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RESUMO

A Tecnologia Assistiva tem sido utilizada na drea educacional com o objetivo principal de
auxiliar as pessoas com deficiéncia, principalmente no processo de inclusdo. Considerando
que o professor é um agente transformador que pode desempenhar praticas inovadoras, com
apoio da Tecnologia Assistiva, acredita-se que os profissionais que atuam na educacdo, de
escolares com baixa vis@o necessitam conhecer esta populacdo e utilizar recursos de
Tecnologia Assistiva para facilitar o processo de ensino-aprendizagem desses alunos,
propiciando desenvolvimento, transmissdo de conhecimentos de acordo com as necessidades
de cada um, transformag¢do em novos saberes, aprendizagem e preparo para a inclusdo social.
Diante dessa realidade percebeu-se a necessidade de investigar, a utilizagdo da Tecnologia
Assistiva no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visdo nas escolas
estaduais de Sao Luis — MA, considerando-se a importancia do assunto para toda a sociedade
e contribui¢des para o avango das discussdes do tema. A presente pesquisa tem por objetivo
investigar como a Tecnologia Assistiva estd sendo utilizada pelos professores no atendimento
educacional de alunos com baixa visdo na classe comum e na sala de recurso multifuncional
nas escolas estaduais de Sdo Luis. Trata-se de uma pesquisa quanti-qualitativa, exploratdria
de campo e descritiva, com énfase na modalidade de Estudo de Caso, e. Foram aplicados
roteiros de entrevistas semiestrutaradas, onde o primeiro foi realizado com seis professores
da classe comum, que trabalham com aluno com baixa visdo nas escolas estaduais de S@o
Luis — MA e o segundo com uma professora da sala de recurso multifuncional sendo que
todos atuavam com aluno de baixa visdo em uma escola estadual de Sdo Luis - MA. A coleta
de dados realizou-se no periodo de junho de 2015 e as entrevistas foram aplicadas com seis
professores da classe comum e um professor da sala de recurso multifuncional, que
trabalhavam no processo de ensino-aprendizagem de aluno com baixa visdo na escola
pesquisada. A andlise dos dados teve por base os pressupostos da andlise de contetdo,
mediante categorizacdo comparativa das respostas dos participantes. Os resultados dessa
andlise revelaram que os participantes possuem pouco entendimento do conceito de
Tecnologia Assistiva e utilizam a fonte ampliada como principal recurso para o processo de
ensino-aprendizagem do aluno com baixa visdo. Os participantes receberam orientagdes
quanto ao uso do recurso, porém nao participaram do processo de sua implantacio e escolha.
As dificuldades encontradas pelos entrevistados na utilizacdo da Tecnologia Assistiva no
processo de ensino-aprendizagem de alunos com baixa visdo incluem a falta de recursos;

suporte; falta de tempo; falta de formacdo adequada dos professores, entre outras. As



principais estratégias apontadas pelos participantes consistiram na utilizacdo de fonte
ampliada e outros recursos; ter mais proximidade com o aluno; buscar apoio da coordenacdo
pedagogica e utilizagdo de recursos proprios para realizacdo das atividades. Em relacdo as
adaptacdes na utilizacdo da Tecnologia Assistiva, os professores da classe comum ndo
realizam nenhum tipo de adaptacdo, e o da sala de recurso multifuncional sempre realiza de
acordo com as necessidades do aluno. Em relacdo a sugestdes sobre utilizagdo de Tecnologia
Assistiva no processo de aprendizagem de alunos com baixa vis@o, os participantes
mencionaram a necessidade de uma orientagdo e formacgado especifica; tempo para se dedicar
mais; falta de incentivo da familia, entre outros. Diante dos dados obtidos, conclui-se que para
a utilizacdo de Tecnologia Assistiva no processo de ensino-aprendizagem do aluno com baixa
visdo seja efetiva nas escolas estaduais de Sao Luis, € preciso planejamento das acdes
realizadas tanto na classe comum como na sala de recurso multifuncional; investimento na
formacdo de professores; aquisicdo de novos recursos de Tecnologia Assistiva; articulacdo
entre a escola e a secretaria de educacdo para manutencio desses recursos; cooperacdo entre
professores da classe comum e da sala de recurso multifuncional para que o instrumento de
aprendizagem seja uma ferramenta motivadora e estimule o individuo a pensar de forma
independente, por meio de recursos de Tecnologia Assistiva, facilitando seu acesso a

informacdo e ao conhecimento.

Palavras-chave: Educacao Especial. Tecnologia Assistiva. Baixa visao.



ABSTRACT

Assistive technology has been used in education with the main purpose of assisting people
with disabilities, mainly in the inclusion process. Considering the teacher is a transforming
agent who can perform innovative practices, supported by assistive technology, it is believed
that the professionals working in education, students with low vision need to know this
population and make use of assistive technology resources in order to facilitate the teaching
and learning process of these students, providing development, transfer of knowledge
according to the needs of each transformation into new knowledge, learning and training for
social inclusion. Faced with this situation we realized the need to investigate the use of such
Technology in the teaching-learning process of students with low vision in state schools in
Sdao Luis - MA, considering the importance of the issue for the whole society and
contributions to the advancement of theme discussions. This research aims to investigate how
Assistive Technology is being used by teachers in the educational care of students with low
vision in common class and multifunctional resource room in state schools in S@o Luis. It is a
quantitative and qualitative research, exploratory field and descriptive, with emphasis in the
Case Study form. Semi-structured interview scripts were applied. The first one was carried
out with six teachers from the regular classroom, working with students with low vision in
state schools in Sdo Luis - MA and the second one, with another teacher of multifunctional
resource room all of which work with low vision student in a state school in Sao Luis - MA.
Data collection took place between June 2015 and interviews were applied to six teachers
from the regular class and another teacher of multifunctional resource room, which worked in
the teaching-learning student process with low vision in the research school. Data analysis
was based on assumptions of content analysis by comparative categorization of responses
from participants. The results of this analysis revealed that participants have little
understanding of the concept of Assistive Technology and use the source magnified as the
main resource for the teaching-learning process of students with low vision. Participants were
given guidance on the use of the resource, but not participated in the process of its
implementation and choice. The difficulties experienced by the interviewed professionals in
the use of Assistive Technology in the teaching-learning process of students with low vision
include lack of resources; support; time; adequate training, among others. The main strategies
identified by participants consisted of using large print and other resources; be much closer to
the student; seek support of pedagogical coordination and use of own resources to perform the

tasks. Regarding the adjustments in the use of Assistive Technology, the common class



teachers do not perform any sort of adjustment, and the multifunctional resource room always
performs in accordance with needs of student. Regarding the suggestions on the use of
Assistive Technology in the learning process of students with low vision, participants
mentioned the need for guidance and specific training; time to devote more; lack of family
encouragement, among others. In our data, we conclude that for the use of Assistive
Technology in teaching and student learning process with low vision is effective in state
schools of Sdo Luis. It takes planning of actions both in the regular classroom and in the
resource room multifunctional; investment in teacher training; acquisition of new Assistive
Technology resources; articulation between the school, maintenance of these resources by
education department; cooperation between teachers of common class and multifunctional
resource room for the learning is a motivating tool and encourage the individual to think
independently through Assistive Technology resources, facilitating access to information and

knowledge.

Keywords: Special Education. Assistive Technology. Low vision.
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1 INTRODUCAO

A opcdo pela presente pesquisa ocorreu inicialmente por observar como as
limitagGes das pessoas com baixa visdo, tendem a dificultar o seu aprendizado, pois, para se
ter aprendizagem escolar de qualidade, sdo necessdrias capacidades de comunicacdo e de
troca de conhecimento. Logo, é de suma importancia a utilizacdo de novas técnicas e
tecnologias de comunicagdo para ajudar os alunos na aquisi¢cdo de autonomia e se incluirem,
de forma efetiva no processo de ensino-aprendizagem.

Porém, quando se trata da investiga¢do do tema Tecnologia Assistiva (TA) nesta
pesquisa, ndo se pretende somente identificd-la como mera aquisi¢do de recursos, mas sim
como uma 4rea de conhecimento, que aponte para a autonomia e desenvolvimento das
pessoas com deficiéncia' e, também, para a construcdo de uma escola inclusiva. Trata-se da
Tecnologia Assistiva, que segundo Galvao Filho e Miranda (2012, p. 250) “na perspectiva da
educagdo inclusiva, estd voltada a favorecer a participagdo do aluno com deficiéncia nas
diversas atividades do cotidiano escolar, vinculadas aos objetivos educacionais”.

Para a inclusdo de alunos com baixa visd@o no ensino regular € necessdrio que
todos os profissionais da drea da educacdo se atualizem com o objetivo de favorecer a
participacdo desses alunos e melhorar as oportunidades para sua inclusdo social. Para Galvao
Filho (2012) a Tecnologia Assistiva aparece, para pessoa com deficiéncia, em muitos casos
como um elemento incentivador e estimulador na constru¢do de novos caminhos e
possibilidades para o aprendizado e desenvolvimento.

Com a TA os alunos com deficiéncia tém a oportunidade de realizar as atividades
em sala de aula, adquirindo maior independéncia, ampliacdo da comunicagdo, favorecimento
do aprendizado, integracdo familiar e social. Na educacdo especial, “essas tecnologias
trouxeram diversas aplicagdes para os alunos com necessidades educacionais especiais. Nao
h4 dividas sobre os beneficios que esses avangos proporcionam a educagdo” (GALVAO
FILHO; MIRANDA, 2012, p. 247).

Desta forma, € fundamental a utilizacdo da tecnologia em beneficio do aluno com
deficiéncia, como meio, de “amenizar ou compensar suas limitagcdes com utilizacdo de

recurso especifico, podendo este ser obtido, através da Tecnologia Assistiva, que ird auxiliar

' Cabe esclarecer que o termo adotado para essa pesquisa foi o da portaria n° 2.344, de 3 de novembro de

2010: “pessoa com deficiéncia”. O termo, “portador de deficiéncia” aparece em algumas passagens desta
pesquisa, devido a forma como foi publicado nas politicas e pesquisas da época (BRASIL, 2010a).



15

as pessoas com deficiéncia na realizacdo de suas atividades escolares” (SANTANA;
SANTOS; PEREIRA, 2012, p. 348).

O mundo vive uma revolugdo tecnolégica que acarreta transformagdes do
pensamento, da acdo e do comportamento, adaptando-se a necessidade de cada um. Estes
avancos tecnoldgicos propiciaram a criacdo de equipamentos e instrumentos, que auxiliariam
pesquisas e novas descobertas. Sobre essas mudangas Galvao e Miranda (2012), afirmam que
se observa um rdpido avango nas ciéncias e tecnologias, que refletem no campo educacional
por meio de novos recursos € de meios didaticos que apoiam o processo de ensino-
aprendizagem e os contetdos curriculares. Para os autores, na educagdo especial, essas
tecnologias trouxeram diversas aplicacdes para os alunos com necessidades educacionais
especiais e ndo ha davidas sobre os beneficios que esses avangos proporcionam a educacao.

Entretanto, percebe-se que as novas tecnologias sdo produzidas no intuito de
tornar a vida das pessoas mais facil, seja dentro ou fora do ambiente escolar. Sem perceber,
utilizam-se constantemente meios e objetos desenvolvidos para facilitar e simplificar as
atividades do cotidiano de cada pessoa. No ambito escolar observa-se um novo cendrio, que
junto com a tecnologia, oportunizam novos caminhos para o enriquecimento da troca de
informacdes. A TA se insere dentro nesse contexto, de forma que as novas tecnologias,
dependendo da forma como sdo utilizadas, podem ajudar a gerar as mudancas necessdrias na
educacdo e poderdo construir um aluno autdbnomo e eficaz no seu processo de ensino-
aprendizagem. Para Baethge (1989) quanto mais as novas tecnologias de informagdo e
comunicacdo se tornam um elemento constante de nossa cultura cotidiana, mais elas devem
ser incorporadas aos processos escolares de aprendizado. Mas, o autor alerta para a
importancia de como e quando essas novas tecnologias devem ser incorporadas nas escolas.

Sendo assim, acredita-se que a escola precisa abandonar as concepg¢des, nas quais
os livros seriam a unica possibilidade de aquisi¢do de conhecimento, de cultura e abrir espago
para novas tecnologias, que associadas as propostas pedagdgicas implementadas,
acompanhadas por profissionais qualificados complementardio o processo de ensino-
aprendizagem e, certamente irdo produzir bons resultados. Assim, “as transformagdes
necessdrias na escola tradicional [...] tornam-se condi¢do indispensédvel para a retomada da
relevancia do seu papel social e para a construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva”
(GALVAO FILHO, 2012, p. 67).

Toda escola que utiliza TA, possui Sala de Recursos Multifuncional (SRM) e seu
Projeto Pedagégico (PP) deve acompanhar e articular o trabalho do professor da sala de

recurso com os professores da sala comum. E na SRM que aluno conhece e aprende a utilizar



16

os recursos de Tecnologia Assistiva. Porém, segundo Galvao Filho e Miranda (2012, p. 249)
“o recurso de TA ndo pode ser exclusivamente utilizado nessa sala, mas, encontra sentido
quando o aluno utiliza essa tecnologia no contexto escolar comum, apoiando a sua
escolarizagao”.

De acordo com Ferroni e Gasparetto (2012, p. 302) “para melhorar o desempenho
visual e escolar de alunos com baixa visdo é recomendada a utilizagcdo dos recursos de TA”.
Diante dessas questdes iniciais, € importante conceituar a TA, conforme a formulacdo
proposta pelo Comité de Ajudas Técnicas (CAT), da Secretaria de Direitos Humanos da

Presidéncia da Reptblica (SDH/PR):

Tecnologia Assistiva é uma drea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias praticas e servigos que

N

objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL, 2007a, p.
3).

Nesse sentido, a TA € utilizada para possibilitar ou ampliar habilidades funcionais
na execucdo de atividades realizadas por pessoas com deficiéncia, auxiliando no processo
educativo, como também possibilitando uma vida autdonoma e independente. Para Ferroni e
Gasparetto (2012, p. 303) qualquer recurso que “potencialize o funcionamento visual do
individuo com baixa visdo em suas atividades didrias € caracterizado como recurso de
Tecnologia Assistiva e pode ser classificado em recursos Optico, ndo Optico, eletronico e de
informatica”.

A justificativa para escolha desta pesquisa baseai-se, também, no olhar em busca
de respostas para os desafios na utilizacdo da TA pelos professores no processo de ensino-
aprendizagem de alunos com baixa visdo, visando a oferta de educagdo de qualidade e a sua
efetiva inclusao escolar. No processo ensino-aprendizagem é de extrema importancia que haja
cooperacdo entre professor e aluno, para que o instrumento de aprendizagem, seja uma
ferramenta motivadora, estimulando o individuo a pensar de forma independente. Assim, o
aluno com baixa visdo além de utilizar a TA para facilitar seu processo de ensino-
aprendizagem, poderd aumentar sua independéncia e sua autoestima, porque passa a explicitar
melhor seu potencial e pensamentos, através desses recursos (GALVAO FILHO;
DAMASCENQO, 2002).

Os alunos com baixa visdo adequadamente estimulados podem compensar, em
parte, os déficits advindos da auséncia ou forte limitagdao da visdao (SILVA; COSTA, 2011).
Dessa forma, a utilizacdo de recursos de TA tem sido realizada com intuito de ampliar as

habilidades funcionais desses alunos no contexto escolar.
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Muitos professores, ainda, ndo fazem uso da tecnologia por medo e receio. Essa
mudancga exige dos profissionais uma reflexdo sobre os beneficios, que esses recursos podem
trazer para os alunos com baixa visdo. Além de conhecer essas novas tecnologias, o professor
deve identificar a necessidade de cada aluno e seus limites para uso, adaptacdes e adequagdes
para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem. Para Ferroni e Gasparetto (2012), os
profissionais que atuam na educagdo, de alunos com baixa visdo necessitam conhecer bem
este publico, pois quanto maior o conhecimento, melhor serd a elaboragcdo de um programa de
habilitacdo e/ou reabilitacio visual, propiciando desenvolvimento, transmissdo de
conhecimentos, de acordo com as necessidades de cada um.

Percebe-se que as dificuldades de utilizacdo de TA, consistem muitas vezes na
falta de conhecimento de recursos tecnolégicos, o medo de experimentar 0 novo € mudar a
realidade. Nesse contexto, Galvdo Filho e Miranda (2011) afirma que as possibilidades
tecnoldgicas hoje existentes disponibilizam vérias alternativas e concepgdes pedagdgicas, que
vao além de simples ferramentas ou suportes para a realizacdo de determinadas tarefas, se
constituem, elas mesmas, em realidades que configuram novos ambientes de construcdo e
producdo de conhecimentos e tornam-se condi¢c@o essencial para a retomada de relevancia do
papel social e da constru¢dao de uma escola verdadeiramente inclusiva.

Nesse contexto, a importancia deste projeto recai, sobre um tema que ainda é
pouco conhecido, mas de grande importancia para drea educacional, pois serve para a abertura
de um novo horizonte nos processos de ensino-aprendizagem, desenvolvimento e de inclusdo
social de alunos com baixa visdo e de outras deficiéncias. De acordo com Oliveira, Silva e
Zaparoli (2011), a Tecnologia Assistiva, € pouco conhecida tanto pela populacdo em geral,
quanto nos centros de pesquisas e, por isso, estd quase ausente nas politicas publicas. Para os
autores, aos poucos o tema comec¢a a ganhar grande importancia e acelera seu crescimento
pelos constantes e recentes avangos das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo,
auxiliando na capacidade funcional, na autonomia e inclusdo de pessoas com deficiéncia.

Galvao Filho (2009a), também, afirma que, embora ji comecem a surgir
programas oficiais de fomento as pesquisas de desenvolvimento nessa drea, ainda sdo em
nimero muito reduzido em relacio as necessidades e demandas.

Para Masini (2010) a presenca de escolares com deficiéncia visual (cegueira e a
baixa visdo) em escolas de ensino regular vem ocorrendo desde a década de 50, mas poucos
dados tém sido divulgados, relatando como estd a inclusdo educacional destes escolares.
Talvez essa inclusdo escolar seja ainda incipiente pela falta de conhecimento e medo de

utilizar a TA no processo de ensino-aprendizagem desses alunos.
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O processo de ensino-aprendizagem de alunos com baixa visdo so terd sucesso se
houver uma unido de fatores, dentre eles a implementacdo de recursos e alternativas para
auxiliarem as dificuldades existentes na sala de aula e fora dela e a cooperacdo entre os
professores da sala de recurso e os professores da classe comum. Desta forma, € necessario
um trabalho em conjunto entre familia, professores e profissionais de diferentes 4reas de
atuacdo, a fim de garantir que as limitacdes possam aos poucos ser transpostas com o auxilio
de TA como facilitadora da inclusdo, tentando eliminar ou diminuir as limita¢des das pessoas
com deficiéncia.

A luz do exposto, este projeto tem como questio central: Como a Tecnologia
Assistiva estd sendo utilizada pelos professores no atendimento educacional de alunos com
baixa visdo na classe comum e na sala de recurso multifuncional nas escolas estaduais de Sdo
Luis?

Portanto, no exercicio da problematizacdo desta pesquisa, tem-se 0s seguintes
questionamentos especificos: Qual o entendimento do professor da classe comum e da sala de
recurso multifuncional sobre a Tecnologia Assistiva? De que forma a Tecnologia Assistiva
vem sendo utilizada pelos professores da classe comum e da sala de recurso multifuncional no
atendimento educacional dos alunos com baixa visdo? Quem sdo os responsdveis pela
utilizacdo de Tecnologia Assistiva no atendimento educacional realizado na classe comum e
na sala de recurso multifuncional? Quais os procedimentos utilizados pelos professores para
implantacdo da Tecnologia Assistiva como recurso utilizado no atendimento educacional na
classe comum e na sala de recurso multifuncional dos alunos com baixa visdo nas escolas
estaduais de Sao Luis? Quais tipos de recursos da Tecnologia Assistiva estdo sendo aplicados
pelos professores no processo de ensino-aprendizagem na classe comum e na sala de recurso
multifuncional como os alunos com baixa visdao nas escolas estaduais de Sao Luis? Quais as
dificuldades encontradas pelos professores da classe comum e da sala de recurso
multifuncional na utiliza¢dao da Tecnologia Assistiva no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos com baixa visdo nas escolas estaduais de Sao Luis? Quais as estratégias sao utilizadas
para solucionar as possiveis dificuldades encontradas pelos professores da classe comum e da
sala de recurso multifuncional na utilizacdo da Tecnologia Assistiva no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos com baixa visdo nas escolas estaduais de Sdo Luis? Quais as
possiveis adaptacdes realizadas pelos professores para utilizacdo da Tecnologia Assistiva no
processo de ensino-aprendizagem de alunos com baixa visdo na classe comum e na sala de

recurso multifuncional nas escolas estaduais de Sao Luis? Quais as sugestdes dos professores
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da classe comum e da sala de recurso multifuncional sobre a utilizacdo da Tecnologia
Assistiva como recurso para o processo de ensino aprendizagem de alunos com baixa visao?

Nessa perspectiva, esta pesquisa teve como principal objetivo investigar como a
Tecnologia Assistiva estd sendo utilizada pelos professores no atendimento educacional de
alunos com baixa vis@o na classe comum e na sala de recurso multifuncional nas escolas
estaduais de Sao Luis. Seus objetivos especificos foram: conhecer o entendimento do
professor da classe comum e da sala de recurso multifuncional sobre o conceito de Tecnologia
Assistiva; verificar de que forma a Tecnologia Assistiva vem sendo utilizada pelos
professores da classe comum e da sala de recurso multifuncional no atendimento educacional
dos alunos com baixa visdo; identificar os responsdveis pela utilizacdo da Tecnologia
Assistiva na classe comum e na sala de recurso multifuncional no atendimento educacional de
alunos com baixa visdao na classe comum e na sala de recurso multifuncional; verificar os
procedimentos utilizados pelos professores para implantacio da Tecnologia Assistiva como
recurso utilizado no atendimento educacional na classe comum e na sala de recurso
multifuncional dos alunos com baixa visdo nas escolas estaduais de Sao Luis; identificar os
tipos de recursos da Tecnologia Assistiva aplicados pelos professores no processo de ensino-
aprendizagem na classe comum e na sala de recurso multifuncional dos alunos com baixa
visdo nas escolas estaduais de Sao Luis; identificar as dificuldades encontradas pelos
professores da classe comum e da sala de recurso multifuncional na utiliza¢do da Tecnologia
Assistiva no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visdo nas escolas
estaduais de Sdo Luis; identificar as estratégias utilizadas para solucionar as dificuldades
encontradas pelos professores da classe comum e da sala de recurso multifuncional na
utiliza¢do da Tecnologia Assistiva no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa
visdo nas escolas estaduais de Sao Lufs; relatar as adaptagdes realizadas pelos professores
para utilizacdo da Tecnologia Assistiva no processo de ensino-aprendizagem de alunos com
baixa visdo na classe comum e na sala de recurso multifuncional nas escolas estaduais de Sao
Luis; descrever possiveis sugestdes dos professores da classe comum e da sala de recurso
multifuncional sobre a utilizagdo da Tecnologia Assistiva como recurso para o processo de
ensino aprendizagem de alunos com baixa visao.

A pesquisa quanti-qualitativa foi escolhida como forma de entender o fendmeno,
segundo as perspectivas dos participantes da situagdo estudada e, a partir, desse momento
fazer a interpretacdo do fendmeno estudado. Buscou-se analisar a utilizagdo da Tecnologia
Assistiva na classe comum e na sala de recursos multifuncional com alunos de baixa visdo, a

partir do relato de 7 professores ( seis da classe comum e um da sala de recurso
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multifuncional) que possuiam mais de 1(um) ano de exercicio como docente na rede estadual
de Sao Luis - MA, utilizasse Tecnologia Assistiva no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos com baixa visdo do ensino médio na sala de aula do ensino regular ou na sala de
recurso multifuncional.

O levantamento de dados ocorreu, através da utilizacdo das entrevistas
semiestruturadas, realizadas com 6 (seis) professores da classe comum e 1(um) professor da
sala de recurso multifuncional, que trabalhavam no processo de ensino-aprendizagem de
aluno com baixa visdo na escola pesquisada. Na utilizacdo da entrevista semiestruturada, o
pesquisador fez perguntas abertas, permitindo ao pesquisado explicitar opinides e argumentos,
além de permitir o desdobramento de questdes, que possibilitassem descobertas e a
compreensdo do fendmeno.

Neste sentido, o presente estudo foi estruturado em quatro partes, a primeira trata-
se da introdu¢do da pesquisa, na qual fundamenta-se os motivos para investigar o objeto de
estudo selecionado com base em autores relevantes, apresentam-se algumas informacdes
sobre a metodologia que orientou a realizagdo desta pesquisa, sendo possivel identificar, os
conceitos e pressupostos tedricos do argumento de pesquisa, e procedimentos do
processo de pesquisa.

Na segunda parte estabeleceu-se o referencial tedrico, que trata da revisdo da
literatura e dos dispositivos legais investigadores do objeto de estudo, constituindo-se de dois
subitens: a) Baixa visdo: conceito, caracteristicas e a realidade do escolar no atendimento
educacional especializado em salas de recurso multifuncional; b) Tecnologia Assistiva e o
processo de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visdo no ensino regular: o papel do
professor da classe comum e da sala de recurso multifuncional.

No terceira parte, apresenta-se o método utilizado na pesquisa, descrevendo: os
tipos de pesquisa, de método e abordagem; os participantes; as etapas; os locais; 0s
instrumentos de coleta de dados; os equipamentos e materiais; os procedimentos de coleta e
andlise de dados e os aspectos éticos da pesquisa, como: andlise de riscos e dos beneficios;
critérios para suspender ou encerrar a pesquisa; formas de acompanhamento do projeto de
pesquisa e responsabilidades do pesquisador, da instituicdo, do promotor e do patrocinador .

No quarta parte, analisam-se os dados e seus respectivos resultados, onde sao
apresentados e discutidos trechos das entrevistas semiestruradas, com base no referencial

técnico consistente.
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E por fim, as consideracdes finais, trazendo contribui¢des, limites, sugestdes e
possibilidades a novas investigacdes sobre a utilizacdo da Tecnologia Assistiva para alunos
com baixa visdo, pelos professores da classe comum e da sala de recurso multifuncional.

Além das partes descritas, sdo relacionados nos anexos os documentos exigidos
pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Maranhio (UFMA) e nos
apéndices os roteiros referentes aos instrumentos de pesquisa, descritos na primeira parte do
texto.

Espera-se com esta pesquisa, contribuir para uma participacdo mais efetiva dos
professores da classe comum e da sala de recurso multifuncional na discussdao das
dificuldades e desafios enfrentandos na utilizacdo da Tecnologia Assistiva no processo de
ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visdo das escolas estaduais maranhenses. Além
disso, esta pesquisa poderd possibilitar a implantacio de novos recursos de Tecnologia
Assistiva para melhorar a qualidade do processo de ensino-aprendizagem dos alunos com
baixa visdo na classe comum e na sala de recurso multifuncional das escolas estaduais de Sao
Luis, Maranhao. Dessa forma, trazer uma maior visibilidade sobre o tema abordado,
possibilitando a avaliacio e discussdo entre pesquisadores, educadores a respeito da utilizagao
da Tecnologia Assistiva no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visdo na
classe comum e na sala de recurso multifuncional e a possibilidade de aumento da capacidade
institucional na formacdo de pessoal qualificado para trabalhar com Tecnologia Assistiva no
ensino regular e maior interacdo entre professores da classe comum e da sala de recurso

multifuncional da escola pesquisada.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste item, aborda-se o referencial tedrico que fundamenta esta pesquisa,
definindo assim os seguintes topicos de base para compreensdo do estudo: Baixa visdo:
conceito, caracteristicas e a realidade do escolar no atendimento educacional especializado em
salas de recurso multifuncional; e, Tecnologia Assistiva e o processo de ensino-aprendizagem
dos alunos com baixa visdo no ensino regular: o papel do professor da classe comum e da sala

de recurso multifuncional.

2.1 Baixa visao: conceito, caracteristicas e a realidade do escolar no atendimento

educacional especializado em salas de recurso multifuncional

Barraga (1977) difundiu o conceito de deficiéncia visual e naquela época,
acreditava-se que as pessoas com deficiéncia visual grave, ndo poderiam utilizar o residuo que
possuiam, pois, corriam o risco de perder ao utilizd-la. Embora, pudessem enxergar, ainda que
de forma deficitdria, eram consideradas cegas e deveriam aprender Braille, inclusive as
criangas.

Segundo Haddad e Sampaio (2010a), a deficiéncia visual envolve trés grupos
distintos: deficiéncia visual e baixa visdo, congénita ou adquirida, e a deficiéncia visual
cortical. Para tais terminologias, o Conselho Internacional de Oftalmologia buscou
uniformizar, no sentido permitir o emprego de uma linguagem tnica, para comparagdo de
dados de estudos nos diferentes paises e regides epidemioldgicas. Haddad e Sampaio (2010b,
p. 8), também, fazem apontamentos sobre a legalidade das condi¢des de cegueira e baixa

visdo citando a Classificac@o Internacional de Doencgas (CID-10):

De acordo com a 10° revisdo da Classifica¢do Estatistica Internacional das Doencas
e Problemas relacionados a Saide (CID-10), considera-se visdao subnormal, ou baixa
visdo, quando o valor da acuidade visual corrigida no melhor olho é < 0,3 e > 0,05
ou seu campo visual é < 20° no melhor olho com a melhor correcdo Optica [...] e
considera-se cegueira quando esses valores encontram-se abaixo de 0,05 ou o campo
visual menor do que 10°.

Para Castro (1994), a baixa visdo trata-se de uma condicio em que hd uma
diminui¢do da capacidade da visdo, podendo ser em decorréncia da diminui¢do da acuidade
visual, e/ou campo visual, e/ou diminuicdo de sensibilidade ao contraste, a partir da melhor
correcao em ambos os olhos. No contexto educacional, a visdo € um fator determinante na

qualidade de vida dos individuos e a redugdo da acuidade visual pode limitar as atividades
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escolares, podendo melhorar seu funcionamento visual por meio da utilizagdao de recursos de
TA.

Para Amarialian (2009, p. 32), “as pessoas cegas percebem o mundo por meio de
sentidos tateis, cinestésicos e auditivos e as pessoas com baixa visao usardo, além dos
sentidos, a vis@o que possuem, com maior ou menor intensidade”, variando de acordo com
suas caracteristicas e condi¢des visuais.

As principais alteracdes visuais na infancia s3o: hipermetropia, miopia,
astigmatismo, ambliopia e estrabismo. Embora essas alteracdes ndo constituam deficiéncia
visual, sdo problemas visuais, que devem ser detectados e tratados precocemente, com
intervencdo clinica oftalmoldgica adequada, para que a crianga atinja desenvolvimento das
funcdes visuais dentro dos padrdes de normalidade (BRASIL, 2006a).

A visdo € um dos sentidos que fornece mais informagdes do meio ambiente e por
isso, a pessoa com deficiéncia visual limita suas possibilidades de apreensdo do mundo
externo, interferindo no desenvolvimento e aquisicdo dos esquemas cognitivos e na adaptacao
ao meio. Sabe-se que 80 % dos estimulos do ambiente, que chegam ao cérebro, sdo captados
pelo olho e que nossa cultura € baseada na visdo, ou seja, € visuocéntrica (BRUNO, 1993;
SOUZA, 2001).

De acordo com Brasil (2006a) a deficiéncia visual pode ser ocasionada por

diversos fatores, sdo eles:

Quadro 1 - Fatores causadores da deficiéncia visual

- Retinopatia da Prematuridade, graus III, IV ou V — (por imaturidade da
retina em virtude de parto prematuro, ou por excesso de oxigé€nio na
incubadora); Corioretinite, por toxoplasmose na gestagdo; Catarata
congénita (rubéola, infeccdes na gestagdo ou hereditaria); Glaucoma
Causas Congénitas congénito (hereditario ou por infec¢des); Atrofia Optica por problema de
parto (hipoxia, anoxia ou infec¢gdes perinatais); Degeneracdes retinianas
(Sindrome de Leber, doencas hereditarias ou diabetes; Deficiéncia visual
cortical (encefalopatias, alteracdes de sistema nervoso central ou
convulsoes).
- Por doencas como diabetes, descolamento de retina, glaucoma, catarata,

Causas Adquiridas _ i
degeneracao senil e traumas oculares.

Fonte: Brasil (2006a)
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Ter conhecimento de que a deficiéncia visual pode ser adquirida por diversos
fatores, ajuda a familia, professores e outros profissionais de diversas dreas a compreenderem
a deficiéncia visual do seu aluno e de como ela foi adquirida, para que possam elaborar
estratégias pedagdgicas adequadas, viabilizando o efetivo desempenho do aluno na sala de
aula e fora dela.

As causas da deficiéncia visual s@o muitas e conhecé-las € importante para o
desenvolvimento e planejamento de programas de intervencdo (HADDAD; SAMPAIO,
2010a). Tais programas de interven¢do, de acordo com os autores envolvem nio somente o
conhecimento da realidade que se pretende intervir, a identificacdo de fatores
psicossocioculturais, o aperfeicoamento da infraestrutura de servigos especializados, mas,
principalmente, deve ser considerada a relacdo entre as necessidades especificas de cada
individuo e o impacto da deficiéncia visual em sua vida.

Segundo Gil (2000) vérios casos de deficiéncia visual poderiam ser reduzidos em
até 50% se fossem adotadas medidas preventivas eficientes nas dreas de saide e educacao e se
houvessem mais informag¢des disponiveis sobre prevencoes, tratamentos, entre outros.

Embora existam numerosas pesquisas sobre a deficiéncia visual, a populacio
pouco conhece que boa parte das deficiéncias visuais poderiam ser evitadas. Cita-se
Amarialian (2009, p. 27) ao afirmar que “¢ de suma importancia a preven¢do da cegueira e da
baixa visdao em jovens, adultos e idosos, a partir de esclarecimentos a populagdo com
atendimentos médicos precoces e orientacdo sobre consequéncias da doenga” Para Arruda e

Montilha (2007, p. 115-116):

Ao ser diagnosticada a doenga ocular que ocasiona a baixa visdo ou a cegueira,
realizado o tratamento cirtirgico ou clinico necessdrio e prescrito, quando possivel,
auxilio 6ptico e nao Optico, hd necessidade de orientacdes, de aquisi¢des de técnicas,
habilidades e procedimentos especificos que facilitam o desempenho de atividades
didrias que promovem melhor inclusdo social.

Botega e Gagliardo (1998, p.46) diziam que a intervencdo precoce “torna-se um
recurso precioso para o processo de desenvolvimento da crianca deficiente visual.” A
Organizacdo Mundial de Saide, World Health Organization (2005) afirma que 80% dos casos
de cegueira poderiam ser prevenidos ou tratdveis se houvesse diagnostico precoce. Assim, a
deteccao precoce da deficiéncia visual pode ser um fator decisivo para evitar complicacdes
futuras em relacdo ao desenvolvimento e obter éxitos, através de formas corretivas e
estimulagdes adequadas.

Arruda e Montilha (2007) afirmam que para pessoas participarem do meio social,
com igualdade de direito e condi¢des de realizarem diferentes tipos de atividades requeridas

na sociedade € preciso, em sua maioria, desenvolverem trabalhos especificos de habilitacdo
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e/ou reabilitacdo. Os profissionais, que atuam na educacdo e na reabilitacdo de pessoas com
deficiéncia visual, necessitam deter conhecimento sobre as limita¢des desses individuos. O
processo de reabilitacdo tem como objetivo oferecer condi¢des para que a pessoa que adquiriu
a deficiéncia visual tenha o maior nivel de independéncia e autonomia que lhe seja possivel,
contribuindo, ainda, para sua melhor qualidade de vida (MONTILHA et al., 2000).

E importante observar que durante o processo de reabilitacio das pessoas com o
mesmo grau de acuidade visual’> podem apresentar potencial visual diferenciado, sendo
necessdria quase sempre uma avaliacdo funcional, que identifique sua capacidade e
desempenho visual. A efici€éncia visual ocorre através da qualidade e aproveitamento do
potencial visual, de acordo com as condi¢des de estimulacdo e de ativacdo das funcdes
visuais, significando que fatores emocionais, condi¢cdes ambientais e contingéncias de vida do
individuo interferem diretamente no uso potencial da visdao (SA; CAMPOS; SILVA, 2007).

Barraga (1977) tinha o propdsito de determinar se o comportamento visual das
criancas com baixa visdo, poderia ser melhorado significativamente apds um periodo de
treinamento com instrugdes especificas e materiais ampliados. Os resultados mostraram que
as criancas com deficiéncia visual, podiam melhorar sua eficiéncia até niveis nos quais
fossem possiveis, usar a baixa visdo para fins educacionais, de maneira mais efetiva, se uma
sequéncia planejada de estimulacdo fosse empregada nos primeiros anos escolares. Barraga
foi a primeira pesquisadora a levantar a hipétese de que “pessoas consideradas cegas
conseguiriam ter, ainda assim, uma visdo residual que, se estimulada, poderia ser
aperfeicoada, a ponto até de se tornar uma via sensorial util” (DALL’ACQUA, 2002, p. 89).

De acordo com Gasparetto e Nobre (2007) a avaliacdo de uma crianga com baixa
visdo por uma equipe composta por profissionais familiarizados com elas, possibilitard a
realizacdo de melhor e mais completo diagnéstico, tanto pela quantificacdo da visao residual
como pela correcdo de erros refracionais, avaliacdo das funcdes visuais e verificacdo da
necessidade de recursos Opticos.

Bruno (1993) propds uma avaliacdo clinico-funcional, a qual € realizada por
oftalmologista e por pedagogo. A avalicao clinica compreende, acuidade visual para longe e
para perto, sensibilidade aos contrastes, visdo para cores, prescricdo de recursos Opticos e
orientacdo para seu uso. A avaliacdo funcional da visdo € de grande importancia para

educagdo, habilitacdo e reabilitacdo da crianca, deve ser realizada por pedagogo especializado

A acuidade visual é o grau de capacidade do olho em perceber a forma e o contorno dos objetos. Estd
diretamente relacionada a transmissao de luz pelas diferentes estruturas oculares responsaveis pela qualidade
visual central, compreendendo a visdo da forma e das cores (BICAS, 2002).
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na area da deficiéncia visual ou por profissional da drea de reabilitacdo que tenha
conhecimento do desenvolvimento infantil. A avaliacdo é a “observacdo do desempenho
visual do aluno em todas as atividades diarias, desde a maneira como se movimenta € se
locomove no espago, como se alimenta e brinca até a forma como usa a visdo para a
realizacdo de tarefas escolares ou praticas” (SIAULYS, 2010, p. 141). Analisando-se as
avaliacdes clinico e educacional, pode-se observar as seguintes caracteristicas, conforme o

quadro 2.

Quadro 2 - Diferencgas entre as classificagdes clinica e educacional da deficiéncia visual

CLASSIFICACAO CLINICA CLASSIFICACAO EDUCACIONAL
Diagnéstico médico - baseado na Diagnéstico educacional - baseado na eficiéncia
acuidade visual. visual.

Enfase no que enxerga. Enfase no como enxerga.

Finalidade pritica e funcional em termos de
Finalidade legal, economica e estatistica. =~ desempenho na orientacdo e mobilidade (O&M) nas
atividades de vida didria (AVD)e nas tarefas
escolares
Resultado estdtico em condi¢des especiais
Resultado dindmico em condi¢des de vida pratica.

de distancia e iluminagao.

Dados Quantitativos (numéricos) Dados qualitativos

Fonte: Masi (2002, p. 34)

Segundo Gasparetto e Nobre (2007, p.43) é importante ressaltar que, “avaliag@o
funcional da visdo, ndo substitui a avaliagdo clinica realizada pelo oftalmologista”. Para esses
autores conhecer o diagnéstico oftalmolégico auxilia na preparacdo do ambiente e do
instrumental a ser utilizado para realizar a avaliacdo, visto que as doencgas oculares
comprometem diferentes funcdes visuais.

Caso ja exista um diagnostico definido da deficiéncia visual, deve-se pensar nos
conhecimentos sobre os efeitos da auséncia ou limita¢do de visao e quais intervengdes devem
ser feitas com a familia, escola e professores para oferecer condi¢des necessarias, visando ao
desenvolvimento pleno do aluno. Sobre essa intervencdo na educagdo desses alunos, o

Ministério da Educacdo (MEC), enfatiza que:

E recomendavel, portanto, provocar a conduta de utilizar a visdo para executar todo
tipo de tarefas, pois a visdo ndo se gasta com o uso. Além disso, o professor deve
proporcionar ao aluno condi¢des para uma boa higiene ocular de acordo com
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recomendacdes médicas. Conhecer o desenvolvimento global do aluno, o
diagndstico, a avaliagdo funcional da visdo, o contexto familiar e social, bem como
as alternativas e os recursos disponiveis, facilitam o planejamento de atividades e a
organizagdo do trabalho pedagégico (BRASIL, 2008, p. 18).

Com base no exposto, é importante que os professores da sala de aula estejam
atentos aos principais sintomas e sinais de altera¢des visuais, conforme pode ser visualizado

no quadro 3:

Quadro 3 - Principais sintomas e sinais de alteragdes visuais

- Tonturas, nduseas e dor de cabeca; sensibilidade excessiva a luz
Sintomas

(fotofobia); visdo dupla e embacgada.

- Aperta e esfrega os olhos; irritacdo, olhos avermelhados e/ou

lacrimejantes; pélpebras com as bordas avermelhadas ou inchadas;

purgacdes e tercdis; estrabismo; nistagmo (olhos em constante oscilacio);

piscar excessivamente; crosta presente na area de implante dos cilios;
Condutas do aluno  franzimento da testa, ou piscar continuo, para fixar perto ou longe;

dificuldade para seguimento de objeto; cautela excessiva ao andar; tropeco

e queda frequentes; desatencdo e falta de interesse; inquietacdo e

irritabilidade; dificuldade para leitura e escrita; aproximacgao excessiva do

objeto que estd sendo visto; postura inadequada; fadiga ao esforco visual.

Fonte: Brasil (2006a)

Esses sinais e sintomas podem indicar que o aluno possui algum tipo de altera¢do
visual, porém somente com o auxilio de um oftalmologista ou profissional capacitado na 4rea da
saude poder-se-4 detectar se realmente € baixa visdo. O professor tem competéncia pedagdgica
para realizar as atividades na sua sala de aula e perceber que algo estd anormal nas atitudes do
aluno. Porém, a competéncia clinica nao pertence aos professores, nem aos pais dos alunos. Logo,
¢ fundamental o diagndstico clinico de um especialista em deficiéncia visual.

A pesquisa de Gasparetto (2001), realizada em escolas publicas da regidao de
Campinas, Sdo Paulo, revelou que muitos professores do ensino regular ndo concordam com a
realizacdo de testes e avaliacdes da acuidade visual desses alunos, por acreditarem que isso
seja apenas funcdo dos profissionais da drea da saide. Além disso, percebe-se também, que
esses professores ndao dispdem de informacdes adequadas e ndo conseguem avaliar
fidedignamente o comportamento, as necessidades especificas e o desempenho académico

desses alunos.
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Teoricos que estudam sobre a baixa visdo, tais como Lindstedt (1997), Bruno
(2002) e Haddad e Sampaio (2010a) apontaram a necessidade da avaliacdo e identificacdo
precoce das alteragdes visuais, corre¢do e adaptacdo de recursos Opticos o mais cedo possivel.

Em relacdo ao quantitativo de alunos com deficiéncia visual no Brasil,
matriculados no Ensino Basico, a partir das informagdes disponibilizadas pelo Censo Escolar
de 2010, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (2011), foram computadas 82.425 matriculas de alunos com deficiéncia visual no
Brasil, sendo destas 8.775 sdo matriculas de alunos com cegueira e 73.650 matriculas de
alunos com baixa visdo.

No Maranhao, a partir de dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas
(2013) disponibilizados pela Secretaria de Educacdo do Maranhdo (SEDUC-MA) verifica-se
que a situacdo de alunos matriculados nas escolas, por drea de deficiéncia é bastante
significativa, totalizando 26.934 alunos no ano de 2013. Na area da deficiéncia visual o
quantitativo de alunos com deficiéncia no censo € de 4.859, onde 330 sdao alunos cegos e
4.529 com baixa visdo.

De acordo com esses dados, o acesso a escolaridade para pessoas com
necessidades educacionais especiais’, embora proclamado como inclusivo, mostra-se, na
verdade, muito reduzido, estimando-se que somente em torno de 2% dessa populacdo receba
algum tipo de atendimento (MENDEZ; RODRIGUES; CAPELLINI, 2006).

Especificamente em relacdo aos dados por tipo de deficiéncia no Brasil, em 2005,
os alunos com deficiéncia visual, perfizeram um total de 10% do conjunto de matriculas no
Brasil em educacdo especial, sendo que 83% apresentavam baixa visdo (BRASIL, 2006a).
Segundo Bruno (2009, p. 134) “se for possivel estimar que apenas 2% dos alunos com algum
tipo de deficiéncia recebam algum tipo de atendimento educacional especial no Brasil”, como
mencionado anteriormente, “menos da metade dos alunos com deficiéncia visual ndo recebe
nenhum tipo de apoio pedagdgico especializado” (BRUNO, 2009, p. 134).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) n° 12.796, de 2013, que
altera a lei n* 9.394/96, reforca a importancia do atendimento educacional a pessoas com

deficiéncia, contemplando o seguinte:

Art. 58. Entende-se por educacio especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com defici€ncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo.

> Deve-se usar o minimo possivel esse termo, pois conforme Corbett (apud MITTLER, 2003) a palavra

necessidade designa dependéncia, inadequacgdo, sendo que as criancas com deficiéncia ndo podem ser vistas
como inadequadas, e o termo especial possui uma conotac¢io discriminatdria.
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IIT - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo,
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede
regular de ensino (BRASIL, 2013a, ndo paginado).

Desta forma o atendimento educacional especializado (AEE) deve ser ministrado
preferencialmente em escolas regulares, estabelecendo que sejam criados servigos de apoio
especializado e assegurados curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdes
especificas para atender as peculiaridades dos educandos. O AEE “constitui o curriculo dos
alunos com necessidades educacionais especiais, organizado institucionalmente para apoiar,
complementar e suplementar os servi¢os educacionais comuns” (ALVES et al. 2006).

O AEE € um servico da educacdo especial desenvolvido na rede regular de ensino
que tem “como func¢do complementar ou suplementar a formag¢do do aluno por meio da
disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as
barreiras para sua plena participacio na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.”
(BRASIL, 2009a, p. 1). De acordo com a Resolu¢do n° 4, de 2 de outubro de 2009, o AEE

devera ser realizado:

Art. 5° O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolariza¢do, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado,
também, em centro de Atendimento Educacional Especializado da rede publico ou
de institui¢des comunitdrias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados,
Distrito Federal ou dos Municipios (BRASIL, 2009a, p. 2).

Percebe-se que o AEE oferece atendimento de forma ndo substitutiva a escola
regular ao publico-alvo da educagdo especial, sempre em hordrio de contra turno ao ensino
regular. De acordo com o Decreto n° 7.611 de 17 de novembro de 2011, considera-se publico-
alvo da educagdo especial “as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacao” (BRASIL, 2011a, ndo paginado).

Com objetivo de fortalecer o processo de inclusdo no ensino regular, bem como
orientar e apoiar as escolas da rede publica de ensino, no processo de organizacdo e ampliagdao
da oferta do AEE, o MEC instituiu o Programa de Implantacdo das Salas de Recursos

Multifuncionais, por meio da Portaria n°. 1, de 24 de abril de 2007:

Art. 1° Criar o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais com
o objetivo de apoiar os sistemas publicos de ensino na organiza¢do e oferta do
atendimento educacional especializado e contribuir para o fortalecimento do
processo de inclusdo educacional nas classes comuns de ensino.

Paragrafo Unico. A sala de recursos de que trata o caput do artigo 1°, é um espaco
organizado com equipamentos de informdtica, ajudas técnicas, materiais
pedagdgicos e mobilidrios adaptados, para atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos (BRASIL, 2007b, p. 1).
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O MEC através do Programa de Implantacio de Salas de Recursos
Multifuncionais tem como objetivo colocar a disposi¢do através dos sistemas publicos de
ensino, equipamentos de informadtica, mobilidrios, materiais pedagdgicos e de acessibilidade,
com vistas a apoiar a amplia¢do da oferta do AEE (BRASIL, 2007b).

De acordo com Galvdo e Miranda (2012, p. 249) “esse atendimento vem
apresentando diferentes formas, através do tempo, chegando ao formato definido pelo
Ministério de Educacdo/Secretaria de Educacdo Especial com a Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM)”. Essas salas recebem essa denominagdo por agregar, em sua
organiza¢do, materiais, equipamentos e profissionais com formagdo para o atendimento, ao
mesmo tempo, de alunos com diferentes deficiéncias, transtorno global de desenvolvimento

ou superdotagdo. Conforme Alves et al. (2006, p. 15), SRM:

Sala de Recurso Multifuncional é um espago para a realizagdo do atendimento
educacional especializado de alunos que apresentam, ao longo de sua aprendizagem,
alguma necessidade educacional especial, tempordria ou permanente, por meio do
desenvolvimento de estratégias de aprendizagem, centradas em um novo fazer
pedagdgico que favorega a constru¢do de conhecimentos pelos alunos, subsidiando
os para que desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar.

Quanto aos critérios para implantacdo das SRM nas escolas ptblicas de ensino
regular, aos gestores dos sistemas de ensino cabem definir, o planejamento da oferta do AEE
e a indicacdo das escolas a serem contempladas, conforme as demandas da rede, atendendo os

seguintes critérios do Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais:

A secretaria de educacdo a qual se vincula a escola deve ter elaborado o Plano de
Acdes Articuladas — PAR, registrando as demandas do sistema de ensino com base
no diagnéstico da realidade educacional;

A escola indicada deve ser da rede publica de ensino regular, conforme registro no
Censo Escolar MEC/[Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira] (INEP) (escola comum);

A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) publico alvo da educagdo
especial em classe comum, registrado(s) no Censo Escolar/INEP, para a implantacio
da sala Tipo I;

A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) cego(s) em classe comum,
registrado(s) no Censo Escolar/INEP, para a implantacdo da sala de Tipo II;

A escola deve ter disponibilidade de espaco fisico para o funcionamento da sala e
professor para atuacdo no AEE (BRASIL, 2010b, p. 10).

Apo6s a confirmacdo da indicagdo da escola e da disponibilizacdo das salas pelo

Programa, as secretarias de educagao devem:

Informar as escolas sobre sua indica¢do; Monitorar a entrega e instalagao dos
recursos nas escolas; Orientar quanto a institucionalizacio da oferta do AEE no PPP;
Acompanhar o funcionamento da sala conforme os objetivos; Validar as
informagdes de matricula no Censo Escolar INEP/MEC; Promover a assisténcia
técnica, a manutencdo e a seguranca dos recursos; Apoiar a participacdo dos
professores nos cursos de formacéo para o AEE; Assinar e retornar ao MEC/SEESP
o Contrato de Doagdo dos recursos (BRASIL, 2010b, p. 11).
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Depois de instaladas, as salas de recursos multifuncionais devem manter seu
efetivo funcionamento, com oferta do AEE aos alunos ptblico alvo da educacgdo especial
matriculados em classe comum de ensino regular, devidamente registrado no Censo
Escolar/INEP.

O atendimento educacional para um aluno com baixa visdo deve se aproximar
0o maximo possivel, do programa de aluno que tenha visdo normal, mas, com as
adaptacdes de materiais necessdrias para que esse aluno tenha acesso ao curriculo comum.
O material educacional deve ser adaptado e utilizado pelo aluno na sala de recurso
multifuncional, onde o mesmo terd seu primeiro contato com os recursos de TA. Porém,
esses recursos ndo podem ser usados exclusivamente nas salas de recursos
multifuncionais, pois segundo Galvao Filho e Miranda (2012, p. 249) a funcao da sala de
recursos € avaliar inicialmente o recurso de TA que serd utilizado, “observar suas
possibilidades de utilizacdo, adaptar as necessidades dos alunos e encaminhar esses
recursos e materiais adaptados, para que sirvam ao aluno na sala de aula comum, junto
com a familia e nos demais espacos que frequenta”.

O aluno com baixa visdo, necessita, também do atendimento oftalmolégico
para avaliacdo de suas funcdes visuais e prescricdo de recursos Opticos; do emprego de
auxilios ndo 6pticos para a adaptacdo do ambiente e de materiais; do apoio de servigos que
busquem sua inclusdo; das ag¢des do professor do ensino regular para efetivacdo e
concretizagdo das medidas necessdrias para melhora de sua eficiéncia visual e
desempenho em sala de aula; da educacdo, da comunidade escolar, de sua familia e da
sociedade quanto ao seu quadro de baixa visaio (HADDAD, 2006).

Para Lora (2000) varios aspectos interferem de maneira significativa na
educacdo dos alunos com deficiéncia visual e para que possam atingir os objetivos
desejados, como a independéncia pessoal, a qualificacdo para o trabalho e o exercicio da
cidadania, hd necessidade de se atuar ndo apenas com o aluno, mas também com sua
familia e toda a comunidade escolar.

No ambito escolar os alunos com baixa visdo, passam muitas vezes,
despercebidos pelos professores e at€ mesmo pelos proprios pais. Para Amiralian (2004)
os alunos com baixa visdo quase nunca sdo tratados como pessoas que possuem
capacidade visual limitada. Sdo tratadas, as vezes, como pessoas cegas € em outros
momentos como visualmente normais. Parece ndo existir uma compreensdo clara e

definida do que seja pessoa com baixa visdo. Em relacdo ao esse problema de
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identificacdo de alunos com baixa visdo Omerlezi, Corsi e Gasparetto (2007, p. 63)

afirmam que:

Para as pessoas sem deficiéncia, a baixa vis@o aparece como o desconhecimento,
a estranheza e a incompreensdo e para as pessoas com essa deficiéncia um
sentimento ambivalente. Entre o ver e o ndo ver, as vivéncias sdo permeadas por
desejos de normalizacdo e por necessidades especiais ndo consideradas, o que
provoca um grande sofrimento pelo esforco da superacdo e ao mesmo tempo, a
angustia e o medo provocados pela fantasia de ficarem cegos. Também ha o
alivio de n@o ser cego e contar com a visdo mesmo que esta capacidade ndo
esteja integra.

Observa-se que tanto os professores, colegas de turma, pais e todas as pessoas
com quem esses alunos convivem, parecem sé conhecer duas possibilidades de ser: ser
cego ou enxergar. Por essa razdo, as dificuldades de aprendizagem ou afetivo-emocionais
dos alunos com baixa visdo raramente sao relacionadas a condi¢do de dificuldades de
percepg¢ao visual, mas tratadas como outros problemas (AMARIALIAN, 2004).

A dificuldade de identificacdo dos alunos com baixa visdo jd foi verificada por
pesquisas como a de Garcia (1984), onde observou que os alunos das salas de recurso para
deficientes visuais eram predominantemente educadas pelos professores especializados e
considerados pela comunidade escolar como alunos cegos, embora a maioria deles
possuisse residuo visual.

O uso eficiente do residuo visual ndo constitui um fato espontaneo, € fruto de
um processo de aprendizagem complexo e seu progresso acontece de forma gradativa,
exigindo esforco e aten¢do durante o processo, tanto por parte do escolar com baixa visao,
quanto por parte do educador (SALOMON, 2000).

De forma geral, Mangold e Roessining (1982) afirmam que os escolares com
baixa visdo ndo possuem uma visdo estavel. O cansago, o uso de medicamentos, a
ansiedade, o estresse, as alteracdes ambientais, fisicas ou emocionais podem alterar o
desempenho visual. Por isso, tais alunos podem, em um dia, apresentar um &timo
desempenho visual e, em outro, manifestarem dificuldades visuais. Holbrook (1996),
também, ressalta que o desempenho visual destes alunos € flutuante, variando de acordo
com fatores tais como, familiaridade e complexidade da tarefa que estdo realizando,
fadiga e/ou caracteristicas de alguma condi¢do de saide.

Segundo, Brasil (2006a), para se acolher o aluno com baixa visdo na classe
regular de ensino sdo necessdrias adequacdes que favorecam condicdes de participacdo e

de aprendizagem. Os principais aspectos a serem considerados sdo, segundo o quadro 4:
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Quadro 1 - Posicionamento do aluno com baixa visdo em sala de aula

- Geralmente, a melhor posicdo para o aluno com baixa visdo, é sentar-se em frente

a lousa, no centro da sala, a ndo ser que enxergue menos com um dos olhos. Nesse
Leitura na Lousa ) . ..
caso, talvez necessite sentar-se um pouco mais para a esquerda ou para a direita,

dependendo do olho afetado.
- Cada aluno tem sua propria distancia focal, dependendo do nivel de acuidade
visual e do tipo de auxilio 6ptico utilizado. Deve-se lembrar que, nesses casos, a
Leitura de Perto e ) ) ) o )
aproximacdo do material de leitura dos olhos ndo prejudica a visdo — apenas
Escrita
propicia um aumento do tamanho da imagem. A aproximagdo € um recurso para a

ampliag@o do objeto.

Fonte: Brasil (2006a)

E importante ressaltar que o professor deve observar o comportamento visual
do aluno com baixa visdo em situagdes diferente, sob diversas condi¢des de iluminacgdo e
em situacdes que envolvam objetos parados e em movimento. Assim, nas escolas €
importante o professor estar atento a iluminagdo ambiental, pois esta, quando insuficiente,
pode ocasionar dificuldades no processo de aprendizagem e no bem-estar da crianga. Para
isso, sdo necessdrias adaptacdes que favorecam condi¢gdes de participacdo, facilitem o
aprendizado e melhorem seu desempenho escolar. As adaptacdes de materiais necessarios
em sala de aula referem-se a iluminacdo, ao contraste e a ampliacdo, como se pode

observar no quadro 5:

Quadro 2 - Adequacdo de materiais para alunos com baixa visdo

- Recomenda-se usar sistemas de iluminagdo varidveis, conforme as necessidades de
Iluminacao cada crianca®.

- Utilizar altos niveis de ilumina¢do no caso de uso de material ampliado.

- Alousa deve ser escura o suficiente para permitir bom contraste com o giz

- Utilizar o quadro negro com giz branco ou amarelo, evitando-se o giz verde ou

vermelho, pois sdo cores menos contrastantes e mais dificeis de serem vistas,

Contraste o . ) L
principalmente, pelos alunos com deficiéncias congénitas da visdo de cores.
- A lousa de cor verde fosco pode favorecer melhor adaptagdo, evitando-se o reflexo e
o brilho da lousa negra.
- Utilizar a ampliacdo manual do material escritos, como cépias xerox ampliadas ou
Ampliacao

ampliacdo no computador, cuidando sempre de se conseguir bom contraste.

Fonte: Brasil (2006a)

* No caso do atendimento individualizado.
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A iluminagdo, o contraste e a ampliagcdo dos materiais devem ser feitos com
antecedéncia, para que o aluno possa acompanhar as aulas. O professor da classe comum,
através do professor especialista deverd obter as informacgdes necessarias sobre o melhor tipo
de fonte, tamanho, espaco entre letras e linhas e contraste adequados ao seu aluno com baixa
visdo (ROMAGNOLLI; ROSS, 2008).

Nao existe uma receita de como atuar de forma igualitdria para todas as pessoas
com baixa visdo. Cada aluno tem uma forma de aprender e desenvolver suas habilidades, de
acordo com suas limitagdes. Para Silva e Aranha (2005) os sistemas educacionais inclusivos
devem possuir relacdes pessoais acolhedoras, que atendam as necessidades educacionais de
todos. No ambiente escolar, as relagdes sociais sdo de fundamental importancia para a
inclusdo e para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia. A qualidade
das interagdes desenvolvidas na escola entre os escolares e os diversos grupos (direcdo,
pedagogos, funciondrios, professores, colegas de turma), principalmente, entre o aluno e o
professor, sdo determinantes para o desenvolvimento pleno de suas capacidades e facilitam a
aprendizagem (SILVA; ARANHA, 2005; ALENCAR, 2006).

Os alunos com baixa visdo, geralmente, apresentam diversas dificuldades na
realizacdo de suas atividades escolares advindas de sua limitacdo visual, sendo que as mais
comuns estdo relacionadas com o uso do quadro, computadores e com as atividades como a
leitura e a escrita. Tais dificuldades podem ser minimizadas com o uso de recursos de

Tecnologia Assistiva (CARVALHO et al., 2002).

2.2 Tecnologia Assistiva e o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa
visao no ensino regular: o papel do professor da classe comum e da sala de recurso

multifuncional

A TA € um termo ainda recente (BERSCH, 2013). Segundo Brasil (2007a), a
abrangéncia do conceito garante que TA ndo se restringe somente a recursos em sala de aula,
mas estende-se a todos os ambientes da escola, propiciando o acesso e a participacdo efetiva
de todos os alunos e durante todo o tempo. Assim, entende-se que o professor e toda equipe
da escola tenha responsabilidade com a constru¢do de um ambiente acessivel e inclusivo,
eliminando as barreiras arquitetdnicas e atitudinais.

Na elaboracao do conceito de TA no Brasil em 2007, o CAT realizou uma revisao
do referencial tedrico internacional, pesquisando os termos Ayudas Tecnicas, Ajudas

Técnicas, Assistive Tecnology, Tecnologia Assistiva e Tecnologia de Apoio. A partir dessa
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revisdo percebeu-se a grande abrangéncia do tema e alguns conceitos pesquisados, serdo
citados (BRASIL, 2007a).

De acordo com Bersch (2013) o termo Tecnologia Assistiva foi criado em 1988,
como importante elemento juridico dentro da legislacio norte-americana conhecida como
Public Law 100-407, que por sua vez apresentava a TA como recursos e servigos. No texto da
American with Disabilities (ADA), recurso, “¢ todo e qualquer item, equipamento ou parte
dele, produto ou sistema fabricado em série ou sob medida utilizada para aumentar, manter ou
melhorar as capacidades funcionais das pessoas com deficiéncia”. Os servigos sdo definidos
como “aqueles que auxiliam diretamente uma pessoa com deficiéncia a selecionar, comprar
ou usar os recursos acima definidos” (BERSCH, 2013, p. 3).

European Commission (1998) foi um documento elaborado por uma comissdo de
paises da Unido Europeia e traz incorporado ao conceito da TA varias acdes em favor da

funcionalidade das pessoas com deficiéncia, afirmando:

[...] em primeiro lugar, o termo tecnologia ndo indica apenas objetos fisicos, como
dispositivos ou equipamento, mas antes se refere mais genericamente a produtos,
contextos organizacionais ou modos de agir, que encerram uma série de principios e
componentes técnicos (EUROPEAN COMMISSION, 1998, ndo paginado).

De acordo com o Secretariado Nacional para a Reabilitacio e Integragdo das
Pessoas com Deficiéncia (SNRIPD) de Portugal:

Entende-se por ajudas técnicas qualquer produto, instrumento, estratégia, servico e
pratica utilizada por pessoas com defici€éncia e pessoas idosas, especialmente,
produzido ou geralmente disponivel para prevenir, compensar, aliviar ou neutralizar
uma deficiéncia, incapacidade ou desvantagem e melhorar a autonomia e a
qualidade de vida dos individuos (CATALOGO NACIONAL DE AJUDAS
TECNCIAS, 2005, nao paginado).

Percebe-se, que o tema TA ndo se refere apenas a objetos e produtos, mas também
em estratégias, servicos e praticas que favorecem o desenvolvimento e a autonomia de
pessoas com deficiéncia.

Segundo Galvao Filho (2009a, p. 210) assim como a documentacdo e legislacio
norte-americana, os documentos do Consorcio Empowering Users Trought Assistive
Technology (EUSTAT) “igualmente percebem e conceituam a Tecnologia Assistiva ou
Tecnologia de Apoio, como produtos e também servigos”. De acordo com Empowering Users
Trought Assistive Technology (1999, nao paginado) o documento “Educacdo em Tecnologias
de Apoio para Utilizadores Finais: Linhas de Orientacdo para Formadores” é bastante

explicito quanto a isso:

Em primeiro lugar, o termo tecnologia nio indica apenas objetos fisicos, como
dispositivos ou equipamento, mas antes se refere mais genericamente a produtos,
contextos organizacionais ou ‘modos de agir’ que encerram uma série de principios
e componentes técnicos. Uma ‘tecnologia de acesso a transportes publicos’, por
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exemplo, ndo consiste apenas numa frota de veiculos acessiveis (ex. autocarros com
plataforma elevatdria), mas engloba toda a organiza¢do dos transportes, incluindo
controlo de trafego, implantacdo das paragens, informagdes e procedimentos de
emissao/valida¢do de bilhetes, servico de clientes, formacdo do pessoal, etc. Sem
uma organizagdo deste tipo, o simples veiculo ndo ofereceria qualquer ‘transporte
publico’. Em segundo lugar, o termo de apoio € aplicado a uma tecnologia, quando a
mesma € utilizada para compensar uma limita¢do funcional, facilitar um modo de
vida independente e ajudar os idosos e pessoas com defici€ncia a concretizarem
todas as suas potencialidades.

Na Europa, onde é comum o uso dos termos ajudas técnicas ou tecnologia de
apoio, o EUSTAT engloba organizacdes para promocdo de ac¢des e estudos com o foco em
produtos e, principalmente, em servicos. Entre os anos de 2004 e 2005, foi criado o Consorcio
EASTIN, a “Rede Europeia de Informacao de Tecnologias de Apoio” com o objetivo de
formar uma rede internacional de informacdes sobre Ajudas Técnicas, capaz de servir a todos
os paises europeus. Apesar desses consorcios fazerem referéncia a um conceito amplo e
abrangente, diversos paises, inclusive na Europa, adotam a classificacdo da Norma
Internacional ISO 9999:2002, que € basicamente orientada para a categorizacdo de produtos, e
que refor¢a a concep¢do de Ajudas Técnicas como apenas ferramentas. Por esse motivo, o
Consorcio  EUSTAT recomenda a classificacio Horizontal European Activities in
Rhabilitation Technology (HEART), que propde trés grandes areas de formagdo em relacao as
Tecnologias de Apoio: componentes técnicos, componentes humanos e componentes
socioecondmicos. Essa classificacdo tem ganhado adeptos, embora menos utilizada do que a
da International Organization for Standardization (ISO) 9999, parece responder melhor a uma
concepcdo de Tecnologia Assistiva que va além dos produtos e dispositivos que a compdem,
e também parece responder melhor aos processos formativos a ela relacionados (GALVAO
FILHO, 2009a).

No Brasil, em 16 de novembro de 2006, a Secretaria Especial dos Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica (SEDH/PR), através da portaria n° 142, instituiu o

CAT, que tem como objetivos principais:

Apresentar propostas de politicas governamentais e parcerias entre a sociedade civil
e 6rgdos publicos referentes a drea de tecnologia assistiva; estruturar as diretrizes da
drea de conhecimento; realizar levantamento dos recursos humanos que atualmente
trabalham com o tema; detectar os centros regionais de referéncia, objetivando a
formacdo de rede nacional integrada; estimular nas esferas federal, estadual,
municipal, a criacdo de centros de referéncia; propor a criagdo de cursos na drea de
tecnologia assistiva, bem como o desenvolvimento de outras acdes com o objetivo
de formar recursos humanos qualificados e propor a elaboracdo de estudos e
pesquisas, relacionados com o tema da tecnologia assistiva (BRASIL, 2006b, nao
paginado).

O CAT aprovou em 14 de dezembro de 2007, um conceito sobre TA que pudesse

contribuir e dar suporte as politicas publicas do pais:
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Tecnologia Assistiva é uma drea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL, 2007a, p.
3).

Diante do exposto, percebe-se uma concepcdo bastante ampla sobre a TA,
reconhecendo o seu cardter interdisciplinar, passando por varias dreas de conhecimento. Os
objetivos da Tecnologia Assistiva, apontam normalmente para recursos que geram autonomia
e independéncia para seu usudrio, conforme o seguinte exposto:

No sentido amplo, o objeto da tecnologia assistiva ¢ uma ampla variedade de
recursos destinados a dar suporte (mecanico, elétrico, eletronico, computadorizado,
etc.) a pessoas com deficiéncia fisica, visual, auditiva, mental ou mdltipla. Esses
suportes podem ser, por exemplo, uma cadeira de rodas [...], uma prétese, uma
ortese, e uma série infinddvel de adaptagdes, aparelhos e equipamentos nas mais
diversas 4dreas de necessidade pessoal (comunicacdo, alimentagc@o, transporte,
educacdo, lazer, esporte, trabalho, elementos arquitetdnicos e outras) (LAUAND,
2005, p. 30).

Segundo Galvao Filho (2012, p. 77) “os recursos de TA sdo classificados em
produtos denominados de Baixa Tecnologia (low-tech) e os produtos de Alta Tecnologia
(high-tech)”. Ainda segundo o autor, os produtos de Alta Tecnologia sdo sistemas
computadorizados e mais complexos e os produtos de Baixa Tecnologia sdo simples, de baixo
custo e exige menos treinamento para seu uso. Essa diferenca ndo significa atribuir uma maior
ou menor funcionalidade ou eficiéncia a um ou a outro, mas, sim, caracterizar apenas a maior
ou menor sofisticacio dos componentes com os quais esses produtos sdo construidos e
disponibilizados. Sdo considerados produtos de TA, portanto, desde artefatos simples como
uma colher adaptada, uma bengala ou um Ipis com uma empunhadura mais grossa para
facilitar a preensao, até sofisticados sistemas computadorizados, utilizados para proporcionar
uma maior independéncia, qualidade de vida, autonomia e inclusdo social da pessoa com
deficiéncia (GALVAO FILHO; DAMASCENO, 2006).

Em relacdo a variedade de possibilidades desses recursos, as diferentes areas de
utilizacdo propostas pela classificacdo da Norma Internacional ISO 9999:2002, ddo uma ideia
da amplitude desse leque de opgdes (GALVAO FILHO, 2012). As 11 classes propostas pela

classificagdo da Norma Internacional ISO 9999:2002, sao:

a) auxiliares de tratamento e treino - ISO 03; b) Préteses e Orteses - ISO 06; c)
Ajudas para cuidados pessoais e higiene - ISO 09; d) Ajudas para mobilidade
pessoal - ISO 12; e) Ajudas para cuidados domésticos - ISO 15; f) Mobilidrios e
adaptagdes para habita¢des e outros locais - ISO 18; g) Ajudas para comunicagdo,
informagdo e sinalizacdo - ISO 21; h) Ajudas para manuseio de produtos e
mercadorias - ISO 24; i) Ajudas e equipamentos para melhorar o ambiente,
ferramentas e madquinas - ISO 27 e j) Ajudas para a recreagdo - ISO 30
(INTERNATIONAL ORGANIZATION FOR STANDARDIZATION, 2002, ndo
paginado).
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Essa classificagao da ISO 9999, portanto, embora seja amplamente utilizada em
trabalhos no mundo todo, ndo abrange os Servicos de Tecnologia Assistiva no Brasil
(GALVAO FILHO, 2012).

A classificacdo foi criada por Bersch e Tonolli em 1998 tem finalidade didética e
cada topico considera a existéncia de recursos e servicos. Esta foi construida com base em
outras classificagdes utilizadas em bancos de dados de TA e, especialmente, a partir da
formacgdo dos autores no Programa de Certificacio em Aplicacdes da Tecnologia Assistiva
(ATACP) da California State University Northridge, College of Extended Learning and
Center on Disabilities’ (BERSCH, 2013). Essa classificagao é de fundamental importancia
para a implantacdo de politicas de educac¢@o inclusiva no Brasil. De acordo com o autor, sio

elas, conforme o quadro 6:

Quadro 6 - Classificagdo e caracterizacao de recursos e servigos de Tecnologia Assistiva

Classificacao dos recursos e L
. Caracterizacao
servicos de TA

Auxilios para a vida diaria e vida - Materiais pedagdgicos e escolares especiais que favorecem
pratica autonomia e independéncia e atividades cotidianas diversas

- Recursos elaborados para auxiliar pessoas sem fala ou escrita
Comunicacao aumentativa e
funcional ou em defasagem entre sua necessidade
alternativa
comunicativa e sua habilidade em falar e/ou escrever

- Conjunto de hardware e software especialmente idealizado
Recursos de acessibilidade ao
para tornar o computador acessivel, no sentido de que possa
computador
ser utilizado por pessoas com privagdes sensoriais € motoras

- Controle remoto criado para ajustar ou acionar direta ou
Sistemas de controle de ambiente indiretamente aparelhos eletronicos para auxiliar as pessoas
com limita¢des motoras.
) - Projetos de edificacdo e urbanismo que garantem acesso,
Projetos arquitetonicos para ) ) . )
funcionalidade e mobilidade a todas as pessoas, independente

acessibilidade . )
de sua condigdo fisica e sensorial.

5 ATACEP da Califérnia State University Northridge, College of Extended Learning and Center on Disabilities.

Cf. CALIFORNIA STATE UNIVERSITY. Center on disabilities. Disponivel em:
<http://www.csun.edu/cod/conf/2008/>. Acesso em: 10 jan. 2015.




39

Quadro 6 - Classificagdo e caracterizacao de recursos e servigos de Tecnologia Assistiva (cont.)

Classificacao dos recursos e

servicos de TA

Caracterizacao

Orteses e proteses

Adequacao postural

Auxilios de mobilidade
Auxilios para qualificacio da
habilidade visual e recursos que
ampliam a informacao a pessoas
com baixa visao ou cegos
Aucxilios para pessoas com surdez

ou com déficit auditivo

Mobilidade em veiculos

Esporte e Lazer

Préteses s@o pecas artificiais que substituem partes ausentes do
corpo. Orteses sio colocadas junto a um segmento corpo.
garantindo-lhe um melhor posicionamento, estabiliza¢do e/ou
funcdo.

Recursos que garantam posturas alinhadas, estdveis e com boa
distribui¢do do peso corporal.

Equipamentos e estratégias que auxiliam a mobilidade pessoal
Equipamentos que visam 4 independéncia das pessoas com

deficiéncia visual na realizacdo de algumas tarefas.

Equipamentos que auxiliam as pessoas com surdez ou com
déficit auditivo.

Acessérios e adaptacdes feitas em veiculos que possibilitam
urna pessoa com deficiéncia fisica dirigir.

Recursos que favorecem a pratica de esporte e participacao em

atividades de lazer.

Fonte: Bersch (2013, p. 4-11)

No Brasil, o CAT propde que as expressoes “Tecnologia Assistiva”, “Ajudas

Técnicas” e “Tecnologia de Apoio”, devem ser entendidas como sindbnimos, pois em nossa

legislagdo oficial, ainda, consta o termo “ajudas técnicas” (BERSCH, 2013).

Na legislagdo brasileira é utilizada a expressdo “Ajudas Técnicas” no decreto

3.298 de 1999 e qual define Ajudas Técnicas, no seu artigo 19, como:

Os elementos que permitem compensar uma ou mais limitacdes funcionais motoras,
sensoriais ou mentais da pessoa portadora de deficiéncia, com o objetivo de
superaras barreiras de comunica¢do e da mobilidade e de possibilitar sua plena
inclusdo social (BRASIL, 1999, ndo paginado).

Outro aspecto importante na definicdo do termo € que no documento criado pelo

CAT estd indicado que a expressao Tecnologia Assistiva seja utilizada sempre no singular,

por referir-se a uma 4rea de conhecimento € ndo a uma colecdo especificas de produtos

(BRASIL, 2007a).
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O Decreto 5.296/2004 que da prioridade de atendimento e estabelece normas
gerais e critérios bdsicos para a promoc¢do da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou

com mobilidade reduzida, utiliza no seu artigo 61 a seguinte defini¢do sobre Ajudas Técnicas:

Para fim deste Decreto, consideram-se ajudas técnicas os produtos, instrumentos,
equipamentos ou tecnologia adaptados ou especialmente projetados para melhorar a
funcionalidade da pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
favorecendo a autonomia pessoal, total ou assistida (BRASIL, 2004, ndo paginado).

Percebe- se estd ausente, nesses conceitos formulados pela legislagdo brasileira, a
ideia de Servicos de Ajudas Técnicas, de metodologias e praticas, que vai além das
ferramentas e dispositivos, o que é uma limitacdo em relacdo a outras concepc¢des mais
amplas, com ja foi visto anteriormente, e que favorecem melhor uma abordagem
interdisciplinar do  estudo, pesquisa e desenvolvimento, nessa drea do
conhecimento (GALVAO FILHO, 2009a).

No Decreto 5.296/2004, também, sao definidos os conceito de acessibilidade e
desenho universal, e em seu Capitulo III - Das condi¢des gerais da acessibilidade, no artigo 8

para os fins de acessibilidade, considera-se:

I - acessibilidade: condi¢do para utilizagdo, com seguranga e autonomia, total ou
assistida, dos espacgos, mobilidrios e equipamentos urbanos, das edifica¢des, dos
servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicacido e
informacao, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

IX - desenho universal: concep¢do de espacgos, artefatos e produtos que visam
atender simultaneamente todas as pessoas, com diferentes caracteristicas
antropométricas e sensoriais, de forma autdbnoma, segura e confortdvel, constituindo-
se nos elementos ou solugdes que compdem a acessibilidade (BRASIL, 2004, ndo
paginado).

Para Galvao Filho (2009a, p. 218) o conceito de Desenho Universal € importante
para a discussdo sobre TA, porque “tras consigo a ideia de que todas as realidades, ambientes,
recursos, etc., na sociedade humana, devem ser concebidos, projetados, com vistas a
participacdo, utilizacdo e acesso de todas as pessoas”. No Brasil, observa-se que as ideias de
inclusdo nos planejamentos fisicos, arquitetonicos, de transporte, entre outros permanecem
com caracteristicas de um modelo baseado na integracdo, isto €, os espacos sdo planejados
ndo para todos, mas para as limita¢des apresentadas por alguma populacdo em especifico. Um
exemplo disso s@o os banheiros para pessoas com defici€ncia, elevadores, entradas
reservadas, entre outros.

A partir do exposto, pode-se observar que a trajetéria para a constru¢do e
formulacdo do conceito de TA, é ainda, um processo em pleno desenvolvimento. Galvao
Filho (2013) afirma que se tem gerado algumas distor¢cdes quanto a delimitacdo dos recursos
que podem ser considerados TA, devido a amplitude conceitual proposta e ao crescente

interesse pelo tema. Dessa forma, hd uma tendéncia equivocada em considerar como TA
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qualquer recurso relacionado as pessoas com deficiéncia, mesmo que este possa ser usado por
pessoas sem deficiéncia, com as mesmas finalidades.

O conceito de TA diferencia-se de outras tecnologias como as aplicadas na drea
médica e de reabilitacdo. Segundo Galvao Filho (2012, p. 86) os recursos médicos ou de
reabilitacdo “visam ao diagndstico ou tratamento na drea da satide, sendo, portanto, recursos
de trabalho dos profissionais dessa area”, enquanto que os recursos de TA atendem a
necessidades diretas da pessoa com deficiéncia, visando sua independéncia e autonomia.

No processo educacional, a equipe de profissionais, que contribuird com a
utiliza¢do da Tecnologia Assistiva deve ser multidisciplinar, incluindo professores, terapeutas
ocupacionais, fonoaudidlogos, fisioterapeutas, engenheiros, entre outros. Esses profissionais
sdo responsdveis pela avaliagdo do aluno e selecdo dos recursos apropriados para a
necessidade de cada um, ensinando a utilizacdo do equipamento e a implementacdo nos
diferentes espacos que utiliza, seja sua residéncia, trabalho, comunidade local e na escola
(PELOSI, 2008).

A tecnologia educacional e as tecnologias de informag¢do e comunicacao, também,
sdo muitas vezes confundidas com a TA. Para Bersch (2013, p. 12) um aluno com deficiéncia
fisica nos membros inferiores e que faz uso de cadeira de rodas, “utilizard o computador com
0 mesmo objetivo que seus colegas: pesquisar na web, construir textos, tabular informacdes,
organizar suas apresentacoes etc”. Logo, quando um aluno com deficiéncia passa a utilizar o
computador, pelo simples fato de se tratar de um aluno com deficiéncia, € interpretado
erroneamente que este utiliza um recurso de TA. De acordo com o autor, pode-se considerar

TA no contexto educacional, quando:

[...]é utilizada por um aluno com deficiéncia e tem por objetivo romper barreiras
sensoriais, motoras ou cognitivas que limitam/impedem seu acesso as informacgdes
ou limitam/impedem o registro e expressdo sobre os conhecimentos adquiridos por
ele; quando favorecem seu acesso e participacdo ativa e autdbnoma em projetos
pedagdgicos; quando possibilitam a manipulacdo de objetos de estudos; quando
percebemos que sem este recurso tecnoldgico a participacdo ativa do aluno no
desafio de aprendizagem seria restrito ou inexistente. Sdo exemplos de TA no
contexto educacional os mouses diferenciados, teclados virtuais com varreduras e
acionadores, softwares de comunicacdo alternativa, leitores de texto, textos
ampliados, textos em Braille, textos com simbolos, mobilidrio acessivel, recursos de
mobilidade pessoal etc (BERSCH, 2013, p. 12).

De certa forma, é perfeitamente compreensivel essa dificuldade em diferenciar
esses conceitos, pois além da abrangéncia conceitual do tema, alguns individuos nao
compreendem que um mesmo recurso pode ser utilizado com finalidades diferentes para
alunos sem deficiéncia e para alunos com deficiéncia, como o exemplo dos gravadores e

softwares de sintese de voz, que podem ser muito tteis para alunos com dificuldade na leitura
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e ndo apenas para alunos com deficiéncia visual. Sobre a definicdo do que € e do que nao é
TA, Galvao Filho (2013, p. 16) comenta que:

Perceba-se, portanto, que, o que define e caracteriza um recurso como sendo ou nio
um recurso de TA, ndo sdo apenas as caracteristicas particulares do recurso (‘o
que’). Nem, tampouco, apenas as caracteristicas do usudrio (‘para quem’). Porém,
também, a finalidade para a qual se estd utilizando o referido recurso (‘para que’).
No caso do estudante cego, a finalidade, o ‘para que’, refere-se ao uso da tecnologia
como recurso de acessibilidade ao texto impresso, inacessivel devido ao problema
relativo a fungdo visual. Penso, portanto, ser importante ter presentes todas essas trés
perguntas, na identificacdo e classificagdo de um recurso como sendo ou ndo um
recurso de TA: O que? Para quem? E, também, Para que?

A falta de entendimento sobre o conceito de Tecnologia Assistiva pode gerar
diversas distor¢des, prejudicar a implantacdo e o processo de utilizacdo dos recursos, que
afetam tanto as pessoas com deficiéncia, como seus familiares e professores. Assim a
Tecnologia Assistiva, por defini¢do, trata de recursos de acessibilidade que se destinam
especificamente a pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida (BRASIL,
2007a). No ambito escolar esses alunos necessitam de uma tecnologia especifica sé para eles,
como a TA, para que possam desenvolver suas fungdes cognitivas, para que possam aprender,
enquanto os demais estudantes necessitam somente da tecnologia educacional.

No Brasil, nas ultimas duas décadas, a pesquisa e o desenvolvimento de préticas
sobre a Tecnologia Assistiva tém aumentado consideravelmente. Segundo Galvao Filho
(2013, p. 25) “iniciou-se recentemente um novo periodo no qual a TA adquire uma nova
dimensdo, passando a estar presente em diferentes agendas e em diferentes setores da
realidade nacional”.

No ano de 2008, foi divulgado um estudo desenvolvido pelo Instituto de
Tecnologia Social (ITS), orientado pelo Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT), sobre
quem produzia tecnologias para pessoas com deficiéncias no Brasil (INSTITUTO DE
TECNOLOGIA SOCIAL, 2008). Esse estudo identificou um nimero consideravel de
Instituigdes de Ensino Superior/Tecnolégico (IES/T), que desenvolveram Tecnologia
Assistiva. De acordo com a producdo de recursos de TA, o Estados de Sao Paulo apresentou
(32,6%), Rio Grande do Sul (13,6%), Santa Catarina (6,8%) e Minas Gerais (6,1%). As
menores concentracdes foram referentes aos Estados do Amapd, Ceard, Maranhdo,
Pernambuco, Roraima e Sergipe, que alcancaram 1%.

Mello (2008), também, reforca a disparidade entre as regides do pais com relacao
a oferta de produtos e servicos relacionados com o beneficio da Tecnologia Assistiva. A
autora apresenta a regido Sudeste como a mais desenvolvida, pelo nimero de profissionais

capacitados, concentracdo de grupos de pesquisa na drea, assim como um maior nimero de
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servigos. Em oposicao, a regido Norte mostra-se como a menos desenvolvida, embora existam
dois grupos de pesquisa em uma universidade publica - a Universidade Estadual do Para
(UEPA).

No ano de 2011, o Decreto n°® 7.612, de 17 de novembro de 2011, da Presidente da
Republica Dilma Rousseff, em seu Artigo 1° apresentou o Plano Nacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver sem Limite, com a finalidade de promover, através da
integracdo e articulacdo de politicas, programas e acdes, o exercicio pleno e equitativo dos
direitos das pessoas com deficiéncia, nos termos da Convencdo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2011b). Em seu artigo 3° sd@o destacadas

vérias diretrizes, dentre elas, a da Tecnologia Assistiva:

I - garantia de um sistema educacional inclusivo;

II - garantia de que os equipamentos publicos de educacdo sejam acessiveis para as
pessoas com deficiéncia, inclusive por meio de transporte adequado;

IIT - ampliagdo da participac@o das pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho,
mediante sua capacitacdo e qualificagc@o profissional;

IV - ampliacdo do acesso das pessoas com deficiéncia as politicas de assisténcia
social e de combate a extrema pobreza;

V - prevengao das causas de deficiéncia;

VI - ampliagdo e qualificagdo da rede de atencdo a satde da pessoa com deficiéncia,
em especial os servigos de habilitacdo e reabilitacio;

VII - ampliacdo do acesso das pessoas com deficiéncia a habitacido adaptavel e com
recursos de acessibilidade; e

VIII - promogdo do acesso, do desenvolvimento e da inovagdo em tecnologia
assistiva (BRASIL, 2011b, ndo paginado).

O Plano Viver Sem Limite priorizou a destina¢do de valor de 7,6 bilhdes de reais,
a serem aplicados entre os anos de 2011 a 2014. Em seu eixo tematico “acessibilidade”, esse
plano inclui o Programa Nacional de Tecnologia Assistiva, com agdes voltadas para a
ampliacdo do ndimero de produtos dessa area, através de investimento em pesquisas e projetos
e, a criacdo de linha de crédito facilitado para aquisi¢do de recursos de TA — o Banco do
Brasil Crédito, para pessoa fisica (BRASIL, 2013B).

Para que o nimero de recursos disponiveis de Tecnologia Assistiva seja ampliado,
€ necessario o investimento em pesquisas. Com esse objetivo, o Plano Viver sem Limite
determinou a implantacdo do Centro Nacional de Referéncia em Tecnologia Assistiva
(CNRTA), que foi inaugurado, em julho de 2012 em Campinas, no Centro de Tecnologia e da
Informacdo Renato Archer, com o objetivo de orientar uma rede composta por 20 nucleos de
pesquisa em universidades publicas, a ser consolidada até 2014. Em 2015, esse centro orienta

91 nidcleos de pesquisa em universidades publicas, onde coordenam acdes de
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desenvolvimento em Tecnologia Assistiva, bem como articulam a atuacdo dos centros de

producdo cientifica e tecnoldgica do pais (BRASIL, 2013b).

Percebe-se, que, além das pesquisas inicia-se uma preocupa¢do nao sé com o

desenvolvimento da Tecnologia Assistiva, mas também com a constru¢do e documentag¢do

das préticas, que envolvem esse tipo de tecnologia no nosso pais, conforme a seguinte

ressalva:

A legislag@o brasileira estabelece o direito a tecnologia assistiva e preconiza uma
acdo propositiva da parte do governo, para atender esta demanda, no entanto, o
cidaddo brasileiro com deficiéncia carece primeiramente da informacgdo sobre a
existéncia desta legislac@o e da implicagdo disto sobre o que lhe é de direito. Nao ha
ainda uma orientacdo publica acessivel (texto orientador ou site institucional) que
concentre as informacgdes necessdrias sobre Tecnologia Assistiva e aponte aos
usudrios finais, de forma clara e ficil, os caminhos para o acesso a estes bens e
servicos publicos. As informagdes existentes estdo pulverizadas e ficam, muitas
vezes, restritas aos diferentes agentes de governo e a poucos profissionais que atuam
nas dreas saude, educagdo, assisténcia social, direitos humanos, trabalho, fazenda etc
(BERSCH, 2013, p. 17).

Apesar desta realidade, vérias politicas publicas t€ém sido geradas, com aplicacao

de recursos financeiros e estdo constantemente em atualizagdo para suprir as necessidades de

diferentes setores da sociedade brasileira, como os setores empresarial, académico,

governamental, entre outros. Nesse sentido, o comentério a seguir expde que:

Recursos financeiros publicos estdo sendo aplicados em politicas sociais que
integram agdes de varios Ministérios e sdo voltadas as pessoas com deficiéncia.
Entre elas, estd o incremento da pesquisa, desenvolvimento e inovacdo em TA
(Ministério da Ciéncia Tecnologia e Inovacao) e a organizagdo de redes de servicos
de reabilitacdo e concessdo de Tecnologia Assistiva (Ministério da Saide). A
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (Ministério da
Educacio) efetiva programas que disponibilizam recursos e servicos de TA nas
escolas (BERSCH, 2013, p. 17).

O Brasil ratificou a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com deficiéncia da

Organizacdao das Nagdes Unidas (ONU) e a incorporou ao seu ordenamento juridico

conferindo-lhe equivaléncia constitucional. Todos os estados, que fazem parte desta

Convengdo, devem se comprometer e assegurar os direitos nela impressos. Nesta pesquisa

destacam-se todos os artigos referentes a Tecnologia Assistiva, segundo o quadro 7 (BRASIL,

2009b):
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Quadro 7 - Artigos da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia sobre

Tecnologia Assistiva

- Realizar ou promover a pesquisa e o desenvolvimento, bem como a
disponibilidade e o emprego de novas tecnologias, inclusive as
tecnologias da informacdo e comunicacdo, ajudas técnicas para
locomocao, dispositivos e tecnologia assistiva, adequados a pessoas

Artigo 4 - Das . o ) .
com deficiéncia, dando prioridade a tecnologias de custo acessivel,
obrigacoées gerais: o 3 . o

- Propiciar informagdo acessivel para as pessoas com deficiéncia a
respeito de ajudas técnicas para locomocgdo, dispositivos e tecnologia
assistiva, incluindo novas tecnologias bem como outras formas de
assisténcia, servigcos de apoio e instalagdes;

- Facilitando as pessoas com deficiéncia o acesso a tecnologia assistiva,
dispositivos e ajudas técnicas de qualidade, e formas de assisténcia
humana ou animal e de mediadores, inclusive tornando-os disponiveis

Artigo 20: Mobilidade ) i ; )
a custo acessivel; Incentivando entidades que produzem ajudas
pessoal L. o . ... . .
técnicas de mobilidade, dispositivos e tecnologia assistiva a levarem
em conta todos os aspectos relativos a mobilidade de pessoas com
deficiéncia.
- Os Estados Partes promoverao a disponibilidade, o conhecimento e o
Artigo 26: Habilitacdo e ) o ] o _
uso de dispositivos e tecnologia assistiva, projetados para pessoas com
reabilitaciao . . e e
deficiéncia e relacionados com a habilitagdo e a reabilitagao.

- Protecdo do direito das pessoas com deficiéncia ao voto secreto em

Artigo 29: Participacao
na vida politica e

puablica

Artigo 32: Cooperacao

Internacional

eleicoes e plebiscitos, sem intimidagdo, e a candidatar-se nas eleicoes,
efetivamente ocupar cargos eletivos e desempenhar quaisquer fungdes
publicas em todos os niveis de governo, usando novas tecnologia
assistiva, quando apropriado.

Propiciar, de maneira apropriada, assisténcia técnica e financeira,
inclusive mediante facilitacdo do acesso a tecnologia assistiva e
acessiveis e

seu compartilhamento, bem como por meio de

transferéncia de tecnologias.

Fonte: Brasil (2009b)

Sob uma visdo global, a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com deficiéncia
traduz uma mudanga de paradigma e postura do mundo em face das pessoas com deficiéncia.

Cumpre apontar que o Brasil, como Estado parte desta convencdo, vem se adequando aos
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padrdes internacionais e buscando adotar medidas apropriadas para garantir as pessoas com
deficiéncia o acesso, em igualdade de oportunidade, eliminando obstdculos e barreiras
arquitetonicas, de comunicagao e atitudinais (BRASIL, 2009b).

Segundo Bersch (2013) as escolas das redes ptblicas de educacdo possuem
financiamento para compra de recursos de Tecnologia Assistiva por meio dos programas
Salas de Recursos Multifuncionais, Escola Acessivel e Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacgao

(FUNDEB). Sendo assim:

O Ministério da Educacgdo introduziu o Servigo de Tecnologia Assistiva nas escolas
publicas por meio do Programa ‘Salas de Recursos Multifuncionais’ (SRM). As
SRM sdo espacos onde o professor especializado realiza o ‘Atendimento
Educacional Especializado’ (AEE) para alunos com deficiéncia, no contra turno
escolar (BERSCH, 2013, p. 18).

O Programa Escola Acessivel se caracteriza como uma efetiva medida de
eliminacdo de barreiras e promog¢do de autonomia aos estudantes da educacdo especial e
disponibiliza verba diretamente na escola para a promog¢ao da acessibilidade arquitetdnica e
compra de recursos de Tecnologia Assistiva. O Programa disponibiliza recursos, por meio do
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), as escolas contempladas pelo Programa
Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais. No ambito deste programa sao
financidveis: adequacdo arquitetdnica: rampas, sanitdrios, vias de acesso, instalacdo de
corrimdo e de sinalizacdo visual, titil e sonora; aquisicdo de cadeiras de rodas; recursos de
TA; bebedouros e mobilidrios acessiveis (BRASIL, 2011c¢).

Em 17 de novembro de 2011, foi publicado o Decreto 7.611/2011 que dispde
sobre a educacgdo especial, o atendimento educacional especializado e d4 outras providéncias e
revoga o Decreto 6.571/2008. O decreto 7.611/2011 assegura que o Ministério da Educacado
prestard apoio técnico e financeiro para a adequacdo arquitetonica de prédios escolares,
elaboracdo, produgdo e distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade, visando
prover condi¢des de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular aos estudantes

publico alvo da educacgao especial (BRASIL, 2011b). Em seu art. 14 o texto diz:

Art. 14. Admitir-se-4, para efeito da distribuicdo dos recursos do FUNDEB, o
computo das matriculas efetivadas na educacio especial oferecida por instituicdes
comunitdrias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, com atuagdo
exclusiva na educacdo especial, conveniadas com o Poder Executivo competente.

§ lo Serdo consideradas, para a educag@o especial, as matriculas na rede regular de
ensino, em classes comuns ou em classes especiais de escolas regulares, e em
escolas especiais ou especializadas (BRASIL, 2011b, nio paginado).

De acordo com a Resolu¢do n° 4 de 2 de outubro de 2009, o financiamento da

matricula no AEE é condicionado a matricula do aluno com deficiéncia no ensino regular da
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rede publica, conforme registro no Censo Escolar/MEC/INEP do ano anterior, sendo

contemplada:

a) matricula em classe comum e em sala de recursos multifuncionais da mesma
escola publica;

b) matricula em classe comum e em sala de recursos multifuncionais de outra escola
publica;

c¢)matricula em classe comum e em centro de Atendimento Educacional
Especializado de instituicdo de Educacao Especial publica;

d) matricula em classe comum e em centro de Atendimento Educacional
Especializado de instituicdes de Educacdo Especial comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos (BRASIL, 2009a, p. 2).

Desta forma, o Decreto 7.611/2011 permite que, além das prefeituras e os estados
receberem FUNDEB as escolas especiais, também, poderdo receber duplamente pela
matricula do aluno na escola especial e no AEE (BRASIL, 2007d). No caso dos alunos com
deficiéncia o repasse deste valor € acrescido de 1.2 nas matriculas daqueles que frequentam
classes comuns do ensino regular e o atendimento educacional especializado. Este valor
adicional podera ser utilizado para a compra de recursos de Tecnologia Assistiva e, também,
em outras acdes destinadas a qualificar o professor da sala de aula e das salas de recursos
multifuncionais para efetivarem a educagdo inclusiva com atendimento educacional de
qualidade (BERSCH, 2013).

Em 25 de junho de 2014 foi sancionada a Lei 13.005/14 que trata do Plano
Nacional de Educagdo (PNE) para os préximos 10 anos e prevé em sua meta 4, universalizar,
para a populacido com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos, o acesso a educagcdo bdsica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a
garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014). Sobre a TA, a

meta 4, sugere as seguintes estratégias:

4.6) manter e ampliar programas suplementares que promovam a acessibilidade nas
instituicdes publicas, para garantir o acesso e a permanéncia dos (as)alunos (as) com
deficiéncia por meio da adequagdo arquitetOnica, da oferta de transporte acessivel e
da disponibilizacdo de material didatico préprio e de recursos de tecnologia
assistiva, assegurando, ainda, no contexto escolar, em todas as etapas, niveis e
modalidades de ensino, a identificacdo dos (as) alunos (as) com altas habilidades ou
superdotacdo;

4.10) fomentar pesquisas voltadas para o desenvolvimento de metodologias,
materiais didaticos, equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, com vistas a
promoc@o do ensino e da aprendizagem, bem como das condicdes de acessibilidade
dos (as) estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo (BRASIL, 2014, ndo paginado).
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A Lei 13.005/14 assegura coexisténcia das escolas especiais com as escolas
comuns e, também, garante financiamento publico para as escolas especiais. Prevé também, o
investimento de 10% do Produto Interno Bruto (PIB) para a Educagio nos préoximos dez anos,
aplicando esses recursos inclusive nas escolas especiais, creches conveniadas e em programas
como o Programa Universidade para Todos (PROUNI), Financiamento Estudantil (FIES),
Ciéncia sem Fronteiras e Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(PRONATEC) (BRASIL, 2014).

A Lei 13.146, de 6 de junho de 2015 de Inclusdao da Pessoa com Defici€ncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a garantir e a promover, em condi¢des de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e cidadania (BRASIL, 2015). Em seu capitulo 3 sobre
Tecnologia Assistiva, o Art. 75 assegura que o poder publico desenvolverd plano especifico

de medidas, a ser renovado em cada periodo de 4(quatro) anos, com a finalidade de:

I - facilitar o acesso a crédito especializado, inclusive com oferta de linhas de crédito
subsidiadas, especificas para aquisi¢do de tecnologia assistiva;

Il - agilizar, simplificar e priorizar procedimentos de importacdo de tecnologia
assistiva, especialmente as questdes atinentes a procedimentos alfandegirios e
sanitarios;

IIT - criar mecanismos de fomento a pesquisa e a producdo nacional de tecnologia
assistiva, inclusive por meio de concessdo de linhas de crédito subsidiado e de
parcerias com institutos de pesquisa oficiais;

IV - eliminar ou reduzir a tributacdo da cadeia produtiva e de importagdo de
tecnologia assistiva;

V - facilitar e agilizar o processo de inclusdo de novos recursos de tecnologia
assistiva no rol de produtos distribuidos no dmbito do SUS e por outros 6rgios
governamentais (BRASIL, 2015, ndo paginado).

Acredita-se que programa como, Salas de Recursos Multifuncionais, Escola
Acessivel, FUNDEB s@o essenciais para o crescimento, aquisicdo de novos recursos e
desenvolvimento da Tecnologia Assistiva no pais, mas se faz necessario um monitoramento
de todo esse processo por parte da familia, dos professores, gestores e do governo, visando
sempre acessibilidade e atendimento para as pessoas e alunos com deficiéncia, de acordo com
suas necessidades, possibilitando a eles uma vida independente e autonoma.

Na escola, a Tecnologia Assistiva favorece e amplia as possibilidades de
desenvolvimento do aluno com deficiéncia, promovendo sua funcionalidade, auxiliando-o na
execugio de atividades escolares e aprimorando os conhecimentos significativos (GALVAO
FILHO, 2009a). Para Bersch (2006, p. 92) a aplica¢do da Tecnologia Assistiva na educagao
“vai além de simplesmente auxiliar o aluno a ‘fazer’ tarefas pretendidas. Nela, encontramos

meios de o aluno ‘ser’ e atuar de forma construtiva no seu processo de desenvolvimento”.
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Acredita-se que a Tecnologia Assistiva no ambito escolar contribui na ampliacdo
das habilidades funcionais das pessoas com defici€ncia, auxiliando no processo educativo,
como também possibilitando uma vida autonoma e independente. As inovagdes pertinentes a
essas tecnologias causam impacto na escola, instigando mudangas em sua organizagao,
convidando-a a investir em novas dindmicas para atender e contribuir com a diversidade de
seus educandos (KENSKI, 2003; MANZINI, 2005).

Em relacdo aos diversos fatores, que influenciam o uso de recursos de tecnologia
na escola, Copley e Ziviani (2004) buscaram identificar, por meio de revisdo de literatura, as
barreiras encontradas para a utilizagdo da Tecnologia Assistiva. As barreiras encontradas na
escola foram: a falta do treinamento e apoio apropriados da equipe de funciondrios, atitudes
negativas desses profissionais, processo inadequado de avaliacdo e do planejamento para o
uso do recurso, financiamento insuficiente, dificuldades de obtencdo e controle do
equipamento.

Embora, existam recursos de Tecnologia Assistiva nas escolas, percebe-se muitas
vezes que essas tecnologias ficam guardadas por falta de conhecimento e inadequada de
formacdo de profissionais, que atuam nessa drea. Percebe-se que muitos professores ,ainda,
sentem certa resisténcia quando se tratam de inovacOes introduzidas pela tecnologia
educacional. De acordo com Raica (2008, p. 19), a “era da informacao e da globalizacao
demanda do educador o desenvolvimento de novas competéncias tanto pedagdgicas quanto
tecnoldgicas visando ao preparo de novos cidaddos”.

Pode-se citar, ainda, as barreiras atitudinais que limitam, dificultam e/ou
impossibilitam o acesso da Tecnologia Assistiva aos alunos e, assim, eles ndo as utilizam em
beneficio préprio, ndo desenvolvendo habilidades necessdrias ao processo de ensino-
aprendizagem, permanecendo impossibilitados de desenvolver as competéncias inerentes ao
curriculo escolar (BRASIL, 2005).

Para Galvao Filho (2012) a funcionalidade de um determinado dispositivo ou
equipamento, de forma alguma, seria o unico fator critico para o sucesso no uso de um
recurso de Tecnologia Assistiva. Segundo o autor, diversos outros fatores sdo, também,
fundamentais para esse sucesso, como fatores psicoldgicos e motivacionais, “passando pelos
reflexos do uso da TA na sua autoimagem, se este tem orgulho ou vergonha de utilizar o
recurso, até fatores estéticos, sociais, ambientais, econdmicos, etc” (GALVAO FILHO, 2012
p- 84).

Mesmo que os recursos de Tecnologia Assistiva gerem diversos beneficios para

seu usudrio, podem ter um elevado indice de abandono (KINTSCH; DePAULA, 2002). De
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acordo com as autoras, usudrios e suas familias frequentemente criam uma grande expectativa
em relacdo a utilizacdo de recursos de Tecnologia Assistiva e podem ficar decepcionados se
eles ndo suprirem suas necessidades. Afirmam que mesmo assim esses usudrios, muitas vezes,
compram e tentam usar novos recursos, mas nao obt€ém sucesso, pois 0 usudrio e os seus
cuidadores podem ser incapazes de integrar o dispositivo em suas vidas didrias. Para Manzini

(2005, p. 82)

Os recursos de tecnologia assistiva estdo muito proximos do nosso dia-a-dia. Ora
eles nos causam impacto devido a tecnologia que apresentam, ora passam quase
despercebidos. Para exemplificar, podemos chamar de tecnologia assistiva uma
bengala, utilizada por nossos avds para proporcionar conforto € seguranga no
momento de caminhar, bem como um aparelho de amplifica¢do utilizado por uma
pessoa com surdez moderada ou mesmo veiculo adaptado para uma pessoa com
deficiéncia fisica.

Para obter sucesso na utilizagdo dos recursos de TA, todos os envolvidos,
professores, familiares, usudrios, “devem contar com um suporte técnico em todas as etapas
do processo, subsidiando os atores, em cada fase, com os conhecimentos necessarios para as
tomadas de decisdo” (GALVAO FILHO, 2012, p. 84).

Assim, o suporte técnico no espago escolar, ndo pode se limitar apenas as fases de
implementacdo da Tecnologia Assistiva, mas deve ir além, alcancando também as fases
posteriores de acompanhamento, ajustes, personalizacio e revisdes. Para Galvao Filho (2012,
p. 85) esse acompanhamento do processo “¢ fundamental para o sucesso da aplicagdo das
solucdes encontradas e para o ndo abandono da TA utilizada”.

Na escola, esses recursos devem ser produzidos ou adequados pedagogicamente
para que atendam as necessidades do aluno (GALVAO FILHO, 2009b). Assim, determinar
quais recursos ou associacdo destes, serdo os mais efetivos, deve ser uma tarefa
individualizada, que envolve o estudo das habilidades e inabilidades visuais de cada individuo
com deficiéncia visual (GALVAO FILHO; DAMASCENO, 2002; BORGES, 2009).

Dessa forma, a TA significa uma importante ferramenta de adaptacdo para os
alunos com baixa visdo, possibilitando e facilitando as interacdes com o outro € com o
ambiente. Galvdo Filho (2012) alerta que na perspectiva da educacdo inclusiva, esta
tecnologia é voltada a favorecer a participacdo do aluno com defici€éncia nas diversas
atividades do cotidiano escolar, vinculadas aos objetivos educacionais. Sdo exemplos de
recursos de Tecnologia Assistiva utilizados para alunos com baixa visdo: recursos de
acessibilidade ao computador, os cadernos com margens e linhas fortemente marcadas e
espacadas, lapis com grafite de tonalidade forte, caneta hidrocor preta, impressdes ampliadas

e materiais com cores fortes e contrastantes, entre outros.
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De acordo com S&, Campos e Silva (2007) esses recursos de TA podem ser
classificados como 6pticos, ndo Opticos, eletronicos e de informadtica. Os recursos Opticos
adequadamente prescritos sao essenciais para potencializar o funcionamento visual do aluno.
Para distancia, estdo incluidos os 6culos comuns, as lentes de contato, sistemas telescopios
manuais de foco ajustidvel e sistemas telescopios de foco fixo, montados em armacgdo
(HADDAD; SAMPAIO; LOBATO, 2010). Os recursos Opticos para perto incluem 6culos
especiais com lentes de aumento, que servem para melhorar a visao de perto (6culos bifocais,
lentes esferoprismaticas, lentes monofocais esféricas, sistemas telemicroscopicos) (BRASIL,
2007¢).

Os recursos ndo Opticos sdo auxilios visuais, que nao usam lentes de aumento para
melhorar a fun¢do visual. S3o recursos simples, porém necessariamente uteis e podem ser
utilizados como complemento dos recursos Opticos ou de forma independente. Tais recursos
nio empregam sistemas Oopticos, porém, modificam os materiais € os ambientes para
promoverem o melhor desempenho visual e podem ser para ampliacio dos objetos, para
posicionamento € postura, para escrita e leitura e para controle de iluminacdo (HADDAD;

SAMPAIO; LOBATO, 2010). Recursos ndo opticos:

Tipos ampliados: ampliacdo de fontes, de sinais e simbolos grificos em livros,
apostilas, textos avulsos, jogos, agendas, entre outros.

Acetato amarelo: diminui a incidéncia de claridade sobre o papel.

Plano inclinado: carteira adaptada, com a mesa inclinada para que o aluno possa
realizar as atividades com conforto visual e estabilidade da coluna vertebral.

Acessorios: ldpis 4B ou 6B, canetas de ponta porosa, suporte para livros, cadernos
com pautas pretas espacgadas, tiposcopios (guia de leitura), gravadores.

Softwares com magnificadores de tela e Programas com sintese de voz.

Chapéus e bonés: ajudam a diminuir o reflexo da luz em sala de aula ou em
ambientes externos.

Circuito fechado de televisao --- CCTV: aparelho acoplado a um monitor de TV
monocromético ou colorido que amplia até 60 vezes as imagens e as transfere para o
monitor.(grifo do autor) (BRASIL, 2007¢c, p. 20)

Segundo Silveira (2010) criangas com baixa visdo tém dificuldades de leitura e
aprendizado e para potencializar sua aprendizagem necessitam de adaptacdes no ambiente
escolar. Fazer uso de recursos 6pticos e ndo opticos € de suma importancia para o estimulo
visual. Os aparelhos eletronicos, também, proporcionam ao aluno com baixa visdo melhor
aproveitamento do residuo visual.

Lima, Nassif e Felippe (2008) relatam que a tecnologia facilita as atividades dos
educadores e educando porque possibilitam a comunicagdo, a pesquisa € O acesso ao

conhecimento. Para os autores os recursos eletronicos sdo constituidos por camera, sistema
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Optico, monitor, circuito fechado de televisdo, lupa eletronica, sistema de leitura portétil,
livros digitais, no formato CD oferece ao usudrio amplas possibilidades e facilidades na
exploracdo de textos, tanto em dudio como em letras ampliadas, entre outros.

Na sala de aula, os recursos 6pticos, ndo Opticos, eletronicos e de informética
devem ser disponibilizados, de acordo com as necessidades de cada aluno. Tais recursos sao
conseguidos por meio da ampliacdo de livros didaticos, das pautas dos cadernos, agenda
escolar, da ilumina¢do adequada, de acessérios como o suporte para leitura e escrita, do
aumento do contraste por meio de lapis com grafite mais forte, canetas hidrograficas, uso de
cores bem contrastantes como a tinta preta em papel branco e giz branco ou amarelo para
aumentar o contraste com o fundo da lousa (GASPARETTO, 2010).

O acesso aos recursos de informética pelos alunos com baixa visdo ocorre por
meio de uso de computadores, sistemas ampliados, entre outros. Para Cerqueira e Ferreira

(2004) entre esses recursos podem ser destacados, conforme sao mostrados no quadro 8:

Quadro 8 - Recursos de Informaética para alunos com baixa visao

Recursos de
Informatica para Caracterizacao

baixa visdo

Circuito Fechado - Apresenta-se monocromatico ou colorido, podendo ampliar até 60 vezes o
de Televisao tamanho de um caractere e funciona como periférico, acoplado a um
(CCTV) microcomputador.
Programas - Providos de recursos para ampliacdo de caracteres, permitindo sua leitura em
(Softwares) monitores, bem como sua impressao.
- Duplicador de materiais, empregando calor e vidcuo, para produzir relevo em
Thermoform
pelicula de PVC.
- Minicomputador, pesando 450 g e dispondo de 7 teclas através das quais o
aparelho pode ser operado, para edicdo de textos a serem impressos no sistema
Braille Falado comum ou em Braille. O Braille Falado, conectado a um microcomputador,

pode ser utilizado como sintetizador de voz, transferir ou receber arquivos.

Funciona, ainda, como agenda eletrdnica, calculadora cientifica e crondmetro.
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Quadro 8 - Recursos de Informética para alunos com baixa visao (cont.)

Recursos de
Informatica para Caracterizacio

baixa visdo

Equipamento que amplia recursos na drea da educacdo especial, na vida

Microcomputador
prética e em atividades profissionais dos deficientes da visao.
- Conectados a um computador, permitem a leitura de informacdes exibidas
Sintetizadores de em um monitor. Cita-se aquele com voz sintetizada na lingua portuguesa,
Voz destaca-se o DOSVOX, desenvolvido pelo Nicleo de Computacio
Eletronica da Universidade Federal do Rio de Janeiro.
- Representa, em uma ou duas linhas, caracteres Braille correspondentes as
Terminal Braille informagdes exibidas em um monitor. Os caracteres Braille sdo produzidos
(Display Braille) por pinos que se movimentam verticalmente em celas, dispostas numa
placa, geralmente metalica.
- O texto digitalizado pode ser lido através de um sintetizador de voz de um
Scanner de Mesa terminal Braille, impresso em Braille ou no sistema comum ampliado. O

scanner pode ser operado com facilidade por um deficiente visual.

Fonte: Cerqueira e Ferreira (2004)

Diante de varios recursos, € necessario que os professores, dos alunos com baixa
visdo no sistema regular de ensino, conhecam as possibilidades, para a utilizacdo adequada do
recurso de Tecnologia Assistiva com cada aluno e todas as necessidades de adaptacdes de
materiais ou alteracdes ambientais para o melhor desempenho visual no processo de ensino-
aprendizagem. Para Galvao Filho e Damasceno (2006) a orienta¢do e o treinamento para os
manuseios de recursos de Tecnologia Assistiva devem ser realizados, visando ao uso
funcional e eficaz desses recursos nas diversas atividades, nas vdrias situacdes e condig¢des
ambientais.

Na perspectiva da educacdo inclusiva, a Resolucdo do Conselho Nacional de
Educagao/Conselho Pleno (CNE/CP) n° 1/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formac¢do de Professores da Educacido Bésica, define que as instituicdes de
ensino superior devem prever, em sua organizacdo curricular, formacdo docente voltada para
a atencdo a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos

com necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2002).
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Nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, ressalta a
importancia dos “programas de formagao inicial deverdo incutir em todos os professores da
educagdo bdsica uma orientacido positiva sobre a deficiéncia que permita entender o que se
pode conseguir nas escolas com servigos locais de apoio”. O documento também apresenta
que “a formacdo dos professores para o ensino na diversidade, bem como para o
desenvolvimento de trabalho de equipe sdo essenciais para a efetivagdo da inclusdo”, sendo
preciso entdo que “todos os professores de educacao especial e os que atuam em classes
comuns deverdo ter formagdo para as respectivas fungdes, principalmente os que atuam em
servigos de apoio pedagogico especializado” (BRASIL, 2001, p. 1-50).

A lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013 entre outros aspectos, dispos de forma

especifica sobre a formagdo dos profissionais da educacao:

“Art. 62.A formacao de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel
superior,em curso de licenciatura, de graduag@o plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo,admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal ( BRASIL, 2013a,
ndo pagiando).

A Lei n°® 12.796 de 4 de abril de 2013, artigo 62 estabelece ainda no que diz
respeito a formacdo docente, nos paragrafos 4° e 5°, que havera por parte da Unido, o Distrito
Federal, os Estados e os Municipios: a adocdo de mecanismos facilitadores de acesso e
permanéncia em cursos de formacdo de docentes em nivel superior para atuar na educagio
bdsica publica; incentivo a formacdo de profissionais do magistério para atuar na educagio
basica publica mediante programa institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia a estudantes
matriculados em cursos de licenciatura, de graduacdo plena, nas instituicdes de educacao
superior (BRASIL, 2013a).

A Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001 de 11 de setembro de 2001 indica, em seu
artigo 18, determinadas diretrizes para a formagao do professor. Dentre estas enfatizam-se os

paragrafos que versam acerca da formacao do professor especializado.

§ 1° Sao considerados professores capacitados [...] aqueles que comprovem que, em
sua formacgdo, de nivel médio ou superior, que foram incluidos contetdos sobre
educacdo especial adequado ao desenvolvimento de competéncias e valores para [...]
perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar e educagao
inclusiva.

§ 2° Sdo considerados professores especializados em educacgdo especial aqueles que
desenvolvem competéncias para identificar as necessidades educacionais especiais
para definir, implementar, liderar e apoiar a implementacdo de estratégias de
flexibilizagdo, adaptacdo curricular, procedimentos didaticos pedagdgicos e praticas
alternativas, adequadas ao atendimento das mesmas, bem como trabalhar em equipe,
assistindo o professor de classe comum nas priticas que sdo necessdrias para
promover a inclusao dos alunos com necessidades educacionais especiais.

§ 3° Os professores especializados em educacio especial deverdo comprovar:
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I - formag¢do em cursos de licenciatura em educagdo especial ou em uma de suas
dreas, preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura para
educagdo infantil ou para os anos iniciais do ensino fundamental.

II - complementagdo de estudos ou pds-graduagdo em dreas especifica da educacdo
especial, posterior a licenciatura nas diferentes dreas de conhecimento, para atuagdo
nos anos finais do ensino fundamental e médio (BRASIL, 2001, p. 5).

A formacdo de professores se organiza de duas formas: para os professores do
ensino regular, aqueles que atuam nas classes comuns para receber alunos com deficiéncia
J‘professores capacitados”, e a outra forma os “professores especializados”, que se dedicam
ao atendimento especializado com esses alunos. A defini¢do para o professor especialista é
apontada tanto na formacao inicial, licenciatura, quanto na pds-graduacao.

A resolugcdo n° 4, de 13 de julho de 2010 em seu artigo 59 assegura que os
sistemas educativos devem instituir orientacdes para que o projeto de formacdo dos
profissionais preveja:

a) a consolidacdo da identidade dos profissionais da educacdo, nas suas relacdes
com a escola e como estudante;

b) a criagdo de incentivos para o resgate da imagem social do professor, assim como
da autonomia docente tanto individual como coletiva;

¢) a defini¢do de indicadores de qualidade social da educagdo escolar, a fim de que
as agéncias formadoras de profissionais da educacéo revejam os projetos dos cursos
de formagfo inicial e continuada de docentes, de modo que correspondam as
exigéncias de um projeto de Nagdo (BRASIL, 2010d, p. 18).

Sobre os programas de formagdo inicial e continuada dos profissionais da
educacdo, na resolucdo n° 4, de 13 de julho de 2010no artigo 57, inciso 2,devem prepara-los

para o desempenho de suas atribui¢des, considerando necessario:

a) além de um conjunto de habilidades cognitivas, saber pesquisar, orientar, avaliar e
elaborar propostas, isto é, interpretar e reconstruir o conhecimento coletivamente

b) trabalhar cooperativamente em equipe;

¢) compreender, interpretar e aplicar a linguagem os instrumentos produzidos ao
longo da evolucdo tecnoldgica, econdmica e organizativa;

d) desenvolver competéncias para integracdo com a comunidade e para
relacionamento com as familias (BRASIL, 2010d, p. 18)

A formacao dos professores capacitados e dos professores especializados deve se
centralizar no desenvolvimento das competéncias para identificar as necessidades dos alunos,
flexibilizar as acdes e avaliar continuadamente a eficicia do processo de ensino e
aprendizagem. Esses dois profissionais tem atuacdo distintas, assim, os professores
capacitados sdo aqueles que atuam nas salas do ensino regular, j4 os professores
especializados atuam no AEE, preferencialmente na sala de recurso multifuncional.

Para incluir o aluno com deficiéncia € preciso incluir o docente também, pois

ambos se completam no processo de ensino-aprendizagem. Para Jesus e Alves (2011, p. 17):
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Os atendimentos educacionais especializados aos alunos com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo tém sido
um dos grandes desafios para os profissionais da Educacdo, principalmente no que
se refere a sua articulagdo com o ensino comum.

Além da necessidade de formagdo, os professores que trabalham com o

atendimento educacional especializado, ndo podem se acomodar com a mera utilizacdo

sanzonal da Tecnologia Assistiva. Para Bersch (2013, p. 16)

z

Um atendimento completo de TA s6 ocorre quando é oferecido ao usudrio um
seguimento adequado. Este seguimento envolve ajustes, treinamentos, adequacdes,
personalizacdes, adaptacdo ao crescimento e a mudancga da condi¢do fisica, e busca
por novas oportunidades de atividade pessoal, que por sua vez geram novas
necessidades, as quais podem ou nfo requerer novos recursos tecnoldgicos.

O professor especializado tem papel fundamental no treinamento do uso do

recurso de Tecnologia Assistiva, na orientacdo dos professores do ensino regular e dos

familiares (CARVALHO et al., 2002). Silva (2010) elenca algumas orientacdes, que podem

auxiliar os professores na atuagdo profissional com alunos com baixa visao na classe comum

ou na sala de recurso multifuncional, de acordo com o quadro 9.

Quadro 9 - Orientacdes para os professores na atuacdo profissional com alunos com baixa

visdo na classe comum ou na sala de recurso multifuncional

1-

4-
5.

8 -

9.

Ao planejar eventos, providencie material impresso com letras ampliadas. Veja com o préprio aluno qual
o melhor tamanho de letra para a sua capacidade visual.

Ao trabalhar com desenhos atente para que sejam de cores fortes e contornos definidos, reforcados com
canetas de ponta grossa.

Na apresentagdo de materiais audiovisuais (video, cartazes), verifique se o aluno consegue visualizar as
imagens atendendo a frequéncia, a duracdo e a velocidade com que sdo processadas.

Na elaborag@o do material escrito, utilize melhor contraste (preto no branco, azul no amarelo).

Use iluminagdo direcionada ao texto, prancha de plano inclinado para leitura, textos ampliados e em alto
contraste (possivelmente em negrito ou caixa alta).

Verifique o tipo de iluminacdo e posicionamento da luz para evitar insuficiéncia, encadeamento e
reflexos.

Considere o melhor posicionamento do aluno na sala de aula (posi¢do e angulo para o docente, quadro,
colegas).

Observe e oriente a postura de trabalho mais confortavel para o aluno, de modo a criar oportunidades de
aprendizagem mais favoraveis.

Procure saber se o aluno utiliza algum auxilio 6ptico para longe. Caso utilize deverd sentar-se a uma

distancia fixa da lousa de, aproximadamente, 2 metros.
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Quadro 9 - Orientacdes para os professores na atuacdo profissional com alunos com baixa

visdo na classe comum ou na sala de recurso multifuncional (cont.)

10 - Utilize ampliadores de tela para suas leituras no computador.

11 - Nao force o aluno a ter uma postura dita “normal”, nas atividades de leitura e escrita, pois podera
prejudicar o unico angulo de visdo que ele possa ter.

12 - Verbalize todos os procedimentos desenvolvidos, transmitindo com clareza os conteddos, de forma fécil
e audivel.

13 - Fale de forma pausada, para que o aluno ,que utiliza auxiliares técnicos, consiga acompanhar a sua
exposicao.

14 - Fique atento (a) para o fato de que alunos com campos de visdo tubulares, as ampliacdes nem sempre
sao a melhor solucdo para atividades de leitura e escrita, pois alguns caracteres podem exceder o limite
do campo visual, tornando a leitura demasiado lenta.

15 - Observe as reagcdes do aluno e evite o fracasso do mesmo nas atividades, principalmente, no inicio das
experiéncias visuais.

16 - Convide o aluno a ficar ao lado da lousa durante as explicagdes mais complexas.

17 - Explique, com palavras, as tarefas que for realizar.

18 - Favorega o acesso do aluno ao livro, avaliag@o escrita, texto didatico e de literatura infantil em tipos
ampliados.

19 - Favorega o acesso do aluno ao lapis 6B ou 4B, a caneta hidrografica preta, cadernos com pautas
escurecidas e mais largas.

20 - D& mais tempo para o aluno cumprir as tarefas ou diminua o nimero de exercicios, caso seja
necessario.

21 - Use letra bastdo, pois ela permite melhor visualizacdo das licdes.

22 - Escreva na lousa com letra maior, conforme o aluno se sinta confortavel, e procure ter boa organizacao
no texto escrito.

23 - Permita que outro aluno leia as li¢cdes da lousa para o colega com baixa visao.

24 - Verbalize as etapas de um exercicio, evitando expressdes como “la”, “aqui”.

25 - Utilize as normas de acessibilidade grafica: Tamanho de letra - 16 a 32; Tipo de letra — ARIAL,
VERDANA; Contraste — fundo escuro / letra amarela ou branca; Qualidade do papel — espesso e pardo;
Papel — A4, na elaboracdo das atividades.

Fonte: Silva (2010)

Diante do exposto, percebe-se que € de fundamental importincia que os
professores estejam capacitados para trabalhar com alunos com baixa visdo, e a estes que
sejam garantidos a adequacdo dos meios de comunicacdo e os materiais adequados as suas
necessidades educacionais e ao seu desenvolvimento. Tanto o professor da classe comum,
como o professor da sala de recurso multifuncional devem planejar atividades, elaborar
propostas educativas, promovendo oportunidades que valorizem as potencialidades desses

alunos para a aprendizagem.
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A Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva,
reafirma que o AEE deve ser realizado mediante a atuacdo de profissionais com
conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de Sinais, da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita como segunda lingua, do sistema Braille, do soroban, da orientagdo e
mobilidade, das atividades de vida autdbnoma, da comunicacdo alternativa, do
desenvolvimento dos processos mentais superiores, dos programas de enriquecimento
curricular, da adequagdo e producdo de materiais didaticos e pedagdgicos, da utilizacdo de
recursos Opticos e ndo opticos, da TA e outros. Este documento altera o conceito de Sala de
Recursos para o de Sala de Recursos Multifuncionais, colocando como a fun¢@o primadria da
sala o AEE (BRASIL, 2008).

Uma das proposi¢des da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva

da Educacao Inclusiva é o AEE, que:

[...] identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade, que
eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, nio sendo
substitutiva a escolarizagdo (BRASIL, 2008, p. 10).

Neste sentido, o documento Politica Nacional de Educag¢do Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva pretende garantir o acesso, a participagdo € a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com
altas habilidades/superdotacdo, sendo que esses devem estudar na sala de ensino regular e ter
o AEE como complemento a sua formagao (BRASIL, 2008).

De acordo com Resolu¢cdo n° 4 de 2 de outubro de 2009 a elaboracdo e a
execug¢do do plano de AEE sdao de competéncia dos professores que atuam na sala de recursos
multifuncionais ou centros de AEE, em articulacdo com os demais professores do ensino
regular, com a participa¢do das familias e em interface com os demais servicos setoriais da
saide, da assisténcia social, entre outros necessarios ao atendimento (BRASIL, 2009a).
Especificamente, sobre o plano de organizacdo do AEE no projeto pedagdgico da escola, o

artigo 10 resolucao n°® 4 /2009, afirma que:

Art. 10. O projeto pedagdgico da escola de ensino regular deve institucionalizar a
ofertado AEE prevendo na sua organizagao:

I — sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobilidrio, materiais didaticos,
recursos pedagégicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

II — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da prépria escola ou
de outra escola;

IIT — cronograma de atendimento aos alunos;

IV — plano do AEE: identificagdo das necessidades educacionais especificas dos
alunos, defini¢do dos recursos necessdrios e das atividades a serem desenvolvidas;
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V — professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI — outros profissionais da educagdo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as atividades de
alimentacdo, higiene e locomogao;

VII — redes de apoio no ambito da atuacdo profissional, da formagdo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servigos e equipamentos, entre
outros que maximizem o AEE (BRASIL, 2009a, p. 2).

Nota-se que, as linhas organizadoras do AEE no espago escolar, apontam para a
organizacdo das SRMs, com base na otimizacdo de espaco fisico adequado, equipado com
mobilidrios e materiais didaticos, garantia de acessibilidade com o uso de equipamentos
especificos. Além dos recursos fisicos e tecnoldgicos, ha necessidade de investir em recursos
humanos, como professores para o exercicio da docéncia na sala de recurso multifuncional,
além de guias-intérpretes, tradutores e intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Dentre as diversas atribuicdes e funcdes dos professores da sala de recurso
multifuncional, destacam-se como referéncias as que sdo estabelecidas pela Resolu¢do n°® 4 de
2 de outubro de 2009, que institui diretrizes operacionais para o atendimento educacional

especializado na educacdo basica, modalidade educacdo especial:

Art. 13. S3o atribui¢des do professor do Atendimento Educacional Especializado:

I - identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial;

II - elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando
a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

IIT - organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV - acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

V - estabelecer parcerias com as dreas inter setoriais na elaboracdo de estratégias e
na disponibilizacio de recursos de acessibilidade;

VI - orientar professores e familias sobre os recursos pedagégicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII - ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIII - estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibiliza¢do dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares
(BRASIL, 2009a, p. 3).

As atribuicdes do professor do AEE a serem realizadas nas escolas regulares das
redes de ensino em SRMs, com recursos e professores especificos, definidas na Nota Técnica

da Secretaria de Educagdo Especial/Gabinete (SEESP/GAB) n°® 11/2010, s3o:

Elaborar, executar e avaliar o Plano de AEE do aluno, contemplando: a identificacdo
das habilidades e necessidades educacionais especificas dos alunos; a definicdo e a
organizagdo das estratégias, servicos e recursos pedagdgicos e de acessibilidade; o
tipo de atendimento conforme as necessidades educacionais especificas dos alunos;
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o cronograma do atendimento e a carga hordria, individual ou em pequenos grupos
(BRASIL, 2010c, p. 4).

Observa-se nos documentos citados, que o professor da SRM ou centros de AEE,
tem como atribuicdo elaborar e executar o plano de atendimento educacional especializado,
em articulacdo com os demais professores do ensino regular e com as familias sobre os
recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno de forma a ampliar suas
habilidades, promovendo sua autonomia e participacdo. Ressalta-se que “as atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas
na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo” (BRASIL, 2008, p. 16).

Assis, Mendes e Almeida (2011) apontam para o trabalho colaborativo entre o
professor da classe comum e os professores de educacdo especial. Um dos modelos de
servigos de apoio nesta direcdo é o de ensino colaborativo ou co-ensino. Neste modelo,
professor da classe comum e um professor especializado dividem a responsabilidade de
planejar, instruir e avaliar o ensino. Segundo Mendez (2006) uma das funcdes do professor da
Sala de Recurso Multifuncional € a de estabelecer uma articulacdo com o professor da classe
comum.

Quanto a esta relagdo entre professor da sala de recurso multifuncional e professor
classe comum, por fazer parte da equipe educacional da escola € necessario que exista um
contato permanente entre estes profissionais (MANZINI, 2011). Segundo o autor, nessa
proposta os professores atuam conjuntamente, ampliando assim as possibilidades de melhor
atender os alunos.

Observa-se que o trabalho docente deve ser somado com a Tecnologia Assistiva,
que € indispensavel nos projetos de incorporacio dessa tecnologia, mesmo porque a qualidade
do uso da TA depende da exploracio e do uso diddtico feito pelos professores. Esse
profissional deverd criar ambientes, que proporcionem ao aluno desenvolver seus
conhecimentos e suas habilidades (REZENDE, 2002).

Ressalta-se que os recursos de Tecnologia Assistiva ndo podem ser usados
exclusivamente na sala de recursos multifuncionais, pois segundo Galvao Filho e Miranda
(2012, p. 249):

A fungdo da sala de recursos € avaliar inicialmente o recurso de Tecnologia
Assistiva que serd utilizado, observar suas possibilidades de utilizacdo, adaptar as
necessidades dos alunos e encaminhar esses recursos e materiais adaptados, para que
sirvam ao aluno na sala de aula comum, junto com a familia e nos demais espagos
que frequenta.

As salas de recursos multifuncionais possuem uma grande diversidade de

Tecnologia Assistiva enviada pelo MEC. O envio da Tecnologia Assistiva destina-se a
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auxiliar na mediag¢do do atendimento aos alunos com deficiéncia, de acordo com os objetivos
e acdes do Programa de Implantacdo das SRM, instituidos pelo MEC/Secretaria de Educacao
Especial (SEESP) por meio da Portaria n° 13/2007, em que disponibiliza dois tipos de salas de
recursos multifuncionais, que sao constituidas de equipamentos, mobilidrios e materiais

didéticos pedagdgicos, conforme quadro 10:

Quadro 10 - Sala tipo I de recursos multifuncionais para deficiéncia visual: equipamentos,

mobilidrios e materiais didaticos pedagdgicos

Sala de recursos multifuncionais (tipo I) para deficiéncia visual

Equipamentos

Materiais Didaticos/Pedagégicos

02 Microcomputadores

01 Laptop

01 Estabilizador

01 Scanner

01 Impressa laser

01 Teclado com colmeia
01 Acionador de pressio
01 Mouse com entrada para acionador
01 Lupa eletronica
Mobiliarios

01 Mesa Redonda

04 Cadeiras

01 Mesa para Impressora
01 Armadrio

01 Quadro branco

02 Mesas para computador

02 Cadeiras

01 Material Dourado

01 Esquema Corporal

01 Bandinha Ritmica

01 Meméria de Numerais I

01 Tapete Alfabético Encaixado

01 Software de Comunicacdo Alternativa
01 Sacoldo Criativo Monta Tudo

01 Quebra Cabecas — sequencia logica
01 Dominé de Associagdo de Ideias

01 Domin¢ de Frases

01 Dominé de Animais em Libras

01 Dominé de Frutas em Libras

01 Domind Tatil

01 Alfabeto Braille

01 kit de lupas manuais

01 Plano inclinado — suporte para leitura

01 Memoria Tatil

Fonte: Brasil (2010b)

A sala de recursos multifuncionais do tipo I s3o constituidas por materiais

didaticos de acessibilidade, recursos pedagdgicos especificos adaptados, jogos educativos,
equipamentos tecnolégicos e mobilidrios.

A sala de tipo II de recursos multifuncionais contém todos os recursos da sala tipo
I, adicionados os recursos de acessibilidade para alunos com deficiéncia visual, conforme

quadro 11:
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Quadro 11 - Sala tipo II de recursos multifuncionais para deficiéncia visual: equipamentos,

mobilidrios e materiais didéticos pedagdgicos

Sala de recursos multifuncionais para deficiéncia visual: equipamentos e materiais

didatico/pedagogico

01 Impressora Braille — pequeno porte
01 Méquina de datilografia Braille

01 Reglete de Mesa

01 Puncio

01 Soroban

01 Guia de Assinatura

01 Kit de Desenho Geométrico

01 Calculadora Sonora

Fonte: Brasil (2010b)

Ao receber a prescricdo de recursos de Tecnologia Assistiva, o aluno com baixa
visdo necessita de treinamento e orientacdes educacionais especificas, de forma a

potencializar o uso desses recursos em sala de aula (CARVALHO et al., 2008). Nesse sentido:

E atribuicio do professor do AEE reconhecer as necessidades de recursos
pedagbgicos e de recursos de Tecnologia Assistiva que serdo necessdrios a
participac@o de seu aluno nos desafios de aprendizagem que acontecem no dia a dia
da escola comum. Identificando o recurso de TA apropriado o professor
encaminhard a sua aquisicdo e trabalhara junto com seu aluno capacitando-o no uso
da tecnologia. Juntos, levardo esta ferramenta para a escola, visando a superacao das
barreiras a plena participacdo do aluno nos varios projetos, experimentos, acesso as
informagdes, produgdes/registros pessoais, comunicagdo e avaliacdes (BERSCH,
2013, p. 18).

Portanto, determinar quais recursos serdo os mais apropriados deve ser uma tarefa
individualizada, que envolve o estudo das habilidades e limites visuais de cada individuo com
deficiéncia visual. Dessa forma, deve-se refletir acerca do planejamento de adaptacdes, que
direcionem as habilidades e potencialidades dos alunos, onde os profissionais da educacao
deverdo obter formagdo continuada especifica, visando favorecer a aprendizagem dos alunos
com baixa visdo. Com base em uma formagdo adequada, os professores poderdo avaliar e
utilizar, além dos recursos de Tecnologia Assistiva ja existentes na escola, os recursos
pedagdgicos de baixo custo confeccionados ou adaptados por eles mesmos. A
disponibilizacdo aos escolares com deficiéncia, de recursos e adaptacdes simples e artesanais,

que foram desenvolvidas por seus proprios professores, faz a diferenca no ambiente escolar,
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propiciando que esses aprendam junto aos seus colegas (GALVAO FILHO; DAMASCENO,
2006).

Desse modo, os docentes, ao se qualificarem e acreditarem no potencial dos
alunos, poderdo planejar e criar recursos pedagdgicos, que se adaptem e facilitem o

desenvolvimento de suas habilidades. Em relacdo a esse aspecto, o exposto afirma que:

Quando se quer profissionais da educacdo que sejam, de fato, agentes de mudanca, é
preciso considerar que sua formacgdo deve lhes garantir a compreensiao do fendmeno
como um todo, em outras palavras, o conhecimento das bases politicas, filosoficas e
pedagdgicas das propostas devem ser contetido dos cursos de formacdo (inicial e
continuada) dos profissionais de educagdo (PRIETO, 2007, p. 29).

Planejar uma aula com recursos exige preparo do ambiente, dos materiais que
serdo utilizados, dos conhecimentos prévios dos alunos para manusear estes recursos, do
dominio da tecnologia por parte do professor. Acredita-se que recursos e adaptagdes simples
ou desenvolvidas pelos préprios professores facilitam o processo de ensino-aprendizagem de
alunos com baixa visdo, propiciando uma maior interacdo entre professor e aluno. As
orientacdes e qualificacio para utilizacdo de recursos de Tecnologia Assistiva devem ser
realizadas, visando o uso funcional e eficaz desses recursos (GALVAO FILHO, 2012).

Percebe-se que os professores da classe comum e da sala de recurso
multifuncional precisam saber que a TA € uma area de conhecimento aplicado e ndo apenas
uma mera diversidade de recursos e servigos. Essa consciéncia lhes ajudardo no diagnostico,
na utilizacdo e na avaliacdo de recursos, de acordo com especificidade de cada aluno.

Diante do exposto, € de fundamental importancia a utilizacdo da Tecnologia
Assistiva como suporte para o processo de ensino-aprendizagem para alunos com baixa visao,
pois através da aplicacdo adequada desses recursos, feita através da colaboracdo de
professores da classe comum e da sala de recurso multifuncional, é que esses alunos terdo
acesso ao conhecimento e a sua cultura. Para Vygotsky (1997), a educag@o dos alunos com
deficiéncia almeja os mesmos objetivos dos alunos ditos “normais”, mas os meios e formas
para atingir tais objetivos seriam diferentes. Para isso, deve-se pensar em um ambiente de
aprendizagem rico, criativo, com recursos € meios, que possam ser usados para auxiliar no
desenvolvimento desses sujeitos e que garantam uma educacdo de qualidade desde a fase

precoce como a educagdo infantil.
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3 METODOLOGIA

Este item apresenta o caminho metodoldgico percorrido para a construcdo do
objeto de estudo investigado, alcance dos objetivos e respostas das questdes de estudo
formuladas, incluindo-se os participantes, as etapas da pesquisa, o local de apreensdo do
fendmeno, os instrumentos de coleta de dados, os equipamentos e materiais, os procedimentos

de coleta e analise dos dados.

3.1 Tipos de pesquisa, de método cientifico e de abordagem

Em relagdo aos procedimentos metodoldgicos utilizados para a realizagao desta
pesquisa, Minayo (1998, p. 22) afirma que a metodologia deve ser considerada como “[...] o
caminho e o instrumental proprios de abordagem da realidade”. Nesse sentido, esta etapa ¢
fundamental para a descri¢do da forma de obtencdo dos dados concretos sobre a temética em
estudo, sendo analisada e discutida em seus pormenores, bem como realizada com rigor
cientifico.

Para compreender a realidade desse estudo, tem-se como fator fundamental
investigar os principais “personagens” dessa historia, ou seja, os profissionais que atuam
diretamente no cotidiano do processo de ensino-aprendizagem de alunos com baixa visdo das
escolas publicas estaduais de Sao Luis.

Nesta investigacdo optar-se-d4 pela pesquisa quanti-qualitativa, exploratoria de
campo e descritiva, com €nfase na modalidade de Estudo de Caso, no intuito de investigar os
mais diferentes aspectos que abrangem e influenciam o processo de ensino-aprendizagem das
criangas com baixa visdo, através da utilizacdo da Tecnologia Assistiva.

A abordagem quanti-qualitativa adequou-se melhor por se tratar de uma pesquisa
social de carater descritivo que “permite a obten¢do de conhecimentos no campo da realidade
social” (GIL, 2010, p. 26), além de permitir apreensao da realidade social em que estdo
inseridos os sujeitos sob duas perspectivas a qualitativa através da fala dos individuos e a
quantitativa por meio da caracterizacdo do perfil. De acordo com Goldenberg (2005, p. 62)
essa abordagem, “permite que o pesquisador faga um cruzamento de suas conclusdes, de
modo a ter maior confianca que seus dados nao siao produto de um procedimento especifico

ou de uma situagado particular”. Segundo Minayo (1993):
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a relacdo entre quantitativo e qualitativo [...] pensada como oposi¢@o contraditdria €
de ‘se desejar que as relagdes sociais possam ser analisadas em seus aspectos mais
‘concretos’ e aprofundadas em seus significados mais essenciais. Assim, o estudo
quantitativo pode gerar questdes para serem aprofundadas qualitativamente e vice-
versa.

Desta forma, foi contemplado nesse estudo tanto a quantificacdo dos dados como
a qualificagao dos fatos observados no transcorrer na pesquisa.

Sobre o estudo exploratdrio, concorda-se com Trivifios (1987), quando afirma que
possibilita ao pesquisador ampliar sua vivéncia na realizacio do seu projeto de pesquisa,
desenhar com mais seguranca a op¢ao metodoldgica, bem como planejar melhor o percurso
de investigagdo.

Para Yin (1994) o estudo de caso se adapta a investigacdo em educacao, quando o
investigador € confrontado com situacdes complexas, de tal forma que dificulta a
identificacdo das varidveis consideradas importantes, quando o investigador procura respostas
para o “como?” e o “por qué?”’, quando o investigador procura encontrar interagdes entre
fatores relevantes proprios dessa entidade, quando o objetivo é descrever ou analisar o
fenomeno, a que se acede diretamente, de uma forma profunda e global, e quando o
investigador pretende apreender a dindmica do fendmeno, do programa ou do processo.
Ressalta-se que, podem ser investigados um ou vdrios fatos especificos, porém para nao
comprometer a qualidade da anélise, optou-se por investigar as escolas estaduais de Sao Luis,
Maranhao, que possuem alunos com baixa visao matriculados e ja trabalham com Tecnologia
Assistiva.

Para Alves-Mazzotti (2006), os exemplos mais comuns para o estudo de caso sdo
os que focalizam apenas uma unidade: um individuo (como os casos clinicos descritos por
Freud), um pequeno grupo (como o estudo de Paul Willis sobre um grupo de rapazes da
classe trabalhadora inglesa), uma institui¢do (como uma escola, um hospital), um programa
(como o Bolsa Familia), ou um evento (a eleicao do diretor de uma escola).

A pesquisa de campo caracteriza-se pelas investigacdes em que, além da pesquisa
bibliografica e/ou documental, realiza-se coleta de dados junto a pessoas, com o recurso de
diferentes tipos de pesquisa (FONSECA, 2002).

Os estudos descritivos permitem identificar as caracteristicas dos fendmenos,
podem abarcar aspectos amplos de uma sociedade bem como o comportamento de grupos
sociais. Segundo Richardson (1985, p. 30) “os estudos de natureza descritiva propdem-se a

investigar ‘o que €’, ou seja, a descobrir as caracteristicas de um fendmeno como tal”.
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Trata-se, ainda, de uma pesquisa empirica com uma estrutura fechada ou
convencional, no qual “a situacdo do pesquisador ¢ tal que lhe é impossivel pesquisar toda a

sua populagao e ele decide retirar dela uma amostra bem definida” (PIRES, 2008, p. 5).

3.2 Participantes

Para a realizacdo da pesquisa, os participantes foram selecionados por estarem
envolvidos diretamente com a utilizacdo da Tecnologia Assistiva no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos com baixa visdo nas escolas estaduais de Sdo Luis. O referido
estudo constitui-se de 7 (sete) participantes de acordo com os critérios de inclusdo da
pesquisa. Tais participantes foram subdivididos em dois grupos: seis professores da classe
comum que representam 60% do total de 10 (dez) professores que trabalhavam com o aluno
de baixa visdo na escola e um professor da sala de recurso multifuncional, que representa
100% do total 1 (um) professor que trabalhava com o aluno de baixa visdo na sala de recurso
multifuncional.

Os critérios de inclusdo dos professores da classe comum do ensino regular
consistiram em: possuir mais de 1 (um) ano de exercicio como docente na rede estadual de
Sao Luis - MA; utilizacdo na sala de aula de Tecnologia Assistiva no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos com baixa visdo no ensino médio. Os critérios de exclusdao dos
professores da classe comum do ensino regular na sala de aula, foram: possuir menos de
I(um)ano de exercicio como docente na rede estadual de Sdo Luis - MA; ndo utilizacdo na
sala de aula Tecnologia Assistiva no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa
visdo no ensino médio.

Dos 12 (doze) professores que trabalhavam com o aluno com baixa visdo na
escola A selecionada para esta pesquisa, 2 (dois) estavam afastados, 3 (tr€s) ndo sabiam que o
aluno possuia baixa visdo, 1(um) se recusou a participar da pesquisa. Assim, com base nos
critérios de inclusdo, foram detectados, 6 (seis) professores da classe comum aptos para
participarem dessa pesquisa

Estabelecidos os critérios de inclusdo e exclusdo, o primeiro grupo foi constituido
de 06 (seis) professores da classe comum, onde cada participante foi identificado por uma
letra (PCC1, PCC2, PCC3, PCC4, PCC5 e PCC6), sendo que essa sigla PCC indica professor
da classe comum. Essa identificacdo foi organizada, a fim de resguardar a identidade dos
professores da classe comum da escola estadual selecionada para esta pesquisa, em

cumprimento ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) assinado pelos
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participantes. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para professores da classe
comum do ensino regular de alunos do ensino médio com baixa visdo, esta no Apéndice A.
No quadro 12 tém-se os dados de caracterizagdo dos professores da classe
comum. Ressalta-se que essas informagdes referem-se ao ano de 2015 e foram coletadas no
momento das entrevistas semiestruturadas com esses participantes. Apresentam-se
informacdes gerais, como sexo, graduacdo, pds-graduacao (Latu Sensu) e tempo de servi¢o na

rede estadual de Sao Luis - MA.

Quadro 12 - Caraterizacio dos professores da classe comum, conforme sexo, graduagdo, pos-

graduacao (Latu Sensu) e tempo de servico na rede estadual de Sao Luis -MA

CODIGO DO - POS - GRADUACAO TEMPO DE SERVICO
SEXO GRADUACAO
PROFESSOR (Latu Sensu) NA REDE ESTADUAL
PROFESSOR Fisica
Masc. Nio 3 anos
PPCl1
PROFESSOR
Fem. Geografia Nao 5 anos
PCC2
PROFESSOR ~ .
Fem.  Ciéncias Bioldgicas Gestao Ambiental e 5 anos
PCC3 Ensino de Genética
PROFESSOR
Fem. Quimica Nao 6 anos
PCC4
PROFESSOR
Masc. Sociologia Nao 5 anos
PCC5
PROFESSOR
Masc. Filosofia Psicopedagogia Mais de 1 ano
PCC6

Fonte: Elayne Crystyna Pereira Borges Gomes

Em relacdo aos dados do quadro 12, pode-se observar que metade dos professores
€ do sexo feminino e outra metade do sexo masculino. Em relacdo a formagao, os resultados
indicam que 34% dos professores (PCC3 e PCC6) possuem Pos-Graduagdo em Gestao
Ambiental, Ensino de Genética e Psicopedagogia e a maior parte dos professores 66% (PCCl1,
PCC2, PCC4 e PCC5) apresentam apenas graduacdo em Fisica, Geografia, Quimica e
Sociologia. Em relacdo ao tempo de servico na rede estadual os professores (PCC2, PCC3,
PCC e PCCS5) possuem mais de 5 anos de servico, enquanto os professores ( PCC1 e PCC6)

possuem menos tempo de servigo.
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Os critérios de inclusdo dos professores da sala de recurso multifuncional
consistiram em: possuirem mais de 1(um) ano de exercicio como docente na rede estadual de
Sdo Luis - MA; utilizacdo de Tecnologia Assistiva no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos com baixa visdo na sala de recurso multifuncional. Os critérios de exclusdo dos
professores da sala de recurso multifuncional foram: terem menos de 1(um)ano de exercicio
como docente; ndo utilizarem Tecnologia Assistiva no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos com baixa visdo do ensino médio na sala de recurso multifuncional.

Com base nos critérios de inclusdo, o segundo grupo foi constituido de 01 (um)
professor da sala de recurso multifuncional, onde o participante foi representado por uma
sigla Professor da Sala de Recurso Multifuncional (PSRM). Essa identificacao foi organizada,
a fim de resguardar a identidade dos professor da sala de recurso multifuncional da escola
estadual pesquisada, em cumprimento ao TCLE assinado pelo participante. O Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para o professor da sala de recurso multifuncional, de
aluno com baixa visao no ensino médio se refere ao Apéndice B.

Em relagdo ao professor da sala de recurso, existiam apenas dois (professores) na
escola, onde um trabalhava especificamente com baixa visdo no turno vespertino € o outro
apenas com alunos surdos no turno matutino. Assim, com base nos critérios de inclusao, foi
detectado, 1 (um) professores da sala de recurso multifuncional para participar da pesquisa.

Ap0s a selecao dos professores, a pesquisadora marcou reunides individualmente
onde apresentou o projeto de pesquisa, explicando a importancia do referido estudo; seus
objetivos; os instrumentos de coleta de dados (entrevistas semiestruturadas), que seriam
utilizados na pesquisa, os riscos, beneficios e os procedimentos desta pesquisa. Apds
explicacdo do projeto, apresentou-se 0 TCLE aos professores, garantindo que as informagdes
fossem confidenciais, somente utilizadas na divulgacio desta pesquisa e, teve como objetivo,
esclarecer e proteger os participantes da pesquisa, assegurando nio divulgacdo de suas
identidades e conforto na aplicacdo das entrevistas semiestruturadas.

Os dados de caracterizacdo do professor da sala de recurso multifuncional.
Compreendem o ano de 2015 e foram coletadas por ocasido da entrevista semiestruturada com
esse participante. Apresentam-se informacodes gerais, como sexo, graduacdo, pds-graduagdo
(Latu Sensu) e tempo de servigo na rede estadual de Sao Luis — MA.

O professor participante € do sexo feminino, possui pés-graduagdo em Educacao
Especial e possui mais 4 anos de experiéncia trabalhando na rede estadual de Sao Luis

Maranhio.
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3.3 Local

Esta pesquisa foi realizada em uma escola estadual de ensino médio, localizada no
Centro de Sao Luis Maranhao, denominada nesta pesquisa de escola A.

O local foi selecionado a partir de um levantamento inicial feito na SEDUC-MA
no més de maio do ano de 2014, onde se buscou escolas estaduais, que possuiam alunos com
baixa visdo matriculados no ensino médio e que houvesse atendimento especializado na sala
de recurso multifuncional. A solicitacio de informacdes sobre as possiveis escolas foi
formalizada através do Oficio n.° 056/2014 do Programa de P6s-Graduagdao em Educacdo da
Universidade Federal do Maranhao, para o setor Censo Escolar da SEDUC-MA e se encontra
no Anexo A.

De acordo com o solicitado foram encontradas no Censo Escolar do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (2013), 21 (vinte e uma) escolas com alunos com baixa
visdo, onde 18 (dezoito) destas ndo possuiam sala de recurso multifuncional e apenas 3 (trés)
possuiam. Das 3 (trés) escolas com sala de recurso multifuncional em uma delas o aluno com
baixa visdo ndo estava mais frequentando, a outra usava a sala de recurso como AEE para um
Unico aluno que ndo era matriculado na escola e a ultima possuia 10(dez) alunos com baixa
visdo. Assim a dnica escola que contemplou todos os critérios para realizacdo da pesquisa foi
uma escola estadual no centro de Sdo Luis-MA por apresentar alunos com baixa visdo
matriculados, frequentando a escola e atendimento educacional especializado em sala de
recurso multifuncional,

A escola A, foi selecionada de acordo com os seguintes critérios:

a) Deveria ser escola estadual de Ensino Bésico regular, na cidade de Sdo Luis,

Maranhdo, que possuisse o maior nimero de alunos com baixa visdao
matriculados, frequentando aulas em classe comum e desenvolvesse atividades
na sala de recurso multifuncional.

b) Deveria utilizar a Tecnologia Assistiva como recurso no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos com baixa visdo da classe comum do ensino regular e
na sala de recurso multifuncional.

c) Deveria ser escola que possuisse sala de recurso multifuncional.

Contudo, na realiza¢do da pesquisa de campo realizada através de autoriza¢do no

Oficio n.° 068/2014 da SEDUC-MA, que se encontra no Anexo B e apds aprovacdo do
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFMA, encontrou-se na escola pesquisada apenas

I(um) aluno com baixa visdo, contrapondo-se aos dados inicialmente verificados no ano de
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2014. Apesar disso a escola continuou contemplando todos os critérios para realizacdo da

pesquisa e, por isso, foi o locus dessa pesquisa.

3.4 Etapas

A pesquisa por envolver seres humanos (professores da classe comum e da sala de
recurso multifuncional) foi submetida a apreciagdo do CEP/HU/UFMA, cuja aprovagdo
ocorreu através do parecer consubstanciado n°. 1.073.538, emitido em 21/05/2015. O registro
do processo nesse Comité de Etica em Pesquisa foi CAEE 40628914.4.0000.5087/2015
(ANEXO C).

Ap6s aprovagio pelo Comité de Etica em Pesquisa, realizou-se uma visita 2
escola selecionada, para formalizacdo do projeto de pesquisa no setor pedagdgico e
agendamento da reunido com os participantes da pesquisa. Nessa reunido foi apresentado o
projeto de pesquisa, enfatizando-se seus objetivos, procedimentos, riscos e beneficios.

Ap06s explanacdo do projeto de pesquisa na reunido com os professores da classe
comum e da sala de recurso multifuncional, foi solicitado que aquele que aceitasse participar
dessa pesquisa assinassem o TCLE.

Nessa ocasido, foram agendadas as entrevistas com os participantes da pesquisa,
conforme datas e hordrios marcados, de acordo com a disponibilidade de cada um. Em
seguida, transcreveram-se as entrevistas dos participantes as respostas as questdes de pesquisa
formuladas. Elaborou-se o relatério parcial e final da pesquisa, mediante orientagdes da

professora orientadora.

3.5 Instrumentos de coleta de dados

Como instrumento de coleta de informagdes utilizou-se a entrevista
semiestruturada, cuja escolha ocorreu em funcdo desse instrumento permitir exploragdo em
profundidade de temas complexos, que dificilmente poderiam ser investigados
adequadamente, através de questionarios (MARCONI; LAKATOS, 2009).

A entrevista semiestruturada foi aplicada na escola A, localizada no Centro de Sao
Luis Maranhio, apés aprovacio do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFMA e
assinatura do TCLE pelos participantes.

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas através de dois roteiros. O

primeiro foi direcionada aos professores da classe comum do ensino regular, que trabalham
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com aluno com baixa visdo do ensino médio na escola estadual de Sao Luis - MA,
selecionada para esta pesquisa. Esse roteiro contempla o Apéndice C. O segundo roteiro foi
aplicado com o professor da sala de recurso multifuncional e que atua com aluno de baixa
visao na referida escola. Tal roteiro se refere ao Apéndice D.

As entrevistas tiveram como objetivo investigar como a Tecnologia Assistiva estd
sendo utilizada pelos professores no atendimento educacional de alunos com baixa visdao na
classe comum e na sala de recurso multifuncional nas escolas estaduais de Sdo Luis e cada
roteiro possul o total de 9 (nove) perguntas. As perguntas para os professores da classe
comum abordaram os seguintes pontos: O que vocé entende por Tecnologia Assistiva; De que
forma a Tecnologia Assistiva estd sendo utilizada por vocé no atendimento educacional
realizado na classe comum com o aluno de baixa visao na escola estadual onde vocé trabalha;
Quem sdo os responsdveis pela utilizacio da Tecnologia Assistiva no atendimento
educacional realizado na classe comum com os alunos com baixa visdo na escola estadual
onde vocé trabalha; De que maneira foi realizada a implantacdo da Tecnologia Assistiva como
recurso utilizado no atendimento educacional na classe comum com os alunos com baixa
visdo na escola estadual onde vocé trabalha; Quais tipos de recurso de Tecnologia Assistiva
sao aplicados no processo de ensino-aprendizagem na classe comum com os alunos com baixa
visdo na escola estadual onde vocé trabalha; Vocé€ enfrenta algum tipo de dificuldade ao
utilizar a Tecnologia Assistiva no processo de ensino aprendizagem dos alunos com baixa
visdo na classe comum; Quais as possiveis estratégias que vocé utiliza para solucionar essas
dificuldades; Quais adaptagdes voce realiza na utilizacdo da Tecnologia Assistiva no processo
de ensino aprendizagem dos alunos com baixa visdo na classe comum; Vocé gostaria de fazer
alguma sugestao sobre a utilizacdo da Tecnologia Assistiva como recurso para o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visdo na classe comum.

Para os professores da sala de recurso multifuncionais, foram abordadas as
seguintes questdes: O que vocé entende por Tecnologia Assistiva; De que forma a Tecnologia
Assistiva estd sendo utilizada por vocé no atendimento educacional realizado na sala de
recurso multifuncional com o aluno de baixa visdo na escola estadual onde vocé trabalha;
Quem sdo os responsdveis pela utilizacio da Tecnologia Assistiva no atendimento
educacional realizado na sala de recurso multifuncional com os alunos com baixa visdo na
escola estadual onde vocé trabalha; De que maneira foi realizada a implantagao da Tecnologia
Assistiva como recurso utilizado no atendimento educacional na sala de recurso
multifuncional com os alunos com baixa visdo na escola estadual onde vocé trabalha; Quais

tipos de recurso de Tecnologia Assistiva sdo aplicados no processo de ensino-aprendizagem
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na sala de recurso multifuncional com os alunos com baixa visdo na escola estadual onde vocé
trabalha; Vocé enfrenta algum tipo de dificuldade ao utilizar a Tecnologia Assistiva no
processo de ensino aprendizagem dos alunos com baixa visdo na sala de recurso
multifuncional; Quais as possiveis estratégias que voc€ utiliza para solucionar essas
dificuldades; Quais adaptagcdes voce realiza na utilizacdo da Tecnologia Assistiva no processo
de ensino aprendizagem dos alunos com baixa visdo na sala de recurso multifuncional; Vocé
gostaria de fazer alguma sugestdo sobre a utilizacdo da Tecnologia Assistiva como recurso
para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visdo na sala de recurso

multifuncional.

3.6 Equipamentos e materiais

Nesta pesquisa, foram utilizados os seguintes equipamentos: gravador de voz
digital Sony lcd-px312 para captacdo de dudio e registro das entrevistas; notebook Dell
Vostro 3560 CTO para digitacao das entrevistas. Além desses equipamento, utilizaram-se, os
seguintes materiais: um caderno para anotagdes sobre alguns dados da pesquisa, canetas
esferogréficas, papel A4 e cartuchos de tinta para impressdo dos TCLEs e das entrevistas

semiestruturadas.

3.7 Procedimentos de coleta e analise dos dados

Ap6s aprovagdo do CEP/UFMA para atender as determinagdes contidas na
Resolu¢do CNS n°® 466/12 e outras correlatas do Conselho Nacional de Saidde para pesquisas
envolvendo seres humanos, a pesquisa foi realizada, mediante assinatura do TCLE pelos
participantes selecionados. De acordo com a Resolugdo n® 466/12, do Conselho Nacional de
Satde (CNS), em vigor em todo territério nacional. Este termo garantird que as informagdes
sejam confidenciais, somente utilizadas na divulgacdo desta pesquisa e, tem como objetivo,
esclarecer e proteger os sujeitos da pesquisa, assegurando o seu bem-estar.

Ap6s aprovacdo do CEP/HU/UFMA, a pesquisadora direcionou-se, no més de
junho de 2015, a escola selecionada, para formalizacdo desta pesquisa, entregou uma copia do
projeto de pesquisa e uma copia do parecer consubstanciado do CEP/UFMA ao diretor da
escola e ao responsdvel pelo setor pedagdégico. No momento da visita a pesquisadora teve
acesso as atuais informacdes do quantitativo de alunos com baixa visao na escola selecionada,

onde foi possivel constatar que s6 existia um aluno matriculado nesta escola. Tendo acesso a
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essas informagdes, realizou-se um levantamento de quantos professores lecionavam para esse
aluno na classe comum e na sala de recurso multifuncional, utilizando-se os critérios de
inclusdo ja mencionados e previamente estabelecidos no projeto de pesquisa para selecdo de
participantes, com os quais seriam realizadas entrevistas semiestruturadas.

As entrevistas com os professores da classe comum e da sala de recurso
multifuncional foi realizada com cada um na escola A, em datas e horarios agendados,
conforme a conveniéncia e disponibilidade desses participantes.

ApOs a realizacdo das entrevistas semiestruturadas, fez-se a transcri¢do literal dos
dados coletados, para melhor visualizagdo dos resultados. As transcricdes das entrevistas
semiestruturadas correspondem ao Apéndice E.

Em relagdo a escolha do procedimento de andlise de dados, ressalta-se que para a
descodificacdo de um documento pode-se utilizar de diferentes procedimentos para alcancar o
significado profundo das comunicacdes nele cifradas. A escolha do procedimento mais
adequado depende “do material a ser analisado, dos objetivos da pesquisa e da posi¢do
ideoldgica e social do analisador” (CHIZZOTTI, 2006, p. 98).

Para Minayo (2001, p. 74), a andlise de contetdo ¢ “compreendida muito mais
como um conjunto de técnicas”. Segundo a autora, constitui-se na andlise de informacgdes
sobre o comportamento humano, possibilitando uma aplicagdo bastante variada, e tem duas
funcoes: verificacdo de hipdteses e/ou questdes e descoberta do que estd por trds dos
conteddos manifestos. Tais funcdes podem ser complementares, com aplicagdo tanto em
pesquisas qualitativas como quantitativas.

Nesta pesquisa optou-se por utilizar as etapas da técnica segundo Bardin (2011, p.
133), o qual as organiza em trés fases: pré-andlise; exploracao do material e tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacdo. Tendo em vista as diferentes fases da andlise de
conteddo proposta pelo autor, destacam-se, as dimensdes da codificagdo e categorizagcdo, que
possibilitam e facilitam as interpretacdes e as inferéncias. No que tange a codificagdo, “A
codificacdo corresponde a uma transformacao - efetuada segundo regras precisas - dos dados
brutos do texto, transformacgdo esta que, por recorte, agregacdo e enumeracao, permite atingir
uma representacao do contetido ou da sua representagdo”. Apos a codificacdo, segue-se para a
categorizagao:

[...] € uma operacdo de classifica¢do de elementos constitutivos de um conjunto por
diferenciagdo e, em seguida, por reagrupamento segundo o género (analogia), com
os critérios previamente definidos. As categorias sfo rubricas ou classes, as quais
reinem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da andlise de
conteido) sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo das
caracteristicas comuns desses elementos (BARDIN, 2011, p. 147).
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No tratamento de dados, realizou-se a partir dos conteddos evidenciados na fase
anterior, no sentido da especifica as categorias. Essa especificacdo ou andlise final é baseada
em significacdes de palavras e frases, que esclarecem comportamentos e opinides dos
participantes investigados (BARDIN, 2011). Nesse processo, as tentativas de interpretacio
remeteram-se ao referencial tedrico, cujo embasamento foi realizado por meio de inferéncias
ao significado daquilo que se encontra nos discursos manifestados ou velados dos
participantes da pesquisa, onde mostraram suas concepgoes, crencas e significagdes sobre a
utilizacdo da TA no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visdo no ensino

regular.

3.8 Aspectos éticos

Esta pesquisa foi submetida a avaliagio do Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Maranhao/UFMA para atender as determinagdes contidas na
Resolugdo CNS n° 466/12 e outras correlatas do Conselho Nacional de Saude para pesquisas
envolvendo seres humanos.

A referida pesquisa foi realizada, mediante assinatura do TCLE pelos
participantes selecionados, de acordo com a Resolug@o n® 466/12, do Conselho Nacional de
Saide (CNS), em vigor em todo territério nacional. Este termo garantird que as informagdes
sejam confidenciais, somente utilizadas na divulgacdo desta pesquisa e, teve como objetivo,

esclarecer e proteger os sujeitos da pesquisa, assegurando o seu bem-estar.

3.8.1 Analise dos riscos e dos beneficios

Os riscos foram minimos, pois nenhum participante foi submetido a perguntas que
causariam constrangimentos. Os desconfortos e os riscos que eventualmente poderiam ocorrer
para os participantes, foram: a) Devolucdo ou comunicacdo inapropriada de resultados dos
estudos pode gerar situagdes de conflito ou abalar vinculos com pessoas ou grupos na
comunidade; b) Danos ou desconfortos em compartilharem informacdes profissionais sobre
seu ambiente de trabalho. Logo, para evitar o desconforto, foi necessério explicacdes sobre os
objetivos e procedimentos da pesquisa e os direitos do participante sobre sua participacao.
Com a adogdo dessa postura pode-se diminuir consideravelmente os riscos para os sujeitos da

pesquisa.
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Quanto aos beneficios, essa pesquisa poderd ajudar na participagdo dos
professores da classe comum e da sala de recurso multifuncional na discussdo das
dificuldades e desafios enfrentandos na utilizacdo da Tecnologia Assistiva no processo de
ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visdo na classe comum e na sala de recurso
multifuncional de todas as escolas estaduais maranhenses. Além disso, os beneficios
adicionais incluirdo a possibilidade de implantacdo de novos recursos de Tecnologia Assistiva
para promover atendimento educacional especializado de qualidade e viabilizar o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visdo na classe comum e na sala de recurso
multifuncional das escolas estaduais de Sdo Luis, Maranhdo.

A escola selecionada para essa pesquisa poderd possibilitar uma maior
visibilidade sobre o tema abordado e para seus educadores, avaliacdo e discussdo sobre a
utilizacdo da Tecnologia Assistiva no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa
visdo na classe comum e na sala de recurso multifuncional, além da possibilidade de formacao
de mais professores qualificados para trabalhar com a Tecnologia Assistiva no ensino regular

nas escolas estaduais maranhenses.

3.8.2 Critérios para suspender ou encerrar a pesquisa

A pesquisa seria suspensa, se ocorresse: a) greve dos professores da classe comum
e da sala de recurso multifuncional por tempo indeterminado; b) reforma na escola,
impossibilitando a coleta de dados no momento apropriado. O Comité de Etica em Pesquisa
da UFMA seria notificado caso isso ocorresse.

A pesquisa seria encerrada, quando: a) as informagdes desejadas forem obtidas; b)
o sujeito se recusar a participar ou retirar seu consentimento. O Comité de Etica em Pesquisa

da UFMA seria notificado caso i18so acontecesse.

3.8.3 Formas de acompanhamento do projeto de pesquisa

Este projeto foi acompanhado pela pesquisadora e sua orientadora através de um
cronograma, onde todas as etapas desta pesquisa foram realizadas apds aprovacdo do Comité
de Etica em Pesquisa da UFMA e as entrevistas s6 foram realizadas apés assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICES A e B) pelos professores da classe

comum e da sala de recurso multifuncional da escola A.



76

3.8.4 Responsabilidades do pesquisador, da institui¢do, do promotor e do patrocinador.

A pesquisadora ciente cumpriu os termos Resolucdo n® 466/12 do CNS, em vigor
em todo territério nacional, assumindo o compromisso de zelar pela privacidade e sigilo das
informacdes, tornando os resultados desta pesquisa publicos, sejam eles favordveis ou nao e
comunicando o CEP/UFMA sobre qualquer alteracdo no projeto de pesquisa, nos relatorios
semestrais.

A escola A, local de realizacao desta pesquisa esta ciente dos termos da Resolu¢do
n® 466/12 do CNS, em vigor em todo territério nacional, além de ter sido autorizada a
realizacdo desta pesquisa € que a mesma apresenta a infraestrutura necessiria para a
realizacdo da mesma.

A presente pesquisa ndo teve um promotor ou mesmo um patrocinador, sendo de

inteira responsabilidade da pesquisadora qualquer custo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Este item discute as entrevistas semiestruturadas realizadas com os participantes

da pesquisa, através do processo de categorizacdo (BARDIN, 2011). Conforme a autora:

A categorizacdo € uma operacdo de classificacio de elementos em conjunto por
diferenciagdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com
os critérios previamente definidos. A autora aponta ainda que o critério de
categorizacdo pode ser semantico, sintético, lexical e expressivo (BARDIN, 2011, p.
145).

Esta pesquisa fixou-se na semantica, ou seja, no significado das palavras, nos
sentidos que elas podem tomar, de acordo com o contexto. A partir dessa perspectiva, o
trabalho organizou-se em categorias temadticas, com énfase nos critérios semanticos
previamente definidos e reunidos por classes ou grupos de elementos, pautados nos
significados.

Buscou-se analisar e organizar as informacdes das entrevistas semiestruturadas do
objeto de estudo, com base em referencial tedrico e pesquisas ja realizadas, bem como através
de agrupamentos por categorias temdticas, transcritas na integra e recortadas das falas dos
entrevistados, procurando abstrair o contetido e as mensagens que possibilitassem a reflexao
sobre a utilizacdo da TA pelos professores da classe comum e da sala de recurso
multifuncional no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visdo das escolas
estaduais de Sao Luis.

ApOs a apresentacdo das percepgdes dos participantes da pesquisa, realizou-se a

inter-relacdo dos discursos e o fechamento dessas percepgoes.

4.1 Entrevistas semiestruturadas com professores da classe comum

Na primeira categoria, composta por professores da classe comum, as questdes
das entrevistas semiestruturadas referiram-se a escola de ensino regular e a utilizacdo da TA
no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visdo da escola A.

A primeira pergunta consistiu em saber: O que vocé entende por Tecnologia
Assistiva? A andlise das respostas dessa pergunta, apresentadas na tabela 1, resultou na
organizacdo das seguintes categorias: assisténcia e facilidade no processo de ensino-
aprendizagem; métodos desenvolvidos no processo de ensino-aprendizagem e disponibilidade

de recursos.



78

Tabela 1 - Percep¢des dos professores da classe comum sobre o conceito de Tecnologia

Assistiva
PCC Categorias f %
PPC1, PCC2,
Assisténcia e Facilidade no processo de ensino-aprendizagem 04 80
PCC4, PCC5
PCC3 Métodos desenvolvidos no processo de ensino-aprendizagem 01 20
PCC6 Disponibilidade de recursos 01 20

Professor da Classe Comum (PCC)

Percebeu-se que 80% dos professores da classe comum entendem TA como um
meio que facilita e concede assisténcia ao processo de ensino-aprendizagem dos alunos com

baixa visdo. Algumas falas dos entrevistados definem tecnologia como:

Por ser um termo assim meio assim que, novo! Eu sinto um pouco de dificuldade em
poder falar! No entanto, eu acho que seria nds facilitarmos o acesso a uma pessoa
com necessidade especiais ao aprendizado (PROFESSOR PPC1).

Vendo pela terminologia da palavra... seria pra atender essa clientela, né! Da uma
maior assisténcia, né! (PROFESSOR PCC2).

Em termos de educag@o, significa dinamismo, facilidade, é... melhor compreensio
(PROFESSOR PCC4).

Deve ser a inclusdo... a questdo da inclusdo... de quem precise, tem alguma
necessidade! No caso a baixa visdo... pra se ter uma assisténcia maior por parte dos
professores (PROFESSOR PCCS).

Levando-se em consideracdo as demais categorias, 20% dos entrevistados
(PROFESSOR PCC3) mencionaram que entendem a TA, como métodos desenvolvidos no
processo de ensino-aprendizagem, “Tecnologia Assistiva, sao os métodos, o trabalho que a
gente desenvolve! E todo um processo que a gente desenvolve com nosso aluno com algum
tipo de limitagdo, como por exemplo, baixa visao” (PROFESSOR PCC3). Além dessa
categoria, 20% dos entrevistados mencionaram, sobre a questdo de disponibilidade de
recursos “O que eu entendo?!... ¢ a questdo da disponibilidade de recursos que facilitem a
transmissao de informacgodes e de conhecimento para o aluno.” (PROFESSOR PCC6).

Ressalta-se que os professores das categorias, Assisténcia e Facilidade no
processo de ensino-aprendizagem e Métodos desenvolvidos no processo de ensino-
aprendizagem simplificam o conceito de TA. Nesta pesquisa, considera-se TA a defini¢ao
proposta pelo Comité de Ajudas Técnicas, onde conceitua TA como, “uma area do
conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servigos” que tem como objetivo promover

“funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia,
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incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusdo social” (BRASIL, 2007a, p. 3).

A categoria disponibilidade de recursos, apontada com base na fala do professor
PCC6, define TA apenas como recursos, que devem ser disponibilizados. Quando se fala
apenas em recurso hd uma tendéncia equivocada em considerar como TA qualquer recurso
relacionado as pessoas com defici€éncia, mesmo que este possa ser usado por pessoas sem
deficiéncia, com as mesmas finalidades (GALVAO FILHO, 2013). No ambito escolar esses
alunos necessitam de uma tecnologia especifica s6 para eles, como a TA, para que possam
aprender, enquanto os demais estudantes necessitam somente da tecnologia educacional.

De acordo com Bersch (2013), a Tecnologia Assistiva € um termo recente. Mas
esse termo, ndo restringe somente a recursos em sala de aula, mas sim para todos os
ambientes da escola, propiciando o acesso e a participacdo efetiva de todos os alunos e
durante todo o tempo (BRASIL, 2007c).

O conceito de TA deve ser entendido pelos professores e toda a equipe da escola,
para que ocorra uma utilizacdo efetiva da mesma no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos com baixa visdo na sala de aula.

Com o objetivo de investigar como a TA esta sendo utilizada em sala de aula,
elaborou-se a pergunta: De que forma a Tecnologia Assistiva esta sendo utilizada por vocé
no atendimento educacional realizado na classe comum com o aluno de baixa visdo na
escola estadual onde vocé trabalha? As categorias resultantes da andlise das respostas estao

postas na tabela 2.

Tabela 2 - Forma de utilizacio da Tecnologia Assistiva no atendimento educacional da

classe comum com alunos de baixa visao

PCC Categorias f %

PCC1, PCC2, PCC3, PCC4, PCC5, PCC6 Fonte Ampliada 06 100

Professor da Classe Comum (PCC)

De acordo com as falas dos professores da classe de comum, 100% disseram que
a utilizacdo da TA no atendimento educacional na classe comum ¢ feita através da ampliacao
de fonte nos materiais utilizados por eles em sala de aula. Conforme esses dados, apresentam-

se as seguintes falas:
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O qué que acontece... Eu aumento a letra de uma forma bem mesmo considerdvel,
né... Pra que ele pudesse aprender e olhar melhor, também nas provas eu uso uma
fonte bem grande, pra que ele pudesse ter uma maior facilidade e poder
compreender melhor (PROFESSOR PCC1).

Pois é... Até agora né... O que eu fiz com ele foram umas provas em tamanho
ampliado, né! E também j4 ofereci um material pra eles xerocopiarem também, eu
aumentei, pra ele foi diferente. Entdo até agora o unico atendimento que eu dei
especifico pra ele foi isso, esse aumento da letra, né! (PROFESSOR PCC2).

No meu caso, que eu trabalho com aluno de baixa visdo, € tentar ver se ampliado a
gente pode melhorar esse recurso, uma imagem maior, esse trabalho mais préximo
com esse aluno. Esse dialogo mais préximo (PROFESSOR PCC3).

Por exemplo, é...no caso de ( nome do aluno) ele ndo... ele tem vergonha, existe
isso! Assim... A prova agora dele foi ampliada, é...mas ele ndo... ndo sei se € ele...
ou se ¢ a familia que ndo aceita muito bem, entdo eu trato ele ndo diferenciado dos
outros por que talvez ele ndo aceite, que é uma questdo talvez dele, tendeu!
(PROFESSOR PCC4).

Principalmente nos textos e nas provas, ou seja, a gente amplia, deixa bem grande
mesmo, mesmo que precise de 4 ou 5 folhas pra isso (PROFESSOR PCCS5).

Bem, eu gosto de trabalhar com mtisica, debates, coloco palavras chaves no quadro,
as vezes €... tem alunos que podem ter... no caso dele, ele tem uma dificuldade né?!
uma reducgdo, ele ndo € cego! Entdo, eu coloco palavras chaves com nomes bem
mais amplos... Gosto muito de trabalhar com palavras chaves e as vezes eu faco a
narracdo, a leitura do livro, peco que o alunos abram o livro na pagina tal e peco que
alguns alunos leiam e as vezes dependendo do assunto, eu pego o livro e faco a
leitura pra que eles acompanhem. Com isso, nenhum aluno fica fora, por que tem
alguma dificuldade, pelo menos ta ouvindo e acompanha todo aquele discurso e ai
eu faco intervalos e a gente vai debatendo: ‘o que voc€s entenderam?!’ e assim fica
facil pra todos entenderem (PROFESSOR PCC6).

Para a utilizacdo de algum tipo de recurso, é essencial um diagndstico que permita
a escolha correta do material para cada aluno com baixa visdo, ou seja, do recurso Optico e
ndo optico adequado para cada aluno. De acordo com Brasil (2007c) as fontes ampliadas sdo
classificadas como recursos nao 6pticos, os tipos ampliados sdo: ampliacdo de fontes, de
sinais e simbolos graficos em livros, apostilas, textos avulsos, jogos, agendas, entre outros.
Para Silveira (2010), criangas com baixa visdo tém dificuldades de leitura e aprendizado, e
para potencializar sua aprendizagem necessitam de adaptagdes no ambiente escolar. Fazer uso
de recursos Opticos e ndo 6pticos € de suma importancia para o estimulo visual.

Além dos recursos 6pticos e nao Opticos, os aparelhos eletronicos e de informética
proporcionam ao aluno com baixa visdo, melhor aproveitamento do residuo visual. Para Lima,
Nassif e Felippe (2008) os aparelhos eletronicos podem ser classificados como, camera,
sistema Optico, monitor, circuito fechado de televisdo, lupa eletronica, sistema de leitura
portatil, livros digitais, entre outros. J4 acesso aos recursos de informatica pelos alunos com
baixa visdo ocorre por meio de uso de computadores, sistemas ampliados, entre outros.

A terceira questdo, “Quem sao os responsaveis pela utilizacido da Tecnologia

Assistiva no atendimento educacional realizado na classe comum com os alunos com
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baixa visdo na escola estadual onde vocé trabalha?”, teve por objetivo verificar se além
dos professores da classe comum, outras profissionais estavam envolvidos nesse processo. As

respostas estdo expressas na tabela 3:

Tabela 3 - Responsdveis pela utilizagdo da Tecnologia Assistiva no atendimento educacional

realizado na classe comum com alunos de baixa visao

PCC Categorias f %
PCC2, PCC3, PCC5 Coordenacdo Pedagégica 03 60
PCC1, PCC6 Apenas o professor da classe comum 02 40

Professor da Classe Comum (PCC)

Em relacao aos responsaveis pela utilizacdo da TA no atendimento educacional na
classe comum, percebeu-se que 60% dos professores disseram que recebem ajuda da
coordenagdo pedagdgica e esse apoio esta relacionado diretamente a producao do material de
ampliacdo para prova e textos e bem como orientacdes sobre a necessidade do aluno utilizar

esse material ampliado, como pode ser observado nas seguintes falas:

A coordenacgdo! Foi a coordenacdo que me passou essa necessidade do aluno e a
direcdo. A direcdo que fica responsdvel por recolher toda atividade que a gente
queira antes passar pra eles, eles recolhem antes pra tirar especificamente pra ele de
forma aumentada (PROFESSOR PCC2).

E... se nés precisarmos de algum tipo de material especifico, a gente recorre a
coordenacdo. Se a escola dispor desse material, ela nos concede , se ndo ela vé a
possibilidade de obter (PROFESSOR PCC3).

A coordenacdo pedagdgica! Por exemplo, agora a prova dele vem ampliada,
tendeu?! (PROFESSOR PCC4).

Na verdade, ndo temos um preparo adequado, no caso a coordena¢ao mais comenta,
mais avisa, mais conversa com a gente e a gente adapta (PROFESSOR PCCS5).

Enquanto que, 40% dos professores da classe comum disseram que nunca foram
informados sobre a utilizacdo de TA para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem do
aluno com baixa visdo e trabalhavam por conta propria, “Nado, na verdade ndo me
informaram, eu descobri assimilando que eu vi...assim a pessoa em questdo, eu vi que ele
tinha um certa dificuldade “ (PROFESSOR PCC1), “Nao, na verdade eu sempre me preocupei
com essa diferenca de aluno, esses alunos que sao especiais” (PROFESSOR PCC6).

Sobre a categoria coordenagdo pedagdgica, além da ajuda da coordenacdo,
tratando-se do processo de ensino- aprendizagem de um aluno com baixa visao é fundamental
que todos os procedimentos sejam compartilhados e acompanhados, pela familia, professores
e profissionais de diferentes dareas (SILVEIRA, 2010). H4 a necessidade de investir em

recursos humanos, como professores para o exercicio da docéncia na sala de recurso
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multifuncional, tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros
que atuem no apoio, principalmente, as atividades de alimentacdo, higiene e locomog¢do para
dar um maior suporte no processo de ensino-aprendizagem desses alunos (BRASIL, 2009a).

Analisando as falas dos professores PCC1 e PCC6, percebe-se que os mesmo
trabalham por conta prépria, sem auxilio e apoio de outros profissionais. A utilizagdo de
qualquer tipo de recurso de TA, necessita de treinamento e orientacdes educacionais
especificas de forma a potencializar o uso desses recursos em sala de aula (CARVALHO et
al., 2008).

De acordo com Brasil (2009) a elaboragdo e a execucdo do plano de AEE sdo de
competéncia dos professores que atuam na SRM ou centros de AEE, em articulacdo com os
demais professores da classe comum, com a participa¢do das familias e em interface com os
demais servigos setoriais da satide, da assisténcia social, entre outros necessdrios ao
atendimento. Especificamente, sobre o plano de organizacdo do AEE no projeto pedagdgico
da escola.

A resolucdo n° 4 de 2 de outubro de 2009 que institui diretrizes operacionais para
o atendimento educacional especializado na educacdo basica, aponta em seu artigo 13, que
sdo atribuicdes dos professores da sala de recurso multifuncional, ensinar e usar a TA de
forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos e estabelecer articulacio com os
professores da sala de aula comum, visando a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas
atividades escolares (BRASIL, 2009a). Assim, € responsabilidade da escola, da coordenagao
pedagégica e de todos professores e outros profissionais da drea educacional, acompanhar e
executar a utilizagdo da TA no processo de ensino-aprendizagem dos aluno com baixa visao.

Além dos responsdveis pela utilizagdo da TA no atendimento educacional da
classe comum, perguntou-se: De que maneira foi realizada a implantacao da Tecnologia
Assistiva como recurso utilizado no atendimento educacional na classe comum com os
alunos com baixa visdo na escola estadual onde vocé trabalha? Essa pergunta objetivou
identificar como surgiram as primeiras atividades voltadas a utilizacdo de TA no processo de

ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visdo (tabela 4).
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Tabela 4 - Formas de implantacio da Tecnologia Assistiva como recurso utilizado no

atendimento educacional na classe comum com os alunos de baixa visiao

PCC Categorias f %
PPC1, PCC3, PCC6 Nao teve implantacdo, trabalho pessoal 03 60
PCC2 De acordo com a necessidade 01 20
PCC4 Semana Pedagdgica 01 20
PCC5 Curso de Formagao 01 20

Professor da Classe Comum (PCC)

Nesta tabela 4, percebe-se que a maioria dos professores trabalha de forma isolada
e nao participou de nenhum processo de formagdo. O professor PCC1, comenta novamente
sobre o fato da escola apenas reproduzir as provas ampliadas, “Quando nés iamos para as
provas que € a parte quantitativa pra fazer o célculo, eu na hora de fazer a prova, eu fazia por

"’

conta propria. A escola... ndés damos as provas pra rodar né!”. O professor PPC6, reforca que
nunca teve nenhuma orientacdo em nenhuma escola que trabalhou, “Nunca tive nenhuma
orientagdo em nenhuma escola que trabalhei sobre tecnologias! Eu sempre corri atras! Pra
mim, ndo é implantacdo... ja faz parte do meu trabalho! Eu faco esse trabalho amplo. Eu
visualizo assim...a minha aula tem que ser pra todos™!

O professor PCC3, em sua fala, disse que: “E como eu to te dizendo, nds ainda
nao dispomos de um trabalho efetivo voltado pra isso, ainda € muito, muito bebé, digamos
assim. Ainda é muito recente, ¢ um trabalho muito mais pessoal do que propriamente com
recurso’.

Percebe-se que categoria ndo teve implantagdo, trabalho pessoal, foi apontada nas
respostas da pergunta anterior e reforcada novamente sobre o processo de implantacdo da TA,
logo esse ndo existiu. Como ja foi dito na pergunta anterior, a execucdo do AEE é de
responsabilidade inicial dos professores que atuam na SRM, em articulagio com os
professores da classe comum (BRASIL, 2009a). Para que esse atendimento seja efetivo, €
necessario uma atuacdo conjunta desses professores, ampliando assim as possibilidades de
melhor atender os alunos com baixa visao.

Levando-se em consideracdo as demais categorias, 20% dos professores disseram
que a implantacdo € feita de acordo com a necessidade. Analisando a fala do professor PCC2,

a implantacdo s6 ocorre, quando existem alunos com deficiéncia na escola:

De acordo com a necessidade! Porque aqui ha um tempo atrds tinha alunos
deficientes visuais, né! Entdo, eu acho que nesse ano que eu trabalhei né, tinha os
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professores... como € que se chama os professores? Tem um nomezinho... eles sdo
itinerantes, entdo eles vdo em todas as escolas que tem essa clientela, mas esses
alunos sairam da escola! Entdo isso aconteceu 14 em 2013, 2012 tinha essa clientela.
Entdo agora, eu acredito que no (nome da escola) s6 tem ele (PROFESSOR PCC2).

De acordo com 20%, a implantacdo foi realizada durante a semana pedagégica e,
também, 20% dos professores disseram que ha alguns anos atrds foi realizada uma formacao
em educacao especial. O professor PCC4 falou, que “Durante a semana pedagdgica quando a
gente se reuniu, no primeiro encontro que nés tivemos, foi colocado que ele precisaria de
uma...de uma...fonte, na prova maior”. Na sua fala o professor PCC5, comenta que “Ha
alguns anos atrés, foi feita assim uma formagdo com a gente, sobre educacao especial [...] ai
ficou uma explanagdo muito tedrica sobre o problema, ndo chegamos as vias de fato e na
verdade a gente vai ter o jogo de cintura em sala de aula”.

Analisando as falas dos professores PCC4 e PCCS5, sobre a implantacdo de TA no
atendimento educacional na classe comum, percebe-se que poucos professores participaram
do processo de implantacdo ou acompanhamento das atividades relacionadas ao aluno com
baixa visdo. Além disso, a experiéncia de implantacdo da TA pelos professores PCC4 e PPCS5,
bem como ndo passaram por um processo de avaliacdo e acompanhamento na préatica. Logo, a
escola deve rever a organizagdo pedagogica do AEE e avaliar todas suas agdes, através de um
trabalho colaborativo com diferentes sujeitos visando a uma complementacao mutua.

O AEE disponibiliza programas de enriquecimento curricular, o ensino de
linguagens e cddigos especificos de comunicacdo e sinalizacdo, ajudas técnicas e TA, dentre
outros. Ao longo de todo processo de escolarizacio, esse atendimento deve estar articulado
com a proposta pedagdgica do ensino comum (BRASIL, 2008). De acordo com Brasil (2009),
o AEE deve ser ofertado, prevendo na sua organizacdo: a sala de recursos; a matricula no
AEE de alunos matriculados no ensino regular da propria escola ou de outra escola; o
cronogramas de atendimentos do aluno; o plano de AEE através da identificacdo das
necessidades educacionais especificas dos alunos; a defini¢do dos recursos necessarios e das
atividades a serem desenvolvidas; os professores para o exercicio da docéncia do AEE e
outros profissionais da educagdo; as redes de apoio no ambito da atual profissional, da
formacao entre outros.

O PCC 5 relata que participou de uma formagdo na escola pesquisada, mas de
certa forma o mesmo considerou o conteido muito tedrico e a pratica ficou por conta dos
proprios professores. Alguns cursos de formacdo inicial baseiam-se em praticas distantes das
necessidades da sala de aula. Estudos revelam que professores que possuem formacdo em

nivel superior e até cursos de pds-graduacdo relatam que ndo receberam conhecimentos
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adequado para atuarem com a especificidade de uma pratica pedagégica inclusiva (PRIETO,
2007).

A quinta questao, Quais tipos de recurso de Tecnologia Assistiva sao aplicados
no processo de ensino-aprendizagem de alunos com baixa visdo na classe comum na
escola estadual onde vocé trabalha?, teve por objetivo verificar quais recursos 6pticos e nao
opticos estdo sendo utilizados pelos professores da classe comum no processo de ensino-

aprendizagem do aluno com baixa vis@o. As respostas estdo expressas na tabela 5:

Tabela 5 - Tipos de recursos de Tecnologia Assistiva aplicadas no processo de ensino-

aprendizagem do aluno com baixa vis@o na classe comum

PCC Categorias f %
PCC1, PCC2, PCC3, Fonte Ampliada (recurso ndo-6ptico) 06 100
PCC4, PCC5, PCC6
PCC3, PCC6 Outros recursos 02 40

Professor da Classe Comum (PCC)

N

Em relacdo a utilizacdo de recursos de TA pelos professores no processo de
ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visdo, todos (100%) os professores disseram que

utilizavam fonte ampliada, conforme falas a seguir:

No caso, s6 o quadro e nas provas eu usava uma fonte bem grande (PROFESSOR
PCC1).

S6 a fonte ampliada! Eu utilizo muito o projetor né! E ai o projeto eu ja meio pra
todos né! Pra que do primeiro ao ultimo consiga enxergar e eu percebo que ele
consegue acompanhar (PROFESSOR PCC2).

N6s ampliamos a fonte, é... uso de Datashow, que tem muitas imagens, procuramos
trabalhar com imagens. No meu caso que sou professora de (disciplina), as
equacdes, as formulas, a gente procura colocar de uma forma mais ampliada e na
medida do possivel algum tipo de... coisa palpdvel dentro da sala. Né, um objeto, um
pequeno experimento, alguma coisa desse tipo (PROFESSOR PCC3).

Eu quase ndo anoto no quadro, eu mais falo, quase ndo uso o quadro em decorréncia
disso. Infelizmente eu utilizo texto as vezes que tem que ampliar (PROFESSOR
PCC4).

Fonte ampliada, dele especificamente (PROFESSOR PCC5).

Eu coloco palavras chaves com nomes bem mais amplos... misica... eu levo meu
radinho na caixa amplificada, videos, geralmente videos....é...eu sou professor dele
de (disciplina) , entdo tem muitos filmes com questdes de conflitos, racismo,
politica, revolugdes, questdes sociais, desigualdade social, também falo muito das
discriminacdo das partes menos privilegiadas, um aluno que tem um déficit desse,
com certeza ele ta incluso, entdo , sempre trago essas questdes, essas problematicas,
o que € muito bom trabalhar, por que eles convivem com esses problemas e eles
trazem a tona. E trabalho com video, musica, eu gosto e eles adoram musica e
textos... e os textos geralmente sdo lidos e geralmente coloco palavras chaves pra
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facilitar... as vezes o texto € um pouco complexo, ai pra facilitar pego as palavras
chaves e faco a leitura desse texto para que todos possam acompanhar
(PROFESSOR PCC6).

A fonte ampliada foi mencionada por 100% dos professores. Apesar de ser um
recurso nao optico, que ameniza as dificuldades visuais do aluno com baixa visdo, € utilizada
na escola como unica opcdo de recurso para o processo ensino-aprendizagem desse aluno.
Essa informagao confirma a escassez de recursos de TA utilizados pelos professores em sala
de aula. Recursos que, segundo Brasil (2010b) devem ser disponibilizados pela escola através
da SRM e as secretarias de educacdo tem o dever promover a assisténcia técnica, a
manuten¢do e a segurancga desses recursos.

Vale destacar que na sala de aula, esses recursos devem ser disponibilizados, de
acordo com as necessidades de cada aluno. Para Galvao Filho (2009b) todos os recursos
devem ser produzidos ou adequados pedagogicamente para que supra as dificuldades do
aluno. O uso de recursos de TA deve ser realizado, por meio de orientagdo e treinamento,
visando ao uso funcional e eficaz desses recursos nas diversas atividades, nas vdrias situagdes
e condi¢Oes ambientais (GALVAO FILHO; DAMASCENO, 2006). Logo, mesmo que ndo
exista recursos disponiveis além da fonte ampliada na escola, os professores da classe comum
junto com o professor da sala de recurso podem produzir ou adaptar recursos ou materiais que
possam auxiliar no processo de aprendizagem destes educandos.

A fonte ampliada utilizada pelos participantes da pesquisa € classificada como
recursos ndo opticos. Além da ampliacdo os professores podem utilizar também como op¢ao
de recursos ndo dpticos: acetato amarelo, que diminui a incidéncia de claridade sobre o papel;
plano inclinado, acessoérios, como lapis 4B ou 6B, suporte para livros, gravadores; chapéus e
bonés para diminuir o reflexo da luz, entre outros (BRASIL, 2007c).

Além dos recursos ndo Opticos, os professores também poderdo utilizar no
processo de ensino-aprendizagem do aluno com baixa visdo, recurso Opticos, aparelhos
eletronicos e de informética. Os recursos Opticos podem ser 6culos especiais com lentes de
aumento, (6culos bifocais,lentes esferoprismaticas, lentes monofocais esféricas, sistemas
telemicroscopicos) (BRASIL,2007c¢). Os aparelhos eletronicos de acordo com Lima, Nassif e
Felippe (2008) podem ser classificados como, camera, sistema Optico, monitor, circuito
fechado de televisdo, lupa eletrdnica, sistema de leitura portatil , entre outros. E por fim,
os recursos de informaética, que podem ser utilizados pelos alunos com baixa visdo por meio

de uso de computadores, sistemas ampliados, entre outros.
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Além de apontarem fonte ampliada, na categoria outros recursos, 40%
(PROFESSORES PCC3 e PCC6), falaram que utilizam musicas, filmes, data show, pequenos
experimentos ou coisa palpaveis dentro da sala. Estes recursos utilizados sao classificados,
como tecnologia educacional, que muita das vezes € confundida com TA. No exemplo de
Bersch (2013) um aluno com deficiéncia fisica nos membros inferiores e que faz uso de
cadeira de rodas, utilizard o computador com o mesmo objetivo que seus colegas: pesquisar
na web, construir texto, organizar suas apresentagdes etc...L.ogo, a musica, os filmes, o data
show e outro recursos citados nao serdo classificados como recursos de TA, pelo simples fato
de um aluno com deficiéncia utilizé-lo.

De acordo com Brasil (2007a) a TA trata-se de recursos de acessibilidade que se
destinam especificamente a pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida.
Dessa forma percebe-se que a um equivoco pelos professores da classe comum entrevistados
sobre a classificacdo dos recursos utilizados, além da fonte ampliada. Todos os recursos
citados pelos professores da categoria outros recursos, sdo de tecnologia educacional e
destinassem ao processo de ensino-aprendizagem de todos os alunos.

Com o objetivo de investigar quais possiveis dificuldades os professores da classe
comum enfrentam ao utilizar a Tecnologia Assistiva, elaborou-se a pergunta: Vocé enfrenta
algum tipo de dificuldades ao utilizar a Tecnologia Assistiva no processo de ensino
aprendizagem dos alunos com baixa visdo na classe comum? As categorias

resultantes da analise das respostas estdo postas na Tabela 6.

Tabela 6 - Possiveis dificuldades enfrentadas na utilizacdo da Tecnologia Assistiva pelos
professores da classe comum no processo de ensino-aprendizagem dos alunos

com baixa visao

PCC Categorias f %
PCC1, PPC2, PCC4, PCC6 Nenhuma Dificuldade 04 80
PCC1 Falta tempo 01 20
PCC3 Falta de recursos e de suporte 01 20
PCC5 Falta formacao especifica 01 20
PCC5 Quantidade de alunos por turma 01 20

Professor da Classe Comum (PCC)

Os resultados da tabela 6 demonstram que a maioria dos professores (80%) nao

possui nenhuma dificuldade na utilizacdo de Tecnologia Assistiva no processo de ensino-
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aprendizagem dos alunos com baixa visdo, registrando-se as seguintes falas: “Nunca senti, ele
¢ um pessoa que entende bem, entendeu”?! (PROFESSOR PCC1), “Nao, até agora eu nao
tenho essa dificuldade. Mesmo porque assim, ele € um aluno, né! (...) eu t6 achando tranquilo
né, € porque ele € esforcado!” (PROFESSOR PCC2), “Nenhuma” (PROFESSOR PCC3), “
N3ao tenho dificuldade! Eu comprei todos os meus materiais, eu tenho tudo! Eu dava aula no
interior e 14 ndo tinha nada e eu via alunos que precisam de algumas coisas. Quando eu
cheguei aqui a (escola), ja tem toda essa infraestrutura...” ( PROFESSOR PCC6).

Em relacdo a fala do PROFESSOR PCC6, percebe-se que o mesmo utiliza de
recursos proprios para ministrar suas aulas, mas cabe lembrar que de acordo com os
resultados das questdes anteriores, 0 PROFESSOR PCC6 confude TA com tecnologias
educacionais. Logo, quando o professor afirma que a escola possui infraestrutura, ele esta se
referindo aos datashows, notebooks, equipamentos de som, que a escola disponibiliza para ser
utilizado em sala de aula com todos os alunos.

Além disso, de acordo com (BRASIL, 2007e), as escolas que possuem alunos
com deficiéncia matriculados, recebem um valor de 1.2 nas matriculas. Esse valor adicional
devera ser utilizado pela escola para compra de recurso de TA e pode ser destinado também,
para investimento na formagao de gestores e dos profissionais do AEE e da classe comum.

Os resultados da tabela 6, também evidenciam que 20% dos professores
informaram que falta tempo para realizar as atividades, “tem a questdo do tempo, a questao do
proprio assunto, a propria matéria que € muito dificil em certos aspectos, principalmente esses
dois.” (PROFESSOR PCC1).

Os professores da classe comum necessitam de tempo par refletir sobre as
transformacoes e organizar suas atividades em sala de aula. A escola deve se organizar com
objetivo de atender toda sua clientela, desenvolvendo estratégias e préticas pedagdgicas para
todos os alunos desenvolverem suas aprendizagens, respeitando e atendendo a especificidade
de cada pessoa.

Enquanto que, 20% dos professores relatam sobre a falta de recursos e suporte
para essas atividades, “Eu acho que, que os desafios geralmente ¢ vocé conhecer quais os
recursos que estdo disponiveis... ou ai no mercado ou que a educacdo dispde, pra nos dar
como suporte. Eu acho que essa é a dificuldade, nés ndo temos muito esse suporte.”
(PROFESSOR PCC3). Embora, exista recursos TA nas escolas, percebe-se muitas vezes que
essas tecnologias ficam guardadas por falta de conhecimento e inadequada formacio de
profissionais. O suporte técnico sugerido pelo Professor PCC3, deve ser realizado em todas

etapas do processo, ndo se pode limitar apenas as fases de implementacdo da Tecnologia
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Assistiva, mas deve ir além, alcancando ,também, as fases posteriores de acompanhamento,
ajustes, personalizacdo e revisdes (GALVAO FILHO, 2012).
O professor PPCS5, apontou duas categorias, como a falta de uma formagdo

especifica (20%) e niimero elevado de alunos por turma (20%). Seu depoimento foi:
Acho que o maior problema € a falta... de ndo termos uma formacao especifica, um
preparo especifico para essa situagc@o, né! Mas, a gente precisa ter um contato com
um aluno, o aluno precisa expressar 0s seus problemas, precisar vir ate nés explicar
0 que td bom e o que ndo ta..um dos problemas genéricos é o nimero de grande
alunos por turma, ndo da pra acompanhar cada caso de perto como nés queriamos,
40 alunos em uma sala, entdo tem esses fatores que atrapalham um pouco.

As falas expressadas pelos professores entrevistados constituem-se em
informacdes preocupantes, pois as dificuldades apresentadas interferem de forma negativa no
processo de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visdo. Em relagdo a falta de formagao
especifica as capacitagdes de professores do sistema regular de ensino, devem ser realizadas
visando seu preparo para atuar junto ao escolar com baixa visao.

A Resolucdo CNE/CEB n°2/2001 (BRASIL, 2001), indica em seu artigo 18,
diretrizes para a formacdo de professores, em relacdo aos professores da classe comum sao
considerados professores capacitados, aqueles que comprovem que, em sua formacdo, de
nivel médio ou superior, foram incluidos conteddos sobre educacdo especial adequado ao
desenvolvimento de competéncias e valores para perceber as necessidades educacionais
especiais dos alunos e valorizar e educacdo inclusiva. A Resolucido n°4, de 13 de julho de
2010 (BRASIL, 2010d) também assegura que os sistemas educativos devem instituir
orientagdes ao projeto de formacdo dos profissionais, assim os professores devem trabalhar
em equipe, compreender, interpretar e aplicar a linguagem e os instrumentos produzidos ao
longo da evolucdo tecnoldgica, econdmica e organizativa, desenvolver competéncias para
integracdo com a comunidade e para relacionamento com as familias, entre outros.

Essas formagdes poderdo ser realizadas por meio de parcerias entre
universidades, servicos e escolas, visando favorecer a aprendizagem dos alunos com
deficiéncias. Com base em uma formacao adequada, os professores poderdo avaliar e utilizar
além dos recursos de TA ja disponibilizados na escola, os recursos pedagdgicos de baixo
custo confeccionados ou adaptados por eles.

A sétima questdo, “Quais as possiveis estratégias vocé utiliza para solucionar
essas dificuldades?”, teve por objetivo verificar as estratégias que sdo utilizadas para
solucionar as dificuldades na utilizacdo da TA no processo de ensino-aprendizagem de alunos

com baixa visdo. As respostas estdo expressas na tabela 7:
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Tabela 7 - Estratégias utilizadas para solucionar as dificuldades na utilizacdo da Tecnologia
Assistiva no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visdo na

classe comum

PCC Categorias f %
PCC1, PCC3 Utiliza Fonte Ampliada e outros recursos 02 40
PCC3, PCC5 Ter proximidade com o aluno 02 40
PCC2 Buscar ajuda na Coordenacio Pedagégica 01 20
PCC4 Tratamento igual para todos os alunos 01 20
PCC6 Sem estratégias 01 20

Professor da Classe Comum (PCC)

Percebeu-se que 40% dos professores da classe acreditam que a utilizagdo de
fonte ampliada e outros recursos, sdo estratégias para minimizar as dificuldades no processo

de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visdo. Algumas falas dos entrevistados:

Eu aumento a letra de uma forma bem grande mesmo! Também nas provas eu usava
uma fonte bem grande! (PROFESSOR PCC1)

[...] na medida do possivel os recursos que a gente utiliza sdo ampliados, pra
favorecer esse aluno e objetos palpdveis, colocando esse aluno pra trabalhar em sala
de aula com oralidade, com as apresentacdes. Esse tipo de trabalho que a gente
procura fazer, vendo a verbalizacdo dele, pra gente poder entender qual € o nivel de
aprendizagem dele. (PROFESSOR PCC3)

De acordo com 40% dos professores PCC3 e PCCS5, os professores buscavam ter
mais proximidade dos alunos, como estratégia para solucdo de dificuldades encontradas na
utilizagdo da TA, “E... como eu t0 te dizendo... é procurando conversar com o aluno, ficar
bem préximo dele né¢” (PROFESSOR PCC3), “Eu tento da a dica pro aluno: “senta na frente,
conversa com o professor! Pergunta! Veja mesmo o que realmente o que vocé ta
precisando!”(PROFESSOR PCC5)”.

De acordo com 20% dos professores, recorrer a coordenacdo pedagdgica e
solicitar auxilio serve como estratégia para solucdo de dificuldades, “A gente recorre a
coordenagdo, né! Pede algum auxilio como a gente pode trabalhar, que contrapartida eles
podem nos dar nesse apoio, né! (PROFESSOR PCC2), outro Professor PCC4 (20%) , tenta
ndo tratar o aluno de forma diferenciada dos outros demais, sua fala confirma o enunciado:
“Eu trato ele ndo diferenciado dos outros por que talvez ele ndo aceite”. A ndo utilizacdo de
estratégias, foi apontada da seguinte forma: “Nunca eu tive dificuldade, porque eu precisava e

sentia que eu tinha que fazer uma coisa diferente.” ( PROFESSOR PCC6) .
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Ao analisar as respostas dos professores percebe-se que a maioria dos
entrevistados considera-se aptos a executar estratégias, que solucionem as dificuldades sobre
a utilizacdo de TA na classe comum, com os alunos de baixa visdo, que tais estratégias
incluem desde a utilizagdo de recursos, maior proximidade com o aluno e ajuda da
coordenagdo pedagdgica. Essas afirmacdes, entretanto sdo contraditdrias no sentido de que,
nas perguntas anteriores, os mesmo professores se queixaram de que falta formacao
especifica, tempo, suporte que ndo lhe oferecem subsidios para auxilia-los no processo de
ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visao.

Percebe-se que as acdes dos professores em relacdo ao uso da TA, sdo executadas
de maneira ocasional, aleatdria, parecendo ndo utilizar de critérios pré-determinados, sem
compreender a real importancia da utilizagdo da TA para o atendimento desses alunos.

Para Galvao Filho (2012), existe varias varidveis a serem levadas em consideracao
para o sucesso do processo da utilizacdo da TA. As necessidades dos alunos podem se alterar
ao longo do tempo, como também as solugdes tecnoldgicas estdo em permanente evolucgao.
Os recursos utilizados devem ser personalizados, levando em consideracdo essas alteracoes e
também as diferencas de ambiente, fatores psicoldgicos, estéticos, sociais € uma infinidade de
outras varidveis.

Na sequéncia, perguntou-se (tabela 8): Quais adaptacoes vocé realiza na
utilizacao da Tecnologia Assistiva no processo de ensino aprendizagem dos alunos com

baixa visao na classe comum?

Tabela 8 - Adaptagdes realizadas pelos professores na utilizacdo da Tecnologia Assistiva no

processo de ensino aprendizagem dos alunos com baixa visao na classe comum

PCC Categorias f %

PPC1, PCC2, PCC3, PCC4, PCC5, PCC6 Nenhuma Adaptagao 06 100

Professor da Classe Comum (PCC)

Em relacdo as adaptagdes realizadas pelos professores na utilizagdo da Tecnologia
no processo de ensino aprendizagem dos alunos com baixa visdo na classe comum, todos
(100%) dos professores disseram que ndo fizeram nenhuma adaptacdo, conforme as falas a
seguir:

Nenhuma! (PROFESSOR PCC1).
Nenhuma! (PROFESSOR PCC2).
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Nao, em termos de instrumento ndo. H4 ndo ser objetos, né! A gente traz faz um
video, né, manda ele discutir sobre um determinado assunto, mas instrumentos em
si, ndo (PROFESSOR PCC3).

Nenhuma! (PROFESSOR PCC4).
Nenhuma! (PROFESSOR PCC5).

Engracado, a gente vem com uma ideia, um exemplo, uma letra que se encaixa com
o tema da aula, mas as vezes foge totalmente daquilo. Mas, eu deixo fluir... entdo, as
vezes a gente vem com uma ideia, é colocada, mas ndo alcancamos o objetivo, mas
nem por isso ndo foi produtivo, mas entdo eu digo as vezes que o foco fragmentou
ou desviou, mas o objetivo em um certo aspecto foi alcancado (PROFESSOR
PCCo).

Analisando a fala do Professor PCC 6, € possivel observar uma preocupagdo em
relacdo ao objetivo a ser alcangado. O professor relata, que mesmo que objetivo ndo seja
alcancado, a aula ndo deixa de ser produtiva. Para Brasil (2006a) a constru¢do de um sistema
educacional acolhedor para os alunos que tém deficiéncia visual exige adaptagdes de
objetivos (com as consequentes mudancas no conteido e no processo de avaliacdo) e
adaptacdes no método de ensino (didatico pedagdgicas). Cabe ressaltar que o contetido
curricular serd idéntico aos dos demais alunos. No entanto, € necessdrio realizar algumas
adaptacdes e complementos ou ajustes de forma a garantir uma aprendizagem contextualizada
e significativa.

A categoria nenhuma adaptacdo, revela um fator preocupante no processo de
ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visdo, pois segundo Silveira (2010), as criancas
com baixa visdo t€ém dificuldades de leitura e aprendizado, e para potencializar sua
aprendizagem necessitam de adaptacdes no ambiente escolar. Dessa forma, deve-se refletir
acerca do planejamento de adaptacdes, que favorecam condi¢des de participagdo, facilitem o
aprendizado e melhorem seu desempenho escolar dos alunos com baixa visao.

Infelizmente , 100% dos professores apontaram ndo realizar nenhuma adaptacao
na utilizacdo de TA, revelando talvez a inequacdo na formacdo deles e despreocupagcao em
relacdo a efetivacdo do processo ensino-aprendizagem de seus alunos. O que contraria as
respostas dos topicos anteriores, onde 80% dos professores revelam ndo possuir nenhuma
dificuldade na utilizacio de TA. Assim, essa falta de dificuldade pode esta relacionada a
omissdo dos fatos e da falta de conhecimento das reais necessidades dos alunos.

A questdo “Vocé gostaria de fazer alguma sugestao sobre a utilizacdo da
Tecnologia Assistiva como recurso para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos
com baixa visdo na classe comum?”, ensejou a organizagcdo da tabela 9, composta de 6

categorias de andlise:
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Tabela 9 - Sugestido dos professores sobre o uso de Tecnologia Assistiva como recurso para

o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visdo na classe comum

PCC Categorias f %
PCC3, PCC5, PCC6 Auséncia de orientacdo e formagao especifica 03 60
PCC1 Falta de tempo pra se dedicar mais 01 20
PCC2 Utilizacao de recursos repetidos 01 20
PCC4 Aluno ndo quer tratamento especial 01 20
PCC5 Dificuldade na inclusdo do aluno com baixa visdo 01 20
PCC5 Falta incentivo da familia 01 20

Professor da Classe Comum (PCC)

Percebeu que 60% dos professores, disseram ser necessdrias orientacdes e

formacdo na escola onde trabalham, como: cursos, palestras, reunides auxiliariam de forma

positiva, para suprir as dificuldades enfrentadas no processo de utilizagdo de TA para alunos

com baixa visdo. Tais aspectos podem ser visualizados nas seguintes falas:

Seria bom que nés tivéssemos por parte de... da secretaria de educagdo, algum tipo
orientacdo de como trabalhar com esse aluno, né! Algum tipo de profissional que ja
desempenhasse fungdes com esse perfil de aluno e pudesse trazer pra gente
sugestdes que a gente pudesse ta usando pra trabalhar melhor esse aluno. Eu acho
que a necessidade dos professores em geral é essa, saber como a gente poderia se
aprimorar pra poder dar um melhor respaldo pra ele (PROFESSOR PCC3).

[...] e ai, os professores talvez um melhor preparo, né! Um contato melhor com a
escola, da escola avisar, ter um preparo mesmo no sentindo de comunicagdo , no
sentido de cursos, de formagdes pra gente receber, ja que existe essa realidade nas
escolas (PROFESSOR PCC5).

Na verdade, em nenhuma escola eu tive esse acompanhamento, alunos com retardos,
problemas, com dislexia e essas coisas...e eu percebi muito alunos com problemas
de dificuldade de aprendizagem e as vezes com um simples 6culos, resolve! Nunca
tive nenhuma orientagdo em nenhuma escola que trabalhei sobre tecnologias,
independente quais fossem, assistivas ou pra melhorar o desempenho do aluno. Na
(escola) € o primeiro ano que eu td, entdo € muito recente, mas eu vejo que € uma
escola diferenciada, talvez tenha esse projeto, talvez tenha uma forma diferente de
expor isso, eu ainda ndo vi! Mas eu sempre me preocupei muito com os alunos e foi
por isso que eu fiz psicopedagogia, pra compreender um pouco esses distirbios,
esses problemas dos alunos e aprendi muito! Entdo, eu procuro, mas nessas escolas
nunca tive uma palestra, um semindrio, nada falando sobre Tecnologia Assistiva ou
sobre algum tipo de problema escolar com os alunos, eu sempre corri atrds mesmo
(PROFESSOR PCC6).

Além dessa categoria, 20% dos professores apontaram a falta de tempo como

justificativa de ndo dedicar mais tempo a utilizacdo da TA na classe comum com o aluno de

baixa visdo, cuja fala foi: “[...] interesse a gente tem, s6 que o problema que nossa vida € tao

corrida, € tdo corrida! [...] E as vezes eu ndo tenho é tempo, a disponibilidade em relacao... e

aqui € muito puxado (PROFESSOR PCC1).
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Para Galvao Filho e Damasceno (2006) a formagdo e o treinamento para a
utilizagcdo de recursos de Tecnologia Assistiva devem ser realizados, visando ao uso funcional
e eficaz desses recursos nas diversas atividades, nas vdrias situacdes e condi¢des ambientais.
Isso infelizmente parece uma realidade a ser conquistada na formagdo continuada dos
professores entrevistados nesta pesquisa.

De acordo com (BRASIL, 2010b), o plano de Acdes Articuladas (PAR), o gestor
poderd demandar verbas para a organizacdo de eventos de formacdo dos profissionais da
educacdo e estes, poderdo contemplar o Tema da Tecnologia Assistiva no contexto
educacional. Desse modo, os docentes, ao se qualificarem, poderdo planejar e criar recursos
pedagégicos que se adaptem e facilitem o desenvolvimento de habilidades dos alunos com
baixa visao.

A terceira categoria apontada pelo Professor PCC2 (20%) discorre sobre o uso de
recursos rotineiros, que nao sdo mais novidade para esses alunos, “Hoje em dia pra atingir os
jovens hoje ndo t4 ficil. Por mais que a gente use determinadas ferramentas que na nossa
época ndo tinha, que quando eu comecei a usar era novidade. Hoje em dia se tornou
rotineiro!” (PROFESSOR PCC2).

A quarta categoria respondida pelo Professor PCC4 (20%), fala sobre a questdao
do aluno, ndo aceitar um tratamento diferenciado, mesmo que esse seja oferecido para facilitar
sua aprendizagem, “E... a questdo das fontes das provas e os textos mais adequados pra ele,
mas isso perpassa também, muito pela questdo da prépria familia, certo! Que ndo € o caso de
(nome do aluno). O aluno que ndo quer, por que ele ja me disse, inclusive, que ele ndo quer
que seja diferenciado” (PROFESSOR PCC4). Percebe-se na fala do Professor PCC4 que o
aluno pode ter dificuldades na constru¢do e defini¢do de sua identidade pessoal, segundo
Romagnolli (2008), essas dificuldades podem ser ocasionada por diversos fatores, que vai
desde a aceitacdo da familia, até sua relacio com professores e os demais colegas de turma.
Logo, é necessario incluir o aluno com baixa visdo na sala de aula e no ambiente escolar,
propiciando interacdo com seus colegas, promovendo sua socializa¢do, para resgatar sua
autoestima e cidadania.

Observa-se no depoimento do professor PCCS5, que além de ter mencionado as
categorias materiais, orientacdo e formagdo especifica, apontou duas categorias a mais:
dificuldade na inclusio do aluno com baixa visdo e incentivo da familia, conforme sua fala a
seguir:

E uma coisa delicada, né! Por que ao mesmo tempo que ¢ inclusivo, deixa-los em
turmas com vérios alunos que ndo tem o mesmo problema, as vezes isso passa por
um problema né, ndo da pra ser tudo adaptado a ele, ele tem que ser a excecdo da
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regra. Por um lado eu compreendo isso completamente, que é pra ndo haver
justamente a exclusdo, mas por outro ele vai ter algumas dificuldades que ele vai ter
que se virar pra resolver. Como eu to falando, o interesse tem que ser um ponto
muito forte no aluno, isso tem que ser trabalhado em casa. Uma coisa assim, td! Tem
deficiéncia! Mas a gente que € um jovem, que as vezes nao ta afim ou que td com
preguica, por que ndo gosta daquela disciplina, como qualquer um outro. Entdo tem
que partir de casa mesmo, essa educag@o anterior de mostrar, que ele tem chance,
que da pra concorrer, que ele tem que ter interesse (PROFESSOR PCCS5).

Observa-se com base na fala do professor PCC5, que tanto os professores, pais e
todas as pessoas com quem esse aluno convive, ndo possuem uma compreensdo clara e
definida do que sejam pessoas com baixa visdo. Em geral, s6 se reconhece duas
possibilidades: ser cego ou um dos que enxerga. Por essa razdo, suas dificuldades de
aprendizagem ou afetivo-emocionais raramente sio relacionadas a condi¢do de dificuldades
de percepcdo visual, mas tratadas como outros problemas (AMARIALIAN, 2004). Em outras
palavras, considera-se que suas dificuldades sdo mal interpretadas, como decorrentes de
outras incapacidades pessoas e nao de sua limitagdo para enxergar.

Finalizadas as questdes nas entrevistas semiestruturadas das professoras da classe
comum, prosseguem-se com as perguntas realizadas aos professores da sala de recurso

multifuncional.

4.2 Entrevistas semiestruturadas com professores da sala de recurso multifuncional

A entrevista semiestrutura de um professor da sala de recuso multifuncional,
seguiu a mesma estrutura dos seis professores da classe comum. As questdes da referida
entrevista se referiram a utilizacdo da TA pelos professores da sala de recurso multifuncional
no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visao.

Na primeira questdo: O que vocé entende por Tecnologia Assistiva?

De acordo com a fala do professor da sala de recurso multifuncional (100%),
entende a TA como trabalhos manuais ou tecnolégicos, que auxiliam no aprendizado do aluno
com baixa visdo, “Eu entendo que seja um trabalho ou manual ou tecnoldgico de forma que
leve a um aprendizado de quem tem baixa visdo.” (PROFESSOR PSRM)

Nesta pesquisa, considera-se TA a definicdo proposta pelo Comité de Ajudas
Técnicas (BRASIL, 2007a), onde conceitua TA como uma area do conhecimento de
caracteristica interdisciplinar, ndo se tratando apenas da aquisicd@o e utilizacao de recursos ou
equipamentos tecnoldgicos. O professor PSRM limita o conceito de TA, para apenas um
trabalho manual e tecnoldgico, que facilita o processo de aprendizado do aluno com baixa

visdo. Em comparacdo com as respostas dos professores entrevistados da classe comum, o
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professor da sala de recurso, também, ndo possui um entendimento sobre o conceito dessa
drea de conhecimento. Segundo Galvao Filho (2013) a trajetéria para a construgdo e
formulacao do conceito de TA, é ainda, um processo em pleno desenvolvimento. O conceito
de TA deve ser entendido pelos professores da sala de recurso multifuncional para ndo gerar
futuras distor¢des, que possam prejudicar a utilizacdo da mesma.

Com o objetivo de investigar como a TA esta sendo utilizada na sala de recurso
multifuncional, elaborou-se a pergunta: De que forma a Tecnologia Assistiva esta sendo
utilizada por vocé no atendimento educacional realizado na sala de recurso
multifuncional com o aluno de baixa visao na escola estadual onde vocé trabalha?

O professor PSRM apontou dois pontos, a utilizacdo acontece através de jogos

educativos e o planejamento das atividades para o aluno com baixa visdo. Seu depoimento foi:

Olha... quando esse computador funcionava, que a internet aqui nunca funcionou,
aqui na escola nés tem uma wifi, s6 que aqui dentro nunca funcionou! Mas... quando
esse computador funcionava eu trazia meu modem de internet e eu procurava o site
jogos na escola”, alguma coisa assim... e eu colocava ele pra desenvolver atividades,
eram joguinhos educativos pra pegar as silabas, montar palavras ou completar o
pensamento. Entdo eu sempre buscava um site de jogos educativos pra que ele
brincasse ali. Ah...tem um outro jogo que eu comprei € o Génio, sabe qual é o
génio?! O génio é um circulo e ele tem...ele é dividido em quatro cores, ai ele
comega, tu aperta bem no meio né! Ai ele pisca e faz um bip ,né! Ai, tu aperta o
vermelho, ai aperta o vermelho de novo e depois vai pro proximo, uma sequencia.
Ele desenvolveu com ele um tempo, s6 que ele tem medo de apertar, entdo tem tudo
isso né, tem que trabalhar com todas essas dificuldades e eu tenho que procurar,
quando eu vou, quando eu posso, quando eu tenho dinheiro, eu procuro na leitura, eu
procuro nas casas que s3o menos caras, por que brinquedo é muito caro! Quebra
cabeca é muito caro! Entdo eu procuro algo que vai se encaixar naquele trabalho que
eu quero desenvolver com ele. Eu vou montar meu plano de aula, mas eu ja tenho
que ter nogdo do qué que eu quero fazer, qual a minha intencionalidade, né! O que::
eu quero alcancar quando desenvolver essa atividade do génio com ele?! Eu quero
que ele desenvolva concentracao, eu quero que ele desenvolva atencdo, eu quero que
ele tenha agilidade motora, que ele tenha o pensamento rapido, pra ele sabe onde
que vai piscar. Entdo, eu tenho que montar meu plano com toda essa visdo e esse
plano de aula, eu fago todo més, eu ndo faco de 15 em 15 dias néo, porque eu tenho
aula com ele s6 segunda e quarta, mesmo que eu tivesse todo dia, eu tinha que
mudar o plano... més e més, por que as vezes a minha intencionalidade é uma e eu
ndo consigo alcancar, ai eu tenho que refazer as minhas atividades. (PROFESSOR
PSRM)

O professor do AEE tem papel importante na mediacdo do processo de ensino-
aprendizagem do aluno com baixa visdo, pois ele que vai elaborar, identificar, organizar
servicos, reconhecer as necessidades de recursos pedagégicos e de recursos de Tecnologia
Assistiva, que serdo necessdrios a participacdo de seu aluno nos desafios de aprendizagem
presentes no dia a dia da escola comum. Identificando o recurso de TA apropriado o professor
encaminhard a sua aquisicdo e trabalhard junto com seu aluno, capacitando-o no uso da

tecnologia (BERSCH,2013).



97

A terceira questdo, “Quem sdo os responsaveis pela utilizacdo da Tecnologia
Assistiva no atendimento educacional realizado na sala de recurso multifuncional com
os alunos com baixa visao na escola estadual onde vocé trabalha?”

Em relacdo aos responsaveis pela utilizagao da TA no atendimento educacional na
sala de recurso, o Professor PSRM relata que trabalha a tarde com baixa visdo e outra
professora trabalha pela manha com aluno surdo. Faz-se necessario mencionar que Professor
PSRM expde uma divida sobre quem realmente é responsdvel pela manutencao dos recursos
existentes na escola e quem € responsavel por encaminhar esses recursos para a escola, como

pode ser observado nas seguintes falas:

Olha aqui... é s6 sou eu a tarde e minha colega pela manha que trabalha com surdo,
mas na verdade esses recursos, eles sao da SUEESP, que € a Secretaria de Educagdo
Especial, mas ele vem para a escola e quem deve da manutengdo € a escola, mas a

certeza, mas eu penso que o governo federal nas escolas que tem sala de recurso,
eles devem mandar uma verba, destinada para sala de recurso, para os recursos
pedagogicos, por que eu ja li a lei, meu entendimento é esse. A duplicidade da
matricula, por que ele é matriculado la na escola dele regular, mas quando ele chega
aqui, ele tem uma matricula nessa escola, ele é cadastrado no censo escolar, entdo o
MEQC, ele tem que mandar o material de cegueira, de baixa visdo , de deficiéncia
intelectual, todas as deficiéncias que sdo atendidas nessa sala de recurso, que s@o as
cinco, ele tem que mandar pra cd. (PROFESSOR PSRM)

De acordo com Brasil (2009) os profissionais responsaveis pelo plano de
organizacdo do AEE, além dos professores dos professores da sala de recurso multifuncional,
sdo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no
apoio, principalmente as atividades de alimentacdo, higiene e locomog¢do. A fala do professor
PSRM mostra que tanto ele, quanto o outro professor que trabalha com alunos surdos, nao
possuem suporte nenhum ou auxilio de outros profissionais em suas atividades.

Os professores de AEE tem como atribui¢des reconhecer as necessidades de
recursos pedagdgicos e de recursos de TA que serdo necessdrios a participacdo de seu aluno
nos desafios de aprendizagem na escola e no seu cotidiano. Além da prescri¢cao do recurso, o
professor devera capacitar o aluno no uso dessa tecnologia (BERSCH, 2013).

No caso da escola pesquisada, observou-se que foi implantada a Sala Tipo 1°. 0
Professor PSRM, menciona na entrevista, que alguns equipamentos ja ndo funcionam mais e

as manutencdes necessdrias ndo ocorrem, por ndo se saber exatamente quem ¢ responsavel

® TIPO 1 - Sala de Recursos Multifuncional bésica: 02 Microcomputadores; 01 Laptop; 01
Estabilizador; 01 Scanner; 01 Impressa laser; 01 Teclado com colmeia; 01 Acionador de pressdo; 01 Mouse com
entrada para acionador; 01 Lupa eletronica; 01 Mesa Redonda; 04 Cadeiras; 01 Mesa para Impressora; 01
Armadrio, 01 Quadro branco, 02 Mesas para computador, 02 Cadeiras (BRASIL ,2010b)
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por executd-la. Segundo Brasil (2010b) ap6s a implantagdo da sala de recurso multifuncional
as secretdrias de educacdo devem promover a assisténcia técnica, a manutencao e a seguranca
dos recursos. Depois de instaladas, as salas de recursos multifuncionais devem manter seu
efetivo funcionamento, com oferta do AEE aos alunos publico alvo da educagdo especial
matriculados em classe comum de ensino regular. A fala do professor PSRM gera algumas
questdes: Os professores da PSRM ja informaram as condi¢des da sala para escola A? A
escola informa as necessidades da SRM para a secretaria de educacdo? As secretaria tem
conhecimento de como encontra-se a SRM da escola A? A secretaria de educacao realmente
ndo esta promovendo essa assisténcia? Sdo varias questdes que devem ser solucionadas com
urgéncia, no intuito de desenvolver um atendimento pleno para todos os alunos que recebem
AEE nesta sala. Tais questdes poderdo ser exploradas em pesquisas posteriores, talvez, da
propria pesquisadora.

Em relacdo a “duplicidade da matricula”, citada pelo Professor PSRM, essa se
refere ao FUNDEB, onde as prefeituras e os estados recebem, no caso da matricula dos alunos
com deficiéncia, um valor de 1.2 nas matriculas daqueles que frequentam classes comuns do
ensino regular e o atendimento educacional especializado (BRASIL, 2007e). Esse valor
adicional, ndo é percebido pelo Professor PSRM, pois o0 mesmo quando necessita de algum
tipo de material, além dos existentes na SRM, adquire e produz todos através de seus recursos
financeiros préprios. Para Bersch (2013) além da compra de recurso de TA, esse valor pode
ser destinado também, para investimento na formacao de gestores e dos profissionais do AEE
e da classe comum.

Além dos responsdveis pela utilizacdo da TA no atendimento educacional da
classe comum, perguntou-se: De que maneira foi realizada a implantacio da Tecnologia
Assistiva como recurso utilizado no atendimento educacional na sala de recurso multifuncional
com os alunos com baixa visdo na escola estadual onde vocé trabalha? Essa pergunta objetivou
identificar como surgiu as primeiras atividades voltadas a utilizacdo de TA no processo de
ensino- aprendizagem dos alunos com baixa visdo na sala de recurso multifuncional.

De acordo com a fala do Professor PSRM da sala de recurso multifuncional, o
mesmo nado participou do processo de implantacdo da TA na SRM, “Eu nao sei te dizer, por
que quando eu cheguei aqui essa sala j4 tinha sido implantada, ela ja tem mais de cinco anos
essa sala! Eu penso que o MEC chegou mandou os equipamentos, instalou e sé! E estavam
funcionando. (PROFESSOR PSRM)

De acordo com Brasil (2010b), quanto ao processo de implantacio da SRM, o

planejamento da oferta do AEE, a escola deverd atender os seguintes critérios: ter matricula
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de aluno(s) publico alvo da educagdo especial em classe comum, registrado(s) no Censo
Escolar/INEP, para a implantacdo da sala Tipo I; ter matricula de aluno(s) cego(s) em classe
comum, registrado(s) no Censo Escolar/INEP, para a implantacio da sala de Tipo II; além dos
aspectos, a escola deve ter disponibilidade de espago fisico para o funcionamento da sala de
recurso multifuncional e professor para atuacdo no AEE. Considerando as observacdes da
SRM e as falas dos professores da classe comum e do Professor PSRM, percebe-se que a
escola possui a sala Tipo I e a mesma foi instalada, devido a demanda de alunos com
deficiéncia matriculados na escola hd alguns anos atrds. Tal aspecto esta de acordo com o
projeto pedagdgico da escola, que deve oferta o AEE prevendo na sua organizagdo: espago
fisico, mobilidrio, materiais didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e
equipamentos especificos na sala de recurso multifuncional, cronograma do atendimento dos
alunos, professores para exercicio da docéncia do AEE e outros profissionais da educacdo,
além do apoio no ambito da atuagcdo profissional, da formagdo, do desenvolvimento de
pesquisa, do acesso a recursos, entre outros.

A quinta questdo, Quais tipos de recurso de Tecnologia Assistiva sao aplicados
no processo de ensino-aprendizagem na sala de recurso multifuncional com os alunos
com baixa visdo na escola estadual onde vocé trabalha?, teve por objetivo verificar quais
recursos estao sendo utilizados professores da sala de recurso multifuncional no processo de
ensino-aprendizagem do aluno com baixa visao.

Em relagdo a utilizacdo de recursos de TA pelo professor da sala de recurso
multifuncional no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visdo, o Professor

PSRM utiliza os seguintes recursos, conforme fala a seguir:
Eu utilizo quebra cabega, o jogo de l6gica ,né! Mas ndo que eu tenha construido, que
eu comprei, pois eu ndo tenho tempo de construir. E as atividades que eu fago, que eu
procuro na internet e eu pesquiso na internet pra desenvolver com ele, que tem
labirinto , tem o trangam, tem atividades de logica, de matemadtica, a maior parte com
fonte ampliada.( PROFESSOR PSRM )

De acordo com a fala do Professor PSRM, percebeu-se que o mesmo utiliza
somente recursos ndo-opticos, ou seja, de baixa tecnologia assistiva. Segundo Galvao Filho
(2012) os produtos de baixa Tecnologia sdo simples, de baixo custo e exige menos
treinamento para seu uso. Talvez, por esse motivo sejam utilizados na escola A. Entretanto, ha
outros recursos, como: os recursos Opticos que podem ser 6culos especiais com lentes de
aumento, (6culos bifocais,lentes esferoprismaticas, lentes monofocais esféricas, sistemas

telemicroscopicos) (BRASIL,2007c); os aparelhos eletronicos que de acordo com Lima,

Nassif e Felippe (2008) podem ser , camera, sistema Optico, monitor, circuito fechado de
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televisdo, lupa eletrOnica, sistema de leitura portétil , entre outros; os recursos de
informadtica sdo os computadores, sistemas ampliados, entre outros.

Com o objetivo de investigar quais as possiveis dificuldades os professores da sala
de recurso multifuncional enfrentam ao utilizar a Tecnologia Assistiva, elaborou-se a
pergunta: Vocé enfrenta algum tipo de dificuldade ao utilizar a Tecnologia Assistiva no
processo de ensino aprendizagem dos alunos com baixa visdo na sala de recurso
multifuncional?

Os resultados demonstram que o Professor PSRM tem como principal dificuldade,

a falta de recurso. De acordo com sua fala:

Os recursos... eles ndo existem aqui nessa escola! A minha dificuldade o meu
desafio € eu ter que tirar do meu bolso, pra bancar as atividades que eu quero fazer,
porque eu ndo vou dizer pra vé que vem no sol quente, trazer o aluno essa hora e
dizer pra ele que ndo vou dar aula, por que ndo tenho recurso, entdo eu tenho que me
virar e procurar fazer, procurar construir, procurar aprender, procurar internet. Eu
quero trabalhar com ele as pinturas de Romero Brito, minha dificuldade?! Eu ndo
tenho computador pra mostrar, pra ele ver as telas, pra ele ver e pintar, reproduzir.
Primeiro eu vou fazer no papel chamex, por que tive alguns contratempos porque eu
imprimo na minha residéncia! Mas eu vou me esforcar... eu vou providenciar a
xerox no papel com o desenho com o decalque bem grosso, pra ele diferenciar as
bordas, tenho que dar meu jeito pra ele ver ou na tela do computador ou do meu
celular de que cor € aquela figura, até ele conseguir pintar daquela cor. Entdo € esse
o trabalho que eu fago dentro das minhas possibilidades (PROFESSOR PSRM).

Observa-se a partir desse registro que, ocorre uma situagdo critica onde o
Professor PSRM, retira dinheiro do préprio bolso, para comprar materiais para utiliza-los em
suas aulas na sala de recurso multifuncional, como ja revelado nas questdes anteriores. O que
se torna incompreensivel, pois existem programas, como: Escola Acessivel, PAR e FUNDEB,
que disponibilizam verbas para aquisicdo de novos recursos e desenvolvimento da TA, além
do apoio da secretaria de educagdo. Diante do exposto, surgir algumas questdes: Além do
conhecimento sobre FUNDEB, sera que o Professor PSRM tem conhecimento dos outros
programas, que disponibilizam verbas para dar suporte a SRM e o AEE? O professor PSRM
solicita auxilio financeiro para compra de materiais ou recursos para SRM escola?

O maior agravante dessas questdes € que, o Professor PSRM em sua fala, revela
que se ele ndo adquirir esses matérias por conta propria, ndo tem como realizar suas
atividades na SRM com o aluno com baixa visdo, “...trazer o aluno essa hora e dizer pra ele
que ndo vou dar aula, por que ndo tenho recurso, entdo eu tenho que me virar e procurar
fazer..”(PROFESSOR PSRM). Além da falta de recursos de TA, observa-se a falta de
materiais simples, como cdpias, impressdes, entre outros.

A sétima questdo, “Quais as possiveis estratégias vocé utiliza para solucionar

as dificuldades?”, teve por objetivo verificar as estratégias que sao utilizadas para solucionar
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as dificuldades na utilizacdo da TA no processo de ensino-aprendizagem de alunos com baixa
visdo na sala de recurso multifuncional.

Em relacdo as estratégias utilizadas para solucionar as dificuldades na utilizagao
de TA na sala de recurso multifuncional, o Professor PSRM, repetiu a mesma resposta da
pergunta anterior, “Meus recursos financeiros proprios!” (PROFESSOR PSRM). Logo, se faz
necessario um monitoramento de todo esse processo de ajuda financeira para compra de
recursos e materiais para SRM, através do apoio da escola A e da secretaria de educacao,
visando efetiva acessibilidade e atendimento para esses alunos com deficiéncia.

Na sequéncia, perguntou-se: Quais adaptacoes vocé realiza na utilizacdo da
Tecnologia Assistiva no processo de ensino aprendizagem dos alunos com baixa visao na
sala de recurso multifuncional?

Em relacdo as adaptacOes realizadas na utilizacdo da Tecnologia no processo de
ensino aprendizagem dos alunos com baixa visdo na sala de recurso multifuncional, o
Professor PSRM relata que utiliza alguns recursos como adaptacdo, conforme a fala a seguir:
“As adaptagdes sdo as xerox ampliadas, sdo por exemplo... além do jogo de légica com os
relégios, eu tenho um reldgio analdgico do lado, pra ele ter no¢do do concreto, do que € a
hora, do que € o passar do tempo, entdo... esses s@o os recursos que eu utilizo” (PROFESSOR
PSRM).

Observa-se o Professor PSRM utilizada adaptacdes simples, de baixa tecnologia,
que sdo adquiridos através de seus recursos financeiros proprios, para desenvolvimento de
atividades na SRM com o aluno de baixa visdo. Galvao Filho (2012) afirma que recursos os e
adaptacdes simples ou desenvolvidas pelos proprios professores facilitam o processo de
ensino-aprendizagem de alunos com baixa visdo, propiciando uma maior interacdo entre
professor e aluno. Antes de fazer as adaptacdes na utilizacdo da TA, é de suma importancia,
verificar de que forma o recurso vem sendo utilizado para que possam ser feitas as adaptacoes
necessdrias, a fim de facilitar o processo de ensino-aprendizagem do aluno com baixa visao.
Entretanto tais adaptacdes parecem ser realizadas de forma simples, na base do improviso
com o pouco que se consegue adquirir. O Professor PSRM tenta fazer o que pode, para ndo
deixar o aluno sem o atendimento.

Apesar de o Professor PSRM ter a preocupacido de ndo deixar o seu aluno com
baixa visdo sem atendimento especializado, chegando a improvisar recursos de baixa
Tecnologia Assistiva ou mesmo utilizar seus proprios recursos para sua aquisi¢do, tal
professor parece ndo desempenhar adequadamente o seu papel no ambiente escolar, uma vez

que ndo cumpre com suas atribui¢des, conforme ressalva Bersch(2013), ao dizer que sdo
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atribuicdes do professor do AEE reconhecer as necessidades de recursos pedagdgicos e de
recursos de TA que serdo necessdrios a participacio de seu aluno nos desafios de
aprendizagem na escola e no seu cotidiano. Além da prescri¢do do recurso, o professor devera
capacitar o aluno no uso dessa tecnologia. Assim, professor e aluno levardo esta ferramenta
para escola, visando a superacao das barreiras, a participacdo do aluno em suas atividades.

A questdo “Vocé gostaria de fazer alguma sugestao sobre a utilizacao da
Tecnologia Assistiva como recurso para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos
com baixa visdo na sala de recurso multifuncional?”

O Professor PSRM em relacdo ao uso de TA no processo de ensino-aprendizagem
dos alunos com baixa visdo na sala de recurso multifuncional, comenta sobre sua dificuldade

na identificacdo das limitacdes visuais do aluno com baixa visdo, conforme a fala a seguir:

A deficiéncia visual, ela se divide em duas né, que é a cegueira que é completamente
cego e a baixa visdo. Pra quem € cego, eu acho mais facil de trabalhar! Por que pra
quem ¢ cego, tu tens o livro em braille, tu tens o dudio livro, tu pode pegar uma
caixa e construir alguma coisa e ser o concreto pra aquela pessoa que € cega,
tudo...andar com ele pelo corredor, levar e explicar pra ele onde € o banheiro, logo
ele vai fazer um mapa mental na cabeca, vai se resolver sozinho, certo! Mas, quem &
baixa visdo, ndo € assim, porque a baixa visdo ela vem com vdrios problemas, entdao
tem aquela baixa visdo que ele ndo vé teu rosto, ele s6 vé teu ombro, mas ele vé
acima da tua cabega, mas teu rosto ele ndo vé, ele tem uma mancha bem no centro
da retina, tem outra baixa visdo que ele vé tudo embacado. Entdo, ele ndo consegue
perceber as cores, ele ndo consegue perceber nada, porque t4 tudo embagado, tem
outra baixa visdo, que ele percebe um monte de mancha preta ao redor do que ele
esta vendo, do campo visual dele, ai fica muito complicado pra vocé, vocé tem que
ter o laudo do médico, do oftalmologista que o pai e a mie nunca tem, que o
oftalmologista nunca se importa de descrever como é que aquela pessoa vé, é bem
complicado! Ele bota o nome da doenca e ai quem quiser que se ferre, vai pesquisar
o que € aquela doenca, como que ela acontece, como acontece dentro do olho, é
assim... Entdo, quando o aluno vem com baixa visdo, eu sempre acho mais
complicado, eu sempre tenho que trazer o contraste, algo que chame atencao, que ele
consiga perceber de mais perto, porque de longe ele ndo vai perceber nada e eu acho
mais dificil trabalhar com baixa visdo (PROFESSOR PSRM).

Observa-se que o Professor PSRM, considera mais dificil trabalhar com aluno
com baixa visdo, ja que o mesmo revela que necessita fazer varios testes com o aluno para
tentar descobrir as possibilidades e limitagdes do seu desempenho visual. O Professor PSRM,
também, ressalta em sua fala, que laudo o médico do oftalmologista nunca deixa claro o que
realmente o aluno precisa e suas limitacOes visuais. Assim, para poder avaliar a visdo desse
aluno, o professor tem que pesquisar sobre a doencga, para ter mais detalhes e entender o que
acontece com o escolar. Essa fun¢cdo ndo cabe ao professor, ja que o oftalmologista devera
realizar as avaliagdes de acuidade visual, avaliacdo funcional e de contraste. A atuagdo do
oftalmologista é de fundamental importancia no processo de reabilitagdo visual do aluno com
baixa vis@o, suas agdes devem ser voltadas para o esclarecimento a familia do problema

visual, os tratamentos existentes para ele, a adaptacdo de auxilios para a baixa visdo até a
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recomendacdo de profissionais de outras dreas para subsidiarem o tratamento de habilitagdo
ou reabilitacdo visual (HADDAD; SAMPAIO, 2010a).

Para a realizacio do AEE com o aluno com baixa visdao, o MEC recomenda
conhecer o desenvolvimento global do aluno, o diagndstico, a avalia¢do funcional da visdo, o
contexto familiar e social, bem como as alternativas e os recursos disponiveis, facilitam o
planejamento de atividades e a organizagdo do trabalho pedagégico (BRASIL, 2008). Bruno
(1993) propds uma avaliag@o clinico-funcional, a qual € realizada por oftalmologista e por
pedagogo. A avaliagdo clinica compreende os seguintes itens: diagndsticos e progndsticos,
acuidade visual para longe e para perto, sensibilidade aos contrastes, visdo para cores,
prescricdo de recursos Opticos e orientacao para seu uso. A avaliagdo funcional tem finalidade

pratica e funcional em termos de desempenho na orientagdo e mobilidade nas atividades de vida diaria

e nas tarefas escolares

Percebe-se que a avaliacdo clinica segundo Haddad e Sampaio (2010b) analisa
medidas quantitativas, que é considerada a partir da acuidade visual de 0,05 a 0,3 em ambos
os olhos, ap6s a maxima correcdo, ou seja, apos a prescri¢do de lentes, quando necessario. A
avaliacdo funcional analisa medidas qualitativas, observando o desempenho do aluno em
todas atividades diarias (SIAULYS, 2010).

Conforme a fala do Professor PSRM, observa-se que a avaliacdo clinica e
avaliacdo funcional ndo acontecem com o aluno de baixa visdo que frequenta a SRM, mas
diante da tentativa de realizar atividades com o aluno e nio obter sucesso, o professor PSRM
tentar realizar uma avaliacdo educacional sem apoio de outros profissionais, buscando
conhecimentos por conta propria, de forma aleatdria, o que pode afetar de forma negativa no
processo de ensino-aprendizagem do aluno com baixa visao.

Além do apoio do oftalmologista, o professor da sala de recurso multifuncional
deve estabelecer um trabalho cooperativo com os professores da sala de aula comum, visando
a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias
que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares (BRASIL, 2009a).

Gasparetto e Nobre (2007) reforcam que, avaliacdo funcional da visdo, ndo
substitui a avaliacdo clinica realizada pelo oftalmologista. Logo, as duas avaliagdes devem ser
realizadas, para obtencdo de informagdes quantitativas e qualitativas a respeito da deficiéncia
visual do aluno.

Desse modo, essas informacdes, ajudardo no diagnostico, na utilizacdo e na
avaliacdo de recursos de TA, de acordo com especificidade de cada aluno. Garantido assim, a

plena participacdo do aluno com baixa visdo no processo de ensino-aprendizagem.
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5 CONSIDERA COES FINAIS

Ao finalizar esta pesquisa, que teve como principal objetivo analisar como a
Tecnologia Assistiva estd sendo utilizada no atendimento educacional realizado na classe
comum e na sala de recurso multifuncional com alunos com baixa visdo nas escolas estaduais
de Sao Luis, algumas consideracdes merecem destaque.

Nos resultados obtidos, através das entrevistas semiestruturadas, realizadas com
os professores da classe comum e da sala de recurso multifuncional, foi possivel perceber que
a utilizacdo de Tecnologia Assistiva na sala de aula e na sala de recurso é um processo muito
recente e, ainda, observam-se dificuldades na compreensdo do conceito e na utilizagdo dessa
area de conhecimento no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visdo na
escola pesquisada. O conceito de TA deve ser compreendido pelos professores da classe
comum e da sala de recurso multifuncional para nio gerar futuras distor¢des, que possam
prejudicar a utilizacdo da TA no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa
visdo na sala de aula.

De uma maneira geral, foi possivel perceber que a utilizacdo de Tecnologia
Assistiva na escola pesquisada encontra-se em um estdgio bastante inicial e que funciona de
acordo com a demanda de alunos com deficiéncia matriculados. Os professores da classe
comum e da sala de recurso multifuncional utilizam a Tecnologia Assistiva, através de fontes
ampliadas e materiais ampliados (recursos de baixa Tecnologia Assistiva) para dar suporte ao
processo de ensino-aprendizagem do aluno com baixa visdo. As fontes ampliadas sdo
classificadas como recursos nao opticos, simples, de baixo custo e, talvez, por esses motivos
sejam os unicos utilizados pelos professores da classe comum e da sala de recurso
multifuncional.

Os responsaveis pela utilizagdo da Tecnologia Assistiva no atendimento
educacional dos alunos com baixa visdo s@o os préprios professores e a coordenagdo
pedagodgica. A professora da sala de recurso multifuncional trabalha de forma isolada, sem
auxilio de outros profissionais.

Os professores da classe comum relataram que a prescricdo e indicacdo de
recursos de TA para o aluno com baixa visdo foram feitas pela coordenagdo pedagdgica por
meio de reunides. Alguns professores receberam orientagdes quanto ao uso do recurso, porém
ndo participaram do processo de implantacdo e escolha destes.

Notou-se que entre os professores da classe comum e aquele da sala de recurso

nao existe nenhuma cooperagao sobre o trabalho realizado com aluno de baixa visd@o. Quando
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os professores da classe comum encontram alguma dificuldade no processo ou recorrem a
coordenagdo ou tentam resolver por conta propria, de forma isolada. Vale ressaltar que, antes
de se utilizar algum recurso em sala de aula, deve-se passar por uma avaliagdo e um
planejamento do uso do recurso no AEE.

Observa-se que a indicagdo e orientacdes sobre a utilizacdo de Tecnologia na
escola pesquisada, sdo realizadas apenas pela coordenacdo pedagdgica, de forma aleatdria,
que pode afetar de forma negativa o processo de ensino-aprendizagem do aluno com baixa
visdo. Entretanto, ressalta-se que essa € uma atribuicdo da professora sala de recurso
multifuncional, que deve identificar as necessidades de recursos pedagdgicos e de recursos de
Tecnologia Assistiva a serem utilizados, dentro e fora da sala de aula, mas infelizmente isso
nio acontece. Além disso, a professora da sala de recurso multifuncional deve estabelecer
articulacdo com os professores da sala de aula comum, visando a disponibilizagdo dos
servicos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias, que promovem a
participacao dos alunos nas atividades escolares.

As dificuldades evidenciadas pelos professores da classe comum e sala de recurso
multifuncional, foram: a falta de recursos; suporte; falta de tempo; falta de formagdo
adequada dos professores. Mas, 80% dos professores da classe comum relataram ndo possuir
nenhuma dificuldade na utilizagdo da Tecnologia Assistiva no processo de ensino-
aprendizagem do aluno com baixa visdo. Essa falta de dificuldade pode esta relacionada a
omissdo dos fatos, como usar a TA sem avaliar e acompanhar se esse recurso esta suprindo ou
nao as necessidades do aluno com baixa visdo, como também pela falta de conhecimento das
reais necessidades dos alunos e ndo pela facilidade do uso e aplicagdo dessa tecnologia.

As principais estratégias apontadas pelos participantes consistiram na utiliza¢ao
de fonte ampliada, ter mais proximidade com o aluno, buscar apoio da coordenacdo
pedagogica e utilizacdo de recursos proprios para realizag@o das atividades.

Os resultados das entrevistas em relacdo as adaptacdes na utilizacdo da TA
mostraram que, os professores da classe comum ndo realizam nenhuma adaptacdo nas
atividades ou recursos que utilizam com os alunos de baixa visdo. Entretanto, o professor da
sala de recurso, sempre trabalha com adaptacdes de recursos, de acordo com as necessidades
do aluno, mas ndo desempenha suas atribuicdes como professor da sala de recurso
multifuncional, ja que realizada essas adaptacdes apenas para o atendimento nesta sala.
Além disso, a adaptagcdo e criacdo de estratégias para superar dificuldades na utilizacdo e
desenvolvimento de recursos por professores da classe comum e da sala de recurso

multifuncional pode ser um fator positivo no processo de ensino-aprendizagem do aluno com
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baixa visdo. Porém, a falta de conhecimento sobra a TA e de suporte para essas adaptacoes e
modificagdes podem levar ao uso incorreto da mesma e prejudicar o desempenho escolar
desse aluno.

Em relacdes 4s sugestdes, os participantes repetiram suas falas anteriores, com
énfase nas dificuldades enfrentadas, como: auséncia de orientacdo especifica e formacao; falta
de tempo para se dedicar, utilizacdo de recursos repetidos, dificuldades na inclusdao do aluno
com baixa visdo. A professora da sala de recurso multifuncional, considera mais dificil
trabalhar com aluno com baixa visdo, por ser mais dificil identificar as possibilidades e
limitacdes do desempenho visual do aluno com baixa visdo.

Observou-se que a avaliagdo clinica e avaliacdo funcional ndo acontecem com o
aluno de baixa visdo, que frequenta a sala de recurso multifuncional, mas diante da tentativa
de realizar atividades com o aluno e ndo obter sucesso, a professora tenta realizar uma
avaliacdo educacional sem apoio de outros profissionais, buscando conhecimentos por
conta prépria, de forma aleatdria, o que pode prejudicar o processo de ensino-aprendizagem
do aluno com baixa visdo.

Nota-se, neste estudo, que existe uma grande dificuldade na aquisicdo aos
recursos de TA e de outros recursos de apoio, tanto na classe comum, como na sala de recurso
multifuncional e, na maioria das vezes, a utilizacdo destes, depende de iniciativas pessoais e
até mesmo da utiliza¢do de recursos financeiros dos préprios professores para a aquisicdo de
materiais, que possam auxiliar no trabalho realizado em sala de aula e na sala de recurso
multifuncional.

Apesar da existéncia de investimentos de politicas publicas, os mesmos nao estao
suprindo a demanda requerida pela escola. Os Programas, Salas de Recursos Multifuncionais,
Escola Acessivel e Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo, sdo essenciais para a implantagcdo e aquisicdo de
novos recursos de Tecnologia Assistiva, ao invés dos professores da classe comum e da sala
de recurso utilizarem seus proprios recursos para a aquisicdo e confeccdo desses recursos.
Assim, faz-se necessdrio que os gestores da Secretaria de educag@o e da escola pesquisa,
solicitem esses recursos, bem como conhecer as necessidades de cada aluno com baixa visao,
fiscalizar e formular demandas necessdrias, com a finalidade de reverter esse quadro de
dificuldades e falta de recursos, visando sempre a efetivacdo de acessibilidade e atendimento
de qualidade para os alunos com baixa visao.

O professor da sala de recurso multifuncional relatou que a Supervisio de

Educacgdo Especial, a escola e o MEC disponibilizam materiais de apoio, que compde a sala
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de recurso multifuncional da instituicdo pesquisada, mas nota-se que ndo existe uma
efetivacdo de parcerias entre os envolvidos no processo, pois alguns equipamentos nao
funcionam mais e ndo se sabe quem € o verdadeiro responsdvel pela manutencido e troca
destes.

De acordo com o Programa de Implantacio das Salas de Recursos
Multifuncionais, a Secretaria de Educac¢do do Estado do Maranhdo tem o dever promover a
assisténcia técnica, a manutencdo e a seguranca desses recursos. Logo, é imprescindivel que o
professor da SRM e a escola trabalhem em conjunto para informa a Secretaria responsdvel
sobre as necessidades de recursos novos e manuten¢do dos antigos, para solucionar esse
problema. E de suma importincia, portanto, realizar um levantamento junto a escola para
conhecer as especificidades de cada aluno nela incluido, para posteriormente investir na
compra de recursos € na formacao continuada desses profissionais, que trabalham diretamente
com esses alunos.

Observa-se que existe uma necessidade emergencial de criacdo de um programa
de organizacdo do AEE, de formacao continuada dos profissionais, que trabalham com TA e
contratacdo de novos profissionais, que auxiliem tanto o professor da classe comum, como o
professor da sala de recurso multifuncional, na sua tomada de decisdo, quanto a utilizacdo da
TA no processo ensino-aprendizagem do aluno com baixa visdo. E necessirio que a escola
disponibilize o AEE, que envolve a SRM responsdvel por disponibilizar todo o arsenal de
recursos de TA e materiais de apoio necessdrios para que o aluno com baixa visdo obtenha
autonomia e independéncia quanto ao acesso as atividades escolares e cotidianas.

A capacitagdo dos professores pode ser realizada, através de cursos, palestras,
oficinas, oferecidos na prépria escola, com intuito de que esses profissionais busquem
alternativas e meios, que favorecam a ampliacio dos conhecimentos necessdrios para a
compreensdo real de utilizacdo da TA, em beneficio do aluno com baixa visao.

Foi possivel observar que os profissionais das escolas comecam a perceber a
importancia da utilizacdo de TA no processo ensino-aprendizagem do aluno com baixa visao.
Perceberam-se pequenos avangos, como a experiéncia relatada por um dos professores da
classe comum, sobre uma aluna com baixa visdo, que no ano passado se destacou na escola e
conseguiu ingressar na UFMA.

Portanto, a Tecnologia Assistiva, contribui com o profissional da educacdo, no
sentido de auxiliar em sua pritica pedagdgica. Os alunos com baixa visdo terdo mais
condi¢des de realizar as atividades propostas pelo professor, como outro aluno sem

deficiéncia realiza. Por isso, € de extrema importancia o conhecimento pelos professores,
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tanto das salas de recursos multifuncionais, quanto os das salas comuns sobre o uso dos
recursos de Tecnologia Assistiva, com o objetivo de oferecer melhor qualidade de ensino aos
alunos deficientes incluidos nas salas regulares.

Em relacdo as limitacdes da pesquisa, as entrevistas possuem fatores limitantes,
que devem ser analisados. Uma limitacdo resultante de pesquisas exploratérias, € que essas
dependem da interpretacio do pesquisador com base nas declaracdes obtidas. As
interpretagdes das percepgdes dos entrevistados podem sofrer influéncia das percepcoes do
proprio entrevistador.

Outro desses fatores € o nimero de pessoas entrevistadas, que totalizou sete
participantes, sendo seis professores da classe comum e uma professora da sala de recurso
multifuncional. Esse foi considerado satisfatorio pela verificacdo de repeti¢cdes nas respostas
apresentadas pelos entrevistados, contudo nao possibilita generalizacgoes.

A pesquisa abre possibilidades para novas pesquisas, que poderiam ampliar a
amostra. Dada essa limitacdo do nimero de escolas e professores da classe comum e da sala
de recurso multifuncional, sugere-se que este estudo seja reaplicado com a utilizagdo de uma
amostra probabilistica, que possibilite a generalizacao dos resultados.

Este estudo pode contribuir para maior compreensdo sobre o tema, porém novas
pesquisas devem ser direcionadas a essa drea, visto que ha um crescente aumento na demanda

e na promocao de recursos de tecnologia.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PROFESSORES DO ENSINO REGULAR DE ALUNOS DO ENSINO MEDIO COM
BAIXA VISAO

PREZADOS PROFESSORES (AS) DO ENSINO REGULAR

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa: “TECNOLOGIA ASSISTIVA
PARA ALUNOS COM BAIXA VISAO NAS ESCOLAS ESTADUAIS DE SAO LUIS:
andlise de sua utiliza¢@o na classe comum e na sala multifuncional”, sob a responsabilidade da
pesquisadora principal, Elayne Crystyna Pereira Borges Gomes e orientagdo da Prof* Dr.
Silvana Maria Moura da Silva.

O objetivo principal do estudo consiste em analisar como a Tecnologia Assistiva esta
sendo utilizada pelos professores no atendimento educacional de alunos com baixa visdo na
classe comum e na sala de recurso multifuncional nas escolas estaduais de Sao Luis.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, favor assinar ao final deste
documento, que serd elaborado em duas vias sendo rubricadas pelo pesquisador responsavel e
por vocé, enquanto participante deste estudo. Vocé receberd uma cépia deste termo, no qual
tem o telefone e endereco da pesquisadora principal. A sua participa¢do ndo serd obrigatéria e
vocé tem a liberdade de a qualquer momento deixar de participar desta pesquisa. Se vocé
recusar, nao trard prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora, com a Universidade Federal do
Maranhao ou com a escola que vocé leciona.

Concordando em participar desta pesquisa, vocé terd que responder a uma entrevista,
onde prestara informacdes sobre: O que vocé entende por Tecnologia Assistiva; de que forma
a Tecnologia Assistiva estd sendo utilizada no atendimento educacional realizado na classe
comum com o aluno de baixa visdo na escola estadual onde vocé trabalha; quem sdo os
responsaveis pela utilizacdo da Tecnologia Assistiva no atendimento educacional realizado na
classe comum com os alunos com baixa visdo na escola estadual onde vocé trabalha; como foi
realizada a implantagdo da Tecnologia Assistiva como recurso utilizado no atendimento
educacional na classe comum com os alunos com baixa visdo na escola estadual onde vocé
trabalha; quais tipos de recurso de Tecnologia Assistiva s@o aplicados no processo de ensino-
aprendizagem na classe comum com os alunos com baixa vis@o na escola estadual onde vocé
trabalha; quais dificuldades vocé enfrenta ao utilizar a Tecnologia Assistiva no processo de

ensino aprendizagem dos alunos com baixa visdo; quais as estratégias que vocé utiliza para
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solucionar essas dificuldades; quais adaptacdes vocé realiza na utilizacdo da Tecnologia
Assistiva no processo de ensino aprendizagem dos alunos com baixa visdo na classe comum;
vocé gostaria de fazer mais algum comentdrio sobre a utilizagdo da Tecnologia Assistiva
como recurso para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visdo na classe
comum.

Os riscos serdo minimos, pois ndo serd submetido (a) a perguntas que possam causar
constrangimentos (vergonha). Os desconfortos e os riscos que eventualmente venham a
ocorrer serdo: 1) Devolucdo ou comunicagdo inapropriada de resultados dos estudos pode
gerar situacdes de conflito ou abalar vinculos para pessoas ou grupos na comunidade; 2)
Danos ou desconforto em compartilhar informacdes profissionais sobre seu ambiente de
trabalho. Logo, para evitar o desconforto, € necessario que as informacdes sobre o objetivo da
pesquisa e os direitos do sujeito sobre sua participacdo sejam bem claros e acompanhados de
forma ética.

Quanto aos beneficios esta pesquisa poderd ajudar os professores a desenvolver
recursos de Tecnologia Assistiva que venham melhorar o processo de ensino-aprendizagem
dos alunos com baixa visdo. Além disso, os beneficios adicionais incluirdo o aumento de
conhecimento sobre o tema e da colaboragc@o entre os colegas da classe comum e da sala
recurso multifuncional no trabalho com alunos com baixa visao.

Vocé serd submetido(a) a gravacdo no momento da entrevista na escola, em horario
combinado, durante o periodo de realizagdo da pesquisa para verificar como a Tecnologia
Assistiva estd sendo utilizada no atendimento educacional realizado na classe comum e na
sala de recurso multifuncional de alunos do ensino médio com baixa visdo nas escolas
estaduais de Sao Luis.

Todas as informagdes obtidas a seu respeito terdo carater sigiloso. O seu nome nao
aparecerd em qualquer momento da pesquisa, pois serd identificado(a) por letra. A
autorizacdo para a realizacdo da gravacdo € voluntdria e poderd ser retirada. Em caso de
dentncia, divida e esclarecimentos sobre processos éticos da esquisa, o responsavel podera
entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa- O CEP/UFMA funciona na Avenida
dos Portugueses s/n, Campus Universitdrio do Bacanga, Prédio do CEB Velho, PPPG, Bloco
C Sala 07. E-mail para correspondéncia cepufma@ufma.br, telefone: (98) 3272-8708.
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QUALIFICACAO DO DECLARANTE

Eu, RG

, abaixo assinado, responsdvel legal pelos meus préprios atos, li e/ ou ouvi e entendi as
informacdes acima e estou ciente para que serve a pesquisa € a que serei submetiddo (a). Eu
entendi que sou livre para interromper a minha participagdo a qualquer momento e isso nao
trard riscos, pois sei que meu nome nio serd divulgado, que nio terei despesas e nao receberei

dinheiro por minha participa¢do nesta pesquisa.

Tendo lido e recebido explicacdes e entendido o que estd escrito acima aceito
participar voluntariamente dessa pesquisa. A pesquisadora me informou que o projeto foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade
Federal do Maranhao (CEP/UFMA).

Sao Luis, de 2015.

Responsdvel Legal Pesquisador (a) responsavel

Autorizo a divulgacdo dos resultados da pesquisa e a gravacao da entrevista, bem
como divulgar os resultados dos registros nos meios cientificos, em forma de publicacdes e
apresentacdes profissionais em eventos cientificos nacionais e internacionais, desde que meu
nome nao seja identificado.
() SIM () NAO
Sao Luis, de 2015

Responsdvel Legal Pesquisador (a) responsével

PESQUISADORA RESPONSAVEL:

Pesquisadora Principal: Elayne Crystyna Pereira Borges Gomes

Email: elaynegomes @hotmail.com
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Orientadora: Prof* Dr* Silvana Maria Moura da Silva

E-mail: smouraufma@ yahoo.com.br.

COORDENADORA DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA DDA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO MARANHAO (CEP/UFMA)

Coordenador, Prof. Dr. Francisco Navarro e pela Vice Coordenadora Prof* Dr* Maria

do Socorro Saraiva Pinheiro.

O CEP/UFMA localiza-se na Avenida dos Portugueses s/n, Campus Universitdrio do
Bacanga, Prédio do CEB Velho, PPPG, Bloco C Sala 07. E-mail para correspondéncia

cepufma@ufma.br

Telefone: 983272-8708
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PROFESSOR DA SALA DE RECURSO MULTIFUNCIONAL

PREZADOS PROFESSORES (AS) DA SALA DE RECURSO MULTIFUNCIONAL

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa: “TECNOLOGIA ASSISTIVA
PARA ALUNOS COM BAIXA VISAO NAS ESCOLAS ESTADUAIS DE SAO LUIS:
andlise de sua utilizacdo na classe comum e na sala multifuncional”, sob a responsabilidade da
pesquisadora principal, Elayne Crystyna Pereira Borges Gomes e orientacdo da Prof* Dr.
Silvana Maria Moura da Silva.

O objetivo principal do estudo consiste em analisar como a Tecnologia Assistiva esta
sendo utilizada no atendimento educacional realizado na classe comum e na sala de recurso
multifuncional com alunos do ensino médio com baixa visdo nas escolas estaduais de Sdo
Luis.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, favor assinar ao final deste
documento, que serd elaborado em duas vias sendo rubricadas pelo pesquisador responsdvel e
por vocé, enquanto participante deste estudo. Vocé receberd uma cépia deste termo, no qual
tem o telefone e endereco da pesquisadora principal. A sua participacdo nao serd obrigatdria e
vocé tem a liberdade de a qualquer momento deixar de participar desta pesquisa. Se vocé
recusar, nao trard prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora, com a Universidade Federal do
Maranhdo ou com a escola que vocé leciona.

Concordando em participar desta pesquisa, vocé terd que responder a uma entrevista,
onde prestard informacdes sobre: O que vocé entende por Tecnologia Assistiva; de que forma
a Tecnologia Assistiva estd sendo utilizada no atendimento educacional realizado na sala de
recurso multifuncional com o aluno de baixa visdo na escola estadual onde vocé trabalha;
quem sdo os responsaveis pela utilizacdo da Tecnologia Assistiva no atendimento educacional
realizado na sala de recurso multifuncional com os alunos com baixa visdo na escola estadual
onde vocé trabalha; como foi realizada a implantacdo da Tecnologia Assistiva como recurso
utilizado no atendimento educacional na classe comum com os alunos com baixa visdo na
escola estadual onde vocé trabalha; quais tipos de recurso de Tecnologia Assistiva sao
aplicados no processo de ensino-aprendizagem na sala de recurso multifuncional com os
alunos com baixa visdo na escola estadual onde vocé trabalha; quais dificuldades vocé
enfrenta ao utilizar a Tecnologia Assistiva no processo de ensino aprendizagem dos alunos

com baixa visdo; quais as estratégias que vocé utiliza para solucionar essas dificuldades; quais
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adaptacdes vocé realiza na utilizagdo da Tecnologia Assistiva no processo de ensino
aprendizagem dos alunos com baixa visdo na sala de recurso multifuncional; vocé gostaria de
fazer mais algum comentdrio sobre a utilizacdo da Tecnologia Assistiva como recurso para o
processo de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visdo na sala de recurso
multifuncional.

Os riscos serdo minimos, pois ndo serd submetido (a) a perguntas que possam causar
constrangimentos (vergonha). Os desconfortos e os riscos que eventualmente venham a
ocorrer serdo: 1) Devolucdo ou comunicacdo inapropriada de resultados dos estudos pode
gerar situacdes de conflito ou abalar vinculos para pessoas ou grupos na comunidade; 2)
Danos ou desconforto em compartilhar informacdes profissionais sobre seu ambiente de
trabalho. Logo, para evitar o desconforto, € necessario que as informacdes sobre o objetivo da
pesquisa e os direitos do sujeito sobre sua participacdo sejam bem claros e acompanhados de
forma ética.

Quanto aos beneficios esta pesquisa poderd ajudar os professores a desenvolver
recursos de Tecnologia Assistiva que venham melhorar o processo de ensino-aprendizagem
dos alunos com baixa visdo. Além disso, os beneficios adicionais incluirdo o aumento de
conhecimento sobre o tema e da colaborac@o entre os colegas da classe comum e da sala
recurso multifuncional no trabalho com alunos com baixa visao.

Vocé serd submetido (a) a gravacdo no momento da entrevista na escola, em horario
combinado, durante o periodo de realizagdo da pesquisa para verificar como a Tecnologia
Assistiva estd sendo utilizada no atendimento educacional realizado na classe comum e na
sala de recurso multifuncional de alunos do ensino médio com baixa visdo nas escolas
estaduais de Sao Luis.

Todas as informagdes obtidas a seu respeito terdo carater sigiloso. O seu nome ndo
aparecerd em qualquer momento da pesquisa, pois serd identificado(a) por letra. A
autorizacdo para a realizacdo da gravacdo € voluntdria e poderd ser retirada. Em caso de
dentncia, divida e esclarecimentos sobre processos éticos da esquisa, o responsavel podera
entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa- O CEP/UFMA funciona na Avenida
dos Portugueses s/n, Campus Universitdrio do Bacanga, Prédio do CEB Velho, PPPG, Bloco
C Sala 07. E-mail para correspondéncia cepufma@ufma.br, telefone: (98)3272-8708.
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QUALIFICACAO DO DECLARANTE

Eu, RG

, abaixo assinado, responsdvel legal pelos meus proprios atos, li e/ ou ouvi e entendi as
informacdes acima e estou ciente para que serve a pesquisa € a que serei submetiddo (a). Eu
entendi que sou livre para interromper a minha participa¢do a qualquer momento e iSso nao
trard riscos, pois sei que meu nome ndo serd divulgado, que ndo terei despesas e ndo receberei

dinheiro por minha participa¢do nesta pesquisa.

Tendo lido e recebido explicacdes e entendido o que estd escrito acima aceito
participar voluntariamente dessa pesquisa. A pesquisadora me informou que o projeto foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade

Federal do Maranhao (CEP/UFMA).

SAO Luis, de 2015.

Responsdvel Legal Pesquisador (a) responsavel

Autorizo a divulgacdo dos resultados da pesquisa e a gravacao da entrevista, bem
como divulgar os resultados dos registros nos meios cientificos, em forma de publicacdes e
apresentacOes profissionais em eventos cientificos nacionais e internacionais, desde que meu
nome nio seja identificado.
() SIM () NAO
Sao Luis, de 2015.

Responsavel Legal Pesquisador (a) responséavel

PESQUISADORA RESPONSAVEL:

Pesquisadora Principal:Elayne Crystyna Pereira Borges Gomes

Email: elaynegomes @hotmail.com
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Orientadora:Prf* Dr? Silvana Maria Moura da Silva

E-mail: smouraufma@ vahoo.com.br.

COORDENADORA DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA DDA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO MARANHAO (CEP/UFMA)

Coordenador, Prof. Dr. Francisco Navarro e pela Vice Coordenadora Prof* Dr* Maria

do Socorro Saraiva Pinheiro.

O CEP/UFMA localiza-se na Avenida dos Portugueses s/n, Campus Universitdrio do
Bacanga, Prédio do CEB Velho, PPPG, Bloco C Sala 07. E-mail para correspondéncia

cepufma@ufma.br

Telefone: 983272-8708
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSOR DE SALA
REGULAR

Esta pesquisa intitulada de “TECNOLOGIA ASSISTIVA PARA ALUNOS COM
BAIXA VISAO NAS ESCOLAS ESTADUAIS DE SAO LUIS: analise de sua utilizagio na
classe comum e na sala de recurso multifuncional” tem por objetivo analisar como a
Tecnologia Assistiva estd sendo utilizada pelos professores no atendimento educacional de
alunos com baixa visdo na classe comum e na sala de recurso multifuncional nas escolas
estaduais de Sao Luis.

Sua participagdo nessa pesquisa € de suma importancia, pois poderd ajudar vocé e
outros professores a desenvolver recursos de Tecnologia Assistiva que venham melhorar o
processo de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visdo. Além disso, os beneficios
adicionais incluem o aumento de conhecimento sobre o tema e da colaboracdo entre os
professores da classe comum e da sala multifuncional no trabalho com alunos com baixa

visao.

1. O que voce entende por Tecnologia Assistiva?

2. De que forma a Tecnologia Assistiva estd sendo utilizada por vocé no atendimento
educacional realizado na classe comum com o aluno de baixa visdo na escola estadual

onde vocé trabalha?

3. Quem sdo os responsaveis pela utilizacdo da Tecnologia Assistiva no atendimento
educacional realizado na classe comum com os alunos com baixa visdo na escola

estadual onde vocé trabalha?

4. De que maneira foi realizada a implantacdo da Tecnologia Assistiva como recurso
utilizado no atendimento educacional na classe comum com os alunos com baixa visao

na escola estadual onde vocé trabalha?

5. Quais tipos de recurso de Tecnologia Assistiva sao aplicados no processo de ensino-
aprendizagem na classe comum com os alunos com baixa visdo na escola estadual

onde vocé trabalha?
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Quais dificuldades vocé enfrenta ao utilizar a Tecnologia Assistiva no processo de
ensino aprendizagem dos alunos com baixa visdo na classe comum?

Quais as estratégias vocé utiliza para solucionar essas dificuldades?

Quais adaptagdes vocé realiza na utilizagdo da Tecnologia Assistiva no processo de

ensino aprendizagem dos alunos com baixa visdo na classe comum?

Vocé gostaria de fazer mais algum comentdrio sobre a utilizagdo da Tecnologia
Assistiva como recurso para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa

visao na classe comum?
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSOR DA SALA
RECURSO MULTIFUNCIONAL

Esta pesquisa intitulada de “TECNOLOGIA ASSISTIVA PARA ALUNOS COM
BAIXA VISAO NAS ESCOLAS ESTADUAIS DE SAO LUIS: analise de sua utiliza¢io na
classe comum e na sala de recurso multifuncional” tem por objetivo analisar como a
Tecnologia Assistiva estd sendo utilizada pelos professores no atendimento educacional de
alunos com baixa visdo na classe comum e na sala de recurso multifuncional nas escolas
estaduais de Sao Luis.

Sua participagdo nessa pesquisa € de suma importancia, pois poderd ajudar vocé e
outros professores a desenvolver recursos de Tecnologia Assistiva que venham melhorar o
processo de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visdo. Além disso, os beneficios
adicionais incluem o aumento de conhecimento sobre o tema e da colaboracdo entre os
professores da classe comum e da sala multifuncional no trabalho com alunos com baixa

visao.

1. O que voce entende por Tecnologia Assistiva?

2. De que forma a Tecnologia Assistiva estd sendo utilizada por vocé no atendimento
educacional realizado na sala de recurso multifuncional com o aluno de baixa visdo na

escola estadual onde vocé trabalha?

3. Quem sdao os responsaveis pela utilizacdo da Tecnologia Assistiva no atendimento
educacional realizado na sala de recurso multifuncional com os alunos com baixa

visdo na escola estadual onde vocé trabalha?

4. De que maneira foi realizada a implantacdo da Tecnologia Assistiva como recurso
utilizado no atendimento educacional na sala de recurso multifuncional com os alunos

com baixa visdo na escola estadual onde vocé trabalha?

5. Quais tipos de recurso de Tecnologia Assistiva sao aplicados no processo de ensino-
aprendizagem na sala de recurso multifuncional com os alunos com baixa visdo na

escola estadual onde vocé trabalha?
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Quais dificuldades vocé enfrenta ao utilizar a Tecnologia Assistiva no processo de
ensino aprendizagem dos alunos com baixa visdo na sala de recurso multifuncional?

Quais as estratégias vocé utiliza para solucionar essas dificuldades?

Quais adaptagdes vocé realiza na utilizacdo da Tecnologia Assistiva no processo de

ensino aprendizagem dos alunos com baixa visdo na sala de recurso multifuncional?

Vocé gostaria de fazer mais algum comentdrio sobre a utilizacdo da Tecnologia
Assistiva como recurso para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa

visao na sala de recurso multifuncional?
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APENDICE E - TRANSCRICOES DAS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS
COM OS PROFESSORES DA CLASSE COMUM E DA SALA DE RECURSO
MULTIFUNCIONAL

ENTREVISTA DO PROFESSOR (PCC1) DO ENSINO REGULAR. DIA 01/06/2015

PESQUISADORA: O que vocé entende por Tecnologia Assistiva?

PROFESSOR (PCC1): Por ser um termo assim meio assim que, novo! Eu sinto um pouco de
dificuldade em poder falar! No entanto, eu acho que seria nds facilitarmos o acesso a uma pessoa com
necessidade especiais ao aprendizado.

PESQUISADORA: De que forma a Tecnologia Assistiva estd sendo utilizada por vocé no
atendimento educacional realizado na classe comum com o aluno de baixa visdo na escola estadual
onde vocé trabalha?

PROFESSOR (PCC1): Olha, quando nés vamos para educagcdo do sistema publico, nés temos um
monte de impasses... € nds temos algumas dificuldades. As aulas de (disciplina do professo) elas se
resumiam mesmo a nds explicarmos os fendmenos e usarmos o quadro branco. Entretanto, no caso da
pessoa em questdo ela tem baixa visdo e o quadro de certa forma dofa um pouco quando fosse
visualizar. Uma certa vez eu pedi que ele viesse no quadro escrever uma questao e ele disse: Professor
doi muito meu olho! E ele até falou assim: “Eu ndo sou cego!” e eu falei: ““ Nao, eu nao estou falando
que vocé € cego, ndo! O que que acontece..eu aumento a letra de uma forma bem mesmo
considerdvel, né... pra que ele pudesse aprender e olhar melhor, também nas provas eu uso uma fonte
bem grande, pra que ele pudesse ter uma maior facilidade e poder compreender melhor.

PESQUISADORA: Quem sio os responsaveis pela utilizagdo da Tecnologia Assistiva no atendimento
educacional realizado na classe comum com os alunos com baixa visdo na escola estadual onde vocé
trabalha? Além de vocg, existe um outro profissional que te orienta ou ajuda?

PROFESSOR (PCC1): Nao, na verdade ndo me informaram, eu descobri assimilando que eu vi...assim
a pessoa em questdo, eu vi que ele tinha um certa dificuldade e a gente presta atencdo que as vezes ne
como a pessoa tem pouca visdo, parece que ela perde um pouco os movimentos, os olhos ficavam
meio que eu ndo sei. Mas eu prestei atencdo mesmo pela avaliacio mesmo olhando pra ele.

PESQUISADORA: De que maneira foi realizada a implantagao da Tecnologia Assistiva como recurso
utilizado no atendimento educacional na classe comum com os alunos com baixa visdo na escola
estadual onde vocé trabalha?

PROFESSOR (PCC1): Quando nés famos para as provas que € a parte quantitativa pra fazer o calculo,
eu na hora de fazer a prova, eu fazia por conta prépria. A escola... nds damos as provas pra rodar né!
As xerox para cada turma... s6 que justamente nessa turma, eu colocava uma prova especial e
identificava

PESQUISADORA: Quais tipos de recurso de Tecnologia Assistiva sdo aplicados no processo de
ensino-aprendizagem na classe comum com os alunos com baixa visdo na escola estadual onde vocé
trabalha?

PROFESSOR (PCC1): No caso, s6 o quadro e nas provas eu usava uma fonte bem grande.
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PESQUISADORA: Quais dificuldades vocé enfrenta ao utilizar a Tecnologia Assistiva no processo de
ensino aprendizagem dos alunos com baixa visdo na classe comum?

PROFESSOR (PCC1): Nunca senti, ele € um pessoa que entende bem, entendeu?! Mas eu acho que eu
sentiria dificuldade, a apresentar certos tipos de assunto, como por exemplo para um aluno com baixa
visdo, ndo sei como eu poderia explicar por exemplo uma aula com vetor, por que?! Por que € uma
aula que o assunto € imagindrio, o vetor é o elemento matem4tico, sé que na verdade ele ndo existe,
mas ele facilita para entender certos fendmenos, € uma coisa muito abstrata, Eu sentiria dificuldade
por que , porque, tem a questdo do tempo, a questdo do préprio assunto, a propria matéria que € muito
dificil em certos aspectos, principalmente esses dois.

PESQUISADORA: Quais as estratégias vocé utiliza para solucionar essas dificuldades?

PROFESSOR (PCC1): Eu aumento a letra de uma forma bem grande mesmo! Também nas provas eu
usava uma fonte bem grande!

PESQUISADORA: Quais adaptacdes voce realiza na utilizacdo da Tecnologia Assistiva no processo
de ensino aprendizagem dos alunos com baixa visdo na classe comum?

PROFESSOR (PCC1): Nenhuma

PESQUISADORA: Vocé gostaria de fazer mais algum comentério sobre a utilizagdo da Tecnologia
Assistiva como recurso para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visdo na classe
comum? Ou alguma coisa mais em relagc@o ao uso de Tecnologia Assistiva.

PROFESSOR (PCC1): Olha...é...tinha uma outra professora de fisica que ela tava fazendo:: um
comentério aqui ,né!...ela também tava fazendo uma pesquisa a respeito disso e até me indicou um
professor que ele € conhecido nacionalmente, que trabalha com isso, s6 que por exemplo... interesse a
gente tem, s6 que o problema que nossa vida € tdo corrida, é tdo corrida! Por exemplo, dou aula aqui
de manha, dou aula aqui de tarde eu ja chego em casa, ja saio daqui com a garganta mesmo...tu ta
entendendo? E as vezes eu nao tenho é tempo, a disponibilidade em relacdo... e aqui € muito puxado.
O ano passado eu ia ficar com 17 turmas, entendeu?! Entretanto quando a gente vai pra essa questdo
de 4udio visuais, né! Eu vou ter que ter disponibilidade pra fazer no computador, eu vou ter que ter por
exemplo, disponibilidade de vigor fisico pra fazer isso e as vezes a gente nio tem!
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ENTREVISTA DO PROFESSOR (PCC2) DO ENSINO REGULAR. DIA 01/06/2015

PESQUISADORA: O que vocé entende por Tecnologia Assistiva?

PROFESSOR (PCC2): Vendo pela terminologia da palavra... seria pra atender essa clientela, né! Da
uma maior assisténcia, né!

PESQUISADORA: De que forma a Tecnologia Assistiva estd sendo utilizada por vocé no
atendimento educacional realizado na classe comum com o aluno de baixa visdo na escola estadual
onde vocé trabalha?

PROFESSOR (PCC2): Pois €... até agora né... o que eu fiz com ele foram uma provas em tamanho
ampliado, né! E também ja ofereci um material pra eles xerocopiarem também, eu aumentei, pra ele
foi diferente. Entao até agora o Unico atendimento que eu dei especifico pra ele foi isso, esse aumento
da letra, né! Mas, eu percebo que ele € um aluno muito esforcado, né! E que nunca ia ser aceitar prova
diferente. Quando eu chego: “ (Nome do aluno) Vocé td entendendo? A letra estd boa? , ele: Nao ndo,
tudo bem!! Mas entende... ¢ uma forma dele ndo se sentir diferente! E o que eu também percebo é que
os colegas ajudam.

PESQUISADORA: Quem sao os responsdveis pela utilizacdo da Tecnologia Assistiva no atendimento
educacional realizado na classe comum com os alunos com baixa visdo na escola estadual onde vocé
trabalha?

PROFESSOR (PCC2): A coordenacgdo! Foi a coordenacdo que me passou essa necessidade do aluno e
a direcdo. A direcdo que fica responsavel por recolher toda atividade que a gente queira antes passar
pra eles, eles recolhem antes pra tirar especificamente pra ele de forma aumentada.

PESQUISADORA: De que maneira foi realizada a implantagao da Tecnologia Assistiva como recurso
utilizado no atendimento educacional na classe comum com os alunos com baixa visdo na escola
estadual onde vocé trabalha?

PROFESSOR (PCC2): De acordo com a necessidade! Porque aqui ha um tempo atrds tinha alunos
deficientes visuais, né! Entdo, eu acho que nesse ano que eu trabalhei né, tinha os professores... como
€ que se chama os professores? Tem um nomezinho... eles sdo itinerantes, entdo eles vao em todas as
escolas que tem essa clientela, mas esses alunos sairam da escola! Entao isso aconteceu 14 em 2013,
2012 tinha essa clientela. Entdo agora, eu acredito que no (nome da escola) s6 tem ele.

PESQUISADORA: Quais tipos de recurso de Tecnologia Assistiva sdo aplicados no processo de
ensino-aprendizagem na classe comum com os alunos com baixa visdo na escola estadual onde vocé
trabalha?

PROFESSOR (PCC2): S6 a fonte ampliada! Eu utilizo muito o projetor né! E ai o projeto eu jd meio
pra todos né! Pra que do primeiro ao ultimo consiga enxergar e eu percebo que ele consegue
acompanhar. Agora fica dificil imaginar, como ele td enxergando, ndo é mesmo! Se ele ndo nos falar e
como eu j4 te falei e eu percebo que ele nao quer ser diferente.

PESQUISADORA: Quais dificuldades vocé enfrenta ao utilizar a Tecnologia Assistiva no processo de
ensino aprendizagem dos alunos com baixa visdo na classe comum?

PROFESSOR (PCC2): Nio, até agora eu nao tenho essa dificuldade. Mesmo porque assim, ele é um
aluno, né! Entdo da pra gente o caso dele especificamente. Nem € ruim porque ja aconteceu de eu
trabalhar em escola que era assim, colocaram de forma equivocada 4 alunos, numa mesa de 5, ai
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ficava dificil acompanhar né, esses 4, se colocasse um em cada turma era mais féacil. Neste caso, esse
ano, s6 o (nome do aluno) e eu td achando tranquilo né, é porque ele € esfor¢ado!

PESQUISADORA: Quais as estratégias vocé utiliza para solucionar essas dificuldades?

PROFESSOR (PCC2): A gente recorre a coordenacdo, né! Pede algum auxilio como a gente pode
trabalhar, que contrapartida eles podem nos dar nesse apoio, né!

PESQUISADORA: Quais adaptacdes vocé realiza na utilizacdo da Tecnologia Assistiva no processo
de ensino aprendizagem dos alunos com baixa visdo na classe comum?

PROFESSOR (PCC2): Nenhuma

PESQUISADORA: Vocé gostaria de fazer mais algum comentério sobre a utilizacdo da Tecnologia
Assistiva como recurso para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visdo na classe
comum? Ou alguma coisa mais em rela¢do ao uso de Tecnologia Assistiva.

PROFESSOR (PCC2): Hoje em dia pra atingir os jovens hoje ndo t4 facil. Por mais que a gente use
determinadas ferramentas que na nossa época nao tinha, que quando eu comecei a usar era novidade.
Hoje em dia se tornou rotineiro! Entdo a gente coloca uma imagem em movimento, € normal pra
eles... a gente coloca um video, é normal! Coloca um video com uma musica , € normal ! Nao gera
aquela “0:::” pelo menos nesta clientela, desta escola. Pode ser que em uma escola la::: da periferia ,
um aluno mais carente , visse essa tecnologia de forma diferente, mas o daqui ndo percebe. A gente
tenta pra facilitar até o nosso trabalho, né! Eu uso muito, muito projetor, por que eu sou professora de
(disciplina), entdo trabalhar (disciplina) sem imagem € complicado.
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ENTREVISTA DO PROFESSOR (PCC3) DO ENSINO REGULAR. DIA 08/06/2015
PESQUISADORA: O que vocé entende por Tecnologia Assistiva?

PROFESSOR (PCC3): Tecnologia Assistiva, sio os métodos, o trabalho que a gente desenvolve! E
todo um processo que a gente desenvolve com nosso aluno com algum tipo de limitagdo, como por
exemplo, baixa visdo.

PESQUISADORA: De que forma a Tecnologia Assistiva estd sendo utilizada por vocé no
atendimento educacional realizado na classe comum com o aluno de baixa visdo na escola estadual
onde vocé trabalha?

PROFESSOR (PCC3): Nés ndo dispomos de muitos recursos pra trabalhar com esse aluno, mas o que,
o que diariamente a gente faz é ter uma proximidade maior com esse aluno, né, conversando, tentando
entender as dificuldades, tentando minimizar essas dificuldades. No meu caso, que eu trabalho com
aluno de baixa visao, € tentar ver se ampliado a gente pode melhorar esse recurso, uma imagem maior,
esse trabalho mais préximo com esse aluno. Esse dialogo mais préximo.

PESQUISADORA: Quem sao os responsaveis pela utilizacdo da Tecnologia Assistiva no atendimento
educacional realizado na classe comum com os alunos com baixa visdo na escola estadual onde vocé
trabalha?

PROFESSOR (PCC3): E... se nés precisarmos de algum tipo de material especifico, a gente recorre a
coordenacgdo. Se a escola dispor desse material, ela nos concede , se ndo ela vé a possibilidade de
obter.

PESQUISADORA: De que maneira foi realizada a implantagao da Tecnologia Assistiva como recurso
utilizado no atendimento educacional na classe comum com os alunos com baixa visdo na escola
estadual onde vocé trabalha?

PROFESSOR (PCC3): E como eu to te dizendo, nés ainda ndo dispomos de um trabalho efetivo
voltado pra isso, ainda € muito, muito bebé, digamos assim. Ainda é muito recente, € um trabalho
muito mais pessoal do que propriamente com recurso.

PESQUISADORA: Quais tipos de recurso de Tecnologia Assistiva sdo aplicados no processo de
ensino-aprendizagem na classe comum com os alunos com baixa vis@o na escola estadual onde vocé
trabalha?

PROFESSOR (PCC3): N6s ampliamos a fonte, é... uso de Datashow, que tem muitas imagens,
procuramos trabalhar com imagens. No meu caso que sou professora de (disciplina), as equagdes, as
formulas, a gente procura colocar de uma forma mais ampliada e na medida do possivel algum tipo
de::: coisa palpavel dentro da sala. Né, um objeto, um pequeno experimento, alguma coisa desse tipo.

PESQUISADORA: Quais dificuldades vocé enfrenta ao utilizar a Tecnologia Assistiva no processo de
ensino aprendizagem dos alunos com baixa visdo na classe comum?

PROFESSOR (PCC3): Eu acho que , que os desafios geralmente é vocé conhecer quais 0s recursos
que estdo disponiveis... ou ai no mercado ou que a educagdo dispde, pra nos dar como suporte. Eu
acho que essa ¢ a dificuldade, nés ndo temos muito esse suporte. Como por exemplo, como € que se
tem que fazer?! Um trabalho com lupa, lupas é um trabalho com... sdo esses instrumentos, que a gente
precisa dispor um pouco mais, né!

PESQUISADORA: Quais as estratégias vocé utiliza para solucionar essas dificuldades?
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PROFESSOR (PCC3): E... como eu td te dizendo... é procurando conversar com o aluno, ficar bem
proximo dele né, na medida do possivel os recursos que a gente utiliza sdo ampliados, pra favorecer
esse aluno e objetos palpdveis, colocando esse aluno pra trabalhar em sala de aula com oralidade, com
as apresentacdes. Esse tipo de trabalho que a gente procura fazer, vendo a verbalizacdo dele, pra gente
poder entender qual é o nivel de aprendizagem dele.

PESQUISADORA: Quais adaptacdes voce realiza na utilizacdo da Tecnologia Assistiva no processo
de ensino aprendizagem dos alunos com baixa visdo na classe comum?

PROFESSOR (PCC3): Nao, em termos de instrumento ndo. H4 ndo ser objetos, né! A gente traz faz
um video, né, manda ele discutir sobre um determinado assunto, mas instrumentos em si , nao.

PESQUISADORA: Vocé gostaria de fazer mais algum comentario sobre a utilizacdo da Tecnologia
Assistiva como recurso para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visao na classe
comum? Ou alguma coisa mais em rela¢do ao uso de Tecnologia Assistiva.

PROFESSOR (PCC3): Seria bom que nés tivéssemos por parte de... da secretaria de educagdo, algum
tipo orientacio de como trabalhar com esse aluno, né! Algum tipo de profissional que ja
desempenhasse funcdes com esse perfil de aluno e pudesse trazer pra gente sugestdes que a gente
pudesse ta usando pra trabalhar melhor esse aluno. Eu acho que a necessidade dos professores em
geral é essa, saber como a gente poderia se aprimorar pra poder dar um melhor respaldo pra ele.



139

ENTREVISTA DO PROFESSOR (PCC4) DO ENSINO REGULAR. DIA 08/06/2015

PESQUISADORA: O que vocé entende por Tecnologia Assistiva?

compreensao.

PESQUISADORA: De que forma a Tecnologia Assistiva estd sendo utilizada por vocé no
atendimento educacional realizado na classe comum com o aluno de baixa visdo na escola estadual
onde vocé trabalha?

PROFESSOR (PCC4): Por exemplo, é....No caso de ( nome do aluno) ele ndo... ele tem vergonha,
existe isso! Assim...a prova agora dele foi ampliada, é...mas ele nfo... ndo sei se € ele... ou se é a
familia que ndo aceita muito bem, entdo eu trato ele ndo diferenciado dos outros por que talvez ele ndo
aceite, que é uma questdo talvez dele, tendeu! Nao € nem tanto minha, é dele! Que eu inclusive ja
perguntei, quando eu faco a leitura do livro, por exemplo, ele se abaixa, ele fica bem encostado.
Agora, uma coisa assim que ndo pode vir da gente e sim dele préprio e aceitar isso.

PESQUISADORA: Quem sao os responsdveis pela utilizacdo da Tecnologia Assistiva no atendimento
educacional realizado na classe comum com os alunos com baixa visdo na escola estadual onde vocé
trabalha?

PROFESSOR (PCC4): A coordenacdo pedagdgica! Por exemplo, agora a prova dele vem ampliada,
tendeu?!

PESQUISADORA: De que maneira foi realizada a implantacido da Tecnologia Assistiva como recurso
utilizado no atendimento educacional na classe comum com os alunos com baixa visdo na escola
estadual onde vocé trabalha?

PROFESSOR (PCC4): Durante a semana pedagdgica quando a gente se reuniu, no primeiro encontro
que nds tivemos, foi colocado que ele precisaria de uma...de uma...fonte, na prova maior. Agora a
deficiéncia se da pelo livro, por que o livro didatico ele ndo vem letras que realmente...que o MEC
deveria até mesmo pensar nisso, em colocar &::::a:::...ja problemadticas desse tipo, que ai no caso... ndo
depende da rede estadual, mas a nivel federal.

PESQUISADORA: Quais tipos de recurso de Tecnologia Assistiva sdo aplicados no processo de
ensino-aprendizagem na classe comum com os alunos com baixa visdao na escola estadual onde vocé

trabalha?

PROFESSOR (PCC4): Eu quase ndo anoto no quadro, eu mais falo, quase ndo uso o quadro em
decorréncia disso. Infelizmente eu utilizo texto as vezes que tem que ampliar.

PESQUISADORA: Quais dificuldades vocé enfrenta ao utilizar a Tecnologia Assistiva no processo de
ensino aprendizagem dos alunos com baixa visdo na classe comum?

PROFESSOR (PCC4): Nenhuma
PESQUISADORA: Quais as estratégias vocé utiliza para solucionar essas dificuldades?
PROFESSOR (PCC4): Eu trato ele ndo diferenciado dos outros por que talvez ele ndo aceite

PESQUISADORA: Quais adaptacdes vocé realiza na utilizagdo da Tecnologia Assistiva no processo
de ensino aprendizagem dos alunos com baixa visdo na classe comum?

PROFESSOR (PCC4): Nenhuma
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PESQUISADORA: Vocé gostaria de fazer mais algum comentério sobre a utilizacdo da Tecnologia
Assistiva como recurso para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visdo na classe
comum? Ou alguma coisa mais em relagdo ao uso de Tecnologia Assistiva.

PROFESSOR (PCC4): E...a questio das fontes das provas e os textos mais adequados pra ele, mas
isso perpassa também, muito pela questdo da propria familia, certo! Que ndo € o caso de (nome do
aluno). O aluno que ndo quer, por que ele j4 me disse, inclusive, que ele ndo quer que seja
diferenciado.
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ENTREVISTA DO PROFESSOR (PCCS) DO ENSINO REGULAR. DIA 16/06/2015

PESQUISADORA: O que vocé entende por Tecnologia Assistiva?

PROFESSOR (PCC5): Deve ser a inclusdo... a questdo da inclusdo... de quem precise, tem alguma
necessidade! No caso a baixa visdo... pra se ter uma assisténcia maior por parte dos professores.

PESQUISADORA: De que forma a Tecnologia Assistiva estd sendo utilizada por vocé no
atendimento educacional realizado na classe comum com o aluno de baixa visdo na escola estadual
onde vocé trabalha?

PROFESSOR (PCC5): Principalmente nos textos e nas provas, ou seja, a gente amplia, deixa bem
grande mesmo... mesmo que precise de 4 ou 5 folhas pra isso.

PESQUISADORA: Quem sao os responsaveis pela utilizacdo da Tecnologia Assistiva no atendimento
educacional realizado na classe comum com os alunos com baixa visdo na escola estadual onde vocé
trabalha?

PROFESSOR (PCC5): Na verdade, ndo temos um preparo adequado, no caso a coordenacdo mais
comenta, mais avisa, mais conversa com a gente e a gente adapta .Como eu falei, sobre ampliacao dos
materiais para facilitar a vida dos alunos.

PESQUISADORA: De que maneira foi realizada a implanta¢do da Tecnologia Assistiva como recurso
utilizado no atendimento educacional na classe comum com os alunos com baixa visdo na escola
estadual onde vocé trabalha?

PROFESSOR (PCC5): Ha alguns anos atrds, foi feita assim uma formacdo com a gente, sobre
educacgdo especial. Alguns casos incluindo baixa visdo, baixa cognitividade e tal, mas sendo sincero
foi uma coisa muito superficial! E s6 falar: A... existem esses tipos de problemas! , a gente ate se
questionou: sim e ai?. Como a gente resolve? Qual € a atuacdo de fato?. Ai ficou uma explanagio
muito tedrica sobre o problema, ndo chegamos as vias de fato e na verdade a gente vai ter o jogo de
cintura em sala de aula, vai se comunicar com o aluno, vé€ o que pra ele funciona, o que nao funciona.

PESQUISADORA: Quais tipos de recurso de Tecnologia Assistiva sdo aplicados no processo de
ensino-aprendizagem na classe comum com os alunos com baixa visdo na escola estadual onde vocé
trabalha?

PROFESSOR (PCCS): Fonte ampliada, dele especificamente.

PESQUISADORA: Quais dificuldades vocé enfrenta ao utilizar a Tecnologia Assistiva no processo de
ensino aprendizagem dos alunos com baixa visdo na classe comum?

PROFESSOR (PCC5): Acho que o maior problema € a falta... de ndo termos uma formacao especifica,
um preparo especifico para essa situacio, né! Mas, a gente precisa ter um contato com um aluno, o
aluno precisa expressar os seus problemas, precisar vir ate nds explicar o que td bom e o que nao
ta...um dos problemas genéricos é o nimero de grande alunos por turma, ndo da pra acompanhar cada
caso de perto como nds queriamos, 40 alunos em uma sala, entéio tem esses fatores que atrapalham um
pouco.

PESQUISADORA: Quais as estratégias vocé utiliza para solucionar essas dificuldades?
PROFESSOR (PCCS5): Eu tento da a dica pro aluno: “senta na frente, conversa com o professor!

Pergunta! Veja mesmo o que realmente o que vocé ta precisando!”, por que inclusive eu ja tive alunos
com déficit cognitivo, que se... digamos assim, que usavam seu problema como uma muleta, né e se
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vitimizava “ ¢ tudo ruim pra mim, ¢ tudo complicado”. E é isso o estimulo, porque ja vi casos de
alunos que meio que se escondia atrds do seu problema, enquanto os outros nao, outros tem bastante
interesse, temos alunos ja, por exemplo ano passado ou foi retrasado eu dei aula pra uma aluna que se
destacou, passou na UFMA, hoje € estudante da UFMA, com a visdo baixa, bem baixa mesmo! Mas
vai muito do interesse do aluno também, né! O professor as vezes ele tenta acompanhar, € preciso que
o aluno se:: pronunciar mesmo.

PESQUISADORA: Quais adaptacdes voce realiza na utilizacdo da Tecnologia Assistiva no processo
de ensino aprendizagem dos alunos com baixa visdo na classe comum?

PROFESSOR (PCC5): Nenhuma

PESQUISADORA: Vocé gostaria de fazer mais algum comentério sobre a utilizagdo da Tecnologia
Assistiva como recurso para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visao na classe
comum? Ou alguma coisa mais em rela¢do ao uso de Tecnologia Assistiva.

PROFESSOR (PCC5): E uma coisa delicada, né! Por que ao mesmo tempo que é inclusivo, deixa-los
em turmas com vdrios alunos que nio tem o mesmo problema, as vezes iSso passa por um problema
né, ndo da pra ser tudo adaptado a ele, ele tem que ser a exce¢do da regra. Por um lado eu compreendo
isso completamente, que € pra nido haver justamente a exclusdo, mas por outro ele vai ter algumas
dificuldades que ele vai ter que se virar pra resolver. Como eu to falando, o interesse tem que ser um
ponto muito forte no aluno, isso tem que ser trabalhado em casa. Uma coisa assim, ta! Tem
deficiéncia! Mas a gente que € um jovem, que as vezes nao ta afim ou que t4 com preguica, por que
ndo gosta daquela disciplina, como qualquer um outro. Entdo tem que partir de casa mesmo, essa
educacgdo anterior de mostrar, que ele tem chance, que da pra concorrer, que ele tem que ter interesse.
E ai, os professores talvez um melhor preparo, né! Um contato melhor com a escola, da escola avisar,
ter um preparo mesmo no sentindo de comunicacio , no sentido de cursos, de formacdes pra gente
receber, ja que existe essa realidade nas escolas.
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ENTREVISTA DO PROFESSOR (PCC6) DO ENSINO REGULAR. DIA 16/06/2015

PESQUISADORA: O que vocé entende por Tecnologia Assistiva?

PROFESSOR (PCC6): O que eu entendo?!... é a questdo da disponibilidade de recursos que facilitem
a transmissao de informagdes e de conhecimento para o aluno.

PESQUISADORA: De que forma a Tecnologia Assistiva estd sendo utilizada por vocé no
atendimento educacional realizado na classe comum com o aluno de baixa visdo na escola estadual
onde vocé trabalha?

PROFESSOR (PCC6): Bem, eu gosto de trabalhar com miisica, debates, coloco palavras chaves no
quadro, as vezes é... tem alunos que podem ter... no caso dele, ele tem uma dificuldade né?! uma
reducdo, ele ndo é cego! Entdo, eu coloco palavras chaves com nomes bem mais amplos né, e ai
depois... peco para que estudem nos livros...ai ele vai ter um apoio e ai ndo sei como é que faz
realmente isso! Mas geralmente eu boto palavras chaves e a gente vai debatendo , dando exemplos,
falando de historias ou contando fatos, ai fica mais facil dele compreender. Gosto muito de trabalhar
com palavras chaves e as vezes eu fagco a narragdo, a leitura do livro, peco que o alunos abram o livro
na pégina tal e peco que alguns alunos leiam e as vezes dependendo do assunto, eu pego o livro e fago
a leitura pra que eles acompanhem. Com isso, nenhum aluno fica fora, por que tem alguma
dificuldade, pelo menos ta ouvindo e acompanha todo aquele discurso e ai eu fago intervalos e a gente
vai debatendo: “ o que vocés entenderam?!” e assim fica facil pra todos entenderem.

PESQUISADORA: Quem s@o os responsaveis pela utilizacdo da Tecnologia Assistiva no atendimento
educacional realizado na classe comum com os alunos com baixa visdo na escola estadual onde vocé
trabalha?

PROFESSOR (PCC6): Nao, na verdade eu sempre me preocupei com essa diferenca de aluno, esses
alunos que sdo especiais. E... jd fiz cursos de libras! Entdo, sempre pra tentar entender esses alunos,
porque os alunos... vamos de dizer de uma forma..os normais, aspas, eles tem uma producdo natural,
acompanham, fazem leitura, fazem tudo. Agora esses alunos que tem dificuldade ou com
comunicacio... a questio da deficiéncia, a questdo da visdo sempre eles tem uma dificuldade maior de
assimilacdo de aprendizado, entdo eu geralmente dou um foco pra que todos possam aprender. Entao,
eu trabalho com filmes, geralmente filmes que sejam da lingua brasileira, por que se eles tem uma
dificuldade, a legenda vai ser péssima ele... entdo passo filmes, musica, gosto muito de trabalhar
musica, porque eles acompanham a letra ou pelo menos a musicalidade e os temas, sempre
trabalhando com palavras chaves, porque as palavras chaves faz o gancho pra que eles possam
acompanhar o texto e ai quem tem uma certa dificuldade, pode pesquisar no youtube ou algumas
outras ferramentas, geralmente esses alunos que tem algum déficit eles procuram algumas ferramentas
que possam auxilia-los. Eu particularmente trabalho dessa forma, vejo quais os alunos tem essa
diferenca e precisam de uma atencdo mais focada a ele, ai eu faco coisas que possam ajudar.

PESQUISADORA: De que maneira foi realizada a implantagao da Tecnologia Assistiva como recurso
utilizado no atendimento educacional na classe comum com os alunos com baixa visdo na escola
estadual onde vocé trabalha?

PROFESSOR (PCC6): Nunca tive nenhuma orientagdo em nenhuma escola que trabalhei sobre
tecnologias! Eu sempre corri atrds! Pra mim, ndo € implantagdo... ja faz parte do meu trabalho! Eu
faco esse trabalho amplo. Eu visualizo assim...a minha aula tem que ser pra todos! Entdo, eu ji
trabalho com foco, que todos possam participar de forma comum. Entdo, todos esses alunos, que eu ja
tive também em outra escola, é...pra mim ndo especiais, sao iguais a todos os outros, entao pra mim ¢é
super normal.
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PESQUISADORA: Quais tipos de recurso de Tecnologia Assistiva sdo aplicados no processo de
ensino-aprendizagem na classe comum com os alunos com baixa visdo na escola estadual onde vocé
trabalha?

PROFESSOR (PCC6): Eu coloco palavras chaves com nomes bem mais amplos... misica... eu levo
meu radinho na caixa amplificada, videos, geralmente videos....€...eu sou professor dele de (disciplina)
, entdo tem muitos filmes com questdes de conflitos, racismo, politica, revolucdes, questdes sociais,
desigualdade social, também falo muito das discriminacdo das partes menos privilegiadas, um aluno
que tem um déficit desse, com certeza ele ta incluso, entdo , sempre trago essas questdes, essas
probleméticas, o que é muito bom trabalhar, por que eles convivem com esses problemas e eles trazem
a tona. E trabalho com video, musica, eu gosto e eles adoram musica e textos... € os textos geralmente
sdo lidos e geralmente coloco palavras chaves pra facilitar... as vezes o texto é um pouco complexo, ai
pra facilitar pego as palavras chaves e fago a leitura desse texto para que todos possam acompanhar.

PESQUISADORA: Quais dificuldades vocé enfrenta ao utilizar a Tecnologia Assistiva no processo de
ensino aprendizagem dos alunos com baixa visdo na classe comum?

PROFESSOR (PCC6): Nao tenho dificuldade! Eu comprei todos 0os meus materiais, eu tenho tudo! Eu
dava aula no interior e 14 ndo tinha nada e eu via alunos que precisam de algumas coisas. Quando eu
cheguei aqui a (escola), jd tem toda essa infraestrutura, tem biblioteca, tem sala de video, tem
notebook, tem ferramentas que eu ji tenho, mas como eles ja tem eu ja utilizo da prépria escola e
facilita muito.

PESQUISADORA: Quais as estratégias vocé utiliza para solucionar essas dificuldades?

PROFESSOR (PCC6): Nunca eu tive dificuldade, porque eu precisava e sentia que eu tinha que fazer
uma coisa diferente.

PESQUISADORA: Quais adaptacdes vocé realiza na utilizacdo da Tecnologia Assistiva no processo
de ensino aprendizagem dos alunos com baixa visdo na classe comum?

PROFESSOR (PCC6): Engracado, a gente vem com uma ideia, um exemplo, uma letra que se encaixa
com o tema da aula, mas as vezes foge totalmente daquilo. Mas, eu deixo fluir... entdo, as vezes a
gente vem com uma ideia, é colocada, mas nao alcancamos o objetivo, mas nem por isso ndo foi
produtivo, mas entfo eu digo as vezes que o foco fragmentou ou desviou, mas o objetivo em um certo
aspecto foi alcancado

PESQUISADORA: Vocé gostaria de fazer mais algum comentério sobre a utilizacdo da Tecnologia
Assistiva como recurso para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visdo na classe
comum? Ou alguma coisa mais em relacdo ao uso de Tecnologia Assistiva.

PROFESSOR (PCC6): Na verdade, em nenhuma escola eu tive esse acompanhamento, alunos com
retardos, problemas, com dislexia e essas coisas...e eu percebi muito alunos com problemas de
dificuldade de aprendizagem e as vezes com um simples 6culos, resolve! Nunca tive nenhuma
orientacdo em nenhuma escola que trabalhei sobre tecnologias, independente quais fossem, assistivas
ou pra melhorar o desempenho do aluno. Na (escola) € o primeiro ano que eu td , entdo é muito
recente, mas eu vejo que é uma escola diferenciada, talvez tenha esse projeto, talvez tenha uma forma
diferente de expor isso, eu ainda ndo vi! Mas eu sempre me preocupei muito com os alunos e foi por
isso que eu fiz psicopedagogia, pra compreender um pouco esses distirbios, esses problemas dos
alunos e aprendi muito! Entdo, eu procuro, mas nessas escolas nunca tive uma palestra, um semindrio,
nada falando sobre Tecnologia Assistiva ou sobre algum tipo de problema escolar com os alunos, eu
sempre corri atrds mesmo.
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ENTREVISTA DO PROFESSOR (PSRM) DA SALA DE RECURSO MULTIFUNCIONAL.
DIA 01/06/2015

PESQUISADORA: O que vocé entende por Tecnologia Assistiva?

PROFESSOR (PSRM): Eu entendo que seja um trabalho ou manual ou tecnolégico de forma que leve
a um aprendizado de quem tem baixa visdo.

PESQUISADORA: De que forma a Tecnologia Assistiva estd sendo utilizada por vocé no
atendimento educacional realizado na sala de recurso multifuncional com o aluno de baixa visdo na
escola estadual onde vocé trabalha?

PROFESSOR (PSRM): Olha... quando esse computador funcionava, que a internet aqui nunca
funcionou, aqui na escola nés tem uma wifi, s6 que aqui dentro nunca funcionou! Mas... quando esse
computador funcionava eu trazia meu modem de internet e eu procurava o site ““ jogos na escola”,
alguma coisa assim... e eu colocava ele pra desenvolver atividades, eram joguinhos educativos pra
pegar as silabas, montar palavras ou completar o pensamento. Entdo eu sempre buscava um site de
jogos educativos pra que ele brincasse ali. Ah...tem um outro jogo que eu comprei € o Génio, sabe
qual é o génio?! O génio € um circulo e ele tem...ele é dividido em quatro cores, ai ele comecga, tu
aperta bem no meio né! Ai ele pisca e faz um bip ,né! Ai, tu aperta o vermelho, ai aperta o vermelho
de novo e depois vai pro proximo, uma sequencia. Ele desenvolveu com ele um tempo, s6 que ele tem
medo de apertar, entdo tem tudo isso né, tem que trabalhar com todas essas dificuldades e eu tenho que
procurar, quando eu vou, quando eu posso, quando eu tenho dinheiro, eu procuro na leitura, eu
procuro nas casas que sao menos caras, por que brinquedo € muito caro! Quebra cabega é muito caro!
Entdo eu procuro algo que vai se encaixar naquele trabalho que eu quero desenvolver com ele. Eu vou
montar meu plano de aula, mas eu ja tenho que ter no¢do do qué que eu quero fazer, qual a minha
intencionalidade, né! O que:: eu quero alcancar quando desenvolver essa atividade do génio com ele?!
Eu quero que ele desenvolva concentracio, eu quero que ele desenvolva atencdo, eu quero que ele
tenha agilidade motora, que ele tenha o pensamento rapido, pra ele sabe onde que vai piscar. Entéo, eu
tenho que montar meu plano com toda essa visdo e esse plano de aula, eu faco todo més, eu nao faco
de 15 em 15 dias ndo, porque eu tenho aula com ele sé segunda e quarta, mesmo que eu tivesse todo
dia, eu tinha que mudar o plano. més e més, por que as vezes a minha intencionalidade € uma e eu néo
consigo alcangar, ai eu tenho que refazer as minhas atividades.

PESQUISADORA: Quem sao os responsaveis pela utilizacdo da Tecnologia Assistiva no atendimento
educacional realizado na sala de recurso multifuncional com os alunos com baixa visdo na escola
estadual onde vocé trabalha?

PROFESSOR (PSRM): Olha aqui... € s6 sou eu a tarde e minha colega pela manha que trabalha com
surdo, mas na verdade esses recursos, eles sio da SUEESP, que € a Secretaria de Educacdo Especial,
mas ele vem para a escola e quem deve da manutengdo € a escola, mas a escola diz que é a SUEESP.

escolas que tem sala de recurso, eles devem mandar uma verba, destinada para sala de recurso, para os
recursos pedagdgicos, por que eu ja li a lei, meu entendimento € esse. A duplicidade da matricula, por
que ele é matriculado la na escola dele regular, mas quando ele chega aqui, ele tem uma matricula
nessa escola, ele é cadastrado no censo escolar, entao o MEC, ele tem que mandar o material de
cegueira, de baixa visdo , de deficiéncia intelectual, todas as deficiéncias que sio atendidas nessa sala
de recurso, que sdo as cinco, ele tem que mandar pra ca.

PESQUISADORA: De que maneira foi realizada a implantacdo da Tecnologia Assistiva como recurso
utilizado no atendimento educacional na sala de recurso multifuncional com os alunos com baixa visao
na escola estadual onde vocé trabalha?
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PROFESSOR (PSRM): Eu ndo sei te dizer, por que quando eu cheguei aqui essa sala ja tinha sido
implantada, ela ja tem mais de cinco anos essa sala! Eu penso que o MEC chegou mandou os
equipamentos, instalou e s6! E estavam funcionando

PESQUISADORA: Quais tipos de recurso de Tecnologia Assistiva sdo aplicados no processo de
ensino-aprendizagem na sala de recurso multifuncional com os alunos com baixa visdo na escola
estadual onde vocé trabalha?

PROFESSOR (PSRM): Eu utilizo quebra cabega, o jogo de logica ,né! Mas ndo que eu tenha
construido, que eu comprei, pois eu ndo tenho tempo de construir. E as atividades que eu faco, que eu
procuro na internet e eu pesquiso na internet pra desenvolver com ele, que tem labirinto , tem o
trangam, tem atividades de logica, de matematica, a maior parte com fonte ampliada.

PESQUISADORA: Quais dificuldades vocé enfrenta ao utilizar a Tecnologia Assistiva no processo de
ensino aprendizagem dos alunos com baixa visdo na sala de recurso multifuncional?

PROFESSOR (PSRM): Os recursos...eles ndo existem aqui nessa escola! A minha dificuldade o meu
desafio € eu ter que tirar do meu bolso, pra bancar as atividades que eu quero fazer, porque eu ndo vou
dizer pra v6 que vem no sol quente, trazer o aluno essa hora e dizer pra ele que ndo vou dar aula, por
que ndo tenho recurso, entfo eu tenho que me virar e procurar fazer, procurar construir, procurar
aprender, procurar internet. Eu quero trabalhar com ele as pinturas de Romero Brito, minha
dificuldade?! Eu ndo tenho computador pra mostrar, pra ele ver as telas, pra ele ver e pintar,
reproduzir. Primeiro eu vou fazer no papel chamex, por que tive alguns contratempos porque eu
imprimo na minha residéncia! Mas eu vou me esforcar ...eu vou providenciar a xerox no papel com o
desenho com o decalque bem grosso, pra ele diferenciar as bordas, tenho que dar meu jeito pra ele ver
ou na tela do computador ou do meu celular de que cor é aquela figura, até ele conseguir pintar
daquela cor. Entdo € esse o trabalho que eu fago dentro das minhas possibilidades.

PESQUISADORA: Quais as estratégias vocé utiliza para solucionar essas dificuldades?
PROFESSOR (PSRM): Meus recursos financeiros proprios!

PESQUISADORA: Quais adaptacdes vocé realiza na utilizacdo da Tecnologia Assistiva no processo
de ensino aprendizagem dos alunos com baixa visao na sala de recurso multifuncional?

PROFESSOR (PSRM): As adaptagdes sdo as xerox ampliadas, sdo por exemplo... além do jogo de
légica com os reldgios, eu tenho um reldgio analégico do lado, pra ele ter no¢do do concreto, do que é
a hora, do que € o passar do tempo, entdo... esses sd0 0s recursos que eu utilizo.

PESQUISADORA: Vocé gostaria de fazer mais algum comentdrio sobre a utilizacdo da Tecnologia
Assistiva como recurso para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa vis@o na sala
de recurso multifuncional ?

PROFESSOR (PSRM): A deficiéncia visual, ela se divide em duas né, que € a cegueira que ¢é
completamente cego e a baixa visdo. Pra quem é cego, eu acho mais facil de trabalhar! Por que pra
quem € cego, tu tens o livro em braille, tu tens o dudio livro, tu pode pegar uma caixa e construir
alguma coisa e ser o concreto pra aquela pessoa que € cega, tudo...andar com ele pelo corredor, levar e
explicar pra ele onde é o banheiro, logo ele vai fazer um mapa mental na cabeca, vai se resolver
sozinho, certo! Mas, quem é baixa visdo, nao é assim, porque a baixa visdo ela vem com varios
problemas, entdo tem aquela baixa visdo que ele ndo vé teu rosto, ele sé v€ teu ombro, mas ele vé
acima da tua cabeca, mas teu rosto ele ndo vé, ele tem uma mancha bem no centro da retina, tem outra
baixa visdo que ele vé tudo embacgado. Entdo, ele ndo consegue perceber as cores, ele ndo consegue
perceber nada, porque t4 tudo embagado, tem outra baixa visdo, que ele percebe um monte de mancha
preta ao redor do que ele esta vendo, do campo visual dele, ai fica muito complicado pra vocé, vocé
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tem que ter o laudo do médico, do oftalmologista que o pai e a mde nunca tem , que o oftalmologista
nunca se importa de descrever como € que aquela pessoa vé, ¢ bem complicado! Ele bota o nome da
doenca e ai quem quiser que se ferre, vai pesquisar o que € aquela doenca, como que ela acontece,
como acontece dentro do olho, € assim...Entdo, quando o aluno vem com baixa visdo, eu sempre acho
mais complicado, eu sempre tenho que trazer o contraste, algo que chame atencio, que ele consiga
perceber de mais perto, porque de longe ele ndo vai perceber nada e eu acho mais dificil trabalhar com
baixa visdo.
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ANEXO A - OFICIO N.° 056/2014 DO PROGRACAO DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

wessssnie UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO @
FUNDACAO institufda nos termos da Lei 0 5.152 de 21/10¢1966 i

A\ = PG [ PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO L7
MESTRADO EM EDUCACAO

OFICIO N.° 056/2014-PPGE Em 12 de maio de 2014

Para

PAULO HENRIQUE SANTOS AIRES

Secretaria de Estado da Educagio — Setor Censo Escolar
LOCAL

Prezado Senhor

Apresentamos a V.S a mestranda ELAYNE CRYSTYNA PEREIRA
BORGES GOMES, aluna regularmente matriculada na 14* turma do Curso de
Mestrado em Educagiio da Universidade Federal do Maranhdo. A mesma realiza
a pesquisa — “Tecnologia Assistiva para Alunos com Baixa Visdo nas Escolas
Piblicas de Sdo Luis: uma andlise acerca de sua utilizagdo na classe comum e na
sala multifuncional.” sob orienta¢@o da Prof*. Dra Silvana Maria Moura da Silva
~ objetivando identificar as dificuldades e desafios encontrados pelos
professores da sala regular e multifuncional na utilizagio da Tecnologia
Assistiva no processo de ensino-aprendizagem dos alunos de baixa visio nas
escolas piblicas de Sao Luis.

Para realizagdo da pesquisa, solicitamos a V.S, o quantitativo de
alunos por escola, com baixa visdo, matriculados no ensino médio nas escolas
piblicas de S3o Luis, Maranhdo. A pesquisa serd realizada com professores da
sala regular e da sala multifuncional

Na oportunidade, solicitamos a V.S* que disponibilize as informagoes
necessdrias a realizagdo da pesquisa.

Na certeza de contar com a colaboragdo de V.S§* colocamos o
Mestrado em Educagdo a sua disposicao.

Atenciosamente

Sl %
Prof* D FRANCISCA DASICHAG VA LIMA
Coordenadora

Campus Universitirio do Bacanga
Av. dos Portugueses, s/n — + 65085-550 - Sdo Luis - MA
Fone: (98) 3272-8660 — Site: www.cducacao. ufma.br — E-muil; meducacao @ufma.br
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ANEXO B - OFiCIO N.° 068/2014 — SUEESP/SUPEMDE/SAPE — ATUTORIZACAO
DA REALIZACAO DA PESQUISA PELA SEDUC-MA

ESTADO D T
SECRETA A DE ESTADO DA EDUCAGAO

SECRETARIa ADJUNTA DE PROJETOS ESPECY)

SUPERINTENDE'NCIA DE MODALIDADES E DIVERSIDADES EDU:

SUPERVISAO DE EDUCACAO ESPECIAL

OFICIO N.° 068/2014 — SUEESP / SUPEMDE / SAPE

A Sua Senhoria o0 Senhor
Deurivan Rodrigues Sampaio
Gestor do Liceu Maranhense

Senhor Gestor,

comum e na sala de recurso muitifuncional- sob a or,ientagji_

Doutora Silvana Maria Moura da Silva, de acordo com despac:h d
[ B

documento 0242390/2014 que deu origem a0 pieito.

-
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ANEXO C - PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA DA UFMA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plataforma
MARANHAO/MA asil

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: TECNOLOGIA ASSISTIVA PARA ALUNOS COM BAIXA VISAO NAS ESCOLAS
ESTADUAIS DE SAO LUIS: utilizag&o na classe comum e na sala de recurso
multifuncional.

Pesquisador: Elayne Crystyna Pereira Borges Gomes

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 40628914 .4.0000.5087

Instituigdo Proponente: FUNDACAQO UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer; 1.073.538
Data da Relatoria: 24/02/2015

Apresentacdo do Projeto:

A opgao pela presente pesquisa ocorreu por observar como as limitagdes das pessoas com baixa visdo,
tendem a dificultar o seu aprendizado, pois, para se ter uma aprendizagem escolar de gualidade, sdo
necessarias boas capacidades de comunicagdo e de troca de conhecimento. Logo, é de suma importancia a
utilizagdo de novas técnicas e tecnologias de comunicagdo para ajudar 0s alunos na aquisi¢do de
autonomia e se incluirem de

forma efetiva no processo de ensino-aprendizagem.Com a inclusdo de alunos com baixa visdo € necessario
que todos os profissionais da area da educagao se atualizem para favorecer a participagao desses alunos e
melhore as oportunidades para sua inclusdo social através da utilizagdo de recursos de Tecnologia
Assistiva. De acordo com Galvao Filho (2012, p.77): A Tecnologia Assistiva surge, para a pessoa com
deficiéncia, em muitos casos como um privilegiado elemento catalisador e estimulador na construgdo de
novos caminhos e possibilidades para o aprendizado e desenvolvimento, na medida em que se situa com
instrumento mediador, disponibilizando recursos para o "empoderamento” dessa pessoa, permitindo que
possa interagir, relacionar-se & competir em seu meio com ferramentas mais poderosa, proporcionadas
pelas adaptacdes de acessibilidade de que dispde.Com a Tecnologia Assistiva os alunos com deficiéncia
tém a opertunidade de realizar as atividades em sala de aula, adquirindo maior independéncia,
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meihor ampliagdo da comunicagdo, controle dos seus desejos e sentimentos, melhor aprendizado,
integragéo

familiar e na sociedade.Desta forma, € fundamental a utilizagdo da tecnologia em beneficio do aluno com
deficiéncia, como meio, de “amenizar ou compensar suas limitagdes com utilizagao de recurso especifico,
podendo este ser obtido, através da Tecnologia Assistiva, que ird auxiliar na realizacao de suas atividades
escolares”. (SANTANA; SANTOS; PEREIRA, 2012, p. 348). O mundo vive uma revolugao tecnoldgica que
traz

transformagbes do pensamento, da agdo e do comportamento, adaptando-se a necessidade de cada um.
Estes avangos tecnolégicos propiciaram a criagdo de equipamentos e instrumentos, que auxiliardo
pesquisas e novas descobertas. Sobre essas mudangas Galvdo Filho e Miranda (2012, p.247), afirma
que:Na atualidade, constata-se um rapido avancgo nas ciéncias e nas tecnologias, cuja influéncia, como
processo sociologico, se viu

refietido no campo educacional, fundamentalmente em dois niveis: mediante a introdugfo de novos recursos
e de meios didaticos que apoiam o processo de ensino e aprendizagem e os contetdos curriculares. Na
educacgdo especial, essas tecnologias trouxeram diversas aplicacdes para os alunos com necessidades
educacionais especiais. Nao ha davidas sobre os beneficios que esses avangos proporcionam & educagao,
embora se considere necessario situa-los em uma perspectiva global, avaliando, principalmente, o contexto
de sua utilizagdo.Desta forma, percebe-se que as novas tecnologias sdo produzidas no intuito de tornar a
vida das pessoas mais faceis, seja dentro ou fora do ambiente escolar. Sem perceber, utilizam-se
constantemente meios e objetos desenvolvidos para facilitar e simplificar as atividades do cotidiano de cada
pessoa. No dmbito escolar

observa-se um novo cenario, que junto com a tecnologia, oportunizam novos caminhos para o conhecimento
e enriquecimento da troca de informacgdes. A Tecnologia Assistiva se insere dentro nesse contexto. As
novas tecnologias, dependendo da forma como s@o utilizadas, podem ajudar a gerar as mudangas
necessarias na educagdo e podera construir um aluno autbnomo e eficaz no seu processo de aprendizado.
Como destaca Baethge (1989, p. 29):Nenhuma sociedade pode se permitir excluir por muito tempo de suas
instituicbes de formagdo importantes componentes de sua cultura cotidiana. Quanto mais as novas
tecnologias de informagao e comunicagio se tornam um elemento constante de nossa

cultura cotidiana, na atividade profissional como nos momentos de lazer, tanto mais elas tém, obviamente,
deve ser incorporadas aos processos escolares de aprendizado. O que importa é a questdo como e quando
as novas tecnologias devem ser incorporadas nas escolas.Sendo assim,
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acredita-se que a escola precisa abandonar as concepgdes nas quais 0s livros seriam a unica possibilidade
de aquisi¢gdo de conhecimento e de cultura e abrir espago para novas tecnologias, que associadas a
propostas pedagogicas implementadas, acompanhadas por profissionais qualificades complementaréo o
processo de ensino-aprendizagem e, certamente irdo proeduzir bons resultados. Assim, “as transformacdes
necessarias na escola tradicional (...) tornam-se condigdo indispensavel para a retomada da relevancia do
seu papel soclal e para a construgdo de uma escola verdadeiramente inclusiva.” (GALVAO FILHO, 2012,
p.67).Dessa maneira, o presente trabalho tem como objetivo principal analisar como a Tecnologia Assistiva
esta sendo utilizada pelos professores no atendimento educacional de alunos com baixa viséo na classe
comum €& na sala de recurso multifuncional nas escolas estaduais de S3o Luis.Para Masini (2010), a
presenca de escolares com deficiéncia visual (cegueira @ a baixa visdo) em escolas de ensino regular vem
ocorrendo desde a década de 50, mas poucos dados tém sido divulgados, relatando como esta a inclusio
educacional destes escolares.De acordo com Ferroni e Gasparetto (2012, p.302) para melhorar o
desempenho visual e escolar de alunos com baixa

visdo & recomendada a utilizagio dos recursos de Tecnologia Assistiva. Diante dessas questdes iniciais, &
importante conceituar a Tecnologia Assistiva, conforme a formulagdo proposta pelo Comité de Ajudas
Técnicas, da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, BRASIL (2007a): Tecnologia
Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participagdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social. Nesse sentido, os abjetivos da Tecnologia
Assistiva, portanto, apontam normalmente para recursos que geram autonomia pessoal e vida independente
do usuario, Para Ferroni e Gasparetto (2012, p.303) qualquer recurso que potencialize o funcionamento
visual do individuo com baixa visdo em suas atividades diarias &

caracterizado como recurso de Tecnologia Assistiva e pode ser classificado em recursos éptico, ndo optico,
eletrdnico e de informatica, Toda escola que utiliza Tecnologia Assistiva, possui sala de recursos
multifuncional & seu projeto pedagogico deve acompanhar e articular o trabalho do professor da sala de
recurso com os professores da sala comum. E na sala de recursos multifuncionais que aluno conhece e
aprende a utilizar os recursos de Tecnologia Assistiva, porém segundo Galvdo Filho e Miranda (2012, p.249)
o recurso de Tecnologia Assistiva "ndo pode ser exclusivamente utilizado nessa sala, mas, encontra sentido
quando o aluno utiliza essa tecnologia
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no contexto escolar comum, apoiando a sua escolarizagio”. A luz do exposto, este projeto tem como
questdo central: Como a Tecnologia Assistiva esta sendo utilizada pelos professores no atendimento
educacional de alunos com baixa vis&o na classe comum e na sala de recurso multifuncional nas escolas
estaduais de S3o Luis?Portanto, no exercicio da problematizagdo desta pesquisa, tem-se 0s seguintes
questionamentos especificos: Quais os procedimentos utilizados pelos professores para implantagéo da
Tecnologia Assistiva como recurso utilizado no atendimento educacional na classe comum e na sala de
recurso multifuncional dos alunos com baixa visao nas escolas estaduais de S3o Luis? Quais tipos de
recursos da Tecnologia Assistiva estdo sendo aplicados pelos professores no processo de ensino-
aprendizagem na classe comum e na sala de recurso multifuncional com os alunos

com baixa visdo nas escolas estaduais de S#o Luis? Quais as adaptagdes realizadas pelos professores
para utilizacdo da Tecnologia Assistiva no processo de ensino-aprendizagem de alunos com baixa visdo na
classe comum e na sala de recurso multifuncional nas escolas estaduais de S#o Luis? Quais as dificuldades
e desafios encontrados pelos professores da classe comum & da sala de recurso multifuncional na utilizagao
da

Tecnologia Assistiva no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visdo nas escolas
estaduais de Sdo Luls? A justificativa para escolha desta pesquisa parte-se de um olhar em busca de
respostas para 0s desafios na utilizagao de recursos da Tecnologia Assistiva pelos professores no dmbito
escolar no processo de ensino-aprendizagem de alunos com baixa visdo. No processo ensino-
aprendizagem & de extrema importancia que haja cooperagfo entre professor e aluno, para que o
instrumento de aprendizagem, seja uma ferramenta motivadora, estimulando o individuo a pensar de forma
independente. Outro aspecto que justifica o trabalho é a importancia da presenga de recurses de Tecnologia
Assistiva para alunos com baixa visdo no ambito escolar. € de suma importancia que os alunos com baixa
visdo tenham acesso a diversos meios e recurses, que facilitem seu acesso a informagdo e ao
conhecimento. Além da obtengdo de recursos de Tecnologia Assistiva, percebe-se que as dificuldades e
barreiras residem, muitas vezes na falta

de conhecimento sobre os recursos tecnolégicos, 0 medo de experimentar o novo e mudar a realidade.

Nesse contexto, Galvio Filho e Miranda (2011, p.2) afirma que: As possibilidades tecnolégicas hoje
existentes disponibilizam diferentes alternativas e concepgdes pedagoégicas, para alem de meras
ferramentas ou suportes para a realizagdo de determinadas tarefas, se constituem, elas mesmas, em
realidades que configuram novos

ambientes de construgdo e produgio de conhecimentos, que geram e ampliam os contomos de uma logica
diferenciada nas relagdes do homem com oS saberes e com 0S processos de
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aprendizagem e tornam-se condi¢ao indispensavel para a retomada de relevancia do papel social e da
construgdo de uma escola verdadeiramente inclusiva.Muitos professores, ainda, ndo fazem uso da
tecnologia por medo e receio. Essa mudanca exige dos profissionais uma reflexiio sobre os beneficios que
esses recursos podem trazer para os alunos com baixa visdo. E, além de conhecer essas novas
tecnologias, o professor deve conhecer a necessidade de cada aluno e seus limites para uso, adaptagdes e
adequacdes para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem. Para Ferroni e Gasparetto (2012, p.302).0s
profissionais que atuam na educagdo, habilitagdo e reabilitagdo de aluno com baixa visdo necessitam
conhecer esta populagdo, porque quanto maior 0 conhecimento, melhor sera a elaborag¢do de um programa
de habilitagdo e/ou reabilitagdo visual, propiciando desenvolvimento, transmissd@o de conhecimentos, de
acordo com as necessidades de cada um, transformagao em novos saberes, aprendizagem e preparo para
a inclusdo social. Assim, o aluno com baixa visdo além ter o supore da Tecnologia Assistiva para facilitar
seu processo de ensino-aprendizado, podera caminhar em direg8o a eliminagdo das discriminagdes, como
consequéncia do respeito conquistado com a convivéncia, aumentando sua autoestima, porque passa a
explicitar melhor seu potencial € pensamentos, através desses recursos (GALVAO FILHO, T ;
DAMASCENO, 2001). Os alunos com baixa visdo adequadamente estimulados podem compensar, em
parte, os déficits provenientes da auséncia ou limitagdo da visdo. Dessa forma, a utilizacdo de recursos de
Tecnologia Assistiva tem sido realizada com intuito de ampliar as habilidades funcionais desses alunos no
contexto escolar. Nesse contexto, a importancia deste projeto recai, sobre um tema que ainda é pouco
conhecido, mas de grande importdncia para area educacional, pois serve para a abertura de um novo
honzonte nos processos de aprendizagem e desenvolvimento de alunos com baixa visdo e de outras
deficiéncias. De acordo com OLIVEIRA et al.(2011, p. 18) a Tecnologia Assistiva: Ainda € bastante
desconhecida tanto na populagao em geral, quanto nos centros de pesquisas e, por isso, esta quase
ausente nas politicas pdblicas. Aos poucos o tema comeg¢a a ganhar grande importancia e acelera seu
crescimento pelos constantes e recentes avangos das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo,
auxiliando na capacidade funcional, na autonomia e inclus#o de pessoas com deficiéncia. Para Galvao Filho
(2009), embora ja comecem a surgir programas oficiais de fomentos as pesquisas de desenvolvimento
nessa area, ainda s#o em nimero muito

reduzido em relagdo as necessidades e demandas.O processo de ensino-aprendizagem de alunos com
baixa visdo sa tera sucesso se houver uma unido de fatores, dentre eles a utilizagdo de recursos para
auxiliarem as dificuldades existentes na sala de aula e fora dela e o trabalho dos professores. Desta forma
deve-se ter um trabalho em conjunto, a fim de garantir que as limitagbes
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possam aos poucos ser transpostas com o auxilio
de Tecnologia Assistiva como facilitadora da inclusdo, tentando vencer ou dirimir as limitagdes das pessoas
com deficiéncia,

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar como a Tecnologia Assistiva esta sendo utilizada pelos professores no atendimento educacional de
alunos com baixa vis#o na classe comum e na sala de recurso multifuncional nas escolas estaduais de Sao
Luis.

Objetivo Secundario:

Identificar os procedimentos utilizados pelos professores para implantag@o da Tecnologia Assistiva como
recurso utilizado no atendimento educacional na classe comum e na sala de recurso multifuncional dos
alunos com baixa visdo nas escolas estaduais de S&o Luis. Identificar os tipos de recursos da Tecnologia
Assistiva aplicados pelos professores no processo de ensino-aprendizagem na classe comum € na sala de
recurso multifuncional dos alunos com baixa visao nas escolas estaduais de Sao Luis Relatar as adaptagoes
realizadas pelos professores para utilizagdo da Tecnologia Assistiva no processo de ensino-aprendizagem
de alunos com baixa visdo na classe comum e na sala de recurso multifuncional nas escolas estaduais de
Sao Luis.ldentificar as dificuldades e desafios encontrados pelos professores da classe comum e da sala de
recurso multifuncional na utilizagio da Tecnologia Assistiva no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos com baixa visdo nas escolas estaduais de Sao Luis.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os riscos serdo minimos, pois nenhum sujeito serd submetido a perguntas que possam causar
constrangimentos. Os desconfortos e os riscos que eventualmente venham a ocorrer para os sujeitos, serdo:
1) Devolug@o ou comunicagao inapropriada de resultados dos estudos pode gerar situagdes de conflito ou
abalar vinculos para pessoas ou grupos na comunidade; 2) Danos ou desconfortos em compartilharem
informagdes profissionais sobre seu ambiente de trabalho, Logo, para evitar o desconforto, é necessario que
as informagdes sobre o objetivo da pesquisa e os direitos do sujeito sobre sua participagdo sejam bem
claros e acompanhados de forma ética. Com a adogao dessas posturas pode-se diminuir consideravelmente
08 riscos para os sujeitos da pesquisa.

Beneficios:

Quanto aos beneficios, essa pesquisa podera ajudar na participagdo dos professores da classe
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comum e da sala de recurso multifuncional na discussdo das dificuldades e desafios enfrentandos na
utilizacdo da Tecnologia Assistiva no processo de ensinc-aprendizagem dos alunos com baixa visdo na
classe comum e na sala de recurso multifuncional de todas as escolas estaduais maranhenses. Além disso,
os beneficios adicionais incluirdo a possibilidade de implantagdo de novos recursos de Tecnologia Assistiva
para melhenas no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com baixa visdo na classe comum e na
sala de recurso multifuncional das escolas estaduais de S3o Luis, Maranh3do.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa & de relevancia para a area e esta muito bem estruturada com uma solida base técnico
cientifica.

Consideragtes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:
Todos os termos estdo apresentados de forma corretas e de acordo com a resolugdo 466/12 do CNS.

Recomendacoes:
N&o existem recomendagodes.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Né&o existem Pendéncias.

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Ndo

Consideracdes Finais a critério do CEP:

SAO LUIS, 21 de Maio de 2015

Assinado por:
FRANCISCO NAVARRO
(Coordenador)
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