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RESUMO

Esta dissertacdo objetiva analisar as contribuicBes da defectologia de Vygotski para
apreciacao da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(MEC/SEESP, 2008), quanto a efetivacdo do Atendimento Educacional Especializado por ela
proposto. Mesmo com as conquistas legais e politicas alcancadas nas trés ultimas décadas
para inclusdo de pessoas com deficiéncias, ainda proliferam as probleméticas relativas a
consolidacdo dessas propostas. O estudo estd elaborado numa perspectiva qualitativa
hermenéutica, e empregou técnicas de analise de conteldo para interpretacdo dos dados. Para
tanto, o fenbmeno investigado foi, inicialmente, situado através do aporte tedrico da obra
Fundamentos da Defectologia,de autoria do proprio Vygotski, das produgdes cientificas de
autores que comentam sua obra, assim como de pesquisadores que estudam a Educacéo
Especial brasileira. A apreciacdo contemplou também um levantamento e avaliacdo da
legislacdo e normativas relativas a atual politica de Educacdo Especial/Inclusiva. Os dados
empiricos sobre a implementacdo dos servicos de Atendimento Educacional Especializado
foram coletados através de questionarios mistos e de uma escala de opinides/atitudes sobre
Educacdo Especial aplicados aos especialistas e professores que integraram a amostra do
estudo. Os resultados obtidos com a analise qualitativa evidenciaram, a partir das
contribuicbes de Vygotski, que a vertente médico-pedagogica na Educacdo Especial ainda
exerce uma forte influéncia na concretizacdo dos servigos ofertados, e na atualidade ha uma
coexisténcia da concepgao de integragdo com a de incluséo na efetivacdo do Atendimento
Educacional Especializado no municipio analisado. Dessa forma, confirmou-se o0 seguinte
pressuposto: que as reflexdes de Vygotski na obra Fundamentos da Defectologia oferecem
contribuicbes para andlise da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (MEC/SEESP, 2008), denotando, ainda, que a efetivacdo da proposta de
Atendimento Educacional Especializado ndo esta ocorrendo de acordo com o paradigma da

incluséo.

Palavras-chave: Politica. Educacdo Especial. Inclusdo.Vygotski.



ABSTRACT

This dissertation aims to analyze the Vygotski of Defectology of contributions for
consideration of the National Policy for Special Education in the Perspective of Inclusive
Education (MEC / SEESP, 2008), as to the effectiveness of the Educational Service
Specializing it proposed. Even with the legal and political achievements in the last three
decades to include people with disabilities, still proliferate the problems relating to the
consolidation of these proposals. The study is developed in a qualitative hermeneutic
perspective, and employed content analysis techniques to interpret the data. Therefore, the
phenomenon investigated was initially located by the theoretical support of the work
Fundamentals of disabilities, authored by Vygotsky himself, the scientific production of
authors commenting his work, as well as researchers who study Special Education Brazilian.
The assessment also included a survey and evaluation of legislation and regulations relating to
the current Special Education policy / Inclusive. Empirical data on the implementation of the
Educational Service Specialist services were collected through questionnaires and mixed a
range of opinions / attitudes about Special Education applied to experts and professors who
joined the study sample. The results of the qualitative analysis showed, as of Vygotsky
contributions, that the medical educational aspect in Special Education still has a strong
influence in the implementation of services offered, and there are currently an integration
concept of coexistence with the inclusion the realization of the Educational Service
Specializing in the municipality analyzed. Thus, it was confirmed the following assumption:
that the reflections of Vygotsky in Defectology Fundamentals of work offer contributions to
analysis of the National Policy on Special Education in the Perspective of Inclusive Education
(MEC / SEESP, 2008), showing also that the realization the proposed Educational Service
Specialist is not taking place according to the paradigm of inclusion.

Keywords: Politics. Special Education. Inclusdo.Vygotski.
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INTRODUCAO

Nas sociedades pos-modernas, o reconhecimento do principio de igualdade de
direitos e a busca de uma educacdo de qualidade alicercaram as conquistas legais e a
reformulacdo das politicas publicas que visam a inclusdo social das pessoas com deficiéncias.
Ao se referir a essa meta, Mantoan (2011, p. 36) menciona que isso significa “a inclusdo total
e incondicional de todos os alunos com deficiéncia no ensino regular, provocando a
transformacdo das escolas para atender as suas diferencas e as dos demais colegas, sem
deficiéncia”. A propdsito, assinalamos, desde o primeiro pardgrafo deste trabalho, que, no
decorrer do nosso texto, optamos pelo emprego mais frequente da expressdo “pessoa com
deficiéncia”, como reivindicam os movimentos mundiais de defesa de direitos. (SASSAKI,
2005).

O surgimento das politicas inclusivas derivou de um contexto histérico e
sociocultural em que se verificaram, basicamente, quatro tipos de atitudes nas sociedades, em
relacdo as pessoas com deficiéncia:

— Inicialmente, as atitudes de “negligéncia e maus tratos” € exclusdo social,
presentes desde as culturas primitivas da pré-historia até as civilizagdes da antiguidade.

— Posteriormente, na ldade Meédia, com a ascensdo do cristianismo, deu-se o
reconhecimento da presenca da “alma” nas pessoas com deficiéncias, e a admissdo de sua
condigdo humana. Apesar disso, de forma contraditoria, também se alegou que a deficiéncia
seria um “castigo” resultante de supostos “pecados” que implicariam culpa. Essa acepc¢éo
resultou, duplamente, na constituicdo de atitudes de “protecdo e compaixdo” e, a0 mesmo
tempo de rechaco e excluséo.

— Na Idade Moderna e na Contemporanea do século XVI ao XIX, emergiram as
explicagdes cientificas para as deficiéncias, primordialmente na area de salde; mas também
na educacional. De tal modo, houve um intenso dominio do ponto de vista oriundo do modelo
médico/clinico que idealizava as deficiéncias como doencgas. Sobreveio, assim, a instauracéo
de instituicOes especializadas para oferecer “cuidados terapéuticos” € as primeiras iniciativas
de educacéo segregada para esse publico. Dessa forma, a Educacdo Especial teve inicio com o
estabelecimento da primazia dos cuidados clinicos ante os educacionais.

— Ap0s transcorrerem séculos de representacdes negativas acerca do fenémeno
das deficiéncias, foi s6 a partir do século XX que pudemos observar uma tendéncia mais

evidente para um movimento de “integragdo” dessas pessoas na sociedade e na escola.
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(KIRK e GALLAGHER, 1999). E importante destacar que tais atitudes envolvem as
concepcdes e os valores socioculturais interiorizados com relagdo aos aspectos cognitivos e
comportamentais das pessoas com deficiéncias e os sentimentos individuais que derivam de

tais apreciacOes e representacdes. (AMARAL, 1995). E como menciona Skliar (2006, p. 18):

As primeiras dessas representacdes — que sa0 ou se apresentam em aparéncia mais
cientificas, mais académicas — continuam sendo obsessivas com aquilo que é
pensado e produzido com ‘anormal’, como ‘anormais’, vigiando cada um dos
desvios, descrevendo cada detalhe do patoldgico, cada vestigio da normalidade,
suspeitando de toda deficiéncia e afirmando que ‘algo estd errado, que ha alguma
coisa equivocada no sujeito, que possuir uma deficiéncia é um problema etc.

No Brasil, houve uma repercussdo dos modelos norte-americanos e europeus dos
cuidados com a saude e a educagdo dirigida as pessoas com deficiéncias. A “Educagdo
Especial tradicionalmente configurou como um sistema paralelo e segregado de ensino”.
(GLAT E BLANCO, 2009, p.15). As transformacdes mais evidentes com relacdo a préatica de
uma Educacdo Especial nas escolas regulares tiveram inicio na década de 1960, com a
publicacdo da primeira Lei de Diretrizes que Bases da Educagdo Nacional n® 4.024/61, que
passou a considerar a oferta de um atendimento educacional especializado para os alunos com
deficiéncias, primeiramente em “classes especiais”, para posteriormente “integra-los” no
sistema geral de educacdo. (FONSECA, 2006). Esses ideais tiveram continuidade na década
de 1970, que foi marcada pelas tentativas mal sucedidas de integracdo dos alunos com
deficiéncias nas classes comuns das escolas regulares.

Entretanto, uma dindmica mais evidente de evolugdo desse paradigma para o0 que
atualmente se institui, em relacdo a inclusdo de pessoas com deficiéncia no sistema regular de
ensino teve inicio no final da década de 1980, com 0s movimentos sociais de reivindicacdo de
direitos das pessoas com deficiéncias e as consequentes conquistas politicas e legais. Assim, a
partir de 1990, as politicas publicas e os atos normativos que regulam a educacdo nacional
alicercaram a concepcdo de inclusdo e a proposta da pratica de uma Educacdo Especial ndo
segregada desenvolvida num sistema unico de ensino. Nesse sentido, Glat e Blanco (2009, p.

18) afirmam:

Pode-se considerar, portanto, que o paradigma que hoje conhecemos por Educacao
Inclusiva ndo representa necessariamente uma ruptura, mas sim o ‘desenvolvimento
de um processo de transformacdo das concepg¢des tedricas e das préaticas da
Educacdo Especial, que vém historicamente acompanhando 0s movimentos sociais e
politicos em prol dos direitos das pessoas com deficiéncias e das minorias excluidas,
em geral’.
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Contudo, observamos o fato de que a conquista de politicas inclusivas nao
ocasionaram, paralelamente, modificacbes relevantes na consolidacdo do processo de
escolarizacio das pessoas com deficiéncia. (GOES E LAPLANE, 2004).

Em face dessa realidade, encaminhamo-nos para a realizacdo de um estudo sobre
a atual Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva em sua
proposta de transposi¢do do paradigma da integracao para o da incluséo.

O surgimento do desejo de realizacdo de uma pesquisa na area de Educacgdo
Especial deu-se no ambito de nossa atuacdo profissional como psicéloga e professora do curso
de Pedagogia da Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA, no Centro de Estudos
Superiores de Santa Inés — CESSIN,pois, cotidianamente, acompanhamos como docente, ha
dezesseis anos,as problematicas vivenciadas no percurso da formacdo de pedagogos.
Constatamos as inumeras dificuldades demonstradas pelos futuros professores em relacéo a
construcdo das competéncias necessarias ao desempenho de uma préatica pedagdgica que
contemple a diversidade dos educandos, a partir do reconhecimento das diferencas
individuais, principalmente daquelas proprias dos alunos com deficiéncias. Os académicos
agem como detentores de uma heranca cultural de uma educacdo tradicional que instituiu
praticas de ensino “uniformizadas” voltadas para um ideal de aluno que ndo apresenta
especificidades mais significativas de aprendizagem e desenvolvimento, e engquadram-se,
dessa forma, dentro dos critérios estabelecidos para o padrdo da maioria dos individuos que
ndo possuem deficiéncias. E isso nos preocupa extremante, pois acreditamos, idéntico ao que

menciona Skliar (2006, p. 32), que

se continuarmos a formar professores que possuam somente um discurso racional
acerca do outro, mas sem a experiéncia que é do/s outros/s, 0 panorama continuara
obscuro e esses outros seguirdo sendo pensados como “anormais”, que devem ser
controlados por aquilo que “parecem ser” e, assim, corrigidos eternamente.

Assinalamos que a estrutura curricular do curso de Pedagogia foi unificada nos
campi da universidade pela comissdo instituida pela Portaria n°® 262/2013 da Pro-Reitoria de
Graduacdo — PROG/UEMA, em 29 de agosto de 2013. O atual curriculo compreende, em seu
nucleo especifico a disciplina de Fundamentos da Educacdo Especial e Inclusiva, com uma
carga horéria de 60 horas/aula. No nlcleo comum, para as licenciaturas, conta com a
disciplina de Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, com carga horaria de 60 horas/aula. As

duas se integram as demais, totalizando 3.465 horas na formacéo inicial dos pedagogos.
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Todavia, devido a amplitude e complexidade das questdes pertinentes a Educacéo
Especial, sdo frequentes as dlvidas no tocante as principais concepcles, conceitos e
normativas que norteiam o panorama educacional nessa area. E ponderamos que a ocorréncia
dessas lacunas ndo fica restrita a formacdo de pedagogo; mas, seguramente, estendem-se as
demais licenciaturas. Essa realidade sempre nos mobilizou a busca da obtencdo de
conhecimentos capazes de oferecer subsidios para superacao desses problemas.

A motivacdo profissional foi acrescida do empenho ja existente em nossa vivéncia
pessoal, proprio dos pais que buscam a inclusdo de um(a) filho(a) na escola regular, através
do cumprimento de uma proposta de Educagdo Especial/Inclusiva’. O convivio diario com
essa realidade instiga-nos mais ainda a buscar respostas para as varias inquietagdes acerca
desses desafios.

O cenario das atitudes ja expostas no inicio da apresentacdo desse trabalho ao
mesmo tempo, levou-nos a convicgdo de que uma investigacao na area da Educacdo Especial
deve considerar o processo historico e sociocultural da exclusdo social pela ndo aceitacdo das
diferencas individuais e busca essencialmente dialética de superacdo dessa realidade atraves
da promocéo do seu oposto: a inclusdo. (OLIVEIRA, 2004).

Portanto, necessitavamos de um referencial tedrico capaz de atender a esses
anseios. O aporte tedrico para nossa investigacdo so foi definido nas atividades de Pesquisa
orientada | — qualificacdo da dissertagdo, do Programa de Po6s-Graduagdo em Cultura e
Sociedade — PGCult, Mestrado Interdisciplinar da Universidade Federal do Maranhdo. As
atividades citadas foram ministradas pelo professor Dr. Luciano da Silva Facanha, que, apés
um levantamento bibliograficoindicou-nos cogitar a formulacdo de um quadro tedrico a partir
a abordagem de Vygotski em seus estudos sobre Educacgao Especial.

Dessa forma, procedemos a busca de estudos e pesquisas que também enfocassem
as producOes do autor na area, pois as reflexdes levantadas por esse tedrico nos textos sobre a
defectologia sdo para além do seu tempo, tendo sido ele um precursor da educacdo inclusiva
por meio das amplas contribui¢bes que suas producdes na area podem oferecer a compreensao
da educacdo de pessoas com deficiéncias. Nesse sentido, Beyer (2006, p.10) confirma:

“Possivelmente, entre o0s tedricos do seculo XX, aquele cuja abordagem mais

1 Os vocabulos “Especial/Inclusiva” aparecerdo grafados dessa forma no texto, para enfatizar a Educagdo
Especial na atual perspectiva Inclusiva, como uma modalidade educacional integrante da “proposta pedagodgica
da escola regular, promovendo o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao”. Politica Nacional de Educagfo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP, 2008.
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significativamente enfocou a pessoa com deficiéncia foi a do pensador russo Lev
Semionovich Vygotsky (1896-1934).

Notificamos que na revisdo de literatura realizada observamos que o sobrenome
do autor das Obras Escogidas — V, Fundamentos de Defectologia, aparecia grafado de formas
distintas: Vigotki, Vigotski ou Vygotsky entre outras variagfes, em consequéncia das
traducOes efetuadas. Mas optamos por manter em nosso texto a composi¢do Vygotski,
conforme consta no livro em questdo, a fim de manter a coeréncia com nosso referencial
tedrico basico. E nas citacGes apresentadas no trabalho, preservamos a escrita na forma
original, como a encontrada nas fontes consultadas, acatando as recomendacdes da
Associacdo Brasileira de Normas Técnicas — ABNT.

Esclarecemos também que assinalamos o termo defectologia, em itéalico, para
indicar o estrangeirismo da palavra que ndo foi incorporada ao portugués. Na forma original,
0 termo era empregado no contexto da época dos estudos de Vygotski para se referir ao
campo de estudos sobre as deficiéncias. “Se definia, portanto, como campo integrado que
abarcava o estudo e a educacdo de todas as criancas e adultos com impedimentos ou
incapacidades” (BARROCO, 2007, p. 213).

No que se refere as producdes de pesquisas mais destacadas sobre a obra de
Vygotski, que se tornou um expoente para educacdo e para a psicologia, ressaltamos o estudo
realizado por Van Der Veer e Valsiner (1996), que assumiu uma relevancia de alcance
internacional, pois faz uma analise consubstanciada do conjunto das obras do autor,
comentando, inclusive, a importancia dos estudos em defectologia para avaliacdo da pratica
pedagogica com alunos que possuam deficiéncias.

Ancoramo-nos também no pensamento de Newman e Holzman (2002, p. 16), ao
dizer que “As realizacbes de Vygotsky sdo impressionantes: ele desempenhou um papel-
chave na reestruturacdo do Instituto Psicoldgico de Moscou; instalou laboratorios de pesquisa
nas principais cidades da Unido Soviética e fundou o que chamamos de educagao especial.”
No periodo de 1924 a 1930, ele escreveu Vvarios artigos sobre a educacdo de criangcas com
deficiéncias, ajudou a organizar e a fundar um Instituto de Defectologia em Moscou, tendo
dedicado grande parte de sua vida ao estudo do aprendizado e desenvolvimento das pessoas
com deficiéncia. (OLIVEIRA, 2011; REGO, 2012; VALSINER e VAN der VEER, 1996 e
DELARI JUNIOR, 2009).

Dessa forma, formulamos o pressuposto de que as reflexdes de Vygotski na obra
Fundamentos da Defectologia oferecem contribuicBes para analise da Politica Nacional de

Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (MEC/SEESP, 2008), pois
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continuam proliferando as incertezas relativas a consolidagdo dessas propostas, o que ratifica
as dificuldades que a sociedade enfrenta perante a incorporacdo da diversidade humana. A
sustentacdo das acepcgOes e praticas de Educacdo Especial requer também um embasamento
cientifico para o paradigma da inclusdo. Nesse contexto, distinguimos a atualidade das
reflexdes de Vygotski, capazes de revolucionar as explicagdes reducionistas e negativas sobre
a deficiéncia.

Diante da relevancia do referencial tedrico abracado, definimos como problema
central em nossa investigacdo: quais as contribuicdes da defectologia de Vygotski para a
apreciacao da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(MEC/SEESP/2008)? Porque Daniels (2011, p. 11-12) recomenda o desenvolvimento de
pesquisas com base na teoria de Vygotski e aponta para uma “multiplicidade de vias
estimulantes de exploragdo e desenvolvimento, devido a “complexidade e a instigacdo do
legado” do autor e a “natureza politica do desenvolvimento de suas ideias”.

Ja no que se refere aos estudos sobre a politica de Educacdo Especial numa
analise da producdo de pesquisas do GT 15 — Educacdo Especial da Associacdo Nacional de
Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo - ANPEd no periodo de 1991 a 2011,Garcia e
Michels (2011, p. 118) levantaram um total de 29 trabalhos e distinguiram que o foco das
referidas investigagOes versavam sobe oito categorias basicas: “discursos, implementacao,
acesso e permanéncia, formagdo de professores, curriculo, perspectiva inclusiva, estado e
educacao profissional”.

Preferimos problematizar os aspectos relativos a implementacdo da politica, pois,
0s censos educacionais indicam um relativo aumento de matriculas na escola regular na
modalidade de Educacdo Especial; mas tal ingresso ndo garante a permanéncia e 0 éxito na
escolarizacdo desses educandos, através do cumprimento dos principios da inclusdo (SILVA
E CARVALO, 2011; BUENO, 2005, 2011; GLAT e FERREIRA. 2003). Sobretudo, no que
se refere a estrutura do principal servi¢o previsto na politica: o Atendimento Educacional
Especializado.

Sobrepomos essas reflexes ao problema proposto e elegemos como
problematicas derivadas as seguintes questdes: Quais as principais concep¢des que nortearam
a Educacdo Especial até o surgimento da atual Politica Nacional de Educagéo
Especial/Inclusiva? Quais o0s conceitos de Vygotski sobre defectologia que podem ser
considerados como precursores para a compreensdo de uma proposta de Educacdo Especial
inclusiva? Quais as possiveis distor¢cdes encontradas na implementacdo da Politica Nacional

de Educacao Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (MEC/SEESP, 2008), quanto ao
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Atendimento Educacional Especializado por ela proposto em contraposicdo a teoria de
Vygotski?

Assim, este trabalho objetiva analisar as contribuicbes da defectologia de
Vygotski para apreciagdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (MEC/SEESP, 2008), quanto a efetivacdo do Atendimento Educacional
Especializado por ela proposto.

Os argumentos ja apresentados acerca da relevancia do referencial teérico acatado
para compreensdo da probleméatica em foco também constituem uma das principais
justificativas para a realizagdo desta pesquisa.

O outro ponto no qual ancoramos nossa alegacdo relaciona-se diretamente com
primeiro, e se refere a caréncia no panorama nacional de trabalhos de pesquisas que tenham
como objeto de estudo as contribuicdes da defectologia na analise das problematicas na area
da Educacéo Especial.

Nessa perspectiva, distinguimos as publicagdes académicas do Pos-Doutor em
Educacdo/Educacao Especial, pela Universitdt Dortmund (1998), Alemanha, professor Hugo
Otto Beyer?, que desenvolveu na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Faculdade de
Educacao pesquisas sobre a Educacdo Especial a partir da defectologia de Vygotski, inclusive
sobre as concepgdes de integracdo e inclusdo nas politicas educacionais alema e brasileira. Ele
ressalva gque, para o entendimento desses conceitos, torna-se essencial admitir que a premissa
fundamental da teoria de Vytotski € a sociogénese, que “afirma que as condi¢des do
desenvolvimento psiquico derivam da qualidade das trocas sociais”. (BEYER, 2006, p.11).
Portanto, politicas de Educacdo Especial/Inclusiva devem primar pela convivéncia dos alunos
com deficiéncia com demais alunos na escola regular a fim de permitir o aprendizado e
desenvolvimento conjunto por meio da ampliacdo das trocas sociais.

O professor Beyer também orientou pesquisas sobre o autor, entre as quais
destacamos a tese de doutorado — “A teoria historico-cultural de L. S. Vygotsky: uma andlise
da produgdo académica e cientifica no periodo de 1986 a 2001”, defendida por Dirléia Fanfa
Sarmento, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Faculdade de Educacdo, Programa
de Pds-Graduacdo em Educacdo, em Porto Alegre, 2006. Nesse trabalho, a autora parte do
seguinte problema: “Como as tematicas pertinentes a Teoria Histdérico-Cultural de L. S.
Vygotsky, abordadas em artigos, dissertacdes e teses, produzidas no periodo de 1986 a 2001

no Brasil, sdo interpretadas pelos seus autores?” Em sua investigagdo, ela elenca um total de

2 Falecido no dia 29 de setembro do ano de 2006.
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366 dissertacOes e teses. A maior parte desses estudos se concentra na area de educacao e
psicologia. Um percentual de 81,15% das pesquisas “utiliza premissas vygotskyanas de forma
complementar aos pressupostos de outros tedricos” e apenas 18,85% realmente se definiam
pelo referencial de Vygotski. Com relagdo a essas Ultimas, foram assinaladas doze tematicas
principais: biografia de Vygotski; contexto do surgimento de sua teoria, denominagdo da
teoria; autoria; fungdes psicoldgicas superiores; linguagem — oralidade, escrita e desenho; a
internalizacdo e a constituicdo do ser humano; desenvolvimento humano — concepcdo e linhas
de desenvolvimento; niveis e zona de desenvolvimento e o processo de aprendizagem; funcéo
do brinquedo no desenvolvimento infantil; a interacdo social e suas interfaces no contexto
educativo, e por fim, implicacbes da Teoria Histérico-Cultural no contexto escolar. Dentre as
tematicas citadas, verificamos que ndo se faz alusdo a educacdo das pessoas com deficiéncias,
tematica na qual Vygotski desenvolveu as pesquisas e textos reunidos na obra Fundamentos
da Defectologia. Porém a pesquisa identifica no topico — “A interagdo social e suas interfaces
no contexto educativo” um estudo sobre a importancia dessas interagdes na escola regular, na
educacdo de criancas com deficiéncia cognitiva.

Posteriormente ao periodo analisado localizamos a pesquisa bibliografica “A
educacdo especial do novo homem soviético e a psicologia de L. S. Vigotski: implicacdes e
contribuigoes para psicologia e a educa¢do atuais”, tese de doutorado defendida por Sonia
Mari Shima Barroco, sob a orientagdo do professor Dr. Newton Duarte Universidade Estadual
Paulista, Faculdade de Ciéncias e Letras de Arararaquara, em 2007. No trabalho, a autora
sustenta que a defectologia se constituiu num campo privilegiado para a defesa das principais
proposic¢Bes tedrico-metodoldgicas de Vygotski sobre a aprendizagem e desenvolvimento,
como também proporciona subsidios para Educacdo Especial e Psicologia da Educacao.

Ainda conforme o estudo de Sarmento (2006) sobre a producdo académica e
cientifica com base na teoria de Vygotski, no periodo de 1986 a 2001, o indice de producdes
com essa tematica nas universidades da regido nordeste correspondeu a apensas 25% de
defesas de dissertagdes e teses. Nesse sentido, atualmente constatamos 0s artigos: “Problemas
fundamentais da Defecologia: aproximacdes preliminares a luz do legado de Vigotski”, e “A
teoria da compensacdo em Adeler e em Vigotski”, elaboradas pelo grupo de estudos Vigotski
e a Defectologia, do Instituto de Estudos e Pesquisas do Movimento Operario — IMO,
vinculado ao Centro de Educacdo da Universidade Estadual do Ceard — UECE, sob a
orientacdo da pesquisadora Dra. Betanea Moreira de Moraes que € responsével pela pesquisa:
Defectologia e Educacdo — a insercdo de alunos cegos no contexto da escola publica a luz de

Vigotski, dentre outros estudos em andamento.
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Ao ponderar sobre recentes mudancas nas politicas de Educagdo Especial com
vistas & inclusdo, Baptista e Jesus (2009, p. 5) referem que elas “justificam que os
interessados — pesquisadores, docentes, formadores — busquem, no didlogo e nas trocas com
outros profissionais, o refinamento de suas praticas e a compreensdo das bases
epistemologicas de suas opgdes”. (Grifos nosso). Assim, avaliamos que ainda resta um longo
caminho a percorrer em relagdo a realizacdo de pesquisas que visem revelar os subsidios da
obra em tela, para responder ao desafio do respeito a diversidade humana em prol da
efetivacdo de principios democréaticos na promoc¢do de uma educacao igualitaria de qualidade
para todos.

Com relagdo aos procedimentos seguidos a partir da questdo-problema instituida
para esse estudo, desenvolvemos uma metodologia de pesquisa qualitativa hermenéutica
(GIL, 2008; COUTINHO, 2013), empregando técnicas de andlise de conteudo para
interpretacdo dos dados. (BARDIN, 2011).

Para tanto, inicialmente, situamos o fendmeno atraves da revisédo de literatura com
a leitura sistematica, andlise e interpretacdo de livros, periddicos, dissertacdes e teses sobre a
educacdo especial e a defectologia Vygotski. Nessa fase, elaboramos um plano de trabalho a
partir dos objetivos propostos para procedermos: a identificacdo das fontes; a localizacdo e
obtencdo do material bibliogréfico; a leitura da bibliografia consultada, ao fichamento, a
andlise e interpretacdo dos textos estudados até a redacdo final deste relatério de pesquisa.
Nesse interim, além dos autores ja& mencionados nessa introducédo, que discutem sobre a obra
de Vygotski, revistamos autores da area da Educacdo Especial como: Jannuzzi
(2012),Mazzotta (2011), Bueno (2011), Silva (2010), Ferreira (2006). Também foram
examinados autores que discutiram o tema da diversidade cultural com bases epistemolégicas
nos estudos culturais, tais como: Hall (2011), Sacristan (2000), Goodson (2007), McLaren
(1977), Silva (1999, 2001). A obtencdo dos conhecimentos que envolveram a pesquisa
bibliografica nos proporcionou o aprofundamento do referencial teérico sobre o tema em
questdo, tendo o instrumental tedrico sido bésico para anélise e constante redimensionamento
do estudo em tela.

Executamos também um levantamento documental dos principais dispositivos
legais em ambito federal, que vém normatizando a politica de educacéo especial brasileira.
Esses documentos foram acessados através do site do Ministério da Educagéo, contemplando
Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional; a Politica Nacional de Educagdo Especial,
legislacdes especificas envolvendo: leis, decretos, resolugbes e pareceres nacionais para

confrontacdo com o referencial tedrico, e com os dados levantados na realidade investigada
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no estudo de campo. E tendo em vista a delimitacdo dessa pesquisa, priorizamos o enfoque
analitico da legislacdo que vem normatizando a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (MEC/SEESP, 2008), nos seguintes dispositivos legais:

— Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, que dispde sobre a educacdo
especial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias;

- Resolugdo n°. 4, de 2 de outubro de 2009, que institui Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Béasica, modalidade Educacédo
Especial; e

— Portaria normativa n°. 13, de 24 de abril de 2007, que dispde sobre a criacdo do
"Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais”.

Dessa forma, visando a oferta de contribuicdes na perspectiva vygotskiana acerca
da tematica da inclusdo no Maranhdo, refletimos com Carvalho (2011) sobre a escassez na
producdo de conhecimentos a respeito da concretizacao das politicas de Educagdo Especial na
esfera municipal, e nomeamos como universo de nossa pesquisa para o Municipio de Pago do
Lumiar, localizado na regido metropolitana da capital maranhense.

O estudo de campo foi realizado a partir de uma amostragem composta pelos
profissionais especialistas e professores responsaveis pela efetivagdo da politica de Educacéo
Especial/Incluisiva no Municipio. Para tanto, construimos dois questionarios mistos: um para
coleta dos dados referentes definicdo do perfil da amostra analisada, e o outro para a
caracterizacdo da implementacdo do Atendimento Educacional no Municipio. Foi elaborada
também uma escala de opiniGes para a averiguacdo das concepgdes e atitudes dos sujeitos
pesquisados sobre a Educacdo Especial em contraposicdo a teoria do Vygotski para que
pudéssemos ponderar sobre a execugdo da politica estudada.

Assim sendo, dividimos o presente trabalho em seis partes, nas quais teremos,
seguindo essa introducdo, a disposicdo de quatro capitulos organizados conforme as
probleméaticas derivadas inicialmente estabelecidas:

— O primeiro é teorico. Tratara da origem da tematica, abordando os principais
conceitos em Educacdo Especial, e buscard identificar as principais concep¢des que nortearam
a Educacdo Especial até o surgimento da atual Politica Nacional de Educacdo
Especial/Inclusiva.

Nesse sentido, discutiremos a evolucédo da politica de Educacéo Especial/Inclusiva
numa perspectiva histdrica e sociocultural de representacdo das deficiéncias até o periodo da

colonizagdo brasileira. No contexto nacional, enfatizaremos desde a institucionalizacdo até as
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perspectivas integracionistas e inclusivistas que originaram a atual proposta da Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.

— O segundo capitulo, também tedrico, enfatizara os principais pressupostos do
autor e obra estudadospara distinguir os conceitos de Vygotski sobre defectologia que podem
ser considerados como precursores para compreensdo de uma proposta de Educacéo Especial
inclusiva.

Nessa perspectiva, discutiremos as insatisfacfes de Vygotski no inicio do século
XX com as explicacdes reducionistas e patologizantes sobre as deficiéncias, as quais ndo
levavam em conta 0s aspectos socioculturais desse fendmeno, e as criticas que dirigiu
adefectologia tradicional. Em seguida apresentaremos seus principais pressupostos com
relacdo ao desenvolvimento e aprendizagem das pessoas com deficiéncias. Balizaremos suas
ideias sobre compensacao das deficiéncias e a observacdo que fez dos impactos sociais tanto
no processo de interiorizacdo como de superacdo das deficiéncias. Finalizaremos o capitulo
arrazoando as proposi¢Oes vygotskianas de um atendimento educacional especializado néo
segregado e a importancia da promog¢éo de uma educacdo social para o desenvolvimento de
um projeto de Educacéo Especial/Inclusiva.

— Ja o terceiro € de natureza metodoldgica, e fard a exposi¢do dos procedimentos
seguidos no processo de pesquisa para a analise de como as ideias trabalhadas por Vygotski
em seus estudos de defectologia podem ser aplicadas na avaliacdo da realizacdo dos servicos
de Educacéo Especial, orientados pela atual politica de Educacéo Especial/Inclusiva.

Assim sendo, nele descreveremos 0 processo deste estudo e as opgdes
metodologicas abracadas. Nesse intuito, apresentaremos, inicialmente, o universo da pesquisa
e o perfil dos sujeitos da amostra atingida. Em seguida, distinguiremos os processos de
escolha e aplicacdo dos procedimentos, instrumentos e técnicas utilizados na recolha e
tratamento das informacgdes empiricas.

— No quarto capitulo, a partir da apresentacdo dos resultados, visamos verificar
as possiveis distorcdes encontradas na implementacdo da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (MEC/SEESP, 2008), quanto ao Atendimento
Educacional Especializado por ela proposto em contraposicao a teoria de Vygotski.

Dessa forma, nele apresentaremos o0s resultados desta pesquisa com base na
problemadtica inicialmente levantada, caracterizando a efetivagdo do Atendimento Educacional
Especializado no municipio de Paco do Lumiar/MA, na opinido dos especialistas em

contraposicado as contribuicdes da teoria de Vygotski em Fundamentos da Defectologia.
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- E, por fim, na ultima parte deste trabalho, teceremos nossas consideracGes
finais acerca da tematica em foco. Portanto, apontaremos as descobertas em relacdo ao
problema inicialmente levantado e as distorcdes verificadas a partir do pensamento de

Vygotski quanto a concretizacao das diretrizes da politica de Educacao Especial/Inclusiva.
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1 APOLITICA DE EDUCACAO ESPECIAL E DE SEU PUBLICO

Essa primeira sessdo tedrica vai abordar a origem da temética em foco e alguns de
seus conceitos fundamentais, tragando um percurso histérico, desde o surgimento das
iniciativas de Educacdo Especial até as atuais perspectivas das politicas educacionais
inclusivas, seguindo, conforme Adorno (2010), uma dinamica de “reclabora¢do do passado”
para perpetrar a critica ao presente.

Adotando essa proposi¢éo, argumentaremos sobre a inegavel diversidade humana
e sobre a dificuldade histérica de assimilacdo das diferencas individuais pelas sociedades,
presente desde a génese dos processos de representacdo social. Dessa forma, pretendemos
assinalar a evidente carga de preconceitos, esteredtipos, estigmas constituidos e direcionados
as pessoas com deficiéncias e ratificar a repercussdo desses sobre a formacéo da identidade e
a percepcéo das diferencas individuais.

A partir dessa reflexdo, passaremos a evidenciar a ocorréncia da exclusdo e
segregacdo das pessoas com deficiéncias durante varios séculos, perpassando varias
instituicdes sociais, inclusive as educacionais, ocasionando, assim, a necessidade de criagéo
de politicas de Educacdo Especial. Nesta perspectiva, adentraremos a discussdo das principais
concepcdes que orientaram o surgimento e a evolucdo das politicas de Educacdo Especial no
Brasil, abordando desde o paradigma da institucionalizacdo até o da integracdo escolar,
expondo suas significagdes e as mudancgas ocorridas nas diretrizes da educagéo nacional nesse
periodo.

Em seguida, assinalaremos a transformacdo na politica educacional para o
contemporaneo ideal de inclusdo na sociedade e na escola regular dos alunos com
deficiéncias, fundamentado em principios axioldgicos, presentes nos marcos legais e politicos
de Educagdo Especial/Inclusiva, difundidos no contexto internacional e incorporados no
cenario nacional.

Dessa forma, assinalaremos o surgimento da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. E, tendo em vista a delimitacdo desse estudo,
priorizaremos a discussdo das concepcOes e propostas relativas ao Atendimento Educacional
Especializado.



25

1.1 Aspectos historicos e socioculturais da atencdo e tratamento dirigidos pelas

sociedades as pessoas com deficiéncia

E inegavel que as sociedades sdo plurais e que, no dmbito de cada uma delas,
vislumbramos madltiplas culturas, produzidas por diferentes individuos. A diversidade é
constitutiva dos processos socioculturais e dos seres humanos, envolvendo, assim, ndo s
aspectos culturais, como também bioldgicos e psicoldgicos constitutivos dos préprios sujeitos.
(GOMES, 2007).

Entretanto, historicamente, verificamos conflitos e tensbes nas sociedades,
decorrentes de uma assimilagdo social contraproducente das diferencas intrinsecas as pessoas
com deficiéncias, como bem denotam Fonseca (1995), Aranha (2005, 2001), Gugel (2007) e
Silva (1987). Nas mais diversas sociedades, observamos dificuldades quanto a incorporacao
sociocultural das caracteristicas fisicas, cognitivas ou comportamentais dessas pessoas, que
séo percebidas e avaliadas de modo antag6nico, com base em uma realidade cujas relagdes e
espacos sociais sdo concebidos para individuos que nao possuem deficiéncias. Nesse sentido,
avigoramos que a deficiéncia, segundo os critérios da Organizacdo Mundial da Saude (OMS),
contidos na Classificagéo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF), diz
respeito a perda de uma estrutura anatdbmica ou de uma funcdo fisiolégica, mental ou
psicoldgica do corpo (disfungdo) que implica limitagcdes ou dificuldades de participacdo em
situagoes da vida. Numa perspectiva social, essa classificagdo considera a “funcionalidade”,
no que se refere as funcBes e estruturas que permitem a participacdo e constituem o aspecto
positivo da deficiéncia. Leva em considera¢do, ainda, a “incapacidade” que resulta da
interagdo insatisfatoria entre a “disfuncionalidade” e o meio, devido a existéncia de entraves
que limitam a participacao, e configura, dessa forma, o aspecto negativo da deficiéncia.

Assim, em situacdo de desigualdade, esse publico permaneceu, durante muito
tempo, incluido precariamente nas escolas ou excluidos delas, conforme apontam os estudos
de Jannuzzi (2012), Mazzotta (2011) e Bueno (2011, 2005), demandando a elaboragdo de
politicas educacionais que contemplassem o seu atendimento através da promocdo de
equiparacdo de condicBes para seu acesso e permanéncia. Ponderamos que um dos grandes
desafios que se colocam para 0 mundo atual é adocdo do respeito as diferencas e aos
principios de igualdade de direitos, com vistas a inclusdo social e educacional de todos os
individuos, com base no reconhecimento e consideracdo da diversidade humana, segundo 0s
compromissos assumidos na atualidade por varios paises que professaram o0s acordos

internacionais da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), da Declaracdo de
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Jomtien (1990), da Declaracéo de Salamanca (1994) e da Convencédo da Guatemala (1999),
que trazem implicitos em seus textos tais conjecturas.

O Brasil, signatario dos acordos citados, também conta com a existéncia de uma
legislacdo nacional que institui preceitos relativos a garantia do direito a educacdo para todos,
sobretudo a Constituicdo Federal, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional n°. 9.394/96, que sdo majoradas por legisla¢bes especificas de
garantia dos direitos socioassistenciais e de acessibilidade, além de uma série de decretos,
resolugdes, pareceres federais, estaduais € municipais que estabelecem diretrizes neste
sentido.

Por conseguinte, também ¢é notoria a formulacdo de politicas publicas que
emergiram de demandas sociais de inclusdo, as quais requerem uma analise criteriosa e
contextualizada, tendo em vista a pluralidade de fatores envolvidos em sua concepcéo. De tal
modo, 0 reconhecimento, mesmo que tardio, da importancia de suprir as necessidades de
escolarizacdo das pessoas com deficiéncias, leva-nos a enfatizar que a educacgéo inclusiva
“constitui um paradigma educacional fundamentado na concep¢do de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relacéo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producao da exclusao dentro
e fora da escola”. (BRASIL, 2008, p. 10). Essa ¢ uma meta que se impde para as sociedades
através do desenvolvimento de politicas educacionais que concretizem a inclusdo em todos os
niveis de ensino.

Segundo Saviani (2008, p. 7), “a politica educacional diz respeito as decisdes que
o Poder Publico, isto é, o Estado, toma em relagdo a educacdo”. E, no territério nacional, no
que se refere a Educacdo especial, envolve uma série de leis, decretos e resolugdes que
evoluiram desde o Brasil Coldnia, Império, Velha e Nova Republica, conforme as
circunstancias socio-histérico-culturais de cada época, discussGes estas que teceremos de
forma mais ampliada no decorrer deste capitulo. Em conformidade com Ferreira (2006),
ressalvamos que a busca de uma compreensdo sobre a atual politica de Educacdo especial
deve passar, necessariamente, por uma analise retrospectiva, a fim de problematizar a
evolucdo e concretizacdo dessas propostas.

Entdo, contextualizando a trajetdria percorrida na evolucdo das politicas de
Educagéo Especial, refletimos, primeiramente, sobre como a diversidade foi concebida pelas
sociedades ao longo da historia; depois como as pessoas com deficiéncias ou diferencas mais
significativas, as quais integram o publico das politicas publicas de Educacdo Especial,

exerceram no transcorrer da historia sua participacdo na sociedade.
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O termo diversidade é atualmente empregado e discutido sobre varios enfoques
nas culturas. Portanto, torna-se apropriado esclarecer a conotacdo que as reflexdes tecidas
neste texto assumirdo em torno do assunto. Para isto, recorremos a Gomes (2007, p. 17) que

pondera:

Do ponto de vista cultural, a diversidade pode ser entendida como a construcao
histérica, cultural e social das diferencas. A construcao das diferengas ultrapassa
as caracteristicas bioldgicas, observaveis a olho nu. As diferencas sdo também
construidas pelos sujeitos sociais ao longo do processo historico e cultural, nos
processos de adaptacdo do homem e da mulher ao meio social e no contexto das
relacbes de poder. Sendo assim, mesmo 0s aspectos tipicamente observaveis, que
aprendemos a ver como diferentes desde 0 nosso nascimento, sO passaram a ser
percebidos dessa forma, porque nos, seres humanos e sujeitos sociais, no contexto
da cultura, assim os nomeamos e identificamos. (Grifos nosso).

Assim, a diversidade ndo se restringe apenas a esséncia ou atributo do que é
variado, diferente; ponderamos que ultrapassa a mera constatacdo das diferencas bioldgicas
préprias de cada ser, uma vez que as “diferengas” sdo percebidas socialmente ¢ significadas
em processos historicos e culturais por meio de representacdes sociais. Nesse contexto,
assinalamos, que através de sua acdo no mundo, o homem construiu conhecimentos e
produziu cultura, desenvolvendo costumes, habitos, valores etc. Além disso, por meio de
trocas simbdlicas, atribuiu significacdes diversas ao universo, aos seres, as coisas que 0
cercam e a si mesmo. Essas significagdes foram interiorizadas de forma individual e coletiva,
envolvendo a descoberta da diferenca, da alteridade e da propria identidade.

Ao abranger as praticas e as representacdes sociais, a cultura compreende
questdes simbolicas que demandam aspectos subjetivos, psicoldgicos singulares. No entanto,
0s comportamentos séo vivenciados e compartilhados num mundo concreto. A subjetividade é
partilhada, as significacbes sdo construidas conjuntamente e transmitidas historicamente.
Criamos as culturas que nos representam e identificam. As culturas também distinguem,
estabelecem “diferencas”, conforme as variadas ideologias e valores sociais existentes.
Designamos, através da representacdo social, tanto a “identidade” (aquilo que o individuo ou
grupo €) como as “diferencas” (aquilo que o individuo ou grupo ndo é), conforme Silva
(2001, p. 47):

Os diferentes grupos sociais utilizam a representacdo para forjar a sua identidade e
as identidades dos outros grupos sociais. Ela ndo é, entretanto, um campo
equilibrado de jogo. Por meio da representacdo, travam-se batalhas decisivas de
criacdo e de imposicdo de significados particulares: esse € um campo atravessado

por relagBes de poder. A identidade é, pois, ativamente produzida na e por meio da
representagdo: € precisamente o poder que lhe confere seu carater ativo, produtivo.
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Portanto, os processos de representacdo cultural ndo ocorrem livres dos conflitos e
das tensdes decorrentes das dificuldades de assimilacdo das diferencas pelas culturas em cada
época, como tampouco da influéncia das relagdes de poder que se estabelecem entre os grupos
sociais, pois as praticas culturais ndo se restringem ao cultivo individual, mas se evidenciam,
principalmente, no coletivo que inclui o Estado, que integra aspectos culturais e repassa 0S
valores que elege para a vida em sociedade. Por conseguinte, a cultura estd intrinsecamente
ligada a politica; de tal modo, “que as idéias referentes a deficiéncia e as agBes que se
promovem com relacdo aqueles que a possuem vao se diversificar em cada periodo historico,
mediante a organizagdo social presente.” (SILVA, 2012, p. 124).

Outro fator primordial a ser ponderado em termos dos processos de representacéo
social diz respeito a ocorréncia dos preconceitos e dos esteredtipos. Em suas pesquisas sobre o
tema, Crochik (2006, p. 19-21) distinguiu que os estereotipos sdo elementos dos preconceitos
e reconheceu em ambos uma origem e transmissao comuns através da cultura e dos processos
de socializacdo, pois “na transmissao da cultura para as geragdes mais jovens, ja sao
transmitidos preconceitos: ideias que devem ser assumidas como proprias sem que se possa
pensar na sua racionalidade e na consequente adesdo ou ndo a elas”. Assim, as dificuldades de
aceitacdo das diferencas geram os estere6tipos, que dizem respeito a formas “reduzidas” ou
“distorcidas” de representacao social, feitas com base em algumas caracteristicas ou aspectos
reais da imagem. (SILVA, 2001).

Os preconceitos e estere6tipos ndo permitem uma percep¢do dos objetos ou
pessoas em sua totalidade. Desse modo, imbuidos desses preconceitos ou estereotipos,
geralmente somos induzidos a perceber mais a “deficiéncia” do que a “pessoa” do deficiente,
que por causas congénitas ou adquiridas possuem diferencas mais expressivas que 0s demais.
Entretanto, a pessoa com deficiéncia reune em si ndo so limitaces, como também inimeras
possibilidades de realizacdo. Podemos acrescentar ainda, em consonancia com Hall (2011),
gue nas sociedades as diferencas se revertem frequentemente em exclusdes e em problemas de
identidade derivados dos preconceitos.

Logo, refletir sobre a teméatica da Educacdo Especial/Inclusiva implica
necessariamente verificar o seu oposto, ou seja, 0s processos de exclusdo que ocorreram ao
longo da histéria em varias sociedades, assim como sobre 0s preconceitos e esteredtipos
constituidos culturalmente em relacdo a esses grupos de pessoas. Essa ideia é corroborada por

Silva (1987) e Gurgel (2007) que trazem a baila as varias evidéncias historicas que
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demonstram a relacdo que a humanidade estabeleceu com as pessoas com deficiéncias,
repletas de atitudes de discriminacao social, devido aos preconceitos estabelecidos.

E importante ressaltar que, desde as sociedades primitivas, 0s termos pejorativos,
as superstices, 0s preconceitos e até mesmo as crengas sobrenaturais sempre estiveram
associadas as denominacdes dadas as pessoas com deficiéncias. Sassaki (1997, p. 41) alerta
que “no decorrer da historia, diversos termos tém sido utilizados com o intuito de identificar
essas pessoas, consideradas tdo diferentes, aos olhos da sociedade. Mas, sera que a propria
utilizacdo de um termo, que os inclua numa determinada categoria, ja ndo os discrimina
pejorativamente, ou seja, ja ndo os rotula?

Sobre essa cogitacdo, Goffman (2012) explica que quando alguns atributos
pessoais ou caracteristicas individuais de um determinado grupo sdo exaltados negativamente
nas relacGes sociais, em detrimento das demais que a pessoa Ou 0 grupo possuem, esses
podem ser estigmatizados com base nessa particularidade. Desse modo, um estigma inabilita a
pessoa para uma aceitagdo social plena, e o individuo passa a ser desacreditado por alguma
caracteristica evidente ou desacreditavel, por algum traco que ndo € imediatamente
perceptivel, mas é inferido como um aspecto negativo socialmente. E, segundo o autor, 0s
rotulos se cristalizam através dos estigmas que mantém estreita relagdo com o0s processos de
excluséo social.

Assim sendo, as sociedades, no decorrer da histéria, marcando definitivamente
com um “rétulo” os seus integrantes que tinham deficiéncias, expressavam claramente a
rejeicdo que sentiam. Essas pessoas foram estigmatizadas, “taxadas” e relegadas a viverem as
margens das interacdes, processos e instituicbes sociais, como bem salienta Fonseca (1995, p.
8):

Desde a selecdo natural, além da selecdo biolégica dos espartanos — que
‘eliminavam’ as criangas malformadas ou deficientes —, passando pelo conformismo
piedoso do cristianismo, até a segregacdo e marginalizacdo operadas pelos
‘exorcistas’ e ‘esconjuradores’ da Idade Média, a perspectiva da deficiéncia andou
sempre ligada a crencas sobrenaturais, demoniacas e supersticiosas. Ainda hoje,
estes aspectos veiculam a ignorancia, ignorancia que, por sua vez, gera atitudes de
culpabilizacéo, compaixao, desespero e indignagéo (Grifos nosso).

Tais habitos estiveram bem distantes da consideracdo e da dignidade que essas
pessoas merecem e contribuiram significativamente para a segregagdo social e para a
formacdo de praticas excludentes que obrigaram as pessoas com deficiéncias a viverem a

margem das sociedades. Entretanto, devemos lembrar que o fenémeno da exclusdo ndo ocorre
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apenas com as pessoas com deficiéncias, pois ainda segundo Fonseca (1995, p. 3),
“observamos que muitas condigdes sociais tém sido consideradas como deficientes, refletindo
normalmente este fato um julgamento que se vai requintando e sofisticando a medida que as
sociedades se vdo desenvolvendo tecnologicamente, em fungcdo de valores e de atitudes
culturais especificas”.

Assim, de acordo com o status social ou poder econémico adquirido, individuos
tém sido oprimidos e marginalizados nas sociedades que se estabeleceram nas mais diversas
culturas. A existéncia de inimeros conflitos e embates sociais entre 0os povos, ao longo da
histéria da humanidade, indica a dificuldade do homem em lidar com as diferengas na
convivéncia em sociedade, e essa mesma dificuldade estabelece os preconceitos, as
discriminacdes, os estigmas e julgamentos que decretam, como penalidade, a exclusao.

Ao refletir sobre a dialética da relacdo inclusdo/exclusdo Sawaia, (2008, p. 8-9)
identifica trés dimensfes basicas nos processos socio-historicos, concernentes as exclusoes:
uma objetiva da desigualdade social, uma ética referente a injustica com o0 outro e uma
subjetiva relativa ao sofrimento dos excluidos e que também configura como um
“descompromisso politico”. Em suas argumentac¢des, a autora tece sérias criticas ao termo
“exclusdo”, pois infere que, nesse processo dialético, a exclusdo ja contém sua negacdo, uma
vez que “todos estamos inseridos, de algum modo”. A exclusdo equivale a uma “inclusao
perversa”. Sawaia entdo conclui,

em sintese, a exclusdo é processo complexo e multifacetado, uma configuracdo de
dimensdes materiais, politicas, relacionais e subjetivas. E processo sutil e dialético,
pois s6 existe em relagdo a inclusdo como parte constitutiva dela. Ndo é uma coisa
ou um estado, é processo que envolve 0 homem por inteiro e suas relagdes com os
outros. N&o tem uma Unica forma e ndo é uma falha do sistema, devendo ser

combatida como algo que perturba a ordem social, ao contrério, ela é produto do
funcionamento do sistema.

Consequentemente, esses processos de exclusdo ou inclusdo perversa contribuem
para a manutencdo dos sistemas, conforme o determinado em cada cultura. Ademais, quanto a
dialética inclusdo exclusdo, Santos (2008) salienta que s@o essenciais para a inclusdo em
educacao a ocorréncia de culturas inclusivas que provoquem a existéncia de politicas publicas
que possam ser materializadas através de legitimas praticas inclusivas. Ou seja, torna-se
essencial o desenvolvimento de valores culturais inerentes a garantia do direito a diversidade
para que sejam propostas e incorporadas as politicas que irdo concretizar esses valores na

pratica educacional.
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Todavia, a realidade nos mostra que os preconceitos, as limitagdes impostas por
barreiras arquitetdnicas ou de outra natureza, aliados a ndo promocao de condi¢oes favoraveis
para a inclusdo das pessoas com deficiéncias tornaram o simples ingresso na escola,
corriqueiro para muitos, extremamente dificil para esses individuos. Esse publico
permaneceu, em sua maioria, fora da escola regular e sem acesso a educagdo basica, tendo
que ingressar em outras instituicdes publicas ou particulares que ofereciam mais
oportunidades de carater clinico que pedagdgico. Assim, foram incluidos, de forma precéria,
no sistema educacional ou excluidos dele.

Autores como Aranha (2005), Silva (1987), Gugel (2007), Fonseca (1995) e Silva
(2010) pesquisaram a trajetoria das concepcles e préticas instituidas até o surgimento de
politicas direcionadas as pessoas com deficiéncia, e distinguiram, nesse percurso, que elas
evoluiram a partir da exclusdo nas hordas primitivas nas quais as condi¢6es hostis de vida e a
luta pela sobrevivéncia ndo permitiam a sobrevivéncia dos mais fracos.

Na antiguidade, seguiram-se o0 abandono e eliminagdo, ocorridos inclusive nas
grandes civilizacbes mais avancadas, como na Grécia Antiga, ber¢co da Filosofia, do
conhecimento mais sistematizado e das primeiras concepg¢des de democracia. E também em
Roma, que expandiu sua cultura e territorio através de um vasto poderio militar, travando
varias guerras que, de acordo com Silva (1987), ndo s6 mataram como também deixaram
lesionados varios romanos. Alids, é relevante assinalar que as atitudes assumidas com relacdo
as pessoas com deficiéncias fundamentavam-se no modo de vida e producdo dessas

sociedades, nas estruturas sociais, politicas e econdmicas de cada época e

consta que 0s romanos descartavam-se de criangas deformadas e indesejadas (...) em
esgotos localizados, ironicamente, no lado externo do Templo da Piedade. A busca
de compreensdo sobre tais procedimentos exige que estes sejam olhados no contexto
da organizagdo socio-politico-econdmica entdo vigente na sociedade. (ARANHA,
2001, p. 2)

Também foram registradas passagens de inclusdo precéaria das pessoas com
deficiéncias nas classes sociais do Antigo Egito, associadas a crencas miticas que justificavam
algum tipo de consideracdo. Nesse momento da histdria, essas acepcdes e atitudes implicavam
mais sujeicdo ao desconhecido, devido a crenca nas forgas sobrenaturais do que em aceitacdo
das diferengas.

N&o obstante, de acordo com Silva (1987, s/n p.) desde o inicio da Humanidade,

pode-se verificar uma ambivaléncia de posturas com relacédo as pessoas com deficiéncias
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na abalizada opinido de antrop6logos e mesmo de historiadores da medicina, podem-
se observar, basicamente, dois tipos de atitudes para com pessoas doentes, idosas ou
portadoras de deficiéncias: uma atitude de aceitacéo, tolerancia, apoio e assimilacéo,
e outra, de eliminacdo, menosprezo ou destruigéo.

Na primeira, as pessoas que estdo a margem do grupo principal devido a doencas,
acidentes, velhice ou defeitos fisicos, sdo, em geral, aceitas das mais variadas
maneiras, incluindo-se a tolerdncia pura e simples, chegando até ao tratamento
carinhoso, ao recebimento de honrarias e a obtencdo de um papel relevante na
comunidade.

Na segunda, todavia, essas mesmas pessoas sdo destruidas também de formas
variadas, incluindo-se desde o abandono a propria sorte em ambientes agrestes e
perigosos, até a morte violenta, a morte por inani¢cdo ou o préprio banimento.

Esse primeiro periodo se caracterizou pela exclusdo social e auséncia de
conhecimentos mais sistematizados sobre as diferencas fisicas, sensoriais ou psicolégicas dos
individuos, as quais eram explicadas através de pensamento fantasioso. Nesse cendrio, 0s
povos primitivos ndo abriram espaco sequer para a convivéncia quanto mais para a educacao
das pessoas com deficiéncia.

Assinalamos que nesse tempo ainda ndo distinguimos a emergéncia de uma
politica no sentido ‘“das diversas espécies de regras burocraticas, textos constitucionais,
sistemas de governo e demais arcabougos institucionais que ‘puseram em forma’ o Estado
Ocidental”. (ENGELMANN, 2013, p. 76). Contudo, as concepgdes elaboradas nessa fase
produziram padrbes sociais e culturais, regras de conduta. Portanto, tal andlise torna-se
fundamental “numa abordagem da politica sensivel a historia, como sugere Déloye. O estudo
da génese do espaco politico ocupa lugar de destaque: génese das institui¢des (...)”. (SEIDL E
GRILL, 2013, p. 11). Sdo notaveis a influéncia desses espacos e construcbes sociais e
simbolicas para o surgimento e implantacdo de politicas publicas educacionais voltadas para
as pessoas com deficiéncias.

Por conseguinte, seguiremos nossa reflexdo admoestando que a Idade Media foi
marcada pela ascensdo do Cristianismo com o predominio do conhecimento religioso
revelado através da leitura das Escrituras Sagradas, dogmatico, valorativo e justificado apenas
pela fé. Prevalecia, nessa época, a ideia da criacdo divina dos seres e a convic¢do da
existéncia da alma humana. Desponta, igualmente, o conceito de “pecado” como sindénimo da
desobediéncia do homem aos preceitos de Deus; da culpa e do castigo, como consequéncia
desses mesmos pecados. Nessas circunstancias, as doencas, deficiéncias ou malformacGes
passaram a ser tidas como expressdao de um castigo resultante do pecado. Os individuos
deficientes eram avaliados como pecadores e as deficiéncias consideradas castigo,

significando assim marcas de uma culpa.
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Podemos observar nessas posi¢oes, inicialmente, um fator positivo relacionado a
preservacdo da vida dos deficientes pelo reconhecimento da existéncia da alma, ja que por
esse ponto de vista “todos passaram a ser igualmente considerados filhos de Deus,
possuidores de uma alma e, portanto, merecedores do respeito a vida e de um tratamento
caridoso” (ARANHA, 2001, p. 3). Por outro lado, verificamos outro aspecto extremamente
negativo relativo a culpabilizacdo, perseguicdo e segregacdo dessas pessoas em instituicdes
religiosas e de caridade. Inclusive, ambas as posturas foram adotadas de forma ambigua pelo
préprio clero, detentor do poder na época.

Deste modo, o atendimento as pessoas com deficiéncias caracterizou-se pela
segregacdo em instituicGes de caridade. As explicacBes das deficiéncias eram dogmaticas,
tecidas pelo conhecimento religioso, que, nessa época, buscou adequar os dogmas cristaos as
ideias refletidas e sistematizadas com base na racionalidade da filosofia. Apropriamo-nos do
pensamento de Aranha (2001, p. 3) para refletir com relacéo a evolucao da Educacgdo Especial
que,

assim, observa-se que sua desimportancia no contexto da organizagdo sdcio-politico-
econdmica associava-se ao conjunto de crengas religiosas e metafisicas, na
determinag&o do tipo de relagdo que a sociedade mantinha com o diferente.

N&o ha& qualquer evidéncia de esforcos especificos ou organizados para se
providenciar seu abrigo, protecdo, tratamento e/ou capacitacao.

A segregacdo e a caridade determinaram o cerne da relagdo que a sociedade
estabeleceu com os deficientes no periodo da Idade Média. Essa esséncia se transmutou, mas
continuou presente, abalizando as concepcdes e praticas que posteriormente surgiram de
atendimento educacional as pessoas com deficiéncias nos periodos subsequentes.

Mudangas sociais mais significativas sdo demarcadas por Aranha (2001 e 2005) a
partir dos séculos XVI, XVII e XVIIl, com o advento da burguesia como classe social
dominante, a transformacdo dos sistemas de produgéo com o estabelecimento do capitalismo
mercantil e comercial, a derrocada das monarquias e do clero e fundacdo dos Estados
nacionais, que originaram os sistemas politicos modernos nas sociedades ocidentais. E
importante mencionar também o papel das ideias pos-renascentistas que impulsionaram o

avanco do conhecimento cientifico e da medicina.

A expressdo ‘em torno do poder’ tem um sentido proprio: para bem analisar o
problema das origens da Ciéncia de Estado, € preciso retomar seu lugar de producao,
0 espago ‘em torno do poder’, a corte, que se torna um lugar de produgdo ¢ de luta
intelectual, alternativamente a universidade. Corte e universidade parecem formar,
ao final da ldade Média, os dois pdlos em torno dos quais se desenvolvem as
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carreiras dos intelectuais (...). De forma que as lutas sociais entre intelectuais podem
ser lidas como lutas pela legitimidade politica de tal ou qual campo do saber aos
olhos do rei. (ENGELMANN, 2013, p. 76).

Esses fatores foram determinantes para um novo posicionamento sobre as causas
organicas e ambientais das deficiéncias. “A relacdo da sociedade com a pessoa com
deficiéncia, a partir desse periodo, passou a se diversificar, caracterizando-se por iniciativas
de Institucionalizagdo Total, de tratamento médico e de busca de estratégias de ensino”
(ARANHA, 2001, p. 7).

Surge, entdo, um paradigma em relacdo as pessoas com deficiéncias, o da
institucionalizag¢do, que promoveu o encerramento dos “considerados deficientes” em asilos e
posteriormente em hospitais psiquiatricos, separando-os de suas familias e da sociedade,
confinando-os em péssimas instalacbes sobre cuidados precarios que ndo ofereciam nem
condigOes de tratamento nem educacionais. No entanto, verifica-se, nesse padrdo, a busca
inicial de oferecer algum cuidado ou tratamento as pessoas com deficiéncias em instituicdes
proprias para essa finalidade.

Todavia, considerando as inumeras falhas das instituicbes de modelo asilar e
segregativo de carater assistencialista e o tratamento desumano dispensado as pessoas nesses
ambientes, a institucionalizacdo passou a ser duramente questionada, principalmente na
segunda metade do século XX. Estiveram a frente dessas criticas 0s académicos,
profissionais, familiares e representantes das pessoas com deficiéncias e as associacfes por
esses constituidas. Baseados em aportes teoricos trazidos pelos avancos dos conhecimentos
sobre as deficiéncias, construidos em vérias areas do saber, como a medicina, psicologia,
educacéo criticaram as condicOes inadequadas e desumanas dos tratamentos oferecidos nas
instituicdes para deficientes.

Entretanto, nessa fase de nossa argumentacdo do trabalho, torna-se necessario
discorrermos mais detalhadamente sobre a realidade brasileira nesse contexto. Assim,
passaremos a enfocar na proxima secdo a trajetoria da evolugdo da politica de Educacéo
Especial no Brasil, desde o periodo da colonizacdo, enfatizando o paradigma da
institucionalizacdo para podermos adentrar no enfoque conceitual das perspectivas
integracionistas até as iniciativas de inclusdo na politica educacional brasileira como um
predmbulo para apresentacdo das propostas politicas para a modalidade de Educacao

Especial/Inclusiva na atualidade.
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1.2 Evolucdo da Educacdo Especial no Brasil: da institucionalizacdo ao paradigma da

integracdo escolar

Os registros mais concretos da evolucdo da Educacéo Especial no Brasil datam do
periodo da colonizacdo por Portugal, quando podemos deduzir, pelas evidéncias historicas,
sobre 0 modo de organizacdo social, politica, econémica e de relagdes estabelecidas com a
comunidade, a forma como a sociedade lidou com o aspecto das deficiéncias.

De inicio, Aranha (2005, p. 26), ao citar Silva (1987), menciona que: “Logo apos
a chegada efetiva dos portugueses ao Brasil, observou-se que os indios praticamente nao
apresentavam aleij0es; e quando deformacgGes havia, elas eram reconhecidamente de origem
traumatica”. Aranha segue referindo-se a outras passagens da obra de Silva (1987) que véo
dando conta do posterior registro de varios casos de deficiéncias congénitas ou adquiridas e
mutilacdes, ocorridas principalmente entre os escravos trazidos da Africa, como resultado dos
maus-tratos sofridos. Entdo, deduz-se que, durante a coloniza¢do, houve um aumento do
numero de pessoas com deficiéncias no territorio brasileiro, devido as condicdes de vida
propiciadas as camadas populacionais de origem étnica e racial diferentes.

O modo como essas pessoas seriam tratadas e educadas posteriormente é assinado
por Jannuzzi (2012), quando menciona as primeiras tentativas de atendimento educacional
prestado as pessoas com deficiéncia, fixadas no final do século XVIII e comeco do século
XIX, periodo do império, com acdes que se caracterizaram pela institucionalizacdo. O
contexto da época, segundo a autora, revela a pratica de uma educacdo com duas tendéncias
distintas, nas quais a elite tinha acesso a uma educacdo diferenciada nos grandes centros
culturais europeus, e as classes populares permaneciam analfabetas. Inclusive as visoes
liberais, que deram origem as iniciativas de institucionalizacdo, foram trazidas pelos poucos
privilegiados que tiveram contato com os ideais libertarios, emanados, principalmente, da
cultura francesa. Dessa forma, fomos fortemente influenciados cultural e politicamente pelo
“viés da teoria politica de matriz européia”. (ENGELMANN, 2013, p. 81).

Atentamos que nos processos de colonizagdo, segundo Hall (2011), a partir de
uma concepcdo de uma universalidade, surgem, numa relacdo vertical, as tendéncias
homogeneizantes, atraves das quais as culturas dominantes impdem para as dominadas seus
padrdes culturais. Nesta perspectiva, percebe-se, na busca da institucionalizagdo como
resposta as necessidades de educacdo para os deficientes, a reproducdo do trato
assistencialista e segregador dos moldes institucionais estabelecidos em Portugal e em outros

paises da Europa, com relacdo a pratica dos cuidados com as pessoas com deficiéncias.
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Outro aspecto digno de nota € acentuado por Mazzotta (2011, p. 28), ao identificar
as principais origens e formas das ac6es com relacdo ao atendimento das demandas relativas a
educacao dos deficientes nesse momento histérico, destacando: “1°) de 1854 a 1956 —
iniciativas oficiais e particulares isoladas e 2°), de 1957 a 1993, — iniciativas oficiais de
ambito nacional”. No primeiro periodo, foram criadas pela ordem cronoldgica as duas
institui¢cOes abaixo elencadas:

— No ano de 1854, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, através do Decreto
Imperial n°. 1.428, foi fundado por D. Pedro I, no Rio de Janeiro, sob as influéncias do cego
brasileiro José Alvares de Azevedo, que havia estudado em um instituto para cegos, de Paris,
como também do conselheiro Couto Ferraz. O Dr. Xaxier Sigaud foi o primeiro diretor do
instituto. Posteriormente, no ano de 1890, o Decreto n° 408 alterou a denominacgdo do
instituto, que passou a se chamar de Instituto Nacional dos Cegos. Uma nova mudanca na
identificacdo do instituto ocorreu por determinacdo do Decreto n°. 1320, de 1891, que alterou
0 nome para Instituto Benjamim Constant.

- No ano de 1857, foi fundado o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos por D.
Pedro 11, através da Lei n° 839 e sua sede foi situada no Rio de Janeiro. Apds mais de cem
anos de funcionamento, a Lei n°. 3.198 alterou 0 nome da instituicdo para Instituto Nacional
de Educacéo dos Surdos.

Uma caracteristica basica da educacdo desenvolvida nesses institutos, conforme
Mazzotta (2011, p. 30), era de assumir encargos de ensino profissionalizante, visto que “em
ambos os Institutos, algum tempo depois da inauguracdo, foram instaladas oficinas para a
aprendizagem de oficios”. Uma andlise desse fato nos indica a inten¢do nessa situagdao de
proporcionar ao deficiente uma ocupagéo produtiva mais que a educacional. Entretanto, esse
atendimento era precdrio e restrito, segundo informa Jannuzzi (2012, p. 13): “em 1874
atendiam a 35 alunos cegos e 17 surdos (...), numa populacdo que em 1872 era de 15.848
cegos e 11.595 surdos; porém abriram alguma possibilidade para a discussdo dessa
educagdo”, que, mesmo assim, permaneceu inalterada por um longo tempo.

As tentativas de resolver a problemética da educacdo para pessoas com
deficiéncias foram pontuais, debilitadas e insuficientes, como também o foram para o sistema
educacional que atendia a maioria da populacdo, que tinha na época um percentual
elevadissimo de analfabetos.

Foram desenvolvidos, ainda, processos de tratamento institucionalizado para as
pessoas com deficiéncias intelectuais, através da construcdo de hospitais psiquiatricos que

funcionavam com um sistema de internacdo, assim como outros tipos de institutos para
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atendimento a deficientes fisicos. “Em 1874, é criado na Bahia o Hospital Juliano Moreira,
dando inicio a assisténcia médica aos individuos com deficiéncia intelectual; em 1887, é
criada, no Rio de Janeiro, a ‘Escola México’, para o atendimento a pessoas com deficiéncias
fisicas e intelectuais” (MENDES, 2010, p. 94).

Lembramos que tais empreendimentos ndo s6 revelam como a sociedade percebia
as deficiéncias na época (numa perspectiva organicista e hereditaria que exigia tratamento
médico); mas também tiveram reflexos marcantes no transcorrer da Educacdo Especial
brasileira, bastante influenciada pelas concepg¢des oriundas da area da salde.

Assim, do periodo republicano até a década de 1920, a educacdo destinada as
pessoas com deficiéncias foi bastante influenciada pela atuacdo desses profissionais, que
terminavam seus estudos no exterior e retornavam querendo modernizar o Brasil, através da
implantacdo das experiéncias e conhecimentos produzidos na Europa. Iniciaram a organizacéo
de servicos de higiene e saude publica e a inspecdo médico-escolar, visando atender criangas
com deficiéncias intelectuais nas grandes cidades, como Rio de Janeiro e Sdo Paulo,
denotando uma compreensdo das deficiéncias como doencas, e Aranha (2005, p. 28)
acrescenta

em 1912 (segundo Jannuzzi, 1985) ou 1913 (segundo Pessotti, 1984) foi criado o
chamado Laboratorio de Pedagogia Experimental ou Gabinete de Psicologia
Experimental, na Escola Normal de S&o Paulo (atual Escola Caetano de Campos).
Em 1917, dando continuidade a providéncia anterior, foram estabelecidas as normas
para a selegdo de ‘anormais’, j4 que na época prevalecia a preocupacdo com a

eugenia da raga, sendo o medo de degenerescéncias e taras uma questdo
determinante na area da Saude Publica. (Grifos nosso).

Nesse sentido, Jannuzzi (2012, p. 5) traz a baila que Educacdo Especial ¢ uma
modalidade de educacdo na qual se pode notar facilmente o dominio de duas vertentes
pedagogicas: a médico-pedagodgica, mais condicionada aos diagndsticos médicos, para o
desenvolvimento das atividades pedagdgicas, e a psicopedagdgica, que, a partir dos
diagnosticos médicos, prioriza 0s aspectos psicoldgicos relacionados aos processos de ensino-
aprendizagem desses educandos, tais como inteligéncia, motricidade, afetividade etc. Enfim,

resumimos nos dizeres de Mendes (2010, p. 94-95), quando se refere a Jannuzzi:

Analisando o periodo colonial, esta autora concluiu que prevaleceu, neste periodo, o
descaso do poder publico, ndo apenas em relacdo a educacdo de individuos com
deficiéncias, mas também quanto a educacdo popular de modo geral, e que as raras
instituicGes existentes possivelmente foram criadas para o atendimento dos casos
mais graves, de maior visibilidade, ao passo que 0s casos leves eram ainda
indiferenciados em funcéo da desescolarizacdo generalizada da populacéo, até entéo
predominantemente rural.
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No transcorrer do periodo compreendido entre as décadas de 1920 e 1950,
ganharam espaco no cenario nacional as entidades publicas, privadas, assistenciais e
filantropicas de atendimento especializado e as associagdes para defesa dos direitos e
atendimento das pessoas com deficiéncias, formadas por pais e profissionais, dentre as quais
destacamos a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), criada em 1954 no Rio
de Janeiro. Mazzotta (2011, p. 34-52) inclui, além dessas, outras instituicdes que seguem
abaixo especificadas:

- Para atendimento aos deficientes visuais: o Instituto Benjamin Constant, criado
no Rio de Janeiro desde o império; o Instituto de Cegos Padre Chico, constituido em 1928 em
S&o Paulo; a Fundacéo para o Livro do Cego no Brasil, instituida em 1946 em S&o Paulo.

- Para atendimento aos deficientes auditivos: o Instituto Santa Terezinha, fundado
em 1929 em Sdo Paulo; a Escola Municipal de Educacdo Infantil e de 1° Grau para
Deficientes Auditivos Helen Keller, criada em 1951 em Sdo Paulo; o Instituto Educacional
Sé&o Paulo (IESP), estabelecido em 1954.

- Para atendimento a deficientes fisicos: a Santa Casa de Misericdrdia de Sao
Paulo, com registros de movimentos escolares atraves de classes especiais; o Lar-Escola Sao
Francisco, criado em 1943 em S&o Paulo; Associacdo de Assisténcia a Crianga Defeituosa
(AACD), fundada em 1950.

- Para atendimento de deficientes intelectuais: Instituto Pestalozzi de Canoas,
constituido em 1926 em Porto Alegre; Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais, criada em 1935,
em Belo Horizonte; Sociedade Pestalozzi do Rio de Janeiro, estabelecida em 1948; Sociedade
Pestalozzi de S&o Paulo, fundada em 1952; Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE) do Rio de Janeiro, criada em 1954; Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE) de S&o Paulo, fundada em 1961.

A lista anterior denuncia a incapacidade da escola publica brasileira em suprir as
demandas de atendimento educacional das pessoas com deficiéncias e evidencia a
convergéncia de nossa Educacio Especial para o atendimento especializado. E possivel notar
também que essas intervencdes ocorreram todas nos grandes centros, o que faz supor a
existéncia de maiores dificuldades e falta de atendimento nos municipios menos destacados.

No que se refere a busca do governo federal brasileiro de prover a necessidade de

um atendimento para as pessoas com deficiéncia no ambito de todo o territério nacional,
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Mazzota (2011, p. 52-56) menciona a ocorréncia das “Campanhas especificamente voltadas
para este fim”, tendo sido realizadas respectivamente as seguintes campanhas:

- No ano de 1957, houve a Campanha para a Educacdo do Surdo
Brasileiro/CESB, determinada pelo Decreto n° 42.728 de 3 de dezembro do referido ano;

- Em 1958, aconteceu a Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitagdo dos
Deficientes da Visdo, instituida pelo Decreto n° 44.236 de 1° de agosto e regulamentada pela
Portaria n® 477, de 17 de setembro do mesmo ano. Essa Campanha foi modificada
posteriormente pelo Decreto n° 48.252 de 31 de maio, em 1960, para Campanha Nacional de
Educacao dos Cegos/CNEC,;

- Ainda durante o ano de 1960, sucedeu também a Campanha Nacional de
Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes MentaissCADEME, sancionada pelo Decreto n°
48.961 de 22 de setembro desse proprio ano.

Notamos que com a faléncia do paradigma de institucionalizagdo no atendimento
das pessoas com deficiéncias, passou-se a enfatizar a defesa dos direitos desses individuos e a
busca de solugbes mais adequadas para a garantia do acesso a educacdo, salude, convivéncia
social e com reconhecimento da cidadania. Ressaltamos, nesse processo, o papel relevante dos
movimentos sociais incorporados, principalmente, por pesquisadores, profissionais e alguns
familiares de pessoas com deficiéncias para a conquista dos avancgos legislativos e politicos

alcados na ocasido. Contudo, citamos Aranha (2001, p. 7) para admoestar:

Vé-se, portanto, que o questionamento e a pressdo contraria a institucionalizagao
vinha, naquela época, de diferentes direcdes, determinados também por interesses
diversos; primeiramente, tinha-se o interesse do sistema, ao qual custava cada vez
mais manter a populacéo institucionalizada na improdutividade e na condigéo
de segregacdo; assim, interessava para o sistema politico-econdmico o discurso da
autonomia e da produtividade (Grifos nosso).

Imediatamente, constatamos que os fatores econémicos também foram decisivos
para que os aclames sobre os direitos das pessoas com deficiéncias fossem respeitados. Ou
seja, a maior ou menor capacidade produtiva das pessoas nos agrupamentos sociais, conforme
0s sistemas de econémicos assumidos no momento histdrico, contribuiram para determinacao
das concepgdes sobre as diferengas dos sujeitos em cada cultura.

Tais acontecimentos foram decisivos para 0 inicio do movimento pela
desinstitucionalizacdo, balizado na acepcdo da normalizacdo, que correspondia aos esforcos

sociais que deveriam ser empreendidos na oferta de “servigos” especializados aos individuos
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com deficiéncias, que permitissem sua integracdo progressiva na sociedade. Instituiu-se,

entdo, o paradigma de servicos. Nesse sentido, Mendes (2006, p. 390) esclarece:

Desde seu surgimento, o principio de normalizagdo foi criticado, mais pela
incompreensdo de que ndo se tratava de uma teoria cientifica, mas sim um principio
filos6fico de valor, que estabelecia que todas as pessoas, a despeito de suas
inabilidades, deveriam ser tratadas, antes de tudo, como seres humanos plenos. A
normalizacdo ndo era algo para ser feito para uma pessoa, no sentido de tentar
normaliza-la, mas sim um principio que fornecia critérios através dos quais 0s
servigos poderiam ser planejados e avaliados. (Grifos nosso).

Com base nesse equivoco de interpretacdo, apesar de ter ocorrido o
reconhecimento da necessidade do envolvimento e transformacgdo social por meio da
disponibilizacdo dos servicos, na pratica do processo de integracdo, a responsabilidade maior
era atribuida as pessoas com deficiéncia, no que se refere ao acesso aos procedimentos e
instrumentos disponibilizados, como também quanto ao ajustamento e aquisicdo de uma
resposta “adequada” a eles. Na avaliagdo das possibilidades de integracdo eram examinadas as
“mudangas ocorridas no individuo” com base na aproximacdo dos “padrdes apresentados”
pela maioria das pessoas sem deficiéncias.

Por conta desse desvio da concepcao originaria, a integracdo ndo se processou de
maneira satisfatoria, ndo atingiu suas metas, e contrariamente se observou um aumento
paralelo das escolas e classes especiais com a permanéncia de um grande nimero de
educandos em espacos segregados, sem conseguir concretizar sua integracdo nas escolas e

classes regulares. Diferenciando a inclusdo da integracdo, Aranha (2001, p. 20) resume:

Embora se possa encontrar muitos equivocos devidos a insuficiente compreensao do
conceito, contextualizado em seu processo histérico de construcdo, a grande
diferenca de significagdo entre os termos integracédo e incluséo reside no fato de que
enquanto que no primeiro se procura investir no ‘aprontamento’ do sujeito para a
vida na comunidade, no outro, além de se investir no processo de desenvolvimento
do individuo, busca-se a criacdo imediata de condigBes que garantam 0 acesso € a
participacdo da pessoa na vida comunitaria, através da provisdo de suportes fisicos,
psicolégicos, sociais e instrumentais.

Num esforco de sintese, apenas acentuaremos que a trajetéria da politica de
educacional brasileira se encaminhou para o estabelecimento de um atendimento educacional
mais especifico na escola regular para as pessoas com deficiéncias, a partir da década de
1960, quando a Lei de Diretrizes e Bases Nacional — LDBEN n°. 4.024/1961 contemplou em
seu texto, no Titulo X, artigos 88 e 89, uma orientacdo para a escolariza¢do das pessoas com

deficiéncias — “excepcionais”. Essa era a nomenclatura utilizada na época e, de acordo com
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Delou (2007, p. 28), uma “(...) palavra cunhada por Helena Antipoff, para se referir tanto aos
deficientes mentais como aos superdotados e aos que tinham problemas de conduta”. Desse

modo, a referida legislacdo menciona:

TITULO X

Da Educacdo de Excepcionais

Art. 88. A educacdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de
educagdo, e relativa a educacdo de excepcionais, receberd dos poderes publicos
tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvencdes.

O artigo 88 alude ao fato de que a educacéo para pessoas com deficiéncias deveria
ocorrer “no que fosse possivel”, no “sistema geral de educagdo”. Ou seja, admite-Se a
possibilidade de uma educacdo ndo segregada, muito embora ndo constitua essa premissa
como prioridade. O artigo ainda traz a expectativa de “integracao” dos educandos ao meio
social, deixando clara a ideia da necessidade de adaptagdo desses alunos.

Ja no artigo seguinte, foi previsto um incentivo financeiro do setor pubico as
instituicGes privadas que realizassem educacdo desse publico de educandos, condicionada a
uma avaliacdo dos conselhos estaduais de educacdo. Consequentemente, houve um grande
aumento do nimero de escolas especiais privadas e filantropicas, perpetrando uma Educacgéo
Especial segregada das pessoas com deficiéncias para que eclas pudessem se “adequar” a
sociedade.

Nos anos 1970, sucederam as reformas educacionais promovidas em pleno regime
de Ditadura Militar, com a aprovacao da Lei de n° 5.692/71 publicada em 11 de agosto de
1971, pelo presidente Emilio Garrastazu Medici. Essa lei fixou as diretrizes e bases para o
entdo ensino de 1° e 2°graus e também fez inferéncia a Educacdo Especial, demarcando em
seu Artigo 9° o “tratamento especial” para os alunos com “deficiéncias fisicas ou mentais”,
bem como para os “superdotados”.

Entretanto, a referida lei também determinou um atendimento idéntico para alunos
“em atraso consideravel”, em relagdo a idade série, que deveria ser praticado conforme as
normas a serem definidas pelos Conselhos de Educacdo. Nesses moldes, da Lei n°. 5.692/71
ampliou consideravelmente o publico da Educacdo Especial, além de nédo deixar claro onde
deveria ocorrer o referido “tratamento especial” — se na escola regular ou em outros espacos
segregados. Outro fato capital nesse periodo, com relacdo a determinacdo de uma politica para

Educacdo Especial, nas palavras de Jannuzzi (2012, p. 117), foi que
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a década de 1970 foi um dos marcos na educacdo do deficiente, pois nela ocorrem
alguns acontecimentos que colocam a area em evidéncia. Pela primeira vez cria-se
um 6rgdo, o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), para defini¢do de
metas governamentais especificas para ela, oficializando, parecendo prometer assim
em nivel governamental uma acdo politica mais efetiva, que poderia organizar o que
se vinha realizando precariamente na sociedade.

Nesse contexto, prevaleceram os paradigmas de “normalizacdao” e “integracdo”. A
normalizacdo é um conceito pré-inclusivista de acordo com Sassaki (1997, p. 31), apoiado no
pensamento de Jonsson (1994), cuja “ideia inicial foi, entdo, a de normalizar estilos ou
padrdes de vida; mas isso foi confundido com a nog¢do de ‘tornar normais as pPessoas
deficientes’”. De forma pontual, podemos ressalvar, além disso, que o paradigma da
integracao se ancorava nos preceitos da normalizacdo, com énfase nos servicos, privilegiando
o oferecimento de um continuum de servicos especializados, voltados a preparacao e insercao

gradativa dos alunos com deficiéncia na escola regular e na vida em sociedade.

O continuum de servigos, idealizado nas décadas de 1960 e 1970, foi denominado
por Reynolds (1962) como ‘hierarquia de servigos — modelo de educagdo especial’,
por Deno (1970) como ‘sistema de cascata dos servigos de educagdo especial’ e por
Dunn (1973) como ‘modelo da pirdmide invertida’ (ibidem, pp. 45 e 47). PropGe-se
nesse modelo que os alunos sejam atendidos em suas necessidades segundo duas
orientacbes: encaminhd-los para recursos especializados ‘somente quando
necessario’; ¢ mové-los a fim de ocupar a classe comum ‘tdo logo possivel’.
(PRIETO, 2006, p. 38-39).

Mas, na préatica, esses servicos ndo lograram o éxito esperado, em parte devido ao
aumento e complexidade da demanda da populacdo que deveria receber essa cobertura, ante o
acréscimo ao segmento da Educacdo Especial dos demais alunos acometidos pelo “fracasso
escolar” decorrente de outras problematicas. E, sobretudo, porque se imputava aos proprios
alunos a responsabilidade pela transformacédo das caracteristicas inerentes as suas deficiéncias
e ulterior progresso escolar, de tal modo que “essas transicdes raramente aconteciam, o que
comprometia os pressupostos da integracdo escolar” (MENDES, 2006, p. 391).
Multiplicaram-se, entdo, as “classes ou salas especiais” para um ensino segregado nas escolas
publicas regulares.

Feitas essas argumentacBes, daremos seguimento ao nosso texto, demarcando as
transformacOes que se processaram a partir da década de 1980 e suas repercussfes na

evolucdo de uma politica de Educacdo Especial, baseada no principio da inclusao.
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1.3 O insurgir dos fundamentos da educagdo inclusiva no contexto internacional e

nacional

As discussbes sobre o direito a diversidade tomaram propor¢des mundiais,
inclusive com a realizacdo de debates internacionais em convencges, conferéncias e foruns
variados, dentre os quais destacamos: a Convencao dos Direitos da Crianca, efetivada no ano
de 1989 nos Estados Unidos, em Nova York; a Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos, que ocorreu em 1990, sediada na Tailandiana, cidade de Jomtiem; a Conferéncia
Mundial sobre as Necessidades Educativas Especiais, em Salamanca, na Espanha, no ano de
1994 e o Forum Consultivo Internacional para a Educagdo para Todos, que aconteceu em
2000, na cidade do Senegal, em Dakar.

Dentre esses acordos internacionais, ressaltamos a Declaragdo de Salamanca,
promulgada ha vinte anos, com o objetivo de “estabelecer uma politica e orientar os governos,
organizagfes internacionais, organizacdes de apoio nacionais, organizacdes nao
governamentais e outros organismos (...), sobre Principios, Politica e Pratica na area das
Necessidades Educativas Especiais®. (UNESCO, 1994, p. 5).

O texto de Salamanca trata do enquadramento de acbes em favor de valores,
politicas e préticas inclusivas e foi influenciado pelas Normas das Nagfes Unidas sobre
Igualdade de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia, A/RES/48/96, Resolucdo das
Nacdes Unidas adotada pela Assembleia Geral, na sua 482 sessao, a 20 de dezembro de 1993.
A Declaracdo delibera sobre o atendimento de pessoas com deficiéncias no sistema
educacional regular, conclamando as nag¢fes para o investimento tanto politico como
financeiro em praticas inclusivas na educacdo, em todos os niveis de ensino, considerando o
direito de todos a educacdo e ao acesso igualitario ao sistema educacional regular. Essa
declaracdo internacional reconhece a diversidade humana e a vasta gama de necessidades
existentes que demandam o aprimoramento dos sistemas educacionais e a necessidade de
investimentos na formacao docente.

Dessa forma, admite-se uma perspectiva social da deficiéncia, entendendo que a

deficiéncia é causada ou agravada como resultado da interacdo das caracteristicas individuais,

® A nomenclatura “Necessidades Educativas Especiais” foi utilizada na redagdo de varios documentos oficiais na
década de 1990. Contudo, a Resolugdo CNE/CEB n.° 2, de 11 de setembro de 2001, que institui as Diretrizes
Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Bésica, considera em seu Artigo 5° que essas necessidades
abrangem dois grupos: a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica; b) aquelas relacionadas a
condigdes, disfungdes, limitagdes ou deficiéncias. Dessa forma, Sassaki (2010, p, 15) adverte que ‘necessidades
especiais’ nao devem ser tomadas como sindonimo de ‘deficiéncias’ (intelectual, auditiva, visual, fisica ou
maltipla).
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limitacdes e potencialidades dos sujeitos com as barreiras impostas pelo meio no quais estes
estdo inseridos. Por conseguinte, germina a proposicdo de que sejam efetivadas medidas
politicas e orcamentarias, formuladas em legislacGes especificas pautadas nos principios de
uma educacéo inclusiva.

O grande apelo das sociedades po6s-modernas tornou-se, entdo, a reivindicacdo do
direito a diversidade e a uma educagdo de qualidade com a promogéo da justica social em
regimes democraticos. “A filosofia da inclusdo defende uma educagdo eficaz para todos,
sustentada em que as escolas, enquanto comunidades educativas, devem satisfazer as
necessidades de todos os alunos, sejam quais forem as suas caracteristicas pessoais,
psicoldgicas ou sociais (com independéncia de ter ou ndo deficiéncia). (SANCHEZ, 2005, p.
11).

Esses pressupostos arraigaram, no ambito das politicas educacionais para
Educacao Especial, um novo paradigma, o de “suporte”, atento em corrigir as irregularidades
ocorridas no paradigma da “integragdo” que predominou na década de 1970. No paradigma de
suporte, ndo s6 se admite a condicdo imprescindivel de oferta de servicos especializados,
como simultaneamente se realca a necessidade da reorganizacdo social para o acesso dos
individuos as ferramentas e recursos necessarios para sua incluséo social e escolar.

Balizamos que as décadas de 1980 e 90 foram decisivas para a formulacdo de
novas politicas de Educacdo Especial Inclusiva, devido ao fortalecimento das lutas e
conquistas dos movimentos sociais que culminaram em varias conquistas legais e politicas em
relacdo a consolidacdo dos direitos das pessoas com deficiéncias.

Em ambito nacional podemos destacar: a Constituicdo Federal (1988); o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (1996)
e outras que asseguram o direito a educacdo no ensino regular as pessoas com deficiéncia.
Essas legislagbes se instituiram como marcos para formulacBes de novas politicas
educacionais fundamentadas em principios axioldgicos de igualdade de direitos e respeito a
diversidade humana, buscando alcancar o mérito de transcender do ponto de vista inicial da
integracdo, para o da incluséo.

A Constituicdo Federal de 1988 provocou implicacdes no contexto educacional, ao
trazer, claramente expresso, em seus artigos: 205, a deliberacdo da educa¢do como um direito
de todos e dever do Estado e da familia; 206, com a definicdo que o ensino devera ser
ministrado com base nos principios de igualdade de condi¢BGes de acesso e permanéncia na
escola e 208, no qual consta a garantia do reconhecimento do dever do Estado com a

educacdo, inclusive com o atendimento educacional especializado para as pessoas com
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deficiéncias, a ocorrer preferencialmente na rede regular de ensino. J& o artigo 213 inclui
também a determinacdo da destinacdo de recursos publicos para investimento nas escolas,

pois, como consta desde o preambulo da atual Politica de Educacdo Especial/Inclusiva,

A Educacdo Especial é estruturada por meio de trés eixos: constituicdo de um
arcabouco legal e politico fundamentado na concepgdo de educacdo inclusiva;
institucionalizacdo de uma politica de financiamento para a oferta de recursos e
servicos para a eliminacdo das barreiras no processo de escolarizacdo e orientacdes
especificas para o desenvolvimento das praticas pedagogicas inclusivas (BRASIL,
2010, p. 8-9).

O Brasil seguiu 0 movimento mundial, em defesa dos direitos das pessoas com
deficiéncias, reconhecendo, em sua lei maior, o direito de todos a educacdo, abrindo o
caminho para a consolidacdo do ideal de uma escola inclusiva, com respeito a diversidade
humana e oferta democratica de uma educacao de qualidade.

Com relagéo as conquistas de igualdade de direitos que contribuiram, em ambito
nacional, para as transformacGes nas politicas de Educacdo Especial, realcamos também o
advento da Lei n.° 8069 de 13 de julho de 1990, que disp6e sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) e discorre, em seu Capitulo 1V, sobre o direito a Educacdo, a Cultura, ao
Esporte e ao Lazer para todas as criancas. O Artigo 53 do ECA, em sua alinea I, presume a
“igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na escola”, além de deixar claro, no
item subsequente de nimero III, a necessidade do “atendimento educacional especializado aos
portadores’ de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”, constituindo em
mais uma garantia legal para o alcance do direito a educacéo inclusiva.

A publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394, de
1996, trouxe, em seu texto, o Capitulo V, dedicado a Educacéo Especial, entendida como uma
modalidade de educacéo escolar direcionada para as pessoas com deficiéncia, a qual deve ser
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, avalizando, ainda, que cabe aos
sistemas de ensino assegurar aos educandos com necessidades educacionais especificas, 0s
curriculos, métodos, recursos educativos e organizacdo adequada para o atendimento das
respectivas necessidades desses alunos. Deste modo, o Artigo 58 do aludido capitulo, em seu

primeiro paragrafo, especifica que “havera, quando necessario, servicos de apoio

*Conforme Sassaki (2005, p. 2-10), o termo “pessoas portadoras de deficiéncia” foi empregado na legislacdo
brasileira desde a Constituicdo Federal em1988 até aproximadamente o0 ano 1993. Contudo, o autor alerta que:
“A tendéncia é no sentido de parar de dizer ou escrever a palavra ‘portadora’ (como substantivo e comoadjetivo).
A condicdo de ter uma deficiéncia faz parte da pessoa e esta pessoa ndo porta sua deficiéncia. Ela tem uma
deficiéncia. Tanto o verbo ‘portar’ como o substantivo ou o adjetivo ‘portadora’ ndo se aplicam a uma condigéo
inata ou adquirida que faz parte da pessoa”.
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especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de Educacéo
Especial.” Esse tipo de atendimento especializado, concomitante com a participagdo dos
alunos com deficiéncias nas classes regulares, passou a se constituir num diferencial em
relacdo as propostas das politicas anteriores que segregavam os alunos em escolas ou classes
especiais para o atendimento de suas necessidades educacionais especificas. O Artigo 59
assevera também que as institui¢fes de ensino devem ter:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para

atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido

para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e

aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

111 — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para

atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns; (...)

O artigo da lei segue assinalando, além disso, a Educacgé@o Especial para o trabalho
e 0 acesso igualitario aos beneficios e programas da area social. Embora esse tenha sido um
grande avango, essas conquistas na lei de diretrizes e bases dependeriam de um melhor
delineamento sobre como deveria ocorrer o cumprimento desses direitos. 1sso s6 veio a
ocorrer nos textos das politicas publicas e das legislagdes complementares que foram

formuladas posteriormente.

1.4 A Politica Nacional De Educacdo Especial Na Perspectiva Da Educacgdo
Inclusiva (MEC/ SEESP, 2008)

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(MEC/ SEESP, 2008) esta fundamentada em uma concepcéo de incluséo e foi legislada como
uma forma de combate a excluséo, a partir do reconhecimento da diversidade e da igualdade
do direito de todos a uma educacdo de qualidade. Ressaltamos que “conceitua-se a inclusdo
social como o processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas
sociais gerais, pessoas com deficiéncia (além de outras) e, simultaneamente, estas se preparam
para assumir seus papéis na sociedade” (SASSAKI, 1977, p. 39). Apropriamos-nos das
palavras de Sassaki, no intuito de reforcar a necessidade da concretizacdo da inclusdo em seu
sentido macro — o social, como condigédo sine qua non para incluséo escolar tdo almejada das
pessoas com deficiéncias. Essa s6 se tornard possivel por intermédio de mudangas sociais

amplas, no sentido de empreender as agdes concretas necessarias para fazer valer tudo o que
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foi postulado no texto da politica para promocao de uma educacéo inclusiva. Glat e Nogueira

(BRASIL, 2002, p. 23) ilustram bem esta questdo, ao afirmar que

vale ressaltar que a nocao de escola inclusiva (...) em nosso pais toma uma dimensao
gue vai além da insercdo dos alunos com deficiéncias, pois esses ndo sdo os Unicos
excluidos do processo educacional. E fato constatado que o nosso sistema regular de
ensino, programado para atender aquele aluno ‘ideal’, com bom desenvolvimento
psicolinguistico, motivado, sem problemas intrinsecos de aprendizagem e oriundo
de um ambiente soécio-familiar que proporciona estimulacdo adequada, tem se
mostrado incapaz de lidar com o nimero cada vez maior de alunos que, devido a
problemas sociais, culturais, psicologicos e/ou de aprendizagem, fracassam na
escola.

Diante de tais consideracdes, é importante acrescentar que 0 percurso entre a
criacdo e a consolidacdo dos marcos legais e politicos e para educacdo inclusiva tem sido
caracterizado por obstaculos, que vdo desde as ideologias contrarias, empecilhos fisicos,
estruturais, técnicos e pedagdgicos, presentes no sistema escolar brasileiro, até a insuficiéncia
de mudancas culturais significativas com relacdo a incorporacdo da diversidade humana.
Persistem dificuldades das mais variadas ordens para a incluséo escolar, que conta com
barreiras intrinsecamente ligadas a organizacdo de nossa sociedade e aos valores que nela
prevalecem. Esses valores estdo invariavelmente ligados aos empecilhos para a efetivacaodos
procedimentos necessarios a concretizacdo das politicas publicas; mas também, de forma
dialética, associados a geragdo das prioridades estabelecidas nessas mesmas politicas. Ante
tais circunstancias, torna-se oportuno frisar que precisamos ir além do mero reconhecimento
de um direito para torna-lo efetivo. A intencdo da inclusdo consta desde o prefacio do texto
elaborado pelo Grupo de Trabalho, nomeado pela Portaria Ministerial n® 555, de 5 de junho
de 2007, para a preparacdo da politica da Educacdo Especial no qual se verifica:

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a
necessidade de confrontar as préticas discriminatdrias e criar alternativas para
supera-las, a educacdo inclusiva assume espago central no debate acerca da
sociedade contemporénea e do papel da escola na superagdo da légica da exclusdo.
A partir dos referenciais para a construcdo de sistemas educacionais inclusivos, a
organizacdo de escolas e classes especiais passa a ser repensada, implicando uma

mudanca estrutural e cultural da escola para que todos os alunos tenham suas
especificidades atendidas. (BRASIL, 2010, p. 10).

Essa admissdo é verdadeira e coaduna com o discurso dos textos dos acordos
internacionais a favor da inclusdo, conforme ja haviamos mencionado anteriormente. Mas o
preocupante na situacdo brasileira € que, mesmo de forma legitima, a politica nasce

majoritariamente como fruto de discussdes entre os profissionais da area de educacdo em
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gabinetes, carecendo, assim, de uma participagdo popular mais efetiva no debate dessas
decisbes. A geracdo e disseminacdo de nossa politica, como assinala Beyer (2013, p. 8), ndo
sucedeu “da base para o topo”, a partir da participacdo macica de “pais, familiares e escolas”;
mas “foi articulada por estudiosos da area e técnicos de secretarias”. Esse ¢ um fator de
fragilizacdo, no que diz respeito a assimilacdo e cumprimento das propostas nela contidas,
pois, prevalecem varias ddvidas conceituais, quanto ao novo paradigma inclusivo e o anterior
da integracdo, assim como ainda é muito marcante o contorno da vertente médico-pedagdgica
dado a Educacdo Especial e incorporado pelos professores e familiares dos educandos com
deficiéncas. (MANTOAN, 2011 e 2006; FERREIRA, 2006; MENDES, 2006 e BAYER,
2013).

As mudancas de concepcdes sobre a Educacdo Especial brasileira ndo ocorreram
desvinculas da situacdo global; todavia se deram sobre a forte influéncia das discussdes e
decisBes internacionais j& mencionadas. A Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (MEC/SEESP, 2008) surge nessa conjuntura e refletimos
com Silva e Carvalho (2011, p. 3699):

E nesse cenario, um grande desafio é apresentado na PNEE/PEI-2008° de
transformar os atuais sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos,
implicando diretamente no repensar sobre as classes e escolas especiais, por meio da
mudanca estrutural e cultural das escolas, uma vez que, esses sistemas ndo
satisfizeram as necessidades basicas de aprendizagem e as necessidades
educacionais especiais como apregoadas em Jomtien (1990) e em Salamanca (1994).

Ou seja, almejando a inclusdo, a sociedade e a instituicdo escolar tém que se
reorganizar para proporcionar a matricula e permanéncia de todos os alunos nas salas de aulas
das classes comuns, para efetivacdo de uma aprendizagem participativa e significativa na

esséncia de uma convivéncia social plena.
1.4.1 O Atendimento Educacional Especializado — AEE
O documento da politica determina que o publico da Educacdo Especial deva ser

integrado por “alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento® e altas

habilidades/superdotacdo” e que a eles precisam ser oferecidas as garantias de:

® Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educago Inclusiva (MEC/SEESP, 2008).
®Transtorno do Espectro do Autismo conforme a quinta edicdo do Manual Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-V). Essas pessoas também j& tém a garantia de seus direitos reconhecida na Lei n°
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Transversalidade da educacdo especial, desde a educacdo infantil até a educagéo
superior;

Atendimento educacional especializado;

Continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino;

Formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacdo para a inclusdo escolar;

Participacdo da familia e da comunidade;

Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos
transportes, na comunicacao e informacéo; e

Articulagdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas. (BRASIL, 2010,
p. 20). (Grifos nosso).

Dessa forma, o Atendimento Educacional Especializado ndo segregado
empreendido por profissionais capacitados e disponibilizado em todos os niveis de ensino —
da creche a educacdo superior, para suprir as demandas do publico da Educacdo Especial,
passa a se constituir, entdo, num diferencial dessa politica e numa de suas principais
diretrizes.

Segundo as orientacOes da politica a participa¢do nesses servi¢os é condicionada a
matricula obrigatoria do aluno na escola regular. E as escolas devem institucionalizar o
Atendimento Educacional Especializado em seus Projetos Politico-Pedagogicos, principal
instrumento ordenador das concepgdes e préaticas escolares.“O PPP define os fundamentos da
estrutura escolar e deve ser coerente com o0s propésitosde uma educacdo que acolhe as
diferencas e, sendo assim, ndo podera manter seucarater excludente e préprio das escolas dos
diferentes. ”(ROPOLI et. al, 2010, p. 20). A inclusdo deve ser pensada de forma ampla,
envolvendo todos os participantes da escola, familia e comunidade, na construcdo de metas
conjuntas, desde o Projeto Politico Pedagdgico escola. Busca-se, assim, uma articulagao entre
o ensino regular e o especial, para que as “necessidades educacionais especificas possam ser
atendidas e discutidasno dia a dia escolar e com todos 0s que atuam no ensino regular e/ou na
educacdo especial,aproximando esses alunos dos ambientes de formagdo comum a todos.”
(ROPOLI et. al, 2010, p. 18).

A disponibilizacdo dos servicos de Atendimento Educacional Especializado,
necessarios a Educacdo Especial, deve acontecer ndo mais de modo segregado em
instituicdes, escolas ou classes especiais; mas em espagos pedagdgicos adequados — as Salas
de Recursos Multifuncionais com funcionamento dentro da prdpria escola regular. Quando
isso ndo for possivel, os alunos precisam ter acesso as salas implantadas nas escolas mais

proximas ou nos centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de

12.764, de 27 de dezembro de 2012, que Institui a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos daPessoa com
Transtorno do Espectro Autista; e altera o §3°do art. 98 da Lei n° 8.112, de 11 de dezembro de1990.
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instituicOes filantropicas que tenham essa finalidade, e até mesmo em ambientes hospitalares
ou domiciliares, caso essa seja a melhor alternativa. Contudo, essas salas tém que ter seus
servicos articulados com a escola regular, na qual o aluno estd matriculado no
desenvolvimento de um planejamento e operacionalizacdo de um trabalho conjunto. E o
atendimento especializado devera sempre ser efetuado no contra turno da escola regular,
porque esse tipo de servico jamais poderd suprimir a participagdo dos alunos nas classes
comuns.

O Atendimento Educacional Especializado visa atender as necessidades
educacionais especificas dos alunos da Educagdo Especial e garantir a equiparagdo de
condigOes de aprendizagem e busca suscitar a independéncia e autonomia dos educandos
dentro e fora das escolas. Compreendem agdes para “complementar ou suplementar a
formacdo do alunopor meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem.” (BRASIL, 2009, p. 1). Entre esses recursos se
incluem também os programas de enriquecimento curricular para os superdotados.

Aregulamentacdo da oferta desses servigos esta expressa na Resolugdo n° 4, de 2
outubro de 2009, que institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagdo Basica, modalidade de Educacdo Especial e no Decreto n® 7.611,
de 17 de novembro de 2011, que dispOe sobre a Educagdo Especial, o Atendimento
Educacional Especializado e da outras providéncias. O Ministério da Educacdo, por meio da
Secretaria de Educacdo Especial/SEESP, também publicou e distribuiu 0o Manual de
Orientacdo: Programa de Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais no ano de 2010.

O Decreto n® 7.611/11, em relacéo ao seu antecessor, o de n° 6.571/08, ampliou as
responsabilidades do Estado, que passaram a ndo se limitar apenas ao apoio financeiro do
Atendimento Educacional Especializado através dos recursos do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo —
FUNDEB. Fica, claro nas novas diretrizes, 0 compromisso do apoio técnico do Governo
Federal, por meio de acdes que englobam: a implantacdo e aprimoramento das Salas de
Recursos Multifuncionais; a formacdo de professores e gestores; a adequacdo arquitetdnica
dos prédios escolares para acessibilidade; a elaboracéo, producdo e distribuicdo de recursos
educacionais que promovam a acessibilidade e a estruturagdo de nucleos de acessibilidade nas
instituicdes federais de ensino superior. Todas essas a¢des sdo essenciais a operacionalizacdo

de um Atendimento Educacional Especializado com comprometimento e qualidade.
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No entanto, as apreciagcbes mais detalhadas sobre a efetivacdo do Atendimento
Educacional Especializado preconizado na Politica de Educacdo Especial/Inclusiva, cerne da
nossa pesquisa, sO serdo tecidas no transcorrer das duas Ultimas secdes desse trabalho que
apresentam, respectivamente, o desenvolvimento e os resultados da pesquisa empirica
realizada na rede municipal de Pago do Lumiar/MA.

Feitas essas consideragfes, passaremos a expor no proximo capitulo nosso

principal aporte tedrico inspirado nas ideias de Vygotski sobre a Educacao Especial
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2 VYGOTSKI E A EDUCACAO ESPECIAL

Apb6s a contextualizacdo feita, na secdo anterior, da trajetoria da Educacdo
Especial até a publicacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, dedicaremos esse segundo capitulo a apresentacdo de nossa teoria de
base, abordaremos 0s principais conceitos e as contribuigfes de Vygotski nesse campo do
saber, para que possamos, nos capitulos seguintes, analisa-las numa interface com as
concepgOes e propostas identificadas na politica pesquisada acerca das diretrizes do
Atendimento Educacional Especializado.

Nesse intuito, tendo em vista a complexidade e extensdo da totalidade da
abordagem vygotskiana, em conformidade com os objetivos de nosso estudo, identificaremos
e apresentaremos questdes centrais presentes no Tomo V da obra Fundamentos da
Defectologia, que tratam da aprendizagem e do desenvolvimento das pessoas com
deficiéncias.

Primeiramente, buscaremos caracterizar que a abordagem vygotskiana do tema foi
estabelecida a partir de bases marxistas, que o levaram a considerar a atividade humana sécio-
historico e cultural em sua busca de uma nova psicologia aplicada. Discutiremos as criticas
que ele dirigiu a Defectologia de sua época, entdo ancorada no modelo médico da deficiéncia,
assim como o impacto dessa representacdo no &mbito educacional.

Dando seguimento as nossas reflexdes, analisaremos as alegacGes que o autor fez
a respeito do desenvolvimento diferenciado em presenca da deficiéncia. Dessa forma,
passaremos a expor 0s subsidios oferecidos pelos estudos de Vygotski na objecdo que
realizou ao paradigma que realcava a dimensdo negativa da deficiéncia. O enfoque médico-
clinico de entdo enfatizava os déficits e as limitagdes que estes constituiam, desconsiderando
as possibilidades de superacdo e aprendizagem das pessoas com deficiéncias.

Em consonancia com as ideias do autor e compreendendo a deficiéncia também
como um fato social e ndo unicamente bioldgico, focalizaremos a incorporacdo feita pelo
autor da definicdo de compensacdo das deficiéncias na Educacdo Especial, como também o

impacto social da deficiéncia e o papel da educacdo social para a realizacdo da compensacéo.
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No encerramento dessa parte do texto, discutiremos o atendimento educacional
especializado ndo segregado, defendendo a necessidade de uma fundamentacdo cientifica
além da filosdfica para as politicas educacionais inclusivas e para a efetivacdo de um trabalho

especializado nessa area.

2.1 Subvertendo a dimenséo terapéutica na Educacéo Especial

Introduzimos nossos comentérios neste item, ressalvando que as visdes, 0S
critérios e as normas para definigdo das “deficiéncias” sdo determinados socialmente com
base no que ¢ considerado “regra” ou “padrdo”, em relagdo as caracteristicas da “maioria” das
pessoas de um povo e em sua cultura. Essas concepcdes ndo sao estaticas, evoluem de forma
dindmica, transformando-se, conforme a cultura, a sociedade, o momento historico,
assumindo, assim, conceituacdes variadas, como ja evidenciamos no capitulo anterior.

Nas ultimas décadas, o avanco cientifico e tecnoldgico possibilitou a compreensao
de que as deficiéncias ndo sdo resultantes unicamente de causas bioldgicas, nem estdo
exclusivamente relacionadas aos aspectos anatémicos do sujeito. Contemporaneamente, foi se
consolidando o reconhecimento da forte influéncia dos fatores sociais entre os determinantes
das deficiéncias.

Entretanto, no decorrer dos séculos XIX e XX, preponderou intensamente o
“modelo médico” das deficiéncias, fundamentado essencialmente em condi¢des inatas e
organicas, o qual colocava uma “deficiéncia” no mesmo patamar de uma ‘“doencga”,
induzindo, dessa forma, as medidas de tratamento e ndo educacionais. Essas nocGes se
refletiram de forma expressiva na definicdo de politicas e programas voltados para area da
educagdo. Beyer (2013, p. 18) aponta “um estranho hibridismo entre educacdo e medicina,
implicando o surgimento, da assim denominada pedagogia terapéutica.”

Inconformado com os conhecimentos vigentes sobre o assunto, Vygotski tornou-
se um precursor para modificacdo dessas opinides, ao cultivar uma nova psicologia e
discernir, através de seus estudos, que as deficiéncias resultam de uma combinacéo entre as
caracteristicas individuais e as exigéncias sociais. Os déficits fisicos, cognitivos, sensoriais ou
motores individuais, quando combinados com as barreiras encontradas pelos individuos na
interacdo com o meio, podem dificultar; mas ndo impossibilitam as aprendizagens escolares
das pessoas com deficiéncias, que possuem inUmeras outras capacidades de realizacdo.
Conforme Beyer (2005, p. 1), “ele foi um dos primeiros autores do século XX, cujas

idéiasdefenderam visivelmente pressupostos que hoje sustentam o pensamento inclusivo”.
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2.1.1 Em busca de uma ciéncia aplicada

Lev Semenovitch Vygotski (1896-1934) foi um tedrico para adiante do seu tempo,
e no conjunto de sua obra postulou que os fundamentos do psiquismo e dos processos mentais
superiores, sao constituidos paulatinamente na vivéncia do homem num mundo concreto, num
contexto que é histérico e em esséncia social. Ele ratificou a importancia dos aspectos
socioculturais na formacdo da personalidade, identidade e no estabelecimento das interacGes
humanas. (BEYERM, 2005; NEWMAN, F. e HOLZMAN, 2002; OLIVEIRA, 2011; REGO,
2011; VALSINER e VAN der VEER, 1996; DELARI JUNIOR, 2013).

A partir desse ponto de vista, prop6s uma dimensao socio-histérica do psiquismo,
afirmando que as funcBes psicoldgicas superiores’: memdria légica; atencdo voluntaria;
imaginacao criadora; pensamento em conceitos; sensa¢des superiores e vontade previsora se
constituem caracteristicas especificamente humanas, originaria da vida em sociedade no
decurso histérico. Essas fungbes sdo fundamentais as compreensdes, representacoes,
aprendizagens, a praxis dos individuos no meio e para a configuracdo da afetividade e da
cultura.

Sobre bases marxistas e dialéticas, ele ambicionou uma nova psicologia aplicada.
Nessa perspectiva, apropriamo-nos das palavras de Newman e Holzman (2002, p. 12), quando

abordam os fundamentos da obra vygotskyana e asseveram,

sim, o esplendor de Vygotsky como pensador nasceu de sua atividade revolucionaria
— usando/reorganizando tudo quanto estivesse disponivel: semi6tica, linglistica e
cultura russas; filosofia alema; pedagogia e psicologia européia e americana; Marx e
Engels; os conflitos e contradicBes intelectuais, politicos, econdmicos e culturais do
novo Estado socialista — para fazer algo inteiramente novo, um método (ou busca de
um método) para a construgdo de uma ciéncia verdadeiramente humana baseada na
metodologia ndo-dualista, ndo-interpretativa, anti-‘sobre’ de Marx.

Com esse objetivo, centrou-se no estudo dos processos de formacdo da
consciéncia, atentando para o0s aspectos socio-histérico e culturais na determinacdo da
subjetividade humana. Nas palavras do proprio Vygotski (2013, p. 39): “Nuestra literatura
cientifica elude insistente e intencionadamente el problema de la naturaleza psicoldgica de la
cociencia, y trata de no darse cuenta de el, como si para la nueva psicologia no existiese em

absoluto”. Nesse empenho, dedicou-se ndo s6 a analise do desenvolvimento tipico do

"Elencadas a partir da analise da Histéria do desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores (Vygotski,
1931/2000, p. 18). DELARI JR., A. (2011). Quais sdo as fungdes psiquicas superiores? Anotacles para
estudos posteriores. Mimeo. Umuarama. 6 p. Disponivel em: http://www.vigotski.net/fps.pdf
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psiquismo, como também ao atipico, determinado pela presencga de déficits (fisicos, motores,
sensoriais, cognitivos etc.) na estrutura organica das pessoas com deficiéncias. Assim, “o
interesse de Vygotsky por problemas de Defectologia, provavelmente, surgiu durante seu
trabalho como professor em Gomel®; mas se tornou evidente em 1924, com sua primeira
publicagdo nessa area” (VALSINER e VAN der VEER, 1996, p. 73).Do mesmo modo,

Barroco (2007, p. 205) complementa essa afirmacéo, distinguindo,

€ necessario dizer que sua vida constitui-se numa trajetoria de luta ideoldgica e
tedrica, que se reflete em sua busca pela criacdo da Psicologia e da Defectologia
anormal e dificil®. Sua luta pode ser melhor compreendida quando se tomam para
andlise os seus textos ja bastantes divulgados, mas ainda merecedores de

constantes estudos. (Grifos nosso).

Contudo, torna-se imprescindivel, asseguramos de antemédo, que nao pretendemos
incitar, de forma ingénua, uma transposicéo irrefletida das abordagens de Vygotski sobre a
educacdo de pessoas com deficiéncias para 0 momento atual, sem que se observem as
especificidades do passado e do presente em relacdo a génese e possivel aplicacdo de suas
ideias (BARROCO, 2007), pois, entendemos que a producdo de seus escritos ocorreu em um
periodo e cenario especificos que teve como pano de fundo o regime politico socialista
soviético e um ideario materialista e dialético, totalmente diverso da conjuntura da atualidade,
na qual existe uma globalizacao cultural e econémica na qual prevalece um ideario capitalista
e neoliberal.

Todavia, argumentamos que 0s questionamentos e conhecimentos produzidos por
esse autor, reunidos no Tomo V das Obras Escogidas, Fundamentos da Defectologia,
(VYGOTSKI, 2012), continuam a repercutir na contemporaneidade. Isso torna razoavel
ponderar, a partir de suas contribuicdes, a efetividade da atual politica de educacao inclusiva,
que tem como eixo a oferta do atendimento educacional para os alunos com deficiéncias na
busca da superacdo da excluséo.

Ao se referir a publicacdo em pauta, Barroco (2007, p. 22) sintetiza que “trata-se
de uma coletanea de artigos, resumos, falas do autor, elaborada de 1924 a 1932 [um dos textos
foi recopilado e publicado em 1935, pds-morte]”. Neles Vygotski critica a defectologia de sua

época; apresenta uma tese sobre a compensacdo da deficiéncia, na qual considera ndo s6 0s

8«\/ygotski nasceu na cidade de Orsha, préxima a Mensk, capital de Bielarus, pais da hoje extinta Unido
Soviética (...), mas viveu sua familia grande parte de sua vida em Gomel na mesma regido de Bielarus (...)”
(OLIVEIRA, 2011). A cidade de Gomel atualmente é uma das mais populosas da Bielorrissia.

° Os termos foram escritos em italico por Barroco (2007) a fim de indicar o emprego da terminologia utilizada na
Obra Defectologia de Vygotski.



56

aspectos fisicos como os psicoldgicos e sociais integrantes da totalidade da personalidade;
discute questBes relativas a educacdo de criancas com deficiéncias e exple entendimentos
obtidos a partir das intervencdes por ele realizadas. (BARROCO, 2007; VALSINER e VAN
der VEER, 1996).

Concordando com essas ponderagdes Newman e Holzman (2002) apontam
Vygotski como um fundador da Educagdo Especial, e reconhecem em seus estudos,
fundamentos néo so filoso6ficos como também cientificos, de um pensador com uma atividade
revolucionaria que vivenciou o método de Marx numa perspectiva transdiciplinar,
contribuindo com um denso manancial tedrico sobre uma perspectiva materialista da
aprendizagem e desenvolvimento humanos, capaz de fomentar diversos debates psicoldgicos,

filoséficos e politicos.

2.1.2 Criticas a Defectologia

Inicialmente, ao investigar os problemas da defectologia no periodo, Vygotski fez
reiteradas criticas as avaliacGes das deficiéncias, baseadas, meramente, no emprego de
métodos quantitativos, como os Testes de Inteligéncia de Afred Binet (1870-1937), pois estes
se restringiam a perceber apenas as limitacdes e impossibilidades dos avaliados, ressaltando,
assim, 0s aspectos negativos da deficiéncia, visto que esse tipo de teste ndo leva em
consideracdo as diferencas individuais e culturais, ao medir o Quociente de Inteligéncia (QI)
com base em escores padronizados a partir da maioria da populacdo que n&o possui
deficiéncia.

Para Vygotski, a utilizacdo dos Testes de Inteligéncia como principais
instrumentos de avaliacdo, contribui para que se reduza o individuo a sua deficiéncia. Ele
enfatizou que as criancas com deficiéncias sdo, antes de tudo, “criangas” como as demais,
cujo desenvolvimento se reorganiza a partir das deficiéncias experimentadas na interacdo com
os obstaculos encontrados no meio fisico e social: “El nifio cuyo desarrollo esta complicado
por el defecto no es simplemente un nifio menos desarrollado que sus coetaneos normales,
sino desarrollado de otro modo” (VYGOTSKI, 2012, p. 12).

Para uma melhor interpretacdo da frase acima, devemos, primeiramente,
esclarecer os principais pressupostos formulados por Vygotski, acerca da aprendizagem e

desenvolvimento humano, para posteriormente explanarmos sobre o desenvolvimento
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diferenciado ante a deficiéncia. Assim, resumimos a esséncia de suas convicgdes, citando
Daniels (2013, p. 202):

Segundo Vygotsky, o desenvolvimento humano é caracterizado pela habilidade de
adquirir ferramentas psiquicas. Vygotsky ndo nega o desenvolvimento biolégico (cf
Scribner, 1985); no entanto, o desenvolvimento biolégico humano é formado e
concretizado através do desenvolvimento social e histérico.

Ou seja, ele trouxe a baila a dimensdo social do desenvolvimento porque
acreditava que havia uma incompletude nas teses existentes sobre o assunto, criticando,
principalmente, a forma fragmentada como essas concebiam a relacdo entre o
desenvolvimento e a aprendizagem. Nesse sentido, Valsiner e VVan der Veer (1996), além de
Newman e Holzman (2002), marcam que ele condensou essas teorias em trés grupos,
conforme os paradigmas que expressavam: 1°) as que pregavam a concepcdo de uma
separacao entre os processos de desenvolvimento e aprendizagem, 0s quais ocorreriam de
forma independente, de acordo com a maturacdo do organismo; 2°) as que consideravam 0s
processos de desenvolvimento e aprendizagem como totalmente idénticos, e ndo levavam em
conta as possiveis relagfes existentes entre esses processos e a maturacdo; 3°) as que tentavam
conciliar os dois pontos de vista anteriores, considerando uma dupla natureza no
desenvolvimento, admitindo-o como maturagdo e como aprendizagem. “Vygotsky ndo via a
aprendizagem e o desenvolvimento nem como um processo UnicO nem COMO Processos
independentes. Em vez disso, a unidade aprendizagem-e-desenvolvimento tem complexas
inter-relagdes, que sdo o objeto de sua investigagao”. (NEWMAN e HOLZMAN, 2002, p.
76).

E, de acordo com ele, no processo de aprendizagem e desenvolvimento de
qualquer individuo, fundem-se aspectos fisicos, culturais e psicoldgicos, sem que esse fato
anule a ocorréncia das peculiaridades de cada pessoa. Sdo caracteristicas que ocasionam
processos de desenvolvimento essencialmente singulares. Verificamos, principalmente no
Tomus Il da coletinea de suas Obras Escogidas, quando trata dos problemas do
desenvolvimento da psique, 0 seu reconhecimento da matriz socio-histérica e cultural das
funcBes mentais superiores e do desenvolvimento humano, sem que com isso negue as bases

bioldgicas do processo que tem origem tanto na filogénese quanto na ontogénese humana:

La diferencia principal esencial entre ese tipo de desarrollo cultural y el desarrollo
bioldgico y la fusién del desarrollo organico y cultural en un proceso Unico. El
proceso del desarrollo cultural em la conducta del nifio en su conjunto y del
desarrollo de cada funcién psiquica por sepado revela su completa analogia con el
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ejemplo citado, en el sentido de cada funcidn psiquica sobrepasa en su momento los
limites de un sistema de actividad organica, propia de la misma, e inicia su
desarrollo cultural en los limites de un sistema de actividad completamente nuevo;
ambos sistemas, sin embargo, se desarrollan conjuntamente, se fusionan, formando
el entrelazamiento de dos procesos genéticos, pero essencialmente distintos.
(VYGOTSKI, 2012, p. 39)

Ele atribuiu uma importancia crucial a “interagdo dialética do homem e seu meio
sociocultural” (REGO, 2012, p. 41). Asseverou que a crianga nasce num contexto historico e
cultural ja estabelecido, na qual, através das interacfes sociais, de forma mediada e de modo
ativo, vai internalizando aspectos socioculturais em suas aprendizagens, construindo
conhecimentos e desenvolvendo sua personalidade. Em seu desenvolvimento, o ser humano
transforma a si mesmo e ao meio, através de sua acdo nas interacdes sobre o mundo.
(OLIVEIRA, 2011; REGO, 2012).

Em suas ideias, Vygotski admite o carater socio-historico e cultural do processo
de desenvolvimento e percebe a deficiéncia a partir da influéncia muatua das diferencas nos
processos individuais de desenvolvimento das pessoas com deficiéncias e de suas relagdes
desfavoraveis com o meio. Assume uma postura antagbnica a dos clinicos, que se baseavam
na exigéncia de tipos bioldgicos padronizados, o que, invariavelmente, produzia uma
patologizacdo das diferencas observadas nas pessoas que ndo correspondessem a esse padréo
estabelecido. Ele contestou, seguramente, as ideologias que, até entdo, imperavam, seguindo o

critério dessa ultima perspectiva.

«En realidad no hay diferencia entre los nifios normales y anormales — dice P. Ya
Troshin —; unos y otros son personas, unos y otros son nifios, en los unos y los otros
el desarrollo sigue las mismas leyes. La diferencia consiste solo en el modo en que
se desarrollan» (1915, p. XIII). Esta afirmacion pertenece a un investigador que
adopta un punto de vista mas bien biolégico que social en las cuestiones de la
psicologia y la pedagogia. No obstante, no puede dejar de advertir que «la
anormalidade infantil, en la enorme mayoria de los casos, es producto de
condiciones sociales anormales» (idem, p. XV) y el mas craso error reside en que
«se ve en los nifios anormales Unicamente la enfermedad, olvidando que existe en
ellos, ademas de la enfermedad, una vida psiquica normal la que, en virtud de
condiciones especiales, asume un aspecto primitivo, simple y comprensible que no
se encuentra en los nifios normales» (idem, p. 2). (VYGOTSKY, 2012, p. 77-78).

Fundamentado nessas proposicdes, afirmava a necessidade de uma reacdo as
abordagens de avaliagdo meramente quantitativas das deficiéncias, recomendando formas de
avaliacdo qualitativas, que possibilitassem a verificacdo dos impactos da deficiéncia no
desenvolvimento, na totalidade da personalidade e na relagdo do individuo com o meio social,

com o objetivo de abarcar as possibilidades de realizagdo dessas pessoas. “En defectologia se
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comenzo antes a calcular y a medir que a experimentar, observar, analizar, diferenciar y
generalizar, describir y definir cualitativamente” (VYGOTSKI, 2012, p. 11). Mas a
complexidade do desenvolvimento humano evidencia que esse processo “nao pode ser
caracterizado, usando-se uma unica medida”; muito menos, se essa medida for meramente
quantitativa. Ainda Castorina e Baqueiro (2008, p. 122) argumentando sobre as unidades de

analise do desenvolvimento, acrescentam

com relacdo ao desenvolvimento, Vytotsky (1988, p. 116) insiste que este deve ser
considerado como “um processo dialético complexo, caracterizado pela
periodicidade, a irregularidade do desenvolvimento das diversas funcdes,
metamorfose ou transformacgdo qualitativa de uma forma em outra, a inter-
relacdo de fatores externo e internos, e 0s processos adaptativos que superam e
vencem 0s obstaculos com os quais se depara a crian¢a”. (Grifos n0sso).

Ele também ndo se mostrava satisfeito com as explicacdes sobre o comportamento
humano dadas no periodo, pela reflexologia (a partir das estruturas reduzidas aos reflexos
automaticos), pelo behaviorismo (conforme um esquema simplificado de estimulos e
respostas e seus respectivos condicionamentos), pela psicandlise de Freud (baseado nas forcas
do inconsciente, originado do substrato bioldgico do psiquismo) e pelas teorias
constitucionais (preocupadas com 0s aspectos anatdbmicos dos caracteres fisicos) da
personalidade. Advertia contra o risco das posi¢Ges reducionista, pois € indispensavel
observar a complexidade dos varios processos inter-relacionados no comportamento e
desenvolvimento humano. Por conta disso, Vygotski (2012) rejeitou, claramente, no
transcorrer do primeiro capitulo do Tomus I, em varios trechos do Tomus V de suas Obras
Escogidas, as explicacbes reducionistas e insatisfatorias sobre a aprendizagem e

desenvolvimento humano. Em suas proprias palavras:

No entanto, a relacdo entre aprendizado e desenvolvimento permanece, do ponto de
vista metodoldgico, obscura, uma vez que pesquisas concretas sobre o problema
dessa relacdo fundamental incorporam postulados, premissas e solugdes exoticas,
teoricamente vagos, ndo avaliados criticamente e, algumas vezes, internamente
contraditérios: disso resultou, obviamente, uma série de erros. (VIGOTSKY, 2007,
p. 87).

Assim, salientamos com Barroco (2007, p. 212): “era indubitavel que na nova
psicologia se revisassem todos os conceitos, classificagdes, terminologias, enfim, todo aparato
cientifico ja existente e fossem reconstruidos e criados de novo”. Vygotski, certamente atingiu
seu objetivo, aos nos apresentar premissas tedricas metodoldgicas completamente

diferenciadas, capazes de inovar os referenciais teoricos, até entdo estabelecidos para a
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psicologia e para a educagdo. Suas obras se tornaram um vasto referencial para reflexéo e

revisao do conhecimento nessas areas porque,

0s conceitos sdo fundamentais para o entendimento das praticas sociais. Eles
moldam nossas acdes. E nos permitem analisar nossos programas, Servigos e
politicas sociais, pois 0s conceitos acompanham a evolucédo de certos valores éticos,
como aqueles em torno das pessoas com deficiéncia. (SASSAKI, 1997, p. 27)

E, essa € uma necessidade persistente nas politicas publicas, voltadas para as
pessoas com deficiéncias, visto que ndo existem consensos quanto aos conceitos e
classificacbes sobre as deficiéncias, muito menos sobre as concepc¢des ou paradigmas
educacionais, cujas defini¢bes oscilam, provocando compreensdes divergentes, insuficientes e

por vezes, equivocadas.

2.2 O desenvolvimento atravessado pela deficiéncia

Em seus estudos, Vygotsky concebeu que a deficiéncia origina, obrigatoriamente,
algumas mudancas no desenvolvimento dos individuos, motivadas ndo exclusivamente por
causas organicas, como também, principalmente, pelas sociais. Suas anlises ultrapassaram as
explicacBes exclusivamente organicistas sobre o desenvolvimento. Na compreensédo do autor,
quando as pessoas tém o seu desenvolvimento acometido por déficits organicos de natureza
fisica, motora, cognitiva ou sensorial, essas alteracdes levam a exigéncia de uma
reorganizacdo do processo como um todo, devido aos obstaculos encontrados nos
intercambios num ambiente planejado quase que exclusivamente nos moldes de uma
sociedade para individuos “perfeitos”, o que o torna adverso para o desempenho das pessoas

que possuam caracteristicas deficitarias.

Aqui la cuestion se plantea esencialmente de modo distinto que en el terreno de la
educacion del nifio normal. Todo el aparato de la cultura humana (de la forma
exterior del comportamiento) estd adaptado a la organizacién psicofisiologica
normal del hombre. Toda nuestra cultura presupone un hombre que posee
terminados érganos — manos, ojos, oidos — y determinadas funciones del cerebro.
Todos nuestros instrumentos, toda la técnica, todos los signos y simbolos estan
destinados para um tipo normal de persona. (VYGOTSKI, 2012, p. 185).

Entretanto, mesmo diante das dificuldades enfrentadas pelas pessoas com
deficiéncias, ele realcou o potencial de aprendizagem que elas detém, sendo esse ponto de
vista inovador e determinante no reconhecimento de que devem ocorrer transformacdes,

primeiramente, na sociedade, para torna-la mais acessivel a inclusio escolar. E importante
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lembrar que a deficiéncia compromete alguns sentidos, vias de acesso ao mundo exterior ou
de comunicacdo do sujeito; contudo, os demais sentidos permaneceram preservados e devem
ser explorados através de processos de ensino-aprendizagem que ndo estejam limitados as
praticas de uma pedagogia tradicional e uniformizante alheia a diversidade humana e as
modificacBes necessarias na sociedade, para garantir acessibilidade aos diferentes.

Segundo ele, a analise do desenvolvimento diferenciado a partir de uma
deficiéncia seria, entdo, 0 objeto de estudo da defectologia, a fim de entender as
particularidades das criancas com deficiéncias e qual a melhor forma de intervengdo para
responder as demandas educacionais causadas pelas alteracGes nos padrdes convencionais
desse processo, ja que as diferencas interindividuais (inerentes ao padrdo de desenvolvimento
da propria crianga) e interindividuais (que existem entre uma crianca e outra) deveriam
orientar as estratégias pedagogicas da educacéo especial. Portanto, é essencial o conhecimento
dessas caracteristicas, para verificacdo das mudancas socioambientais necessarias e
caracterizagdo das interacbes mediadas que priorizem o emprego de metodologias e técnicas

pedagdgicas mais adequadas as especificidades de aprendizado dos educandos.

La defectologia posee su propio y particular objeto de estudio; debe dominarlo. Los
procesos del desarrollo infantil — que ella estudia — presentan una enorme diversidad
de formas, una cantidad casi ilimitada de tipos diferentes. La ciencia debe dominar
esta peculiaridad y explicarla, establecer los ciclos y las metamorfosis del desarrollo,
sus desproporciones y centros mutables, descubrir las leyes de la diversidad. Se
plantean, ademas, problemas practicos: cdmo dominar las leyes de este desarrollo.
(VYGOTSKI, 2012, p. 14).

Ratificamos, conforme ja foi mencionado, que o trabalho e as pesquisas realizadas
por Vygotski abrangeram o desenvolvimento e a aprendizagem de pessoas com e sem
deficiéncias, e que, para ambos 0s casos, ele tomou as condi¢Bes socioculturais como eixo
norteador destes processos. Portanto, todos os conceitos sobre a génese do desenvolvimento

por ele formulados se aplicam também ao caso das deficiéncias, pois,

de fato, o comportamento dos cegos é organizado exatamente como se organiza o
comportamento das pessoas absolutamente normais, excetuando-se apenas que 0S
orgaos analisadores ligados ao olho, que lhes faltam séo substituidos no processo de
acumulagdo da experiéncia por outras vias analisadoras, 0 mais das vezes tateis e
motoras. (VIGOTSKY, 2010, p, 382-383).

Contudo, essa reestruturacdo dos 6rgdos ou sentidos falhos por outras vias
analisadoras ndo acontece exclusivamente de modo espontaneo, devendo corresponder,

consequentemente, aos contextos historico e sociocultural, com 0s quais as pessoas se
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deparam no seu desenvolvimento e que podem interferir, de modo decisivo, para o surgimento
satisfatorio ou ndo dessas vias alternativas.
Dito isso, retomamos nossos comentarios sobre as questbes gerais do

desenvolvimento, com Valsiner e VVan der Veer (1996, p. 336), quando referem

Vygotsky via a contextualizacdo do desenvolvimento na pedologia em termos
claramente interacionistas. Ele rejeitava todas as perspectivas preformistas do
desenvolvimento (1935 g. pp. 14-18) e enfatizava o processo orientado para o futuro
que constroi (sintetiza) novas estruturas de fungdes psicologicas. (Grifos nosso).

Na analise da citacdo, lembramos, sobre a definicdo do termo pedologia, que
Delari Junior (2008, p. 4), na organizacdo e traducdo do trecho em espanhol do Diagndstico
do Desenvolvimento e Clinica Pedoldgica da Infancia Dificil [Esquema de Investigacdo
Pedoldgica], contido no Tomus V- Fundamentos de Defectologia de Vygotski, faz referéncia
aos comentarios de Valsiner e Van der Veer (1991), quanto ao interesse do autor por esta
area de pesquisa, responsavel, na época, pelo estudo geral do desenvolvimento das criancas,
devido a natureza interdisciplinar e dialética dos conhecimentos por ela produzidos. No que se
refere ao Preformismo, acenamos que foi uma das teorias do final do século XVII que
defendia o papel da genética na determinacgdo das caracteristicas organicas e comportamentais
do individuo, sem levar em consideracdo qualquer acdo do meio. Logo, assumindo esse
posicionamento, Vygotsky refuta as visdes deterministas hereditarias, defendendo que o
alicerce das aprendizagens e do desenvolvimento se da nas interagdes mediadas exercidas nas
atividades socioculturais, nas quais ocorre a construcao das funcgdes psicoldgicas superiores,
necessarias a esses processos.

Deixa clara, dessa forma, a relacdo existente entre aprendizagem e
desenvolvimento, que sdo processos distintos; mas interdependentes, e, segundo sua analise,
numa “perspectiva futura”, a aprendizagem surge como impulsionadora do
desenvolvimento.(VIGOTSKY, 2007, p. 103).

Para o autor, 0s constructos teoricos que ndo relevassem tal fato, insistindo em
fixar-se apenas em aspectos bioldgicos e hereditarios, subordinariam as potencialidades de
aprendizagem e desenvolvimento, exclusivamente, a maturidade organica e estariam presos
apenas ao “ao desenvolvimento real” da crianga. Esse nivel de desenvolvimento é aquele que
diz respeito aos conhecimentos que ela ja consolidou, através das tarefas e atividades que
consegue resolver sozinha. (OLIVEIRA, 2011; REGO, 2012). Ou seja, refere-se as aquisi¢des de

aprendizagens ja alcancadas, seguindo, assim, uma expectativa retrospectiva.
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Tal verificacdo também foi um dos motivos das reflexdes e criticas veementes que
Vygotski direcionou as avaliagdes simplesmente quantitativas, realizadas pelos testes de Q.l
(Quociente de Inteligéncia) na medicao da capacidade intelectual na resolucdo de problemas
pelas criangas, assim como a pedagogia tradicional e a educacdo especial que incorporaram
formas similares de avaliacdo, para a constatagdo do desempenho dos educandos. E, no caso
das criangas com deficiéncias, as repercussdes desse tipo de avaliacdo tornaram-se
extremamente negativas, devido aos resultados insatisfatérios comumente alcancados por elas
nesse tipo de instrumento de afericéo.

Diante dessas lacunas, ele trouxe para o debate a existéncia de um conceito

fundamental, o de “zona de desenvolvimento proximal” (ZDP).

Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solugdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucao de problemas sob a orientagcdo de um
adulto o em colaborag&o com companheiros mais capazes.'® (VIGOTSKY, 2007, p.
97).

O tipo de avaliacdo retrospectiva e quantitativa ja citada ndo atinge, justamente,
essa zona proximal na qual se situa o potencial de aprendizagem e desenvolvimento dos
educandos. Logo, a educacdo especial deve identificar, através de avaliagdes diagndsticas
educacionais qualitativas e abrangentes do desenvolvimento dos alunos, tanto suas
competéncias e habilidades quanto as dificuldades ainda existentes, a fim de em suas
mediacbes pedagogicas, proporcionar o0s subsidios necessarios para efetivacdo das
aprendizagens. “Assim (e neste sentido), tanto o desenvolvimento como a aprendizagem
devem ocorrer na ZDP (no individuo-em-sociedade-na-histéria), e aprendizagem digna do
nome tem de conduzir ao desenvolvimento”. (NEWMAN ¢ HOLZMAN, 2002, p. 101).

O desenvolvimento sobrevém de forma dialética a partir da “atividade” do homem
no mundo concreto, acompanhado de processos de mudancas bilaterais entre 0 homem e o
meio. Essa préxis é mediada pelo uso de instrumentos materiais e, principalmente,
psicolégicos — “os signos”. Através dos signos, as significacdes sdo atribuidas a

materialidade,

entendemos o0 desenvolvimento como a unidade dialética {criacdo-de-
significado/aprendizagem-conduzindo-desenvolvimento}. A cria¢do de significado é
0 instrumento-e-resultado dos ferramenteiros (nossa espécie), uma ndo-dualista

10 A citagdo foi grafada em italico conforme consta no texto original.
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dialética-na-pratica de mudar as vérias totalidades que estdo determinando o
mudador. (NEWMAN e HOLZMAN, 2002, p. 102).

E a reorganizacdo do desenvolvimento dos alunos com deficiéncias compete,
ainda mais, o alcance da meta de suscitar a mudanca sociocultural na promocdo da
acessibilidade alterarando e/ou adaptando os instrumentos materiais e ressignificando 0s
instrumentos do psiquismo, ou seja, os signos utilizados nas interagdes e nos processos de
mediacdo com vistas a propagacdo da equiparacdo das condicdes de aprendizagem. Porque
uma das principais dificuldades experienciadas pelas criangas com deficiéncias é que,
qualquer que seja a sua insuficiéncia fisica, motora, sensorial, cognitiva ou comportamental,
ela “destaca a crianga do todo social e a coloca em uma situagdo menos vantajosa a diferenca
de todas as outras criangas.” (VIGOTSKY, 2010, p. 380).

Diante do exposto, ao compreendermos que a criangca com deficiéncia tem um
desenvolvimento modificado, devido a existéncia de diferencas intraindividuais e
interindividuais mais significativas, e diante da intersecdo dessas diferencas com o0s
empecilhos encontrados no meio social, na execucdo de suas atividades. Portanto,
admoestamos que as politicas educacionais ndo podem estar atreladas a ideologias que
atribuem a reestruturacdo desses processos unicamente as condic¢Ges individuais das criangas,
tanto na definicdo das dificuldades quanto nas expectativas de aprendizagem e
desenvolvimento.

Seguindo esses pensamentos, Vygotski criticou a educacao especial que assumiu
tendéncias terapéuticas, num apego tradicional apenas a observacédo dos déficits presentes em
seu publico, desconsiderando, assim, o impacto social que eles ocasionam. Para ele, a
educacao especial deve notar ndo sé as estruturas deficitarias do organismo dos alunos com
deficiéncias, como também as tensdes e conflitos resultantes do impacto social provocado
pela deficiéncia, indagando suas determinacdes. Esses conflitos também se convertem, muitas
vezes, em barreiras atitudinais para acessibilidade no meio social, através dos
comportamentos preconceituosos e dos estigmas cultivados em relagdo aos alunos com
deficiéncias.

Né&o basta apenas boa vontade para a promocao da educacao especial, também nédo
se pode assumir uma postura meramente assistencialista, € preciso tratar a questdo em toda a
sua extensdo e multidimensionalidade no &mbito das politicas pubicas que irdo mobilizar a
prética social, avaliando que o impacto social da deficiéncia implica, inclusive, a exigéncia de
novas posturas comportamentais coletivas que dependem de transformacdes socioculturais

ligadas a ressignificacdo das diferencas.
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2.3 A compensacao das deficiéncias

Vygotski analisou os aspectos subjetivos dos individuos estudados, com base na
psicologia do desenvolvimento individual de Adler (1870-1937), com a publicagdo da Praxis
und Theorie der Individual Psiychologie (1927), na qual o psiquiatra e psicélogo austriaco
observou “que ndo podemos entender, de fato, 0 comportamento de uma pessoa, a menos que
conhegamos sua fungdo e seu objetivo”. Segundo essa ideia, o comportamento dos individuos
seria direcionado a obtencdo de metas futuras, mesmo que de forma ndo plenamente
consciente. Para Adler, na subjetividade dos sujeitos, desenvolvem-se sentimentos de valia
nos quais “mais importante do que suas capacidades reais — que podem ser relativamente
fracas ou excelentes — € a sua avaliacdo subjetiva dessas capacidades, que geralmente resulta
em sentimento de inferioridade que os impulsionam superacao, através da obtencdo de metas
futuras que ultrapassem os condicionantes da inferioridade e menos valia. (VALSINER e
VAN der VEER, 1996, p. 78-79).

Essa nocdo de compensacdo foi incorporada por Vygotski, ao avaliar que o
organismo e a personalidade da pessoa com deficiéncia se organizam num processo dindmico
em sua totalidade. Desta forma, existe uma tendéncia para compensar as fungdes deficitarias
através do desenvolvimento de capacidades diferentes. Assim, os déficits ndo ocasionariam
apenas repercussdes negativas, como também positivas, devido a compensacdo que ocorre
num nivel biologico adaptativo do organismo, principalmente através da mobilizacdo de

processos psicoldgicos e sociais.

Cualquier defecto, es decir, cualquier insuficiencia corporal, pone al organismo ante
la tarea de superarlo, de completar la insuficiencia, de compensar el dafio que causa.
De tal manera, la influencia del defecto es siempre doble y contradictoria: por un
lado, debilita el organismo, quebranta su actividad, constituye un factor negativo;
por outro lado, precisamente porque dificulta y perturba la actividad del organismo,
sirve de estimulo para un desarrollo mayor de otras funciones, impulsa y estimula al
organismo a una actividad acentuada que pueda compensar la insuficiencia y superar
las dificultades. (VYGOTSKI, 2012, p. 197).

Conforme j& comentamos, Vygotski buscou uma nova psicologia aplicada, devido
as elucidagdes reducionistas ou dualistas sobre o comportamento humano produzidas pelo
conhecimento cientifico do século XVIII ao XIX. Sendo contrario a esse posicionamento,
suas analises extrapolavam esse patamar através da génese de pensamentos complexos

repletos de conceitos interligados. Portanto, antes de seguirmos nossas explanacdes, faremos
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um aparte sobre o impacto social da deficiéncia e sua relacdo com a compensacédo, a fim de
permitirmos um melhor entendimento.
A deficiéncia ndo é s6 um fato bioldgico, mas social, pois o individuo percebe sua

deficiéncia através das interaces que desenvolve com o outro no meio sociocultural.

Dicho mas sencillamente: tanto psicolégica como pedagogicamente, el problema
solia plantearse en un plano groseramente fisico, al estilo de la medicina; la
deficiéncia fisica se estudiaba y compensaba como tal; la ceguera implicaba
simplemente la falta de vision; la sordera, la ausencia de audicion, como si se tratara
de un perro ciego o de un chacal sordo. A la vez, ser perdia de vista que, a diferencia
del animal, el defecto organico del hombre nunca puede manifestarse en la
personalidad directamente, porque el ojo y el oido del ser humano no solo son
organos fisicos, sino también 6rganos sociales, porque entre el mundo y el hombre
esta, ademas, el medio social que refracta y orienta todo lo que parte del hombre
hacia el mundo y del mundo hacia el hombre. (VYGOTSKI, 2012, p. 74).

E, ao examinarmos o contexto socio-historico e cultural da representacdo da
“deficiéncia” na evolu¢do das sociedades, verificamos as significagfes negativas que
comumente a ela foram atribuidas, principalmente as que a situam como uma enfermidade
crénica, conforme ja elucidamos anteriormente em nosso primeiro capitulo. Socialmente, elas
sempre foram tidas como um fato “desagradavel” e “indesejado”, algo que foge aos padrdes
aceitaveis. Tais conotagdes repercutem nas pessoas com deficiéncias e nas que a cercam,
sendo decisivas na formacdo da identidade individual e na determinacdo da exclusdo social.
“A representacdo inclui praticas de significagdo e os sistemas simbdlicos, por meio dos quais
os significados sdo produzidos, posicionando-nos como sujeito. E por meio dos significados
produzidos pelas representacdes que damos sentido a nossa experiéncia e aquilo que somos”.
(WOODWARD, 2009, p. 17).

Por conseguinte, ao discutir a repercussdo dessas representacdes no capitulo trés
dos Fundamentos da Defectologia, Vygotski marcou as influéncias do impacto social da
deficiéncia, desde o nascimento da crianca, nas reagOes familiares que esse acontecimento
desencadeia por ser repleto de conflitos entre os sentimentos contraditérios originados, 0s
quais podem variar da “negacdo” at¢ a “frequente superprote¢ao”. Essas afligdes
comprometem a dindmica das relacdes familiares e o tipo de cuidados diarios que serdo
dispensados aos filnos com deficiéncias.

A familia precisa proporcionar condi¢des adequadas para o desenvolvimento das
potencialidades das criancas, para que elas possam desenvolver a autonomia até a vida adulta.
Contudo, devido ao impacto social da deficiéncia, muitas vezes 0s pais assumem atitudes

equivocadas fixando-se nos extremos dos sentimentos citados, dos quais derivam baixas
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expectativas quanto & aprendizagem e desenvolvimento salutar dos filhos e/ou uma atencéo
superprotetora que impede a independéncia da crianca. Além da familia, as demais
instituicbes sociais, inclusive a escola, também tendem a assumir tais posturas com as
mesmas consequéncias prejudiciais para a aprendizagem, desenvolvimento e autonomia dos
sujeitos.

Ainda segundo Vygotski, a crian¢a ndo se da conta de sua deficiéncia de modo
natural pelos 6rgédos, funcdes ou sentidos que lhes faltam; mas de forma social, através das
interacOes e significados estabelecidos culturalmente, que provocam conflitos em sua psique e

a percepcao de auséncia, falha ou incompletude.

El ciego no percibe directamente la oscuridad ni se siente en absoluto inmerso en las
tinieblas, «no se esfuerza por liberarse del velo sombrio» y, en general, no percibe
en modo alguno su ceguera. «La infinita oscuridad» no le es dada al ciego en la
experiencia como vivencia directa, y el estado de su psique no sufre minimamente
dolor a causa de sus 0jos no vean. La oscuridad no solo no es una realidad inmediata
para el ciego, sino que incluso la comprende «con cierta tension del pensamiento»,
segun el testimonio de Scherbina (1916, p. 5). Como hecho psicolégico, la ceguera
no es en absoluto una desgracia. Se convierte en esta como un hecho social.
(VYGOTSKI, 2012, p. 78-79).

Com essa descricdo, chamou a atengdo para a influéncia que o meio social exerce
sobre a pessoa, para superacdo de suas limitagdes organicas, considerando que a deficiéncia
percebida socialmente é determinante na reorganizacdo da personalidade do sujeito, na
formacdo da identidade e na determinacdo da capacidade de respostas as expectativas sociais,
pois, para 0 autor a compensacdo ndo é um processo espontaneo e sua consumacao dependera
de varios fatores. A psique da pessoa nao se funda na deficiéncia, mas no social; portanto, a
educacdo especial ndo deve negligenciar a educacdo social que pode resultar numa
representagdo positiva ou negativa na determinacdo da identidade das pessoas com
deficiéncias. Entdo, além da aceitagcdo da diversidade humana com a inclusao “dos diferentes”
nos seus espacos pedagdgicos e de convivéncia social, compete ademais a escola a promogao
de uma educacdo social por meio de agdes voltadas para ressignificacdo das deficiéncias.
Porque condicdes sociais inadequadas causam ainda mais dificuldades de aprendizagem para
as criancas com deficiéncias.

Sendo assim, a educacdo social assume um papel fundamental e pode contribuir
significativamente para os processos de compensacéo e na reducédo do impacto da deficiéncia
na personalidade e no meio social dos educandos. Nessa dire¢do, Vygotski ressaltou o valor

de uma educagdo social voltada para o potencial das criangas com deficiéncias, buscando a
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promocdo de um desenvolvimento satisfatorio, impulsionado pelas relagdes sociais que
mobilizam as compensacGes. Para tanto, a escola deve oportunizar a participacdo integral
desses alunos em seus espacos e na vida social. A teoria da compensacdo s6 poderia ser
utilizada numa perspectiva pedagdgica que contemplasse a participacdo rechacando a

segregacédo na Educacéo Especial, visto que

seria erroneo suponer que el proceso de compensacion siempre termina
ineludiblemente en un logro, en un éxito, conduce siempre a la formacién del talento
a partir del defecto. Como cualquier proceso de superacién y de lucha, también la
compensacion puede tener dos desenlaces extremos: la victoria y la derrota, entre los
cuales se sitlan todos los grados posibles de transicion de un polo a otro. El
desenlace depende de muchas causas, pero en lo fundamental, de la correlacién entre
el grado de la insuficiencia y la riqueza del caudal compensatério. (Vygotski, 2012,
p. 16).

Portanto, é necessario promover a compensacdo na mediacdo pedagogica, 0 que
significaria “no atenuar las dificultades que derivan del defecto, sino tensar todas las fuerzas
para compensarlo, plantear sélo tales tareas y hacerlo en tal orden, que respondan a la
gradualidad del proceso de formacion de toda la personalidad bajo um nuevo angulo”.
(VIGOTSKI, 2012, p. 47). Esse ponto de vista implica uma reflexdo para a educagéo especial,
no que diz respeito ao fato de que os processos pedagdgicos ndo devem ater-se as limitacdes
organicas impostas aos educandos pelas deficiéncias, porque a acdo educativa, numa
perspectiva de futuro, deve voltar-se para a compensacdo desses déficits, através da
verificacdo das inimeras possibilidades de realizacdo do sujeito.

Nesse sentido, torna-se oportuno mencionar que ndo se deve reduzir a educacéo a
deficiéncia; mas também ndo se pode negar a deficiéncia, promovendo uma educacdo que nao
considere essas diferencas. N&o negar a deficiéncia significa admitir as dificuldades
decorrentes dela como também o seu oposto. Ou seja, as possibilidades de compensacéo
inerentes a esses déficits que podem ser acionadas, através de praticas pedagdgicas imbuidas
do objetivo de mobilizar as potencialidades intactas e de estimular o surgimento de
habilidades e competéncias com relacdo a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos. A
deficiéncia ndo impossibilita uma vida psiquica normal e ndo deve ser concebida como
doenga pela educacdo, que dessa forma estaria mais orientada para enfermidade que para
salde. Essa concepcdo deve estar implicita também nas deliberacbes das politicas

educacionais.

2.4 O atendimento educacional especializado ndo segregado
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Em face de todas as ideias comentadas, o outro aspecto fundamental que podemos
identificar na andlise dos textos do Tomo V das Obras Escogidas é a importancia atribuida
pelo autor ao trabalho especializado com os alunos com deficiéncias. Esse tipo de oferta de
servigo na ocasido estava instalado na realidade soviética, em escolas especiais, denominadas
de auxiliares, que funcionavam em espagos segregados da escola regular.

Vygotski discordava profundamente desse atendimento separado e defendeu que
esses servicos deveriam ser balizados em conhecimentos tedricos e no preparo técnico dos
profissionais para atuar em conformidade com um projeto educacional inclusivo, voltado para
todos os alunos, sem distin¢do, devido as suas deficiéncias.Atribuiu grande importancia aos
servicos especiais de competéncia de profissionais preparados para atender as necessidades
especificas dos educandos com deficiéncias; mas defendeu que esses servicos ndo deveriam
substituir a escolarizacdo na classe comum ou ocorrer de forma separada, sem vinculo com a

escola regular.

A fin de vencer la antisociabilidad de la escuela especial, es preciso realizar un
experimento cientificamente fundamentado de ensefianza y educacion compartida
entre ciegos y videntes, experiencia que tiene um inmenso futuro. ElI &mbito del
desarrollo tiene aqui un curso dialéctico: primero, la tesis de la instruccién comin
de nifios anormales y normales; después, la antitesis, es decir, la instruccién
especial. La tarea de nuestra época es crear la sintesis, es decir, la instruccién
especial, reuniendo en una unidad superior los elementos validos de la tesis y la
antitesis.

La otra medida consiste en derribar los muros de nuestras escuelas especiales. Entrar
en un contato mas estrecho con los videntes, méas profundamente en la vida. Una
amplia comunicacién con el mundo que no esté basada en el estudio pasivo, sino en
la participacion activa y dinamica en la vida. (VYGOTSKI, 2012, p. 85)

Portanto, o autor criticou a realizacdo da educacéo especial desvinculada da escola
regular. Ele sustentava “a quebra dos muros” das escolas especiais do periodo, mencionando
que a educacao das pessoas com deficiéncia ndo deveria ocorrer de modo segregado. Para ele,
a educacdo dos alunos com deficiéncia deve obedecer também aos principios pedagdgicos
gerais. Logo, as problemaéticas pertinentes a modalidade de educacéo especial sdo ligadas aos
principios de uma educacédo geral e sdo pertinentes ao projeto pedagogico da escola regular e
devem ser contempladas em todas as politicas educacionais.

Nesse sentido, notificamos que, em concordancia com os fundamentos marxistas,
0 autor concebia uma educacdo Unica, voltada para uma formacao social e para o trabalho.
Assim, sua perspectiva ultrapassava a mera ideia de uma educacdo especial ndo segregada,
pois tinha como meta a autonomia e inclusdo social dos alunos, através de uma preparacao

para a vida e para o trabalho. Todavia, com relagdo a questdo da formacao profissional nas
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politicas de educacdo especial, assinalamos, em conformidade com Vygotski, apenas a
necessidade da existéncia desse pleito nas propostas politicas, para ndo incorrermos no risco
de tecer em nosso texto um conjunto muito extenso de argumentacGes sobre esse topico que
poderia extrapolar a delimitagdo do nosso tema.

Entdo, seguimos demarcando que “sua base teorico-filosofica era marxista e a
preocupacdo do autor ia além: era a de levar o movimento, a dinamicidade, por meio do
materialismo historico-dialético, aonde havia a estagnacdo do desenvolvimento; era a de
pensar a vida, o desenvolvimento dos homens em geral, era pela condigao humana”. (Barroco,
2007, p. 266). Isso se reflete na sua perspectiva de inclusdo social e de uma educacéo voltada
para autonomia dos sujeitos, enfrentando a realidade de que a educacdo especial precisa
irromper os estigmas associados a essa modalidade de educacéo, criados a partir do fato de a
sociedade ter sido erigida para pessoas sem deficits significativos, como também das acepcdes
negativas construidas sobre a deficiéncia.

A abordagem de Vygotski subverte essa visdo negativa, pois considera que a
deficiéncia deve ser tida como uma forma de desenvolvimento diferenciado, no qual a
personalidade se reorganiza. Essa reestruturacdo vai depender de como os impactos sociais da
deficiéncia sdo trabalhados na mediacdo dos processos pedagogicos que instigam 0 processo
de compensacgdo, aprendizagem e desenvolvimento, e essa conclusdo deve encaminhar a
elaboracéo de politicas educacionais inclusivas.

As condicOes desiguais para apropriacdo da cultura exigem ferramentas e
processos de mediacdo capazes de superar e equiparar as condi¢cBes das pessoas com
deficiéncias. Eis outro pressuposto a ser considerado, o de uma educacao diferenciada, no que
concerne nao sé ao emprego de métodos e técnicas adequados, como também a revisdo dos
conhecimentos que as produzem e fundamentam as praticas sociais. Os ambientes sociais
foram estruturados para pessoas que nao tém deficiéncias, portanto, atraves da educacéo,
devemos ensinar as pessoas com deficiéncias a conhecerem o mundo, a incluirem-se nele e
isso s6 serd realizado em situacGes de uma Educacgdo/Especial Inclusiva, e ndo através de

servicos especiais segregados. E, segundo Vygotski (2012, p. 59),

nuestra escuela especial, en lugar de sacar al nifio de un mundo aislado, suele
desarrollaren él habitos que lo conducen a um aislamiento aun mayor y acenttan su
separatismo. A causa de estos defectos, no sélo se paralisa la educacion general del
nifio, sino que también su aprendizaje especial a veces se reduce casi a cero.

Com relacdo a atualidade deste pensamento, ainda sdo varios os questionamentos

que devem nortear a elaboracdo das politicas de educacdo especial em nossa realidade, tais
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como: que servicos especializados devem ser proporcionados? Como devem ser ofertados?
Quais as metodologias, técnicas e recursos mais indicados? Qual deve ser o perfil dos
professores especializados? Os cursos de formacdo de professores estdo preparando
professores inclusivos para um trabalho conjunto com esses servi¢os? Portanto, devem
prosseguir as discussdes teoricas sobre as formas mais adequadas de oferta desses servicos
especializados, a fim de contemplar, de modo mais adequado e n&do segregado, as
necessidades educacionais especificas desses alunos que diferem, significativamente, dos
padrdes tipicos de desenvolvimento e aprendizagem encontrados nos demais educandos.

Por isso, a procura de respostas para a educagdo de pessoas com deficiéncias deve
envolver ndo s6 uma base solida de conhecimentos e métodos cientificos, como também um
alicerce filosofico, segundo o qual esses conhecimentos estariam sintonizados com os valores
éticos e morais sobre 0s quais se estruturam as sociedades. E acrescentamos que,
considerando o dinamismo sociocultural, essa se constitui numa exigéncia constante as
politicas de educacdo especial, que devem estar atentas a necessidade da reflexdo axiologica
sobre as proposicdes que estabelecem.

A educacao especial na perspectiva da educacéo inclusiva tem como meta ndo so
0 ingresso, mas a participacdo e aprendizagem plena dos educandos que, por fatores inatos ou
adquiridos, apresentam caracteristicas fisicas, sensoriais e intelectuais que demandam um
atendimento educacional diferenciado do convencionalmente empregado no cotidiano escolar.
Entdo, devemos voltar nosso olhar assim como o fez Vygotski, primeiramente, para essas
pessoas, “para quem” se dirige a politica em suas caracteristicas e condicGes de
desenvolvimento e aprendizagem, a fim de solucionar as problemaéticas relativas a formulagao
e concretizacdo dessas diretrizes.

Por conseguinte, atentamos arrazoar, em consonancia com a abordagem de
Vygotski, que para reverter as condi¢des dos excluidos (sejam eles quais forem), ndo basta
apenas fornecer-lhes garantias politicas ou legais de direitos, se ndo buscarmos rever também
as concepcdes interiorizadas, ressignificando as representacdes instituidas que ocasionam as
exclusdes. Porque as concepgOes interiorizadas repercutem no contexto das relacbes e
instituices sociais, causando ndo sé dificuldades de aceitacdo, como também a sensacéo de

impoténcia ante as problematicas das pessoas com deficiéncias.
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3 PROCESSO DA PESQUISA

O caminho percorrido desde a elaboracdo de um problema cientifico até a
obtencdo de uma resposta proviséria por interposicdo de uma pesquisa perpassa toda uma
sistematica que envolve métodos e técnicas de investigacdo. “Contudo, ao escrevermos nossos
relatorios de pesquisa ou teses de doutorado, muitas vezes nos esquecemos de relatar o
processo que permitiu a realizacao do produto” (DUARTE, 2002, p. 140). Dessa forma, para
ndo incorrer nesse erro, neste capitulo balizaremos as premissas tedricas que motivaram as
escolhas metodologicas.Esclareceremos sobre o processo do estudo com a caracterizacdo do

universo e amostra da pesquisa e dos procedimentos e técnicas seguidos.

3.1 Opcdes metodoldgicas

Nossas escolhas metodoldgicas buscaram corresponder ao mesmo esforco das
ciéncias sociais que, cada vez mais, tendem a se desvencilhar das abordagens metodoldgicas
impostas pelo positivismo, que dominaram as ciéncias naturais. Essas ciéncias seguiram uma
tradicdo de pesquisa nomotética, na qual o pesquisador visa estabelecer relagbes causais,
pautando-se no controle das varidveis estabelecidas para um estudo, esquadrinhando e
mensurando os fendmenos da realidade, numa abordagem exclusivamente quantitativa.

Portanto, consideramos que, 0 objeto de estudo das ciéncias sociais envolve
aspectos humanos e sociais. Esses fendmenos incluem uma complexidade de dimensdes
constitutivas e agregam aspectos psicoldgicos, sociais, histéricos e culturais, os quais,
frequentemente, escapam das possibilidades do estabelecimento de uma Unica causa e,
igualmente,das possibilidades de alcance das metodologias apenas quantitativas. Portanto,
optamos por uma abordagem do objeto de estudo na perspectiva de uma investigacdo
quantitativa, qualitativa e hermenéutica. Recorremos a Mello (2011, p. 76) que traz a baila o

pensamento de Bogdan e Biklen (1994), para ressaltar que

sdo quatro as caracteristicas da pesquisa qualitativa: o contexto é a fonte direta de
dados; é descritiva, pois ndo serdo recolhidos nimeros como fonte de dados, mas
sim palavras e imagens; o processo é tdo importante quanto o resultado; e por Gltimo
o significado, uma vez que o foco esta em como diferentes pessoas sentem o mundo.
Assim, a pesquisa qualitativa torna-se apropriada para estudos no &mbito da
educacao inclusiva.
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Sobre as pesquisas qualitativas, Coutinho (2013, p. 28) acrescenta ainda: “a nivel
conceitual, o objeto de estudo na investigacdo ndo sao 0s comportamentos, mas as interacoes,
ou seja, trata-se de investigar ideias, de descobrir significados nas acGes individuais e nas
interagcOes sociais, a partir da perspectiva dos atores intervenientes no processo”. Considerar
essa peculiaridade foi fundamental para este estudo, j& que a educacdo é uma pratica social
complexa impregnada pelas crencas, valores, habitos, representacdes presentes na realidade
social e, especificamente, dependente do momento histérico, do lugar, da organizacédo social,
econdmica e politica vigente.

Assim, para compreender o fendmeno estudado, acatamos o recorte do referencial
tedrico escolhido,buscando estabelecer um contraponto entre o discurso da Politica Nacional
de Educacdo Especial, na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, no que se refere a efetivacdo do
Atendimento Educacional Especializado com as concepgles presentes na Defectologia de

Vygotski e as evidéncias encontradas na execucao desses servicos em Pago do Lumiar/MA.

3.2 Universo e sujeitos da pesquisa

Para a realizacdo desse estudo, primeiramente, refletimos sobre a necessidade de
articulacdo entre as agdes nas esferas federal, estadual e municipal, para a concretizacdo da
Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva.

Em seguida, priorizamos anecessidade da realizacdo de pesquisas voltadas para a
avaliacdo da inclusdo, sobretudo no que diz respeito a efetivacdo dessas diretrizes nacionais
para Educacdo Especial/Inclusiva em relacdo as demandas municipais.

Nessa perspectiva, a escolha de Pago do Lumiar/MA, como universo dessa
pesquisa, relevou, principalmente, as iniciativas municipais para a implementacdo da
Educacdo Especialposteriores a publicacdo da politica em estudo. Dentre esses
empreendimentos, destacamos a formulacdo de uma Resolucdo para estabelecimento de
normas para Educacdo Especial na Educacdo Basica do Sistema de Ensino Municipal; a
realizacdo de dois concursos publicos para o provimento de cargos efetivos do quadro de
pessoal da Prefeitura Municipal de profissionais capacitados para atuacdo na area. E, também
a criacdo da Divisdo de Atendimento Educacional Especializado — DAEE no Municipio.

Paco do Lumiar, conforme as informacgdes constantes no Instituto Brasileiro de

Geografia e Estatistica (IBGE)", recebeu essa denominagéo em sua instalacio ocorrida em 14

1 Disponivel em: http://www.ibge.gov.br/estadosat/perfil.php?sigla=ma#
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de janeiro de 1961, ap6s o desmembramento de Sdo José do Ribamar pela Lei Estadual n°
1.890, de 07 de dezembro de 1959.

Fica localizado na Microrregido de Aglomeracdo Urbana da capital do Estado,
Sao Luis, e na Mesorregido Norte Maranhense. E possui 122.828 km2 de area em sua unidade
territorial. Além da fronteira com Séo Luis, seu territorio delimita-se também com sua antiga
sede, S&o José de Ribamar, e com Raposa, que ja integrou sua jurisdicao.

Sua extensdo territorial, conforme o Censo Demografico 2010, é ocupada por uma
populacdo de 105.121 habitantes. Todavia, as estimativas com data de referéncia 1° de julho
de 2014, publicadas no Diario Oficial da Unido em 28 de agosto de 2014, indicam um
crescimento da populacdo residente para 115.693 habitantes.

A base econémica evolui da agricultura e pesca para o comércio e indudstria na
atualidade.

De acordo com a comissdo que sistematizou o Plano Municipal de Educagao

Decénio 2014-2023, os fatores acima citados ocasionam

um fluxo de entrada e saida de alunos constante, devido, inclusive, ao
desenvolvimento comercial da capital, as indefinigdes claras e precisas dos limites
territoriais de toda a regido metropolitana e ao crescimento populacional
desenfreado com a construcdo de conjuntos residenciais populares. (MARANHAO,
2014, p. 13).

Para a cobertura educacional das demandas de Educacdo Basica, 0 municipio
contava no ano de 2012, com um total de 136 escolas, 1.116 professores, para atender a um

total de 24.696matriculas realizadas, conforme detalhamento abaixo:

Tabela 1: Namero de escolas por nivel no ano de 2012.

Escolas - Ensino fundamental 73 Escolas
Escolas - Ensino médio 9 Escolas
Escolas - Ensino pré-escolar 54 Escolas
TOTAL 136 Escolas

Fonte: Ministério da Educacéo, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP). Censo Educacional 2012.
Nota: Atribui-se zeros aos valores dos municipios onde ndo ha ocorréncia da variavel.

Tabela 2: Namero de docentes por nivel no ano de 2012.

Docentes - Ensino fundamental 730 Docentes

Docentes - Ensino médio 223 Docentes
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Docentes - Ensino pré-escolar 163 Docentes

TOTAL 1.116 Docentes

Fonte: Ministério da Educacéo, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP). Censo Educacional 2012.
Nota: Atribui-se zeros aos valores dos municipios onde ndo ha ocorréncia da variavel.

Tabela 3: Matriculas por nivel no ano de 2012.

Matricula - Ensino fundamental 17.059 Matriculas
Matricula - Ensino médio 3.971 Matriculas
Matricula - Ensino pré-escolar 3.666 Matriculas
TOTAL 24.696 Matriculas

Fonte: Ministério da Educacéo, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP). Censo Educacional 2012.
Nota: Atribui-se zeros aos valores dos municipios onde ndo ha ocorréncia da variavel.

O Atlas de Desenvolvimento Humano no Brasil de 2013 indica, no perfil

municipal, que

o Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) de Paco do Lumiar é
0,724, em 2010. O municipio esta situado na faixa de Desenvolvimento Humano
Alto (IDHM entre 0,7 e 0,799). Entre 2000 e 2010, a dimens&o que mais cresceu
em termos absolutos foi Educacdo (com crescimento de 0,168), seguida por
Longevidade e por Renda. (Grifos nosso).

Seguindo essa trajetdria de crescimento e busca de melhorias em sua educacéo, em
2013, foi instituido o Sistema Municipal de Ensino por meio da Lei n® 475, que possibilitou a
implantacdo do Conselho Municipal de Educacdo, 6rgdo paritario composto por
representantes ndo so do poder publico, como também da sociedade civil na determinacéo das
prioridades na area. Para subsidiar o respectivo Conselho, foi criado também o Servigo
Municipal de Inspecdo escolar encarregado do acompanhamento das condicdes de
funcionamento das instituicdes de ensino no Municipio.

Inclusive, foi o Conselho de Educacdo que criou e aprovou a Resolugdo n° 02/2014
que estabelece normas para Educacdo Especial na Educacdo Bésica do Sistema de Ensino

Municipal de Paco do Lumiar, devido a inexisténcia de uma lei municipal nesse sentido, pois

em Pago do Lumiar, até 2010, ndo ha registros de acbes educativas voltadas para o
atendimento do publico alvo de Educacdo Especial. Somente em 2011, com a
realizacdo do concurso publico e aprovagdes de recursos humanos com
especializacdo na area de Educacdo Especial, comegaram as primeiras tentativas
de empreender um trabalho na area, por iniciativa individual de cada técnico.
Ressalta-se que, neste contexto, nenhum apoio foi dado a essa equipe, no
sentido de institucionalizar o atendimento. (Grifos nosso). (MARANHAO, 2014,
p. 40).

“Disponivel em: http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil/paco-do-lumiar_ma
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Devido a relevancia desse dado, buscamos, por meio da realizacdo de visita a
Secretaria Municipal de Educacdo, obter informacGes complementares sobre o referido
concurso, e fomos esclarecidos pelos técnicos mais antigos sobre a solicitacdo e o resultado.
O concurso publico foi regido pelo Edital N.° 001/2010%, que disponibilizou vagas
especificas para area de Educacdo Especial, sendo:

— 02 vagas para professores especialistas em Educacdo Especial, com curso
Superior de Licenciatura Plena em Pedagogia com Habilitacdo em Educacdo Especial para
um regime de trabalho de 40 horas semanais;

- 02 vagas para especialistas em Braille, com curso superior de Licenciatura
Plena em Pedagogia mais habilitacdo em Educacdo Especial e Curso de Braille, com carga
horéaria superior a 120 horas-aula para um regime de trabalho de 40 horas semanais;

~ 02 vagas para especialistas em LIBRAS, com curso superior de Licenciatura
Plena em Pedagogia com Habilitagdo em LIBRAS para um regime de trabalho de 40 horas
semanais;

— 03 vagas para psicopedagogos, com curso superior (graduacdo) em Pedagogia
ou graduacdo na area de educacdo e curso de especializagdo em psicopedagogia para um
regime de trabalho de 40 horas semanais.

Entretanto, ndo atingiram a pontuacao suficiente para aprovagdo os candidatos a
professores especialistas.Foi preenchida apenas uma das duas vagas oferecidas para
especialistas em LIBRAS. Contudo, “em 2012, encontramos registros de um Nucleo de
Educacdo Especial (Nedes) composto também por profissionais da psicopedagogia.”
(MARNHAO, 2014, p. 40).

Assim, apuramos que, mesmo na auséncia de um setor ou de normativas
especificas para area, os profissionais aprovados foram empossados e lotados em escolas
municipais que tinham matricula de alunos na modalidade de Educacdo Especial e também
possuiam Sala de Recursos Multifuncionais. Posteriormente, em 2012, esses especialistas
passaram a formar o Nucleo de Educacdo Especial (NEDES) e esses atendimentos
especializados comecaram a ser realizados de modo intinerante com o publico da Educacao
Especial, suas familias e através de assessoramento técnico as demais equipes de profissionais

das escolas regulares.

'3 Disponivel em:
http://www.institutoludus.com.br/index.php?option=com_jdownloads&Iltemid=145&view=finish&cid=262&cati
d=66
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Os relatos dos técnicos sdo confirmados no texto da documentacdo a que tivemos

acesso:

A partir de 2013, é implantada & estrutura organizacional da Secretaria Municipal de
Educacdo a Divisdo de Atendimento Educacional Especializado (DAEE), composta
inicialmente por trés técnicos, somando-se posteriormente a esses profissionais uma
equipe interdisciplinar composta por trés pedagogos, duas especialistas em Braille,
uma especialista em Libras, uma instrutora surda, uma fonoauditloga, uma
assistente social e trés professoras de sala de recurso multifuncional.
(MAARANHAO, 2014, p. 40)

O plano relata ainda que o respectivo nucleo conseguiu atingir, através do
trabalho de sua equipe durante 0 ano de 2013, um quantitativo de 373 acompanhamentos de
alunos integrantes do publico da Educacdo Especial, bem como familiares e demais
profissionais, por meio de acGes, suporte técnico e de formacdo continuada, como também
implantou avaliacGes diagndsticas educacionais.

A Divisdo de Atendimento Educacional Especializado — DAEE do Municipio
possui, atualmente, integrando seu quadro de recursos humanos, 23 profissionais vinculados
por concurso publico ou contratacdo temporéaria, que desempenham fungbes de: coordenacéo
(01); especialistas em LIBRAS (01); especialistas em Braille (02); fonoaudiologa (01);
psicopedagoga (01); pedagogos (02); assistente social (01); professores de Educacdo de
Jovens e Adultos (01); professores de Classes Especiais (02) professores de Sala de Recursos
Multifuncionais (07); intérprete de LIBRAS (01); instrutor de LIBRAS (01); professor de
LIBRAS (01) e cuidadora (01), segundo consta nos 6rgaos e/ou escolas mencionados na

tabela abaixo.

Tabela 4: Quadro de profissionais lotados naDivisdo de Atendimento Educacional

Especializado — DAEE de Paco do Lumiar no ano de 2014.

CARGO LOTACAO

Coordenadora Secretaria Municipal de Educacao
Especialista em Libras Secretaria Municipal de Educacao
Especialista em Braille Secretaria Municipal de Educacao
Especialista em Braille Secretaria Municipal de Educacao
Fonoaudidloga Secretaria Municipal de Educacao
Psicopedagoga Secretaria Municipal de Educacéo

Pedagogo Secretaria Municipal de Educacéo



Pedagoga
Assistente Social

Prof. Educacéo de Jovens e Adultos

Secretaria Municipal de Educagao
Secretaria Municipal de Educacao

UI* Bandeira Tribuzzi
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Prof. de Sala de Recursos UEB™** José Maria Ramos

UEB** José Carlos Costa Pereira
UI* Poeta Gongalves Dias/CAIC
UI* Poeta Gongalves Dias/CAIC

UEB** Alfredo Silva

Prof. de Sala de Recursos
Prof. de Sala de Recursos
Prof. de Classe Especial
Prof. de Sala de Recursos
Prof. de Sala de Recursos UEB** Francisco Oliveira Dias
Prof. de Sala de Recursos UI* Henrique De La Rocque

UI* Poeta Gongalves Dias/CAIC

UEB** Conjunto Parana

UEB** Padre Paulo Sampaio

UEB** Padre Paulo Sampaio

Intérprete de Libras UI* Monteiro Lobato/UEB Alfredo Silva

Cuidadora UI* Poeta Gongalves Dias/CAIC

Prof. de Classe Especial
Prof. de Sala de Recursos
Instrutora de Libras

Profa. de Libras

* Ul — Unidade Integrada.
** UEB — Unidade de Educacédo Basica
Fonte: Divisdo de Atendimento Educacional Especializado — DAEE de Paco do Lumiar.

A iniciativa de implantagdo da referida diviséo foi fundamental, porque nos dados
do Censo 2010 do IBGE uma parcela de 23,9% da populacdo brasileira declarou possuir
algum tipo de deficiéncia. E, no Maranhdo, com uma populacdo de 6.574.789 habitantes, 0s
dados abordados no Plano Estadual de Educagdo (2013, p. 28-31) indicam que “apenas
24,97% da sua populagdo de 1.641.404 apresentam algum tipo de deficiéncia e, para haver a
inclusdo educacional desta parcela da populagdo maranhense, de fato, o ambiente escolar deve
ser modificado” (Grifo nosso). Observa-se o emprego do termo “apenas” nesse fragmento do
texto; entretanto, lembramos que o percentual comunicado é inferior ao da regido nordeste,
que alcangou um indice de 26,6% com relacdo a populagdo investigada; mas é superior aos
23,9% alcados na média nacional. Nesse sentido, adverte-se que, apesar dos identificadores
revelarem um crescimento com relacdo ao quantitativo das matriculas na modalidade de
Educacao Especial, esses numeros ainda sdo infimos diante do total de individuos com

deficiéncias em nossa sociedade. Depois, 0 plano citado segue afirmando: “Os indices
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crescentes do processo de inclusdo implicam a definicdo de politicas publicas planejadas e
implementadas que objetivem o acesso, a permanéncia e qualidade do ensino oferecido aos
alunos inclusos”.

Em Paco do Lumiar, conferimos o ndmero de alunos com deficiéncias
matriculados na Educacdo Bésica por meio de consulta ao Censo Educacional 2014, realizado
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP)** e constatamos que na
modalidade de Educacao Especial, abrangendo alunos de escolas especiais, classes especiais e
alunos incluidos em salas regulares de ensino, foram inscritos 294 alunos. Ja na escola
regular, em diferentes niveis de ensino houve um quantitativo de 27.185 matriculas iniciais.
Entdo, comparando esses numeros, analisamos que de um total de 27.419 matriculas

realizadas na Educacdo Béasica do Municipio, apenas 1,07% foram na Educacdo Especial, uma

percentagem bastante inferior aos 24,97% de pessoas com deficiéncias esperados na realidade
maranhense, mesmo considerando que esse total engloba as pessoas que ndo se encontram em
idade escolar.

As tabelas abaixo espelham os percentuais mencionados, mas observamos que
esses quantitativos dizem respeito apenas as matriculas iniciais e ndoinclui a continuidade, o

que tornaseus resultados ainda mais alarmantes.

Tabela 5: Numero de alunos matriculados por nivel de ensino na Educagdo Basica em
Paco do Lumiar em 2014.

EDUCACAO INFANTIL Creches Pré-Escolas
Estadual 0 0
Municipal 513 1529
Privada 1.409 2.004
TOTAL 1.922 3.533

ENSINO FUNDAMENTAL 12 a 42 Série e Anos Iniciais 52 a 82 Série e Anos Finais

Estadual 0 0
Municipal 8.065 6.229
Privada 991 626
TOTAL 9.056 6.855
ENSINO MEDIO

Estadual 3.773

Municipal 0

14 Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-matricula
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Privada 240

TOTAL 4.013

EDUCACAO PROFISSIONAL (NiVEL TECNICO)

Estadual 0

Municipal 0

Privada 0

TOTAL 0

EJA (PRESENCIAL) Fundamental * Médio
Estadual 0 787
Municipal 900 0
Privada 44 75
TOTAL 944 862
EJA (SEMI-PRESENCIAL) Fundamental Médio
Estadual 0 0
Municipal 0 0
Privada 0 0
TOTAL 0 0

EDUCACAO ESPECIAL (ALUNOS DE ESCOLAS ESPECIAIS, CLASSES ESPECIAIS

E INCLUIDOS)
Ed.
, Prof.
Pré- ANoS ANoS L . EJA EJA
Creche Escola | Iniciais | Finais Médio | Nivel Fund! | Médio'?
Técnico

Estadual 0 0 0 0 15 0 0 8
Municipal 0 5 152 80 0 0 17 0
Privada 6 9 1 1 0 0 0 0
TOTAL 6 14 153 81 15 0 17 8

Tabela 6: Relagdo por nivel de ensino do percentual de alunos com deficiéncias
matriculados na Educacdo Basica em Paco do Lumiar, em 2014.

Ed.
, Prof.
Pre- ANos ANoS . , EJA EJA
Creche | cocola | Iniciais | Finais | MEdi0 | _NIvel 1 cinat | Madiot?
Técnico
Total de
Matriculas 1.922 3.533 9.056 6.855 4.013 0 944 862

Educacéo
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Regular

Total de
Matriculas
Educacao 6 14 153 81 15 0 17 8

Especial

Total de
Alunos 1928 | 3547 | 9.209 | 6.936 | 4.028 0 961 870
Matriculados

Percentual
de Alunos
Incluidos | 0:31% | 0,399 | 1,66% | 1,16% | 0,37 0 1,76% | 0,91%
por nivel de
Ensino

Para o cumprimento das determinacOes estabelecidas na Politica Nacional de
Educacdo Especial/Inclusiva, quanto ao Atendimento Educacional Especializado, o Municipio
ainda tem que superar varias fragilidades, e estabeleceu como meta em seu Plano de Educacéo
“atingir, em cinco anos pelo menos, a 70% da demanda” do Atendimento Educacional
Especializado em Salas de Recursos Multifuncionais para os alunos com deficiéncias. E
determinou a necessidade de vinte e uma estratégias para o alcance desse objetivo, dentre as
quais destacamos:

— Garantia do cumprimento dos dispositivos legais da Politica de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva;

— Expanséo da oferta da Educacgéo Inclusiva;

~ Construcédo de Salas de Recursos Multifuncionais;

— Implantacdo de uma sisteméatica de acompanhamento e monitoramento das
Salas de Recursos Multifuncionais;

— Institucionalizacdo do Atendimento Educacional Especializado nos Projetos
Politico Pedagdgicos das escolas da rede regular de ensino;

— Estabelecimento de padrdes basicos de infraestrutura das escolas da rede
regular de ensino para o recebimento de alunos publico-alvo da Educacgdo Especial,

— Criacdo das categorias profissionais de Cuidador e Professor de Atendimento
Educacional Especializado — AEE;

- Realizagdo de concurso publico no primeiro ano de vigéncia do plano para
suprir necessidade de profissionais especializados para atuarem no Atendimento Educacional

Especializado.



82

As estratégias destacadas acima evidenciam, por um lado, as caréncias ainda
existentes, mas também as tentativas de adequacao as determinagfes da Politica Nacional de
Educacao Especial/Inclusiva. Nesse sentido, o concurso publico N° 001 de 22 de agosto de
2014 solicitou as seguintes vagas para area:

— 03 de instrutores de Braille (pessoa cega), com Licenciatura em qualquer area e
curso de Braille, com carga horaria minima de 120 horas, para uma jornada de trabalho de 40
horas semanais;

— 06 de intérprete de LIBRAS, com Licenciatura em qualquer area e curso de
Lingua Brasileira de Sinais, com carga horaria minima de 120 horas, para uma jornada de
trabalho de 40 horas semanais;

— 03 de psicopedagogos, com curso superior em Psicopedagogia ou na area de
educacéo e curso de especializacdo em Psicopedagogia, para uma jornada de trabalho de 30
horas semanais;

- 14 de professores do Atendimento Educacional Especializado, com
Licenciatura em Pedagogia, com pds-graduacdo em Educacdo Especial, para uma jornada de
trabalho de 40 horas semanais;

— 03 de instrutores de LIBRAS (pessoa surda), com Ensino Medio e curso de
Lingua Brasileira de Sinais, com carga horaria minima de 120 horas, para uma jornada de
trabalho de 40 horas semanais.

Com um quantitativo expressivo de 29 novos profissionais habilitados, 14 dos
quais para atuacdo na docéncia no Atendimento Educacional Especializado, vislumbramos
uma significativa expectativa de expansdo e qualificacdo dos atendimentos realizados pela
Divisdo de Atendimento Educacional Especializado — DAEE, a partir do préximo ano.

3.21 Caracterizacdo da Amostra

Apos o levantamento dos profissionais que trabalham com a Educacdo Especial
no Municipio, foi determinada uma amostra “subconjunto do universo ou da populagdo, por
meio do qual se estabelecem ou se estimam as caracteristicas desse universo ou populagido”
(GIL, 2008, p. 90).

O processo de selecdo ocorreu através de critérios pré-definidos por ser um “tipo
de amostragem mais apropriado para abordagens qualitativas” (COUTINHO, 2013, p. 96). Os
pré-requisitos empregados nessa escolha visaram a constituicdo de um grupo homogéneo de
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profissionais com vivéncia na Educacdo Especial para aplicacdo dos questionarios de opinido.
As principais condicdes para escolha dos integrantes da amostra foram:

— O exercicio da funcdo de especialista na area de Educacao Especial;

— Docéncia no Atendimento Educacional Especializado nas Salas de Recursos
Multifuncionais nas escolas de Educacédo Basica da rede publica municipal.

A fim de garantir representatividade para a amostra em relagdo ao universo dos
profissionais de Educacao Especial do Municipio, foi determinado um percentual minimo de
30% de participantes para a pesquisa. Dessa forma, ressaltamos que participaram do estudo 07
profissionais, que compdem o quadro de recursos humanos da Divisdo de Atendimento
Educacional Especializado (DAEE) da rede municipal de Educacdo de Paco do Lumiar,
correspondente a 30,4% da populacdo dos 23 profissionais ja anteriormente mencionados na
caracterizacdo do universo dessa pesquisa. Segue o detalhamento da amostra no quadro
abaixo.

Numero Total de Profissionais da DAEE (incluindo cuidadores) = 23
Participantesda pesquisa = 7 = 30,4%
Sendo:
1 Especialista em Braille
1 Especialista em LIBRAS
1 Psicopedagogo(a)
4 Professores(as) de Sala de Recursos Multifuncionais

Quadro 1- Detalhamento da amostra.

3.2.1.1 Perfil dos participantes

Para o levantamento do perfil e formacdo dos sujeitos foi utilizado um
questionario misto para o preenchimento dos dados relativos aos campos indicados abaixo:

- Sexo;

- ldade;

— Nivel de escolaridade até a graduacao;

— Cursos de pds-graduacao;

— Participacdo em cursos de formacao especifica em Educacao Especial,

- Formacéo continuada na area;

- Modalidade dos cursos de capacitacdo realizados;
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— Cursos de LIBRAS; cursos de Braille; especificacdo do cargo e funcao
exercidos e 0

— Tipo de situacdo funcional no Municipio e tempo de servi¢o na Educacéo
Especial.

Os resultados obtidos seguem demonstrados:

A equipe interdisciplinar da Divisdo de Atendimento Educacional Especializado —
DAEE, de Paco do Lumiar, atualmente, é formada por 23 profissionais, sendo, em sua
maioria, mulheres, e conta com apenas 03 homens. Essa caracteristica se refletiu na amostra

selecionada que ficou constituida com 100% de participantes do sexo feminino.

71,4%
14,3% 14,3%
0% 0%
Menos de 20 anos De 20a30anosde De31a4d4lanosde De4la50anosde 51 anosou mais
de idade idade idade idade

Gréfico 1 I dade.

Com relacéo a idade, ndo integraram nossa amostra participantes na faixa etaria de
menos de 20 anos, nem entre 0s de 41 a 50 anos. Prevaleceram com o alto indice de 71,4% o0s
com a faixa etaria entre 31 e 41 anos de idade. Foram constatados, ainda em igual proporcao
de 14,3%, sujeitos com idades entre 20 e 30 anos e os acima de 51 anos de idade.
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100%

14,3% 14,3%
Licenciatura Pedagogia Licenciatura em Licenciatura em Licenciatura em
Ciéncias Sociais Historia Artes

Grafico 2 — Nivel de escolaridade até a graduacéo.

A formacéo profissional dos participantes da pesquisa mostrou-se correspondente
a exigida pela atual Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva de 2008, pois, 100% dos sujeitos possuem curso de graduagdo em Licenciatura,
sendo: 57,1% em Pedagogia; 14,3% em Ciéncias Sociais; 14,3% em Historia e 14,3% em
Artes. Lembramos, na observancia desses indices satisfatdrios, a realizagdo do concurso
publico, Edital N.° 001, em 2010, no Municipio.

71,4%

0%

Doutorado Mestrado Especializagdo (360 h) N3o realizou

Grafico 3 — Curso de P6s-Graduacao
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A maioria dos sujeitos pesquisados possui cursos de especializagdo com carga
horéaria total de no minimo 360 horas, correspondendo a um total de 71,4% da amostra. E
14,3% dos participantes indicaram a participacdo em mestrado. A titulacdo de doutor ndo foi
constatada.Um indice de 14,3% dos sujeitos mencionaram que ainda ndo realizaram qualquer
curso de Pds-Graduacéo.

A totalidade dos participantes indicou possuir formacdo especifica na area de
Educacao Especial. Foi citada, de forma multipla, a realizacdo de cursos de: Braille, LIBRAS,
Soroban, Atividades de Vida Diaria — (AVD), Orientacdo e Mobilidade, Comunicacao
Alternativa, Altas Habilidades/Superdotacéo.

Também 100% dos sujeitos mencionaram a participacdo em programas de
formacdo continuada em cursos de Acessibilidade e Inclusdo escolar; Educacdo
Especial/Educacdo Inclusiva em Contexto; Autismo; LIBRAS. Nesse sentido, ressalvamos
que para “a construcdo da Educacdo Inclusiva, um ingrediente constantemente lembrado diz

respeito a formagao dos professores”. (OMOTE e PEREIRA JUNIOR, 2011, p. 12).

71%

28,6%

0%

Presencial Semipresencial A distancia

Grafico 4 — Modalidade de educagéo dos cursos que foram realizados

Os cursos de formacdo continuada foram realizados pelos participantes em sua
maioria, 71% na modalidade de educacdo presencial. Na modalidade de Educagdo a

Distancia, realizaram cursos de formacéo continuada 28,6% dos pesquisados.
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71,4%

28,6%

Nado

Sim

Gréfico 5 — Realizag&o de cursos de LIBRAS

Um total de 71,4% dos profissionais pesquisados referiu-se a realizacdo de curso
de Linguagem Brasileira de Sinais — LIBRAS. Mas 28,6% mencionaram ndo possuir a
referida qualificacdo. E notificamos que esse é um requisito fundamental para o desempenho
das atividades docentes no Atendimento Educacional Especializado nas Salas de Recursos
Multifuncionais.

57,1%

42,9%

Nao

Sim

Grafico 6 — Realizagéo de cursos de Braille
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Uma percentagem de 57,1% dos sujeitos citou a qualificacdo em Braille, enquanto
42,9% aludiram ndo possuir essa qualificagdo. E, conforme mencionamos, a formacéo nessa
area € uma condicdo importante para os docentes do Atendimento Educacional Especializado

nas Salas de Recursos Multifuncionais.

57,1%

Professor(a) de Sala de Psicopedagogo(a) Especialista em Braille  Especialista em LIBRAS
Recursos

Gréfico 7 — Cargo ou fungéo que ocupa na Educacdo Especial.

Mais da metade de nossa amostra foi composta pelos professores das Salas de
Recursos Multifuncionais do Atendimento Educacional Especializado do Municipio, 57,1%
dos pesquisados. Os demais profissionais pedagogos e especialistas em Braille e LIBRAS

atingiram o mesmo percentual: 14,3%.
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57,1%

42,9%

Contratado Efetivo

Grafico 8 — Situacdo funcional no municipio.

A amostra contou com um elevado indicador de 57,1% de profissionais
contratados em comparacdo com 42,9% de efetivos. Esse € um dado preocupante porque
mostra que o quadro permanente de recursos humanos essenciais ao trabalho na area ainda é
insuficiente e que esse fato pode comprometer a continuidade da oferta de servicos
qualificados. Entretanto, essa realidade tende a mudar a partir de 2015, com a posse dos

profissionais aprovados no concurso publico realizado em 2014.

42,9%

Até 2 anos De 3 a5anos De 6a9anos Mais de 10 anos

Grafico 9 — Tempo de servigo em Educacéo Especial.
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Em alusdo ao grafico do tempo de servi¢co em Educacdo Especial, lembramos que
“a formagdo de um professor se consolida nao s6 com cursos realizados, mas também com as
experiéncias adquiridas em diferentes condigdes de docéncia.” (OMOTE e PEREIRA
JUNIOR, 2011, p. 12). Entdo, verificamos que a maioria dos pesquisados, 42,9%, s6 possui
até 2 anos de tempo de servico na area. A outra parte dos sujeitos se dividiu com taxas entre
28,5% com tempo de 3 a 5 anos, e de 14,3% com tempo de 6 a 9 anos, e com igual
porcentagem os com mais de 10 anos de servico.

De forma geral, ressaltamos no perfil de nossa amostra os indicadores relativos a
qualificacdo adequada para o desempenho das func¢des na &rea, bem como o grande nimero
de profissionais contratados, evidenciando a insuficiéncia de recursos humanos efetivos para

atender as demandas na area.

3.3 Procedimentos e instrumentos

O trabalho de campo explorou as técnicas de elaboracdo e aplicacdo de
questionarios para o levantamento do perfil e formacao dos pesquisados e para caracterizacdo
do Atendimento Educacional Especializado no Municipio, além da criacdo e aplicacdo de
Escala de opiniGes/atitudes dos sujeitos pesquisados do tipo Likert, que “é composta por um
conjunto de frases (itens) em relacdo a cada uma das quais se pedem ao sujeito que esta a ser
avaliado para manifestar o grau de concordancia, desde o discordo totalmente (nivel 1), até ao
concordo totalmente (nivel 5, 7 ou 11). (CUNHA, 2007, p. 24).

Sobre os instrumentos empregados numa pesquisa, Coutinho (2013, p. 111)
assevera que “nalguns projetos de investigacdo social, os procedimentos de medida podem
partir da utilizacdo de instrumentos previamente existentes, noutros o desenvolvimento de tais
instrumentos pode ser a parte central do processo de investigacdo em si”. Entdo, optamos pela
adaptacdo e utilizacdo de um instrumento ja existente para coleta de dados, adequando-0 aos
propdsitos de nossa investigacdo, como também pela elaboracdo de novos instrumentos,
questionarios mistos para o levantamento dos dados referentes a caracterizacdo do perfil dos
sujeitos e da ofertada dos servigos no Municipio.

Todavia, ressalvamos que, apesar da esséncia quantitativa das escalas do tipo
Likert, que buscam a objetividade na afericdo de dados, elas também podem ser empregadas
em pesquisas qualitativas, pois “eventos de natureza qualitativa podem receber tratamento

quantitativo desde que o pesquisador possa assumir algumas premissas de natureza ontologica
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e semantica, para a concepgao de seus dados”. (PEREIRA, 2004, p. 39). Igualmente tratando
da elaboracéo de indicadores qualitativos para avaliagdo de mudancas no campo educacional,
na area da salde, Minayo (2009, p.86) cita que a “constru¢ao de indicadores qualitativos por
estratégias quantitativas — A busca de mensurar valores, opinides, relacdes e vivéncias
intersubjetivas é bastante antiga no campo das Ciéncias Sociais. Desde 1920, diversas escalas
tém sido criadas”. Entdo, construimos uma escala do tipo Likert para caracterizar a
opinido/atitudes dos professores pesquisados sobre o Atendimento Educacional
Especializado, previsto na politica, relacionando essas opiniGes com ideias de Vygotski sobre
0 tema.

Para validacdo dos referidos instrumentos, elaboramos, na primeira etapa, um
protocolo e avaliacdo e enviamos por e-mail para analise de professores doutores em
Educacao, no sentido de verificarem a adequacéo entre as questdes formuladas e os objetivos
referentes a cada uma delas, além da clareza na construcdo das questdes. Em seguida, foi
realizado ainda um pré-teste com aplicagdo dos questionarios e da Escala de opinides/atitudes
a um namero reduzido de professores da populacéo estudada.

Para formar o quadro de dominio dos aspectos relativos a Educacdo Especial na
opinido dos profissionais envolvidos na pesquisa, o instrumento utilizado da Escala de
opinides, do tipo Likert nas coletas de dados, contou com afirmativas e negativas, tais como:
1) O diagnédstico médico ou clinico ndo é essencial para que o professor do Atendimento
Educacional Especializado conheca as particularidades do desenvolvimento e aprendizagem
de seus alunos e possa planejar o atendimento pedagogico de suas Necessidades Educacionais
Especificas; 2) Os testes de inteligéncias e outros tipos de avaliagfes quantitativas verificam
os problemas ou questfes que os alunos publico-alvo da Educacdo Especial/Inclusiva ndo
conseguem resolver e destacam apenas 0s aspectos negativos dos alunos com deficiéncias; 3)
A forma de avaliagdo mais indicada para Educacao Especial/Inclusiva é a qualitativa, porque
através dela podemos considerar varios aspectos do desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos com deficiéncias, como também verificar suas capacidades de realizacdo de tarefas; 4)
A crianc¢a cujo desenvolvimento estd complicado por uma deficiéncia ndo é simplesmente
uma crianca menos desenvolvida do que as outras que ndo possuem deficiéncia, mas apenas
uma crianga que tem um desenvolvimento diferenciado. Ademais, foram adotadas, também,
cinco variaveis para aquisicdo de respostas com base na escala de Likert: 1. Discordo
totalmente — (DT); 2. Discordo — (D); 3. Indiferente — (I); 4. Concordo — e 5. Concordo
totalmente — (CT).
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Quadro 2— Resumo resultados da Escala de opinifes/atitudes.

A andlise dos dados considerou o percentual de respostas obtidas para cada
variavel e, também, a média dos pontos. Esta Gltima teve como referéncia uma metodologia

descrita por Berenson e Levine (1992), da qual foi adaptada a seguinte formula®®:

_ (P1xNa)+ (P2x Na) + (P3 X Na) + (P4 X Na) + (P5 X Na)

MP
NTa

Considerando que a média dos pontos na escala de Likert varia de 1 (um) a 5
(cinco), temos que 5 = MP > 1. Dal, entdo, a MP foi expressa a partir dos seguintes critérios:

1. Discordo totalmete, variavel representada por média de pontos maior ou igual a um e
menor ou igual a 2/3 (1 < MP < 1,5); 2. Discordo, variavel representada por média de
pontos maior ou igual a 1,6 e menor ou igual a 5/2 (1,6 < MP < 2,5); 3. Indiferente,
variavel representada por média de pontos maior ou igual a 2,6 e menor ou igual a 7/2
(2,6 = MP < 3,5); 4. Concordo, varidvel representada por média de pontos maior ou igual a
3,6 e menor ou igual a 9/2 (3,6 < MP < 4,5); 5. Concordo totalmente, variavel representada

por média de pontos maior ou igual a 4,6 e menor ou igual a 5 (4,6 < MP < 5). A seguir

*0Onde: MP = Média dos pontos; P1, P2, P3, P4 e P5 = Pontos referentes s notas atribuidas as respostas da
escala de Likert, ou seja, 1, 2, 3, 4 e 5, respectivamente; Na = NUmero de profissionais que atribuiram cada
ponto individualmente da escala de Likert e NTa = NUmero total de profissionais envolvidos na pesquisa.
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temos a percentagem participativa dos usuarios para solucdo de cada assertiva ou expressao
escusa e a média de pontos na escala adotada.

A partir desses resultados, verificamos as opinibes dos sujeitos pesquisados
quanto aos assuntos inerentes as frases analisadas sobre o Atendimento Educacional
Especializado em contraponto com as ideias vygotskianas para em seguida submeté-las a uma
analise de contetdo qualitativa dos temas abordados.

Ja o questionario referente a caracterizacdo do Atendimento Educacional
Especializado, pelos sujeitos, foi do tipo misto composto de um ndmero de 15 (quinze)
questBes sobre a efetivacao desses servigos no Municipio. As perguntas buscaram verificar:

— Qual o publico atendido;

— Acexigéncia de avaliagdes diagndsticas e qual o tipo;

- Os conhecimentos dos profissionais sobre a Politica Nacional e as diretrizes
para os servigos de Atendimento Educacional Especializado;

- A implantagdo, funcionamento e manutengdo das Salas de Recursos
Multifuncionais;

- Ainstitucionalizacdo desse tipo de atendimento no Projeto Politico Pedagdgico
da Escola;

~ Aocorréncia da dupla matricula na escola regular e na Educacéo Especial,

~ Quais os tipos de locais onde se realizam os atendimentos e as condic¢des de
instalacdo e manutencdo dos recursos necessarios;

— As atribuigdes desenvolvidas pelos profissionais do Atendimento Educacional
Especializado;

— A articulagéo entre o ensino regular e a Educagédo Especial no planejamento e
organizacdo dos servicos ofertados e

- A participacao da familia.

A coleta de dados foi realizada no proprio local de trabalho dos participantes,
respeitando seus respectivos horarios de trabalho, o que favoreceu a participacdo dos sujeitos
e o desenvolvimento de observacdes pertinentes pela pesquisadora.

Antes da aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados, os participantes foram
esclarecidos com informacdes referentes a identificacdo da pesquisa titulo, objetivo, programa
ao qual estava vinculada. Foi realizada também a apresentacdo formal dos referidos

instrumentos com a especificacdo de sua finalidade. Por fim, assinalaram-se 0s compromissos
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éticos assumidos com o sigilo sobre as informacgfes pessoais dos participantes da pesquisa e
feito o agradecimento pela colaboracdo com a investigacdo realizada.

Paralelamente foi realizada a analise dos documentos referentes as normativas
nacionais, estaduais e municipais, para oferta do Atendimento Educacional Especializado,
buscando a comparacao e complementacdo dos dados obtidos na pesquisa de campo.

3.4 Tratamento dos dados

Os dados levantados foram verificados através de técnicas de analise de contetido
tematica, que sdo empregadas para diversos textos, através das quais se buscou a compreensao
das mensagens para desvendar os significados existentes por tras dos discursos analisados na
politica e nas frases propostas ao grupo pesquisado.

Bardin (2011) propbe que a andlise de conteudo se desenvolva seguindo trés
etapas basicas: a pré-analise, a exploragdo do material e o tratamento dos resultados através de

processos de inferéncia e interpretacdo, conforme o esquema abaixo.

p ™

» Sistematizagdo dos dados levantados;

PRE-ANALISE | * Leitura fltjtuante; o
» Formulacdo dos pressupostos iniciais;

|+ Constituicdo do corpus para analise.

s ™
{ \
EXPLORACAO  * Codificacdo dos dados brutos através do
DO estabelecimento das unidades de registro e de
contexto;
MALERIAL |« Definicdo de um sistema de categorias.
~
TRATAMENTO o
DOS RESULTADOS ~  Analises:
(Inferéncias e * Interpretagoes;
interpretagdes) ~ * Conclusdes.

Adaptado de Bardin (2011).

Assim, na primeira fase, ocorreu a organiza¢ao dos dados coletados por meio dos
instrumentos de pesquisa, numa sistematizacdo decorrente da leitura flutuante que implica o
contato e conhecimento com o material registrado, através das anotagdes realizadas, visando a

organizacdo das principais ideias levantadas para elaboracdo das hipdteses ou pressupostos
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iniciais de interpretacéo, a luz dos referencias tedricos consultados. Levantar uma hipdtese é
interrogarmo-nos: “sera verdade que, tal como ¢ sugerido pela analise a priori do problema e
pelo conhecimento que dele possuo, ou, como as minhas primeiras leituras me levam a
pensar, que...?”. (BARDIN, 2011, p. 128). Entretanto, a autora também acena que nem
sempre as hipdteses surgem completamente nessa primeira etapa, podendo entdo se
estabelecer na continuidade do processo.

Avaliamos os dados a partir das regras indicadas por Bardin (2011), de
exaustividade — buscando esgotar as possibilidades de analises no material coletado; de
representatividade — da amostra selecionada em comparag¢do com o universo da pesquisa; da
homogeneidade — com relacdo a coleta de dados com as mesmas técnicas, tema e individuos;
a pertinéncia — dos dados levantados em relacdo aos objetivos da pesquisa; e, por fim, a
exclusividade — atribuindo a classificagdo de cada elemento do discurso a apenas uma
categoria de analise. Dessa forma, selecionamos e delimitamos o material a ser analisado,
compondo o corpus norteador da pesquisa.

A etapa posterior envolveu a exploracdo do material, concretizando as decisdes

que foram formuladas anteriormente. Foi realizada, entdo, a codificacdo que

corresponde a uma transformacgdo — efetuada segundo regras precisas — dos dados
brutos do texto, transformacdo essa que, por recorte, agregacdo e enumeracao,
permite atingir uma representacdo do conteldo ou da sua expressao; suscetivel de
esclarecer o analista acerca das caracteristicas do texto(...)” (BARDIN, 2011, p.
133).

Entdo, os dados brutos sistematizados passaram a ser reunidos em unidades mais
especificas, a fim de possibilitar a descricdo das caracteristicas relativas a cada contetdo.A
codificacdo e categorizacdo sucederam, conforme as unidades de registro escolhidas. “4
unidade de registro — E a unidade de significacio a codificada e corresponde ao segmento de
conteudo considerado unidade de base, visando a categorizagdo (...)” (BARDIN, 2011, p.
134). Para que ocorra a categorizacdo, torna-se necessario que se estabelecam ainda as
unidades de contexto que “servem de unidade de compreensdo para codificar a unidade de
registro e correspondem ao segmento da mensagem, cujas dimensdes (superiores as da
unidade de registro) sdo Gtimas para que se possa compreender a significacdo exata da
unidade de registro” (BARDIN, 2011, p. 137).

Nessa pesquisa, a analise de conteldo da Escala de opinides/atitudes ocorreu com
base no cddigo de suporte 95inguistico oral, a partir das frases sobre o Atendimento

Educacional Especializado. As unidades de registro foram constituidas por frases e as
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unidades de contexto ficaram compostas pelas concepcdes vygotskianas sobre a Educacao
Especial presentes na obra Defectologia. Dessa forma, foi possivel proceder a categorizacdo
dos dados brutos, que foram classificados por procedimentos de diferenciacdo e conforme a
ocorréncia de caracteristicas similares, sendo entdo agrupados e reagrupados em categorias e
subcategorias, segundo as condicdes estabelecidas previamente.

Os critérios de categorizagdo abalizados por Bardin (2011) foram adotados, em
atendimento as qualidades de: exclusdo mdtua (a ocorréncia de cada elemento s6 se deu em
uma categoria); homogeneidade no que diz respeito a existéncia de apenas uma dimensdo de
analise na definicdo da cada categoria; pertinéncia das categorias aos objetivos da analise;
objetividade e fidelidade atraves da clareza dos indicadores de definicdo das categorias de
analise e a produtividade atinente a capacidade de as categorias gerarem possibilidades da

formulacdo de novas hipdteses e previsoes, disposto conforme o seguinte quadro analitico:

Tema: Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.
Categoria: Atendimento Educacional Especializado.
Subcategoria: Sala de Recursos Multifuncionais.

Opinides/atitudes dos

professores:

Unidade de registro: frases Unidade de contexto:

sobre educacao especial concepgdes de Vygotski
DT D I | C | CT

Quadro 3 — Unidades de analise do contetdo.

No que concerne & ultima etapa de tratamento dos resultados, inferéncias e
interpretacdo numa interface constante com 0s objetivos propostos na pesquisa, em um
movimento continuo dos dados colhidos com os sujeitos aos postulados tedricos e vice-versa,
empreendemos a interpretacdo dos dados levantados através da Escala de opiniGes/atitudes
aplicada aos especialistas que lidam diariamente com a implementacdo da Politica de
Educacao Especial/Inclusiva no municipio de Paco do Lumiar.

Dessa forma, os dados que apareceram na aplicacdo da escala foram,entdo,
analisados de modo qualitativo e contextualizados, procurando-se verificar os conhecimentos
encobertos nas opinides dos professores, buscando-se desvendar as significagdes pertinentes
aos contetdos manifestos e subjacentes, erigidos numa totalidade que é social, historica e

cultural.
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Por fim, essas analises foram confrontadas com os dados coletados no
questionario, para caracterizacdo do Atendimento Educacional Especializado no Municipio,
visando a uma avaliacdo geral dos resultados obtidos na pesquisa, que seguem expressos no

préximo capitulo.
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4 UMA ANALISE DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO A
PARTIR DA DEFECTOLOGIA DE VYGOTSKI

Neste ultimo capitulo, apresentaremos os resultados da pesquisa, com énfase a
analise qualitativa dos dados coletados no trabalho de campo, analisados a partir das
contribuicdes de Vygostski para a Educacao Especial.

Dessa forma, verificaremos,no Municipio pesquisado, as possiveis distorces
encontradas na efetivacdo do Atendimento Educacional Especializado com relagdo as
orientacGes da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva
(MEC/SEESP, 2008).

4.1 Caracterizacdo do Atendimento Educacional Especializado no municipio de Paco
do Lumiar/MA.

A Educacdo Especial € concebida no texto da atual politica, como uma
modalidade de educacdo que objetiva combater a exclusdo do publico formado por pessoas
com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento — TGD (atual transtornos do
espectro autista) e superdotacédo/altas habilidades na escola regular e, consequentemente, na
sociedade. Para isso, busca inclui-los com os demais alunos nas classes comuns sem qualquer
discriminacdo, devido as deficiéncias, caracteristicas modificadas ou comportamentos mais
tipicos que esses educandos possam apresentar.

Em seu texto “A Politica de Educacdo Especial/Inclusiva” deixa claro que o
objetivo da incluséo é transformacdo da sociedade e das instituicdes escolares para permitir a
participacdo e permanéncia desses alunos nas classes comuns. Admite que isso sO sera
possivel através da equiparacdo das condicBes desiguais de aprendizagem que possibilitem o
acesso ao curriculo, por meio da eliminacdo de barreiras e pela promocao da acessibilidade. E,
para atingir esse objetivo, a escola, sem segregacdo e em articulagdo com ensino regular, deve
disponibilizar para esses alunos o Atendimento Educacional Especializado como servico de
apoio executado por profissionais capacitados. (BRASIL, 2008). E, Vygotski se op0s a uma

Educacdo Especial realizada separada da escola regular.

Pese a todos sus méritos, nuestra escuela especial se destaca por la deficiencia
fundamental de que encierra a su educando — el nifio ciego, sordomudo o retrasado
mental — en el estrecho circulo de la colectividad escolar, en que crea un
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micromundo aislado y cerrado, donde todo estd acomodado y adaptado al defecto
del nifio, todo estd centrado em la insuficiencia fisica y no lo introduce em la
auténtica vida. (VIGOTSKI, 2012, p. 59).

Entretanto, devido a todo o contexto de evolucdo da politica de Educacdo
Especial/Inclusiva marcado pela exclusdo de seu publico, como j& expomos na primeira se¢do
desse trabalho, e pelas tentativas anteriores mal sucedidas de integracfes ndo s6 de alunos
com deficiéncias, como também de um vasto contingente de educandos excluidos, o
entendimento desse objetivo e da definicdo do publico para o qual a meta da politica foi
proposta, na pratica, ainda tem sido permeado por muitas imprecisoes.

Dessa forma, é frequente o encaminhamento para Educacdo Especial de alunos
que apresentam dificuldades oriundas das mais diversas problematicas. Entdo, na
caracterizacdo da oferta do Atendimento Educacional Especializado, em Paco do Lumiar/MA,
inicialmente, indagamos aos profissionais pesquisados sobre quais os alunos que se
encontram matriculados na Educacgdo Especial das escolas do Municipio.

Foram gerados dados multiplos com relacdo a esse questionamento. Buscando a
precisdo da informacdo, adotamos o critério de seguir os subsidios constantes no Plano
Municipal de Educagdo Decénio 2014-2023, que evidencia 0 seguinte demonstrativo de

atendimentos por deficiéncia, durante o periodo letivo de 2013.

Especifica¢éo das deficiéncias Quantitativo 2013
Deficiéncia Intelectual 166
Deficiéncia Multipla 24
Deficiéncia Visual 28
Deficiéncia Auditiva 29
Deficiéncia Fisica 57
Transtorno Global do Desenvolvimento — TGD 36

Altas Habilidades 04

Total 344

Quadro 4- Tipos de deficiéncias atendidas pela Educacdo Especial em 2013.

Também confirmamos esses dados, ao confronta-los com informac®es relativas ao
levantamento dos encaminhamentos & Educacdo Especial, efetuados pelas escolas da rede
publica municipal, onde constatamos que esses dizem respeito, em sua totalidade, ao publico-
alvo demarcado pela politica.

Dessa forma, podemos notar que a compreensdo sobre o real publico da politica

foi disseminada e ndo esta restrita aos profissionais que desempenham suas fun¢Bes no
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Atendimento Educacional Especializado, nem aos demais membros da equipe de Educacdo
Especial, pois j& alcangou a comunidade escolar. E, segundo Vygotski (2012, p. 199), para
esse publico, “la ciencia sefiala el camino para la educacion del nifio deficiente: es preciso
estructurar todo el proceso educativo seguindo la linea de las tendencias naturales a la
compensacion del defecto”.

Quanto a necessidade de reorganizacdo dos processos pedagdgicos para os alunos
do Atendimento Educacional Especializado, interessou-nos verificar a possivel exigéncia de
diagndsticos prévios na realizacdo dos encaminhamentos para a Educacdo Especial e quais 0s
tipos de avaliacBes solicitadas. Essa questdo foi incluida na pesquisa com o propdsito de
investigar uma realidade que temos observado, com alguma freqiiéncia nas escolas publicas
maranhenses, e com uma maior constancia ainda nos estabelecimentos de ensino da rede

privada. As informacdes recolhidas séo as que seguem.

80%

Sim Nao Laudo médico Parecer psicopedagdgico

Gréfico 10— Exigéncia de diagndstico, laudo ou parecer para matricula na Educacgéo Especial.

Foi constatado que grande parte das escolas municipais, 71,4%, faz a cobranca de
apresentacdo de algum tipo de diagndstico prévio, para inclusdo dos alunos nos servigos de
Atendimento Educacional Especializado. E que, nessa situagéo, a exigéncia maior, em 80%
dos casos, é de um laudo médico; nos 20% restantes, de um parecer psicopedagogico.

Esse dado €é extremamente relevante, porque ndo aparece nos textos que
regulamentam a Educagdo Especial a exigéncia de que os educandos devam “comprovar

através de laudos médicos™ as suas diferencas/deficiéncias para que ocorra a inclusdo. Tal
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condicdo ndo consta na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional N° 9.394/96, muito
menos na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Ou
no Decreto n° 7.611 de 17/11/2011, nem na Resolucdo n® 04 de 02/10/2009, que normatizam
0 Atendimento Educacional Especializado.

Nesse sentido, Vygotski (2012, p. 78) assevera:

Este enorme error — concebir la anormalidad infantil solo como uma enfermedad —
es lo que condujo a nuestra teoria y a nuestra practica a las mas peligrosas
confusiones. Estudiamos minuciosamente las pequefieces del defecto, los granos de
enfermedad que se encuentran en los nifios anormales — tanto de ceguera, tanto de
sordera, tanto de catarro de la trompa de Eustaquio, tanto de alteracion del gusto,
etc. —, y no advertimos los kilogramos de salud acumulados em cada organismo
infantil, cualquiera que sea el que padezca.

Portanto, a reivindicacdo de um laudo médico contradiz as ideias de Vygotski
sobre a Educagdo Especial, ja apresentadas no segundo capitulo desse trabalho.
Principalmente, quanto ao questionamento que o autor fez do modelo médico no qual
prevalece uma visdo organicista, determinista e negativa da deficiéncia que leva a uma
abordagem pedag6gica meramente terapéutica, com pouca énfase na capacidade de
compensacdo da deficiéncia através da potencialidade de aprendizagem e desenvolvimento
gue se encontra preservada nos educandos.

No que se refere a auto-avaliacdo dos sujeitos sobre os conhecimentos na area,
todos os profissionais pesquisados consideram que tinham bom nivel de conhecimento sobre a
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educac¢do Inclusiva
(MEC/SEESP/2008).
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71,4%

28,6%

0% 0%

Excelente Bom Regular Fraco

Grafico 11 — Conhecimento dos profissionais sobre as orientag6es e normas para a oferta do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) nas escolas

regulares.

Também mencionaram possuir um conhecimento bastante satisfatério sobre o
Atendimento Educacional Especializado em Salas de Recursos Multifuncionais, confirmando
percentuais de 28,6%, com uma apreciagdo de “excelente” e com 71,4% dos participantes
conceituando como “bons” os seus respectivos conhecimentos.

Sendo assim, relacionando esses dois Ultimos graficos com o anterior, podemos
deduzir que as acepcbes do modelo médico permanecem extremante arraigadas até mesmo
entre os profissionais da Educacdo Especial que se reconhecem como entendedores da politica
e das orientagcOes e normas para a oferta do Atendimento Educacional Especializado em Salas
de Recursos Multifuncionais nas escolas regulares.

Contudo, Vygotski (2012, p. 81) cita:

No negamos la necesidad de la educacidn y la ensefianza especiales de los nifios
deficientes. Por el contrario, afirmamos que la ensefianza de la lectura a los ciegos o
del de lenguaje oral a los sordomudos demanda una técnica pedagogica especial y
recursos y métodos especiales de los nifios deficientes. Y solo el conocimiento
cientifico de la técnica puede formar um auténtico pedagogo en este terreno.
Empero, no debemos olvidar que es preciso educar no a un ciego, sino ante todo a
um nifio. Educar al ciego y al sordo significa educar la ceguera y la sordera, y
transformar la pedagogia de la defectividad infantil en pedagogia defectiva. (Grifos
Nossos).
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Ou seja, a pratica pedagdgica na Educacao Especial ndo deve ser orientada apenas
pelos conhecimentos especificos nessa area, mas sim por principios pedagdgicos gerais, pois
ndo devemos limitar os educandos com deficiéncias as dificuldades que possam apresentar.
Eles sdo, antes de tudo, “pessoas unicas” como as demais, que congregam varias
especificidades para as quais o educador deve voltar sua atencdo na acdo educativa. E isso
requer mais do que uma qualificacdo inicial ou o0 conhecimento da legislagéo pertinente, exige
uma formacdo continuada dos professores e demais profissionais que atuam nessa area,
ancorada, principalmente, na indissociabilidade entre a teoria e a pratica, na vivéncia das
situacdes desafiadoras que se apresentam no cotidiano de uma Educacdo Especial que busca
transcender sua tradicional indole segregadora.

Nesse sentido, lembramos o principio estabelecido no Artigo 208 da Constituicdo
Federal Brasileira, a propoésito da responsabilidade do Estado na educacdo regular com a
oferta do Atendimento Educacional Especializado para as pessoas com deficiéncias. E a
Politica Nacional de Educacdo Especial/Inclusiva preconiza a institucionalizacdo desse
servico no Projeto Politico Pedagogico das escolas, segundo mencionamos nas discussfes do
item 4.1 do capitulo inicial dessa dissertacdo. Essa orientacdo consta também no Artigo 10 da
Resolucdo n°® 04 de 02/10/2009, que instituiu as Diretrizes Operacionais do Atendimento
Educacional Especializado, e no segundo paragrafo do Artigo 2° do Decreto n° 7.611 de
17/11/2011, que dispbe sobre esse tipo de atendimento na Educacgao Especial.

Com relacéo a esse proposito em Pago do Lumiar, obtivemos o resultado expresso

no grafico subsequente.

57,1%

Sim Ndo Ndo respondeu
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Gréfico 12 — Integracdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no Projeto Politico

Pedagdgico das escolas.

Ou seja, essa realidade acontece em apenas pouco mais da metade das escolas
municipais, 57,1%, enquanto em 14,3% o Atendimento Educacional Especializado,
assumidamente, ndo é incorporado ao Projeto Politico Pedagdgico. Acrescentamos que um
namero significativo de 28,6% dos sujeitos pesquisados nao respondeu a essa indagacao no
questionario. Tal recusa leva-nos a refletir sobre a razdo dessa atitude. Teria sido motivada
por um desconhecimento do Projeto Politico Pedagodgico da escola? Ou pelo desconhecimento
da respectiva orientacdo na Politica e nos documentos que regulamentam o Atendimento
Educacional Especializado?

A pertinéncia da analise da ocorréncia desse dado é fundamental para que nao
aconteca a segregacao, pois é essencial a articulacdo entre os servi¢os de Educacdo Especial e
a proposta pedagdgica da escola regular. Assim sendo, Vygotski acreditava num sistema
anico, integrado no qual os alunos com deficiéncias estudassem numa escola comum, em que
também existisse 0 acesso aos recursos e metodologias préoprios da Educacdo Especial, para
que esses tivessem suas necessidades especificas de aprendizagem e desenvolvimento

atendidas.

Por su naturaleza, la escuela especial es antisocial y educa la antisociabilidad. No
debemos pensar en coémo se puede aislar y sergregar cuanto antes a los ciegos de la
vida, sino en como es posible incluirlos mas temprana y directamente en la misma.
El ciego tiene que vivir una vida en comln con videntes, para lo cual debe estudiar
en la escuela comun. Por supuesto que ciertos elementos de la ensefianza y la
educacion especiales deben conservarse em la escuela especial se em la o
introducirse en la escuela comun. Pero, como principio, debe ser creado el
sistema combinado de educacion especial y comin (...). (VYGOTSKI, 2012, p.
84-85). (Grifos nosso).

Em sua época, Vygotski ja vislumbrava o que, na atualidade € acatado por varios
outros teoricos: a proposi¢do da inclusdo total, uma escola pronta para educar nas diferencas.

Também, buscamos verificar se orientacdes em relacdo a dupla matricula na
educacdo regular e Especial estavam acontecendo, a fim de permitir a convivéncia entre os
diferentes, a articulacdo entre essas duas modalidades de ensino e o apoio financeiro do
Governo Federal em harmonia com o que diz a Politica de Educacdo Especial/Inclusiva, o
Artigo 1° da Resolugéo n° 4 de 02/10/2009 e o Artigo 8° do Decreto n°® 7.611 de 17/11/2011. E
constatamos que 100% dos alunos da Educacdo Especial frequentam a classe comum e o

Atendimento Educacional Especializado no turno inverso.
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Esse dado ndo pode ser analisado de forma isolada, porque citamos, no gréafico
sobre a institucionalizacdo do Atendimento Educacional Especializado no Projeto Politico
Pedagogico das escolas, que esse fato acontece em apenas 57,1% das instituicoes
educacionais e ndo no nimero total dos estabelecimentos municipais de ensino. Dessa forma,
somos levados a ponderar que a dupla matricula pode néo estar correspondendo, ainda, a uma
significativa articulacdo entre o ensino regular e o especial, a fim de possibilitar uma
convivéncia plena nos espacos educacionais comuns, sem qualquer estigmatizacdo dos
educandos que frequentam os servigos de Atendimento Educacional Especializado.

Vygotski criticou profundamente a tendéncia a homogeneizagdo, a partir das
deficiéncias existente nas escolas especiais de sua época que encerravam 0s alunos em
microcosmos restritos para deficientes visuais, auditivos e assim por diante, mantendo-os em
condi¢des adaptadas, conforme os déficits que possuiam, sem prepara-los para superagdo de
suas limitagfes em uma atuacdo social ampla. Para ele, a convivéncia com os diferentes, as
pessoas sem deficiéncas, nas mais diversas situacOes da vida, era essencial para compensacgéo

das deficiéncias.

Sin embargo, la escuela especial crea una ruptura sistematica del contacto con el
ambiente normal, aisla al ciego y lo situa en un microcosmos estrecho y cerrado
donde todo esta adaptado al defecto, donde todo esta calculado a su medida, todo se
lo recuerda. Este ambiente artificial no tiene nada en comdn com el mundo normal
en el que debe vivir el ciego. (VYGOTSKI, 2012, p. 84).

Entdo, de acordo com o pensamento do autor na execucdo de uma proposta de
Educacdo Especial/Inclusiva, temos que estar atentos para ndo incorrermos novamente nesse
erro, passando a “ilhar” nossos alunos com deficiéncias em espacos isolados, em “mundos
adaptados” de Salas de Recursos Multifuncionais onde ocorre o Atendimento Educacional
Especializado.

Mas destacamos a importancia das Salas de Recursos Multifuncionais como locais
estruturados, presentes nas escolas, para diminuir as barreiras a inclusdo, através da
disponibilizacdo ao publico da Educacédo Especial de recursos acessiveis sob a orientacdo de
um professor habilitado na area. Nesses espacos apropriados s@o desenvolvidas atividades

com o uso de Tecnologias Assitivas'®, de Comunicacéo Alternativa e Aumentativa — CAA",

18 Tecnologia Assistiva ¢ uma area interdisciplinar que “engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de pessoas
com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusdo social.” (GALVAO FILHO e DAMASCENO, 2008, p. 11).
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como também a confec¢do de objetos adaptados para as Atividades da Vida Diaria — AVD e
de recursos pedagogicos diversificados, buscando suprir as necessidades especificas dos
alunos com deficiéncias.

Mas advertimos que a acessibilidade precisa existir em todos 0s espacgos da
escola, em suas multiplas dimensBes: a arquitetbnica, comunicacional, metodoldgica,
instrumental, programética e atitudinal, a fim de permitir a participacdo efetiva dos alunos
com deficiéncias.

Dessa forma, admitindo o papel dessas salas na atual proposta de inclusdo, os
cinco graficos conseguintes, do nimero 13 ao 16, serdo analisados conjuntamente porque se
referem & nossa averiguacdo sobre a implantacdo, funcionamento e manutencdo das Salas de
Recursos Multifuncionais nas escolas publicas da rede municipal.

No primeiro momento, procuramos distinguir sobre o cumprimento das
determinacOes da Resolucdo n® 4 de 02/10/2009, que estabelece as diretrizes operacionais

para o Atendimento Educacional Especializado e define:

O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da prépria
escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizacdo, ndo
sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes
comunitérias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educacdo ou 6rgao equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios. (BRASIL, 2009, p. 2).

Entéo obtivemos o resultado conseguinte.

Y«Envolve o uso de gestos manuais, expressdes faciais e corporais, simbolos graficos, fotografias, gravuras,
desenhos, linguagem alfabética e ainda objetos reais, miniaturas, voz digitalizada, dentre outros, como meio de
efetuar a comunicagio face a face (...)”.(GALVAO FILHO e DAMASCENO, 2008, p. 11).
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20%

0% 0%
Na Sala de Recursos Numa Sala de Recursos Em um Centro de Outro local. Qual?
Multifuncionais da Multifuncionais de outra Atendimento
propria escola escola Educacional

Especializado

Grafico 13 — Local onde ocorre o Atendimento Educacional Especializado.

O Municipio esta buscando corresponder ao que determina a resolugdo citada ao
conseguir que 80% do publico do Atendimento Educacional Especializado recebam esses
servigos em uma sala existente na prépria escola regular em que foi matriculado.

Esse dado aparece em consonédncia com as informacdes ja referidas no capitulo
anterior, existentes no Plano Municipal de Educacdo sobre a insuficiéncia de Salas de
Recursos Multifuncionais para atender as demandas da Educacdo Especial em Paco do
Lumiar, que atualmente sé conta com 2 (duas) salas desse tipo, solicitadas por intermédio do
Programa de Acbes Articuladas — PAR, um quantitativo de mais 11 (onze) salas, das quais
foram liberadas apenas 3 (trés) até momento. Nesse sentido, o plano segue com o
estabelecimento da meta de construcdo de salas como uma prioridade nessa &rea.
(MARANHAO, 2014).

No que se refere ao tipo de Salas de Recursos Multifuncionais atualmente,
existem 08 (oito) salas de Recursos Multifuncionais no Municipio; mas apenas 07 estdo em
funcionamento. E 100% das salas s&o do Tipo I, cuja composi¢do, segundo o direcionamento
do Ministério da Educacdo/Secretaria de Educacdo Especial, publicada no Manual de
Orientacdo — Programa de Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais (2010),

especifica os respectivos itens:
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a) Equipamentos: 02 microcomputadores, 01 laptop, 01 estabilizador, 01 scanner,
01 impressora laser, 01 teclado com colméia, 01 acionador de pressao, 01 mouse com entrada
para acionador e 01 lupa eletronica.

b) Mobiliarios: 01 mesa redonda, 04 cadeiras, 01 mesa para impressora, 01
armario, 01 quadro branco, 02 mesas para computador e 02 cadeiras.

c) Materiais didatico/pedagdgicos: 01 material dourado, 01 esquema corporal, 01

bandinha ritmica, 01 memoria de numerais I, Oltapete alfabético encaixado, Olsoftware
Comunicacdo Alternativa, 01 sacoldo criativo Monta Tudo, 01 quebra cabecas — Sequéncia
Ldgica, 01 dominé de associacdo de idéias, 01 domind de frases, 01 dominé de animais em
LIBRAS, 01 dominé de animais em LIBRAS, 01 domind tatil, 01 alfabeto Braille, 01 kit de
lupas manuais, 01 plano inclinado — suporte para leitura e 01 Memo@ria tatil.

Notificamos, ainda, que as Salas de Recursos Multifuncionais do tipo Il sdo
formadas por todos os itens das salas do tipo | e mais 0s equipamentos e matérias
didatico/pedagdgicos para recursos de acessibilidade para os educandos com deficiéncia
visual, tais como: 01 impressora Braille — pequeno porte, 01 maquina de datilografia
Braille,01 reglete de mesa, 01 reglete de mesa, 01 puncao, 01 Soroban, 01 guia de assinatura,
01 kit de desenho geomeétrico e 01 calculadora sonora.

E de responsabilidade do Ministério da Educagdo, através da Secretaria de
Educacao Especial/SEESP, a aquisi¢do desses componentes, com recursos do Fundo Nacional
da Educacdo Basica — FUNDEB. O envio deles as escolas, também € responsabilidade do
MEC como apoio técnico e financeiro do Governo Federal a implementacdo da Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva. (Decreto 7.611 de
17/11/2011).

Nesse sentido, procuramos saber sobre o recebimento desses recursos no

Municipio e obtivemos o panorama de resultados representados no grafico seguinte.
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71,4%

28,6%

Sim Nao

Gréfico 14 — Recebimento de os equipamentos, mobiliarios, materiais didaticos e pedagdgicos para as Sala

de Recursos Multifuncionais.

Os sujeitos pesquisados afirmaram, em sua maioria, 71,4%, que a escola em que
exerciam suas funcdes ndo havia recebido todos os equipamentos do Governo Federal. E,
apenas 28,6% confirmaram,na integra, o referido recebimento dos recursos citados.

Entretanto, o Manual de Orientacdo — Programa de Implantacdo de Sala de
Recursos Multifuncionais diz que o “profissional responsavel pela escola no dia/turno da
entrega deve conferir os itens especificados na nota fiscal e assinar o TERMO DE
RECEBIMENTO (Anexo VII); e, posteriormente, no ato da instalacdo, o TERMO DE
ACEITACAO (Anexo VIII). (BRASIL, 2010, p. 12). Desse modo, somos levados a deduzir
uma dupla possibilidade: a do ndo cumprimento da respectiva orientagdo ou de extravio do
material apds a entrega.

Os dois gréaficos ulteriores se referem a manutencdo das Salas de Recursos
Multifuncionais para a garantia da permanéncia das boas condi¢fes dos recursos necessarios

aos atendimentos.
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Grafico 15 — Manutencéo das Salas de Recursos Multifuncionais.

Nao

Primeiramente, no tocante a manutencdo das salas, 85% avaliaram que ndo
acontece regularmente, e somente 14,7% consideraram que sim, que esta se processa de forma

regular.

85,7%

14,3%

-

Grafico 16 — Condicao dos equipamentos, mobiliarios, materiais e recursos das Salas de Recursos

Nao

Multifuncionais.
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A outra avaliagdo mostra que 87,7% dos pesquisados assinalaram que 0s recursos
das Salas de Recursos Multifuncionais ndo permanecem todos em seus respectivos locais de
instalacdo, contra 14,3% que indicaram a permanéncia do conjunto de itens em seus locais de
origem.

Nesses casos, chamamos a atencdo para a co-responsabilidade das instituicdes de
ensino com a manutencdo das salas, antes e depois da doacdo definitiva dos recursos pelo

Ministério da Educacao, visto que

as informacdes sobre o funcionamento das salas de recursos multifuncionais e suas
respectivas escolas sdo imprescindiveis para fins da efetivacdo dos procedimentos de
doagdo dos recursos, para 0 recebimento de outras acbes de apoio complementar as
escolas contempladas pelo Programa, bem como para a realizagdo dos
procedimentos de avaliacéo.

Essas informagdes devem ser enviadas ao MEC/SEESP, por meio de oficio do
Secretario de Educacdo, comunicando sobre:

* Mudanga de endere¢o ou de denominagdo da escola, com os dados novos;

* Troca da sala para outra escola da rede de ensino, justificada, com aceite das duas
escolas e de acordo com os critérios do Programa;

* Destrui¢do dos recursos por calamidade publica, com documento declaratério e
relacdo dos itens danificados em anexo;

* Eventual furto de algum de seus itens, com Boletim de Ocorréncia (BO) em anexo.
(BRASIL, 2010, p. 16).

A discussdo sobre a instalacdo e manutencdo dessas salas se faz necessaria porque
nelas se realiza grande parte das atribuicOes dos professores do Atendimento Educacional
Especializado. E nesses espacos que sdo recebidos os alunos com deficiéncias, para o
desenvolvimento das atividades mais especificas da Educacdo Especial e, por isso devemos
primar pela qualidade dessas instalaces.

Contudo, ressalvamos que as Salas de Recursos Multifuncionais devem se
constituir como uma “atividade meio” para inclusdo e ndo especificamente como a
“atividade fim ", pois Vygotski (2012, p. 32)afirma:

Hace falta crear instrumentos culturales especiales, adaptados a la estructura
psicoldgica de ese nifio, o bien llegar a dominar las formas culturales generales con
ayuda de procedimientos pedagdgicos especiales, porque la condicién primordial y
decisiva para el desarrollo cultural — precisamente la capacidad de valerse de los
instrumentos psicoldgicos — esta conservada en esos nifios, su desarrollo cultural,
por eso, puede recorrer caminos distintos y es, en principio, completamente posible.

Por conseguinte, s6 com uma superacdo da perspectiva segregacionista na

Educacdo Especial € que esses espacos ndo serdo mais considerados como apéndices nas
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instituicdes escolares, pois passardo a integrar, de forma articulada, uma proposta sistémica de
educacdo geral e passardo a ser valorizados desde a sua instalacdo até a conservacao.

No que se refere a investigacdo das atribuicdes exercidas pelos profissionais
pesquisados no Atendimento Educacional Especializado, foram gerados dados mudltiplos.
Dessa forma, analisamos a Resolucdo N° 02/2014 — CME, que estabelece normas para
Educacéo Especial na Educacdo Basica no Sistema de Ensino Municipal de Pa¢o do Lumiar e
da outras providéncias, e conferimos que a diretriz menciona, a Resolucdo CNE/CEB N° 04,
de 02 de outubro de 2009,esta em consonancia com os itens do quadro abaixo apresentados no

questionario da pesquisa.

® Elaboracéo, execucéo e avaliagdo do plano de AEE do aluno.

& Definicdo do cronograma e das atividades do atendimento do aluno.

& Organizacdo de estratégias pedagogicas e identificacdo e producdo de recursos acessiveis.

& Ensino e desenvolvimento das atividades préprias do AEE, tais como: Libras, Braille,
orientacdo e mobilidade, Lingua Portuguesa para alunos surdos; informatica acessivel;
Comunicagdo Alternativa e Aumentativa - CAA, atividades de desenvolvimento das
habilidades mentais superiores e atividades de enriquecimento curricular.

& Acompanhamento da funcionalidade e usabilidade dos recursos de Tecnologia Assistiva
na sala de aula comum e ambientes escolares.

@ Articulagdo com os professores das classes comuns, nas diferentes etapas e modalidades
de ensino.

® Orientacdo aos professores do ensino regular e as familias sobre os recursos utilizados
pelo aluno.

% Realiza a articulacdo com as areas da salde, assisténcia, trabalho e outras.

Quadro 5 — Demonstrativo das atribuicdes do professor(a) do Atendimento Educacional Especializado.

Dessa forma inferimos a realizacdo das respectivas atribuicdes no desempenho
funcional dos professores pesquisados. Mas, como a Divisdo de Atendimento Educacional
Especializado (DAEE) é formada por outros especialistas (psicopedagogos, especialistas em
Braille e em LIBRAS) além dos docentes das Salas de Recursos Multifuncionais,
confrontamos esse dado com as informacdes mencionadas no Plano de Educacdo, na qual
percebemos, além das atribui¢des pertinentes a Resolucdo CNE/CEB N° 04, de 02 de outubro

de 2009, o relato de outras func¢des desenvolvidas pela divisao, tais como:
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- Organizacdo e oferta de cursos profissionalizantes de bombeiro hidréulico e
pintor de parede para os familiares dos estudantes da Educacdo Especial;

— Promocéo de cursos de formacao continuada para os profissionais da area;

- Auvaliacdo e diagnostico do alunado da Educacédo Especial;

— Apoio técnico especializado aos educandos e profissionais da rede regular de
ensino. A Resolucdo n° 02/2014 do Conselho Municipal de Educacdo também incorpora a
obrigatoriedade das escolas de ensino regular organizarem servicos de apoio pedagdgico para
0 publico da Educacdo Especial. O Artigo 10, inciso Il, determina o trabalho de itinerancia
como “servi¢o de acompanhamento e supervisdo pedagodgica, desenvolvido por professores e
técnicos que, através de visitas periddicas as escolas, oferecam aos estudantes e professores
apoio técnico-pedagdgico especializado”.

Quanto a colaborac6es dos professores do ensino regular na elaboracdo, execucdo
e avaliacdo do plano de Atendimento Educacional Especializado dos alunos, os sujeitos

pesquisados manifestaram o que informa o gréfico.

42,8%

Sim Ndo Algumas vezes

Grafico 17 — Participacéo dos professores do ensino regular no plano de trabalho do Atendimento
Educacional Especializado.

A maior parte, correspondente a 42,8%, ndo participa da elaboracdo do plano,
confirmando o que ja& debatemos quando nos referimos a ndo institucionalizacdo desses
servigos, quando indagamos se o Atendimento Educacional Especializado integrava o Projeto
Politico Pedagogico das escolas e verificamos que, em 42,9% dos estabelecimentos publicos
municipais de ensino, essa realidade ndo acontece (ver ilustracdo anterior no gréfico 11). A
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pesquisa mostrou, ainda, que numa parcela de 28,6% das escolas, a participacdo acontece.Em
outros 26,6% das instituicOes, a participacdo se da de forma esporadica, o que ndo atende aos
objetivos delineados na Politica de Educacédo Especial Inclusiva.

Também foi avaliada pela amostra pesquisada a participacdo da familia nos
servigos de Atendimento Educacionais Especializados, desenvolvidos nas escolas, como pode

ser observado no desenho do gréfico que segue.

57,1%

42,9%

0%

De modo satisfatorio De modo insatisfatério N&o ocorre

Grafico 18 — Participacdo da familia nas atividades do Atendimento Educacional Especializado.

Ou seja, pouco mais da metade, 57,1% dos sujeitos, indicaram que a participacao
se da de modo satisfatorio. Entretanto, um percentual significativo de 42,9% considerou como
insatisfatoria essa incorporacéo.

Nesse sentido, Vygotski (2012, p. 73) pondera:

Cualquier insuficiencia corporal — sea la ceguera, la sordera o la debilidad mental
congénita — no solo modifica la relacion del hombre con el mundo, sino, ante todo,
se manifiesta en las relaciones con la gente. El defecto orgénico se realiza como
anormalidad social de la conduta. Incluso en el seno de la familia, el nifio ciego y el
sordo es sobre todo un nifio especial, surge hacia el uma actitud excepcional,
inhabitual, que no es la misma que hacia los otros hijos. Su desgracia cambia en
primer lugar la posicién social em el hogar. Y esto se manifesta no solo en las
familias donde miran a ese nifio una carga pesada y doblado, de una ternura
decuplicadas. Precisamente alli, esas dosis elevadas de atencion y piedad
constituyen una pesada carga para el nifio y una valla que lo separa de los demas.

Jé assinalamos a importancia da familia no capitulo dois desse trabalho, inclusive

ressaltando a influéncia do impacto social da deficiéncia na formagéo das atitudes de negacéo
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e de superprotecédo, as quais repercutem no desenvolvimento e aprendizagem em casa e na

escola.

4.2 O Atendimento Educacional Especializado na opinido dos especialistas e professores
em contraposi¢do a teoria de Vygotski.

Apos a caracterizacdo da efetivacdo do Atendimento Educacional Especializado
no municipio analisado, passaremos entdo a comentar os resultados obtidos no segundo
instrumento de obtencdo de dados na pesquisa de campo, a Escala de opinido/atitude do tipo
Likert aplicada aos especialistas que compuseram a amostra do estudo.

De antemdo, esclarecemos que as opinides pessoais integram nossas atitudes nas
disposicdes favoraveis ou desfavoraveis que demonstramos quanto aos comportamentos/acoes

que direcionamos as pessoas, objetos, situacbes etc. Nos dizeres de Bardin (2011, p. 203):

Uma atitude é uma pré-disposicéo, relativamente estavel e organizada, para reagir na
forma de opinides (nivel verbal), ou de atos (nivel comportamental), na presenca de
objetos (pessoas, ideias, acontecimentos, coisas etc) de maneira determinada.
Corretamente falando, temos opinides sobre as coisas, 0s seres, os fendmenos, e
manifestamo-las por juizos de valor. Uma atitude € um nucleo, uma matriz muitas
vezes inconsciente, que produz (e que traduz por) um conjunto de tomadas de
posicdo, de qualificagdes, de descricbes e de designacBes de avaliacdo mais ou
menos coloridas.

Por isso, tornou-se fundamental, nesse estudo, analisar as opinides dos
profissionais envolvidos com a Educagdo Especial/Inclusiva no Atendimento Educacional
Especializado, a partir das contribuicdes teoricas oferecidas por Vygotski, as quais seguem
resumidas nessa parte final do texto de nosso trabalho.

Para melhor situar o leitor, lembramos que a escala apresentada aos sujeitos
continha apenas as frases referentes & Educacéo Especial, escritas na primeira coluna de uma
tabela,relacionadas aos cinco critérios para o pesquisador estabelecer o grau de concordancia
com os enunciados (1. discordo totalmente, 2. discordo, 3. indiferente, 4. concordo e 5.
concordo totalmente), sem fazer qualquer mencdo ou estabelecimento de correlacdo direta ou

indireta com as ideias de Vygotski, idéntico ao expresso na tabela abaixo:

Frases sobre Educacéo Especial apresentadas aos sujeitos: Resultados obtidos na

Escala de opinido/atitude:

1) O diagnostico médico ou clinico ndo é essencial para que - INDIFERENTE.



0 professor do Atendimento Educacional Especializado
conheca as particularidades do desenvolvimento e
aprendizagem de seus alunos e possa planejar o atendimento
pedagdgico de suas Necessidades Educacionais Especificas.
2) Os testes de inteligéncias e outros tipos de avaliagdes
quantitativas verificam os problemas ou questdes que 0s
alunos publico-alvo da Educacdo Especial/Inclusiva nao
conseguem resolver e destacam apenas 0s aspectos negativos
dos alunos com deficiéncias.

3) A forma de avaliacdo mais indicada para Educacdo
Especial/Inclusiva é a qualitativa, porque através dela
podemos considerar varios aspectos do desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos com deficiéncias, como também
verificar suas capacidades de realizacao de tarefas.

4) A crianca cujo desenvolvimento esta complicado por
uma deficiéncia ndo é simplesmente uma crianga menos
desenvolvida do que as outras que ndo possuem deficiéncia;
mas apenas uma crian¢ca que tem um desenvolvimento
diferenciado.

5) Na pessoa com deficiéncia existe também uma tendéncia
do organismo e da personalidade para compensar as funcGes
comprometidas por meio da aprendizagem e desenvolvimento
de outras capacidades que sdo estimuladas nos processos
educacionais.

6) A deficiéncia compromete algumas potencialidades de
aprendizagem dos alunos publico-alvo da Educacéo
Especial/Inclusiva; mas as demais permanecem preservadas e
devem ser exploradas pelos professores.

7) O atendimento educacional especializado €é muito
importante na Educacdo Especial/lnclusiva e deve ser
realizado por professores com conhecimento e preparo
técnico especifico na area.

8) A Educacédo Especial ndo deve ser segregada, portanto, o

- CONCORDO.

- CONCORDO.

- CONCORDO.

- CONCORDO.

- CONCORDO.

- CONCORDO.

- CONCORDO
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Atendimento Educacional Especializado deve ocorrer em
espacos adequados na escola regular.

9) Todas as situagbes e problemas da modalidade de
Educacdo Especial estdo ligados aos principios de uma
educacdo regular e devem constar, obrigatoriamente, do
Projeto Politico Pedagdgico da escola.

10) E importante para os professores da Educago
Especial/Inclusiva levar em consideragdo as opinides e
atitudes dos familiares, profissionais e demais pessoas que
convivem com os alunos incluidos na escola, porque elas sdo
determinantes na forma como esses alunos percebem suas
deficiéncias e constroem sua identidade.

11) A escola inclusiva tem também o importante papel de
promover uma educacdo social que previna e combata o
preconceito e a discriminacdo contra os alunos publico-alvo
da Educacdo Especial, pois essas condi¢cbes sociais
inadequadas dificultam ainda mais a aprendizagem dos alunos
com deficiéncias.

12) As Necessidades Educacionais Especificas dos alunos
com deficiéncias requerem o emprego de métodos e técnicas
de ensino e avaliacdo diferenciados, através da flexibilizacdo
curricular, a fim de igualar as condi¢Ges de aprendizagem

desses com o0s demais alunos.

Quadro 6 — Resumo qualitativo da Escala de opiniGes/atitudes.

TOTALMENTE.

- CONCORDO.

- CONCORDO.

- CONCORDO
TOTALMENTE.

- CONCORDO.
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Porém, buscamos pontuar nas frases elaboradas os conceitos centrais do

constructo tedrico de Vygotski contidos em sua obra Fundamentos da Defectologia,

jaexplanados no decorrer do segundo capitulo. Assim, os tdpicos abordam ideias

interdependentes, e néo isoladas.

Dessa forma, na avaliagdo das respostas percebemos que dois itens, o de nimero 8

e 11, destacaram-se na escala, devido a obtencdo do grau maximo de concordancia com as

frases relacionadas, revelando um direcionamento favoravel e uma intensidade significativa

no que se refere ao grau de convicgdo evidenciado nas opinides/atitudes dos profissionais
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pesquisados. Com relacdo a frase do item 8 — “A Educacdo Especial ndao deve ser segregada,
portanto, o Atendimento Educacional Especializado deve ocorrer em espacos adequados na
escola regular”. Verificamos a congruéncia existente entre as opinides dos profissionais e a
rejeicdo Vygotski da pratica de uma Educacdo Especial segregada, pois, para o autor ndo
podemos negar que a presenca das dificuldades inerentes as deficiéncias requer intervencdes

pedagogicas que contemplem ac¢des de um trabalho educacional especializado,ja que

para el nifio con retraso mental se debe crear, para el dessarrollo de sus funciones
superiores de atencién y pensamiento, algo similar al alfabeto Braille para el ciego e
la dactilologia para el nifio mudo, es decir, um sistema de caminos de rodeo del
desarrollo cultural, alli donde los caminos directos se encuentran bloqueados a
consecuencia del defecto. (VYGOTSKI, 2012, P. 188).

Mas precisamos fazer essas alteragdes no “caminho direto” do desenvolvimento
cultural, por meio das vias alternativas dos servi¢os educacionais especializados, sem que isso
possa redundar numa segregagdo “da” ou “na” escola regular.

Nesse sentido, os professores também demonstraram concordar com 0s seguintes
enunciados:

— Frase 7 “o atendimento educacional especializado é muito importante na
Educacéo Especial/Inclusiva e deve ser realizado por professores com conhecimento e
preparo técnico especifico na area”. Referendam uma aceitagdo do pensamento de Vygotski
sobre a importancia do trabalho especializado e da formacdo de professores para a efetivacao
da Educacdo Especial.

— Frase 9, “todas as situagoes e problemas da modalidade de Educagdo Especial
estdo ligados aos principios de uma educacao regular e devem constar, obrigatoriamente, do
Projeto Politico Pedagdgico da escola”. Corroboram a ideia de Vygotski que a Educacdo
Especial deve seguir os mesmos principios da Educacgdo Geral.

- Frase 12, “as Necessidades Educacionais Especificas dos alunos com
deficiéncias requerem o emprego de métodos e técnicas de ensino e avalia¢ao diferenciados
através da flexibilizacdo curricular, a fim de igualar as condicdes de aprendizagem desses
com os demais alunos”. Confirmam a importancia do emprego de métodos e técnicas
diferenciados na mediacdo pedagdgica, a fim de adequar as condic¢des desiguais nos processos
de ensino-aprendizagem, comofoi defendido por Vygotski.

Ja o outro realce foi observado no item 11 — “4 escola inclusiva tem também o
importante papel de promover uma educacéo social que previna e combata o preconceito e a

discriminacdo contra os alunos publico-alvo da Educacdo Especial, pois essas condi¢bes
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sociais inadequadas dificultam ainda mais a aprendizagem dos alunos com deficiéncias” .
Esse tdpico confirma a concordancia dos professores com o ponto de vista de Vygotski sobre
a importancia da Educacao Social para transformacdo dos impactos sociais da deficiéncia,
visto que
el defecto orgénico em si (la ceguera, la sordera, etc.) es um hecho bioldgico. Pero el
educador no tiene que operar tanto com estos hechos en si, cuanto con sus
consecuencias sociales. Cuando estamos ante um nino ciego como objeto de la
educacion, debemos enfrentar no tanto la ceguera, sino los conflictos que emergen

em esse nifio em cuanto se incorpora a la vida. Por eso, la educacién del nifio
deficiente es uma educacion social. (VYGTSKI, 2012, p. 199).

Nessa mesma linha de pensamento, a frase 10 menciona: “£ importante para 0s
professores da Educacéo Especial/Inclusiva levar em consideragao as opinides e atitudes dos
familiares, profissionais e demais pessoas que convivem com os alunos incluidos na escola,
porque elas sdo determinantes na forma como esses alunos percebem suas deficiéncias e
constroem sua identidade”. Os profissionais pesquisados também corroboraram que é preciso
considerar o impacto social da deficiéncia e a sua influéncia nos processos de mediagao
pedagdgica e na aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

O terceiro resultado diferenciado, em relacdo aos demais, foi o relativo ao item 1:
“O diagnostico médico ou clinico ndo é essencial para que o professor do Atendimento
Educacional Especializado conheca as particularidades do desenvolvimento e aprendizagem
de seus alunos e possa planejar o atendimento pedagogico de suas Necessidades
Educacionais Especificas”. Esse resultado provocou opinides/atitudes ambivalentes no grupo,

denotando um resultado de “indiferenca”, visto que Bardin (2011, p. 204) assevera:

A opinido pode ser positiva ou negativa, amigavel ou hostil, aprovadora ou
desaprovadora, otimista ou pessimista, pode-se julgar uma coisa como boa ou ma
etc. Entre os dois polos nitidamente orientados existe eventualmente um estado
intermédio, a neutralidade, ou a ambivaléncia.

Essa frase diz respeito a oposicdo que Vygotskifez ao modelo meédico da
deficiéncia, centrado nas premissas de um determinismo organico, que induzia a uma
pedagogia terapéutica na Educacdo Especial. Observamos, durante a aplicacdo da escala, as
inquietacdes geradas em torno da afirmacéo, dividindo bastante as opinides dos sujeitos que
assumiram posicionamentos distintos, comprovando a intensidade da ambiguidade nas

atitudes relacionadas a essa questao.
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Em suas premissas, Vygotski (2012, p. 62) colocou em cheque a relevagdo nos
processos pedagdgicos apenas dos aspectos negativos inerentes as deficiéncias, igualmente ao

gue acontece na perspectiva médico-clinica da deficiéncia.

En lo esencial no existe diferencia en el enfoque educativo de un nifio deficiente y
uno normal, ni en la organizacion psicolégica de su personalidad. El conocido libro
de P. Ya Troshin (1915) encierra esta idea extraordinariamente importante. Es
errdneo ver en la anormalidad Unicamente una enfermedad. En el nifio anormal
notamos solo el defecto y por eso nuestra teoria sobre el nifio y el enfoque del
mismo se limitan a constatar que existe tal porcentaje de ceguera, de sordera o de
alteraciones del gusto. Nos detenemos en los gramos de enfermedade y no
advertimos los kilos de salud. Reparamos en las pizcas de defecto y no captamos las
enormes areas, ricas de vida, que poseen los nifios que padecen anormalidades.

Portanto, a apreciacdo do resultado do item 1 assume também implicacGes que
devem ser consideradas, com relacdo ao grau de congruéncia dos resultados tidos como
“concordo”, associados aos topicos diretamente ligados a essa reflexdo central, os quais
seguem abaixo comentados:

O autor criticou a defectologia tradicional e as formas quantitativas de avaliacdo
das pessoas com deficiéncia. Assim, o topico2 alude: “Os testes de inteligéncias e outros tipos
de avaliacGes quantitativas verificam os problemas ou questdes que os alunos publico-alvo
da Educacdo Especial/Inclusiva ndo conseguem resolver e destacam apenas 0s aspectos
negativos dos alunos com deficiéncias”.Portanto, abalizaram a recusa aos métodos
meramente quantitativos de avaliacdo dos alunos da Educacdo Especial, porque esses
ressaltam apenas os aspectos negativos das deficiéncias.

Numa perspectiva similar, a afirmativa 3 participa: “4 forma de avaliacdo mais
indicada para Educacdo Especial/Inclusiva é a qualitativa, porque, através dela, podemos
considerar varios aspectos do desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com deficiéncias,
como também verificar suas capacidades de realizacdo de tarefas”. Ratificaram a defesa de
Vygotski da utilizacdo de métodos qualitativos de avaliacdo, por permitirem a verificacdo das
capacidades de realizacdo dos alunos com deficiéncias.

Jé& na frase 4 assegura, “A crianca cujo desenvolvimento esta complicado por uma
deficiéncia ndo é simplesmente uma crianca menos desenvolvida do que as outras que nédo
possuem deficiéncia, mas apenas uma crianca que tem um desenvolvimento
diferenciado ”.Essa frase traduz a concepgdo de que a deficiéncia, obrigatoriamente, implica

uma reorganizacdo do desenvolvimento e da personalidade do individuo, devido a
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necessidade de atender as demandas socioculturais, e os profissionais assinalaram a
concordancia com essa ideia.

O topico 5:“Na pessoa com deficiéncia existe também uma tendéncia do
organismo e da personalidade para compensar as fun¢des comprometidas, por meio da
aprendizagem e desenvolvimento de outras capacidades que sdo estimuladas nos processos
educacionais”. Expressa a incorporacdo feita por Vygotski aos principios da Educagdo
Especial da nocdo de compensacdo da deficiéncia, e os sujeitos também concordaram com
essa afirmagéo.

E o item 6: “A deficiéncia compromete algumas potencialidades de aprendizagem
dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial/lnclusiva; mas as demais permanecem
preservadas e devem ser exploradas pelos professores”. Alude ao fato de que ndo se pode
reduzir a pessoa a sua deficiéncia, pois o aluno da Educacdo Especial ndo possui soO
dificuldades, mas também detém um enorme potencial com inimeras possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento. Os pesquisados aderiram a esse pensamento.

Ainda com relacdo a ambiguidade denotada no item 1, também verificamos a
influéncia da percepc¢édo da deficiéncia pautada no modelo médico da deficiéncia no texto da
Resolucdo N° 02/2014 — CME, que estabelece normas para Educacéo Especial na Educacéo
Bésica no Sistema de Ensino Municipal de Paco do Lumiar e d& outras providéncias. A
resolucdo no capitulo Il, que trata do atendimento do aluno, na secdo |, pertinente a

organizacédo do atendimento, prevé no artigo 11:

Os estudantes publico-alvo da Educacéo Especial com matricula nas casses comuns
do ensino regular, quando necessario, também podem receber outros atendimentos —
de psicologia, fonoaudiologia, fisioterapia, terapia ocupacional, psicomotricidade,
reabiabilitagdo e outros — em carater complementar, transitério ou permanente
oferecido em instituicdes especializadas.

E na andlise do seguimento do texto da normativa, percebemos a busca de
privilegiar o atendimento interdisciplinar numa orientacdo mais terapéutica do que
pedagdgica. Tal direcionamento torna-se mais evidente a partir do artigo 14, que prevé a
criacdo de classes especiais na escola regular “para atender, em carater extraordinario e
transitdrio, os estudantes que, por apresentarem dificuldades acentuadas de aprendizagem ou
condigdes de comunicacéo e sinalizacdo diferentes dos demais, necessitem de ajudas e apoios
intensos e continuos”. E a organizagdo dessas classes deve, segundo o artigo 15, inciso I, “ser
indicada por tipo de deficiéncia, ndo sendo admissivel juntar na mesma classe estudantes

com deficiéncia distintas, como, por exemplo, surdo ou cego ou deficientes intelectuais e
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deficientes multiplos”. E a alinea II acrescenta que o numero de alunos por classes especiais
“varia de 4 a 8 membros, dependendo do tipo e do grau de deficiéncia”. (Grifos nosso).

No entanto, contrariamente Vygotski (2012, p. 245) afirma:

De por si se comprende qué factor educativo de enorme valor representa la
permanencia de los nifios en una colectividad con niveles intelectuales diversos y la
colaboracion con los nifios que la forman. Segun opinién de Krasusski, en una
colectividad libre, donde los que ingresan no representan una mera suma de las
particularidades que caracterizan a cada nifio, sino donde cada uno de ellos,
disolviéndose en el todo, adqueire nuevas cualidades y particularidades, la
personalidad de los nifios con retraso profundo se presenta de un modo
completamente distinto. El estudio de la vida social libre de los nifios
profundamente retrasados descubre, en un aspecto totalmente nuevo, la personalidad
biolégicamente insuficiente del idiota y del imbécil®, y demuestra la posibilidad de
su desarrollo.

Contudo, verificamos o funcionamento de 02 (duas) Classes Especiais no
Municipio, sendo uma voltada exclusivamente para alfabetizacdo bilingue dos alunos com
deficiéncias auditivas e a outra para os alunos com Transtorno do Espectro Autista. E dando
continuidade a nossa aprecia¢do, notamos no inciso V do artigo ja citado, a retomada do
paradigma da integracdo que também priorizava uma perspectiva organicista da deficiéncia e
a opcdo por uma pedagogia com inclinacdo terapéutica. (MAZZOTA, 2011; JANNUZZI,
2012, BUENO, 2011 e FONSECA 2006).

A permanéncia do aluno em classe especial deve ser discutida pela equipe
pedagdgica da escola de ensino regular, juntamente com o setor de Educacdo
Especial da Secretaria de Educacdo, visando sua matricula na sala comum do ensino
regular na série correspondente, considerando a aproximagdo da idade com os seus

pares.

O artigo 16 aponta, ainda, que “As classes especiais Ndo sdo recomendadas para
estudantes que apresentam altas habilidades nem para deficientes fisicos sem
comprometimento intelectual”. (Grifos nosso). Ou seja, manifesta a nogdo de uma
compreensdo de que as necessidades especificas proprias das deficiéncias correspondem,
fundamentalmente, aos déficits cognitivos, como também a expectativa de que os alunos
mencionados possam corresponder ao desempenho escolar tido “dentro dos padrdes”

estabelecidos para 0s que ndao possuem deficiéncias.

'8 |diotia e imbecilidade eram na época termos cientificos empregados para se referir as pessoas que possufam
déficits cognitivos significativos.
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J& Vygotski trouxe a baila que os alunos com deficiéncia aprendem e se
desenvolvem como os demais através das trocas sociais que estabelecem, apropriando-se dos
significados culturais. Portanto, a Educacdo Especial ndo deve separar esses educandos da
convivéncia social. O processo de apropriacdo desses significados & que precisa ser
transformado numa mediacdo pedagdgica voltada para promocdo da acessibilidade e
eliminacdo das barreiras. E a convivéncia heterogénea na escola regular torna essas trocas
sociais ainda mais ricas para os alunos com deficiéncias que, na interacdo com 0s colegas com
diferentes Zonas de Desenvolvimento Proximal (ZPD), aprendem e se desenvolvem de forma
colaborativa e significativa.

Por fim, a anélise dos resultados, a partir das contribuices de Vygotsky,
evidenciou que a vertente médico-pedagdgica na Educacdo Especial ainda exerce uma forte
influéncia na concretizacdo dos servigos ofertados, e que ha uma coexisténcia da concepgéo
de integracdo com a de inclusdo na efetivacdo do Atendimento Educacional Especializadono

Municipio analisado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em nosso trabalho, fizemos uma breve contextualizacdo sobre como as
deficiéncias foram percebidas e significadas culturalmente, e a relacdo que a sociedade
estabeleceu com as pessoas que possuem deficiéncias. Essas representacGes tornaram-se
fundamentais para a formacdo da identidade e também dos preconceitos, estereotipos e
estigmas que atingiram essas pessoas e conduziram a exclusdo. As reivindicacdes pela
democratizacdo do ensino, a defesa dos direitos das pessoas com deficiéncias, juntamente
com o de outras minorias excluidas socialmente, tornaram-se um apelo mundial,
principalmente no final do século XX, ocasionando transformag¢fes mundiais, geracdo de
politicas publicas inclusivas.

No Brasil, o periodo das décadas de 1980 e 1990, foi decisivo o desenvolvimento
e ampliacdo da legislacdo e das politicas em prol da inclusdo dos alunos com deficiéncias na
escola regular, pois, devemos responder ao desafio de refletir e concretizar a Educacédo
Especial ndo mais de forma segregada; mas, como uma modalidade de ensino integrante da
educacéo geral, com a oferta de uma educacao de qualidade capaz de responder a diversidade
dos educandos. Para tanto, necessitamos ultrapassar as explicagdes miticas, patologizantes e
reducionistas sobre as deficiéncias, que foram erigidas historicamente no ambito das culturas
e que repercutem na configuracdo dos paradigmas educacionais.

A Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(MEC/SEESP, 2008) surge, nessa conjuntura, como uma proposta diferenciada, pois, traz a
concepcdo da Educacdo Especial como uma modalidade de educacdo que deve,
obrigatoriamente, integrar a proposta pedagdgica da escola regular, unificando-a com a oferta
dos servicos de Atendimento Educacional Especializado para atender as especificidades dos
alunos com  deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo, com vistas a inclusdo desse publico.

Contudo, conforme mostrou o referencial abordado nessa investigacéo, esse ideal
que ainda se esboca no século XXI ja era defendido por Vygotski desde o inicio do século
passado em seus estudos e producdes teodricas sobre a educacdo de pessoas com deficiéncias,
compilados em sua obra Fundamentos da Defectologia. Ele criticou a Educacdo Especial
realizada na época na Unido Soviética em escolas especializadas denominadas de “escolas
auxiliares”, como também defectologia tradicional pela incorporacdo de teorias reducionistas
e pelo emprego de metodologias meramente quantitativas para avaliacdo das deficiéncias,

sugerindo andlises qualitativas amplas.
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Vygotski foi um dos autores que se posicionaram de forma mais afirmativa contra
0 modelo médico da deficiéncia, como resultado dos varios estudos realizados, envolvendo
em situacOes reais de ensino-aprendizagem, pessoas com deficiéncia. E, a partir de seu
pressuposto fundamental de que as funcBes psiquicas superiores humanas se desenvolvem nas
interacbes na vida em sociedade, ele buscou entender também como ocorrem as
aprendizagens, e se processa 0 desenvolvimento das pessoas com deficiéncias, para
compreender quais diferencas poderiam ser verificadas nesses processos, com relacdo as
demais pessoas sem deficiéncias.

Ele analisou os aspectos sociais e ndo sO biolégicos na determinacdo das
deficiéncias. Ou seja, ultrapassou do olhar para os condicionantes organicos e cognitivos
impostos pelos déficits — uma atitude propria do modelo médico, para a visdo dos
determinantes sociais das deficiéncias. Segundo suas palavras, a crian¢a com deficiéncia nao
seria uma crian¢a menos desenvolvida que as demais sem deficiéncias, mas seria apenas uma
crianca que teria o seu desenvolvimento diferenciado devido as novas exigéncias
socioculturais impostas pela sua condi¢do individual, ante uma sociedade que requer dos seus
integrantes um funcionamento pleno de todos os 6rgdos, com respectivas funcées e também
de seu intelecto.

A pessoa com deficiéncia precisa reestruturar o seu desenvolvimento e
personalidade como um todo, em funcdo das exigéncias sociais. Nesse processo, existe uma
tendéncia do préprio organismo em compensar as funcdes deficitarias. Entretanto, Vygotski
admoesta que a compensacdo ndo ¢ um fendmeno natural espontaneo, mas que também
depende dos aspectos socioculturais para que possa ocorrer de forma adequada.

Vygotski subverte assim a dimensdo negativa e terapéutica assumida pela
Educacao Especial devido a repercussdo das concepgdes oriundas do modelo médico. As
criancas com deficiéncias possuem particularidades em seu desenvolvimento, e o
conhecimento dessas especificidades torna-se fundamental para que se possa identificar a
melhor forma de intervencdo educacional a fim de responder as demandas educacionais
desses alunos. Em outras palavras, ele mostrou que os alunos com deficiéncias ndo possuem
apenas as limitacBes impostas por seus déficits, mas também possuem varias outras
potencialidades de aprendizagem e desenvolvimento, as quais devem ser ampliadas pela acéo
pedagogica. Essas acdes favorecem a compensacdo e o surgimento de novas habilidades e
competéncias.

Segundo Vygotski, o individuo percebe a deficiéncia ndo de modo “espontianeo”,

mas a partir de sua interacdo no meio sociocultural. A forma como a deficiéncia é
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representada socialmente determina seu impacto social no individuo e junto aos demais com
qguem ele se relaciona. E, sob esse impacto constitui-se a identidade e as dindmicas das
relacdes sociais. Nesse sentido, a Educacdo Especial precisa considerar, principalmente, essas
repercussoes e ndo centrar-se nos comprometimentos organicos ou cognitivos do aluno e nas
limitacOes que esses podem acarretar. As significacfes das diferengas e as conotagdes que
essa assume socialmente intervém na dindmica das relacdes sociais e pedagdgicas e nas
expectativas quanto a capacidade de aprendizagem e desenvolvimento desses educandos.

Portanto, Vygotski defendeu que a Educacdo Especial deve abranger também uma
educacéo social voltada para a mudanca das concepcOes equivocadas sobre as deficiéncias, a
fim de transformar o impacto que essa provoca na convivéncia social dentro e fora das
relacdes e dos espacos pedagdgicos escolares.

Vygotski enfatizou em seus textos de defectologia a importancia dos servigos
especializados, desenvolvidos por professores capacitados quanto ao emprego de
metodologias e técnicas pedagdgicas adequadas para atender as necessidades educacionais
especificas dos alunos com deficiéncias, pois, 0 emprego desses métodos e técnicas na
mediacdo pedagogica, busca adequar as condi¢des desiguais de aprendizagem desses alunos.
Ou seja, nas estratégias de ensino-aprendizagem, modificam-se ou adaptam-se as ferramentas
e signos para que os alunos com deficiéncias realizem a interiorizagdo cultural. Mas, a
Educacdo Especial deve ser pensada e executada no &mbito de uma educacdo geral e ndo de
forma segregada. Portanto, deve ser integrante do projeto pedagogico da escola regular, visto
que, a psique nao se funda na deficiéncia, mas no social, a partir da convivéncia social com os
demais alunos na escola regular.

Assim, como resposta a questdo que suscitou esta investigacdo — Quais as
contribuicdes da defectologia de Vygotski para a apreciacao da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (MEC/SEESP, 2008)? — sintetizamos que as
ideias anteriormente elencadas aparecem na totalidade de sua obra de forma conectada,
confirmando a necessidade da concretizagdo de um Atendimento Educacional Especializado
na escola regular para consecucdo de uma Educacdo Especial Inclusiva.

Ja no que se refere a primeira problematica derivada sobre — Quais as principais
concepcdes que nortearam a Educacédo Especial até o surgimento da atual Politica Nacional de
Educacdo Especial/Inclusiva? — o estudo apontou para os paradigmas de institucionalizacéo e
integracdo, assim como para a forte influéncia da vertente médico-pedagdgica na Educacédo

Especial, como concepcdes antecessoras do paradigma de incluséo.
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Concernente ao segundo questionamento procedido — Quais 0s conceitos de
Vygotski sobre defectologia que podem ser considerados como precursores para compreensao
de uma proposta de Educacdo Especial inclusiva? — a pesquisa constatou que todos o0s
pressupostos formulados por Vygotski na defectologia sdo articulados e complementares
como integrantes de uma teoria precursora da proposta de inclusdo, visto que derivam da
relevancia dos fatores sociais tanto para a determinacdo quanto para a superagdo das
deficiéncias na Educacdo Especial com a otimizacdo dos processos de ensino-aprendizagem.

Quanto a determinacdo da deficiéncia, o autor argumentou que esse fenémeno nédo
é s6 um fato bioldgico relativo a presenca de déficits organicos. Constitui, além disso, um fato
social tanto em sua representacdo quanto na maneira como atravessa e reestrutura o
desenvolvimento e a personalidade do individuo no decurso de sua atuacdo no meio buscando
corresponder as exigéncias socioculturais.

E, para superacgéo da deficiéncia nos processos de ensino-aprendizagem, Vygotski
postulou a pratica de uma Educacao Especial ndo segregada, unificada a educacéo geral, para
permitir a convivéncia plena dos alunos com deficiéncias na escola comum em consonancia
com o pressuposto da sociogénese das fungbes superiores humanas. De tal modo,
compreendemos, segundo a teoria de Vygotski, que a Educacdo Especial requer a promogao
de mudancgas socioculturais a favor da inclusdo das pessoas com deficiéncias na escola
regular.

Atinente ao Ultimo questionamento proposto para esse estudo — Quais as possiveis
distorcBes encontradas na implementacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (MEC/SEESP, 2008) quanto ao Atendimento Educacional
Especializado por ela proposto em contraposicdo a teoria de Vygotski? — a investigacdo
empirica verificou como principais distor¢des encontradas na implementacao da politica no
tocante a caracterizacdo da oferta de servigos, 0s seguintes aspectos:

— Solicitagdo de um laudo médico para inclusdo dos alunos no Atendimento
Educacional Especializado;

— Inexisténcia da institucionalizagdo dos servigos Atendimento Educacional
Especializado no Projeto Politico Pedagogico na totalidade das escolas regulares da rede
publica municipal, onde se encontram matriculados os alunos com deficiéncias;

— N&o valorizacdo dos espagos pedagdgicos das Salas de Recursos
Multifuncionais, visto que foi apurada a insuficiéncia de manutencdo adequada e a caréncia
dos recursos constitutivos destinados a atender as necessidades educacionais especificas dos

alunos incluidos;
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— Precéaria articulacdo entre a Educacdo Especial e a escola regular, pois a
maioria do corpo docente do ensino regular ndo participa nem colabora com professor do
Atendimento Educacional Especializado na elabora¢do do plano de atendimento, nem no
acompanhamento dos alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e com
altas habilidades/superdotacéo;

— Insatisfatoria participacdo familiar nas atividades do Atendimento Educacional
Especializado desenvolvido nas escolas.

A apreciacdo dos resultados relativos ao Atendimento Educacional Especializado,
na opinido dos especialistas e professores em contraposicao a teoria de Vygotski, indicou que
0s especialistas e professores demonstraram concordar totalmente que Educacdo Especial ndo
deve ser segregada, e que o Atendimento Educacional Especializado precisa ocorrer em
espacos adequados na escola regular. E, a0 mesmo tempo, com a necessidade de cumprir o
importante papel de promover uma educacdo social que previna e combata o preconceito e a
discriminacéo contra os alunos com deficiéncias, em consonancia com a teoria de Vygotski.

Entretanto, ainda demonstraram ambiguidade em discernir se o diagnostico
médico ou clinico é ou ndo essencial para que o professor do Atendimento Educacional
Especializado conheca as particularidades do desenvolvimento e aprendizagem de seus alunos
e possa planejar o atendimento pedagogico de suas Necessidades Educacionais Especificas,
contrariando, dessa forma, os conceitos defendidos por Vygotski em oposicao as concepcoes
médico - clinicas sobre a deficiéncia e a apropriacdo deste modelo pela Educacéo Especial.

A permanéncia da influéncia do modelo médico e da ideologia do paradigma de
integracdo, igualmente, confirmou-se no decorrer desse estudo, no levantamento documental
das normativas municipais para a Educacdo Especial e na observacdo da realidade
investigada, nas quais conferimos a recomendac@o e o funcionamento de “classes especiais”
implementadas para o atendimento de deficiéncias especificas.

Contudo, posto que o estudo tenha confirmado nosso pressuposto a respeito da
possibilidade de analise da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (MEC/SEESP, 2008), a partir das contribuicbes de Vygotski na obra
Fundamentos da Defectologia, citamos como principais limitagdes dessa pesquisa 0s
argumentos que seguem:

- Ante a extensdo e complexidade do nosso objeto de estudo, as contribuigcOes da
teoria de Vygotski, ndo houve pretensdes de esgotar o assunto, tarefa que julgamos

impossivel de ser atingida no compéndio de apenas uma investigacao.
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— Os dados levantados e avaliados nessa pesquisa espelham uma realidade
situada na esfera municipal, no periodo de 2011 até 2014. Consequentemente, a generalizagdo
de seus resultados requer a realizacdo de estudos complementares.

Portanto, vislumbramos a possibilidade de continuidade desta pesquisa,
abrangendo um quantitativo maior de municipios maranhenses, para que possamos verificar
como esta se configurando a implementacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na

Perspectiva da Educacédo Inclusiva no Estado.
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Prezado(a) professor(a)marque com um “X” a alternativa correspondente a sua resposta e escreva o complemento
pedido quando necessdrio.

QUESTIONARIO 1 - LEVANTAMENTO DO PERFIL E FORMACAO PROFISSIONAL DO PARTICIPANTE

1) Qual seu 2) Qual sua idade? 3) Qual seu nivel de escolaridade até a graduacio?
sexo? O Menos de 20 anos O Menos que o Ensino Médio.
O Masculino. | QO De 20 anos a 30 anos | O Ensino Médio.
O Feminino. | QO De 31 a 40 anos. O Magistério.
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Educagio Especial que vocé | capacitacio em LinguBrasileira capacitacio sobre a escrita do
realizou foram em  que | de Sinais - LIBRAS? Sistema Braille?
modalidade de educagio? O Ssim O Sim
O Presencial ONio ONio
O A distancia
O Semipresencial
10) Qual o seu cargo ou funciio na Educagfio | 11) Qual a sua situaciio | 12) Qual o seu tempo de
Especial? funcional na Educacido | servico em Educacio
O Professor(a) especialista em Educaciio Especial | Especial? ) Especial?
O Professor(a) de Sala de Recurso Multifuncional. O Professor(a) efetivo(a). Q Até 2 anos.

) O Professor(a) contratado(a). O De 3 a5 anos.
OlIntérprete de LIBRAS.

. ODe 629 anos.
O Guia-interprete. O o
OOutro. Qual? Mais de 10 anos.

QUESTIONARIO 2 - CARACTERIZACAO DO ATENDIMENTO EDUCACIOANAL ESPECIALIZADO

1) Marque abaixo os alunos que se encontram matriculados na Educacio Especial de sua escola.
QO Alunos com deficiéncia visual.

QO Alunos com deficiéncia auditiva.

O Alunos com deficiéncia intelectual.

O Alunos com Transtornos Globais de Desenvolvimento.

O Alunos com altas habilidades/superdotacio.

OO0utros. Quais?

2) K exigido algum tipo de diagnéstico, parecer ou laudo para matricula dos alunos na Educacdo Especial em
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ONio

O Sim. Qual o tipo?

3) Como vocé avalia seu conhecimento sobre a Politica Nacional de Educagiio Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (MEC/SEESP, 2008)?

OExcelente.

OBom.

ORegular.

O Fraco.

4) Como vocé avalia seu conhecimento sobre as orientacdes e normas para a oferta do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) implantadas em escolas regulares.
OExcelente.

OBom.

ORegular.

OFraco
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5) O Atendimento Educacional Especializado (AEE) faz parte do Projeto Politico Pedagégico da Escola que
vocé trabalha?

O Sim.

O Nio.

6) Qual o publico de alunos que é encaminhado para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) em sua

escola?

O Alunos com dificuldades de aprendizagem.

OAlunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e os com altas habilidades, matriculados no
ensino regular.

O Outros. Quais?

7) Os alunos matriculados na Educacdo Especial em sua escola frequentam?

O Apenas a classe comum.

O Apenas o Atendimento Educacional Especializado.

OAmbos, a classe comum e o Atendimento Educacional Especializado no turno inverso ao da classe comum.

8) Onde ocorre o Atendimento Educacional Especializado de sua escola?
ONa Sala de Recursos Multifuncionais da prépria escola.

O Numa Sala de Recursos Multifuncionais de outra escola.

O Em um Centro de Atendimento Educacional Especializado.

O Outro local. Qual?

9) Qual o tipo de Sala de Recurso Multifuncional de sua escola?
O Sala de Recurso Multifuncional (SRM) Tipo 1.

O sala de Recurso Multifuncional (SRM)Tipo IL.

O A escola nio possui Sala de Recurso Multifuncional (SRM).

10) A escola recebeu do Ministério da Educacéiio através da Secretaria de Educacio Especial/SEESP todos os
equipamentos, mobilidrios, materiais didaticos e pedagdgicos correspondentes ao tipo de Sala de Recurso
Multifuncional implantada?

OSim

O Nio

11) A manutengiio desses equipamentos, mobiliarios, materiais didaticos e pedagdgicos ocorre regularmente?
OSim
O Nio

12) Todos os equipamentos, mobilidrios, materiais didaticos e pedagégicos ainda permanecem em perfeitas
condicdes de uso no local de sua instalacio?

OSim

ONio

13) Marque as atribui¢6es que o professor(a) do Atendimento Educacional Especializado realiza em sua escola.

O Elaboragio, execugio e avaliagio do plano de AEE do aluno.

O Definigéo do cronograma e das atividades do atendimento do aluno.

O Organizagiio de estratégias pedagégicas e identificagio e produgio de recursos acessiveis.

QO Ensino e desenvolvimento das atividades préprias do AEE, tais como: Libras, Braille, orientacdo e mobilidade,
Lingua Portuguesa para alunos surdos; informdtica acessivel; Comunica¢do Alternativa e Aumentativa - CAA,
atividades de desenvolvimento das habilidades mentais superiores e atividades de enriquecimento curricular.

O Acompanhamento da funcionalidade e usabilidade dos recursos de tecnologia assistiva na sala de aula comum e
ambientes escolares.

O Articulagdo com os professores das classes comuns, nas diferentes etapas e modalidades de ensino.

O Orientagiio aos professores do ensino regular e as familias sobre os recursos utilizados pelo aluno.

ORealizaa articulagdo com as dreas da satde, assisténcia, trabalho e outras

14) Na elaboragiio do plano de atendimento e no acompanhamento dos alunos com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e os com altas habilidades, o professor do Atendimento Educacional Especializado
conta com a colaboracdo dos professores da sala de aula comum para um trabalho conjunto.

Osim.

ONio.

OAlgumas Vezes.

15) Classifique segundo o critérios abaixo, 0 modo como ocorre a participacio da familia nas atividades do
Atendimento Educacional Especializado de sua escola.

O De modo satisfatorio.

O De modo insatisfatério.

ONio ocorre.
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