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Resumo

Apresenta esta dissertacdo uma andlise da aplicacdo da filosofia deleuziana no ensino
fundamental. O texto propde a filosofia Gilles Deleuze (e Félix Guattari) como
fundamentacéo tedrica e metodoldgica para uma abordagem singular e criativa do ensino
de filosofia para criancas, desafiando as concepcdes tradicionais de ensino e
conhecimento. A premissa central é que a filosofia é a arte de criar conceitos, e essa visdo
pode ser adaptada para o ensino fundamental. O trabalho tem como objetivo principal
apresentar a filosofia deleuziana como ferramenta para repensar a educacédo, analisando
conceitos como: Rizoma: opde-se a estruturas hierarquicas e lineares, incentivando o
pensamento em rede e a multiplicidade. Afetos: relacionados & dindmica do pensamento
e do aprendizado, focando na experiéncia e nas sensacoes. Desterritorializacdo: associado
a ruptura e a criacdo de novas possibilidades de pensar. A pesquisa busca responder se é
possivel e como se pode ensinar filosofia para criancas a partir dessa perspectiva, nao
com a intencdo de criar um novo método, mas de oferecer uma estratégia de ensino
baseada em uma concepcéo filosofica solida. Autores como; Silvio Gallo, Maria Luiza
Silva Teles e Rosangela Trajano séo referéncias que ja exploram o didlogo entre Deleuze
e a educacéo, defendendo a filosofia como criagéo de conceitos e a pedagogia do conceito.
A proposta metodoldgica envolve a elaboracdo de uma cartilha filosofica (“Pensar com o
Corpo™") para turmas do Ensino Fundamental (6° ano, com foco em contextos rurais), que
visa instigar os alunos a filosofar a partir de suas préprias experiéncias e vivéncias,
utilizando o corpo como ponto de partida para a reflexdo. Essa abordagem requer uma
ruptura com préticas tradicionais, valorizando o corpo, 0s gestos, os afetos e o
pensamento como criacdo e experimentacdo, enraizado nas sensacdes e nas relacbes com
0 mundo.

Palavras-Chave: Filosofia de Deleuze, Rizoma, Pedagogia do Conceito,

Pensamento Critico, Cartilha Filosofica, Corpo e Pensamento.



RESUMEN

Esta disertacidon presenta un analisis de la aplicacion de la filosofia deleuziana en la
educacion primaria. El texto propone la filosofia de Gilles Deleuze (y Felix Guattari)
como fundamentacion tedrica y metodologica para un abordaje singular y creativo de la
ensefianza de la filosofia para nifios, desafiando las concepciones tradicionales de
ensefianza y conocimiento. La premisa central es que la filosofia es el arte de crear
conceptos, y esta vision puede ser adaptada para la educacion basica. El trabajo tiene
como objetivo principal presentar la filosofia deleuziana como herramienta para repensar
la educacion, analizando conceptos como: Rizoma, que se opone a las estructuras
jerarquicas y lineales, incentivando el pensamiento en red y la multiplicidad; Afectos,
relacionados con la dindmica del pensamiento y del aprendizaje, enfocandose en la
experiencia y las sensaciones; y Desterritorializacion, asociada a la ruptura y a la
creacion de nuevas posibilidades de pensar. La investigacion busca responder si es posible
y como se puede ensefiar filosofia a los nifios desde esta perspectiva, no con la intencion
de crear un nuevo método, sino de ofrecer una estrategia de ensefianza basada en una
concepcion filosofica solida. Autores como Silvio Gallo, Maria Luiza Silva Teles y
Rosangela Trajano son referencias que ya exploran el didlogo entre Deleuze y la
educacion, defendiendo la filosofia como creacion de conceptos y la pedagogia del
concepto. La propuesta metodologica implica la elaboracion de una cartilla filoséfica
("Pensar con el Cuerpo™) para grupos de Educacién Primaria (6° afio, con enfoque en
contextos rurales), que busca instigar a los alumnos a filosofar a partir de sus propias
experiencias y vivencias, utilizando el cuerpo como punto de partida para la reflexion.
Este abordaje requiere una ruptura con las practicas tradicionales, valorando el cuerpo,
los gestos, los afectos y el pensamiento como creacion y experimentacion, enraizado en
las sensaciones y en las relaciones con el mundo.

Palabras clave: Filosofia de Deleuze, Rizoma, Pedagogia del Concepto, Pensamiento
Critico, Cartilla Filosofica, Cuerpo y Pensamiento.
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1. INTRODUCAO

Gilles Deleuze, filosofo francés do século XX, propés uma filosofia
radicalmente inovadora e aberta, que desafia as noc¢des tradicionais de identidade, sujeito
e conhecimento. Sua obra, marcada por conceitos como rizoma, afetos e
desterritorializacdo, oferece um terreno fértil para repensar a educacdo e, em particular, o
ensino de filosofia para criancas.

Pensar filosoficamente com criancas requer uma ruptura com as praticas
escolares tradicionais e uma abertura para novas formas de se fazer filosofia no espaco
educativo. Essa proposta nasce da necessidade de uma abordagem mais sensivel, plural e
conectada com o cotidiano dos estudantes, em especial aqueles que vivem e aprendem
em contextos rurais.

Ao reconhecer o corpo como lugar de pensamento e experiéncia, busca-se
valorizar as expressdes corporais, 0s gestos, os afetos e os modos singulares de estar no
mundo. Inspirados nos pensamentos de Rosangela Trajano e Gilles Deleuze, a filosofia é
compreendida como uma pratica que ndo se reduz a abstracdo conceitual, mas que se
enraiza nas sensacdes, nas vivéncias e nas relagdes com o outro. Para Trajano, 0 corpo é
linguagem e pensamento, e sua presenca na sala de aula é fundamental para que o filosofar
ganhe vida e sentido. J& em Deleuze, encontra-se a ideia de pensamento como criagéo e
experimentacao, como algo que se move e se dobra a partir do contato com 0 mundo, em
um processo constante de invencgéo de si e do real.

A partir desses pressupostos, levantamos as seguintes questdes que compdem o
problema central desta pesquisa: E possivel ensinar filosofia para criancas a partir da
filosofia deleuziana? Como se pode observar, tal problema se coloca no ambito da
metodologia de ensino de filosofia para criancas.

Neste trabalho, exploraremos a filosofia de Deleuze como um ponto de partida
para uma abordagem singular e criativa da filosofia para criancas. A pesquisa tem como
objetivos principais:

. ‘Apresentar a filosofia de Deleuze como uma ferramenta para repensar a
educacéo no 6° ano do Ensino Fundamental;

e Analisar os conceitos de rizoma, afetos e desterritorializacdo e suas

implicacdes para o ensino de filosofia para criangas;
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e Discutir os fundamentos teoricos do ensino de filosofia para criancas a partir
de uma perspectiva deleuziana;

e Explorar as possibilidades de adaptacdo da filosofia deleuziana ao contexto
escolar, culminando na elaboracdo de uma proposta pedagogica.

Nossa intencdo ndo é criar um novo método de ensino, mesmo porque ha varios
estudos que abordam a questdo, como os de Paula Ramos (2004), Gallo (2003) e Maria
Teles (2011). N6s nos propomos apenas a apresentar uma estratégia de ensino de filosofia
para criancas. O ensino de filosofia, como nos diz Cerletti (2009), antes de ser um
problema pedagogico é um problema filosofico. Por detréas da préatica pedagdgica de cada
educador que trabalha filosofia, existe uma concep¢do de filosofia que norteia e
fundamenta tal pratica.

Por isso, aqui se faz necessario deixar claro que a concepcdo filosofica que serve
de fundamentacdo teorica para a nossa proposta metodoldgica de ensino de filosofia para
criangas é a concepcdo dos franceses Deleuze e Guattari, contida nas obras: O que é
filosofia? (1992), Mil platds (1995) e O anti-Edipo (2010), na qual os autores afirmam
que: “a filosofia, mais rigorosamente, ¢ a disciplina que consiste em criar conceitos [...].
Criar conceitos sempre novos ¢ o objeto da filosofia.” (DELEUZE; GUATTARI, 2010,
p. 13).

Para dialogar com Deleuze no que se refere ao ensino de filosofia, trazemos
outros filésofos como Silvio Gallo (2003), com sua obra Deleuze & a Educacéo, e Maria
Luiza Silva Teles (2011), com Filosofia para Criangas e Adolescentes. A autora
apresenta uma metodologia de ensino de filosofia que tem como premissa 0 conceito de
filosofia enquanto a arte de formar, de inventar e criar conceitos, cunhado em Deleuze e
Guattari. Gallo, por sua vez, em seu livro, estabelece um dialogo provocativo e
enriquecedor entre a filosofia de Gilles Deleuze e as préaticas pedagogicas, defendendo a
filosofia como atividade de criacao de conceitos e propondo a aula de filosofia como uma
pedagogia do conceito.

A presente Dissertagdo esta organizada em trés capitulos, conforme detalhado a
sequir:

O primeiro capitulo trata das ferramentas metodoldgicas para o ensino da
filosofia enquanto oficina de conceitos na sala de aula, precisamente no 6° ano do Ensino
Fundamental. Inicialmente, sera abordado o local da pesquisa e suas implicagdes. Em
seguida, discute-se o conceito da filosofia de Deleuze e Guattari, dando destaque para a

sua funcdo pedagodgica e a importancia desses conceitos para o ensino de filosofia com
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criancas, destacando seu papel mediador entre os dois campos do conhecimento, 0
sensivel e o abstrato.

Neste segundo capitulo, “Os conceitos deleuzianos e o ensino de filosofia”
apresenta-se uma breve introducdo a filosofia de Deleuze, com destaque para o conceito
de rizoma e sua relacdo com a ideia de filosofia para criancas. Em seguida,
aprofundaremos a analise dos afetos e da desterritorializacdo, conceitos fundamentais
para compreender a dindmica do pensamento e do aprendizado. Prosseguindo,
discutiremos os fundamentos tedricos do ensino de filosofia para criangas, com base em
uma concepcao deleuziana da infancia.

O terceiro capitulo, traz uma proposta pedagdgica, aborda a questdo central da
pesquisa, que € a criacdo de uma cartilha com conteudo a ser usado nas aulas de filosofia
com criangas, e expde também alguns métodos de como ensinar filosofia na educacéo
infantil. A referida cartilha ser& precedida do contexto e do local onde sera desenvolvida
a pesquisa, além dos procedimentos metodol6gicos que serdo utilizados. A cartilha,
intitulada "Pensar com o Corpo”, pretende ser uma ferramenta criativa, acessivel e
provocadora, com o intuito de instigar os alunos a filosofar a partir de suas proprias
experiéncias, utilizando o corpo como ponto de partida para a reflexdo, o didlogo e a
construcdo de sentidos. Na cartilha, encontram-se estratégias de ensino para 0s
professores, sendo que cada aula é estruturada com uma frase norteadora para a discussao

do assunto.



12

2- DO ACAMPAMENTO A COMUNIDADE DE INVESTIGACAO: A
REALIDADE DA ESCOLA SANTO ANDRE COMO PONTO DE PARTIDA
PARA A FILOSOFIA

A trajetoria da Escola Santo André ¢ indissociavel da historia de resisténcia e
conquista do Assentamento 16 de Abril. Compreender este espago exige olhar para além
das paredes da sala de aula, reconhecendo que a educacdo ali semeada nasceu do
movimento e da necessidade de uma formacdo que fizesse sentido para quem vive e
trabalha no campo. Nesse contexto, a escola deixa de ser apenas um prédio geografico
para se tornar um territorio de investigacao, onde a realidade local é a matéria-prima para

o exercicio filos6fico. Como ensina Paulo Freire:

A educagdo ndo vira o mundo. A educacdo muda as pessoas. AS pessoas
mudam o mundo. Mas a educac¢do faz sentido quando, nela, os homens e as
mulheres se descobrem como seres que transformam o mundo através da sua
acdo e reflexdo. (FREIRE, 1996, p. 32).

Essa transicdo do "acampamento” para a "comunidade de investigacdo™ propde
que o ato de aprender ndo seja um processo passivo de recepcao de informag6es, mas um
encontro dindmico entre o saber académico e a vivéncia rural. Ao adotar a realidade da
Escola Santo André como ponto de partida, a filosofia se despoja de seu carater
meramente abstrato e assume sua face pratica: a criacdo de conceitos que ajudem o
estudante a ler o seu proprio mundo, transformando a experiéncia do assentado em

poténcia de pensamento e autonomia.

2.1 A REALIDADE DA ESCOLA SANTO ANDRE: HISTORIA E FUNDACAO

O espaco geografico e social onde se inscreve a pratica pedagdgica nunca é
neutro; ele &, antes, um palco de historias, lutas e construcdes coletivas que moldam o
olhar do estudante e do educador. E nesse cenario carregado de significado que se inicia
a jornada de reflexdo deste estudo, voltado para o ensino da Filosofia no 6° ano do Ensino
Fundamental Il. Para compreendermos os desafios e as oportunidades da iniciacdo
filos6fica nesse contexto, € imperativo mergulhar na realidade singular da Escola
Municipal Santo André, localizada no Assentamento 16 de Abril, em Governador Newton
Bello — MA.

O Assentamento, com sua histéria de resisténcia e fundagdo marcada na luta pela
terra, exige uma abordagem pedagogica que respeite e utilize a experiéncia comunitaria
como matéria-prima para o conhecimento. No entanto, ensinar Filosofia em contextos

rurais de luta e com histoéricos de escassez de recursos, como o da Escola Santo André,
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impde desafios iniciais que merecem ser reconhecidos e superados. A disciplina
frequentemente é vista como abstrata ou desvinculada das necessidades préaticas de
sobrevivéncia e desenvolvimento da comunidade.

E contra essa vis3o restritiva que a Filosofia para Criancas (FpC) se posiciona,
oferecendo um caminho para transformar a realidade da comunidade em um motor de
reflexdo autdbnoma. Maria Luiza Silveira Teles (2011) prop6e que a introducdo ao
pensamento filosofico no Ensino Fundamental deve ser realizada de forma organica e

envolvente:

Eles deverdo ser iniciados e provocados a discutir ideias filoséficas embutidas
em histdria, masica, jogos, contos populares, etc. Vao gostar muito da
disciplina exatamente porque sdo convidados a fazer o que mais adoram:
perguntar, discutir, pensar e afastar o fantasma da memorizagdo. Além disso
serdo levantadas questdes diretamente ligadas ao seu mundo, como verdade,
justica, bondade, lealdade, sinceridade, liberdade, etc. (TELES, 2011, p. 13).

Nessa perspectiva, as dificuldades e as histérias de luta do Assentamento 16 de
Abril, que envolvem diretamente os conceitos de justica, liberdade e verdade, tornam-se
o proprio curriculo filoséfico. A Filosofia abandona os temas distantes e passa a ser uma
ferramenta de analise da propria vida.

Ademais, ao confrontar os adolescentes do 6° ano com as questbes da
comunidade, a Filosofia contribui decisivamente para a formacdo de sujeitos ativos e
conscientes. A disciplina potencializa a capacidade de investigar e de lidar com a

complexidade da vida, aspecto crucial em um contexto de constante transformacao social:

O aluno, com o decorrer do tempo, vai perceber que é capaz de descobrir coisas
novas, angulos diferentes sobre uma mesma questdo e novas ideias.
Descobrira, também, que a filosofia é um pensar sobre o pensar, uma longa
atividade de busca e 'escavacdo’. Aprendera a enfrentar realidade, que a
existéncia humana € sempre uma atividade de busca, um dilema e n&o é algo
feito, mas por se fazer no risco e na incerteza. (TELES, 2011, p. 13).

Ao incitar essa "atividade de busca”, a Filosofia garante a autonomia de
pensamento necessaria para que a comunidade ndo apenas sobreviva, mas crie e recrie
sua propria realidade. Essa construcédo, que nasce do didlogo e da interrogacao, cumpre a

exigéncia filoséfica de Deleuze (1992) sobre a finalidade da criagdo conceitual:

O construtivismo exige que toda criacdo seja uma construcdo sobre um plano
que lhe da uma existéncia autbnoma. Criar conceitos, ao menos, é fazer algo.
A questdo do uso ou da utilidade da filosofia, ou mesmo de sua nocividade (a
quem ela prejudica?), € assim modificada.(DELEUZE, 1992, p. 16).

No assentamento, a utilidade da Filosofia é clara: ela permite aos alunos do 6°
ano, herdeiros de uma historia de luta e construgdo, criar conceitos que 0s emancipam.

Este capitulo, portanto, visa contextualizar a Escola Santo André como um espaco onde



14

a luta por dignidade e a busca por conhecimento se encontrem, provando que a realidade
rural, longe de ser um impedimento, € o terreno mais fértil para a emergéncia de uma
Comunidade de Investigacdo filosofica.

E neste ponto que a Filosofia para Criancas (FpC), em sua vertente construtivista
e experiencial, oferece a chave metodoldgica para a superagdo. A proposta ndo €
apresentar a Filosofia como contetdo enciclopédico, mas como uma ferramenta inerente
ao ato de viver, questionar e agir.

A perspectiva de Maria Luiza Silveira Teles (2011) legitima essa abordagem ao
demonstrar que os conteudos classicos da Filosofia j& estdo, de forma implicita, presentes
na capacidade reflexiva dos jovens:

Na verdade, vamos dar aos alunos gnosiologia, epistemologia, estética, ética,
metafisica, 16gica, filosofia social, sem que eles percebam que o que esta
discutindo é este contetido da filosofia. SO mais tarde na universidade, eles
terdo conhecimento de que j& comegaram a discutir esses tépicos ha muito
tempo... (TELES, 2011, p. 13).

Essa citacdo é o eixo tedrico que orienta este capitulo: a Histéria do
Assentamento 16 de Abril é, em esséncia, uma historia de Filosofia Social, e a trajetdria
da escola é uma demonstracdo de Epistemologia pratica. Quando os alunos do 6° ano
discutem, mesmo que de forma rudimentar, a validade da ocupacéao da terra ou o conceito
de justica distributiva, eles estdo engajados em discussdes avancadas de Etica e Filosofia
Social. Do mesmo modo, a criatividade e a resiliéncia dos primeiros educadores, que
lecionam em condicdes precarias, levantam questbes profundas sobre a natureza do
conhecimento (Gnosiologia) e como ele é construido para além da infraestrutura material.

Assim, a realidade local da Escola Santo André ndo é um obstaculo para a
Filosofia; é, ao contrario, o terreno mais fértil para a emergéncia de uma Comunidade de
Investigacdo (Lipman). A tarefa da FpC, neste contexto, é dar nome e método a essa
reflexdo que ja existe.

Para compreender como a Filosofia pode ser catalisada pela vivéncia do
assentamento, € necessario antes tracar o panorama historico da comunidade que deu
origem a Escola Municipal Santo André. A histdria da escola € indissociavel da trajetdria
de luta e coragem das 500 familias que, em um ato de reivindica¢do por dignidade,
tomaram posse da terra em 16 de Abril de 2007.

A data da invasdo ndo é apenas um marco cronolégico, mas um marco

fundacional que imprimiu na identidade do povoado o nome Assentamento 16 de Abril.
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Trés anos depois, em 2010, essa vontade coletiva se materializou na construcdo da
primeira escola, que ja nasceu sob o0 nome Escola Municipal Santo André.

No principio a escola ndo possuia uma estrutura fisica adequada, pois era feita
de taipa e com apenas um cémodo, ndo tinha infraestrutura e nem recursos disponiveis,

para os alunos e professores, pois na época o acesso era muito dificil.

2.1.1 O pioneirismo pedagdgico: os primeiros educadores e a construcdo da escola

A histdria da referida instituicdo confunde-se com a trajetéria de luta e dedicagdo
de seus primeiros educadores. Em um periodo marcado por grandes dificuldades e
condicdes estruturalmente precarias, um grupo de profissionais compromissados deu 0s
primeiros passos para garantir o direito a educacdo para as criancas do 1° ao 5° ano.

Entre esses pioneiros, destacam-se os nomes de Averaldo Morais de Sousa,
Cleilson Aradjo do Nascimento, Aldenair Morais de Sousa e Raimunda. Eles foram os
primeiros professores a assumir as turmas iniciais da escola, enfrentando desafios diarios,
como a precariedade da estrutura fisica, a escassez de materiais didaticos e a auséncia de
recursos basicos. Mesmo diante de tantas limitacOes, esses educadores ndo pouparam
esforcos para levar o conhecimento as salas de aula e transformar a realidade dos alunos.

A atuacdo desses profissionais foi marcada por um forte senso de missao,
paciéncia e perseveranca. Ensinar, naquele contexto, exigia muito mais que o dominio do
contetido: era preciso criatividade, resiliéncia e, sobretudo, afeto pela educagdo. Esses
pioneiros deixaram um inestimavel legado de compromisso e esperanca, que continua a
inspirar os membros atuais da comunidade escolar.

Reconhecer o esforco de Averaldo, Cleilson, Aldenair e Raimunda é, portanto,
um ato de valorizagdo da histéria da escola e de reafirmacdo da importancia de cada

educador na construcao de um futuro mais justo e promissor.

2.1.2 A Trajetéria Histérica da Escola Santo André: Luta, Transformacdo e
Consolidacao
A trajetdria da instituicdo é marcada por desafios, superacdes e conquistas que
refletem o compromisso de toda a comunidade com a educac¢do. Em seu inicio, no
contexto de multiplas limitagdes estruturais, foi possivel dar os primeiros passos gracas a
coragem e dedicacédo de quatro educadores, que desempenharam um papel fundamental:

Averaldo Morais de Sousa, Cleilson Araujo do Nascimento, Aldenair Morais de Sousa e
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Raimunda. Tais docentes foram os primeiros responsaveis pelas turmas do 1° ao 5° ano,
enfrentando uma realidade extremamente adversa.

Naquele periodo, a escola funcionava em uma estrutura de taipa, com espacos
improvisados e auséncia de condi¢des minimas de conforto. Os recursos pedagdgicos
eram escassos, e 0 corpo discente e docente enfrentava diariamente condicgdes fisicas
desfavoraveis ao processo de ensino-aprendizagem. Apesar disso, o esforco desses
educadores era notavel: eles buscavam, com criatividade e compromisso, garantir a
transmissdo do conhecimento, muitas vezes utilizando materiais simples ou
confeccionados artesanalmente.

O ambiente escolar, embora precario, era mantido com notavel zelo. Os docentes
pioneiros enfrentavam ndo apenas a escassez de infraestrutura, mas também os desafios
socioeconémicos dos alunos, cujas familias, em muitos casos, possuiam pouca ou
nenhuma tradicdo educacional formal. Nesse cenario, a escola se estabelecia como um
espaco de esperanca e transformacéo social, e os educadores, como agentes catalisadores
dessa mudanca.

Em 2014, houve um avanco significativo na estrutura fisica: a antiga construgao
de taipa foi substituida por uma edificacdo em alvenaria, 0 que representou uma conquista
importante para toda a comunidade. Embora muitos obstaculos permanecessem — como
a falta de mobiliario adequado, a caréncia de materiais didaticos e as dificuldades de
acesso —, essa mudanca fisica foi um passo crucial na consolidacéo de um ambiente mais
digno para o processo de aprendizado.

No entanto, a transformacdo mais profunda ocorreu posteriormente. A partir de
2021, a escola passou por uma ampla reforma estrutural, que impactou ndo apenas o
espaco fisico, mas também a autoestima do corpo discente, docente e da comunidade. As
salas de aula foram renovadas, os espacos externos aprimorados e novas areas foram
criadas para favorecer o desenvolvimento educacional em sua integralidade. Como
resultado, a escola consolidou-se como um referencial de qualidade e valorizacdo do
ensino na regiéo.

Desde a reforma, nota-se uma mudanca expressiva no clima escolar e na relagéo
dos alunos com o espaco educativo. A escola deixou de ser meramente um local de
passagem e firmou-se como um ambiente acolhedor, motivador e inspirador. O processo
de aprendizagem, antes marcado por dificuldades, passou a ser vivenciado de forma mais

prazerosa, colaborativa e eficaz.
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Atualmente, a reflexdo sobre essa trajetoria nos obriga a reconhecer o papel
essencial dos primeiros docentes que, mesmo diante de tantos desafios, demonstraram
inabalavel perseveranca. Gracas a sua dedicacéo e ao esfor¢o coletivo da comunidade, foi
possivel edificar uma escola que honra seu passado e se projeta com esperanca para 0
futuro. A historia da Escola Santo André é, portanto, um testemunho vivo de que a
educacao transforma — ndo apenas estruturas fisicas, mas vidas e possibilidades.

No que tange a infraestrutura, embora a edificacdo seja adequada internamente
(salas, banheiros e cantina), os espacos externos para lazer, sendo areas abertas da
comunidade rural, ficam comprometidos no periodo de chuva, prejudicando o ambiente

escolar em determinados momentos.

2.1.3 O contexto socioespacial da Escola Santo André e seus desafios de acesso

A historia da Escola Santo André e do Assentamento 16 de Abril, marcada pela
luta por infraestrutura, acesso e reconhecimento, ndo € apenas um relato sociologico; é o
registro de uma série de acontecimentos que exigiram da comunidade e dos educadores a
criacéo de respostas e solugdes. A precariedade das estradas, a auséncia de transporte
escolar e o desafio de lecionar em estruturas de taipa sdo crises que clamam por reflexédo
sobre justica, bem comum, e o valor do conhecimento. Essa realidade viva e pulsante,
longe de ser um obstaculo a abstracéo filoséfica, é o0 seu campo de prova.

Conforme estabelecido no inicio deste capitulo, o ensino da Filosofia no 6° ano,
mediado pela metodologia de Maria Luiza Silveira Teles, visa apresentar a gnosiologia,
ética e filosofia social de forma imanente. Aqui, o pensamento de Deleuze (1992) se torna
crucial para a proposta: a grandeza de uma filosofia ndo se mede pelo dominio de autores,
mas pela capacidade de criar conceitos que nos permitem decifrar a natureza dos
acontecimentos vividos. O assentamento, com sua historia de fundacdo e resiliéncia,
fornece a matéria-prima mais rica para essa criacao.

O acesso a zona rural de Governador Newton Bello, no interior do Maranhdo, é
realizado por estradas vicinais, popularmente conhecidas como "carrosais”, 0 que
evidencia as dificuldades de deslocamento enfrentadas pelas comunidades mais afastadas.
Um exemplo dessa realidade é o Assentamento 16 de Abril, localizado a
aproximadamente 12 km da sede municipal. A Escola Santo André, situada nessa
localidade, enfrenta desafios significativos que demandam atencdo especial do poder

publico e da sociedade.
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A localizacdo geogréafica remota impacta diretamente 0 acesso a educacao,
dificultando o deslocamento do corpo discente e docente. Consequentemente, limita a
oferta de infraestrutura adequada e 0 acesso a recursos pedagogicos, tecnologicos e
materiais, comprometendo a qualidade do ensino e o pleno desenvolvimento das
atividades escolares.

A Comunidade do Assentamento 16 de Abril, inserida nesse contexto, demanda
um olhar atento para suas necessidades educacionais. Além dos desafios de acesso e
infraestrutura (que se agravam em periodos chuvosos, quando as estradas se tornam
intransitaveis), € importante notar que a infraestrutura da Escola Santo Andreé ja conta
com poco artesiano (com agua potavel), energia elétrica e conexao a internet.

Um dos maiores fatores de impacto no desenvolvimento educacional da
comunidade é a auséncia de transporte escolar adequado. Visto que muitos dos alunos
atendidos residem em fazendas e povoados do entorno, o deslocamento diario se torna
um desafio constante, especialmente em periodos de chuva, quando as estradas sdo
precarias ou praticamente intransitaveis. Essa dificuldade de acesso afeta diretamente a
frequéncia dos estudantes, comprometendo o ritmo das aulas e, consequentemente, 0
processo de ensino-aprendizagem.

Da mesma forma, os docentes também enfrentam obstaculos significativos.
Todos os profissionais da educacdo que atuam na unidade residem fora da comunidade,
em municipios ou povoados vizinhos, o que os obriga a depender de transporte proprio
ou alternativo, frequentemente com horarios limitados e condi¢cGes de estrada
desfavoraveis. Essa situacdo ndo apenas ocasiona atrasos e dificuldades logisticas, mas
também gera um desgaste fisico e emocional que impacta o desempenho do trabalho
docente. A infraestrutura deficitaria de transporte, portanto, configura-se como uma

barreira central a ser superada para garantir a qualidade e a equidade educacional.

2.2 A QUALIDADE DO ENSINO NO ASSENTAMENTO 16 DE ABRIL

A discusséo sobre a qualidade do ensino no Assentamento 16 de Abril ndo deve
ser vista apenas como uma meta administrativa, mas como um direito fundamental
garantido pela legislacdo brasileira. No contexto da educacdo do campo, a qualidade
envolve desde a infraestrutura adequada até a valorizacdo de uma proposta pedagdgica
que respeite a identidade e a luta da comunidade. De acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/96), “o ensino deve ser ministrado com base
no seguinte principio: IX - garantia de padrdo de qualidade”. (BRASIL, 1996).
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No entanto, para que esse "padrdo de qualidade” seja efetivo na Escola Santo
André, é necessario superar as barreiras geograficas e estruturais que marcam o cotidiano
dos assentados. A busca por um ensino de exceléncia no assentamento exige que a escola
ndo seja apenas um espaco de reproducdo de conteudos, mas uma "comunidade de
investigacdo" onde a realidade rural seja o ponto de partida para a criacdo de novos
conceitos, integrando o saber cientifico a vida no chao da terra.

2.2.1 Qualificacdo docente e escassez de recursos didaticos

Outro fator que compromete significativamente a qualidade da educacdo
ofertada na escola é a escassez de profissionais qualificados e a consequente alta
rotatividade de docentes. A constante substituicdo de professores dificulta a continuidade
do trabalho pedagdgico e prejudica a construcdo de vinculos com os alunos, afetando
diretamente o processo de ensino-aprendizagem. A auséncia de um corpo docente estavel
impede o desenvolvimento de praticas educativas consistentes e 0 acompanhamento
adequado da evolucdo individual de cada estudante.

Além disso, muitos dos professores que assumem turmas nem sempre possuem
formacéo especifica na area de atuagdo, o que limita a profundidade e a qualidade do
contetdo trabalhado em sala de aula. A precariedade de recursos didaticos e materiais
escolares também se apresenta como um obstaculo expressivo no cotidiano escolar. A
falta de livros atualizados, jogos pedagogicos e equipamentos audiovisuais reduz
significativamente as oportunidades de aprendizagem. Nesse cendrio, os professores
acabam sobrecarregados, sendo forcados a adaptar metodologias e improvisar estratégias
para manter os alunos motivados, mesmo com as limitacdes impostas pela auséncia de
ferramentas basicas.

A localizacdo remota da escola agrava ainda mais essa realidade. Por estar
situada em uma &rea de dificil acesso, longe dos centros urbanos, a unidade escolar
enfrenta sérias dificuldades para atrair e reter profissionais qualificados. Muitos desistem
devido aos desafios logisticos, a falta de incentivo e a distancia de suas residéncias. Além
disso, a condicdo geografica contribui para o isolamento pedagdgico, limitando o acesso
as formacgOes continuadas, trocas de experiéncias com outros educadores e atualizacdes
profissionais.

Quanto ao corpo docente, persistem desafios como a falta de professores com
qualificacdo especifica e a alta rotatividade de profissionais, que prejudica a qualidade e

a continuidade do projeto pedag6gico. Apesar das formagdes promovidas pela Secretaria
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de Educacéo, observa-se certa acomodacao por parte de alguns docentes no que tange a

busca por aprimoramento continuo.

2.2.2 Barreiras tecnologicas e de comunicacao

Apesar de a escola possuir acesso a internet, a auséncia de equipamentos
adequados impede que esse recurso seja plenamente utilizado como ferramenta
pedagdgica. Ndo ha computadores disponiveis para os alunos, tampouco dispositivos com
projetores, tablets ou lousas digitais que poderiam enriquecer as aulas e dinamizar o
processo de ensino.

Assim, a conexdo a internet, que poderia ser um importante instrumento de apoio
ao aprendizado, acaba sendo subutilizada por falta da infraestrutura necessaria. A
integracdo das tecnologias digitais ao cotidiano escolar ainda € um desafio, que depende
tanto de investimentos em equipamentos quanto de capacitacdo dos profissionais para sua
utilizacdo eficaz. Além disso, por estar localizada na zona rural, o acesso telefonico é
limitado, visto que o celular s6 funciona quando est4 conectado a uma rede Wi-Fi. Essa
restricdo na comunicacao e no acesso a informacao dificulta o desenvolvimento social e
econdmico, interferindo diretamente na educacao dos alunos.

Em relagdo aos recursos, a escassez de materiais didaticos e escolares, somada a
limitacdo no acesso a equipamentos que permitem o pleno uso da internet, restringe as

oportunidades de aprendizado e a diversificacdo metodoldgica.
2.2.3 A importancia da gestdo democratica e participativa

A participacdo ativa da comunidade na gestéo escolar e no acompanhamento do
desempenho dos alunos é um dos pilares fundamentais para o fortalecimento da educacéo
publica de qualidade. Quando familias, liderangas comunitérias e demais membros da
sociedade local se envolvem nas decisdes e no cotidiano da escola, cria-se um ambiente
mais colaborativo, transparente e sensivel as reais necessidades dos estudantes. Essa
proximidade permite que a escola compreenda melhor o contexto social, econdmico e
cultural em que os alunos estdo inseridos, possibilitando a adogdo de estratégias
pedagogicas mais eficazes e inclusivas.

Nesse sentido, o fortalecimento do dialogo permanente entre a escola e a
comunidade é essencial. Esse relacionamento deve ir além das reunides pontuais,

promovendo canais constantes de escuta, troca de informacdes e construgdo conjunta de
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solugdes. Quando a comunidade se sente pertencente ao espaco escolar, hd um aumento
significativo no engajamento dos pais e responsaveis, na valorizacdo da educacgdo e no
apoio ao trabalho dos profissionais. A co-responsabilidade entre familia e escola contribui
diretamente para a melhoria do desempenho dos alunos e para o desenvolvimento de uma
educacédo mais significativa e contextualizada.

Essa diretriz é respaldada pela propria legislacdo brasileira, conforme previsto
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em seu Artigo 12. O referido
artigo estabelece que os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as
do seu sistema de ensino, ttm como incumbéncia: “articular-se com as familias e a
comunidade, criando processos de integracao da sociedade com a escola” (Inciso VI).

Esse dispositivo legal reforca a importancia da construgdo de uma gestdo
democratica e participativa, em que a escola deixa de ser um espaco isolado e passa a se
constituir como um centro ativo de transformacdo social. Dessa forma, promover a
participacdo da comunidade ndo é apenas uma boa préatica pedagdgica, mas um dever
institucional e legal.

A participacdo da comunidade na educacao das criangas é fundamental para o
sucesso escolar. Os pais e responsaveis demonstram engajamento no acompanhamento
escolar dos filhos, participando de reunifes e auxiliando nas tarefas de casa, fazendo-se

presentes sempre que solicitados pela escola.
2.2.4 Dados estruturais e recursos humanos da Escola Santo André

Para finalizar a caracterizacdo da instituicdo, é crucial apresentar os dados
quantitativos de sua estrutura fisica e de seu corpo funcional. A Escola Municipal Santo
André oferta o ensino desde o Maternal até o 9° ano do Ensino Fundamental.

eEstrutura Fisica: A instituicdo possui cinco (5) salas de aula (climatizadas),
funcionando nos turnos matutino e vespertino, trés (3) banheiros (sendo um adaptado para
cadeirantes), uma (1) cozinha (cantina), um (1) patio e uma (1) secretaria (sala da
direcdo). O corredor também ¢é utilizado como auditério.

e Corpo Discente: A escola atende 107 alunos, sendo 33 da Educacdo Infantil e
74 do Ensino Fundamental.

eOrganizacdo de Turmas (Multisseriadas): Matutino: Maternal (1 sala), Pré-
Escola (1 sala), 1°, 2° e 3° ano (1 sala multisseriada), 4° e 5° ano (1 sala multisseriada).

Vespertino: 6° e 7° ano (1 sala multisseriada), 8° e 9° ano (1 sala multisseriada).
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eRecursos Humanos: A escola conta com 23 funcionarios no total, com a
seguinte distribuicdo e formacao:

o Professores (8): Dois possuem curso superior e especializacdo; um esta
cursando Pedagogia; e cinco tém ensino médio completo.

o Aucxiliares de Sala (3): Uma com ensino médio completo e duas com
fundamental completo.

o Diretor (1): Ensino fundamental completo.

o Coordenadora Pedagogica (1): Ensino médio completo.

o Outros: Cinco ASGs (trés efetivas), duas merendeiras e quatro vigias
(sendo um concursado).

Essas condicfes demonstram a urgéncia de acgdes concretas voltadas a
valorizacdo dos profissionais, a melhoria da infraestrutura e a ampliacdo dos recursos
didaticos e tecnoldgicos, para que se possa garantir um ensino mais justo, inclusivo e de
qualidade para todos os alunos.

Os recursos disponiveis para a educacdo na zona rural de Governador
Newtombello incluem verbas provenientes de programas governamentais federais, como
o Programa Nacional de Transporte Escolar (PNATE) e o Programa Dinheiro Direto na
Escola (PDDE), que fornecem recursos financeiros diretos para as escolas.

Os recursos sdo prioritariamente municipais, destinados a construgéo e reforma
de escolas, & compra de materiais escolares e a contratacdo de professores. No entanto, a
comunidade ndo conta com o apoio de organizagdes ndo governamentais (ONGs) que

ofereca projetos e programas educacionais suplementares para as comunidades rurais.

2.2.5 Impacto da realidade escolar na vida das criangas da comunidade 16 de abril

A realidade escolar na comunidade 16 de Abril pode impactar a vida das criancas
de diversas formas:

e Oportunidades de aprendizado: A escola, especialmente em contextos rurais e
de vulnerabilidade social — como o do Assentamento 16 de Abril, localizado a 12 km da
sede do municipio de Governador Newton Bello, no Maranh&do —, cumpre um papel que
ultrapassa a simples transmissdo de conteudo. Ela atua, conforme afirma José Carlos
Libaneo, como mediadora entre as condigdes concretas de vida dos alunos e a

possibilidade de ascensdo social:
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A escola é mediadora entre a condicdo concreta de vida da clientela que nela
ingressa e a distin¢do social desta clientela. Se a realizag¢do contraditdria entre
reproducdo e mudancas se afetam na e pela escola, essa mediacao se dara tanto
no sentido de que a distin¢do social desta clientela reafirma as suas condi¢des
de origem, quanto no sentido de que estas condi¢des de origem sejam negadas.
(LIBANEO, 1985, p. 16).

Nesse sentido, a escola pode reproduzir as desigualdades sociais quanto romper
com elas, a depender das oportunidades de aprendizado oferecidas, da qualidade do
ensino e do compromisso com a formacdo integral dos estudantes.

Quando a instituicdo limita-se a repetir praticas excludentes, sem garantir acesso
equitativo a recursos, metodologias significativas e formagdo docente adequada, ela
reafirma a exclusao vivida fora de seus muros. No entanto, quando assume um papel ativo
de transformacéo, auxilia os alunos a superarem as limitacbes impostas por suas
condicdes de origem, abrindo caminhos para projetos de ascensdo individual e coletiva.

Essa "negacgéo das condi¢des de origem™ mencionada por Libaneo manifesta-se
tanto no desejo de melhoria de vida pessoal quanto no anseio por transformacdes sociais
mais amplas. Contudo, esse processo sO € viavel por meio da apropriacdo do
conhecimento. A qualidade do ensino, portanto, € um fator determinante: ela influencia
diretamente o desenvolvimento cognitivo e amplia o repertorio cultural, as habilidades
criticas e a capacidade de enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.

Em contextos como o da escola do Assentamento 16 de Abril, o potencial
transformador da educacdo encontra obstaculos concretos: auséncia de professores
qualificados, alta rotatividade profissional, escassez de recursos didaticos, dificuldade de
acesso geogréafico e a caréncia de tecnologias integradas ao ensino. Tais limitagdes
comprometem o direito basico a educacdo de qualidade e restringem severamente o
desenvolvimento dos estudantes, dificultando a implementacdo de uma pedagogia
inclusiva em territorios onde a exclusdo histérica é intensificada pela precariedade
material.

Sob essa 6tica, Rosangela Trajano (2013, p. 37) destaca a urgéncia de considerar

as especificidades de cada contexto:

N&o se pode falar em inclusdo sem garantir as condi¢des reais para que ela
ocorra. E preciso assegurar infraestrutura, recursos, formacao docente e gestao
democrética; caso contrério, a escola continuara sendo seletiva e excludente,
especialmente com os que mais precisam dela.

A auséncia dessas garantias transforma a escola em um espago que, em vez de

promover equidade, acaba por reproduzir desigualdades historicas. Portanto, refletir sobre
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as caréncias estruturais de escolas rurais € essencial para o fortalecimento de politicas
publicas que reconhecam e acolham a diversidade dos sujeitos da educagéo.

Diante desse cenario, a funcdo social da escola deve ser pautada na superacdo de
desigualdades. A mediacdo proposta por Libaneo exige politicas publicas eficazes,
investimentos em infraestrutura e valorizacdo profissional. Oferecer educagdo de
qualidade em contextos desfavorecidos ndo é apenas um dever administrativo — &,

primordialmente, um ato de justica social.

eDesenvolvimento social: a escola ndo é apenas um espaco destinado a
aquisicdo de conhecimentos académicos, mas também um territério de construgédo
subjetiva, formagc&o social e experimentacdo coletiva. E nesse espaco que 0s sujeitos se
constituem por meio das interagdes, aprendendo a conviver, dialogar, cooperar e lidar
com conflitos de maneira construtiva. Ao propiciar ambientes de socializacdo, a escola
favorece o desenvolvimento de habilidades socioemocionais essenciais, como o trabalho
em equipe, a empatia, o respeito as diferencas e a resolucao pacifica de conflitos.

Nesse contexto, a reflexdo de Deleuze e Guattari oferece uma perspectiva
filosdfica potente. Segundo os autores:

Quando o plano seleciona o que cabe de direito ao pensamento para fazer dele
seus tragos, instituicGes, dire¢cbes ou movimentos diagramaticos. Ele remete
outras determinacBes ao estado de simples fatos, caracteres de estados de
coisas, contetdos vividos. E certamente a filosofia poderd tirar conceitos
destes estados de coisas, desde que ela deles extraia o acontecimento.
(DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 64).

Essa citacdo convida a escola pensar ndo apenas como um conjunto de estruturas
estaticas — prédios, horarios e disciplinas —, mas como um campo de forcas,
acontecimentos e transformacdes.

Assim, 0 ambiente escolar pode ser visto como um "plano” de experimentacao
em que 0S sujeitos se reorganizem, rompem com modelos estabelecidos e produzem
novos sentidos a partir da vivéncia concreta. Cada situacdo vivida torna-se um
"acontecimento™ que ultrapassa o fato isolado e gera novos modos de ser e pensar.

No entanto, essa poténcia transformadora depende de condi¢Ges materiais e
humanas. A auséncia de espacos apropriados, como patios, bibliotecas ou quadras, bem
como a falta de atividades extracurriculares, limita as oportunidades de socializacédo e

empobrece o cotidiano escolar. Em comunidades como o Assentamento 16 de Abril, onde
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0S recursos sao escassos, a negacao desses espacos representa a negacao de experiéncias
essenciais a formacédo cidada.

Portanto, refletir sobre a escola como espaco de acontecimento, conforme
sugerem Deleuze e Guattari, € reconhecer que o0 processo educativo ultrapassa 0s
curriculos formais e se concretiza nos vinculos, nas interacdes e nas possibilidades que
emergem no cotidiano. Cabe ao poder publico, a gestao escolar e a sociedade garantir que
esse espaco se mantenha vivo, criativo e acolhedor — um territério onde o conhecimento
se encontre com a vida e onde cada sujeito possa criar e recriar sua prépria historia dentro
de um coletivo em constante transformac&o.

e Futuro profissional: a educagdo, enquanto préatica social e politica, possui 0
potencial de romper com o ciclo da pobreza ao oferecer as criancas condicdes para
construir um futuro com mais autonomia. Entretanto, a auséncia de uma educacéo publica
eficiente e estruturada, especialmente em regides mais vulneraveis e distantes dos centros
urbanos, pode perpetuar desigualdades histéricas. A falta de investimento, a caréncia de
professores qualificados e a escassez de recursos pedagdgicos sdo barreiras reais que
impedem a concretizacdo desse papel emancipador da escola.

Quando néo se garante a todas as criancas o direito de aprender com equidade,
0 que se impde € a reproducdo de um sistema que naturaliza a exclusdo e limita o
horizonte de futuro das camadas mais pobres da populagio. E nesse ponto que Deleuze e

Guattari lancam uma reflex&o filosofica profunda e necessaria. Ao afirmarem que:

Ocorre uma grande mudanca, ndo somente nos conceitos, mas na imagem do
pensamento, quando a ignorancia e a supersticdo vdo substituir o erro e o
preconceito para imprimir, de direito, o negativo do pensamento [...] o que
mudam sdo, a0 mesmo tempo, os movimentos infinitos nos quais o pensamento
se perde e se conquista. (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 203).

Os autores nos alertam para o risco de um pensamento que deixa de evoluir
quando a ignorancia se institucionaliza, bloqueando o verdadeiro movimento criador do
pensar. Na auséncia de uma educacdo critica e transformadora, o pensamento perde sua
capacidade de se reinventar, de criar novos mundos e de conquistar novas realidades.

Assim, o papel da escola ndo é apenas o de formar para o mercado de trabalho,
mas o de restituir ao sujeito a poténcia de pensar e de agir sobre sua realidade. A formacao
profissional precisa estar articulada com a formagdo ética, politica e existencial do
individuo. Quando a educacdo € reduzida a um treinamento técnico, sem o estimulo ao

pensamento critico, ela deixa de cumprir sua funcao libertadora. Por outro lado, quando
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promove a reflexdo, a invencéo e a criagdo de sentido, a escola devolve ao sujeito o direito
de imaginar outros futuros possiveis.

Portanto, assegurar uma educacdo publica de qualidade é mais do que garantir
um direito basico — € permitir que cada crianca possa conquistar ndo apenas um
emprego, mas o dominio sobre sua propria histéria. E impedir que a ignorancia seja
institucionalizada e garantir que o pensamento, em seu movimento infinito, continue se
reinventando, mesmo em meio as adversidades.

Em uma sociedade marcada por desigualdades, a escola deve ser, antes de tudo,
um lugar de resisténcia, de abertura ao novo e de afirmacao da dignidade humana.

e Transformacdo social: A educagdo configura-se como um dos pilares
centrais da transformacdo social, ao possibilitar a formacdo de sujeitos criticos,
autbnomos e engajados na promoc¢do de uma sociedade mais justa, equitativa e
democratica. Ao proporcionar o desenvolvimento de capacidades cognitivas, éticas e
politicas, a educacgdo exerce um papel estruturante na constituicdo da cidadania ativa e na
superacdo de desigualdades historicamente enraizadas (FREIRE, 1996, p. 23-33). Nesse
contexto, torna-se pertinente articular a discusséo educacional com o conceito de rizoma,
desenvolvido por Gilles Deleuze e Félix Guattari (1995), a fim de repensar 0s modelos
pedagdgicos tradicionais, ainda fortemente marcados por logicas centralizadoras,
verticalizadas e excludentes.

O rizoma, conforme os autores, representa uma estrutura que se opde a

organizacao arborea e hierarquica do saber. Deleuze e Guattari afirmam:

Um rizoma como haste subterranea distingue-se absolutamente das raizes e
radiculas. Os bulbos, os tubérculos, sdo rizomas. [...] Até animais o séo, sob
sua forma matilha; ratos séo rizomas. As tocas o sdo, com todas suas fungdes
de habitat, de provisao, de deslocamento, de evaséo e de ruptura. O rizoma nele
mesmo tem formas muito diversas, desde sua extensao superficial ramificada
em todos os sentidos até suas concrecfes em bulbos e tubérculos. (DELEUZE;
GUATTARI, 1995, p. 15).

A metafora rizomética, ao enfatizar a multiplicidade, a conexdo e a
heterogeneidade, oferece uma chave tedrica potente para se pensar uma educacéo que va
além da linearidade dos curriculos e da rigidez institucional. Em vez de transmitir
contetdos de forma hierarquizada e uniforme, a proposta rizomatica inspira préaticas
educativas que valorizem trajetorias singulares, saberes diversos e formas plurais de
construcdo do conhecimento (CERTEAU, 1994, p. 34).

Nesse sentido, uma abordagem rizomatica da educacdo ndo apenas reconhece,

mas valoriza a complexidade dos contextos culturais, sociais e subjetivos dos estudantes,
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contribuindo para a desconstrucdo de uma visdo homogénea e universalizante da
aprendizagem. Trata-se de um paradigma que rompe com a légica da domesticacao e da
reproducdo, abrindo espaco para uma pedagogia do encontro, da escuta e da criacao
(FREIRE, 1996; SKLIAR, 2003).

A escola, portanto, deve ser concebida como um espaco de multiplicidade e de
resisténcia, no qual diferentes vozes possam emergir e dialogar, produzindo saberes
situados e socialmente comprometidos.

Contudo, esse potencial emancipador da educacdo €é sistematicamente limitado
pela desigualdade no acesso a uma formacéo de qualidade. A persisténcia de disparidades
socioecondmicas, regionais e étnico-raciais no sistema educacional brasileiro
compromete a universalizacdo dos direitos educacionais e dificulta a efetivacdo de uma
pedagogia verdadeiramente transformadora (SAVIANI, 2008, p. 191-195).

Quando o acesso a educacdo é restrito ou precério, os sujeitos sdo impedidos de
desenvolver plenamente suas capacidades criticas e participativas, 0 que perpetua a
exclusdo social e a marginalizacdo de grupos historicamente oprimidos.

Diante desse cenario, é urgente que as politicas publicas em educagdo assumam
0 compromisso com a justica social, garantindo ndo apenas a ampliacdo do acesso, mas
também a melhoria das condi¢bes de permanéncia e aprendizagem. Isso implica
promover uma educacdo que reconheca as singularidades dos sujeitos, dialogue com as
realidades locais e incentive a producdo de conhecimentos comprometidos com a
transformacdo social. Assim como 0 rizoma se expande por vias imprevisiveis e
multiplas, a educacdo deve ser capaz de fomentar praticas pedagogicas criativas, criticas
e libertadoras, orientadas por uma ética do cuidado, da diversidade e da equidade.

E importante ressaltar que a realidade escolar n3o se restringe apenas ao
ambiente da sala de aula, mas abrange também o contexto familiar e comunitario no qual
a escola esté inserida. O envolvimento da familia e da comunidade na vida escolar das
criancas é fundamental para o seu sucesso académico e desenvolvimento integral,
especialmente em contextos de vulnerabilidade social, como o vivenciado pelas
populacOes dos assentamentos rurais. Nesses espacos, a escola torna-se ndo apenas um
local de ensino, mas um ponto de articulacdo de saberes, valores e praticas sociais que

podem promover pertencimento e cidadania.
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2.3 AFILOSOFIA COMO CRIACAO DE CONCEITOS NA COMUNIDADE
RURAL: UMA REFLEXAO A PARTIR DE DELEUZE E TRAJANO

Quando pensamos na realidade das comunidades rurais, muitas vezes marcadas
por limitacdes de acesso a cultura, ao conhecimento e a diversidade de pensamentos, a
filosofia pode e deve atuar como ponte. Criar conceitos filosoficos nesse contexto ndo
significa ensinar os nomes dos filésofos antigos ou decorar ideias dificeis, mas sim
construir, junto aos alunos, ferramentas para pensar melhor a vida, 0 mundo, a natureza,
o trabalho e os valores da comunidade.

Sobre o carater criativo da filosofia, Gilles Deleuze afirma:

O construtivismo exige que toda criacdo seja uma construgdo sobre um plano
que lhe da uma existéncia autbnoma. Criar conceitos, ao menos, é fazer algo.
A questdo do uso ou da utilidade da filosofia, ou mesmo de sua nocividade (a
quem ela prejudica?), € assim modificada. (DELEUZE, 1992, p. 16).

Com essa afirmacdo, Deleuze nos convida a pensar a filosofia ndo como um
saber abstrato e distante da vida cotidiana, mas como algo vivo, capaz de ser construido
e util, especialmente quando auxilia na formacdo do pensamento critico dentro da
realidade em que vivemos.

Roséngela Trajano, pesquisadora e educadora, refor¢a essa ideia ao afirmar: "A
filosofia na educacdo basica precisa deixar de ser um saber elitizado e tornar-se uma
experiéncia viva, dialogada com a realidade do aluno” (TRAJANO, 2013). Isso é
especialmente verdadeiro no ensino de filosofia para alunos do 6° ano nas escolas do
campo. Nessa etapa da vida, os estudantes comegcam a desenvolver uma percepcdo mais
apurada do mundo ao seu redor. Levar a filosofia para esse contexto, fundamentada na
criacdo de conceitos, é essencial para que eles se sintam capazes de pensar com
autonomia.

Criar conceitos, como propde Deleuze, é mais do que transmitir uma defini¢éo
pronta; € convidar o aluno a participar da construcdo do significado. Por exemplo, em
uma aula na escola do campo, em vez de apenas discorrer sobre o conceito abstrato de
"liberdade", o professor pode instigar a turma: O que € liberdade para quem planta, para
guem depende da chuva ou para quem vive distante dos centros urbanos? Essa reflexao
parte do cotidiano para, a partir dele, construir o conhecimento filoséfico.

Dessa forma, o pensamento filosofico torna-se uma pratica viva e concreta, que
auxilia o estudante a localizar-se no mundo e a compreender as relacées sociais, politicas
e naturais ao seu redor. Isso contribui para a formacdo de cidaddos mais conscientes e

atuantes, mesmo — ou principalmente — no campo. A filosofia ndo deve ser um luxo de
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poucos, mas um instrumento acessivel a todos, especialmente aqueles que,
frequentemente, sdo negligenciados pelas politicas publicas de educacao.

A criacdo de conceitos no espaco rural pode, por exemplo, ajudar os alunos a
compreenderem melhor a prépria identidade, o valor do seu modo de vida, o significado
do trabalho coletivo, o respeito ao meio ambiente e a importancia da solidariedade. O
ensino da filosofia, quando construido dessa maneira, torna-se um meio de
empoderamento intelectual e cultural.

Portanto, ao retomar Deleuze, podemos afirmar que o ensino de filosofia deve
deixar de ser visto como um contetido estatico e hermético, Util apenas aqueles inseridos
na tradicdo académica. Criar conceitos é um fazer: é agir sobre a realidade. Agir
filosoficamente nas escolas do campo é uma forma profunda de transformar a educacéo,
tornando-a mais justa, inclusiva e significativa.

Assim como Deleuze, Trajano recorda-nos que a filosofia ndo oferece respostas
prontas, mas é uma forma de elaborar perguntas e criar novos modos de entender a
existéncia. Na zona rural, onde muitas vezes os jovens se sentem distantes dos centros
urbanos e das tendéncias globais, a filosofia pode ser o caminho para valorizar os saberes
locais — a sabedoria da terra, os relatos dos antepassados e 0s conhecimentos tradicionais
— ao mesmo tempo em que abre o pensamento para novas possibilidades.

No 6° ano, os alunos encontram-se em uma fase de descoberta do mundo e de si
mesmos, formulando questionamentos inerentes a filosofia: por que as coisas sdo assim?
O que é certo ou errado? Para que serve o que estou aprendendo? A filosofia, nesse
momento, atua como validadora dessas inquietagcdes, demonstrando que o ato de pensar
é, em si, uma forma de agir. Criar conceitos, na perspectiva deleuziana, consiste em
construir pontes entre a vida presente e o horizonte do que se deseja viver.

Por exemplo, ao refletir sobre a relagéo entre o ser humano e o meio ambiente,
um estudante da zona rural pode elaborar o conceito de "respeito ambiental”. Essa
construcdo, ainda que aparentemente simples, € capaz de guiar agdes, inspirar pares e
transformar o ambiente escolar. Percebe-se, assim, que a filosofia revela sua utilidade
pratica ao colaborar na formacédo de cidaddos mais criticos, criativos e responsaveis.

Quando os alunos percebem gque possuem autonomia para nomear suas vivéncias
e atribuir sentido ao cotidiano, passam a sentir-se integrados ao mundo. Como propde
Trajano, essa experiéncia viva é uma forma de dar voz aqueles que, historicamente, foram
silenciados. Fazer filosofia, portanto, exige pensar com liberdade e coragem, mantendo

sempre o vinculo indissociavel com a realidade concreta.
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Dessa forma, ensinar filosofia no campo para o 6° ano equivale a semear o
pensamento. Assim como na agricultura, esse cultivo exige tempo, cuidado e dialogo.
Criar conceitos assemelha-se ao plantio de uma "roca de ideias" e, como dita a sabedoria
popular camponesa: “quem planta, colhe”. Ao plantarmos o exercicio filosofico,

colheremos jovens mais conscientes e capazes de transformar a realidade ao seu redor.

2.3.1 Escola Inclusiva: diversidade, ética e transformacéo educacional

De acordo com Trajano (2013), é fundamental compreender a escola como um
espaco aberto as diferencas, as realidades locais e as maltiplas vozes que a compdem. A

autora afirma:

Escola inclusiva é aquela que acolhe os diferentes, ndo apenas fisicamente,
mas que reconhece e valoriza a pluralidade de experiéncias, saberes, culturas
e modos de ser que cada sujeito traz consigo. E uma escola comprometida com
a construcéo de relagcGes democraticas, dialogicas e respeitosas, que articule o
ensino formal com os contextos familiares e comunitarios dos alunos. O
acolhimento da diversidade, nesse sentido, ndao ¢ um favor, mas um direito
fundamental e um principio ético e politico da educagdo. (TRAJANO, 2013,
p. 45).

Essa compreensdo da escola como espaco de valorizacdo das diferengas exige
uma mudanca de perspectiva em relacdo ao processo educativo. N&o se trata meramente
de integrar estudantes com caracteristicas distintas ao ambiente escolar, mas de promover
uma cultura institucional que legitime a diversidade como valor formativo. A educacao
inclusiva, portanto, ultrapassa os limites da acessibilidade fisica ou da adaptacdo
curricular; ela constitui-se, sobretudo, como uma pratica cotidiana de reconhecimento,
escuta ativa e construcao coletiva de saberes.

Nesse sentido, a efetivacdo de uma educacéo de qualidade requer investimentos
que transcendam a infraestrutura fisica e os recursos pedagogicos, alcancando a
construcdo de vinculos sélidos entre escola, familia e comunidade. Somente por meio
dessa articulacdo, comprometida com a equidade e a participacdo social, é possivel
promover uma transformagéo educacional verdadeiramente significativa e emancipadora.
E nesse didlogo permanente entre os diversos atores da comunidade escolar que se
consolidam os principios de uma educacdo democratica, plural e inclusiva.

Essa construgdo coletiva exige que o ambiente escolar abandone modelos
engessados e uniformizadores, abrindo-se ao que Gilles Deleuze chamou de “pensamento
do multiplo”. Para o filosofo, a multiplicidade ¢ a marca da existéncia e ndo ha um tnico

modo de ser, aprender ou compreender o mundo. Assim, a escola deve tornar-se um
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territorio de producéo de diferenca. Deleuze convida-nos a pensar em uma educagédo que
nao normalize os sujeitos, mas que potencialize suas singularidades: “A educagdo deve
ser a arte de formar e inventar, e ndo simplesmente de reproduzir” (DELEUZE, 1992).

Nessa perspectiva, 0 processo educativo deixa de ser apenas a transmissdo de
contetdos fixos e converte-se em uma experiéncia de experimentagdo e criagdo. Quando
a instituicdo valoriza a diversidade e promove o encontro entre saberes distintos — sejam
eles cientificos, culturais, locais ou afetivos —, ela torna-se um espaco vivo, no qual todos
possuem voz, presenca e relevancia.

Trajano (2013) reforca esse compromisso ao afirmar que uma escola
verdadeiramente inclusiva articula o ensino formal aos contextos familiares e
comunitarios dos educandos. Esse vinculo ndo é periférico, mas essencial: € no
entrelacamento das vivéncias cotidianas, das memorias culturais e das histérias pessoais
que se tece uma educacdo significativa, situada e emancipadora. O respeito as diferencas,
nesse sentido, ndo deve limitar-se a tolerancia, mas expandir-se ao reconhecimento do
outro como legitimo em sua singularidade.

A efetivacdo dessa proposta pedagogica exige investimentos que transcendem a
infraestrutura e os recursos didaticos. Embora tais elementos sejam importantes, sdo
insuficientes para garantir uma educacdo de qualidade socialmente referenciada. E
necessario fomentar uma mudanca cultural no interior das institui¢bes, repensando
valores, praticas e as formas de relagdo entre os sujeitos. Isso implica criar espagos reais
de escuta e dialogo, nos quais a voz de cada integrante da comunidade escolar —
especialmente a dos estudantes e de suas familias — seja acolhida como parte estruturante
do projeto pedagogico.

Garantir a participacdo ativa das familias ndo se limita & presenca em reunides
formais, mas envolve reconhecer seus saberes e experiéncias como contribuigdes
legitimas para a formacdo integral. Valorizar os saberes populares € um passo
fundamental para romper com ldgicas excludentes e coloniais que, historicamente,
invisibilizaram determinados grupos no ambiente escolar. A construcdo de praticas
centradas na equidade demanda intencionalidade e compromisso com a justiga social,
reconhecendo as desigualdades estruturais para enfrenta-las no cotidiano.

Essa transformacao ndo ocorre de forma imediata nem linear; ela se concretiza
nas acdes diarias, nas escolhas pedagdgicas e nas relagdes construidas em sala de aula. E

um processo continuo que exige formacao critica dos educadores, revisao constante das
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metodologias e abertura para o dialogo com a diversidade. Trata-se de uma construcao
que molda tanto o curriculo quanto a gestéo escolar.

Como afirma Vygotsky (2007, p. 101), “toda fung¢do no desenvolvimento
cultural da crianca aparece duas vezes: primeiro, no nivel social, e depois, no nivel
individual”. Tal premissa reforca a importancia do contexto social e das interagdes no
processo educativo. A aprendizagem, portanto, ndo é um ato isolado, mas um fenémeno
mediado pelas relacdes, pela linguagem e pela cultura. Nesse sentido, a escola deve
configurar-se como um espacgo de construcao coletiva, onde todos 0s sujeitos tenham a
oportunidade de se desenvolver plenamente, respeitando-se suas trajetorias, identidades
e contextos de vida.

Pensar a inclusdo a partir dessas bases ético-filosoficas também nos leva a
repensar o papel do professor. Mais do que transmissores de contetdo, os educadores
atuam como mediadores de experiéncias, incentivadores do pensamento critico e
criadores de ambientes acolhedores e instigantes. A educacéo inclusiva, inspirada tanto
nos principios de Trajano quanto na filosofia de Deleuze, convida o docente a ser, ele
préprio, um aprendiz do diverso — alguém disposto a escutar, dialogar e reconstruir
constantemente sua préatica.

Nesse cenario, torna-se indispensavel o fortalecimento de propostas pedagogicas
que dialoguem com essa perspectiva de inclusdo ativa e emancipadora. Uma dessas
propostas é o ensino de Filosofia na educacao basica, especialmente nos anos finais do
Ensino Fundamental. A Filosofia, por sua propria natureza, instiga o pensamento, a
problematizacéo e a valorizacao do outro; ela ensina a escuta de ideias distintas, a reflexdo
sobre a existéncia, o desenvolvimento da empatia e 0 exercicio da argumentacao
respeitosa.

E imbuidos desse espirito que apresentamos, no capitulo seguinte, as bases
teoricas deleuzianas que fundamentam a elaboracdo da “Cartilha Filosofica: Pensar
com o0 Corpo — Baseada nos pensamentos de Gilles Deleuze e Rosingela Trajano”,
voltada ao 6° ano do Ensino Fundamental na zona rural, que sera o tema central do terceiro
capitulo. Elaborada sob principios inclusivos e dialdgicos, essa ferramenta tem como
objetivo introduzir os estudantes no universo filosofico de forma acessivel, criativa e
critica. A proposta busca promover o pensamento livre, 0 questionamento ético e a
valorizagéo da diversidade de experiéncias que os alunos trazem de seus contextos de

vida.
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A Filosofia, como pratica escolar, ndo deve ser privilégio de poucos, mas um
direito de todos. Ao oferecer aos estudantes a possibilidade de pensar sobre 0 mundo,
sobre si mesmos e sobre o outro, ela torna-se uma potente ferramenta de inclusdo. Abre,
assim, caminhos para a construcédo de uma escola que, como almeja Trajano, valorize as
maltiplas vozes e, como propde Deleuze, abrace a multiplicidade como poténcia de
criacdo e liberdade.
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3. CARTOGRAFIAS DO PENSAR: A DEFINICAO DE FILOSOFIA NA
PERSPECTIVA DELEUZIANA

A caracterizacdo da filosofia como a "arte de formar, inventar e fabricar
conceitos" convida-nos a enxergar a disciplina ndo meramente como um corpo de
conhecimentos preexistentes, mas como um processo dinamico e criativo de construgédo
de significados. Sob essa 6tica, o conceito ndo é uma definicdo estatica, mas uma resposta
a uma questdo ou a um problema que se apresenta ao pensamento.

Dessa maneira, a filosofia constitui-se como uma atividade essencialmente
criativa, distanciando-se de uma contemplacdo passiva da realidade. Trata-se de um
exercicio constante de questionamento e analise no qual o filésofo ndo se limita a
reproduzir discursos outrora estabelecidos; ao contrario, busca engendrar novas
perspectivas e interpretacées que deem conta da complexidade do real.

Nesse processo, 0s conceitos filosoficos atuam como dispositivos através dos
quais observamos e interpretamos o mundo. Eles funcionam como ferramentas que nos
permitem conferir sentido as nossas experiéncias, analisar problemas complexos e
formular novas perguntas. Para o estudante, especialmente no contexto rural, apropriar-
se desses conceitos significa adquirir os meios para ler a propria realidade de forma
autdbnoma e inventiva.

Ao remeter-se a compreensdo do mundo e do proprio sujeito, a filosofia ndo se
restringe a questdes abstratas ou metafisicas; busca, igualmente, compreender a natureza
humana, as relacbes sociais, a ética e a politica. Através da criacdo de conceitos, 0
pensamento auxilia o ser humano a compreender a si mesmo e o seu lugar no mundo.
Pode-se entender a filosofia como um processo continuo de criagdo ad infinitum, no qual
novas questdes surgem com o passar do tempo, exigindo que a disciplina se adapte e
evolua para respondé-las.

Sobre a maturidade desse questionamento, Deleuze e Guattari (1992, p. 10)

afirmam:

No6s ndo podemos aspirar a um tal estatuto. Simplesmente chegou a hora, para
nos, de perguntar o que é a filosofia. Nunca haviamos deixado de fazé-lo, e ja
tinhamos a resposta que ndo variou: a filosofia é a arte de formar, de inventar,
de fabricar conceitos. Mas ndo seria necessario somente que a resposta
acolhesse a questdo, seria necessario também que determinasse uma hora, uma
ocasido, circunstancias, paisagens e personagens, condicdes e incégnitas da
questdo.
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Percebe-se, assim, que a filosofia ndo € abstrata, pois estd profundamente
enraizada na experiéncia humana, nas relagdes sociais, nas condi¢cdes histéricas e nas
questdes concretas que surgem em cada época.

Nesse sentido, ao questionar se a filosofia € moldada pelo seu tempo, observa-
se que uma mesma pergunta pode soar distinta em diferentes contextos e culturas, uma
vez que o cenario historico molda as preocupac@es e as perspectivas dos sujeitos. A
resposta filosofica é, portanto, contextual, uma solugdo satisfatria ndo pode ser
descolada do ambiente em que emerge, pois precisa levar em consideracdo as
circunstancias especificas que a geraram.

Deleuze e Guattari (1992, p. 10) propdem ainda que a formulacao dessa pergunta

ocorra entre amigos e inimigos:

Seria preciso formuld-la “entre amigos”, como uma confidéncia ou uma
confianga, ou entdo face ao inimigo como um desafio, e a0 mesmo tempo
atingir esta hora, entre o cdo e o lobo, em que se desconfia mesmo do amigo

A filosofia, ao ser pensada a partir da formulagéo de perguntas “entre amigos"
ou "face ao inimigo", revela-se, em ultima instancia, como um processo de interlocucdo
e confronto. Mais do que uma simples troca de ideias, € uma atividade que envolve o
tensionamento de argumentos e a busca por uma compreensdo que ultrapasse 0 senso
comum. Nesse sentido, a filosofia ndo é apenas um exercicio intelectual, mas um desafio:
ao formular uma questdo frente ao "inimigo", o filésofo busca romper com respostas
superficiais e aprofundar a investigacdo rumo a criacdo de novos conceitos.

No tocante a filosofia e ao tempo, a expressao "entre o cdo e o lobo™ — que
remete ao crepusculo — evoca um momento de transicao, de incerteza e de suspensao do
julgamento. E o instante em que as distingdes entre o conhecido e o desconhecido se
tornam ténues. A filosofia, ao situar-se nesse limiar, busca justamente explorar essas
zonas de incerteza e de devir. Desse modo, destacam-se pontos fundamentais na obra dos
autores: as relagdes de desconfianca e confianga e o papel das personagens conceituais.

As dinamicas de desconfianca e confianca que surgem na relagdo com o "amigo”
revelam a complexidade dos encontros e a necessidade de uma constante vigilancia
epistemoldgica. Para Deleuze, o pensamento exige que o filosofo esteja sempre disposto
a questionar suas proprias crencas e as verdades estabelecidas, transformando a amizade
em uma condicdo de possibilidade para a abertura ao novo.

As personagens conceituais, por sua vez, sdo figuras que encarnam determinadas

qualidades, movimentos ou ideias dentro de um plano de pensamento. Elas ndo sdo meras
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representacdes, mas poténcias que ddo vida aos conceitos. Estas personagens servem
como guias ou dispositivos para a compreensdo de abstracGes, permitindo que o

pensamento ganhe corpo e movimento dentro da investigacao filosofica.

A utilizacdo de personagens conceituais é o que transforma a filosofia em uma
narrativa, em uma histéria (plano de imanéncia). Tal narrativa ajuda a tornar os conceitos
mais palpaveis e a criar uma conexao emocional com o leitor.

A construcédo social do conhecimento se da através da escolha de personagens
conceituais que revelam as influéncias culturais e histéricas de um filésofo. Também
demonstra como o conhecimento é construido socialmente, a partir de interacbes e
dilogos.

Os conceitos precisam de personagens conceituais? Para tornar o abstrato
concreto: 0s conceitos como "justica”, "felicidade"” ou "verdade" sdo abstratos e dificeis
de definir de forma precisa, mas ao criar personagens que encarnam essas qualidades, o
filésofo torna esses conceitos mais tangiveis e acessiveis.

Personagens conceituais permitem ao homem se identificar com determinadas
experiéncias e emocdes, facilitando a compreensdo de conceitos mais complexos. A
utilizacéo de personagens enriquece a discussao filosofica.

Deleuze e Guattari apresentam:
Os conceitos, como veremos, tém necessidade de personagens conceituais que
contribuam para sua definicdo. Amigo é um desses personagens, do qual se diz
mesmo que ele testemunha a favor de uma origem grega da filosofia: as outras
civilizagbes tinham Sabios, mas os gregos apresentam esses “amigos” que ndo
sdo simplesmente sabios mais modestos. (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p.
10).
Séo exemplos de personagens conceituais na filosofia:
. Socrates: personifica a busca pela sabedoria e 0 método dialético;
. Platdo: o "homem da caverna" representa a condicdo humana
limitada e a busca pela verdade;
. Nietzsche: o "Além-do-homem" (ou Super-homem) simboliza o
ideal de um ser humano que ultrapassa os limites da moral tradicional.
Personagens conceituais sdo ferramentas poderosas que os fildsofos utilizam
para dar vida aos seus conceitos e tornar a filosofia mais acessivel e envolvente. Ao criar
personagens, os filésofos nos convidam a participar ativamente da construcdo do

conhecimento e a refletir sobre as nossas experiéncias e valores.



37

Deleuze, por sua vez, oferece uma visdo mais dindmica e criativa da filosofia,
pois esta seria ndo apenas uma busca por verdades eternas, mas também um processo de
criacdo de conceitos. A filosofia deleuziana ndo se limita a descrever o mundo, mas o
transforma através da invencdo de novos conceitos que permitem pensar de forma
diferente, e “as passagens de um conceito a um outro permanecem irredutiveis, enquanto
um novo conceito ndo tornar necessario, por sua vez, Sua Cco-presenca ou a
equipotencialidade das determinagdes” (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 270).

A filosofia ndo é um sistema fechado, mas um campo aberto a invencédo, e 0
filésofo € um criador de conceitos, um artista do pensamento: “[...] o artista ¢ mostrador
de afectos, inventor de afectos, criador de afectos, em relagdo com 0s perceptos ou as
visdes que nos da” (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 227).

Deleuze valoriza a multiplicidade e a diferenca, pois, para ele, 0 mundo nao é
um conjunto de entidades fixas e determinadas, mas um fluxo constante de devir. A
filosofia, entdo, consiste em acompanhar esse fluxo e criar conceitos que capturem essa

multiplicidade. Como o préprio autor relata:

Procedamos sumariamente: consideremos um campo de experiéncia tomado
como mundo real, ndo mais com relacdo a um eu, mas com relagcdo a um
simples “ha...”. H4, nesse momento, um mundo calmo e repousante. Surge, de
repente, um rosto assustado que olha alguma coisa fora do campo. Outrem nédo
aparece aqui como um sujeito, nem como um objeto mas, 0 que é muito
diferente, como um mundo possivel, como a possibilidade de um mundo
assustador. Esse mundo possivel ndo é real, ou ndo o é ainda, e todavia nao
deixa de existir. (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 28).

Deleuze nos convida a abandonar a visdo tradicional de um mundo estatico e a
pensar em um mundo em constante criacdo, pois a realidade ndo é algo fixo, mas um
processo em constante transformagdo. O que consideramos como "real™ é apenas uma
pequena parte de um universo de possibilidades infinitas. Deleuze entende a filosofia
como uma atividade criativa e continua que busca capturar a multiplicidade e o devir do
mundo; assim, a criacdo de conceitos de Deleuze nos permite pensar de forma inovadora
e adaptarmos nossas ideias as mudancas constantes do mundo.

A metafora do rizoma, pensada por Deleuze e Guattari, convida a pensar além
das estruturas hierarquicas e lineares, tdo presentes na cultura ocidental. Ao afirmarem
que o rizoma "se encontra sempre no meio, entre as coisas", os autores destacam a sua
natureza intrinsecamente relacional e processual.

Comparando rizoma e arvore, a oposicdo entre os dois € fundamental para
compreender essa nova forma de pensar: enquanto a arvore sugere uma estrutura vertical,

com raizes, tronco e galhos, o rizoma se espalha horizontalmente, conectando-se a outros
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pontos sem um centro definido. A arvore associam-se: hierarquia, origem, fim, identidade
fixa, verticalidade e filiagdo. Ao rizoma: rede, processos, devir, identidade fluida,
horizontalidade e alianca.

Quanto a forca da conjuncdo "e... e... e...", esta € mais do que um simples
conectivo gramatical, pois representa a forca que une os elementos do rizoma, criando
uma rede infinita de conexdes. Ao contrario do verbo "ser", que implica uma identidade
fixa e determinada, a conjuncao "e" abre as portas para a multiplicidade, o devir e 0

indeterminado.

Um rizoma ndo comega nem conclui, ele se encontra sempre no meio, entre as
coisas, inter-ser, intermezzo. A arvore é filiacdo, mas o rizoma € alianca,
unicamente alianca. A arvore impde o verbo "ser", mas o rizoma tem como
tecido a conjuncdo "e... e... e...". Ha nesta conjuncdo forca suficiente para
sacudir e desenraizar o verbo ser. (DELEUZE; GUATTARI, 1995, n.p.).

Percebe-se que o rizoma convida a pensar de forma mais conectada, fluida e
menos hierarquica. Este abandonar a ideia de um centro ou de uma origem permite-nos
explorar as infinitas possibilidades de conexdo e de devir. O rizoma é regido por seis
principios basicos: principio de conexdo, principio de heterogeneidade, principio de
multiplicidade, principio de ruptura assignificante, principio de cartografia e principio de
decalcomania.

3.1 OS PRICIPIOS DO RIZOMA

3.1.1 Principio de conexéo

O principio da conexdo é um dos pilares da teoria do rizoma, conceituada por
Gilles Deleuze e Félix Guattari. Este se opde frontalmente ao modelo tradicional de
organizacdo do conhecimento, representado pela metafora da arvore. Como ressalta o

autor:

Principio da conexdo: qualquer ponto de um rizoma pode ser e estar conectado
a qualquer outro; no paradigma arbéreo, as relacdes entre pontos precisam ser
sempre mediatizadas, obedecendo a uma determinada hierarquia e seguindo
uma “ordem intrinseca”. (GALLO, 2003, p. 93).

Quadro explicativo: Rizoma vs. Paradigma Arboreo

Caracteristica Rizoma Paradigma Arbdreo
Conexdes Multiplas,_heterogéneas e Hierérquicas, lineares e
descentralizadas centralizadas
N Estrutura rigida e
Estrutura Rede complexa e dindmica hierérquica
Flexibilidade Alta Baixa
Adaptacéo Facil Dificultosa
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O principio da conexdo convida a pensar além das estruturas hierérquicas e
lineares, abrindo espaco para a compreensdo de sistemas mais complexos, dinamicos e
adaptaveis. Ao adotar a perspectiva rizomatica, pode-se identificar novas formas de
organizacdo social, cultural e politica que valorizam a diversidade, a autonomia e a

colaboracao.

3.1.2 Principio da heterogeneidade

Silvio Gallo, ao tratar da heterogeneidade do rizoma em contraste com a
homogeneidade da arvore, convida a um aprofundamento na compreensdo dessa
caracteristica fundamental da teoria de Deleuze e Guattari. No rizoma, as conexdes se
estabelecem entre elementos de naturezas distintas, sem a necessidade de uma
homogeneizacdo prévia. Essa diversidade enriquece a complexidade do sistema,
permitindo a emergéncia de novas ideias e significados.

Ao contrério da arvore, que impde uma hierarquia entre os elementos, o rizoma
valoriza a horizontalidade e a multiplicidade de conexdes. Isso significa que ndo ha
elementos mais importantes ou menos importantes, mas sim interdependentes e
coexistentes. A heterogeneidade do rizoma o torna um sistema dinamico e em constante
transformacdo. Esse microuniverso é dindmico: as conexdes podem ser reconfiguradas,
novos vinculos podem surgir e os elementos podem mudar de funcéo ao longo do tempo.

Gallo explica de maneira mais contundente:

Principio da heterogeneidade: dado que qualquer conexao é possivel, o rizoma
rege-se pela heterogeneidade; enquanto na arvore a hierarquia das relacdes
leva a uma homogeneizacdo das mesmas, no rizoma isso nao acontece.
(GALLO, 2003, p. 93).

Um exemplo pratico que podera ser trabalhado em sala de aula: em uma aula
sobre a Revolugdo Francesa, no modelo rizomatico, o professor pode conectar o tema
com a musica, a arte ou a literatura da época, e também com eventos contemporaneos que
ressoam tais conceitos, como movimentos sociais e lutas por direitos. No modelo arboreo,
a aula se concentraria em datas, nomes e fatos isolados, sem explorar as conexfes com
outras &reas do conhecimento ou com a realidade atual.

A heterogeneidade do rizoma carrega em si um principio fundamental que o
diferencia da arvore: ao valorizar a diversidade e a multiplicidade de conexdes, o rizoma
oferece um modelo mais flexivel e adaptavel para a organizacdo do conhecimento e para

a prética pedagdgica.
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3.1.3 Principio da multiplicidade

O conceito de multiplicidade, como apresentado, convida a uma profunda
reflexdo sobre a natureza da realidade e da linguagem. Ao afirmar que a multiplicidade
"ndo tem mais relacdo com o uno", essa perspectiva desafia a tradi¢do filosofica que
frequentemente busca uma unidade subjacente a diversidade.

Na ruptura com a unidade, a multiplicidade, nesse contexto, ndo € apenas uma
quantidade, mas uma qualidade que rompe com a ideia de um principio unificador. Ela
desafia a busca por uma origem, um fundamento ou uma esséncia Unica. E fundamental
a comparacdo com a estrutura rizomatica, pois, ao contrario das arvores, que possuem
uma raiz central e ramificagdes hierarquicas, os rizomas se espalham horizontalmente,
formando redes complexas e interconectadas. Essa imagem metafdrica sugere que a
multiplicidade néo é hierarquica, mas horizontal e descentralizada.

A distincdo entre multiplicidades verdadeiras e falsas € crucial, pois as
"pseudomultiplicidades arborescentes” sdo aquelas que, apesar de aparentarem
diversidade, ainda estdo submetidas a uma légica unitaria. Elas sdo como ramificacdes de
uma mesma arvore e ndo verdadeiras multiplicidades rizomaticas. Essa concepcdo de
multiplicidade pode trazer profundas implicacdes em diversos campos do conhecimento.

O autor remete:

Principio de multiplicidade: é somente quando o mdltiplo é efetivamente
tratado como substantivo, multiplicidade, que ele ndo tem mais nenhuma
relagdo com o uno como sujeito ou como objeto, como realidade natural ou
espiritual, como imagem e mundo. As multiplicidades sdo rizomaéticas e
denunciam as  pseudomultiplicidades  arborescentes. (DELEUZE;
GUATTARI, 1995, n.p.).

Entende-se que o principio da multiplicidade nos convida a pensar além das
dicotomias tradicionais entre 0 um e o mdltiplo, sujeito e objeto, natureza e cultura. Ao
celebrar a diversidade e a complexidade, essa perspectiva oferece uma nova lente para
analisar o mundo e as relagOes que com ele séo estabelecidas.

Dentro do principio de multiplicidade, Silvio Gallo, ao falar sobre a
multiplicidade do rizoma, convida a uma reflexdo profunda sobre a natureza das conexdes
e a organizacao do conhecimento. A multiplicidade indivisivel do rizoma, ao contrario da
arvore — que pode ser compreendida como um todo unitario composto por partes —, ndo
pode ser reduzida a uma Unica unidade central.

Cada ponto do rizoma € parte integrante de uma rede complexa e em constante

transformacdo, pois nele ndo ha uma distincdo clara entre sujeito e objeto. A
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multiplicidade se manifesta como um processo continuo de criacéo e recriacdao, no qual

os elementos se relacionam de forma horizontal e ndo hierarquica. Assim afirma o autor:

Principio de multiplicidade: o rizoma é sempre multiplicidade que ndo pode
ser reduzida a unidade; uma arvore é uma multiplicidade de elementos que
pode ser “reduzida” ao ser completo e inico "arvore". O mesmo ndo acontece
com 0 rizoma, que ndo possui uma unidade que serve de pivd para uma
objetivacdo e subjetivacdo: o rizoma ndo € um sujeito nem um objeto, mas
mualtiplo. (GALLO, 2003, p. 93-94).

A multiplicidade do rizoma € dindmica e mutavel, permitindo a criacdo de novas
conexdes e a reconfiguracdo constante das existentes, o que representa uma forma de
organizagdo do conhecimento que valoriza a complexidade, a interconex&o e a dinamica.
Ao contrario da arvore, que busca a unidade e a ordem, o rizoma celebra a diversidade e
a multiplicidade, oferecendo um modelo mais adequado para compreender e interagir
com o mundo contemporaneo.

Um exemplo pratico seria uma aula de histdria da musica no modelo rizomatico,
na qual o professor pode conectar a musica com a histdria, a sociologia, a filosofia e
outras &reas do conhecimento, permitindo que os alunos estabelecam suas proprias
conexdes e construam um entendimento mais profundo e abrangente. No modelo arbéreo,
a aula se concentraria em estilos musicais isolados, com uma abordagem linear e

cronoldgica.

3.1.4 Principio da ruptura assignificante

A nocdo de ruptura assignificante é um dos conceitos mais intrigantes da teoria
do rizoma proposta por Deleuze e Guattari, pois nos convida a pensar sobre a natureza
das conexdes e as possibilidades de transformacdo dentro de um sistema complexo e

dindmico.

A ruptura consiste na auséncia de um significado central: ao contrario dos
sistemas hierarquicos, nos quais cada elemento possui um sentido predeterminado, o
rizoma ndo busca uma significagdo Ultima ou central. As conexdes séo fluidas e podem
ser reconfiguradas a qualquer momento, sem a necessidade de uma justificativa l6gica ou
racional preestabelecida.

As linhas de fuga apresentam-se nas rupturas assignificantes, ou seja, Sdo novas
direcbes que o rizoma pode tomar. Essas linhas ndo sdo planejadas ou previsiveis, mas

emergem das proprias conexdes e das interagdes entre os elementos. Quanto & cartografia
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em constante transformacgdo, o rizoma € como um mapa que estd sempre sendo
redesenhado, e as rupturas assignificantes sdo como pequenos tremores que alteram a
paisagem, criando novas rotas e possibilidades.

Assim como orienta Silvio Gallo:

Principio da ruptura assignificante: o rizoma nao pressupde qualquer processo
de significacdo, de hierarquizacdo. Embora seja estratificado por linhas, sendo,
assim, territorializado, organizado etc., esta sempre sujeito as linhas de fuga
que apontam para novas e insuspeitas dire¢es. Embora se constitua num
mapa, COMO veremaos a segulir, 0 rizoma é sempre um rascunho, um devir, uma
cartografia a ser tragada sempre e novamente, a cada instante. (GALLO, 2003,
p. 94).

A importancia das rupturas assignificantes esta em serem as sementes da
inovacdo, pois permitem que novas ideias e conexdes surjam de forma inesperada. O
desafio de incorporar as rupturas na pratica pedagdgica esta no fato de serem dificeis de
prever e controlar, o que exige do professor uma grande flexibilidade e capacidade de
adaptacdo. Percebe-se, com isso, que a relacdo entre as rupturas e a complexidade
aumenta e desafia a compreensao dos sistemas, 0 que pode gerar incerteza e instabilidade.

Uma boa visualizagéo desta ideia pode ser obtida em um projeto interdisciplinar
que conecta a historia, a arte, a filosofia e a literatura. No modelo rizomatico, as conexdes
entre essas disciplinas podem surgir de forma espontanea, a partir das curiosidades e
interesses dos alunos. Uma pequena descoberta ou uma nova pergunta podem gerar uma
linha de fuga que leve a um novo caminho de investigacdo. No modelo arbéreo, o projeto

seria mais estruturado e linear, com objetivos e resultados predefinidos.

3.1.5 Principio da cartografia

O principio da cartografia, como apresentado por Silvio Gallo, é fundamental
para compreender a natureza complexa e dindmica do rizoma, pois nos convida a pensa-
lo ndo como um mapa definitivo e imutavel, mas como um processo continuo de
exploracédo e descoberta.

A cartografia do rizoma apresenta multiplas entradas. Ao contrario da arvore,
que possui uma raiz Unica e bem definida, o rizoma pode ser acessado por diversos pontos
de entrada. Isso significa que ndo ha um unico caminho para explorar o rizoma, mas uma
infinidade de rotas e possibilidades. Este é um territorio em constante transformacéo: as
conexdes entre os diferentes pontos podem ser reconfiguradas, novas rotas podem surgir

e 0 mapa pode ser redesenhado a qualquer momento.
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Ao se referir a logica do devir, a cartografia do rizoma € guiada pela
transformacéo e pela mudanca, pois ndo busca representar um estado final, mas capturar
o movimento e a fluidez do processo. E uma atividade de exploracio e descoberta; ao
mapear 0 rizoma, constantemente encontram-se novas conexdes, revelando aspectos

desconhecidos do territdrio. Silvio Gallo nos coloca que:

Principio da cartografia: o rizoma pode ser mapeado, cartografado, e tal
cartografia nos mostra que ele possui entradas multiplas, isto é, o rizoma pode
ser acessado de infinitos pontos, podendo dai remeter a qualquer outros pontos
em seu territério. Ja o paradigma arborescente remete a0 mesmo porque “toda
logica da arvore ¢ uma logica de copia de reproducdo”. O rizoma, porém,
enquanto mapa, possui sempre regides insuspeitas, uma riqueza geografica
pautada numa logica do devir, da exploracdo, da descoberta de novas facetas.
(GALLO, 2003, p. 94).

A cartografia da arvore é estatica e hierarquica, pois representa uma estrutura
fixa e imutavel na qual cada elemento tem um lugar definido. A cartografia do rizoma,
por sua vez, é dindmica e ndo hierarquica; representa um processo continuo de criagéo e
recriacdo no qual as conexdes sdo fluidas e mutaveis. No ambito da educacdo, essa
perspectiva favorece a construgéo de conhecimentos mais complexos e interconectados,
estimulando a autonomia e a criatividade dos alunos.

A cartografia, como ferramenta de estudo do rizoma, pode ser utilizada em
pesquisas nas mais diversas areas, como as ciéncias humanas, as ciéncias sociais, as artes
e as novas tecnologias — como os mapas digitais e as redes sociais. Estas oferecem novas
possibilidades para a criagdo e o compartilhamento de mapas rizomaticos. A
representacdo grafica de um rizoma pode ser complexa e desafiadora, exigindo o
desenvolvimento de novas linguagens e ferramentas visuais.

Podemos destacar um exemplo: imagine um projeto interdisciplinar sobre uma
cidade no modelo rizomatico. Os alunos poderiam explorar a cidade através de diferentes
perspectivas, como a historia, a geografia, a sociologia, a arte e a literatura. A filosofia
integraria o projeto como a disciplina que busca compreender a natureza da realidade, do
conhecimento e da existéncia. A cartografia do projeto seria um processo continuo de
descoberta, no qual os alunos criariam seus proprios mapas e rotas de exploragdo. No
modelo arbdreo, o0 projeto seria mais estruturado e linear, com um roteiro predefinido e

objetivos especificos.
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3.1.6 Principio de decalcomania

O principio da decalcomania, como apresentado por Silvio Gallo, convida a
refletir sobre a relacéo entre o original e a cOpia, uma vez que essa relagdo se manifesta
nos modelos de organizacdo do conhecimento representados pela arvore e pelo rizoma.

A decalcomania no rizoma apresenta uma inversdo da logica da copia: ao
contrario da arvore, na qual a cépia é vista como uma reproducéo fiel do original, no
rizoma ela ndo é um fim em si mesma. A decalcomania, nesse contexto, significa colocar
0 mapa sobre as cépias, ou seja, utilizar o original para gerar novas possibilidades e
interpretacdes.

A partir da degeneracdo e proliferagdo, a decalcomania no rizoma nédo se
configura como um processo de reproducéo fiel, mas de transformacdo. Ao colocar o
mapa sobre as copias, novas conexdes sdo estabelecidas, gerando novas multiplicidades

e abrindo caminho para a criacdo de novos territorios. Silvio Gallo apresenta:

Principio de decalcomania: 0os mapas podem, no entanto, ser copias,
reproduzidos; colocar uma copia sobre 0 mapa nem sempre garante, porém,
uma sobreposicdo perfeita. O inverso é a novidade: colocar o mapa sobre as
clpias, 0s rizomas sobre as arvores, possibilitando o surgimento de novos
territdrios, novas multiplicidades. A arvore paralisa, copia, torna estatico; o
rizoma degenera, faz florescer, desmancha, prolifera. (GALLO, 2003, p. 94).

A dindmica e a transformacéo na decalcomania no rizoma mostram que as copias
nédo séo meras reproducdes, mas pontos de partida para novas criag0es e descobertas. Em
contraste com a arvore — que valoriza a fidelidade a reproducdo fiel do original como
forma de preservar e perpetuar o conhecimento —, o rizoma valoriza a diferenga, a
mutacdo e a criacdo de novas possibilidades. A copia, portanto, é apenas um ponto de
partida para a geragcéo de novas conexdes e para a construgdo de novos saberes.

A perspectiva rizomética favorece a criatividade, a autonomia e a capacidade de
adaptacdo dos alunos, permitindo a constru¢do de conhecimentos mais complexos e
interconectados, além de estimular a experimentacdo e a busca por novas possibilidades

pedagdgicas.

3.2 AFETOS: A TENSAO ENTRE IMPESSOALIDADE E SINGULARIDADE

A ideia de que o afeto é "impessoal™ e, a0 mesmo tempo, "singular" pode parecer
contraditéria a primeira vista. No entanto, essa aparente contradicdo revela uma das

nuances mais interessantes da concepgéo de afeto desenvolvida pelos fildésofos.
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A impessoalidade do afeto ndo se restringe a experiéncia individual e subjetiva,
pois ndo é uma propriedade exclusiva de um sujeito particular, mas uma for¢a que circula
e conecta diferentes entidades. Tal forca manifesta-se de forma impessoal, como uma
poténcia que age independentemente das vontades e intencdes individuais.

O afeto é um evento que acontece no homem, o atravessa e o transforma; nao e
um estado estatico, mas um processo continuo de criagdo e transformacio. E a poténcia

de um devir, de uma mudanca constante. Deleuze prega o seguinte:

O afeto é impessoal, e se distingue de todo estado de coisas individuado: nem
por isto deixa de ser singular, e pode entrar em combinacfes ou conjuncdes
singulares com outros afetos. O afeto € indivisivel e sem partes; mas as
combinages singulares que forma com outros afetos constituem por sua vez
uma qualidade indivisivel, que s6 se dividira mudando de natureza (o
"dividual"). (DELEUZE, 1983, n.p.).

Ao tratar da singularidade do afeto, Deleuze retrata sua natureza Unica: cada
afeto é singular, ou seja, possui uma qualidade propria e insubstituivel. O afeto ndo é
redutivel a uma categoria universal ou a um conceito abstrato, pois os afetos podem se
combinar e se entrelacar de maneiras infinitamente variadas, dando origem a novas
qualidades e experiéncias. A intensidade de um afeto é o que o torna singular; é a forca
com que ele nos atinge e transforma o homem.

A aparente contradicdo entre a impessoalidade e a singularidade do afeto
resolve-se ao compreendermos que ele ndo é propriedade de um sujeito individual, mas
uma forca que se manifesta em cada encontro e rela¢do. O afeto é impessoal porque ndo
pertence a ninguém em particular, circulando como poténcia; ao mesmo tempo, € singular
porque cada encontro produz uma expressdo Unica, situada em um tempo e meio

especificos. Deleuze esclarece que:

O afeto é independente de qualquer espago-tempo determinado; nem por isso
deixa de ser criado numa historia que o produz como o expressado e a
expressdo de um espaco ou de um tempo, de uma época ou de um meio (por
isto o afeto é o "novo", e novos afetos estdo sempre sendo criados,
principalmente pela obra de arte). (DELEUZE, 1983, n.p.).

Essa colocacdo de Deleuze apresenta-nos uma reflexdo profunda sobre a
natureza do afeto, sugerindo que:
. O afeto transcende limites: ele ndo estd confinado a um momento ou

lugar especifico;
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. O afeto é construido historicamente: emerge de narrativas e
experiéncias, moldado pelas condi¢fes de cada época e meio;

. O afeto é dinamico: novos afetos sdo continuamente gerados,
especialmente através da arte;

. O afeto como construcédo histdrica: possui raizes nas experiéncias e ndo
nasce no vacuo; é fruto de nossas interacbes com o mundo, das vivéncias e das historias
que construimos;

. O afeto como influéncia cultural: a cultura, a sociedade e 0 contexto
histérico moldam as formas como experimentamos e expressamos o0s afetos;

. O afeto como novidade: a arte atua como catalisadora e, em suas diversas
formas, tem o poder de criar novas experiéncias e, consequentemente, novos afetos. Estes
ndo sdo estaticos, mas se transformam ao longo do tempo, adaptando-se a novas
realidades;

. O afeto como transcendéncia: embora seja produto de um contexto
especifico, pode transcender os limites do tempo e do espaco, conectando pessoas e
culturas distantes;

. O afeto como universalidade: apesar de suas particularidades, possui um
aspecto universal, pois a capacidade de ser afetado € comum a todos os seres humanos.

Diante de tais pressupostos, surgem algumas implicacGes como:

. Desconstrucdo do sujeito: a concepgéo de afeto em Deleuze e Guattari
desafia a nocdo tradicional de sujeito como entidade autbnoma e autoconsciente;

. Abertura para o devir: o afeto langa um convite a pensar em termos de
processos e devir, em vez de estados fixos e identidades estaveis;

. Nova ética: uma ética baseada nos afetos valoriza a intensidade da
experiéncia, a criacdo de novas conexdes e a abertura para o imprevisivel;

. Compreensao da experiéncia humana: trata-se de uma perspectiva que
ajuda a entender melhor a complexidade da experiéncia humana e a importancia das
relagOes interpessoais;

. Anélise de obras de arte: ao analisar as obras de arte, é possivel
identificar como os artistas exploram e representam diferentes tipos de afeto, refletindo
as nuances da condicdo humana;

. Construcéo de relagdes mais significativas: ao reconhecer a natureza
dindmica e histdrica do afeto, 0 homem pode cultivar relagdes mais profundas e auténticas

com as pessoas ao seu redor.
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Como vimos, esta sendo apresentada uma viséo abrangente e complexa do afeto,
destacando sua natureza histérica, dindmica e transcendente. Ao compreender o afeto
como um fenbmeno em constante construcdo e transformacéo, podemos aprofundar nossa

compreensdo de n6s mesmos e do mundo que nos cerca. Deleuze fornece-nos o seguinte:

Em suma, os afetos, as qualidades-poténcias podem ser apreendidos de duas
maneiras: ou como atualizados num estado de coisas ou como expressados por
um rosto, um equivalente de rosto ou uma "proposi¢do”. Ou seja: a
segundidade e a primeiridade de Peirce. Todo conjunto de imagens € feito de
primeiridades, segundidades e de muitas outras coisas mais. Porém, no sentido
estrito, as imagens-afeccdes remetem apenas a primeiridade. (DELEUZE,
1983, n.p.).

Compreendendo o conceito de Qualidades-Poténcias: a ideia central aqui é que
os afetos ndo sdo apenas estados emocionais, mas for¢as ou potenciais que podem se
manifestar de diversas formas. Sdo como sementes que, sob as condi¢des adequadas,
podem florescer em diferentes qualidades.

No que se refere a primeiridade e a segundidade, em relacdo com as categorias
de Peirce, a primeira refere-se a qualidade imediata e ndo mediada de uma experiéncia;
no contexto dos afetos, a primeiridade seria a sensacéo pura e direta de um afeto, antes
de qualquer interpretacdo ou categorizacdo. A segunda diz respeito a relacdo entre duas
coisas, ou seja, a experiéncia de algo como diferente de outra coisa. No caso dos afetos,
a segundidade seria a relagdo entre o afeto e o objeto que o provoca ou a comparagao
entre diferentes afetos.

O afeto, para Deleuze e Guattari, € uma forca impessoal que nos atravessa e nos
transforma. Ao mesmo tempo, cada afeto € singular e Unico, capaz de criar combinacdes
infinitamente variadas. Essa concep¢do convida-nos a pensar além das categorias
tradicionais de sujeito e objeto e a explorar as infinitas possibilidades de criacéo e devir.
“Os afectos sdo precisamente estes devires nao humanos do homem, como os perceptos
(eles e a cidade) sdo as paisagens ndo humanas da natureza.” (DELEUZE; GUATTARI,
1992, p. 220).

3.3 DESTERRITORIALIZACAO E RETERRITORIALIZACAO

A partir dos conceitos de desterritorializacéo e reterritorializacdo, Gilles Deleuze
e Félix Guattari convidam-nos a pensar sobre os processos de mudanca, criacdo e

transformacdo que permeiam a vida, a sociedade e a cultura. Conforme apontam os
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autores, a “desterritorializacdo e a reterritorializacdo se cruzam no duplo devir”.
(DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 118).

3.3.1 Desterritorializagéo

A desterritorializac3o é a ruptura com o conhecido. E um processo de abandono
de territorios, sejam eles fisicos, sociais ou mentais; uma espécie de fuga, um rompimento
com as estruturas, normas e identidades que nos sdo familiares. E frequentemente
associada a ideia de "linha de fuga"”, um caminho que leva para além dos limites do
conhecido, abrindo espaco para novas possibilidades e criacdes. Ndo é um estado, mas
um movimento continuo, um fluxo que nos leva a explorar novos territorios e a
experimentar novas formas de ser e estar no mundo, pois “os movimentos de
desterritorializacdo ndo sao separaveis dos territorios que se abrem sobre um alhures”.
(DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 113).

Gallo convida a uma profunda reflex&o sobre a natureza da educacgéo e seu papel
na sociedade ao comparar a literatura — que se caracteriza pela desterritorializacdo da
linguagem — com a educacdo, que, segundo o0 autor, Se V& presa a processos de
territorializacdo. O autor levanta questdes cruciais sobre a autonomia e a criatividade no
campo pedagogico. A educacdo, segundo Gallo, € marcada por uma forte
territorializacdo, ou seja, por uma delimitacdo rigida de contetdos, métodos e objetivos.

Essa territorializacdo € resultado das politicas, parametros e diretrizes que
emanam dos niveis superiores do sistema educacional, impondo uma padronizagdo dos
processos de ensino e aprendizagem. A educacdo, assim, torna-se uma espécie de
"maquina de controle”, moldando os individuos para atender a determinados padrdes e

expectativas. O autor remete a seguinte ideia:

A principal caracteristica é a da territorializacdo; se na literatura é a
linguagem que se desterritorializa, na educacdo a desterritorializagdo é o
avesso dos processos educativos. As politicas, os parametros, as diretrizes
da educacdo maior estdo sempre a nos dizer o que ensinar, como ensinar,
para quem ensinar, por que ensinar. A educacdo maior procura construir-
se como uma imensa maquina de controle, uma maquina de observacéo, de
producao de individuos em série. (GALLO, 2003, p. 79).

A literatura, por sua vez, é vista como um espaco de desterritorializagdo, no qual
a linguagem se liberta das normas e convencdes, permitindo a criagdo de novas formas
de expressdo e pensamento. Essa capacidade de transgredir os limites e explorar novas

possibilidades é vista como um contraponto a rigidez da educacéo institucionalizada.



49

As consequéncias dessas territorializacbes na educacdo podem limitar a
autonomia dos professores e alunos, restringindo a criatividade e a capacidade de pensar
de forma critica. A padronizacéo dos processos educativos pode dificultar a adaptacéo as
diferentes realidades e necessidades dos estudantes. A educacédo, ao se transformar em
uma "maquina de producdo de individuos em série", pode desconsiderar a singularidade
de cada sujeito e suas potencialidades.

A critica de Silvio Gallo convida a questionar o papel da educacao na sociedade.
E preciso refletir sobre tal consideracéo e, para que essa reflexdo aconteca, surgem alguns
guestionamentos:

. A respeito da importancia da autonomia: como garantir que 0S
professores tenham autonomia para adaptar as praticas pedagdgicas as necessidades de
seus alunos e as especificidades do contexto escolar?

. A necessidade de flexibilidade: como promover uma educacdo mais
flexivel e capaz de responder aos desafios de um mundo em constante transformagao?

. O valor da criatividade: como estimular a criatividade e o pensamento
critico nos alunos, desafiando-os a ir além dos contetidos preestabelecidos?

. A construcdo de uma educagdo mais humana: como construir uma
educacdo que valorize a individualidade de cada aluno e promova o desenvolvimento
integral de suas capacidades?

Silvio Gallo alerta para os perigos da excessiva territorializagdo na educagéo ao
compara-la com a literatura. Ele convida a buscar um equilibrio entre a necessidade de
estruturar o processo de ensino-aprendizagem e a importancia de promover a autonomia,

a criatividade e o desenvolvimento integral dos alunos.

3.3.2 Reterritorializacéo

A reterritorializacdo € o processo de criacdo de novos territérios, de novas
formas de organizacdo e novas identidades. E o movimento que da sentido e forma as
experiéncias humanas apds um processo de desterritorializacdo. A reterritorializacao ndo
é o fim do processo, mas o inicio de um novo ciclo, pois 0s novos territorios criados
podem, por sua vez, ser desterritorializados.

A reterritorializacdo € um momento de criacéo e inovacéo, no qual novas ideias,
praticas e formas de vida podem surgir. Tem-se ai um exemplo de reterritorializagéo,

conforme os autores esclarecem: “O grande fluxo mutante do capital ¢ pura
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desterritorializacdo, mas opera igualmente uma reterritorializagcdo quando se converte em
refluxo de meios de pagamento” (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 496).

3.3.3 A relacéo entre Desterritorializacdo e Reterritorializagédo

A dindmica que aparece entre a desterritorializacdo e a reterritorializacdo
demonstra que ambos sdo movimentos interligados e complementares; um nao existe sem
0 outro. H& um equilibrio dindmico, demonstrando que a vida € um constante movimento
entre esses dois polos. Conforme os autores: “Em resumo, a filosofia se reterritorializa
trés vezes: uma vez no passado sobre os gregos, uma vez no presente sobre o Estado
Democratico, uma vez no porvir sobre o novo povo ¢ a nova terra” (DELEUZE;
GUATTARI, 1992, p. 142-143).

A desterritorializagdo permite ao homem escapar das estruturas rigidas,
enquanto a reterritorializacdo proporciona um novo ponto de partida para a criagdo. A
partir de tal premissa, entende-se que a desterritorializacdo permite resistir as forcas de
padronizacéo e controle, enquanto a reterritorializacéo possibilita construir novas formas
de vida e organizagdo social, pois ocorre “a desterritorializagcdo de um dos termos e a
reterritorializagdo do outro, os dois devires se encadeando e se revezando segundo uma
circulacdo de intensidades que empurra a desterritorializacdo cada vez mais longe”
(DELEUZE; GUATTARI, 1995, n.p.).

3.3.4 AplicagOes dos Conceitos: desterritorializagéo e reterritorializagéo

Os conceitos de desterritorializacdo e reterritorializacdo podem ser aplicados a diversas
areas do conhecimento, como:

 Psicologia: na compreensdo dos processos de mudanca e desenvolvimento
pessoal;

« Sociologia: na anélise das transformaces sociais e culturais;

« Politica: na analise dos movimentos sociais e das lutas por novas formas de
organizacao;

o Arte: na compreensdo da criacdo artistica como um processo de

desterritorializacdo e reterritorializag&o.
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A desterritorializacdo e a reterritorializacdo sdo conceitos fundamentais para
entender os processos de mudanca e transformacédo que moldam a vida em sociedade. Ao
permitir o rompimento com o conhecido e a criacdo de novas formas de ser e estar no
mundo, esses conceitos convidam-nos a pensar de forma mais criativa e a construir um

futuro mais aberto e diverso.

3.4 FUNDAMENTOS TEORICOS DO ENSINO DE FILOSOFIA PARA
CRIANCAS

A filosofia pode ser definida como a busca por respostas e reflexdes sobre
questdes fundamentais da existéncia, do conhecimento, dos valores e da moral. No
contexto do ensino fundamental (anos iniciais), a filosofia € uma disciplina que incentiva
os alunos a pensar de forma critica, a questionar o mundo ao seu redor, a levantar
hipdteses, a criar novos conceitos, a argumentar e a buscar solucdes para os dilemas da
vida cotidiana. E por meio da filosofia que as criancas sdo estimuladas a desenvolver
habilidades de raciocinio l6gico, ampliando sua capacidade de analise e interpretacéo.

Assim relata Teles:

A filosofia se propde a determinar o sentido dos acontecimentos e a atitude a
assumir diante deles. Ela pode ajudar-nos a compreender o0 mundo como ele é
e a procurar 0s caminhos que possam afastar deste mesmo mundo os abismos
e 0 perigo de destruic&o, garantindo a paz e o progresso. (TELES, 2011, p. 11).

Essa atitude assumida diante do mundo s acontece quando os filésofos deixam
de contentar-se em aceitar os conceitos que lhes sdo dados apenas para limpa-los; "é
necessario que eles comecem por fabrica-los, afirma-los, persuadindo os homens a
utiliza-los" (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 13). Alinhado a Deleuze e Teles, Silvio
Gallo acrescenta que: “Ao relatar os acontecimentos ¢ as sensacdes do dia a dia, temos
oportunidade de refletir sobre eles e, assim, de nos conhecermos melhor” (GALLO, 2013,
p. 13). Entende-se que a filosofia no ensino fundamental desempenha um papel crucial
no desenvolvimento das habilidades de pensamento critico, reflexdo e argumentacéo dos
alunos.

Ao relacionar os acontecimentos do dia a dia com os conceitos filoséficos desde
cedo, é possivel estimular o pensamento autdbnomo e criativo, proporcionando uma base
solida para a construcdo do conhecimento e para a criacdo de novos conceitos. Como
relata Deleuze: “o filosofo ¢ o amigo do conceito, ele ¢ conceito em poténcia” e a

“filosofia, mais rigorosamente, ¢ a disciplina que consiste em criar conceitos”
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(DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 13). Além disso, essa pratica contribui para a
formagé&o de cidadaos conscientes, capazes de analisar e compreender 0 mundo, tornando-
se agentes de transformacéo social.

Ao longo dos anos, a filosofia tem se mostrado uma disciplina extremamente
relevante, que contribui para a formacdo integral dos alunos. Na perspectiva de Silvio
Gallo, o ensino de filosofia na Educacdo Basica afasta-se da simples elaboragdo de teorias
ou da aquisicdo passiva de um saber. Para o autor, ndo se deve trilhar o caminho da
reproducéo e transmissao de conhecimento, mas a via do ensinar e aprender pelos modos

da "criacdo de conceitos". Como expde Gallo:

Os conceitos ndo estdo prontos e acabados, mas estdo sempre sendo criados e
recriados de acordo com as circunstancias de cada momento. Cada filésofo cria
seu proprio conceito ou recria conceitos de outros filésofos. Ao criar ou recriar
conceitos, o fildsofo esta também agindo sobre si mesmo, criando a si mesmo,
construindo sua vida. (GALLO, 2013, p. 13).

Assim, o ensino da filosofia consiste em reconhecer e seguir de maneira proxima
aquilo que os estudantes estdo pensando, ajudando-os a oralizar e conceituar esses
pensamentos. Se necessario, o professor deve auxiliar no desenvolvimento das
ferramentas requeridas para refletir sobre tais ideias, levando em consideracdo as
particularidades de sua comunidade. A hipétese é que a filosofia faz as criangas vagarem
no imaginario infantil, aproximando-se do filosofar pela admiracdo e pela curiosidade.

Tal perspectiva dialoga com o pensamento de Teles:

A filosofia para criangas e adolescentes, pois, € um programa que cultiva o
desenvolvimento das habilidades de raciocinio através da discusséo de temas
filosoficos, que os ajudara ndo somente na aprendizagem do saber, como
também no exercicio de inferir, comparar, relacionar, classificar, definir,
deduzir, criticar e fazer analogias, além de desenvolver valores positivos e 0
posicionamento diante da vida. (TELES, 2011, p. 11).

A filosofia na educacdo infantil — e nos anos iniciais do ensino fundamental —
configura-se como uma abordagem pedagdgica que busca promover 0 pensamento
critico, a reflexdo e a construgdo de saberes nesta fase da vida, na qual o questionamento
€, a0 mesmo tempo, natural e estranho. A partir de fundamentos baseados na curiosidade
intrinseca da infancia, essa pratica educativa envolve questionamentos, dialogos e
argumentacdes que estimulam o desenvolvimento cognitivo e emocional dos alunos.

Para Deleuze (1992, p. 10), “a filosofia ¢ a arte de formar, de inventar, de fabricar

conceitos”. E sob essa perspectiva que, ao longo de suas reflexdes sobre os valores e suas
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relevancias, criangas e adolescentes tém a oportunidade de desenvolver um pensamento
critico e independente. O objetivo da filosofia, ao estar inserida no curriculo, é propiciar
uma formacao integral a crianca, valorizando sua experiéncia cotidiana e estimulando-a
a participar da investigacdo dos fatos, atribuindo-Ihes significados e contextualizando-os
com seu dia a dia por meio de seus proprios conceitos.

Para Kohan (1998, p. 123), “a filosofia ¢ a disciplina que cultiva o pensar
olhando para a experiéncia, definindo suas dificuldades e propondo caminhos para
enfrentd-las”. Desta forma, torna-se essencial que a disciplina seja integrada ao curriculo
do Ensino Fundamental (anos iniciais), etapa crucial da Educagdo Béasica. Compreender
as particularidades e os desafios dessa fase é fundamental para a formulacdo de uma
proposta pedagogica que atenda as necessidades dos estudantes da zona rural do
municipio de Governador Newton Bello, com foco no Assentamento 16 de Abril.

Como Lipman expressa:

A Filosofia oferece um férum no qual as criancas podem descobrir, por si
mesmas, a relevancia para suas vidas dos ideais que norteiam a existéncia das
pessoas. Talvez em nenhum outro lugar a Filosofia seja mais bem-vinda do
que no inicio da vida escolar, até agora um deserto de oportunidades perdidas.
(LIPMAN, 1990, p. 20).

A filosofia nos anos iniciais do Ensino Fundamental tem como objetivos
principais proporcionar uma formacéo integral, desenvolvendo habilidades cognitivas
(foco, atencdo, compreensdo e linguagem), emocionais e éticas. Nesse sentido, a
disciplina desempenha um papel fundamental ao promover o estimulo ao pensamento
critico, o desenvolvimento da capacidade de argumentagdo e a ampliacdo do repertorio
cultural dos alunos. Afinal, a “compreensao do texto a ser alcancada por uma leitura
critica implica a percepg¢ao das relagdes entre o texto e o contexto” (FREIRE, 1989, p. 9).
Além disso, o ensino da filosofia busca refletir sobre valores, principios e diversidade,
promovendo a constru¢do de uma consciéncia cidada que prepare as criangas para uma
participacdo ativa e responsavel na sociedade.

O professor deve proporcionar atividades inovadoras que tenham como ponto de
partida o contexto em que a escola esta inserida. Além disso, deve selecionar obras ou
narrativas que venham ao encontro das necessidades da crianca, adaptando o vocabulario,
despertando o interesse e garantindo a liberdade de expressio. E a partir desse despertar
e da seguranca em se expressar que surgirdo novos conceitos, pois “criar conceitos, ao

menos, é fazer algo. A questdo do uso ou da utilidade da filosofia, ou mesmo de sua
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nocividade, ¢ assim modificada” (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 16). Desta forma, a
proposta de atividades variadas é de grande valor para o processo de construcdo da
autonomia e desenvolvimento da crianca. Sobre essa relacdo entre o saber e a realidade,

Paulo Freire expde que:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcancada
por sua leitura critica implica a percepcdo das relagcdes entre o texto e o
contexto. (FREIRE, 2003, p. 11).

Freire expressa que a "leitura de mundo” significa ler a realidade de forma critica
para enfrentar as mudancgas de um mundo desigual. Ler é transformar a realidade na qual
se esta inserido e instigar o ser humano a sair do papel de mero receptor de ideias para o
de sujeito desafiante, interpretando e reinventando o mundo na busca de sua autonomia.
Para Freire, ndo basta apenas entender o que esta escrito nos livros ou decifrar os signos
linguisticos; é essencial compreender como as dimensdes ideoldgicas se estabelecem e
moldam a realidade.

Essa visdo de uma educacdo que atravessa a vida encontra ecos na filosofia
classica. Segundo Platdo, a educacao deve englobar todas as esferas da vida da crianca,
incluindo brincadeiras e atividades sérias que contribuam para o desenvolvimento de suas
habilidades. Essa construgdo deve ser intencional, com o objetivo de cultivar na crianga
0 amor por aquilo que a tornara um cidadédo virtuoso. A educacao deve prepara-la ndo
apenas para as competéncias praticas, mas também para o desenvolvimento de suas
qualidades morais e éticas.

Platéo esclarece que:

Quem desejar adquirir capacidade seja no que for, deve comecar desde crianga,
tanto nos brinquedos como em ocupagdes sérias [...]. Em resumo: diremos que
a educagdo consiste na criagdo bem compreendida, que leva o espirito da
crianga, nas horas de recreio, a amar o que a tornara perfeita na virtude de sua
profisséo, quando atingir a maturidade. (PLATAO, Leis, 643b-d).

A afirmacdo platonica apresenta uma visdo fundamental sobre a educagao,
enfatizando a importancia da formacgdo precoce. No entanto, ao cruza-la com as
perspectivas contemporaneas, percebe-se a necessidade de uma abordagem mais
contextualizada e individualizada. Tal procedimento é vital para a criagdo de novos
conceitos (Deleuze) e para a leitura critica da realidade (Freire), sempre direcionando o

ensino para os interesses da crianca e o desenvolvimento de suas capacidades.
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3.4.1 Infancia: concepcao deleuziana

De acordo com Deleuze (1992, p. 218): “nao se escreve com lembrangas de
infancia, mas por blocos de infancia, que sdo devires-crianga do presente”. Ao falar em
"blocos de infancia”, o autor esclarece que a infancia ndo é um estado fixo ou um conjunto
de memdrias, mas um processo continuo de devir. O filésofo apresenta que a infancia nao
¢ apenas o que ja foi vivido, mas também aquilo que ainda estd por vir: “O atual ndao € o
gue somos, mas antes 0 que nos tornamos, o que estamos nos tornando, isto é, o outro,
nosso devir-outro” (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 145).

O autor utiliza o conceito de "devir-crianga" para indicar que a infancia néo é
algo restrito a primeira fase da vida; é possivel experimenta-la em qualquer momento da
existéncia, atraves da criatividade, da imaginacédo e da capacidade de se reinventar. Desta
forma, a escrita ndo é apenas uma forma de registrar o passado, mas um ato criativo no
qual o autor torna-se novamente crianca, explorando novas possibilidades e criando
mundos imaginarios. Deleuze e Guattari oferecem uma perspectiva fluida e dindmica, na
qual a crianga ndo é um ser em desenvolvimento para se tornar um adulto, mas um ser
multiplo e em constante transformacg&o, constituido por “devires-crianca”.

Deleuze e Guattari (1992, p. 224) rejeitam a ideia de uma Unica identidade fixa
para a crian¢a, defendendo que a infancia é composta por uma multiplicidade de linhas
de fuga, possibilidades e desejos. A infancia é vista como um processo continuo de devir,
no qual a crianga esta sempre se transformando e criando novas maneiras de ser. Nesse
sentido, ela é comparada a um rizoma: uma estrutura sem centro ou hierarquia, na qual
cada parte pode se conectar com as demais de diferentes maneiras.

A crianca € compreendida como um ser criativo, capaz de inventar, explorar e
experimentar. A educacgdo deve estimula-la em sua criatividade e permitir que expresse
suas potencialidades, valorizando a diferenca como um aspecto positivo. A crianga ndo
deve ser moldada em um padrdo ideal, mas incentivada a explorar suas individualidades.
Este periodo da vida € visto como um momento de fuga das normas e do controle social;
melhor seria compreendé-lo como uma oportunidade para cultivar a liberdade de explorar

0 mundo e experimentar diferentes formas de vida.

3.4.2 Ensino de Filosofia para criangas: uma perspectiva deleuziana
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A filosofia, tradicionalmente associada a um pensamento complexo e abstrato,
pode parecer distante do universo infantil; no entanto, Deleuze oferece perspectivas
interessantes sobre como introduzir a reflexdo filosofica desde cedo. O autor propde uma
filosofia que valorize a criacdo, a diferenca e o devir, compreendendo que filosofar ndo é
apenas uma busca pela verdade absoluta, mas uma forma de experimentar o mundo e criar
Nnovos conceitos.

O ensino da filosofia, para Deleuze, € uma aventura e uma exploracdo de
territérios desconhecidos, pois “a criagdo de um conceito de outrem, com tais
componentes, vai levar a cria¢cdo de um novo conceito de espaco perceptivo, com outros
componentes a determinar” (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 31). Sob esse prisma, as
criancas podem ser convidadas a explorar o mundo com olhos de curiosidade, criando
suas préprias histdrias e conceitos a partir de seus encontros com a realidade.

Assim como Platdo utilizava os diadlogos e 0s mitos para transmitir 0s
ensinamentos de sua época, a crianca pode ser introduzida aos conceitos filoséficos por
meio de histdrias e perguntas que estimulem a reflexdo sobre a natureza da realidade, a
justica, a beleza e 0 bem. O fildsofo ateniense exemplifica essa necessidade de harmonia

no aprendizado da seguinte forma:

Quando, por exemplo, uma pessoa considera bela e boa determinada coisa,
porém a odeia em vez de ama-la, e o contrario disso: ama e acolhe o que tem
na conta de mau e injusto: tal desacordo entre a dor e o prazer [...] constitui a
forma extrema de ignorancia. (PLATAO, Leis, 689a).

A Alegoria da Caverna, por exemplo, pode ser adaptada para criancas, ajudando-
as a compreender a diferenca entre 0 mundo sensivel e 0 mundo das ideias. A educagédo
platdnica enfatizava a importancia de virtudes como a justica, a coragem, a temperanca e
a sabedoria. Esses preceitos podem ser explorados por meio de histérias e exemplos do
cotidiano, posto que € necessario esforgar-se, “[...] com maior ou menor empenho, para
que o orador e seus ouvintes alcancem, tanto quanto possivel, a educagdo perfeita”
(PLATAO, Leis, 724b).

Deleuze valoriza a multiplicidade e a diversidade, afirmando que “[...] a
multiplicidade é precisamente o que se passa entre os dois. Assim, 0s dois tipos ndo estao
certamente um acima do outro, mas um ao lado do outro, um contra o outro, face a face
ou costas contra costas” (DELEUZE, 1997, p. 197-198). Nesse sentido, as criancgas
podem ser incentivadas a pensar sobre diferentes perspectivas e a construir suas proprias

visGes de mundo, elaborando seu proprio conceito de devir — a ideia de que tudo esta em



57

constante transformacdo. Tais visdes sdo exploradas por meio de atividades que
estimulam a imaginacao e a criatividade.

Ao introduzir as no¢des de multiplicidade e devir, Deleuze permite que a crianca
explore novos conceitos através de atividades criativas que estimulem o pensamento
autdbnomo. As criancas podem criar suas proprias historias e universos, vivenciando a
ideia de que a realidade ndo ¢ estatica. Como afirma o préprio autor: “O enunciado total
do conceito, enquanto multiplicidade, é: eu penso ‘logo’ eu sou; ou, mais completamente:
eu que duvido, eu penso, eu sou, eu sou uma coisa que pensa”’ (DELEUZE; GUATTARLI,
1992, p. 37).

3.4.3 Adaptacdo da filosofia deleuziana ao contexto escolar

Ao introduzir conceitos filosoficos complexos, como os de Deleuze, para
criancas do 6° ano, ensina-se ndo apenas filosofia, mas estimula-se o pensamento critico,
a criatividade e a capacidade de estabelecer conexdes. O processo de adaptacdo desses
conceitos ocorre por meio da visualizagdo, da experimentacdo e da contagdo de histdrias;

em vez de apresentar definicOes abstratas, estas tornam-se tangiveis e ludicas.

Uma das formas possiveis de trabalhar esse pensamento é por meio do rizoma,
compreendido como uma rede infinita de conexdes. Para torna-lo compreensivel, utiliza-
se a analogia de uma floresta: as arvores sdo as ideias, € as raizes que se entrelacam sob
a terra representam as conexdes entre elas. Uma atividade pratica para este conceito
consiste em criar um grande desenho no chdao com giz, representando essa floresta. Cada
aluno escolhe uma "arvore-ideia" e desenha suas raizes, conectando-as as dos colegas. A
discussdo é disparada por questionamentos como: 0 que acontece se uma raiz for cortada?
E se uma nova arvore for adicionada? Como as ideias se transformam ao se conectarem?

Essa atividade auxiliaria no desenvolvimento das capacidades individuais, como

a oralidade, e nas interagdes com os colegas. Assim defende a autora:

Contribuicbes para o desenvolvimento: desenvolve a autoexpressdo, a
oralidade e a capacidade verbal. Auxilia no desenvolvimento da linguagem e
do pensamento. Enriquece e amplia o vocabulario. Desenvolve a capacidade
descritiva. (LIMA, 2011, p. 96).

A multiplicidade pode ser desenvolvida de acordo com o principio de que ha
diversidade em tudo. Facamos a analogia de um jardim com diversas flores: cada flor é

Unica, mas todas fazem parte do mesmo jardim. A partir desse conceito, seria
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desenvolvida uma atividade na qual sera criado um mural com desenhos de diferentes
animais, plantas e objetos, discutindo as caracteristicas de cada um e como sdo diferentes
e, a0 mesmo tempo, fazem parte do mesmo mundo. A discussdo iniciaria com o0s seguintes
guestionamentos: por que é importante ter diversidade? Como podemos celebrar nossas
diferencas?

Os afetos sé@o trabalhados como as forgas e emogdes que movem o ser humano.
O processo imaginativo convida o aluno a visualizar uma roda-gigante, cujos movimentos
de subida e descida despertam diferentes sensacfes. Essa metafora permite o uso de
géneros textuais como a histéria em quadrinhos, em que 0s personagens expressam
emocdes variadas. O didlogo pedagdgico busca entender: quais emocdes seriam
despertadas em diferentes situacdes? Como esses afetos influenciam as acbes dos
personagens?

Quanto a desterritorializagdo e reterritorializagdo, o trabalho em sala de aula
ocorre sob a 6tica da mudanca e da transformagdo. Uma proposta eficaz é a observagédo
da metamorfose da lagarta em borboleta. Na pratica, utiliza-se massa de modelar para
criar formas e texturas que, em seguida, séo transformadas em algo completamente novo.
A discusséo parte de perguntas como: o que significa mudar? Como as coisas se
transformam? Como essas mudangas ocorrem nas pessoas?

Como culminancia dessas vivéncias, propde-se a constru¢do de um "mundo
imaginario", onde as regras e habitantes sdo criados coletivamente. Essa narrativa em
grupo, na qual cada aluno contribui com um fragmento, materializa o conceito de rizoma
e prepara o terreno para a Cartilha Filosofica: Pensar com o Corpo, que sistematiza

esse encontro entre o pensamento de Deleuze e a poética de Rosangela Trajano.
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4. CARTILHA FILOSOFICA: PENSAR COM O CORPO BASEADA NOS
PENSAMENTOS DE GILLES DELEUZE E ROSANGELA TRAJANO.
NIVEL: 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL ZONA RURAL

Introducéo a Préxis: O Pensamento que Cria Raizes

A filosofia, quando situada na territorialidade rural, deixa de ser um conjunto de
abstracdes para tornar-se uma ferramenta de vida. Esta cartilha ndo é apenas um guia
didatico, mas um convite a cartografia da sensivel. Como nos ensina Gilles Deleuze, o
pensamento ndo é um espelho do mundo, mas uma forga que o transforma:

“Pensar ¢ sempre experimentar, ndo € interpretar, mas sim experimentar, € a
experimentacdo ¢ sempre o que estd em curso, o novo, o que estd se formando.”
(DELEUZE, 1996, p. 132).

Nesse sentido, a experiéncia pedagdgica aqui proposta busca o "novo" no
cotidiano dos alunos do 6° ano, unindo o rigor dos conceitos deleuzianos a sensibilidade
de Roséangela Trajano. Para a autora, a filosofia nessa etapa deve ser, antes de tudo, um
encontro afetivo:

“A filosofia é uma brincadeira de pensar o mundo com 0 cora¢do nas maos e 0S
olhos cheios de porqués. ” (TRAJANO, 2012, s/p).

Essa perspectiva ladica se desdobra em uma escolha metodoldgica consciente,
que prioriza a construcdo do pensamento proprio em vez da memorizagdo de cronologias

como a prépria autora enfatiza:

Néo abordo nas minhas aulas a historia da filosofia nem seus fil6sofos, porque
creio que estes assuntos devem ser discutidos no ensino médio, quando o aluno
ja tiver disposicao e apoio pedagogico suficientes para se deparar com uma
complexidade maior, que esteja adaptada a sua faixa etéria e preparada para
incentiva-lo sempre a um novo pensar, ao seu pensar. (TRAJANO, s/p).

Sob essa égide, as proposicdes contidas nesta cartilha refletem a praxis educativa
do Professor Francisco, cuja mediacdo pedagogica se ancora na valorizagdo das vivéncias
ancestrais e geograficas de seus alunos. Ao transpor os muros da academia, o docente
busca a emersdo do filosofar a partir do cotidiano das criancas e adolescentes do campo,
compreendendo que as inquietacdes existenciais e politicas brotam na relacdo direta com
aterra, com o trabalho e com a vida comunitaria. Trata-se de uma proposta que ndo apenas

ensina filosofia, mas que se permite ser afetada pela realidade singular do assentamento.
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Esta postura ndo significa um esvaziamento do saber, mas uma escolha politica
e pedagdgica de priorizar a autonomia. No Assentamento 16 de Abril, o objetivo ndo é
que o aluno decore sistemas filoséficos, mas que ele descubra a poténcia do seu proprio
pensamento através da experiéncia com o corpo e com a terra. Ao focar no “seu pensar”,
transformamos a sala de aula em um territério vivo de invencao, onde a teoria ganha vida

na préatica do dia a dia.
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4.1 PALAVRA DO AUTOR

Escrever esta cartilha foi como preparar a terra para o plantio. Ela
nasceu do desejo de mostrar que a Filosofia ndo é um bicho de sete cabecas,
nem algo que sé existe longe de nds. Ela esta aqui, no Assentamento 16 de
Abril, pulsando em cada movimento, em cada conversa e em cada descoberta
que fazemos sobre quem somos.

Para vocé, professor (a): Este material ndo é um roteiro rigido, mas
um rizoma — uma rede de possibilidades. Meu convite € que vocé se
permita experimentar com seus alunos. Deleuze nos ensinou que pensar €
criar, e Roséangela Trajano nos lembrou que o corpo sente ideias. Por isso,
ndo tenha medo do barulho, do movimento e da davida. Use esta cartilha
COmo um mapa para novas cartografias em sala de aula, onde o objetivo ndo
e dar respostas prontas, mas ajudar a crianca a fabricar seus proprios
conceitos a partir da sua realidade rural.

Para vocg, aluno (a): Vocé ja parou para pensar que 0 Seu corpo é
uma maquina de criar ideias? Quando vocé corre, quando sente o cheiro da
chuva na roga ou quando discorda de algo, vocé esta filosofando! Esta
cartilha foi feita especialmente para vocé descobrir que a sua voz e 0s seus
sentidos séo ferramentas poderosas. Nao existem perguntas bobas aqui; cada
pensamento seu € uma semente que pode crescer e virar uma grande arvore
de sabedoria.

Espero que estas paginas provogquem encontros potentes e que, ao
final, todos possamos sentir que pensar €, acima de tudo, um ato de liberdade

e de alegria.

Francisco Bezerra Chaves, Autor e Pesquisador — Mestrado Profissional em Filosofia
(PROF-FILO) Escola Municipal Santo André — Assentamento 16 de Abril.
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4.2 INTRODUCAO

O chéo da vida como sala de aula. Esta cartilha é o resultado de um
encontro. De um lado, temos o pensamento de Gilles Deleuze, que nos convida
a criar conceitos como quem inventa novos mundos; de outro, a sensibilidade de
Rosangela Trajano, que nos ensina que O COrpo ndo € apenas uma maquina,
mas um lugar que sente, vibra e pensa.

Destinada aos estudantes do 6° ano da Escola Municipal Santo André,
no Assentamento 16 de Abril, este material nasceu da convicgdo de que a
filosofia ndo mora apenas nos livros grossos das bibliotecas distantes. Ela mora
no pé que pisa o barro, nas maos que semeiam a terra e nos encontros que
acontecem debaixo da sombra das arvores. Como navegar por estas ideias?

Para que vocé, estudante, e vocé, professor, aproveitem ao maximo este
caminho, dividimos nossa jornada em quatro momentos: Capitulo I: Vamos
descobrir que a filosofia é, antes de tudo, um jeito de sentir o mundo e conhecer
0S amigos que nos guiardo: Deleuze e Trajano. Capitulo Il: Vamos investigar se
0 NOSSO corpo tem pensamentos proprios e aprender a arte de escutar o que o
siléncio nos diz. Capitulo Ill: Vamos olhar ao redor. A filosofia mora na zona rural,
no nosso dia a dia e nas coisas simples que nos cercam. Capitulo 1V: Vamos
aprender sobre o Rizoma — uma ideia "espalhada” como raiz de grama — e
colocar tudo em pratica com atividades que usam cores, movimentos e muita
imaginagao.

"Pensar com o corpo € entender que cada movimento nosso é uma

pergunta que fazemos ao mundo." (Adaptacéo de Trajano).
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4.4 CAPITULO | — APRESENTACAO: FILOSOFIA E UM JEITO DE
SENTIR

Bem-vindo (a) a uma jornada diferente! Esta cartilha ndo é um livro de respostas
prontas, mas um convite para vocé descobrir que pensar ndo acontece apenas na
"cachola", mas em todo o0 nosso corpo. Aqui, vamos aprender que a Filosofia é, antes de
tudo, um jeito de sentir o mundo, de se espantar com o que parece comum e de criar novas

formas de viver.

4.4.1. Conhecendo Deleuze: Pensar com Diferenca

Vocé ja reparou que o mundo adora colocar as coisas em caixinhas? "Isso é
assim", "aquilo é assado", "todo aluno deve ser igual™. Pois bem, o fildésofo francés Gilles
Deleuze (1925-1995) pensava de um jeito bem diferente. Para ele, a vida € uma explosdo
de diferencas.

Deleuze nos ensina que pensar ndo é repetir o que o professor diz, mas sim criar.
Para ele, o pensamento € como um rizoma: imagine uma raiz de grama ou de gengibre
que cresce para todos os lados, conectando-se com tudo o0 que encontra. Pensar com
diferenca é entender que vocé é unico e que suas ideias podem se conectar com as ideias
dos seus colegas para criar algo totalmente novo. Nao tenha medo de ser diferente; para

Deleuze, a diferenca é o que faz o mundo girar!

4.4.2. Quem € Rosangela Trajano?

Para nos ajudar nessa caminhada, vamos usar as lentes de Rosangela Trajano.
Ela € uma escritora e fildsofa brasileira que dedica sua vida a mostrar que a filosofia e a
poesia caminham juntas. Rosangela acredita que a crianca é um "ser filosofico” por
natureza, porgue ela tem o que os adultos as vezes perdem: a capacidade de se encantar.

Através de suas histérias e reflexdes, Rosangela nos ensina que a filosofia deve
ser acolhedora. Ela nos convida a olhar para as nossas emogdes e para 0 nosso dia a dia
como se fossem grandes mistérios a serem desvendados. Com ela, aprendemos que 0

pensamento precisa de afeto para florescer.

4.4.3. O que é Filosofia?

Se vocé abrir um diciondrio, encontrara muitas definicdes. Mas aqui, nesta

cartilha, vamos entender a Filosofia de um jeito especial: ela é a arte de criar conceitos.
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Imagine que um conceito é uma ferramenta que vocé fabrica para entender um
problema ou um sentimento. Filosofar ndo é apenas repetir o que os filésofos antigos
disseram, mas sim usar o pensamento para inventar novas formas de compreender a vida.

Como explicam Deleuze e Guattari:

A filosofia é a arte de formar, de inventar, de fabricar conceitos. [...] O fildsofo
é o especialista em conceitos, e em falta de conceitos, ele sabe quais séo
invidveis, anacrénicos ou ilusérios, sem valor. (DELEUZE; GUATTARI,
1992, p. 10-13).

Para nos, isso significa que a filosofia é:

Curiosidade; E no aceitar o "porque sim" como resposta.

Criagdo; E inventar novos nomes e sentidos para o que sentimos e vivemos no
Assentamento 16 de Abril.

Encontro; E conversar com 0s outros, com as plantas, com os animais e com o
nosso proprio corpo para descobrir o que ainda nao foi dito.

Nesta cartilha, “Pensar com o Corpo” significa que a filosofia ndo esta apenas
nos livros; ela esta no seu arrepio, no seu riso, na sua davida e no seu jeito Unico de ser

guem VvOcCé é.

4.4.4 O Desafio de Aprender a Pensar

Muitas vezes, a escola nos ensina a decorar respostas. Mas a proposta de Deleuze
e Trajano é que vocé aprenda a gerar perguntas. Aprender filosofia ndo é acumular
informacdes, mas sim passar por uma experiéncia que mude 0 nosso jeito de ver a vida.
N&o se trata de uma 89"matéria” comum, mas de um exercicio de liberdade.

Como explica o professor Silvio Gallo:

Ensinar filosofia ndo é transmitir um conjunto de conhecimentos, mas é
desafiar 0 outro a pensar por si proprio, a criar seus proprios caminhos. E um
convite para que cada um se torne o mestre de sua propria experiéncia de
pensamento. (GALLO, 2013, p. 25).

Isso significa que, nesta cartilha, o seu corpo e 0s seus sentimentos Sdo 0 ponto
de partida. Se algo te incomoda, te alegra ou te causa estranheza, ai existe um convite

para filosofar.
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4.5 CAPITULO Il - O CORPO TAMBEM PENSA?

Frase para fixar na parede ou escrever no quadro:

“O corpo também pensa. O corpo sente ideias.” — Trajano (2013, p. 28)

O encontro Deleuze-Trajano

Rosangela Trajano argumenta que as sensag¢des adquirem um significado
profundo ao se conectarem com a natureza e as emocdes humanas. Para Deleuze, a
poténcia € um processo dinamico e criativo; uma forca capaz de produzir sentido, criar
novos conceitos e libertar a vida de amarras ou representacgdes fixas.

Sentimos essa poténcia quando experimentamos o calor do sol na pele ou a
pressao de um abraco. A afeicdo, nesse sentido, € a marca que o corpo do outro deixa no
nosso. Em esséncia, a poténcia representa o que um corpo é capaz de realizar quando se
encontra livre para criar, transformar e relacionar-se com o mundo. Deleuze nos convida

a buscar essa poténcia, explorando todas as capacidades de nossos corpos e mentes.

ATIVIDADE 01

Inspirada em Rosangela Trajano e Gilles Deleuze (Pesquise os significados das
palavras em negrito e compartilhe suas descobertas com a turma)

VVamos comegar pensando com o corpo, explorando alguns conceitos
fundamentais que vocés pesquisaram.

Vocé ja dangou hoje? Ja sentiu aquele “frio na barriga” ao ficar nervoso(a)? Ou
guem sabe aquela felicidade que da vontade de pular bem alto?

Tudo isso € o seu corpo falando. E o seu corpo pensando!

Roséngela Trajano nos ensina que o pensar ndo acontece apenas na nossa
cabeca; 0 pensamento atravessa 0 nosso corpo inteiro. Deleuze também acredita nisso:
para ele, 0 pensamento é puro movimento. Pensar é sentir e criar.

O Corpo Grita Sem Palavras

Imagine que seu corpo esta triste. O que acontece? Geralmente, os ombros se
abaixam e o olhar se volta para o chdo. VVocé ndo precisa dizer uma Unica palavra, mas
todos ao redor percebem o que vocé sente.

Isso também ¢ filosofia. E o seu corpo expressando uma ideia:

““

. )
. oje estou cansado.

)

’

. “Hoje estou triste.’



68

ATIVIDADE 02: MEU CORPO TEM IDEIAS
1. Levante e Invente! Escolha um gesto que represente uma destas palavras:

o Liberdade

e« Medo

e Amor

e Tristeza
e Alegria

2. O Enigma do Gesto; Mostre o seu gesto para os colegas, sem dizer uma Unica
palavra. Pega para eles adivinharem: “O que vocé acha que o meu corpo esta dizendo
agora?”

3. Circulando o Pensamento Apds a descoberta, passe a vez para outro aluno e
assim sucessivamente, até que todos tenham compartilhado sua expressao corporal.
Momento de Reflex&o (Individual ou em Dupla)

e O que vocé aprendeu observando os gestos dos seus colegas?
e O seu corpo também pensa? De que forma?

e Vocé ja percebeu seu corpo “pensando” (reagindo) sem que vocé planejasse?

PARA RESPONDER: PALAVRAS-CRUZADA

2
3 D
S 4|E A
5 |S R E
6 F
7|P A

Pistas para as respostas:
1. Metéafora que Deleuze e Guattari usam para algo que cresce em multiplas diregdes,

sem um ponto central fixo.
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2. E a capacidade que o nosso corpo tem de se transformar e de se tornar algo novo. N&o
é ficar parado no que ja somos, mas sim estar sempre em processo de mudanga e invencao
de nGs mesmos.

3. Para Rosangela Trajano, é o que sentimos quando 0 NOSSO COrpo se encontra com 0
mundo. E o que nasce quando ouvimos o vento, tocamos a terra ou sentimos uma emogao
que nos faz pensar.

4. E a forma como o pensamento ganha vida. Para Deleuze, o corpo ndo precisa de
palavras para falar; ele comunica ideias através de gestos, posturas e da forca que coloca
na vida.

5. E aquilo que faz de cada encontro ou de cada pessoa algo unico. E o que nos torna
diferentes dos modelos prontos e permite que cada aluno crie o seu préprio jeito de
filosofar.

6. E a marca que o mundo deixa em nds e a marca que deixamos no mundo. E ser tocado
por uma ideia, por um abrago ou por uma paisagem, mudando a nossa forca de agir.

7. E 0 que 0 nosso corpo pode fazer quando esté livre. Deleuze convida-nos a descobrir
a nossa capacidade de criar e de nos relacionar com o mundo de forma alegre e

transformadora.

4.5.1 Pensar € brincar com as ideias

Frase para o quadro ou parede:
“Pensar é como plantar: comega pequeno e cresce com cuidado”.
“Pensar ¢ como plantar uma semente, planejar o que foi pensado e como
regar, por fim execute o plano e teré sua colheita” (Pepeu.)
Na rocga, a crianca pensa enquanto planta.
Vocé ja ajudou a plantar milho ou feijdo? Ja
parou para observar a chuva, o cheiro da terra
e 0 tempo de espera?
Pensar também ¢ isso: olhar o mundo com
atencdo. Rosangela Trajano nos ensina que a
filosofia nasce no ché@o da vida, nas coisas
simples que fazemos todos os dias.

Deleuze acredita que pensar € brincar

com ideias novas, como se elas fossem
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sementes. No livro “O que é a filosofia?”, 0s autores definem o filosofar como a arte de
inventar, fabricar e criar conceitos. Para eles, criar um conceito é como um ato de
semeadura: é lancar algo novo no mundo, algo que ainda ndo existe, mas que tem a

poténcia de crescer e transformar tudo ao redor.

ATIVIDADE: brincando de plantar ideias
1. A Semente do Pensar Imagine que uma ideia é como uma semente. Para que ela
vire uma planta forte, ela precisa de cuidado, tempo e um bom lugar para crescer.
2. Desenhando o Pensamento Pegue uma folha de papel e use sua criatividade para
desenhar:

e A Semente: Qual é a sua ideia inicial?

e O Cultivo: Do que essa ideia precisa para crescer? (Ex: curiosidade, conversa,

observacao).

« A Arvore: Como essa ideia se transforma em um pensamento grande e forte?

CACA-PALAVRAS

Encontre as palavras que fazem parte do nosso cotidiano e da nossa filosofia:

D E S E M E N T E S
A Q U I \Y% 0) D G J I
C ) \Y C ) R P 0] D D
A \Y E T E R R A E E
\Y E B R I N C A R I
C H u \Y A F 0] R T A
M N \Y P E N S A R

Palavras para encontrar:

o IDEIAS

« CORPO

« PENSAR
« TERRA

« BRINCAR
« CHUVA

o SEMENTES
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Roda de conversa: refletindo com o chéo

Responda com sinceridade (pode ser por escrito ou em um circulo de conversa com a
turma):

1. Onde vocé sente que pensa melhor: no siléncio da sala de aula, no aconchego de
casa, na liberdade do quintal ou no trabalho da roga?

2. Qual foi a ideia mais bonita ou interessante que vocé ja teve?

3. Vocé ja sentiu que "plantou™ um pensamento na cabeca de alguém ou na sua

propria? Como foi essa experiéncia?

4.5.2. Escutar € uma filosofia: a cartografia dos afetos

Frase do dia para iniciar a reflexdo:
“Escutar também é pensar com o cora¢do aberto”

Na nossa comunidade rural, saber escutar é

essencial. NGs escutamos 0s ensinamentos

dos mais velhos, o comportamento dos

> R g animais e 0s sinais que anunciam a chegada
da chuva.

Roséangela Trajano nos ensina que escutar

: 7 é, por si s6, um jeito profundo de filosofar.

Vo, s Deleuze complementaria dizendo que

f : escutar significa se abrir para o encontro

com 0 que ainda ndo sabemos, permitindo

que o mundo nos afete.

ATIVIDADE: ouvindo a filosofia da natureza

A escuta, para Deleuze, é uma forma de perceber os fluxos e as forc¢as que estdo
presentes no mundo. N&o se trata apenas de ouvir barulhos, mas de se conectar com a
vida que pulsa ao nosso redor e se abrir para as intensidades sonoras e tateis da nossa
terra.

Instrucdes para a experiéncia:
1. Siléncio no Territdrio: Saia da sala de aula e encontre um lugar calmo. Feche os
olhos e fique em siléncio absoluto por 2 minutos.
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2. Mapeando os Sons: Anote ou desenhe 3 sons que chamaram sua atencao durante
esse tempo. Foi o barulho do vento nas folhas? O canto de um péassaro? O som de uma
moto passando na estrada?

3. Filosofando com 0 Som: O que esses sons “disseram” para Vocé? Que sensacdo

ou ideia eles despertaram no seu corpo?

Facamos agora a leitura do texto de Rosangela Trajano: Escutar a Filosofia das Tardes
de Outono

Em tardes de outono eu e meu amiguinho brincavamos na rua.
Ventava bastante. Subimos em uma darvore para ver a tarde de mais perto.
Gostavamos de olhar para as tardes de outono, porque elas nos contavam
histérias de aventuras com herdis de verdade. Nas tardes de outono
conversavamos com o vento que passava apressado e mandavamos recados
para as meninas que ndo queriam saber da gente. Naquela época meninas
ndo gostavam de brincar com meninos. Isso era uma coisa chata e diferente
de hoje. Hoje, as tardes de outono sdo diferentes. O vento continua a passar
rapido, porém as meninas brincam com os meninos e sobem junto com eles
nas arvores para verem as suas folhas cairem. A tristeza das tardes de outono
de hoje é que faltam arvores para gente brincar. Na cidade s6 tem poste de
cimento. Arrancaram todas as arvores da rua. (TRAJANO, 2012. s/p).

Questoes para reflexao filosofica
Ap6bs a leitura do texto de Rosangela Trajano, vamos pensar sobre:

1. Sobre o Tempo e a Mudanca: Como as coisas que vocé vé hoje mudaram em
relacdo ao que os mais velhos contam?

2. Sobre a Imaginacéo e o Significado: Uma arvore é apenas madeira e folhas ou ela
pode ser uma casa ou um local de observagédo?

3. Sobre as Relacdes Sociais: Por que brincar junto (meninos e meninas) torna a tarde
de outono mais viva?

4. Sobre a Natureza e o0 Espaco Urbano: O que acontece com 0 pensamento quando
trocamos as arvores por postes de cimento?

5. Sobre a Tristeza e a Perda: O que o seu corpo sente quando um lugar querido da

natureza é destruido?

O que aprendemos com esta escuta?

A aula "Escutar é uma Filosofia™ ganha vida no texto de Rosangela Trajano.

Ela nos mostra que a escuta — esse ato de abrir o coracao e se conectar com 0 mundo —
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ndo se limita a ouvir palavras. Escutar € uma forma de perceber os fluxos e as forcas da
natureza, exatamente como a filosofia de Deleuze nos ensina.

No texto, Rosangela e seu amigo ndo apenas ouvem o vento; eles conversam
com ele. Eles se abrem para os sons e as sensacdes do outono, transformando essa
experiéncia em historias e recados. O vento ndo é apenas ar em movimento; ele carrega
aventuras e pensamentos, demonstrando que a natureza possui uma "filosofia" propria.

A escuta também serve para percebermos o que muda com o passar do tempo.
Rosangela nos mostra que as tardes de outono de hoje sédo diferentes das de antigamente.
Ela "escuta” a saudade das arvores que ndo existem mais e a alegria das meninas que
agora brincam com os meninos. O que se ouve, nesse caso, Ndo é apenas um som, mas
uma mudanca profunda na paisagem e nas relacdes.

Sua atividade de sair da sala para ouvir 0 que o vento e 0s passaros dizem é uma
pratica da filosofia viva. Ela nos ensina que, para entender o mundo, precisamos estar
abertos para escutar as historias que a natureza nos conta — sejam elas antigas, como a
memoria das arvores, ou novas, como a unido das criancas no brincar.

1. Sobre Tempo e Mudanga

O narrador do texto afirma que "as tardes de outono séo diferentes” hoje. Pare

€ pense um pouco:
e Em sua opinido, 0 que causa as maiores mudancas na forma como as pessoas
vivem e brincam ao longo do tempo?
e Pense na vida dos seus pais ou av0s aqui no assentamento e compare com a sua:
0 que mudou?
» Vocé acredita que a mudanca é sempre algo bom, ou sera que ela pode nos fazer
perder algo importante pelo caminho?
2. Sobre a Imaginacéo e o Significado
O texto diz que as tardes de outono "nos contavam histérias de aventuras com
herois de verdade".
o O que significa dizer que uma tarde ou o vento pode "‘contar uma histéria'?
Seré que a natureza fala através de sons e sensa¢fes?
e Que tipo de ""herdis de verdade' vocé acha que o narrador estava imaginando?
Seriam pessoas comuns do dia a dia ou personagens de fantasia?
3. Sobre Relagdes Sociais
O narrador nota que, antigamente, "meninas ndo gostavam de brincar com

meninos"”, mas que hoje isso mudou e todos sobem nas arvores juntos.
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e Por que vocé acha que as "regras"” sobre quem pode brincar com quem mudam na
sociedade ao longo do tempo?
o Em sua opinido, por que € importante brincar e conviver com pessoas que Sao
diferentes de n6s? O que ganhamos ao criar essas novas conexdes?
4. Sobre a Natureza e o Espaco Urbano
No texto, o narrador compara a vida com as arvores e a vida com o0s postes de
cimento.
o Qual é a diferenca entre a experiéncia de "subir em uma arvore para ver a tarde
de mais perto™ e apenas olhar para um "poste de cimento"?
o De que forma a presenca ou a auséncia das arvores e da natureza afeta a sua
maneira de brincar, de sentir e de pensar sobre o lugar onde vocé vive?
5. Sobre a Tristeza e a Perda
O narrador expressa a "tristeza das tardes de outono de hoje" pela falta de arvores
que foram arrancadas.
« Paravocé, o que € essencial para que um lugar seja realmente bom para brincar e
ser feliz?
e Se vocé tivesse que escolher algo na sua vida ou no seu dia a dia, do que vocé
sentiria mais falta se fosse retirado ou proibido? Por que esse "algo” é téo

importante para o seu corpo e para o seu pensamento?
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ATIVIDADE REFLEXIVA: o mapa dos sons
1. Cacga-palavras: O Som do Territdrio

Encontre as palavras que conectam o nosso pensamento a vida no campo e a filosofia da

escuta:

E OL O I MNUBTF S A
A E S C UTAOGTF Q
C ORP O1J T OP E W
Cl1 OC CH UV ATCH
VENT OY RI L VS
OY Y H F Z E DG B C
B T K J A X Z A R J E
R T P A S S AR OY U
T ET I OC¢CGUTGCTO
J I K WMG O UAZPT

Palavras para encontrar:

« ESCUTAR
« SOM

« VIDA

« ROCA

« CHUVA
« VENTO

« CORPO

« PASSARO

« NATUREZA
RODA DE CONVERSA: o que o siléncio diz?
Apos as experiéncias de hoje, reserve um momento para refletir (sozinho ou com seus
colegas):
e O que vocé aprendeu escutando hoje? Houve algum som que vocé sempre
ouviu, mas nunca tinha prestado atencédo de verdade?
« Edificil ficar em siléncio? Por que vocé acha que, as vezes, sentimos necessidade

de barulho ou temos dificuldade em parar para ouvir o mundo?
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e Quem vocé escuta com atencdo? Além da natureza, quem sdo as pessoas que

VOCE para, para ouvir de "coragéo aberto™?

4.5.3 O que € pensar diferente?
O Pensar Diferente e a Magia da Lua Cheia

Frase para a parede:
“Pensar diferente é criar espago para o novo.’

>

Na roca, cada pessoa tem o seu proprio jeito de pensar e de lidar com a terra:

e Tem quem planta de um modo, e quem
prefere outro.

e Uns colhem de um jeito, outros colhem de
outro.

e Essa variedade ¢ o que chamamos de
diferenca, e ela é fundamental! Rosangela
| Trajano e Deleuze nos ensinam que pensar
diferente ndo é "errar" ou estar fora do padréo.

Pelo contrario: pensar diferente é criar

caminhos novos.

Vamos agora mergulhar na leitura do texto a seguir para entender como o olhar

pode transformar o0 que vemos:

Leitura: “A Lua Cheia” (Rosiangela Trajano)

A lua cheia nos traz alegria. E noite clara na rua. A meninada
brinca até mais tarde de ciranda e jogo de bola. Os idosos sentam-
se nas calcadas. Dona Iracema nos conta histérias de
assombracdo. Na lua cheia tudo é festa na minha pequena cidade.
Tem moca que beija 0 namorado, tem pipoca quentinha na panela,
tem moco cantando seresta e a lua cheia no céu a sorrir para nos.

Refletindo sobre o texto: A Magia da Diferenca

Questdes para Reflexao:
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1. Sobre a Alegria e o Ambiente: Como o lugar onde vivemos influencia nossa
vontade de celebrar? (Poténcia de Agir e Territorialidade)

2. Sobre o Encontro de Geragdes: O que as criancas e 0s idosos podem aprender uns
com 0s outros em uma noite de festa? (Encontro Intergeracional)

3. Sobre a Cultura e as Tradigdes: Como o jeito de festejar da nossa comunidade nos
ajuda a saber quem somos? (Cultura e Tradicionalidade)

4. Sobre a Quebra da Rotina: Por que é importante ter momentos que fogem do
trabalho e das tarefas do dia a dia? (A Ruptura do Cotidiano)

5. Sobre o Significado de "Festa™: O que faz de uma reunido de pessoas uma
verdadeira festa? (A Ontologia da Festa)

Conectando Saberes

A aula ""O Que é Pensar Diferente?" Se conecta perfeitamente ao texto de
Rosangela Trajano sobre a lua cheia. Ambas as ideias celebram a diversidade e a beleza
da vida em comunidade.

Vocé aprendeu que pensar diferente ndo € um erro, mas sim uma forma de criar
novos caminhos. E como na roga, onde cada um tem seu jeito proprio de plantar e colher.
A filosofia de Deleuze e de Rosangela nos convida a valorizar justamente essa diferenca.

O texto da lua cheia mostra essa beleza na pratica. Naquela noite especial, a
comunidade se enche de diferentes formas de ser feliz:

« A meninada brinca de ciranda e jogo de bola, transbordando energia e alegria;
« Dona Iracema, com toda a sua sabedoria, nos presenteia com historias;

« Os namorados trocam carinhos e beijos;

« Os mocos encantam a todos com suas serestas.

Cada pessoa, com seu jeito Unico, contribui para a beleza daquela noite. O
pensamento das criangas é diferente do pensamento de Dona Iracema, mas todos se
reinem sob a mesma lua, criando juntos um acontecimento dnico.

A lua cheia, no texto, representa o espaco onde todas as formas de pensar e viver
se encontram e se completam. N&o existe um jeito Gnico de aproveitar a vida; existem
varios, e todos séo valiosos e bem-vindos.

DIALOGOS EM SALA: refletindo sobre a lua e a vida
1. Sobre a Alegria e 0 Ambiente O texto diz: "A lua cheia nos traz alegria.”
. A alegria é algo que vem apenas de dentro da gente ou ela pode ser causada por

algo que esta fora, como a natureza (a lua, o sol, a chuva)?
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. Se a lua ndo estivesse 14, "a sorrir”, vocé acha que a sensagdo da festa na
comunidade seria a mesma?
2. Sobre o0 Encontro de Gerac6es No texto, as pessoas se reinem na rua: "A meninada
brinca... Os idosos sentam-se nas calcadas. Dona lracema nos conta historias de
assombracéo."
e Qual é a importancia de ter criancas, jovens e idosos convivendo no mesmo espago,
como na calcada ou no terreiro?
e O que voceé acha gue os mais velhos e as criangas podem aprender uns com 0s outros
nesses momentos de encontro?
3. Sobre a Cultura e as Tradi¢cfes A noite de lua cheia é marcada por "ciranda”, "jogo
de bola™, "histdrias de assombracao™ e "seresta".
. Por que esses habitos simples, como contar histdrias e cantar, sdo importantes para
manter viva a cultura de um lugar?
. Na sua vida, quais sdo as atividades ou "tradices" que reinem sua familia ou
amigos? O que elas ensinam sobre viver junto?
4. Sobre a Quebra da Rotina A festa é tdo boa que a meninada "brinca até mais tarde".
« Por que, de vez em quando, é importante "quebrar a rotina" e fazer as coisas fora do
horario normal?
« O que acontece com a nossa sensacdo de liberdade quando um evento especial nos
permite ficar acordados até mais tarde?
5. Sobre o Significado de ""Festa' O narrador diz: "Na lua cheia tudo é festa na minha
pequena cidade."
o A "festa" mencionada no texto é apenas barulho ou é uma sensacédo de unido e bem-
estar de todos?
o Para vocé, o que é necessario para que um momento seja considerado uma "festa",

além de comida e bebida?

ATIVIDADE: meu jeito de pensar na noite de lua cheia
1. Qual é o titulo do texto?

2. Segundo o texto, o que a meninada faz durante a lua cheia?

3. O que Dona Iracema conta para as criangas?
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4. A Arte de Diferir (Desenho e Reflexdo): Em uma folha (ou no espaco abaixo),
desenhe vocé e seus amigos na rua em uma noite de lua cheia.
e a) Imagine como cada um estaria se divertindo. O que vocé estaria fazendo? E 0s
seus amigos?
o b) Complete a frase no seu desenho: "Eu penso diferente quando... (Exemplo: eu
gosto de cantar, enquanto meu amigo prefere ouvir historias)."
e ) Compartilhe com um colega ao lado: "O que vocé estaria fazendo na noite de
lua cheia?"
o d) Apos ouvir o colega, reflita: "O seu pensamento é igual ao meu?"
Cruzadinha filosofica

Encontre as palavras que ajudam a formar o nosso pensamento e a nossa vida:

APRIORI
ROCA
DIVERSIDADE
CAMINHO
CRIACAO
COMUNIDADE
OBJETOS
SERES
FILOSOFIA
FAMILIA
AMOR
SABEDORIA
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Para refletir e conversar

Agora que exploramos a magia da lua cheia e a beleza das diferencas, pense
sobre a sua propria caminhada:
Alguma vez vocé ja foi criticado ou se sentiu "estranho™ por ter um jeito de pensar
diferente dos outros?
Como foi essa experiéncia para vocé? Como 0 Seu Corpo e 0 seu pensamento reagiram?
O que vocé aprendeu com essa situagdo? VVocé conseguiu criar um caminho novo a

partir disso?
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4.6 CAPITULO 111 - ONDE ESTA A FILOSOFIA NO MEU DIA?
Frase para a parede:

“A filosofia mora onde a vida pensa. Pode ser na cidade, na rog¢a ou no terreiro.”
Renato Nogueira

A formiga filosofante

Era uma vez uma formiga filosofante. Ela pensava no mundo e nas coisas
ao seu redor. Quem sou eu? De onde vim? Para onde eu vou quando morrer?
Essas e outras perguntas fazia a formiga filosofante. Dizem que a formiga
ndo fazia nada e quando chegava o inverno ficava pedindo abrigo nas casas
das amigas que passaram o verdo trabalhando. Diziam que a formiga era
filosofante porque ela pensava demais nas coisas do mundo. A formiga
filosofante se preocupava com o amanha, com as florestas e com os
homens. Pensava na sua existéncia e se havia vida inteligente fora da terra.
Trajano, Rosangela li¢do 17, V 1, 2018.

Encontre as palavras negrito no caca palavras:

P O L F I M N S F P A Z H
R E S O U U R O ¢CE A Q P A
E 'V R R O N T L P NE W H I
ol O ™M C D uv A S CS O C
c v F I L O S O F ANT E N
U E G G O R P O S V S F E E
P M A A M I G A S AJ E UT
A N T R A B A L HADO R S
vV O T E R R A°M A NHA R I
Al F L O R E S T A S T K

Y A I | N T E L I GE N T E

Ap06s conhecermos a histéria da formiga e a frase de Renato Noguera, vamos

refletir sobre a nossa propria vida:
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« O que vocé aprende com a vida no campo? Quais segredos da natureza e do trabalho
na terra vocé ja conhece e que ndo estdo nos livros?

« Quem te ensina filosofia fora da escola? Pense nas pessoas da sua familia ou da
comunidade (os mais velhos, os vizinhos). O que eles ja te ensinaram sobre a vida?

« Onde mora a sua sabedoria? Ela estd apenas na cabeca, ou ela mora também nas suas

m&os, no seu jeito de cuidar das plantas e no seu respeito pela terra?

A filosofia no ritmo do meu dia

Vocé acorda cedo? Vé o nascer do sol? Ajuda na horta ou cuida dos bichos?
Tudo isso pode ser filosofial

Rosangela Trajano acredita que a vida simples também é uma forma de pensar
0 mundo. Ja Deleuze diria que a filosofia ndo esta escondida em livros dificeis, mas sim

no meio da vida, acontecendo a todo instante enquanto agimos e sentimos.

ATIVIDADE: a filosofia do meu dia

1. O Inventério dos Meus Afetos: Faca uma lista das suas tarefas de hoje. Marque o que
vocé realizou e tente lembrar o que sentiu em cada momento:

e Varri o quintal?

e Laveialouca?

o Escutei o canto dos passarinhos?

e Ajudei com os animais ou na roga?

o Outra tarefa:

2. O Pensar em Acdo (Escreva ou Desenhe no caderno): Escolha uma das tarefas acima e
descreva: 0 que passa pela sua cabeca enquanto vocé a realiza? No que vocé pensa quando

estd em siléncio fazendo seus deveres?
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ATIVIDADE: caca-palavras do cotidiano
Encontre no quadro as palavras que fazem parte da nossa filosofia diaria:

Palavras para encontrar: E OLOI MN E s A
« ROCA A ES CUTU RUOTCANQ
« CHUVA C VRP O1J T L P E W
+ SOL C1 OC CHUVATCS
* VIDA VDF Il L OSOTF I A
« FILOSOFIA

OAGC OZRUGPOS S F
« HORTA
B T K J AT Z AC J E
« CORPOS
R P AS S AURTUOS S Y R
« TAREFAS
) T E T I O G URT A
.« PASSARO ¢
J I K WMGUOUT®PZPT

Pensando no meio da vida
« Vocé j4 filosofou enquanto lavava a louga ou varria o quintal?
e O que o nascer do sol faz vocé sentir e pensar?

e Qual momento do seu dia vocé considera o mais "filosofico"?

4.6.1 A Filosofia Mora na Roca: o Pensar Rural

VVocé mora na roga, em um povoado ou em um lugar afastado da cidade? Muita
gente acredita que s0 se faz filosofia em grandes escolas ou cidades barulhentas. Mas isso
ndo é verdade!

Roséangela Trajano nos ensina que a filosofia mora também "nas quebradas", nas
comunidades e nas vozes que muitas vezes sdo esquecidas. Na zona rural, a gente aprende
com o ch&o, com a sabedoria da avo, com o conselho do vizinho e com o ritmo da vida.

Deleuze diria que a filosofia nasce onde existe 0 desejo de pensar. E esse pensar
pode acontecer em qualquer lugar: embaixo de um pé de manga, cuidando da plantacao

ou no terreiro de casa.
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ATIVIDADE: minha filosofia mora aqui
1. Desenhe sua casa ou o seu lugar preferido na comunidade (pode ser um rio, uma

arvore ou um banco).
2. Escreva um pensamento: Lembre-se de uma frase ou de uma ideia que vocé ja

teve nesse lugar.

o Exemplos: “Aqui eu pensei sobre o futuro...”, “Nesta sombra eu entendi o

que ¢ a paz” ou “Foi neste banco que aprendi o que ¢ a saudade”.
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4.7 CAPITULO IV - RIZOMA: A GEOMETRIA VARIAVEL DO
PENSAMENTO E A VIDA EM REDE

Frase para o quadro ou parede:
“Pensar como rizoma ¢ deixar as ideias crescerem livres, como mato no quintal.”
Silvane Aparecida de Souza

VOCE SABE O QUE E UM RIZOMA?

“Os bulbos e os tubérculos sdao rizomas” (Deleuze e Guattari, p. 14). "O rizoma néo tem
comeco nem fim; ele estd sempre no meio, entre as coisas, inter-ser, intermezzo." —
Deleuze & Guattari

Imagine uma raiz que cresce de muitos jeitos, em
muitos lugares ao mesmo tempo, sem ter um dnico
comeco ou uma direco obrigatéria. E exatamente
como a raiz da mandioca ou do capim!

Deleuze usa essa ideia da natureza para dizer que o
nosso pensamento também € rizomatico. Isso
significa que ndo existe um Unico jeito de pensar ou
uma Unica "verdade" presa em uma caixa.
Rosangela Trajano também compartilha dessa
visdo: ela acredita em uma filosofia que nasce e

cresce como mato no quintal — livre, criativa,

resistente e cheia de vida.

ATIVIDADE: rizoma das ideias

Vamos construir o nosso proprio mapa de conexdes? Siga 0S passos:
1. Pegue uma folha em branco.
2. No centro da folha, escreva a palavra: FILOSOFIA.

3. A partir dela, puxe varios galhos (como se fossem raizes se espalhando) e escreva
as ideias que surgirem na sua mente, conectando-as umas as outras. Use as palavras que
estudamos:

o Corpo
o Sentir
o Vida
o Roca

o Diferenca
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o Escuta
o Siléncio
o Amor

Finalizando nosso mapa

4. Compartilhando Saberes: Apos terminar o seu desenho do rizoma, use as cores que
mais gosta para enfeita-lo. Lembre-se: na filosofia, as cores representam a intensidade
dos nossos sentimentos. Depois, compartilhe seu mapa com os colegas e veja como as

ideias de voceés se cruzam!

PALAVRAS CRUZADAS: a rede da vida

Encontre as palavras que formam a nossa "raiz" de pensamentos:

RAIZES
RIZOMA
ARVORE
MATO
PENSAR

VIDA
MANDIOCA

LIBERDADE

PERGUNTAS PARA PENSAR

e Vocé ja observou de perto uma raiz que cresce para todos os lados, como a do capim
ou da mandioca?

e Vocé sente que 0 seu pensamento também cresce assim, fazendo varias conexdes ao
mesmo tempo?

e Qual ideia que vocé teve hoje? ja comecou a virar um "galho novo™ na sua mente?

DESAFIO COLETIVO: NOSSO RIZOMA FILOSOFICO
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Em grupo, vamos unir nossas folhas ou usar um papel grande para criar o
Rizoma da Turma.
o Conectem as ideias de um colega com as do outro.
« Usem barbantes, fitas ou tracos coloridos para mostrar que, no assentamento e na vida,

ninguém pensa sozinho. Estamos todos conectados!
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4.8 DICAS PARA O PROFESSOR

Cada capitulo desta cartilha é aberto por uma frase motivadora. Essas frases ndo
sdo apenas decorativas; elas sdo o0 "ponto de partida™ para o pensamento. Elas condensam
a unido entre a filosofia de Deleuze e a sensibilidade de Rosangela Trajano.

Como utilizar em sala de aula:

O Quadro como Mural: Antes de iniciar a aula, escreva a frase em destaque no
quadro. Convide os alunos a lerem em voz alta e perguntar: "O que essa frase tem a ver
com 0 nosso dia aqui na roga?".

Territorializagdo: Peca aos alunos que escrevam a frase em cartazes e os colem
nas paredes da sala ou até em arvores do péatio da escola. Transformar a frase em um
objeto visual ajuda a crianca a "sentir" o conceito.

Pesquisa e Aprofundamento: Professor, sinta-se encorajado a pesquisar a origem
de cada frase. Entender o contexto em que Deleuze ou Trajano escreveram essas ideias
permitira que vocé tenha mais seguranca para mediar as duvidas dos alunos e expandir o
sentido da aula para além do papel.

Lembre-se: Uma frase colada na parede é como uma semente plantada no olhar.
Ela fica 14, mesmo quando ndo estamos falando dela, crescendo no pensamento dos
estudantes.

Dicas para o Professor Capitulo 11 — O Corpo Também Pensa?

Vocé pode usar essa frase como um “Pensamento do Dia” ou uma “Pilula
Filosofica”. Veja esta sugestdo de layout de texto:

VOCE SABIA? A fildsofa Rosangela Trajano nos conta um segredo: o pensamento n&o
acontece soO dentro da nossa cabega enquanto estamos sentados e quietos. Ela diz que: “O
corpo também pensa. O corpo sente ideias.” (TRAJANO, 2013.p.28)

Isso significa que quando vocé corre, quando sente 0 vento no rosto no (nome
do lugar que a escola e situada) ou quando sente um calafrio de curiosidade, vocé esta
filosofando com o corpo todo!

Lembre-se que o texto “O encontro Deleuze-Trajano” pode ser trabalhado com
a finalidade de desenvolver a leitura, discurséo instigando cada aluno (a) e falar sobre o
que se pensa das palavra em negrito, interpretacdo de texto a partir da pesquisa feita das

palavra negritos....
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Dicas para 2.1 —Pensar € Brincar com as Ideias

Como semear este texto em sala
Este texto é um convite para tirar a filosofia da "nuvem" e trazé-la para o "chao". O
objetivo é fazer o aluno perceber que o trabalho no campo e o trabalho do pensamento

exigem a mesma paciéncia e observacéo.

1. A Roda de Conversa: O que brota daqui?
Inicie a aula perguntando sobre o ciclo da planta que eles mais conhecem.
e Provocacdo: "Se a semente € a ideia, 0 que seria a chuva? O que seria 0 sol?".
o Conexdo Deleuziana: Explique que a chuva e o sol sdo 0s encontros (as conversas,
os livros, as duvidas) que fazem a ideia crescer. Sem o0 encontro com o outro, a semente
(ideia) ndo rompe a casca.
2. Atividade Pratica: “O Meu Conceito-Semente”
Peca para os alunos escreverem em um papel pequeno uma "ideia-semente” (algo que
eles gostariam de entender melhor ou mudar no mundo).
e Acdo: Eles devem colocar esse papel dentro de um potinho com terra (ou desenhar
um vaso).
o O Desafio: Durante a semana, eles devem "regar" essa ideia conversando com
alguém sobre ela e anotar o que a ideia "cresceu". Isso materializa a frase de Trajano: “4
filosofia nasce no chdo da vida”.
3. Exploracéao do Conceito de Criacéo (Deleuze)

Ao citar que a filosofia € "fabricar conceitos”, mostre aos alunos que eles séo
inventores.
o Dindmica: Se pudéssemos inventar um nome novo para o sentimento de ver a chuva
chegar na roca, que nome seria?
o Objetivo: Estimular a autonomia. Nao se trata de achar a resposta certa no dicionario,
mas de "fabricar" um sentido novo para a experiéncia deles no assentamento.
4. Observacdo do Tempo (Atencéo ao Meio)
O texto menciona observar a chuva e a terra. Proponha um "minuto de siléncio filoséfico".
o Prética: Leve os alunos para fora da sala. Pega que fechem os olhos e apenas sintam

0 vento e 0s sons.
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e Conclusdo: Ao voltar, discuta como o corpo "sentiu” o tempo. Use a citacdo de
Trajano: “O corpo sente ideias”. A paz ou a agitacdo que sentiram no corpo ¢ uma forma

de pensamento.

Dicas para 2.2 — Escutar é uma Filosofia: A Cartografia dos Afetos

Esta atividade propde que o estudante se torne um investigador de sua prépria
realidade, valorizando a escuta sensivel como ferramenta de criagdo conceitual. Antes de
avancar nos conteudos tedricos da cartilha, oriente os alunos a realizarem uma entrevista
dialogica com seus familiares (pais, avos, tios) ou membros da comunidade.

O objetivo é que os estudantes tragam para a sala de aula a "voz do chdo",
compartilhando as narrativas coletadas para que, juntos, possamos tecer conexdes entre a
vivéncia no assentamento e o pensamento filos6fico. As tematicas para a investigacao

Sao:

1. Sobre Tempo e Mudanga: (Temporalidade e Devir): Como os mais velhos percebem
a passagem do tempo e as mudangas na terra?
2. Sobre a Imaginacdo e o Significado; (Imaginario e Producdo de Sentido): Quais
historias e significados habitam as memdrias da familia?
3. Sobre Relagdes Sociais; (Tecituras Sociais): Como se dao as relagdes de cooperagéo
e convivéncia na comunidade?
4. Sobre a Natureza e o0 Espago Urbano; (Territorialidade: A Natureza e o Espac¢o): Qual
a relagédo afetiva com o meio ambiente e as diferengas percebidas entre o campo e o
urbano?
5. Sobre a Tristeza e a Perda; (Afetos Tristes e Superacdo): Como a comunidade lida
com a tristeza, a perda e a resiliéncia no territério?

Quanto ao professor lembre: Somente apds essa socializacdo das experiéncias
vividas é que se deve prosseguir com as sistematizacdes teoricas. I1sso garante que a

filosofia ndo seja imposta, mas que brote das necessidades e saberes locais.

Dica para 2.3 — O Que é Pensar Diferente? O Pensar Diferente e a Magia da Lua
Cheia

Dica Pedagogica: A noite como espago de pensamento. Professor, para abordar
0 "pensar diferente”, propomos uma quebra na hegemonia da sala de aula. Deleuze nos
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convida a sair dos caminhos viciados do pensamento. Por que ndo levar essa aula para o
luar? Se ndo for possivel o encontro noturno, utilize a imaginacdo radical para
transformar a sala em um terreiro de luz e sombra. Sugira uma atividade de “Circulo de
Saberes sob o Luar” (real ou imaginario), onde o foco ndo é a resposta correta, mas a
poténcia do novo. Utilize os temas abaixo para estimular a criatividade e a sensibilidade
dos alunos:

1. Alegria e ambiéncia; (Poténcia de Agir e Territorialidade): Como o cenario (a luz da
lua, 0 som da noite no campo) altera o que sentimos e 0 que pensamos? A alegria pode
ser um ato de resisténcia?

2. Sobre o Encontro de Geragdes; (Encontro Intergeracional): Como o pensamento
"novo™ dos jovens se conecta e se diferencia do "velho™ saber dos antepassados? Ha
faiscas de criacdo nesse encontro?

3. Sobre Culturae as Tradi¢es; (Cultura e Tradicionalidade): De que forma as tradi¢des
do Assentamento 16 de Abril nos permitem pensar 0 mundo de um jeito que quem mora
na cidade ndo consegue?

4. Sobre a Ruptura do Cotidiano (Quebra da Rotina): Se o pensamento é um habito,
como podemos "desabituar" a mente? O que acontece com 0 pensamento quando saimos
da rotina escolar?

5. Sobre o Significado de "Festa; (A Ontologia da Festa): O que significa "fazer festa"
no campo? A festa é apenas diversdo ou é um momento onde o pensamento celebra a vida
e cria novos lagos?

Sugestéo Criativa: Pec¢a que 0s alunos tragam um objeto que "sé faz sentido no
escuro” ou "sob a luz da lua". Pode ser uma lanterna, uma semente que brilha, ou uma
historia de assombracdo que virou sabedoria. Use isso para mostrar que pensar diferente
é mudar a luz sobre as mesmas coisas.

Observacéo

o Uso da Ontologia: Quando falamos em "Ontologia da Festa", estamos tratando a festa
como um modo de ser e de existir, algo profundo na filosofia.

e Imaginario Radical: Em vez de uma simples aula, vocé propde uma experiéncia
estética (luz, sombra, luar).

o Dialogo com Deleuze: A ideia de "desabituar a mente" é o cerne do pensamento

deleuziano contra 0 senso comum.
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Dica para o capitulo 3 — Capitulo 111 — Onde Esta a Filosofia no Meu Dia

Dica Pedagdgica: Geofilosofia e a Escuta do Pequeno. Professor, este capitulo
é um convite para descolonizar o pensamento. Ao citar Noguera, provocamos 0s alunos
a perceberem que o conhecimento ndo esta "1a fora", nos grandes centros, mas no plano
de imanéncia do proprio (cita o nome da lugar onde a escola esté inserida). A filosofia é
uma "morada" que construimos onde quer que haja vida e reflexdo.

Para trabalhar o texto “A Formiga Filosofante”, de Roséngela Trajano,
sugerimos uma abordagem baseada na etnofilosofia e na observagéo das intensidades do
campo:

ATENCAO

1. A Estética da Observagdo: Assim como a formiga no texto olha para 0 mundo de uma
perspectiva diferente, convide os alunos a um exercicio de "ficar pequenos". Como seria
filosofar a partir do chdo da roca? O que as pequenas coisas do cotidiano rural nos
ensinam sobre a existéncia?

2. Territorialidade e Resisténcia: Discuta como a " territorialidade rural™ €, na verdade,
um centro de producdo de saberes. A formiga, em sua jornada, atravessa territorios. Quais
sdo os territorios (fisicos e mentais) que nossos alunos atravessam diariamente?

3. Poténcia de Agir e Coletividade: A formiga nunca estd s6. Use a metafora do
formigueiro para falar sobre a Tecitura Social e o Agenciamento Coletivo no
assentamento. Como a unido das "pequenas vozes" cria uma grande for¢a de pensamento
e transformacao?

4. Saberes de Terreiro e de Roca: Conecte a frase de Noguera com a realidade local. O
que o "terreiro” e a "roca" tém a dizer para a filosofia académica? E o momento de
valorizar os benzimentos, as sementes crioulas e as histérias dos mais velhos como
filosofia viva.

Sugestdo Criativa: O Diario da Formiga Investigadora. Pega que os alunos
escolham um elemento da natureza ao redor da escola (uma planta, um inseto, uma pedra)
e escrevam/desenhem o que esse elemento "diria" se estivesse filosofando sobre a vida
em sua prépria comunidade, (citar o nome da sua localidade). Isso exercita o Devir-

Animal (conceito deleuziano) e a empatia com o meio ambiente.

Observacao:
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e Geofilosofia: Termo que Deleuze usa para dizer que 0 pensamento € inseparavel da
terra.

o Descolonizacdo: Alinhado com Renato Noguera, mostra que vocé reconhece saberes
fora do eixo Europa-EUA.

« Devir-Animal: E 0 nome técnico para o que a crianca faz ao se imaginar no lugar da
formiga para pensar o mundo.

Imagem sugerida: Um mapa onde, em vez de ruas, vemos caminhos de formigas, que

levam a grandes interrogacdes filoséficas brotando da terra.

Dicas para o Capitulo IV — Rizoma: A Geometria Variavel do Pensamento e a Vida

em Rede

Dica Pedagdgica: Cartografando Conexdes e Multiplicidades

Professor, chegamos ao coracéo da proposta deleuziana. Explicar o Rizoma para
alunos do 6° ano na zona rural € falar sobre algo que eles conhecem bem: o capim-grama,
a batata-doce ou a hortela. Diferente de uma arvore (que tem um tronco central e raizes
que descem), o rizoma se expande para os lados, criando novas conexdes a cada ponto.

O conceito de Rizoma, proposto por Deleuze e Guattari, é a ferramenta perfeita
para compreendermos a complexidade, do Assentamento 16 de Abril, onde a pesquisa
estd sendo aplicada, (quanto a vocé pode se referi a localidade de sua escola). Diferente
do pensamento "arvore" (que é rigido, tem uma Unica raiz e uma Unica verdade), o rizoma
€ como a grama ou as raizes de mandioca: ele se espalha, conecta pontos distantes e ndo
possui um centro fixo.

Neste capitulo, o objetivo é que o aluno perceba que o seu pensamento e a sua
vida na sua comunidade funcionam como um rizoma. Ao utilizar a belissima metafora de
Silvane Aparecida de Souza, convidamos o aluno a perceber que o conhecimento nédo
precisa ser "comportado™ ou "podado”. Utilize as seguintes diretrizes para a mediacao:

1. A Estética do “Mato” Discuta com o0s alunos a diferenga entre um jardim
planejado — rigido e artificial — e 0 mato que cresce no quintal, que € livre e resistente.
O pensamento rizomatico assemelha-se a esse "mato" que brota nas frestas da rotina
escolar, trazendo novos saberes que ndo constam no livro didatico. Demonstre que na
filosofia, assim como na lida da roga, elementos distintos se auxiliam e se complementam.

Como o conhecimento escolar se conecta ao saber de quem planta? De que maneira a
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musica se relaciona com a matematica do rogado? Pensar de forma rizomaética &,
fundamentalmente, estabelecer conexdes entre pontos diferentes.

2. Ruptura Assignificante: No rizoma, se uma parte é cortada, ela possui a
capacidade de recomecar em outro lugar. Utilize esse conceito para dialogar sobre a
resiliéncia do assentado: mesmo diante das adversidades, a comunidade é capaz de tracar
novos caminhos. O pensamento ndo estagna; ele se reinventa. No rizoma, qualquer ponto
pode ser conectado a outro. Como os saberes da lida no campo se conectam com a
filosofia? De que forma o corpo que danca no terreiro se vincula ao corpo que pensa na
sala de aula? Estimule os alunos a construirem "pontes" entre saberes e experiéncias que,
a primeira vista, parecem distantes.

3. Rupturas e Recomecos: Demonstre que, no pensamento rizomatico, quando
uma ideia é interrompida, ela "vaza" e se reconstitui em outro ponto. Esse conceito
dialoga diretamente com a propria historia da luta pela terra: a resisténcia é um rizoma
que se refaz e se fortalece a cada desafio enfrentado. Nesse sentido, é fundamental
evidenciar que ndo existe uma "Unica verdade" ou uma forma exclusiva de ser. A sala de
aula deve ser compreendida como um emaranhado de historias, onde cada aluno
representa um ponto de intensidade que contribui para a expanséo dessa rede coletiva de
saberes.

4. Cartografia do Pensamento: Em vez de uma avaliacdo formal ou prova final,
proponha a elaboracdo de um mapa de pensamentos. Diferente de uma ilustracdo
convencional, 0 mapa rizomatico ndo possui um centro fixo ou uma hierarquia rigida; ele
deve expressar como a filosofia, o corpo, a terra e 0os sonhos dos alunos estdo
profundamente interconectados. Em vez de exigir que os estudantes definam o conceito
tedrico de rizoma, convide-os a cartografar o rizoma de suas proprias vidas. Onde as
raizes de seus conhecimentos se cruzam? Na convivéncia familiar? No trabalho com a

terra? No cotidiano escolar? Nas vivéncias religiosas ou na organizacao do sindicato?

ATENCAO

Sugestao Criativa: A Teia de Barbante. Leve um rolo de barbante para o pétio.
Peca que os alunos segurem uma ponta e joguem para um colega ao dizerem algo que
aprenderam ("'Eu aprendi que meu corpo pensa™). Ao final, todos estardo ligados por uma
grande rede fisica. Explique: 1sso € um Rizoma. Se um de noés soltar, a rede muda, mas
continua existindo. Somos todos parte de uma rede de pensamentos.
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Sugestdo Criativa: A Investigacdo do Quintal. Se possivel, leve os alunos ao
redor da escola para observar como as plantas rasteiras se espalham. Peca que toquem o
chéo e percebam que, por baixo da terra, tudo esta conectado. Volte para a sala e diga:
Nossa inteligéncia é exatamente assim. Ninguém pensa sozinho, pensamos em rede.

Segue dicas para fechar o estudo da cartilha: Mapa de Pensamentos, minha

filosofia em cores, arvore do conhecimento filoséfico.

5. SEMENTES DO PENSAR

O Pensar como Ato de Liberdade no Campo. Chegamos ao fim desta jornada,
mas, como aprendemos com o rizoma, o fim é apenas um novo Comego, uma nova
conexdo. Ao longo desta cartilha, provocamos o corpo para que ele pudesse despertar o
pensamento e descobrimos que a filosofia ndo esta trancada em livros dificeis, mas viva
no chdo do assentamento, na escuta do outro e na coragem de ser diferente. Como nos
ensina Gilles Deleuze, 2007, p. 63. “Nao se trata de reproduzir ou inventar formas, mas
de captar forgas”.

Captamos aqui as forcas da nossa terra, da nossa ancestralidade e da nossa
resisténcia. Entendemos que pensar ndo é representar o mundo, mas criar novos mundos
possiveis.

A filosofia, nesta obra, foi sentida através da ludicidade. Como bem pontua
Rosangela Trajano 2007, p. 3 “A filosofia é uma brincadeira de pensar o mundo com o
coracgdo nas maos e os olhos cheios de porqués”.

Neste encontro entre o conceito e o afeto, entre a "geometria variavel” e o
"pensar com 0 corpo”, espera-se que cada aluno e professor tenha percebido que o saber
é uma rede em constante expansdo. Deseja-se que as sementes plantadas ao longo destes
quatro capitulos florescam em pensamentos livres, criticos e, acima de tudo, inventivos.

A filosofia reside aqui; ela habita em cada um de nos, situando-se no meio, entre
as coisas, como 0 mato que cresce livre no quintal da vida. Como resultado prético, a
aplicacdo da cartilha gerou producdes escritas por parte dos alunos, cujas atividades

respondidas e analisadas encontram-se disponiveis e detalhadas no Apéndice A

[Atividades respondidas] deste trabalho.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou investigar as poténcias do ensino de filosofia em um
territério marcado pela luta e pela resiliéncia: o Assentamento 16 de Abril. Ao percorrer
a trajetoria historica da Escola Santo André e analisar os desafios socioespaciais da zona
rural, compreendeu-se que a filosofia ndo poderia ser entregue aos alunos do 6° ano como
um pacote de abstragdes distantes, mas sim como uma geometria variavel capaz de
dialogar com o corpo, com a terra e com a identidade.

A fundamentacdo tedrica em Gilles Deleuze permitiu compreender o
pensamento ndo como uma linha reta em direcdo a uma verdade Unica, mas como um
sistema de rizoma. Como discutido ao longo deste estudo, a educagdo no campo exige
que abandonemos a estrutura arborescente do saber — aquela que é rigida, hierarquica e
centralizada — em favor de uma pedagogia das conexdes e das multiplicidades. De
acordo com Deleuze e Guattari (1995, p. 11): “Um rizoma ndo comeca nem termina, ele
esta sempre no meio, entre as coisas, inter-ser, intermezzo.”

Nessa perspectiva, o ensino de filosofia na Escola Santo André assume um
carater geofiloséfico, onde o pensar é inseparavel do territorio. Ao romper com a légica
da "arvore", que busca raizes fixas e verdades imutaveis, a pratica docente no
assentamento passa a valorizar as linhas de fuga e os movimentos de desterritorializacéo.
Como afirma Deleuze (2006), o pensamento sé ocorre quando somos for¢ados por um
encontro sensivel, por algo que violenta o Inércia da consciéncia e nos obriga a criar.
Assim, a realidade do campo ndo é um obstaculo ao ensino, mas a matéria-prima que
provoca o surgimento de novos conceitos.

Ademais, a transicdo para uma “Comunidade de Investigacao”, conforme
proposto no capitulo inicial, dialoga com a necessidade de uma ética do encontro. O
aprendizado deixa de ser uma transmissao de informacdes para tornar-se uma producéo
de afetos. Para Deleuze, o aprendizado é o encontro entre um corpo e um signo; no
contexto da zona rural, esses signos estdo no trabalho com a terra, na histéria da luta pela
posse do chdo e nas singularidades de cada aluno. Ao adotar a multiplicidade como
principio, a escola deixa de tentar “decalcar” um saber urbano e passa a “mapear” as
poténcias locais, transformando a sala de aula em um laboratério de invengdes coletivas.

Nesse contexto de ruptura com o modelo tradicional, o ensino de filosofia é
ressignificado como um ato de resisténcia e criacdo. Para Silvio Gallo (2012, p. 194), a

filosofia na sala de aula ndo deve ser uma exposi¢do de museu, mas uma experiéncia viva:
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“O papel do professor de filosofia ndo ¢ o de transmitir um saber, mas o de ser um
provocador de pensamentos, um criador de problemas que exijam o esfor¢o do pensar”.
Na Escola Santo André, essa provocacao ocorre quando transformamos a lida no campo
em um problema filoséfico, permitindo que o aluno da zona rural deixe de ser apenas um
espectador da histdria para se tornar um produtor de conceitos.

A proposta de uma “Comunidade de Investigacdo”, que atravessa esta
dissertacdo, encontra eco no pensamento de Walter Kohan (2002), especialmente no que
tange a relacdo entre infancia e tempo. Para Kohan, a infancia ndo € uma etapa
cronoldgica a ser superada, mas uma poténcia de interrogacdo: “A filosofia com criangas
é uma oportunidade de habitar o tempo da intensidade, o tempo kairés, onde a pergunta
vale mais que a resposta pronta” (KOHAN, 2002, p. 55). Ao valorizar o tempo da crianga
das comunidades rurais, a pesquisa reafirma que o “pensar diferente” nasce da liberdade
de estranhar o ébvio e de cartografar o mundo a partir de novas sensibilidades.

Por fim, essa construcdo coletiva do saber exige um solo ético e humanizado,
como defende Maria Luiza Silveira Teles (1992). A autora nos lembra que ndo ha
educacéo real sem o reconhecimento da singularidade do outro e sem o afeto que une
educador e educando.

Segundo Teles (1992, p. 41), “Educar ¢, antes de tudo, um ato de amor ¢ de
coragem, que pressupde o respeito a dignidade do aluno e a crenca na sua capacidade de
transformar a si mesmo e ao mundo”. No Assentamento 16 de Abril, essa ética da
alteridade é o que permite que a cartografia do pensamento se transforme em uma
ferramenta de emancipacao social, onde cada “ponto de intensidade” do rizoma escolar
contribui para a consolidagdo de uma comunidade de investigacdo auténtica e
transformadora.

Neste “entre-lugar” que é a chdo do assentamento, a filosofia floresce nédo pelo
estudo dos grandes sistemas, mas pela experimentacdo. A cartilha "Pensar com o Corpo”
materializa essa transicdo da teoria para a praxis, utilizando o pensamento de Rosangela
Trajano para suavizar e ludicizar conceitos densos. A autora nos recorda que o ato de
filosofar na infancia e pré-adolescéncia ¢ um despertar sensivel: “A filosofia é uma
brincadeira de pensar o mundo com o coracao nas maos e os olhos cheios de porqués.”
(TRAJANO, 2012, p. 3).

Ao unir Deleuze e Trajano, esta dissertacdo propds uma reterritorializagéo do
saber. Mostra-se portanto que a escassez de recursos didaticos e as barreiras tecnoldgicas

do assentamento ndo sdo impedimentos intransponiveis, mas sim pontos de ruptura que
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forgam o pensamento a criar novos caminhos. O “Mapa de Pensamentos”, atividade
central do produto pedagdgico, provou que o cotidiano da crianga rural é um territorio
filoséfico por exceléncia, rico em afetos e singularidades.

Conclui-se que o papel do educador na Escola Santo André é o de um cartégrafo.
Né&o se trata de imprimir um saber pronto (decalcomania), mas de mapear as poténcias
que ja existem no territdrio. Ao final desta jornada, reafirmamos que o ensino de filosofia
na zona rural é um ato politico de liberdade, pois permite que o aluno transforme sua
realidade em conceito e sua luta em pensamento.

A cartilha apresentada ndo se pretende um ponto final ou um manual dogmatico;
pelo contrario, ela se institui como uma potente linha de fuga e um convite a
experimentacao docente. Sua relevancia reside no ato de promover a iniciacéo filoséfica
ndo como um actmulo de informag6es, mas como um despertar da sensibilidade critica e
criativa em discentes do campo.

Ao desmistificar o filosofar, o produto pedagdgico oferece o suporte necessario
para que outros educadores de diversas comunidades rurais possam atuar como
semeadores de inquietacdes. Assim, tal como a vegetacao resiliente que rompe a rigidez
do solo, esta proposta permite que as ideias brotem livremente nos intersticios do
cotidiano, transformando o cenério da vida comum em um laboratorio vivo de descoberta

e emancipacdo intelectual.
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APENDICE A
[Atividades respondidas]
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Atividade: | Capitulo O Corpo Também Pensa?
Levante e invente um gesto para a palavra:

- Liberdade

- Medo

- Amor

- Tristeza

- Alegre
2. Mostre o gesto para os colegas, sem falar nada. Peca para ele
adivinhar: “O que vocé acha que meu corpo esta dizendo?”
3. Depois, outro aluno e assim sucecivamente até finalizar a atividade!
Refletindo, em dupla ou individual

« O que vocé aprendeu com o gesto do seus colegas?
q(‘“ 7 GIYY 7 o (L ) Ve YY) 74 Y [ ; T a Lri
& 7

« O seu corpo também pensa? Como?
VRN } )1 5 A E LI -" }/'/’

4!
/

» Vocé ja pensou com O COrpo sem perceber?

PARA RESPONDER : PALAVRAS CRUZADAS

S
a
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Atividade: | Capitulo O Corpo Também Pensa?
1. Levante e invente um gesto para a palavra:

- Liberdade

- Medo

- Amor

- Tristeza

- Alegre
2. Mostre o gesto para os colegas, sem falar nada. Peca para ele
adivinhar: “O que vocé acha que meu corpo esta dizendo?”
3. Depois, outro aluno e assim sucecivamente até finalizar a atividade!
Refletindo, em dupla ou individual

* O que vocé aprend U com o gesto do seus colegas?

v s AN LI YA

4 . - ' -

Oryi C LU » 2 r Ce # 7z

i
4

YoV, r V2 2uis Vo B W 3

* O seu corpo também pensa? Como?

.

* Vocé ja pensou com o corpo sem perceber?

/T g7 5o ,/"/ L

PARA RESPONDER : PALAVRAS CRUZADAS

2
3 D |
4| . ,
4 |
/
5 I A Gz |/ s E [
-
/ 6| 4 F
LO | ( ] , f
O




104

Atividade: | Capitulo O Corpo Também Pensa?
1 Levante e invente um gesto para a palavra:

- Liberdade

- Medo

- Amor

- Tristeza

- Alegre
2. Mostre o gesto para os colegas, sem falar nada. Peca para ele
adivinhar: “O que vocé acha que meu corpo esta dizendo?”
3. Depois, outro aluno e assim sucecivamente até finalizar a atividade!
Refletindo, em dupla ou individual

* O que vocé aprendeu com o gesto do seus colegas?

. * O seu corpo também pensa? Como?

\

* Vocé ja pensou com o corpo sem perceber?

PARA RESPONDER : PALAVRAS CRUZADAS

2
3 D
3 4|~ ' )
1
3 I |/ , | |
6 % "
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Atividade: | Capitulo O Corpo Também Pensa?
1.  Levante e invente um gesto para a palavra:

- Liberdade

- Medo

- Amor

- Tristeza

- Alegre
2.  Mostre o gesto para os colegas, sem falar nada. Pega para ele
adivinhar: “O que vocé acha que meu corpo esta dizendo?”
3. Depois, outro aluno e assim sucecivamente até finalizar a atividade!
Refletindo, em dupla ou individual

» O que vocé aprendeu com o gesto do seus colegas?

» O seu corpo também pensa? Como?

. ("\ rJ
| |
\q-%! ¥ "7. VA :'1 | ’ '. ‘ 2 ’,'.; “’.- :2_ ,"\J " - ..-. _) ; ‘, ~ - ”
. . I’ AL EL S UL i ; . e A <‘- &/ i
* Vocé ja pensou com o corpo sem perceber?

PARA RESPONDER : PALAVRAS CRUZADAS

2
3 D
S 4L E 12 | E ’
; :
IR EMANEAHE :
A 7
C 6| A ¥l L
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( ; 11 ) 1A
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Atividade: | Capitulo O Corpo Também Pensa?
1.  Levante e invente um gesto para a palavra:

- Liberdade

- Medo

- Amor

- Tristeza

- Alegre '
2. Mostre o gesto para os colegas, sem falar nada. Pega para ele
adivinhar: “O que vocé acha que meu corpo esta dizendo?”
3. Depois, outro aluno e assim sucecivamente até finalizar a atividade!
Refletindo, em dupla ou individual

* O que voceé aprendeu com o gesto do seus colegas?

"C"_' (A

* O seu corpo também pensa? Como?

.7" 4
ey ] A

r

* Vocé ja pensou com o corpo sem perceber?

/

ﬁ

PARA RESPONDER : PALAVRAS CRUZADAS




Atividade: | Capitulo O Corpo Também Pensa?
1.  Levante e invente um gesto para a palavra:

- Liberdade

- Medo

- Amor

- Tristeza

- Alegre
2. Mostre o gesto para os colegas, sem falar nada. Peca para ele
adivinhar: “O que vocé acha que meu corpo esta dizendo?”
3 Depois, outro aluno e assim sucecivamente até finalizar a atividade!
Refletindo, em dupla ou individual

« O que vocé aprendeu com o gesto do seus colegas?

« O seu corpo também pensa? Como?

~ 9

“i E 332 ;2 W e Vs f‘,‘-.“ { wl f')J_Lm}
| Y. A 720N 4y { o y
7« VocE Ja pensou com o corpo semperceber?

2 1)

PARA RESPONDER : PALAVRAS CRUZADAS

2
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S JElx[eIRIE 5[5 [AIO
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Atividade: |1 Capitulo O Corpo Também Pensa?
1.  Levante e invente um gesto para a palavra:

- Liberdade

- Medo

- Amor

- Tristeza

- Alegre
2. Mostre o gesto para os colegas, sem falar nada. Peca para ele
adivinhar: “O que vocé acha que meu corpo esta dizendo?"
. Depois, outro aluno e assim sucecivamente até finalizar a atividade!
Refletindo, em dupla ou individual

« O que vocé aprendeu com o gesto do seus colegas?

d‘ £L A b o B o Tro [/ y J'/
= N T o ’y ‘ 2/
_f' Y. . _ 7 -
7SO
« O seu corpo também pensa? Como?
¢ Bl ) 4 ) ) ) ‘i /-‘
e % ey £« A £ P = _ ! . [/ :r‘/-(.{‘,:-

» Vocé ja pensou com O Corpo sem perceber?

PARA RESPONDER : PALAVRAS CRUZADAS

2
3 D
4l 13 o £ |4l ol
£ ¢/ 1
e ". 77
5 1 |_.lg L | A /|- L .s /
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Atividade: | Capitulo O Corpo Também Pensa?

1. Levante e invente um gesto para a palavra:

- Liberdade
- Medo

- Amor

- Tristeza

- Alegre

2. Mostre o gesto para os colegas, sem falar nada. Pega para ele

adivinhar: “O que vocé acha que meu corpo esta dizendo?”

3. Depois, outro aluno e assim sucecivamente até ﬁhafizar a atividade!
Refletindo, em dupla ou individual

-

* O que voceé aprendeu com o gesto do seus colegas?

S

v/,:./.' g

* O seu corpo também pensa? Como?
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it ChOZO
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Yl e | LALLM fj O <A LD NL/E\V )0 g aic) . ”
* Vocé ja pensou com o corpo sem perceber?
‘E\' ,/’ Yy re/
PARA RESPONDER : PALAVRAS CRUZADAS
2
3 D
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Atividade: | Capitulo O Corpo Também Pensa?
1. Levante e invente um gesto para a palavra:

- Liberdade

- Medo

- Amor

- Tristeza

- Alegre
2. Mostre o gesto para os colegas, sem falar nada. Pega para ele
adivinhar: “O que vocé acha que meu corpo esta dizendo?”
3. Depois, outro aluno e assim sucecivamente até finalizar a atividade!
Refletindo, em dupla ou individual

* O que vocé aprendeu com o gesto do seus colegas?

* O seu corpo também pensa? Como?

* Vocé ja pensou com o corpo sem perceber?

PARA RESPONDER : PALAVRAS CRUZADAS
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Atividade: | Capitulo O Corpo Também Pensa?
1 Levante e invente um gesto para a palavra:
- Liberdade
- Medo
- Amor
- Tristeza
- Alegre
2. Mostre o gesto para os colegas, sem falar nada. Peca para ele

adivinhar: “O que vocé acha que meu corpo esta dizendo?”

3. Depois, outro aluno e assim sucecivamente até finalizar a atividade!
Refletindo, em dupla ou individual
* O que voce aprendeu com o gesto do seus colegas? A
51,4 ol 7//’1 L LE7 1’9 Iﬁad Tenigar Ae Ww"”“ o OO S
/
S + O seu corpo tambem pensa? Como? S O
L7 o LK8 7S5l o2 OIS L9 8 glll c&u_,__,wubsz:,{,c}.

7

* Voceé ja pensou com 0 COrpo sem perceber?
__eagn y musilos Vg ds e

f

PARA RESPONDER : PALAVRAS CRUZADAS

2
3 D
8 4lr IX|2IlRIELSsI SR O

Y 1
i | K

slela (NGl AlR|l) I AV IE :

A L L
( 6lplrlzltle 5
A R M
0 tlplolfle el | B

0.
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Atividade: Brincando de Plantar Ideias

Imagine que sua ideia € uma semente.
Pegue uma folha e desenhe:

A semente (ideia)

O que precisa para ela crescer?

Como ela vira uma arvore (pensamento grande)?

Caca-palavras: Encontre essas palavras:

Palavras:
¥ IDEIAS P
ﬁL' CORPO 2
%+ PENSAR
¥ TERRA f
# BRINCAR L L
4 CHUVA CHUVAF
KSEMENTES M
Perguntas:

1°) Onde vocé pensa melhor: na sala de aula em casa, no quintal ou na

rga? (et ek domidon + g nran rna e

2°) Qual foi a ideia mais bonita que vocé ja teve?

-

Eoaton dle gjola

3°) Vocé ja plantou um pensamento? Como?

Eoncon™
ﬁﬂ-wj@u O S DLNCe




Atividade: Brincando de Plantar Ideias
1.
2.

A semente (ideia)

Imagine que sua ideia ¢ uma semente.
Pegue uma folha e desenhe:

O que precisa para ela crescer?
Como ela vira uma arvore (pensamento grande)?
Caga-palavras: Encontre essas palavras:

113

Palavras: _ _ —  —
i D ES EMENTES
" AQ U I Vo _L_)_‘_-_.G\ s [0
~PENSAR % S & gg___qm____‘_vp_ 0)-0.{0
+IERRA o N E \:‘r"”E’"'E:ﬁ‘:?:‘r”""‘g\gE%
* BRINCAR V-G BRI NC AR
- GHUVA CHUV DHF OR.TIA
P a— M N V{EENS A B
Perguntas:

1°) Onde vocé pensa melhor: na sala de aula em casa, no quintal ou na

°¢3? Yo g»wmtbi

2°) Qual foi a ideia mais bonita que vocé ja teve?

@\ p LA, | (N COJ*-‘,\II.O‘J Y\ '.’ TS

3°) Vocé ja plantou um pensamento? Como?

A

=

OO ( ‘_’:‘““\.C' (-0

"“ (.



Atividade: Brincando de Plantar Ideias
1. Imagine que sua ideia &€ uma semente.
2. Pegue uma folha e desenhe:
A semente (ideia)
O que precisa para ela crescer?
Como ela vira uma arvore (pensamento grande)?
Caca-palavras: Encontre essas palavras:
Palavras:

114

. D E(S EMENTE S
— A QU I VvV o _L_)_h_g‘ J é"l
b C 0 vV <!C:‘)_“_O_‘_B"___P 0 DD
*IERRA AV ETE _R_“_R"é“"’"l;E:
« BRINCAR v Ewﬁf—i o
- GHUVA 40 L BFORIIN
- SEMENTES MNVEENS A BY
Perguntas:

1°) Onde vocé pensa melhor: na sala de aula em casa, no quintal ou na

roga? o gﬂfr\,‘t’n!

2°) Qual foi a ideia mais bonita que vocé ja teve?

O ol Condodho

3°) Vocé ja plantou um pensamento? Como?

,‘.,,‘
o 4 | &=
Y = y -y b " 4
MO Op-69
vy
. A 1 ) ’_“
8
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Atividade: Brincando de Plantar Ideias
1. Imagine que sua ideia € uma semente.
2. Pegue uma folha e desenhe:
A semente (ideia)
O que precisa para ela crescer?
Como ela vira uma arvore (pensamento grande)?
Caqa;palavras: Encontre essas palavras:

Palavras: N —
- IDEIAS D E(S E ME NT E S
EOREG A QU 1 voD G Jl
* PENSAR c ovig O R P OVD D\
- TERRA Ay ¥, B (X ER Ko k. Fi
- BRINCAR v E _@_-_'3:.5_'-_—--—5----- C AR '/
» CHUVA B et B e B Bop b 1A
- SEMENTES SRR WL L
Perguntas:

1°) Onde vocé pensa melhor: na sala de aula em casa, no quintal ou na

roga? J7 oo

2°) Qual foi a ideia mais bonita que voceé ja teve?

~ 4N I -~ 2 e
AN A LA . anrdr (P8 Y

3°) Vocé ja plantou um pensamento? Como?



Atividade: Brincando de Plantar Ideias
1.
2.

A semente (ideia)

O que precisa para ela crescer?c-%!Mn &

Imagine que sua ideia é uma semente. @
Pegue uma folha e desenhe:

L 4

116

[ — -

Como ela vira uma arvore (pensamento grandé)? o patjsr Mf ’& ek g

Caca-palavras: Encontre essas palavras:

Palavras:

S —

e p E(S E M E N A?F’;Sﬂ
~~CORPO A U__,_ ] ¥ .8 B8, ;'\
- PENSAR- c. 0 WC 0 R P _0)D D
o TERRA AV E/T E R R A E E|
= e — e —— —— e i 1
L BRINGAR V E-B R 1 N C A R)I/|
CLL cC H UV AJF O R T A
) M N P E N S A R,a_s;'
~SEMENTES S T Bl
Perguntas:

1°) Onde vocé mlhor; na sala de aula em casa, no quintal ou na
roga? L& / 7/

2°) Qual foi a ideia mais bonita que vocé ja teve?

LT

Uz coiedo) B pps> oo

3°) Vocé ja plantou um pensamento
’ ’ -

4

? Como? ,

,'[,'
'éé’ P

& L4
oy | L
o gz LAY VO

SeM , TUANLO



Atividade: Brincando de Plantar Ideias
1. Imagine que sua ideia € uma semente.
2. Pegue uma folha e desenhe:
A semente (ideia)
O que precisa para ela crescer?
Como ela vira uma arvore (pensamento grande)?
Caca-palavras: Encontre essas palavras:

Palavras: ———
« IDEIAS b ES EMENT E S
« PENSAR Fi¥,™ -(1_-‘3__3..,#[:;%\ i !‘D
« TERRAX AV ETERRAE,]

. € H U V AVF O R_T A
« CHUVA c. i Y vV _A)L

_ M N V P E N S A RIS

« SEMENTES - LI g
Perguntas:

1°) Onde vocé pensa melhor: na sala de aula em casa, no quintal ou na

rog:a? o - ) f_'},{{] _.'J//j _F)“-..'_Pr."_".

2°) Qual foi a ideia mais bonita que vocé ja teve?

117



Atividade: Brincando de Plantar Ideias
1. Imagine que sua ideia € uma semente.
2. Pegue uma folha e desenhe:
A semente (ideia)
O que precisa para ela crescer?
Como ela vira uma arvore (pensamento grande)?

Caca-palavras: Encontre essas palavras:

Palavras: g 1y
« IDEIAS D E S E ME N T E S
« CORPO A Q Ul Vv O D G J I
« PENSAR' c o vic OR P_ O D D
. TERRA AV E T E R R” Ay, E |E
. BRINCAR V E B R I N C A R |
« CHUVA C .t £.0 B.Jo¥
. SEMENTES M NV P E NS A RIS
Perguntas:

1°) Onde vocé pensa melhor: na sala de aula em casa, no quintal ou na

roga? =

2°) Qual foi a ideia mais bonita que vocé ja teve?

3°) Vocé ja plantou um pensamento? Como?

2
CAL
¢

118
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Atividade: Brincando de Plantar Ideias
1. Imagine que sua ideia é uma semente.
2. Pegue uma folha e desenhe:
A semente (ideia)
O que precisa para ela crescer?
Como ela vira uma arvore (pensamento grande)?

Caca-palavras: Encontre essas palavras:

Palavras: S

% « IDEIAS D E(S E M E N T E S

X «CORPO A QU I Vv obD G J Il

i ‘

X + PENSAR ¢ 0 VIC O R P OD D

X + TERRA A v E(J E R R A E E|

4+« BRINCAR VE(B R I N C A RI|

Y +CHUVA (C H UV AVF 0O R T, A}}

}/ - SEMENTES m N Y R NS A_BNG
Perguntas:

1°) Onde vocé pensa melhor: na sala de aula em casa, no quintal ou na

roca? - PN

2°) Qual foi a ideia mais bonita que vocé ja teve?

W ) ™

3°) Vocé ja plantou um pensamento? Como?

F o~ N D)
(UR S >
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Atividade: Brincando de Plantar Ideias
1. Imagine que sua ideia &€ uma semente.
2. Pegue uma folha e desenhe:
A semente (ideia)
O que precisa para ela crescer?
Como ela vira uma arvore (pensamento grande)?
Caca-palavras: Encontre essas palavras:
Palavras:
Y IDEIAS
8 CORPO
X PENSAR
X TERRA
¥ BRINCAR
X CHUVA
% SEMENTES

\Perguntas:
1°) Onde vocé pensa melhor: na sala de aula em casa, no quintal ou na

roga? &V\ M_/

2°) Qual foi a ideia mais bonita que vocé ja teve?

A it o pwolto Goee onvhom divhumo

3°) Vocé ja plan@ um pensamento? Como? PMO Nd@ ?
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Atividade: Brincando de Plantar Ideias
1. Imagine que sua ideia € uma semente.
2. Pegue uma folha e desenhe:
A semente (ideia)
O que precisa para ela crescer?
Como ela vira uma arvore (pensamento grande)?
Cacga-palavras: Encontre essas palavras:
Palavras:
« IDEIAS- a
- CORPO I°
- PENSAR ¢
* TERRA A
- BRINCAR v
« SEMENTES
Perguntas:

Zfirim < O O m

=

1°) Onde vocé pensa melhor: na sala de aula em casa, no quintal ou na
roga? NR [0z

2°) Qual foi a ideia mais bonita que vocé ja teve?

3°) Vocé ja plantou um pensamento? Como?

L ~

2./ 7Y

-



Atividade: Brincando de Plantar Ideias

1. Imagine que sua ideia € uma semente. N’

2. Pegue uma folha e desenhe:
A semente (ideia)

O que precisa para ela crescer?

Como ela vira uma arvore (pensamento grande)?
Cacga-palavras: Encontre essas palavras:

Palavras: :
, « IDEIAS D ESS_ E M E N T E S)>
. » CORPO A,Q U 1Y O Doffed. |
.+ PENSAR cC. o¥ €O R_EDDID
=+ TERRA A ¥ EﬁT-—E R R A EJE
« « BRINCAR ¥ E 8 R LUl e S 2§
<+ CHUVA B e ettt L B, B J- A1
.« SEMENTES MON YR E B 8 AW
Perguntas:

1°) Onde vocé pensa melhor: na sala de aula em casa, no quintal ou na

roca?

Mo wmeu ot i
sk . A
2°) Qual foi a ideia mais bonita que vocé ja teve?
3°) Vocé ja plantou um pensamento? Como?
Cin  lomele  pPerverdo -~ 3 s



Caca-palavras:
Palavras:

- ESEUTAR

*SOM |

-

VP

* ROCA
- CHOVA

« PASSARO
- NATUREZA

Perguntas:
« O que vocé aprendeu escutando hoje?
« E dificil ficar em siléncio? Por qué?

'« Quem vocé escuta com atengé@o?
* 1IN Qo CanaCBo

¢ 0 YOG un Jorfe

O ®

ccln® o —|<)o O @

S O l0) D f)r-Qy - @ M
0T d < ccm< OMmMmTO
4 o0cCcmoO®nIsO >
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Cacga-palavras:

Palavras: E OL OI MINJB F S A
“ESCUTAR.) ACESCUT|AJOGF Q
CSoM (CORPOXNTOPEW
(+VIDA® cCl o 'A)C H
<cHUvA ) /1) O ¥ X | ¢ B C
(-’\@ BT KJ A X RV JE
: CORPO R T(P A u
( + PASSARO > TET 0
¢+ NATUREZA ) J I KW T
P;arguntas:

« O que vocé aprendeu escutando hoje?

~ « E dificil ficar em siléncio? Por qué?

« Quem vocé escuta com ateng¢éo?

=l _;4?474.4,' A NL-= Qs OO Geoolola
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Caca-palavras:

Palavras:
» ESCUTAR
+ SOM
/* VIDA
[+ ROCA
« CHUVA
/* VENTO
/+ CORPO
+ A PASSARO
/ NATUREZA

Perguntas:

T A< cm<ommTow
4 o0ocmoowzIspo>»

* O que vocé aprendeu escutando hoje?

* E dificil ficar em siléncio? Por qué?

* Quem voOcé escuta com atengéo?

1 NP LNOD. D

b

) —uao Ly

7 (e PN LN 2 -

é? 77, £ hri2) ZLlOoAT 235
> H-‘--\‘-’J“' i - = -
- 2

y = O.. 4 5 o A L ol T
Ll pnles T80 7 0D R L IkllolllT
- _/_ - ? I
LA AtL

—.
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Caca-palavras:

Palavras: E O L O | M[l:\' B F S
« ESCUTAR") A(ESCUTIAOGEF
“SOM CORP OYJNTI O P E
VDAY CIl OCTC H|UWV A)C
ROCA] YRILV
OYYHFZfE ¢ B
BTKUJ A X|z J

RT(P A @ s|AIRIO}Y

TETI [0lcG ulg)T
NATUREZA J I K w\m/c o ula/p

Perguntas:

* O que vocé aprendeu escutando hoje?
* E dificil ficar em siléncio? Por qué?

* Quem vocé escuta com atencao?

@ (.QJLQ Z A r)'zf"ﬁﬂf‘;/ﬂj féaul ;x,z;f{:va& L
o um, Tongus éwg/ﬁ (éj,,,mo

© MUY Lads e o o

“TocmoowzIso>»

huliiose
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Caca-palavras:

Palavras: eoLoO 1! MminiBF S A
« ESCUTAR— AIESCUTAOGFQ
. SOM = coRrRPOlJ|T|lOoPEW
- VIDA = CIOCCHUVA\CH
«ROCA — VENT o]y [R|1|L v s
« CHUVA— Oy YHTF zZ|E|[D|G BC
« VENTO — BT KJ A X[Z|A|R|J E
- CORPO — r [P Als]S|A[RLO]Y U
. PASSARO — T E T | olc 6 Ul¢|T ©
. NATUREZA — s 1 kK wiM\G O UlAJP T
Perguntas:

| » O que vocé aprendeu escutando hoje2__————————"""" I

EL E dificil ficar em siléncio? Por qué?

3« Quem vocé escuta com atencao?
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Caca-palavras:
Palavras:
/ ESCUTAR
» SOM

+ VIDA
<ROCA

y CHUVA
“ VENTO

{ CORPO
#PASSARO
#NATUREZA

Perguntas:

4—o0ocmoOowIsO>

« O que vocé aprendeu escutando hoje?
« E dificil ficar em siléncio? Por qué?

» Quem voceé escuta com atengéo?

- - -3 e .
o BV P 2k o2 r_ﬁ’l’h/& s s ol LU —_—

- s o P
e RD R Rebeain I S L -




Caca-palavras:

Palavras: EOLOTI1 MIN\BF S A
« ESCUTAR(Y ) AiE. S 'C T)o G F Q
. SOM (%) C o R P O) [TfOP E W
. VIDA ¥ | cl ocC Tuliv\A> c H
+ ROGA % ) (v ENT OY[RI L VS
« CHUVA () oy Y HF z(g|pjcBC
« VENTO | ¥\ 8T KJ A X|ZAR]YE
. corpo( ¥ R T §Ys & R|OPY U
« PASSARO ™ T E C ulclT O
« NATUREZA(Y) J | G O UWNAJP T
Perguntas:

« O que vocé aprendeu escutando hoje?
. E dificil ficar em siléncio? Por qué?

* Quem voGe escuta com atengao?
G ?a}\m%? ™. oub
o) 4 1214 AL WW ‘
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Caca-palavras:

Palavras:
. '_ SCUTAR

Perguntas:

* O que vocé aprendeu escutando hoje?
 E dificil ficar em siléncio? Por qué?
* Quem vocé escuta com atencao?

Upro- o o
ot Por s rnoo S Al

éﬂﬁjfwﬂm

—Iocmoco:cgo:p
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Caga-palavras:

Palavras: E O LO 1 M B F S A
X « ESCUTAR A(E S CUT 0O G F Q
Ae SOM. G'ORPDJTOPEW
X+ VIDA c1 oc €H]JulviAaC H
*« ROCA Vv N T QY Rl L VS
%+ CHUVA Y HF Z ¢ B C
X+ VENTO KJ A X R\J E
4» CORPO A S\ s Y U
%+ PASSARO ¢ 3,0
%+ NATUREZA G P T
Perguntas:

« O que vocé aprendeu escutando hoje?
. £ dificil ficar em siléncio? Por qué?

"« Quem vocé escuta com atengao?

£ ; : » p )
L L - H Erl
O*‘l‘ ILir uJ)_.. -1.3; e _‘9,\14,4-.\ s ' ALl X QI

Lot SAN A Quaniefon. 4A Panlo Inlu¥p
v
Caoovn 0 SNALL CoOyOCan s

E.u. J,.r,,ﬁ'n: _”

L0 ¥ N
R Prv i enimgs
PO | e ’.'n, - ) - A N 7 .
- f 7 a ..[){‘” A

e b ; L 11¥23 P T .

Q.0 " . AL C Ao
{--". Q‘JA. “_L A ’r

¥ L LA o, ‘_:..,, O
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PIcdl. 1mva vivcae ow weres [ ———

Cacga-palavras:

Palavras: E OL O1Il MINIB F S A
¢ ESCUTAR A[Esc uT|[AJoGF Q
« SOM CorRPOJ[T/OPEW
1 VIDA ci1 oc(cH[u[V[A)c H
¢ ROGA QENT@Y’RI L VS
t CHUVA OY YHTFz[EIDlGg B C
1 VENTO BT KJ A X|zZJA|[R)J E
t CORPO RTE ARBSWBR[OY U
t PASSARO TETI |[olc culglT o
¥ NATUREZA J KWL\JGOU P T
Perguntas:

* O que vocé aprendeu escutando hoje?
+ E dificil ficar em siléncio? Por qué?

* Quem vocé escuta com atengéo?

° I" ! 0O { a.,ij.t' r#; (0 e Cu91a r I’i,t_f)
4 folh . - |

/]

= ; . I s |
. , : 7 4 1 ¥ §
|



A

b)

Noite de lua cheia

A lua cheia nos traz alegria. E noite clara na rua. A meninada brinca até mais
tarde de ciranda e jogo de bola. Os idosos sentam-se nas calgadas. Dona
Iracema nos conta histérias de assombragado. Na lua cheia tudo é festa na minha
pequena cidade. Tem mog¢a que beija o namorado, tem pipoca quentinha na
panela, tem mogo cantando seresta e a lua cheia no céu a sorrir para nés.

\
\
\

Refletindo sobre o texto.

Sobre a Alegria e o Ambiente;
Sobre o Encontro de Geragoes;
Sobre a Cultura e as Tradigdes;
Sobre a Quebra da Rotina;
Sobre o Significado de "Festa"

Atividade: Meu Jeito de Pensar na Noite de Lua Cheia
Qual o titulo do texto? Y

vvele o, fea
O que a meninada faz na lua cheia?

~neverada ;
=

O que dona Iracema conta para a meninada?

e 3 . 7
(‘i.ﬁ’_,' [ r & )=

Desenhe vocé e seus amigos na rua em uma noite de lua cheia.

Pense em como cada um de vocés estaria se divertindo. O que vocé estaria

fazendo? O que os outros estariam fazendo?

=

"Eu penso diferente quando... (Por exemplo: eu gosto de cantar, enquanto meu
amigo prefere ouvir histérias)."

c) Compartilhe com um colega: "O que vocé estaria fazendo na noite de lua

cheia? Py

B {j
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d) O seu pensamento €& igual ao meu?"

5-Cruzadinha 0
- APRIOR] A
‘\89@. t‘ Q “-r' (\ 3 . r r fq
."DIVEI??{DADE,& > M
+ CAMINHO " A 5 K )
+ CRIAGAO ClRIFIalICIAl0] X
 COMUNIDADE 5[ ¢
+OBJETOS / [SIEIR[EIE] LA

ERES) \ N i
S / WO P\ 3 ‘D
- FOLOSOFIA 0lBPIET|S
« FAMILIA | iy F
« AMOR/ || P RI
i A Al k [ | o] | »
« SABEDORIA) A <
( loiMIuiN | 1DlAa D

Para refletir:
« Vocé ja foi criticado por pensar diferente?

« Como foi?

+ O que vocé aprendeu com iss0?
>

d *‘,‘-"',‘:(.‘; £
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7 Nico )

LO4) Noite de lua cheia

A lua cheia nos traz alegria. E noite clara na rua. A meninada brinca até mais
tarde de ciranda e jogo de bola. Os idosos sentam-se nas calgadas. Dona /
Iracema nos conta histérias de assombracao./Na lua cheia tudo é festa na minha
pequena cidade. Tem moga que beija 0 namorado, tem pipoca quentinha na

panela, tem mogo cantando seresta e a lua cheia no céu a sorrir para nés.

Refletindo sobre o texto.

Sobre a Alegria e 0 Ambiente;
Sobre o Encontro de Geracgoes;
Sobre a Cultura e as Tradigdes;
Sobre a Quebra da Rotina;

B & 0N =

Sobre o Significado de "Festa"

Atividade: Meu Jeito de Pensar na Noite de Lua Cheia
1- Qual g. gtuio do t?xto’? / ’ ' /.
2- _Orqtﬁpé a meqmadaf z r\Dlua che,a'? e ' *fuf“() (‘/L“ GromeTe?

Q TOAN *rw ' O PP C

r’*f N * (f‘ U ‘r‘\,,f.:}‘ NO T
3- OA gue dona Iracema conta para a meninada? | © .00 G T

(Q.Ir NV ,U..« AN \ M LOM AL t&— s

4- Desenhe vocé e seus amigos na rua em uma noite de lua cheia.

A

a) Pense em como cada um de vocés estaria se dwertmdo O que vocé estaria

) Y

fazendo? O que os outros estariam fazendo? . 1 WAC UGaol O/

T O \_‘IV‘{?(J. _I&ii-: ‘1‘ LA AR A

b) "Eu penso diferente quando... (Por exemplo: eu gosto de cantar, enquanto meu
]
amigo prefere ouvir histoérias)." 1. 4 V2/ ﬁf ' j.‘
c) Compartilhe com um colega: "O que vocé estana fazendo na noite de lua

cheia? Jaw Lodlo go.olbe A
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d) O seu pensamento € igual ao meu?"

Lo

5-Cruzadinha

« APRIORI"

« ROCA .

- DIVERSIDADE .
- CAMINHO

- CRIACAO

« COMUNIDADE .
« OBJETOS .

- SERES

- FOLOSOFIA

« FAMICIA

* AMOR f\ p R

» SABEDORIA

nrd
QD
@)
-
(=,
e

OPREREPP

i
tr

R

= [ e B )

{
i B ) el 7 1
S

=
TR

= TR L

o
DRSS S P 12 o

f‘_ ‘:l_:_

Para refletir:

» Vocé ja foi criticado por pensar diferente?
-~

NOAQ

* Como foi?

* O que vocé aprendeu com isso?
/



Noite de lua cheia

A lua cheia nos traz alegria. E noite clara na rua. A meninada brinca até mais
tarde de ciranda e jogo de bola. Os idosos sentam-se nas calgadas. Dona
Iracema nos conta histérias de assombrag&o. Na lua cheia tudo é festa na minha
pequena cidade. Tem moga que beija 0 namorado, tem pipoca quentinha na
panela, tem mogo cantando seresta e a lua cheia no céu a sorrir para noés.

Refletindo sobre o texto.

Sobre a Alegria e 0 Ambiente;
Sobre o Encontro de Geragées:
Sobre a Cultura e as Tradigées;
Sobre a Quebra da Rotina;

| W N

Sobre o Significado de "Festa"

Atividade: Meu Jeito de Pensar na Noite de Lua Cheia
1- Qual o titulo do texto? NVaitr 1, g, 0 o
2- O que a meninada faz na lua cheia?
{Vernen o pror T ol L Groomdo Hozeo ol Balo

3- O que dona Iracema conta para a meninada?

\-’f(’.'/’_(_()\ _/j

A ?”f'f.@"c-"}t,_ Lo

4- Desenhe vocé e seus amigos na rua em uma noite de lua cheia.

£ _£

“ y "J o w\ _,-~*'J-}\
J M
Il

a) Pense em como cada um de vocés estaria se divertindo. O que vocé estaria
fazendo? O que os outros estariam fazendo?

J P
AL ond L
Fmer fealo, e ndo o,

f LA L A4 - BN ST 4
)‘ —aouTr A g

b) "Eu penso diferente quando... (Por exemplo: eu gosto de cantar, enquanto meu
amigo prefere ouvir histérias)."

c) Compartilhe com um colega: "O que vocé estaria fazendo na noite de lua
cheia? [ 3/ UL ol

Yo ’f(:/{a
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d) O seu pensamento & igual ao meu?"

hao
5-Cruzadinha £
« APRIORI el
'~ ROGA. i [Llo[S o | Al i
s+ DIVERSIDADE . o W
, « CAMINHO - 3, 3 nl | P
» CRIAGAO ) ClAll 1010l |1
/+ COMUNIDADE . | Rl it 10
L C Vv
_ +OBJETOS. : T Tele] a2l [E
/+ SERES
Almoln d T
« FOLOSOFIA bl B ?"»1/0 o
 « FAMILIA ol ( g
.« AMOR :
P Aol l|g0ll
/ « SABEDORIA A |
! &
o
Clotmudrl 1l dlald ] 2

Para refletir:
. \{_ocp ja foi criticado por pensar diferente?

1278
14

i _
.Corrlo foi" | J e

»“. d

{
{

« O que vocé aprendeu com isso?

tw0pH
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Noite de lua cheia

A lua cheia nos traz alegria. E noite clara na rua. A meninada brinca até mais
" tarde de ciranda e jogo de bola. Os idosos sentam-se nas calgadas. Dona
Iracema nos conta histérias de assombragédo. Na lua cheia tudo € festa na minha
pequena cidade. Tem moga que beija 0 namorado, tem pipoca quentinha na

panela, tem mogo cantando seresta e a lua cheia no céu a sorrir para nés.

Refletindo sobre o texto.

Sobre a Alegria e o Ambiente;
Sobre o Encontro de Geragoes;
Sobre a Cultura e as Tradiges,
Sobre a Quebra da Rotina;

0 R LN

Sobre o Significado de "Festa"

Atividade: Meu Jeito de Pensar na Noite de Lua Cheia
1- Qual o titulo do texto? %’}’L&yé: &b ,é;a Ao -

2- Oquea memnada faz na lua cheia?

3- O que dona Iracema conta para a meninada?
— fLonlo. Ainlonia o anisrabrogas .

4- Desenhe vocé e seus amigos na rua em uma noite de lua cheia.

6 Yo ﬁf

a) Pense em como cada um de vocés estaria se divertindo. O que vocé estaria

fazendo? O que os outros estariam fazendo‘?

b) "Eu penso diferente quando,, (Por exemplo: eu gosto de cantar, enquanto meu
amigo prefere ouvir hlstonas) “Ngw %jfn/wa mE¥ PW

c) Compartilhe com um colega: "O que vocé estaria fazendo na noite de lua
cheia? }ﬂefm
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d) O seu pensamento é igual ao meu?"

)szurni

5-Cruzad§nha

* APRIORI
* ROCA . 11L o 5ol F
* DIVERSIDADE . -
* CAMINHO
- CRIACAO
—+ COMUNIDADE .
—+ OBJETOS.
* SERES
—+ FOLOSOFIA
* FAMILIA
* AMOR
* SABEDORIA

aER-lz=lo

FR

[msmc—-mx[mk_— <

V)|
™
5

= @& r--l..:-_:, l-rs -

D ks ks [<n

Tk

G

@
CA
S

|

\m V|

o
S
=
<
2z
=
=
<

Para refletir:
. V = i f 5 e x '?
oce ja foi criticado por pensar diferente i} . Zg S 2

D 5 ik gy Bp ebrelea L russ S

* Como foi?

el Rusr -

* O que vocé aprendeu com isso?

i

wam AL J;’/S"{ ;493 L/
(Porc mﬁa?“ﬂ. eoda wm Lo sen éwt} Lo ton

{
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- f\a ¢

A lua cheia nos traz alegria. E noite clara na rua. A meninada brinca até mais

Noite de lua cheia

tarde de ciranda e jogo de bola. Os idosos sentam-se nas calgadas. Dona
Iracema nos conta histérias de assombracdo. Na lua cheia tudo é festa na minha
pequena cidade. Tem moga que beija 0 namorado, tem pipoca quentinha na
panela, tem mogo cantando seresta e a lua cheia no céu a sorrir para nés.

I.?eﬂetindo sobre o texto.

Sobre a Alegria e o Ambiente;
Sobre o Encontro de Geracoes:
Sobre a Cultura e as Tradigdes:
Sobre a Quebra da Rotina;

;& @ N

Sobre o Significado de "Festa"

Atividade: Meu Jeito de Pensar na Noite de Lua Cheia
1- Qual o titulo do texto’?wo o

Al
2= 0 que aTnenmada faz na lua cheia? Oﬁ: /V\,O//L j:,cmﬂu

A

(-/ w
3- 0Og ééna Iracema conta para a meninada?

o (O/qu-df CINO b,, Vs 18 o %l

4- Desenhe vocé e seus am:gos na rua em uma noute de lua cheia.

—— , A A 0 . /.Y ,L’L_‘/l_,,-""
S InGL %9 Wl VaraV Y24 Q@v‘vd‘f‘ J Lo

’]/i v e et ::] . L L_/U / l :/ }

b) "Eu penso diferente quando... (Por exemplo: eu gosto de cantar enquanto meu_
amigo prefere ouvir histérias)." /) ./ . f’jigut/‘ a Rarronnd D4 ’Ho'
c) Compartilhe com m}oolega "O que vocé estaria fazendo na noite de lua

cheia? 9_/6;6}:}4

"

141
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d) O seu pensamento & igual ao meu?"

5-Cruzadinha
+ APRIORI _/V%
i F oG lolEldr | A]
*DIVERSIDADE . [ N
- CAMINHO AN K 5 ; Y
:zzﬁgzi)we A CIRLR %‘ gﬁ s A
e i [

- OBJETOS . A ¢ £5 AN RE
- SERES GIE 3
« FOLOSOFIA Wil sle 7 T =

< FAMILIA 5 Kl LﬂGS
« AMOR : e
« SABEDORIA 1A | ;\ LinlA j:

AR
(1o |mlplmiz IAIAIAE

Para refletir:

* Voceé ja foi criticado por pensar diferente?
P

PR

» Como foi?

* O que vocé aprendeu com isso?



143

Noite de lua cheia

A lua cheia nos traz alegria. E noite clara na rua. A meninada brinca até mais
tarde de ciranda e jogo de bola. Os idosos sentam-se nas cal¢adas. Dona
Iracema nos conta histérias de assombracéo. Na lua cheia tudo € festa na minha
pequena cidade. Tem moga que beija 0 namorado, tem pipoca quentinha na

panela, tem mogo cantando seresta e a lua cheia no céu a sorrir para nos.

Réﬂetindo sobre o texto.

Sobre a Alegria e o Ambiente;
Sobre o Encontro de Geragoes;
Sobre a Cultura e as Tradicdes;
Sobre a Quebra da Rotina;

il e ol

Sobre o Significado de "Festa"

Atividade: Meu Jeito de Pensar na Noite de Lua Cheia

1- Qual o titulo do texto? Avaudh dudmo- Chaso: , , e
2- O que a meninada faz na lua cheia? ‘ﬁr{;NQOJV()J o¥x AN J’Q’Uh d v

L 4995 4 Palo-

3- O que dona Iracema conta para a meninada?

eando. dufaruoed a o, 400

4- Desenhe vocé e seus amigos na rua em uma noite de lua cheia.

a) Pense em como cada um de vocés estaria se divertindo. O que vocé estaria

fazendo? O que os outros estariam fazendo? {)LL JU)I'QJVO* Bmp/%/vdfo W Y.
Y 9mdp

b) "Eu penso diferente quando... (Por exemplo eu gosto de cantar, enquanto meu

amigo prefere ouvir histérias)." /\/OJ.b ﬁ/j'Of\/Ou Jo2uwvds flmvj’@/‘

c) Compartilhe com um colega: "O que vocé estaria fazendo na noite de lua

cheia? BT\{)NQM‘O d}, '@Q&DJ



o
d) O seu pensamento & igual ao meu?" 5}/1/1

5-Cruzadinha

¢ APRIORI
2ROCA.

2DIVERSIDADE .

* CAMINHO
&CRIACAO

4§ COMUNIDADE .

®OBJETOS .

VSERES

» FOLOSOFIA
- «FAMILIA

8AMOR

A\ SABEDORIA

Para refletir:

P BT

§
0
£y
A}Oz
P.ir! 3
Y i )
(Clnl [ACIATD] |}
B W
FIV Y IST (AL 1
D N
0[] | 8.
I d]
AlPInD lolli] |8
o 0.
d.
O MMING [d Ald *]

* Vocé ja foi criticado por pensar diferente? JS/ /7{25

* Como foi?

* O que vocé aprendeu com isso?

)
. -
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. Noite de lua cheia
A lua cheia nos traz alegria. E noite clara na rua. A meninada brinca até mais
tarde de ciranda e jogo de bola. Os idosos sentam-se nas calgcadas. Dona
Iracema nos conta historias de assombragdo. Na lua cheia tudo é festa na minha
pequena cidade. Tem moga que beija o namorado, tem pipoca quentinha na

panela, tem mogo cantando seresta e a lua cheia no céu a sorrir para nos.

I.R’eﬂetindo sobre o texto.

Sobre a Alegria e o Ambiente;
Sobre o Encontro de Geragdes;
Sobre a Cultura e as Tradigdes;
Sobre a Quebra da Rotina;
Sobre o Significado de "Festa"

Atividade: Meu Jeito de Pensar na Noite de Lua Cheia
Qual o titulo do texto? ///7 /7, # Lo, Atio

O que a meninada faz na lua cheia?

& 1MUY oA B /77 (D WZ A SO

4 LA

O que dona Iracema conta para a meninada?

D)o s/ ‘ . 2 ap, (A
LD ) PAIAN

A D 1 A ] T ~ 7, - ¢ ;
LSERALEZ O Hos oyl O _)L/ 25O/ U 2 A $ 52777

Desenhe vocé e seus amigos na rua em uma noite de lua cheia.
pAQ
Va 0’%

v o V.4 )
o //-\ ’\ra';‘

Fd
Pense em como cada um de vocés estaria se divertindo. O que vocé estaria

fazendo? O que os outros estariam fazendo? ¢ 7o 5, Gonp 2Olo

A /_;.f LA

¥ /'_'-,',, (Frs

P T P AV

£ Vio N vy =
) " .,/{"} o "._J,/./ (o . )
A A

"Eu penso diferente quando... (Por exemplo: eu gosto de cantar, enquanto meu

amigo prefere ouvir histérias)." 5777 T2 00 Heolo

c) Compartilhe com um colega: "O que vocé estaria fazendo na noite de lua

cheia? 7 ~ N )
LA AU AV T W SALo
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d) O seu pensamento & igual ao meu?"

oo .
t

5-Cruzadinha

« APRIORI

—— Flolzlols

« DIVERSIDADE .
- CAMINHO

- COMUNIDADE .
- OBJETOS .

- SERES"

- FOLOSOFIA

« FAMILIA

- AMOR

- SABEDORIA

[~ o™

Para refletir:
« Vocé ja foi criticado por pensar diferente?
Nfho
« Como foi?

ol Bom

« O que vocé aprendeu com iss0?

@ LA DL F G

el

B 3

Walv)

A
L
2y [

A SN R T e

L :.\‘ A h} N \-

A,

NS
s

(Co_

-m\
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Noite de lua cheia

A lua cheia nos traz alegria. E noite clara na rua. A meninada brinca até mais
tarde de ciranda e jogo de bola. Os idosos sentam-se nas calcadas, Dona
Iracema nos conta histérias de assombragédo. Na lua cheia tudo é festa na minha
pequena cidade. Tem moga que beija 0 namorado, tem pipoca quentinha na
panela, tem mogo cantando seresta e a lua cheia no céu a sorrir para noés.

Refletindo sobre o texto.

Sobre a Alegria e o Ambiente;
Sobre o Encontro de Geragoes;
Sobre a Cultura e as Tradigdes;
Sobre a Quebra da Rotina;

g kO

Sobre o Significado de "Festa"

Atividade: Meu Jeito de Pensar na Noite de Lua Cheia
1- Qual o titulo do texto? | /ul JLJ o
2- O que a meninada faz na lua cheia?

(z Ay - A _:f t Yy & I A1 { r E \ )‘-el
)- v \ ALA |
3- O que dona Iracema conta para a meninada?
oo S+

1_[

4- Desenhe vocé e seus gmigos na rua em uma noite de lua cheia.
‘T l*f' .=

c

A~ -~

A N\
a) Pense em como cada um de vocés estaria se divertindo. O que vocé estaria
fazendo? O que os outros estariam fazendo?
T ; I D

b) "Eu penso diferente quando... (Por exemplo: eu gosto de cantar, enquanto meu
amigo prefere ouvir historias)." ’-r 2 heinr 0Ol Tt dide &£ 2li J’
c) Compartilhe com um colega "O que vocé estaria fazendo na noite de Iua
cheia? ", :_'f’-. '

() A=A 2

W 4 i o | (1) A
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d) O seu pensamento € igual ac meu?" _
e ) ; 4 o { - 3 ™ / 'S 1
T U= [ZA) "";L"'Ll\.r‘ G dir G CAOAYWOAA0, AL 20 o
T 2 f . - _ -
Bn Lo DA § IO =T vl oG, g A Pbee O O. A~

AV D

5-Cruzadinha

« APRIORI %
«ROCAY  _

- DIVERSIDADE X —
« CAMINHO%. —

~= = [T

-
r—
G
T
>
e (A
> |

* SABEDORIAY ~

« CRIACAO " - el [
[ RiF |7 Y U !
« COMUNIDADE % — || R v
- OBJETOS® — T- plelc] &l (-
« SERESX — w5 T o) : i
- FOLOSOFIAX, — o AR T/
<« FAMILIAY — E I ﬂﬂ
. X o ] [
men Al lpl fulr]l
A

TTT(‘J —P Q.-‘: [—a S

&
e
freeem
=

hii

Para refletir:
*» Vocé ja foi criticado por pensar diferente?

L}
Do

* Como foi?
Wy o O Pl
Jua a1

« O que vocé aprendeu com isso?
¥ PJ/‘O Q PO Pl ©7 ) Vi LA A PArayC

1 ol o

ELCo 400 AW QAA AL cupoobo
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Noite de lua cheia

A lua cheia nos traz alegria. E noite clara na rua. A meninada brinca até mais

tarde de ciranda e jogo de bola. Os idosos sentam-se nas calgadas. Dona

Iracema nos conta histérias de assombragdo. Na lua cheia tudo é festa na minha

pequena cidade. Tem moga que beija o namorado, tem pipoca quentinha na

panela, tem mogo cantando seresta e a lua cheia no céu a sorrir para nés.

Refletindo sobre o texto.

Sobre a Alegria e o Ambiente;
Sobre o Encontro de Geracgdes;
Sobre a Cultura e as TradigGes;
Sobre a Quebra da Rotina;

L

Sobre o Significado de "Festa"

Atividade: Meu Jeito de Pensar na Noite de Lua Cheia
1- Qual o titulo do texto? . | ot L.

2- O que a meninada faz na lua cheia?

kgl

3- O que dona Iracema conta para a meninada?

N Alori. W oa 1 emUnolgo

4- Desenhe vocé e seus amigos na rua em uma noite de lua cheia.

= -". &ﬁ'
\ gy
a) o~ v . Lo

L:. "*.'- - G

AT //'\b A

AA A

a) Pense em como cada um de vocés estaria se divertindo. O que vocé estaria

fazendo? O que os outros estariam fazendo?

N Y7,

b) "Eu penso diferente quando... (Por exemplo: eu gosto de cantar, enquanto meu
amigo prefere ouvir histérias)." Sin

c) Compartilhe com um colega: "O que vocé estaria fazendo na noite de lua
cheia?

Kelly

149
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d) O seu pensamento é igual ao meu?"

Cim :

5-Cruzadinha
. H
‘% APRIORI m
= ROCA . Eliltlo|s o Eli L’
« DIVERSIDADE . g
H M
. CAMINl.-{O p A g £ )
* CRIACAO ; ¢k |lal €lale
« COMUNIDADE . , L _
*+ OBJETOS . . .11 2] 2
"« SERES N g o
Alm|o {T’ { R
© « FOLOSOFIA ' AN LR
¢ FAMILIA ‘ i T
 « AMOR |
A ( o &P D
» SABEDORIA r £L1E P s
.
"o IMUING T [Bla|D|E

Para refletir:
*Vocé ja foi criticado por pensar diferente?

pd.o

X * Como foi?

* O que vocé aprendeu com isso?



|
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Noite de lua cheia

A lua cheia nos traz alegria. E noite clara na rua. A meninada brinca até mais
tarde de ciranda e jogo de bola. Os idosos sentam-se nas calgadas. Dona
Iracema nos conta histérias de assombracg&o. Na lua cheia tudo é festa na minha
pequena cidade. Tem moga que beija 0 namorado, tem pipoca quentinha na

panela, tem mogo cantando seresta e a lua cheia no céu a sorrir para nés.

Féeﬂetindo sobre o texto.

Sobre a Alegria e o Ambiente;
Sobre o Encontro de Geragoes;
Sobre a Cultura e as Tradigdes;
Sobre a Quebra da Rotina;

L A

Sobre o Significado de "Festa"

Atividade: Meu Jeito de Pensar na Noite de Lua Cheia
1- Qual o titulo do texto? <) ."‘f‘-‘ : |

\J

2- O que a meninada faz na lua cheia?

ArOX T C‘.k‘\"_’\ ‘4"

3- O que dona Iracema conta p

-

< 4 r -
AN A .
j a O .

4- Desenhe vocé e seus amigos na rua em uma noite de lua cheia.

X1 £
ara a meninada?

a) Pense em como cada um de vocés estaria se divertindo. O que vocé estaria

fazendo? O que os outros estariam fazendo?

V ~

oLy _ ‘ -
b) "Eu penso diferente quando... (Por exeﬁ1plo: eu gosto de cantar, enquanto meu
amigo prefere ouvir histérias).” YL SoVe Zmo o0 L " P

CAIAN
’ -

c) Compartilhe com um colega: "O que vocé estaria fazendo na noite de lua

ia? 0 Ay 2
Che ; ._‘!‘ "“.‘ /r ‘Er_ " 4 e (Y » ]"I

4 Oo
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d) O seu pensamento & igual ao meu?"

(rooe”

5-Cruzadinha

X+« APRIORI
< « ROCA.

~+ + DIVERSIDADE .

7< « CAMINHO
“/~ « CRIACAO

%. « COMUNIDADE .

+ OBJETOS .
#~* SERES

+ + FOLOSOFIA
~~+ FAMILIA
/<" AMOR

< SABEERIA

Para refletir:

* Vocé ja foi criticado por pensar diferente?

2 ,;&T\\

» Como foi?

* O que vocé aprendeu com isso?

£
¢ | J‘ n ;:?
OO ¢

L4

Mg
v AU
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Atividade reflexiva

Caca-palavras: _
Palavras: E O L «D::l M'NiBF S A
s ESCUTAR ACES CUTIA[RG F Q
» SOM QORPVO;J g0 2P E W
o+ VIDA Cl 0ocCHUNDDCH
2+ ROGA QL E NT OYR|I|L Vs
, » CHUVA OY YHF ZEDGBGC
* VENTO BT KJ AX|zZARUJE
,* CORPO RT®AS SAROYU
- * PASSARO TETI [0j¢ GuU|c|IT O
-+ NATUREZA J I KWMGOUWPT
Perguntas:
* O que vocé aprendeu escutando hoje?
""‘“‘-!' & . i, Plon o . b D
4 T drda ( po r}*

- E dificil ficar em siléncio? Por qué?

? ' f CLa Qr § A a

A iR Colriea



Atividade reflexiva
Cacga-palavras:

Palavras:

« VENTO

« PASSARO

_* NATUREZA
Perguntas:

* O que vocé aprendeu escutando hoje?

2L 2ty oF2.80

- ?i,‘" = []
F /’3 ,.7__!/‘ .

« E dificil ficar em siléncio? Por qué?

- I
>///(f"’

* Quem vocé escuta com atengdo?

O nGEGin

|z
@w

(@)

m

e

= >

<)o

.EM_”_F_,“
N m 0|C

|,

—

{
.

>
:bvo'o:uor—\@'u

&

=)

>

A
B B ST < < S o [ ) (7

—o0ocmowIsO>

S = . W O

G)Oi
o O\

c C

= DAl
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Atividade reflexiva
Caca-palavras:
Palavras:
NESCUTAR
&k SOM

\'F VIDA

ROCA
tCHUVA
NVENTO
* \t CORPO
X PASSARO
\ NATUREZA
Perguntas:

» O que vocé aprendeu escutando hoje?

& P Mol

: 1
7 1 ot
« E dificil ficar em siléncio? Por que? VO L

» Quem vocé escuta com atengéo? w

O|l>» m

< O

%
=
2

-« 4 o @ O

oL O I M(N\B
ESCUTIALR
CoRrP guTio
I oc C HlU
(VENT OY|R[I |
Y Y HF z|E|D
T K J AX\ZA
TP_A s W R
ET I [olc GguU
| K W{M/G O U

VT A< ccm< OmMmToO
49 0€EmMoOnOISsSP>
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Atividade reflexiva

T 4 < «m < Om T ®m

—o0oCcmO®nISSLO>

Caca-palavras:

Palavras: E O L Oud Mﬁ\l\‘ B F
% « ESCUTAR A(E'SCUT ARG
x *+SOM (CORP O JyTiOoP
% *VIDA c 1 o c(c H unva)
X+ ROGA VENT Ov|rlliL
\ * CHUVA OY YHF z|E|D|C
X «VENTO B T Ki_ixgzbj;ﬁ\
X" «CORPO R T(P A/s|STA/R O
X+ PASSARO TETI|O|l¢ GuU|C
7 « NATUREZA 31 KWVGOU-*-:\J_A)

Perguntas:

» O que vocé aprendeu escutando hoje?

q - \& r ‘_Q) A )
YunXpsus & Apn oveldx nafos

UYL

« E dificil ficar em siléncio? Por qué?

' LI
e I u 0 At y S L 1
s ASUtaNt Yo~ UM | AV

» Quem vocé escuta com atengao?

e 4 If‘-. ~
~ U0

o
~f
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Atividade reflexiva

Caga-palavras:

Palavras

. ESCUTAR )
-SoM)

*VIDA)

* VENTO)

{CORPO!

. ‘NATUREZA,

Perguntas:

* O que vocé aprendeu escutando hoje?

MMM Lcen

. E dificil ficar em siléncio? Por que?

* Quem voceé escuta com atencdo?

It scomdbn o Praginng,
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-~
S
Atividade reflexiva
Caca-palavras:
Palavras: EOLOI M|NNBF S A
- ESCUTAR X AE s C uh?;ji R)IG F Q
+ SOM%, ' OPE W
* VIDAY, Cl 0cCc [ H[UNVIAC H
« ROGA ¥ mY’R;;'IEL V s
« CHUVAY OY YHF Z iE;zD;(; B C
* VENTO ¥ BT KJ A X fﬂk‘.fﬂ J:-E
« CORPOX RTP A §S A R@Y u
« PASSARO ¥ TETI 0CGU T o
* NATUREZAY J I KWMGOUWKWPT
Perguntas:
* O que vocé aprendeu escutando hoje?
WO G0 O QU Tip L 0 P G-
» E dificil ficar em siléncio? Por qué? P
[0 PasinC ol { MmO~ POG0A~0
* Quem vocé escuta com atengéo? o -T"; [0 Q/

\ Uvcuad i 4,00 L3N0+ L

|



Atividade reflexiva

Caca-palavras:

Palavras:
—=ESCUTAR

Perguntas:

« O que vocé aprendeu escutando hoje?

*@JN\- J’: g, /&,,njz-;vm}z S NN = ﬁUJ’V}’) y

EOLOT I MIN\BF
ACE S C UTAIRG
(CORP OM T[OP
(V. ENT Y;IR | jL
OY Y H lElD ¢
BT KJ 'Z \AAR
R T(P A | o
TETI c
J I K W A

L

« E dificil ficar em siléncio? Por que’? -

W !,«9:‘1?-"!} Qi ?5@/1} /49 Py 4;/)1,34”9’9

T A< m<OmMmTO
—o0CcmoO®m®ITSsPO>»

» Quem vocé escuta com ateng@o? o Dyhe o PN o
minko, AR N L e

/C’H’I

59
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.
Atividade reflexiva
Caca-palavras:
Palavras: S A
XESCUTAR F Q
X/ SOM E W
¥ VIDA C H
*+ ROCA V.S
K CHUVA B C
<+ VENTO J E
% CORPO Y U
“~PASSARO T O
M NATUREZA P T
Perguntas:
» O que vocé aprendeu escutando hoje? e
W ol 0 Prsganna fodomds
« E dificil ficar em siléncio? Por qué?
P Gk e QU s S wr s

* Quem vocé escuta com atengdo?

P
/= \ilk»(/)/),é/ L\
¥ r
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Frase para a parede:

Atividade: Rizoma das Ideias “Pensar como rizoma € deixar as ideias

1. Pegue uma folha em branco. crescerem livres, como mato no quintal. ”
2. No meio, escreva: “Filosofia”
3. Ao redor, puxe galhos (como raizes) e escreva ideias que surgem:
o Corpo
o Sentir
o Vida
o Roga
o Diferenga
o Escuta
o Siléncio
o Amor

4. Enfeite com cores e compartilhe com colegas.

Palavras cruzadas ,
- “RAIZES ] -
« RIZOMA ) }.,‘-;
- ARVORE } N
« —MATO _
PENSAR & |
i elalsnlz|g]
MANDIOCA 2
-LIBERDADE M! B ?;ﬂ:- ]

Perguntas para
Pensar:

« Vocé ja viu uma raiz que cresce para todos os lados?

Sen |

« O seu pensamento também cresce assim?
. \

LT

« Que ideia sua ja virou galho novo?
y P
; -

bl QI | 7 2L/
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Frase para a parede:
Atividade: Rizoma das Ideias “Pensar comc rizoma é deixar as ideias

1. Pegue uma folha em branco. crescerem livres, como mato no quintal. ”
2. No meio, escreva: “Filosofia”

3. Ao redor, puxe galhos (como raizes) e escreva ideias que surgem:
o Corpo
o Sentir
o Vida
o Roga
o Diferenga
o Escuta
o Siléncio *
o Amor

4. Enfeite com cores e compartilne com colegas.

Palavras cruzadas '
. RAIZES , -
. RIZOMA ! — i
« (ARVORE £ NAVEA I8
. MATO -
« PENSAR ALAL
. (VIDA <L 11
« MANDIOCA’
. (LIBERDADE MIA N DI |

P
&

Perguntas para e/ 1R EiDBiH]

Pensar:
« Vocé ja viu uma raiz que cresce para todos os lados?
« O seu pensamento também cresce assim?
J e
+ Que ideia sua ja virou galho novo?

r [ "
{4 1
{7 K
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Frase para a parede:

Atividade: Rizoma das Ideias “Pensar como rizoma é deixar as ideias

1. Pegue uma folha em branco. crescerem livres, como mato no quintal. *
2. No meio, escreva: “Filosofia”
3. Ao redor, puxe galhos (como raizes) e escreva idejas que surgem:
o Corpo
o. Sentir
o Vida
o Rog;a
o Diferenga
o Escuta
o Siléncio |
o Amor

4. Enfeite com cores e compartilhe com colegas.

Palavras cruzadas

« RAIZES ) =1 7

« RIZOMA —

« ARVORE l—u—]—q

« MATO — ——

« PENSAR : Z a —4\1_7*:}?
VIDA - : “ﬁr‘_

« MANDIOCA
« LIBERDADE L’ ‘ 1

|

|

|
Perguntas para (:‘ [ ’ } , J j

Pensar:

» Vocé ja viu uma raiz que cresce para todos os lados?
* O seu pensamento também cresce assim?

* Que ideia sua ja virou galho novo?
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Atividade: Rizoma das ldeias
1. Pegue uma folha em branco.

Frase para a parede:
“Pensar como rizoma & deixar as ideias

crescerem livres, como mato no quintal. ”

2. No meio, escreva: “Filosofia”

3. Ao redor, puxe galhos (como raizes) e escreva ideias que surgem:

o]

(o]

o]

O

)

Corpo
Sentir
Vida
Roga
Diferenga
Escuta
Siléncio

Amor

4. Enfeite com cores e compartilhe com colegas.

Palavras cruzadas ;

Perguntas para
Pensar:

% RAIZES , — -
RIZOMA
ARVORE
MATO
PENSAR
VIDA
MANDIOCA
LIBERDADE

IR e

« Vocé ja viu uma raiz que cresce para todos os lados?

O seu pensamento também cresce assim?

Y
M

» Que ideia sua ja virou galho novo?

172
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Frase para a parede:

Atividade: Rizoma das Ideias - “Pensar como rizoma é deixar as ideias
1. Pegue uma folha em branco. crescerem livres, como mato no quintal.
2. No meio, escreva: “Filosofia”
3. Ao redor, puxe galhos (como raizes) e escreva ideias que surgem:

o Corpo

o Sentir

o Vida

o Roga

o Diferencga

o Escuta

o Siléncio

o Amor

4. Enfeite com cores e compartilhe com colegas.

Palavras cruzadas

. RAIZES/ , _ -
« RIZOMA -)} el T
« ARVORE’ /1 /11 17T
. MATO“ & i
. PENSAR“" Rit & UMA )

« VIDAZ AL Z B

. MANDIOCA g P |
. LIBERDADE mAMND | ' ar
Perguntas para . 4 |k H} ADE

Pensar:

« Vocé ja viu uma raiz que cresce para todos os lados?

O seu pensamento também cresce assim?

-
G

» Que ideia sua ja virou galho novo?

- A {

{
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Frase para a parede:

Atividade: Rizoma das Ideias “Pensar como rizoma ¢ deixar as ideias

1. Pegue uma folha em branco. crescerem livres, como mato no quintal. ”
2. No meio, escreva: “Filosofia”
3. Ao redor, puxe galhos (como raizes) e escreva ideias que surgem:
o Corpo
o Sentir
o Vida
o Roga
o Diferenca
o Escuta
o Siléncio
o Amor

4. Enfeite com cores e compartilhe com colegas.

Palavras cruzadas ;

. RAIZES _ — .
» RIZOMA A — _f‘fl;-l_ i

. (ARVORE A v s

. MATO = _‘_:‘__:!“"‘ '

. PENSAR -u..h_ﬁz___L R ,.'—:: e
« VIDA v l‘“_ : _[9_] N
« MANDIOCA ‘ ()

- LIBERDADE ‘ [lariof g |0 ](

Perguntas para J {J g ; J f*
Pensar: :

Vocé jé viu uma raiz que cresce para todos os lados?

O seu pensamento também cresce assim?

Que ideia sua ja virou galho novo?
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Perguntas para Pensar:

vrr

* O que vocé aprende com a vida no campo?

P

,‘,‘,‘;

* Quem te ensina filosofia fora da escola?

I )
LI

e Onde mora sua sabedoria?

™ ¢

1N ‘ } ; -

Frase para a parede:

“A filosofia mora onde a vida pensa. Pode ser na cidade, na roga ou no terreiro.”

(Renato Noguera)
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Perguntas para Pensar:

« O que vocé aprende com a vida no campo? .. . _f}.
A Ct,uttn f/ JN , Rl 4% Z b S il _)4;..{,3.4"., £

» Quem te ensina filosofia fora da escola?

e
-

LISy s Ly OATENTL o @ o

» Onde mora sua sabedoria? . Lo j}
o izl Luoruelenlm

Mo brne ol O3k

Frase para a parede:

“A filosofia mora onde a vida pensa. Pode ser na cidade, na roga ou no terreiro.”

(Renato Noguera)
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Encontre no quado abaixo as palavras que estao em negritos no texto

(Plo LI NS FlsazH
\R|E s |of ROCIEAOQP
E|V R|R TLPWNEWHﬂ
oi'\ff\\ o M UV ASCs o0cC
c|v|E]] /S O F ANT BN
UE GG POSVSFEI
A;Mf’A@‘M’T‘m\ JEUT,
VNTRABALHADORS
R A B _OR |
JJ”% ERRAMANHAOR I,
JIELORESTAST KIX
YA I(U NTELII GENT.IE

Perguntas para Pensar:
« O que vocé aprende com a vida no campo?
_ -APMAQ" a pﬂam‘)?an, colhun, gan 4 aprmds e nce s 0o F’P"mpuo, mas on  puncucs
fambim Guefn te é’#sin%?m fora da escola?
Virhe 0" meBna.

* Onde mora sua sabedoria?

N  hHom dZa Chanua, e o .Q»uJ?)w 0@04 Mﬂuﬂﬂo-c{ F“""‘L‘;mu» ne

YMiea onacdo,
Frase para a parede:

“A filosofia mora onde a vida pensa. Pode ser na cidade, na roga ou no terreiro.”
(Renato Noguera)
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Encontre no quado abaixo as palavras que estao em negritos no texto

=55
.‘....,._.»._-.....—-—"'/

P A Z
}-‘Fi Q P |
| E W H
e s 0.¢C
1T AIN T E)N
U E.E.AE
| £ E U T
4 or s
A —é’“ijl
v T K|X
Y N T E

Perguntas para Pensar:
* O que vocé aprende com a vida no campo?
9 gﬂw Bolo
 Quem te ensina filosofia fora da escola? 5 ; W e .
40 O M e g Ludafondt L0 Pamy
L/ )y L0
» Onde mora sua sabedoria?

NN COAAC O~

Frase para a parede:
“A filosofia mora onde a vida pensa. Pode ser na cidade, na roga ou no terreiro.”
(Renato Noguera)
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P/ O L_‘Ig_!-l,fl\;N s Fms
RE}s o u/ulr o CiEf__A
E\[V/ R\R| O} N\T L PIN E

{ ‘

ol oM cipjuv Asic

civﬂs\{” LYols o F___%A N

ul ;GEG O[R/P O s\v/s

AMARB M I G ES)A J

| o .

VINORABALHADDO)

Ajo e RRAMANHA

J | L 0. R.E S T .A B

YAIQ NTEL.I GE.N
ok g 20§ i

Perguntas para Pensar:
.0 que voce aprende com a vida no campo?

Lt 220 T
& .;rfj’?/.‘ ‘ J; ot ":r, //}A‘ 'tl} ﬂ’—_/'.ﬂ_ ',-.‘.-:.-‘"7. - r; ,». - P
* Quem te ensina filosofia fora da ‘escola? g

0 L

* Onde mora sua sabedoria?

Frase para a parede:

“A filosofia mora onde a vida pensa. Pode ser na cidade, na roga ou no terreiro.”

(Renato Noguera)
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Ernonhenoquadoabalxoaspalavmsqaesﬁoemneglbsmmdo
POL'F"HJ}M\“NS FPSA Z H
RE SOUUROGEAQFP/A
EVRRONTLPNEWH.I
o1 ojMcipluyVv A s©S 0iC
c Vv Fli‘\L lojs o F AN T E N
uEGlc|loR P O8/VsF EIE
AMAA/ M I E@.."é;A JEUT
VNTRABALTHADORS
A o?’——é E?‘é}‘“m"ﬁ' N H AR |
JIFLORESTAST KX
YAI/ NTELI GENTIE

Perguntas para Pensar:
« O que vocé aprende com a vida no campo?
oD Balp 1

« Quem te ensina filosofia fora da escola?

(N i

« Onde mora sua sabedoria?

Frase para a parede:
“A filosofia mora onde a vida pensa. Pode ser na cidade, na roga ou no terreiro.”
(Renato Noguera)



196




197

Ernortequadoaba’xoaspahvrasqaeedﬁomneg'bsmm

P

o —

Perguntas para Pensar:

* O que vocé aprende com a vida no campo?
Bagor el

» Quem te ensina filosofia fora da escola?

- 4 "(: e O 4 l‘{" ol Rt ke

{
U\wwg/“ o L LC A
* Onde mora sua sabedoria?

o~ -’"(0 Ve o o /‘x& Cl{’;; 'd éf-,,
Frase para a parede:
“A filosofia mora onde a vida pensa. Pode ser na cidade, na roga ou no terreiro.”

(Renato Noguera)
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Encontre no quado abaixo as palavras que estio em negritos no texto

FOL(@H@NSF S A Z H
RE S|OUUIR O C[E|/A Q P /A
E(‘v RQR{O;N T L PINEWHII ’t
| | | |
;OfIA\O_ch.‘D_U v Alsic s ofc |
‘C(VT/EM[_‘E_"_Q'S O F(ANT)EIN
| U{E |G Gro”R P o”s"v):s F E|E
"AIMIACAIM I GA §AJE U|T
{ } If' --_ﬁ_—;.z-mf-—-c:::‘:‘-—_:??—"——-__\‘
VING R ABALHADORS
| A)oL _R@AOM AN H AR
L , ,

E Kl

il

Perguntas para Pensar:
+ O que vocé aprende com a vida no campo?

Cfu 5‘7:;":146’!{:’} Clecs A 'Zi(,.(j{;. M e T £l w-r‘,c{iz; di ’Qa

« Quem te ensina filosofia fora da escola?

wﬂz,.«-/;ﬁ_ it fi,t’i'-f

« Onde mora sua sabedoria?

a7 U Cndoe oo
r #

Frase para a parede:

“A filosofia mora onde a vida pensa. Pode ser na cidade, na roga ou no terreiro.”

(Renato Noguera)
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Encontre no quado abaixo as palavras que estiao em negritos no texto

(F\o L (F) M\N s F[P)s A Z H
RIE slojUluUIR O GE A QPR
E V' RIRIOIN/T L PINJE WH
ol 9_]_1\53.”9“ vVAlsics ofc
fc|viEjL]L{o/s 0 FIAIN T E)IN)
(U-E' G|G/O R P O SIV\S F E iE{
AMAGIMI G A slA_‘)J FE
VINGRABALHADO RIS
WOTERRWDOMANH Aﬁ il
JI(FLORESTASTKI|X
y A1 (O NTEL |__“§‘;%N’jt”

Perguntas para Pensar:
» O que vocé aprende com a vida no campo?

* Quem te ensina filosofia fora da escola?

pes{ B oy & & I
1 f
L/

e Onde mora sua sabedoria?

Frase para a parede:

“A filosofia mora onde a vida pensa. Pode ser na cidade, na roga ou no terreiro.”

(Renato Noguera)
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Encontre no quado abaixo as palavras que estao em negritos no texto

__/’S\OL[F\I M|N S FPFlS A Z H
;R‘E,s{o UIUIR O C/ElA Q P A
' E\V R/ R ON/T L PN EWHI[I
ol ol M C}D!UVA.%.scs O C|
! — —+—4— % - I |
U G'iGORPosiVSFEiE
AMAA/M I G A)S J E UIT
| VINIZ R::A_B AL H_ig__QR;s
\AJO/I_E R R M A NHA R|I
.~ - - " |

1L O TR E _SﬁT K X
Y A LI NTELIGENT\Q;

!

Perguntas para Pensar:
» O que vocé aprende com a vida no campo?
P L Fa
(fi{)Uﬁ'O/ LS
« Quem te ensina filosofia fora da escola? y %
I ; n 243 ) S Yread
LG - MR b 1o 02 s
/ TN
« Onde mora sua sabedona'-"

o C,O‘.

Frase para a parede:
“A filosofia mora onde a vida pensa. Pode ser na cidade, na roga ou no terreiro.”
(Renato Noguera) '






