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RESUMO

Esta dissertacdo investigou quais saberes docentes e conhecimentos matematicos
sdo mobilizados e construidos por uma professora dos anos iniciais do Ensino
Fundamental para ensinar Geometria em uma turma multisseriada do 4° e 5° anos de
uma escola municipal da zona rural de Bequiméao (MA), no contexto de uma formacgéao
em servico. Ancorada na abordagem qualitativa, a pesquisa articulou questionario
diagndstico, observacao participante, registros reflexivos, planejamento colaborativo,
aplicacdo de atividades e andlise das producfes dos estudantes, com base nas
orientacdes da BNCC e do Documento Curricular do Territorio Maranhense (DCTMA).
O percurso formativo possibilitou compreender como a professora ressignificou suas
concepcdes sobre o ensino de Geometria, passando de praticas centradas na
reproducdo de figuras para uma abordagem exploratéria e investigativa, com maior
uso de materiais concretos, instrumentos de medicdo e tarefas contextualizadas. Os
resultados mostraram que os estudantes avancaram na leitura e interpretacdo de
figuras, na visualizacdo espacial, no uso da linguagem geométrica e na compreensao
de propriedades das formas planas e espaciais. A analise evidenciou que 0 processo
formativo favoreceu o desenvolvimento profissional docente, ampliando a articulacéo
entre teoria e pratica e fortalecendo a autonomia da professora na elaboracdo de
intervencdes adequadas ao contexto multisseriado. Como produto educacional,
elaborou-se o Caderno de Orientagdes Didatico-Pedagdgicas para o Ensino de
Geometria nos Anos Iniciais, que reune sequéncias didaticas, orientacdes
metodoldgicas e propostas de atividades desenvolvidas durante a formacéo. Conclui-
se que a formacdo em servigo constitui um espago potente para a construcao de
saberes docentes, contribuindo para o aprimoramento das praticas pedagdgicas e

para o desenvolvimento do pensamento geométrico dos estudantes.

Palavras-chave: Ensino de Geometria. Anos Iniciais. Formag&o em Servigo. Saberes
Docentes. BNCC.



ABSTRACT

This dissertation investigated which teaching knowledge and mathematical
understandings are mobilized and developed by a primary school teacher to teach
Geometry in a multigrade 4th and 5th grade class at a rural municipal school in
Bequiméo (MA), within the context of an in-service professional development program.
Based on a qualitative approach, the study combined a diagnostic questionnaire,
participant observation, reflective records, collaborative planning, implementation of
activities, and analysis of students’ productions, following the guidelines of the BNCC
and the Documento Curricular do Territorio Maranhense (DCTMA). The training
process enabled the teacher to rethink and reconstruct her conceptions of Geometry
teaching, shifting from practices centered on recognition and reproduction of figures to
an exploratory and investigative approach, with greater use of concrete materials,
measuring instruments, and contextualized tasks. The results showed that students
progressed in reading and interpreting figures, spatial visualization, the use of
geometric language, and the understanding of properties of plane and solid shapes.
The analysis also revealed that the professional development experience strengthened
the teacher’s ability to connect theory and practice, promoting greater autonomy in
designing instructional interventions suited to the multigrade context. As the
educational product of the research, a Didactic-Pedagogical Guide for Teaching
Geometry in the Early Years was developed, gathering methodological guidelines,
teaching sequences, and activities created during the training process. The study
concludes that in-service professional development is a powerful space for building
teaching knowledge, contributing to improved pedagogical practices and to the

development of students’ geometric thinking.

Keywords: Geometry Teaching. Early Grades. In-Service Professional Development.
Teaching Knowledge. BNCC.
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1. INTRODUCAO

A elaboracao desta pesquisa teve origem em minha experiéncia como aluno
egresso da Educagdo Bésica (Ensinos Fundamental e Médio) e do curso de
licenciatura em Ciéncias com habilitacdo em Matemética, concluido em 2009, pela
Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), além de minha trajetoria profissional
como professor de Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental em uma escola
da rede municipal de ensino de Bequimao, no Estado do Maranhdo. Essa vivéncia
contribuiu para uma compreensao inicial sobre os desafios relacionados ao ensino da
Matematica, especialmente no que se refere a tematica de Geometria.

A motivacao para esta investigacdo surge da preocupagado constante com o
ensino da Matematica, especialmente no que se refere a Geometria nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, bem como os saberes docentes necessarios para abordar
essa tematica de maneira significativa em suas aulas. Acreditamos que uma pesquisa
envolvendo professores/as e estudantes desse nivel de ensino podera contribuir para
a construcdo de uma aprendizagem mais consistente dos conteudos (objetos de
conhecimento) dessa tematica. O estudo busca ainda compreender as dificuldades
apresentadas e as estratégias que podem ser desenvolvidas no contexto das turmas
multisseriadas.

A Geometria ocupa um papel relevante na Matematica, pois, conforme a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), essa temética “envolve o estudo de um amplo
conjunto de conceitos e procedimentos necessarios para resolver problemas do
mundo fisico e de diversas areas do conhecimento” (Brasil, 2018, p. 271). Assim,
espera-se que o/a estudante desenvolva um pensamento que o/a permita
compreender, descrever e representar o0 mundo em que vive, no qual as nocoes
geométricas tém sua importancia ao possibilitar a percepcdo de semelhancas e
diferencas e regularidades. O desenvolvimento do pensamento geométrico pelos
estudantes é favorecido pelo estudo das posicdes e deslocamento no espaco, além
das formas e relagdes entre elementos de figuras planas e espaciais (Nunes; Nogulti;
Azevedo, 2021).

No que se refere as formas geométricas, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a BNCC orienta que os estudantes sejam capazes de identificar:

[...] caracteristicas das formas geométricas tridimensionais e bidimensionais,
[associar] figuras espaciais e suas planificagcbes e vice-versa. Espera-se,
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também, que nomeiem e comparem poligonos, por meio de propriedades
relativas aos lados, vértices e angulos. O estudo das simetrias deve ser
iniciado por meio da manipulacéo de representacdes de figuras geométrica
planas em quadriculados ou no plano cartesiano [...] (Brasil, 2018, p. 272).

Em outras palavras, isso significa que as criangas, com orientacdo de seus
professores e professoras, devem ter a oportunidade de explorar livremente as figuras
geométricas, compreendendo como elas se combinam e se decompdem, criando
novas figuras e possibilitando uma analise de suas propriedades. Para esse
desenvolvimento, recursos como blocos geométricos e quebra-cabecas inspirados no
Tangran sao amplamente reconhecidos por sua relevancia nesse processo. (Van de
Walle, 2009). Além disso, a manipulagédo desses materiais permite o desenvolvimento
de habilidades relacionadas a percepcéao espacial, fundamentais para o pensamento
geometrico.

Entretanto, ha desafios nesse contexto, pois alguns professores/as que
ensinam Matematica nos anos iniciais encontram dificuldades para abordar
determinadas tematicas, € o caso da Geometria. Estudos (Lima; Nacarato, 2005; Curi,
2005; Costa; Curi, 2009) apontam que a falta de saberes docentes e de
conhecimentos especificos e estratégias adequadas para trabalhar essa temética
resulta, muitas vezes, na sua abordagem superficial ou até mesmo na sua omisséao.

Essa lacuna tem sido discutida em pesquisas recentes (Gottardo; Cruz;
Albuquerque, 2022), que destacam a importancia da formacdo continuada que
favorece o desenvolvimento de saberes e praticas pedagogicas que permitam a
compreensao da relevancia desse conhecimento e sua aplicacdo em sala de aula.
Assim, a formacdo continuada se apresenta como um caminho necessario para
superar tais dificuldades e promover praticas mais consistentes.

O processo de ensino e aprendizagem, portanto, deve proporcionar a
interacdo entre estudantes e professores/as em uma dinamica permeada pela troca
de conhecimentos, criatividade, desenvolvimento de atitudes investigativas e de
linguagem (oral e escrita) propria da Matemética. E fundamental que essa prética
inclua momentos de reflexao, incentivando os docentes a analisarem e aperfeicoarem
suas acOes pedagdgicas no ensino de Geometria (Lima; Nacarato, 2005). A
investigacdo dos saberes docentes e das dificuldades que permeiam o ensino de
Geometria pode contribuir para a elaboracdo de estratégias que favorecam o
desenvolvimento de uma pratica mais reflexiva alinhada as necessidades dos

estudantes.
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Diante dessas reflexdes, definimos a seguinte questdo norteadora, que
orienta o desenvolvimento deste estudo:

Quais saberes docentes e conhecimentos matematicos sdo mobilizados e
construidos por uma professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental para ensinar
Geometria em uma turma multisseriada (4° e 5° anos) de uma escola municipal de
Bequiméao (MA), no contexto de uma formacgéao em servico voltada ao aprimoramento
das praticas pedagodgicas e ao desenvolvimento do pensamento geométrico dos
estudantes?

Esse questionamento norteia as aclOes previstas nesta investigagao, que
envolverdo a professora e os estudantes da turma foco. Para aprofundar a analise,
estabelecemos as seguintes questdes especificas:

» Como a Geometria tem sido trabalhada na turma multisseriada do 4° e 5°
anos, e quais concepcdes a professora possui sobre essa temética?

» Quais dificuldades sao apresentadas pelos estudantes na aprendizagem de
Geometria, segundo a percepcéo da professora da turma investigada?

» Que saberes sdo mobilizados e construidos pela professora antes e durante
a formacdo, considerando as reflexdes e préaticas desenvolvidas ao longo do
processo?

» Quais mudancas podem ser observadas na pratica pedagodgica da
professora ap6s a formacdo, e de que maneira essas mudancas impactam a
elaboracao e aplicacdo de atividades didatico-pedagdgicas?

A partir dessas questdes, tragamos 0s seguintes objetivos para a pesquisa:

Objetivo geral: Investigar os saberes docentes mobilizados e construidos por
uma professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental no ensino de Geometria em
uma turma multisseriada (4° e 5° anos) de uma escola municipal de Bequimé&o (MA),
no contexto de uma formagdo em servico voltada ao aprimoramento das praticas
pedagdgicas e ao desenvolvimento do pensamento geométrico dos estudantes.

Para atingir tal objetivo, definimos os objetivos especificos:

» Analisar como a professora da turma multisseriada (4° e 5° anos) desenvolve
0s conceitos de Geometria com os estudantes antes da formacéo.

» ldentificar as principais dificuldades dos estudantes na aprendizagem dos
conceitos de Geometria, a partir das percepc¢des da docente.

» Descrever os saberes docentes mobilizados e construidos pela professora

antes e durante a formacéo, com base nas praticas e reflexdes desenvolvidas ao longo
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do processo.

» Avaliar as mudancas ocorridas na pratica pedagdgica da professora apos a
formacéo, observando sua influéncia na elaboracdo e aplicacdo das atividades
didatico-pedagadgicas.

» Elaborar um caderno de orienta¢cfes didatico-pedagodgicas (impresso e
digital), com atividades voltadas ao ensino de Geometria nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, considerando as habilidades previstas na BNCC e no DCTMA.

Com base nos objetivos delineados, esta pesquisa buscou contribuir para o
ensino de Matematica, com foco especifico na Geometria nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A proposta visou qualificar todas as professoras que atuam em turmas
multisseriadas do 1° ao 5° ano na escola foco da pesquisa, por meio da oferta de
abordagens pedagogicas contextualizadas e adequadas ao desenvolvimento das
aprendizagens dos estudantes nesse nivel de escolaridade. No entanto, a andlise dos
resultados foi conduzida considerando exclusivamente a pratica docente — antes,
durante e apdés a formacdo — da professora responsavel pela turma de 4° e 5° anos,
com o objetivo de identificar avancos e dificuldades que possam subsidiar futuras
acOes formativas.

Espera-se que este estudo, juntamente com o produto educacional dele
decorrente, tenha contribuido para o aprimoramento da pratica docente no ensino de
Geometria nos anos iniciais do Ensino Fundamental, visando assegurar os direitos de

aprendizagem dos estudantes das escolas publicas do interior do Maranhao.
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2. FUNDAMENTOS DO ENSINO DE MATEMATICA E GEOMETRIA

Esta secdo apresenta os fundamentos que sustentam teoricamente esta
pesquisa, com foco no ensino de Matemética e, especialmente, de Geometria nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, considerando o contexto das turmas
multisseriadas. As discussdes aqui reunidas abordam, inicialmente, aspectos centrais
do ensino de Matematica nessa etapa da escolarizacdo, destacando sua importancia
para o desenvolvimento do raciocinio l6gico e a necessidade de metodologias que
favorecam uma aprendizagem significativa.

Em seguida, sédo exploradas contribuicbes da literatura sobre o ensino e a
aprendizagem de Geometria, ressaltando sua relevancia na formacéo dos estudantes
e os desafios enfrentados pelos docentes. Também se discutem os saberes docentes
necessarios para ensinar Matematica de forma intencional e articulada a pratica
pedagogica. Por fim, sdo apresentadas estratégias voltadas ao ensino da Matematica
em turmas multisseriadas, considerando as especificidades desse modelo
organizacional e as possibilidades de construcdo de préaticas pedagogicas
contextualizadas. Os aportes tedricos aqui reunidos fundamentam as decisdes
metodoldgicas da pesquisa e dialogam com a proposta de formacdo continuada

desenvolvida com a professora da turma investigada.

2.1 A Matemética nos anos iniciais: conceitos e abordagens fundamentais

O ensino de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental tem sido
amplamente discutido por pesquisadores da area (Curi, 2005; Costa; Curi, 2009;
Pires, 2012), sobretudo pelas dificuldades relatadas por muitos alunos em relacdo a
disciplina. Essas dificuldades podem estar associadas a praticas pedagogicas que
priorizam a memorizacao e a reproducao de regras, sem favorecer a construcao de
significados. Como resultado, os estudantes frequentemente ndo atribuem sentido aos
conceitos matematicos, o que pode gerar percep¢des negativas sobre o componente
curricular e comprometer seu desenvolvimento académico.

Nesse contexto, Vygotsky (1987 apud Bandeira, 2009) destaca que a simples
apresentacao direta de conceitos e procedimentos ndo contribui para a construcdo do

conhecimento pelos alunos. Esse autor afirma que:
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O ensino direto de conceitos é impossivel e infrutifero. Um professor que
tenta fazer isso geralmente ndo obtém qualquer resultado, exceto o
verbalismo vazio, uma repeticdo de palavras pela crianca, semelhante a de
um papagaio, que simula um conhecimento dos conceitos correspondentes,
mas que na realidade oculta um vacuo. (Vygotsky, 1987 apud Bandeira, 2009,

p. 3).

Dessa forma, o ensino de Matematica precisa ir além da simples exposicéo
de conteudos, possibilitando que os alunos participem ativamente da constru¢éo do
conhecimento. Fiorentini (2001) e Itacarambi (2010) apontam gque, nos anos iniciais,
a Matematica ainda é frequentemente ensinada de maneira mecéanica, com énfase na
aplicacdo de técnicas operatorias e na repeticdo de procedimentos. Para que 0s
estudantes desenvolvam uma compreensdo mais significativa, € necessario envolvé-
los em atividades que estimulem o raciocinio, a resolucéo de problemas e a interacao
com os conteudos matematicos de forma contextualizada.

Nesse sentido, o papel do professor € essencial, nesse processo, pois ele
deve atuar como mediador da aprendizagem, adotando metodologias que favorecem
a experimentacdo, a reflexdo e a participacdo ativa dos alunos. Além de promover a
aprendizagem, préticas pedagdgicas inovadoras permitem ao docente compreender
melhor as dificuldades da turma e ajustar suas estratégias de ensino.

Outro aspecto fundamental do ensino de Matematica nos anos iniciais € a
diversidade de conceitos trabalhados. Conforme a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Brasil, 2018), o conhecimento matematico € indispensavel para todos o0s
alunos da Educacado Basica, tanto por sua aplicacdo na sociedade contemporanea
guanto por seu papel na formacdo de cidadaos criticos e conscientes de suas
responsabilidades sociais. O documento enfatiza a importancia de um ensino
estruturado nos anos iniciais, periodo em que ocorre a sistematizacdo dos conceitos
e procedimentos iniciados na Educacéao Infantil.

Além dos numeros e operacdes, a BNCC destaca a necessidade de abordar
outras &reas da Mateméatica, como 0 pensamento geométrico, que é essencial para o
desenvolvimento da percepcédo espacial e da capacidade de resolver problemas em
diferentes contextos. Esse enfoque contribui para a construgcdo de uma base
consistente, permitindo que os alunos avancem para conceitos mais complexos ao
longo de sua trajetdria escolar. Dessa maneira, 0 ensino de Matematica nos anos
iniciais deve promover o letramento matematico, abrangendo competéncias como

raciocinio, representacdo, comunicacao e argumentacdo matematica.



20

Esse processo favorece a formulacdo de conjecturas e a resolucdo de
problemas em diferentes contextos, com base em conceitos e procedimentos
matematicos (Brasil, 2018). Assim, € importante reconhecer o papel da Matematica
no Ensino Fundamental, pois ela contribui para o desenvolvimento de habilidades que
sustentam a aprendizagem de conceitos mais abstratos em etapas posteriores.

No entanto, para que essa aprendizagem seja efetiva, € necessario considerar
abordagens que promovam metodologias interativas e contextualizadas. Além disso,
a organizacdo do ensino precisa levar em conta diferentes formas de apresentagao
dos conteudos, respeitando os diferentes estilos de aprendizagem e ritmos de
desenvolvimento dos alunos. Essa diversificacdo de estratégias contribui para o
desenvolvimento de competéncias matematicas mais consistentes e contextualizadas
nos anos iniciais. (Brasil, 2018).

Assim, o ensino de Matemética nos anos iniciais do Ensino Fundamental
deve proporcionar aos estudantes oportunidades para uma abordagem critica da
realidade. E essencial que o contetido seja relacionado a situacdes concretas do
cotidiano, permitindo que os alunos partam do concreto para chegar, em anos e séries
posteriores, a niveis mais abstratos de compreensao. Como destaca Maranhao (2019,
p. 305) “esse carater abstrato deve ser o fim e ndo o inicio do processo, ou seja, a
pratica do ensino de Matemética deve partir da concretude para a abstracdo dos
conteudos escolares”.

A Matemética nos primeiros anos da Educacao Basica tem papel essencial na
formacao do pensamento logico e critico dos estudantes. Nacarato, Mengali e Passos
(2017) destacam que, nessa etapa, 0 ensino deve ser planejado para favorecer a
construcdo de significados, estimulando a interacdo entre alunos e professores e
promovendo um ambiente de aprendizagem colaborativo e dinamico.

Dentro dessa perspectiva, a Geometria se destaca como uma area essencial
para o desenvolvimento dessas habilidades, contribuindo para a formacéao integral dos
estudantes. Dentre os diferentes campos da Matematica, a Geometria assume um
papel central nos anos iniciais, pois possibilita a ampliacdo do pensamento espacial e
favorece a compreensao do mundo ao redor.

Como defendem Itacarambi e Berton (2008), a Geometria deve ser trabalhada
desde os anos iniciais como uma forma de as criangas conhecerem o espa¢o em que
se movem, por meio de experiéncias de experimentacdo e manipulacdo. As autoras

ressaltam ainda que os jogos e brincadeiras favorecem a visualizagcdo espacial e a
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construcdo de conceitos geométricos de modo ludico e significativo, tornando o
processo de aprendizagem mais prazeroso e conectado as vivéncias das criancas.

A proxima secao abordara aspectos fundamentais sobre o ensino e a
aprendizagem da Geometria nos anos iniciais do Ensino Fundamental, destacando
sua relevancia para o desenvolvimento cognitivo dos alunos e os desafios que

envolvem sua abordagem em sala de aula.

2.2 Ensino e aprendizagem de Geometria nos anos iniciais

A Geometria € um tema essencial dentro da Matematica, contribuindo
significativamente para a formagao global dos estudantes e o desenvolvimento de seu
pensamento matematico. A aprendizagem dos conceitos geométricos possibilita a
compreensao do mundo ao redor, permitindo que os alunos explorem e descubram
relacdes espaciais que estruturam sua percep¢ao do ambiente (Utimura; Curi, 2016).

No entanto, professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
frequentemente enfrentam dificuldades no ensino da Matemética, especialmente nos
conteldos de Geometria. Muitos desses profissionais possuem uma formacao
deficiente nessa érea, influenciada pelo Movimento da Matematica Moderna, que,
entre as décadas de 1960 e 1970, enfatizou excessivamente os aspectos algébricos
em detrimento da abordagem geomeétrica (Pires; Curi; Campos, 2012). Essa influéncia
impactou os curriculos escolares da época, levando ao ensino da Geometria de forma
limitada e fragmentada.

O ensino de Geometria no Brasil passou por diversas transformacoes. Até
1960, sua abordagem era baseada nos estudos de Euclides. Ja entre as décadas de
1970 e 1980, as reformas curriculares trouxeram uma énfase maior na teoria dos
conjuntos e na linguagem algébrica, tornando a compreensdo dos conceitos
geomeétricos mais complexa e abstrata. Como consequéncia, 0s professores
encontravam dificuldades para ensinar esses conteudos, e os livros didaticos
passaram a relegar a Geometria para os capitulos finais, contribuindo para seu
abandono progressivo nas escolas.

Pesquisadores como Costa e Curi (2009) e Passos e Nacarato (2014)
discutem os fatores que levaram a marginalizacédo do ensino de Geometria no Brasil,
destacando a influéncia do Movimento da Matematica Moderna e a formacéao

insuficiente dos professores nessa area. No entanto, com a implementacdo dos
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Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 1997) e, mais recentemente, da

Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), observa-se um movimento

de revalorizacdo da Geometria nos curriculos escolares e nos livros didaticos.

A BNCC apresenta, para cada ano do Ensino Fundamental, os objetos de

conhecimento e as habilidades a serem desenvolvidos em Geometria. Essa

orientacdo busca garantir que o0s estudantes tenham acesso a experiéncias

significativas, envolvendo localizacdo no espaco, formas geométricas, planificacoes e

simetrias, entre outros conteddos fundamentais para o desenvolvimento do

pensamento geométrico. Essas diretrizes sdo sistematizadas nos quadros a seguir,

gue reanem as orientacdes para 0 4° e 0 5° anos.

Quadro 1: Objetos de conhecimento e habilidades de Geometria para 0 4° ano

Objetos de conhecimento

Habilidades (c6digos BNCC)

Localizagdo e movimentagao:
pontos de referéncia, direcao e
sentido Paralelismo e

perpendicularismo.

(EFO4MA16) Descrever deslocamentos e localizagéo de
pessoas e de objetos no espaco, por meio de malhas
gquadriculadas e representacbes como desenhos, mapas,
planta baixa e croquis, empregando termos como direita e
esquerda, mudancas de direcdo e sentido, intersecgéo,

transversais, paralelas e perpendiculares.

Figuras geométricas espaciais
(prismas e piramides):
reconhecimento,
representacdes, planificacdes

e caracteristicas.

Integrado a habilidade acima

Angulos retos e nao retos: uso
de dobraduras, esquadros e

softwares.

(EFO4AMA17) Associar prismas e piramides a suas

planificacbes e analisar, nomear e comparar seus
atributos, estabelecendo relagbes entre as representacdes

planas e espaciais.

Simetria de reflexao.

(EFO4MA18) Reconhecer angulos retos e néo retos em
figuras poligonais com o uso de dobraduras, esquadros ou

softwares de geometria.

Simetria de reflexao.

(EFO4MA19) Reconhecer simetria de reflexdo em figuras e
em pares de figuras geométricas planas e utiliza-la na
construcdo de figuras congruentes, com o uso de malhas

guadriculadas e de softwares de geometria.

Fonte: BNCC (Brasil, p. 292-293)
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Quadro 2: Objetos de conhecimento e habilidades de Geometria para 0 5° ano

Objetos de conhecimento

Habilidades (c6digos BNCC)

cartesiano:  coordenadas
(1°

representacdo de deslocamentos no

Plano

cartesianas guadrante) e

plano cartesiano.

(EFO5MA14) Utilizar

representacdes para a localizacdo de objetos

e compreender diferentes

no plano, como mapas, células em planilhas
eletrbnicas e coordenadas geogréficas, a fim de
desenvolver as primeiras no¢cdes de coordenadas

cartesianas.

(EFO5MA15) Interpretar, descrever e representar a
localizacdo ou movimentacdo de objetos no plano
cartesiano (1° quadrante), utilizando coordenadas
cartesianas, indicando mudancas de direcdo e de

sentido e giros.

Figuras geométricas  espaciais:

reconhecimento, representacoes,

planificacdes e caracteristicas.

(EFO5MA16) Associar figuras espaciais a suas
planificagdes (prismas, piramides, cilindros e cones)

e analisar, nomear e comparar seus atributos.

Figuras geomeétricas planas:

caracteristicas, representacdes e

angulos.

(EFO5MA17) Reconhecer, nomear

poligonos, considerando lados, vértices e angulos, e

e comparar

desenha-los, utilizando material de desenho ou

tecnologias digitais.

Ampliacdo e redugcdo de figuras
poligonais em malhas quadriculadas:
reconhecimento da congruéncia dos

angulos e da proporcionalidade dos

lados correspondentes.

(EFO5MA18) Reconhecer a congruéncia dos angulos

e a proporcionalidade entre os lados

correspondentes de figuras poligonais em situacoes
de ampliacéo e de reducdo em malhas quadriculadas

e usando tecnologias digitais.

Fonte: BNCC (Brasil, p. 296-297)

A apresentagdo dos objetos de conhecimento e das habilidades esperadas

para 0 ensino da Geometria nos 4° e 5° anos reforca a importancia de um

planejamento alinhado as diretrizes curriculares. Esses quadros orientam a prética

docente e contribuem para assegurar experiéncias que favorecam o raciocinio

espacial, a visualizacdo e 0 uso da linguagem geométrica no cotidiano escolar.

Nesse sentido, observa-se que esses objetos de conhecimento e habilidades

apontados para o 4° e 5° anos contribuem para o desenvolvimento do pensamento

geométrico de forma progressiva, articulando conteidos como localizacao espacial,

planificacbes, simetrias e representacdes cartesianas. A sistematizacdo dessas
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orientacdes curriculares serve de base para o planejamento de praticas pedagogicas
gue considerem as especificidades do contexto multisseriado - foco deste estudo.

A aprendizagem da Geometria favorece o desenvolvimento de habilidades
essenciais, como visualizag¢do, raciocinio l6gico e resolugcdo de problemas (Costa;
Curi, 2009). Além disso, esse conhecimento amplia a compreensdo matematica e
favorece conexdes com outras areas do saber. O Documento Curricular do Territério
Maranhense (DCTMA) (Maranhdo, 2019) reforca essa importancia ao apresentar
diretrizes voltadas a construcdo do conhecimento geométrico desde os anos iniciais

da escolarizagao. De acordo com o documento:

Na Geometria, busca-se que a construcdo do conhecimento parta da
geometria espacial para as planas, de forma que o estudante compreenda a
constru¢do das figuras geométricas e seus elementos, observando
diferencas e semelhancas entre elas; construindo representacfes por meio
da composicéo, decomposicdo, ampliacdo e reducdo das mesmas, além da
localizacéo (Maranhéo, 2019, p. 309).

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, especialmente no 4° e 5° anos, 0s
alunos séo introduzidos a conceitos fundamentais, como o0 reconhecimento e a
classificacdo de figuras geométricas, a compreensdo de suas propriedades e a
aplicacao desses conhecimentos em contextos do cotidiano. No 4° ano, os estudantes
comecam a identificar, descrever e comparar formas geométricas planas simples,
enguanto no 5° ano, ampliam seus estudos para conceitos como angulos, perimetro
e area. O DCTMA destaca que esse ensino deve ser contextualizado e conectado a
realidade dos alunos, tornando a aprendizagem mais significativa.

O ensino de Geometria contribui para o desenvolvimento do pensamento
espacial e da habilidade de resolver problemas, permitindo aos estudantes
representar, descrever e compreender o espaco de forma estruturada. Souza (2021)
destaca esse potencial, reforcando o papel da Geometria na leitura e organizacao do
mundo ao redor. Quando articulado a situa¢des do cotidiano, o ensino geométrico se
torna mais significativo. Nesse sentido, Ribeiro (2018) ressalta que a valorizacédo das
vivéncias dos alunos no curriculo amplia as possibilidades de construcdo do
conhecimento e fortalece o vinculo entre escola e cultura local. Alinhada a essas

perspectivas, a BNCC destaca que:

A Geometria envolve o estudo de um amplo conjunto de conceitos e
procedimentos necessarios para resolver problemas do mundo fisico e de
diferentes areas do conhecimento. Assim, nessa unidade teméatica, estudar
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posicdo e deslocamentos no espaco, formas e relacdes entre elementos de
figuras planas e espaciais pode desenvolver o pensamento geométrico dos
alunos" (Brasil, 2018, p. 271).

Com base nas diretrizes da BNCC, o ensino de Geometria nos anos iniciais
deve favorecer, entre outros aspectos, o desenvolvimento do pensamento geométrico,
fundamental para a andlise de propriedades, a formulacdo de conjecturas e a
resolucao de problemas. Costa et al. (2023) destacam que essa abordagem possibilita
aos estudantes uma transicdo gradual do pensamento concreto para o abstrato.
Nesse mesmo sentido, Lorenzato (1995) refor¢ca que a Geometria se articula com a
Aritmética e a Algebra, pois suas relacbes contribuem para a compreensdo e a

consolidacdo de conceitos matematicos mais amplos. Como afirma o autor:

A Geometria € a mais eficiente conexdo didatico-pedagdgica que a
Matematica possui: ela se interliga com a Aritmética e com a Algebra porque
0s objetos e relagbes dela correspondem aos das outras; assim sendo,
conceitos, propriedades e questbes aritméticas ou algébricas podem ser
clarificados pela Geometria, que realiza uma verdadeira traducdo para o
aprendiz (Lorenzato, 1995, p. 6-7).

Além disso, Lorenzato (2015) refor¢a que a Geometria desempenha um papel
essencial na formacdo integral dos estudantes, promovendo a visualizacdo, a
compreensao espacial e a percepcdo das propriedades e relacdes entre formas e
espacos. Diante disso, nos questionamos: afinal, do que trata a Geometria?

Bulos (2011) acrescenta que a Geometria deve ser um meio para desenvolver
habilidades essenciais, como observacao, comparacao, medi¢cdo, generalizacdo e
abstracdo. Essa abordagem evidencia o papel da Geometria como elemento
fundamental na formacdao integral dos estudantes.

Nesse sentido, Moura e Moura (2001, p. 3) destacam que:

A Geometria contribui para o desenvolvimento dos conceitos numéricos e de
medicdo. Muitas habilidades e conceitos geométricos sdo essenciais para a
resolucdo de problemas. [...] Em resumo, a apreensdo do conhecimento
geométrico € importante para a formagdo do pensamento [..] e para a
constru¢do do conhecimento matematico [...].

Pires, Curi e Campos (2012) afirmam que a Geometria estuda os objetos e os
espacos, sendo uma forma de conhecimento presente desde a infancia, quando as
criangcas comegcam a manipular objetos e explorar o ambiente em que vivem. As
autoras destacam que “[...] o espaco se apresenta para a crianca de forma

essencialmente pratica: ela constréi suas primeiras nogdes espaciais, por meio dos
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sentidos e dos movimentos” (p. 29). Fonseca et al. (2005, p. 73) corroboram essa
visdo, apontando que:
As primeiras experiéncias das criancas sdo geométricas e espaciais, ao
tentarem compreender o mundo que as rodeia, ao distinguirem um objeto do
outro, [...]. Aprendendo a movimentar-se de um lugar para outro, estdo a usar

ideias espaciais e geomeétricas pra resolver problemas. Esta relacdo com a
Geometria prossegue ao longo da vida.

Paula et al. (2022) reforcam que abordar a Geometria desde os primeiros anos
da escolarizacdo € essencial para o desenvolvimento do raciocinio geométrico,
permitindo que os alunos desenvolvam uma leitura matematica do mundo.

Passos e Nacarato (2014) defendem que o ensino de Geometria deve ser
iniciado nos primeiros anos do Ensino Fundamental, com uma abordagem
experimental que favoreca a construcdo de conceitos primarios. No entanto, as
autoras alertam que a pratica pedagogica muitas vezes se restringe ao desenho de
formas geométricas, negligenciando aspectos fundamentais, como a
contextualizagdo. Dessa forma, embora desafios ainda persistam, iniciativas como a
formacdo continuada de professores e a producdo de materiais didaticos
contextualizados sé@o fundamentais para fortalecer o ensino de Geometria nos anos
iniciais (Pires, 2012).

Considerando esse cendrio, torna-se essencial compreender quais saberes
docentes sdo necessarios para um ensino de Matematica significativo, especialmente
no que se refere a Geometria, a fim de qualificar a préatica pedagogica e aprimorar as
metodologias utilizadas na sala de aula. Em sintese, a Geometria ndo s6 desenvolve
0 pensamento espacial e a capacidade de resolver problemas, mas também
fundamenta a aprendizagem matematica de forma integral. Quando aliada a formacéao
continuada dos professores, essa abordagem potencializa a construcdo de
significados e a aplicacdo pratica dos conceitos. Esse entendimento orienta a

discussao dos saberes docentes, tema que sera aprofundado na préxima secao.

2.3 Saberes docentes necessarios para ensinar Matematica nos anos iniciais

A aprendizagem matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental exige
do professor um conjunto diversificado de saberes para garantir que os conteldos
sejam compreendidos de maneira significativa pelos estudantes. Embora haja

avancos na compreensdo das estratégias de ensino, persistem desafios quanto a
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apresentacdo dos conceitos matematicos e a superacéo das dificuldades dos alunos
(Miatello; Daniel, 2024). Nesse contexto, a formacdo docente e a mobilizacdo dos
saberes especificos tornam-se fundamentais para um ensino que considere tanto os
conhecimentos mateméticos quanto as estratégias pedagogicas adequadas.

Shulman (1987), um dos primeiros pesquisadores a sistematizar o0s
conhecimentos necessarios para a docéncia, classificou-os em trés categorias:
conhecimento do conteudo especifico, conhecimento pedagogico do conteddo e
conhecimento curricular. O conhecimento do contetdo diz respeito a profundidade dos
conceitos matematicos dominados pelo docente, enquanto o0 conhecimento
pedagogico do conteudo refere-se as estratégias e métodos para tornar esses
conceitos acessiveis aos alunos. Ja o0 conhecimento curricular envolve a
compreensao das diretrizes educacionais e a integracao desses contetdos ao ensino.
Essa categorizagao influenciou significativamente os estudos sobre os saberes
docentes, fornecendo um arcaboucgo conceitual que foi posteriormente ampliado por
outros pesquisadores

Dando continuidade, Pimenta (1999) prop6s uma estrutura que enfatiza trés
categorias principais de saberes docentes: os da experiéncia, os do conhecimento e
os pedagdgicos. Os saberes da experiéncia derivam da prética cotidiana do professor
e de sua interacdo direta com o0s alunos;, os saberes do conhecimento séo
fundamentados na formacdo académica e tedrica; e 0s saberes pedagdgicos
englobam metodologias de ensino e estratégias didaticas. Essa perspectiva reforca
gue a prética docente vai além da aplicacdo de teorias, envolvendo um processo
dindmico de reflexdo e adaptacéo dos saberes a realidade educacional.

Além disso, a visdo de Pimenta (1999) dialoga com a categorizacdo de
Shulman (1987) ao mostrar que os saberes docentes vao além do dominio do
conteudo, exigindo habilidades que articulam teoria e pratica.

Borges e Tardif (2001) expandiram essa abordagem ao destacar a
importancia da prética reflexiva na formacao docente. Segundo os autores, a docéncia
nao deve ser vista apenas como um campo de aplicacao de saberes académicos, mas
Como um espaco de construcao e ressignificacdo do conhecimento. Argumentam que
a experiéncia do professor, aliada a reflexdo critica sobre sua pratica, favorece um
desenvolvimento continuo e contextualizado dos saberes necesséarios ao ensino. A

pratica reflexiva, nesse sentido, complementa os saberes da experiéncia de Pimenta
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(1999), mostrando que os professores aprendem tanto na formacéo inicial quanto no
exercicio continuo da profissao.

Tardif (2014) aprofundou essa discussao ao categorizar os saberes docentes
em quatro dimensdes: saberes da formacdo profissional, saberes disciplinares,
saberes curriculares e saberes da experiéncia. O autor define o saber docente como
“[...] um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes
oriundos da formacado profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais” (p. 36). Nessa visédo, os saberes profissionais sdo temporais, plurais e

heterogéneos, personalizados e situados, refletindo a experiéncia humana, que:

[...] surgem como nucleo vital do saber docente, nicleo a partir do qual os
professores tentam transformar suas relagdes de exterioridade com os
saberes em relacdes de interioridade com sua propria pratica. Neste sentido,
os saberes experienciais ndo sdo saberes como os demais; sdo, ao contrario,
formados de todos os demais, mas retraduzidos, ‘polidos’ e submetidos as
certezas construidas na pratica e na experiéncia (Tardif, 2014, p. 54).

Assim, os saberes docentes ndo séo estaticos, mas se transformam a medida
gue o professor interage com diferentes contextos educacionais e enfrenta novos
desafios. Essa perspectiva de Tardif (2014) complementa a abordagem reflexiva
proposta por Borges e Tardif (2001), pois reforca a ideia de que a docéncia € um
processo continuo de construcdo de conhecimento, no qual os saberes tedricos e
praticos se interconectam de maneira dinamica.

A perspectiva de Nacarato e seus colaboradores (2005) complementa essa
visdo ao identificar trés dimensdes interligadas do desenvolvimento profissional dos
professores: subjetiva, académica e prética. A dimenséao subjetiva envolve as crencas,
valores e identidade profissional do docente, influenciando sua maneira de ensinar e
interagir com os alunos. A dimensao académica refere-se ao conhecimento tedrico e
a formacdo continuada, assegurando que o professor esteja atualizado com os
avancos da educacdo matematica. Ja a dimensédo pratica diz respeito a aplicacao
desses saberes no dia a dia da sala de aula, permitindo ao docente experimentar
diferentes abordagens e avaliar suas metodologias. Essas trés dimensdes dialogam
com as categorias de Tardif (2014), pois evidenciam a interdependéncia entre 0s
saberes tedricos, a experiéncia pratica e os aspectos subjetivos da docéncia.

A relagao entre esses diferentes saberes evidencia que a formacao docente
deve articular teoria e pratica, favorecendo a construgcdo de um ensino reflexivo e

contextualizado. Como apontam Girondo (2001) e Perrenoud (2002), o conceito de
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competéncia profissional esta diretamente relacionado a capacidade do professor de
mobilizar esses conhecimentos para atuar de maneira apropriada.

Pires (2002) também reforca essa ideia ao destacar que o conhecimento
sobre o trabalho docente deve ser acompanhado da capacidade de aplica-lo em
situagdes concretas: “[...] ndo basta a um profissional ter conhecimento sobre o seu
trabalho, é fundamental que saiba fazé-lo” (Pires, 2002, p. 45).

Dessa forma, fica evidente que os saberes docentes ndo podem ser
compreendidos de forma isolada, mas como uma rede interligada de conhecimentos
gue se constroem e se ressignificam ao longo da trajetoria profissional do professor.
O ensino de Matematica nos anos iniciais exige, portanto, ndo apenas um dominio
consistente dos conteudos, mas também a capacidade de refletir sobre a pratica e
adaptar as estratégias pedagdgicas as necessidades dos alunos. A formacéo inicial e
continuada deve, assim, contemplar tanto os fundamentos teoricos quanto a
valorizacdo da experiéncia profissional e da pratica reflexiva, garantindo que o ensino
da Matematica seja significativo e contextualizado.

Além de evidenciar a importancia dos saberes docentes no ensino de
Matematica, a organizacao do trabalho pedagdgico em turmas multisseriadas imp&e
desafios préprios, que exigem acfes formativas contextualizadas. Os fundamentos
tedricos discutidos nesta secdo foram retomados na proposta de intervencédo, com o
objetivo de enfrentar tais desafios por meio da formacéo continuada e do uso de
atividades interativas em sala de aula. Esse direcionamento sustentou a analise das
estratégias e possibilidades para o ensino de Matematica nesse cenario, assunto que

sera abordado na secéao seguinte.

2.4 Estratégias para ensinar Matematica em turmas multisseriadas

O ensino em turmas multisseriadas apresenta um cenario Unico e desafiador
para os professores, exigindo que os saberes docentes discutidos na se¢cao anterior
sejam mobilizados de forma flexivel e adaptativa. Ensinar Matemética nesses
contextos exige uma abordagem diferenciada, capaz de atender as necessidades
individuais dos alunos e, a0 mesmo tempo, promover uma aprendizagem colaborativa.
Além da diversidade de niveis de conhecimento, outros desafios envolvem a limitacéo
de recursos didaticos e a gestdo do tempo de aula para garantir que todos os

estudantes avancem em seu aprendizado. No entanto, esse modelo de ensino
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também oferece oportunidades, pois a interacdo entre alunos de diferentes idades
pode estimular a cooperacéo e o desenvolvimento de competéncias sociais, além de
fomentar praticas pedagdgicas inovadoras (Rodrigues; Conceicéo, 2025).

Um dos principais desafios enfrentados pelos professores é a
heterogeneidade dos niveis de aprendizagem. Em uma mesma turma, ha alunos em
diferentes estagios de desenvolvimento matematico, o que exige que o docente
adapte suas estratégias para garantir que cada estudante seja contemplado no
processo de ensino. Souza (2015) destaca que a gestdo desse ambiente demanda
um planejamento cuidadoso para proporcionar uma educacgéo equitativa. Além disso,
a organizacdo do tempo em sala de aula se torna uma questdo critica. Planejar e
conduzir atividades diferenciadas para mdultiplos anos de escolaridade exige um
esforco extra por parte dos professores. Gomes (2017) aponta que a eficiéncia na
alocacao de tempo € fundamental para garantir que todos os alunos recebam a
atencdo necessaria e possam progredir no seu proprio ritmo.

A falta de recursos didaticos especificos também representa um desafio. Silva
(2016) argumenta que a escassez de materiais adequados pode comprometer a
aprendizagem da Matematica, ja que os disponiveis no contexto escolar nem sempre
atendem as necessidades de turmas com diferentes niveis de conhecimento. No
ensino de Geometria, por exemplo, o0 uso de materiais manipulativos, como blocos de
construcado e figuras tridimensionais, constitui uma estratégia pertinente para auxiliar
na visualizagdo e compreenséo dos conceitos.

Além disso, dificuldades relacionadas a formacéo docente também merecem
destaque. Apesar das mudancas nos curriculos da Educacéo Basica, estudos como
os de Gatti e Barreto (2009) apontam que os cursos de formacéao inicial ainda dedicam
pouca atencdo a especificidade da Matematica nos anos iniciais, especialmente no
gue diz respeito a Geometria. Como consequéncia, muitos professores chegam a sala
de aula com lacunas conceituais e pouca experiéncia em metodologias adequadas
para o ensino dessa tematica.

Como destacam Nacarato e Paiva (2006, p. 14):

Pensar que ensinar consiste apenas em transmitir um contetdo a um grupo
de alunos é reduzir uma atividade tdo complexa quanto o ensino a uma Unica
dimenséo, aquela que é mais evidente, mas €, sobretudo, negar-se a refletir
de forma mais profunda sobre a natureza desse oficio e dos outros saberes
que lhe séo necessarios.
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Diante desses desafios, torna-se necessario adotar estratégias pedagogicas
diferenciadas para tornar o ensino mais dinamico e acessivel. A aprendizagem
colaborativa € uma das possibilidades mais promissoras, pois a interacao entre alunos
de diferentes idades cria um ambiente de aprendizado mais rico, no qual os
estudantes mais velhos ajudam os mais novos, consolidando assim seus préprios
conhecimentos (Pereira, 2018). No ensino de Geometria, essa cooperacado pode ser
explorada em atividades praticas, como a construcdo conjunta de maquetes ou a
resolucao de problemas geométricos de forma colaborativa.

Além disso, o ensino diferenciado permite personalizar o aprendizado,
utilizando atividades variadas para atender aos diferentes niveis de conhecimento
dentro da turma (Muniz; Ciriaco, 2016). Isso pode ser feito por meio de grupos de
trabalho com tarefas adaptadas ao nivel de cada aluno ou pelo uso de materiais
diferenciados que estimulem diferentes formas de raciocinio matematico.

Outra alternativa seria 0 uso de metodologias ativas que incentivem a
interacdo dos estudantes e a contextualizacdo da aprendizagem. Oliveira (2019)
destaca que estratégias que envolvem a participacdo ativa dos alunos tornam o
aprendizado mais significativo. No ensino de Geometria, projetos que envolvem a
aplicacdo de conceitos geométricos em situacdes reais, como o desenho de plantas
arquitetbnicas simples, podem ser bastante pertinentes. Além disso, a integracéo de
tecnologias educacionais pode contribuir para o ensino em turmas multisseriadas,
permitindo a personalizacao do ensino e atendendo as diferentes necessidades dos
alunos de forma mais adequada (Carvalho, 2020).

Conforme destacado por Girardi e Giongo (2013), préaticas pedagdgicas
investigativas em turmas multisseriadas podem promover o desenvolvimento do
pensamento espacial e a compreensédo do mundo ao redor. Estudos como os de Silva
e Miranda (2019) indicam que essa tematica pode ser trabalhada de maneira
significativa nas turmas multisseriadas, pois permite abordagens concretas e visuais
gue favorecem a aprendizagem. Além disso, a abordagem geométrica pode ser um
recurso essencial para integrar diferentes niveis de ensino dentro da mesma sala de
aula. Enquanto os alunos mais novos podem trabalhar o reconhecimento e a
classificagdo de formas, os mais avancados podem desenvolver atividades
envolvendo medidas, simetria e transformagdes geométricas.

Essa progressao possibilita que os estudantes avancem de acordo com

seus ritmos de aprendizagem, evitando a estagnacdo. Dessa forma, a Geometria,
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além de ser uma area relevante da Matematica, pode atuar como elemento articulador
entre os diferentes niveis de ensino dentro de uma mesma turma. Embora esse
cenario apresente desafios significativos, especialmente no ensino de Matematica e,
em particular, de Geometria em turmas multisseriadas, estratégias adequadas podem
transformar essas dificuldades em oportunidades para uma aprendizagem mais
integrada e colaborativa. Nesse contexto, € essencial que os professores busquem
formacdo continua e adaptem suas praticas pedagogicas para atender as
especificidades desse modelo de ensino.

A personalizacdo do ensino, o uso de metodologias inovadoras e a
exploracdo da aprendizagem colaborativa podem fazer com que a diversidade de
niveis dentro de uma mesma turma se torne um diferencial e ndo um obstaculo. Assim,
0 ensino de Matematica em turmas multisseriadas pode ndo apenas superar as
dificuldades inerentes a esse modelo, mas também enriquecer a experiéncia de
ensino e aprendizagem, proporcionando aos alunos um desenvolvimento mais amplo

e significativo.
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3. O CAMPO EMPIRICO E OS CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esta secdo apresenta o percurso empirico da pesquisa, descrevendo o
contexto em que foi desenvolvida e os procedimentos metodolégicos adotados.
Inicialmente, caracteriza-se 0 campo de pesquisa, com uma breve descricdo da
escola, de sua organizacdo pedagogica e da pratica docente relacionada a tematica
investigada. Em seguida, sdo apresentados o tipo de pesquisa, os participantes, 0s
instrumentos de coleta e analise de dados e a abordagem utilizada na interpretacéo
dos resultados. Na sequéncia, discute-se a andlise dos dados a luz do referencial
tedrico, evidenciando aprendizagens e transformacdes ocorridas durante o processo
formativo. Na Ultima subsecéo, apresenta-se o produto educacional elaborado nesta
investigacgdo, que articula teoria e pratica em consonancia com o ensino de Geometria

nos anos iniciais do Ensino Fundamental
3.1 Caracterizacdo do campo de pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida na Unidade Integrada Codozinho, escola publica
municipal de Ensino Fundamental localizada fora da sede do municipio de Bequimao,
na regido da Baixada Maranhense. A instituicdo estéa situada a aproximadamente dez
quildmetros da sede municipal e atende estudantes dos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental, funcionando em dois turnos: no matutino, com turmas multietapa e
multisseriadas dos anos iniciais, e no vespertino, com turmas regulares dos anos
finais. A Figura 1 apresenta a fachada da escola, evidenciando uma estrutura externa
simples, porém organizada, caracteristica de muitas instituicées situadas na zona rural

maranhense.

Figura 1: Fachada (entrada) da escola

A\# -

Fonte: Acervo do pesquisador (2025)
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A escola dispde de quatro salas de aula utilizadas nos dois turnos. Pela
manha, as turmas sdo organizadas em trés grupos distintos: a primeira reiine criancas
da Educacéo Infantil e do 1° ano (multietapa); a segunda, estudantes do 2° e 3° anos;
e a terceira, foco desta pesquisa, € composta por alunos do 4° e 5° anos
(multisseriadas). Cada turma € conduzida por uma professora, totalizando trés
docentes nos anos iniciais. No periodo vespertino, essas mesmas salas sao utilizadas
por turmas dos anos finais (do 6° ao 9° ano) do Ensino Fundamental.

A estrutura fisica da escola inclui secretaria, diretoria, sala dos professores,
cantina, sala de leitura e banheiros destinados aos estudantes. As Figuras 2, 3 e 4
ilustram alguns desses espacos, respectivamente o patio interno, o corredor central e
a sala da direcao, evidenciando as condi¢cfes de funcionamento e a organizacao do

ambiente escolar.

__ Figura 2: Panorama geral (fundo) da escola
_.

Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

Figura 3: Area interna (corredor) da escola

Fonte: Acervo do pesquisador (2025)
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Figura 4: Sala da diretoria

Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

A escola conta com um cantinho da leitura, utilizado como recurso pedagdégico
para o incentivo a leitura e o desenvolvimento da linguagem, conforme mostra a Figura
5. A Figura 6 apresenta a sala dos professores, onde séo realizados os planejamentos
e 0s encontros da formacao em servigo proposta pela pesquisa. Ja a Figura 7 registra
a sala de aula da turma participante, composta pelos estudantes do 4° e 5° anos, onde
ocorreram as atividades de ensino, as observacdes e a coleta de dados.

Figura 5: Cantinho da leitura

Fonte: Acervo do pesquisad 025)



Figura 6: Sala dos professores
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~ Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

Figura 7: Sala de aula

Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

A equipe escolar € formada por um gestor geral, uma coordenadora
pedagogica, uma secretaria, quatro servidores administrativos, cinco auxiliares
operacionais e trés vigias. O gestor geral exerce a lideranca institucional, coordenando
0S processos pedagogicos,

administrativos e operacionais. A coordenadora
pedagdgica acompanha o trabalho docente, oferece suporte ao planejamento e ao

36
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desenvolvimento das praticas pedagdgicas, além de monitorar o desempenho dos
estudantes e propor estratégias para superar dificuldades de aprendizagem.

A formacdo em servico foi oferecida as trés professoras que atuavam nos
anos iniciais, abrangendo turmas multisseriadas composta por estudantes da
Educacao Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental. Os encontros ocorreram
semanalmente, no contraturno das aulas, no proprio espaco da escola, conforme
descrito no Plano de Trabalho da Formacédo (Apéndice A). O objetivo foi contribuir
para o aprimoramento do ensino de Geometria nos anos iniciais, promovendo
momentos de estudo, reflexdo e elaboracdo de atividades didaticas voltadas ao
desenvolvimento do pensamento geométrico.

Entretanto, a coleta de dados e o acompanhamento da pratica pedagdgica
concentraram-se na turma de 4° e 5° anos, composta por 14 estudantes, sendo 8 do
4° ano e 6 do 5° ano. Essa escolha se justificou por se tratar de um grupo de
estudantes em fase de concluséo da primeira etapa do Ensino Fundamental, quando
o desenvolvimento do pensamento geométrico € especialmente relevante para a
transicdo a etapa seguinte.

Para o inicio da pesquisa, foi realizada uma visita institucional a escola,
ocasido em que o pesquisador apresentou a Carta de Apresentacédo do Programa de
Pos-Graduacdo em Gestdo do Ensino da Educacdo Béasica (Anexo A). Nessa
oportunidade, o diretor geral formalizou a anuéncia para a realizacdo do estudo,
registrada no documento apresentado no Anexo B.

Com o intuito de preservar a identidade dos participantes, foram adotados
cbdigos de identificacdo nos registros e analises da pesquisa. A professora da turma
multisseriada, que redne estudantes do 4° e 5° anos e constitui a participante central,
€ identificada como P4/5 (Professora do 4° e 5° anos). Os estudantes sao
representados pela letra E, seguida de um nuimero e do respectivo ano, como E1-4
(Estudante 1 do 4° ano) e E1-5 (Estudante 1 do 5° ano). O professor-pesquisador é
identificado pela sigla PPe. Dessa forma assegura-se o sigilo e a confidencialidade

dos dados, em conformidade com os principios éticos na area da Educacéo.

3.2 Metodologia da pesquisa

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, por buscar compreender e

interpretar os fendmenos investigados a partir da descricdo detalhada do contexto e
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das acbes desenvolvidas. Essa abordagem possibilita maior aproximagao entre
pesquisador e participantes, priorizando os significados e os processos formativos em
detrimento de resultados numéricos. Segundo Lidke e André (2017), a pesquisa
gualitativa envolve a obtencédo de dados descritivos coletados por meio do contato
direto do pesquisador com a realidade estudada, valorizando mais o processo do que
o produto final.

Com base na questdo norteadora apresentada na introducdo, que busca
compreender quais saberes docentes e conhecimentos matematicos sdo mobilizados
e construidos pelos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental para ensinar
Geometria em uma turma multisseriada (4° e 5° anos) de uma escola municipal de
Bequimao (MA), no contexto de uma formacéo voltada ao aprimoramento das praticas
pedagdgicas e ao desenvolvimento do pensamento geométrico dos estudantes,
optou-se por uma abordagem metodoldgica voltada ndo apenas a compreensao, mas
também a transformacéo da pratica pedagdgica.

Nesse contexto, a pesquisa-acdo foi escolhida por seu potencial
transformador, pois além de diagnosticar e analisar a realidade, promove mudancas
significativas que contribuem para o desenvolvimento dos estudantes e para a
formacado continua dos professores. Diferentemente de um estudo de caso, que se
limita & descricdo e analise da realidade, a pesquisa-acao permite uma intervencao
direta na pratica pedagogica. Dessa forma, essa metodologia propicia ciclos de
diagndstico, intervencado, observacao e reflexdo, essenciais para promover mudancgas
efetivas no ensino de Geometria e no desenvolvimento dos alunos.

Além disso, no ambito da formacdo continuada docente, adotou-se a
pesquisa-acdo como alternativa metodologica, tendo como objetivo principal a
melhoria da préatica pedagdgica dos professores, baseada na reflexdo sobre sua
atuacdo em sala de aula. Essa abordagem exige que o professor perceba a
necessidade de mudancas e inovagdes em sua pratica. De acordo com Severino
(2016, p. 127):

A pesquisa-acdo é aquela que, além de compreender, visa intervir na
situacdo, com vistas a modifica-la. O conhecimento visado articula-se a uma
finalidade intencional de alteracdo da situag&o pesquisada. Assim, a0 mesmo
tempo que realiza um diagnoéstico e a andlise de uma determinada situacgéo,

a pesquisa-acao propde ao conjunto de sujeitos envolvidos mudancas que
levem a um comportamento das praticas analisadas.
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Dessa perspectiva, 0 autor também destaca que a pesquisa-acao possibilita
gue o pesquisador intervenha em uma problematica, promovendo a mobilizacdo dos
participantes para a construcdo de novos saberes, 0 que permitiu a professora
envolvida refletir criticamente sobre suas acdes em sala de aula.

Com base nessa perspectiva metodologica, a conducao da pesquisa exigiu a
definicdo de instrumentos que possibilitassem a coleta e a andlise de informacdes de
maneira coerente com o0s principios da pesquisa-acdo. Assim, foram adotados
procedimentos que integraram diferentes fontes de dados, buscando contemplar a
complexidade do contexto investigado e favorecer uma compreensdo ampla do

processo formativo vivenciado pelos participantes.

3.2.1 Instrumentos de coleta de dados

Para alcancar os objetivos do estudo, foram utilizados trés instrumentos de
coleta de dados: questionario, observacao participante e andlise documental, que
possibilitaram uma andlise abrangente e triangulada da realidade investigada.

O questionario foi aplicado em duas etapas, antes e apés a intervencdo. Na
etapa pré-intervencdo (Parte ), buscou-se levantar informaces sobre o perfil da
professora, sua formacao, experiéncias anteriores e conhecimentos prévios sobre o
ensino de Geometria. Na etapa pos-intervencéo (Parte 1l), o objetivo foi identificar as
percep¢des da docente sobre as mudancas em sua préatica pedagdgica, bem como os
desafios e avancos observados na abordagem dos contetudos de Geometria.

Assim, essa aplicagcdo possibilitou comparar o cenario inicial com os
resultados obtidos apés a formacdo continuada, complementando os demais
instrumentos com dados descritivos que subsidiaram a andlise dos resultados. O
instrumento completo do questionario encontra-se no Apéndice B desta dissertacéo.

No decorrer da pesquisa, a observacao participante foi conduzida durante a
aplicacdo das atividades em sala de aula. Nesse processo, foram registradas
interacdes entre a professora e os alunos, com foco na construgdo dos conceitos
geomeétricos e nas reagfes dos estudantes as atividades propostas. Fundamentada
nas orientacdes de Fiorentini e Lorenzato (2012), essa técnica permitiu uma analise
aprofundada das dinamicas pedagodgicas e contribuiu para a compreensao do
processo de ensino e aprendizagem. As observacdes foram registradas em um diario

de campo, ferramenta que possibilitou ao pesquisador refletir criticamente sobre as
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acOes observadas e identificar padrdes recorrentes da pratica pedagogica, conforme
orientam Oliveira e Fabris (2017).

Nessa mesma direcdo, Reis (2011) enfatiza que a observacdo de aulas,
guando concebida sob uma perspectiva formativa e colaborativa e orientada por focos
previamente definidos, permite captar ndo apenas comportamentos docentes, mas
também aspectos sutis da interacdo em sala, favorecendo o desenvolvimento
profissional e a construcdo de saberes pedagdgicos mais consistentes.

A analise documental foi realizada a partir da revisdo de diversos documentos
escritos, como planos de aula, registros das reunides da formacéo, respostas obtidas
no questionario e producdes dos alunos resultantes das atividades desenvolvidas em
sala. Também foram considerados documentos de referéncia curricular, como a
BNCC, o DCTMA e outros materiais pertinentes, conforme orientagcdes de Helder
(2006). O autor recomenda a selecéo criteriosa de documentos capazes de evidenciar
aspectos formais e implicitos das praticas escolares e suas relacbes com o0s
documentos curriculares. Assim, o0 estudo possibilitou comparar as praticas
observadas com as diretrizes oficiais, ampliando a compreensdo do contexto

educacional investigado e subsidiando a analise dos dados apresentada a seguir.

3.2.2 Procedimentos de analise de dados

Para alcancar os objetivos da pesquisa, os dados foram coletados e
analisados por meio de uma abordagem triangulada, articulando os instrumentos
definidos (questionario, observacao participante e analise documental) e desenvolvida
em quatro etapas inter-relacionadas.

1. Levantamento inicial: nesta etapa, foram coletadas informacdes sobre a
pratica dos professores no ensino de Geometria, a partir de duas fontes
complementares: a analise dos planos de ensino de Matematica dos 4° e 5° anos e a
aplicacao do questionario pré-intervencéo. A analise dos planos permitiu compreender
como os conteudos de Geometria estavam estruturados e planejados na pratica
pedagogica, enquanto o questionario possibilitou identificar o perfil docente, suas
experiéncias anteriores e seus conhecimentos prévios acerca do ensino de
Geometria. Juntas, essas informacfes formaram uma linha de base que serviu de

referéncia para as fases subsequentes da pesquisa.
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2. Formacgéo continuada: foram realizados encontros semanais com as
professoras, durante os quais foram discutidas as diretrizes da BNCC relativas a
Geometria e elaboradas atividades para a sala de aula. Essa fase teve como objetivo
promover a reflexdo sobre a prética pedagdgica e a construcdo de saberes, além de
registrar as percep¢des das docentes quanto aos desafios e as possibilidades de
aprimoramento do ensino. Com o intuito de ilustrar o tipo de atividade planejada e
discutida ao longo da formacéao, foram elaboradas duas propostas didaticas com foco
no ensino de Geometria (Apéndices C e D).

3. Aplicacao das atividades: as professoras aplicaram em sala de aula as
atividades selecionadas em livros didaticos aprovados pelo Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD). Nesse periodo, realizaram-se observacfes para
registrar as interacdes entre professores e alunos, a aplicagdo dos conceitos
geométricos e as reacfes dos estudantes. As producdes e registros dos alunos
serviram de base para a andlise dos resultados.

4. Avaliacdo e reflexdes finais: nesta etapa, realizou-se uma avaliacao
abrangente das atividades desenvolvidas, considerando: (i) a analise das
aprendizagens dos alunos; (i) a reflexdo das professoras sobre os saberes
mobilizados e os desafios enfrentados; (iii) a identificagdo de avangos e aspectos a
aprimorar na pratica pedagdgica.

Com base nessas andlises, foi elaborado um produto educacional com
atividades e orientacbes didaticas para o ensino de Geometria em turmas
multisseriadas de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, conforme a BNCC e o DCTMA.
Esse material reuniu evidéncias e praticas transformadoras identificadas na pesquisa,

contribuindo para o aprimoramento do ensino dessa tematica.

3.3 Apresentacao e discusséo dos dados da pesquisa

Esta secdo apresenta e interpreta os dados produzidos no decorrer da
pesquisa, organizados a partir dos instrumentos de coleta definidos: questionario
(Apéndice B), observacdes registradas no diario de campo e producdes escritas da
professora e de seus estudantes. O estudo foi conduzido segundo os principios da
pesquisa-acdo, articulando momentos de diagndstico, formacdo e intervencao,
conforme descrito no plano de trabalho da formacédo (Apéndice A). O objetivo é

compreender como se configuraram os saberes docentes e o0os conhecimentos
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matematicos mobilizados e construidos pela professora participante no ensino de
Geometria em uma turma multisseriada do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental. Os
resultados estdo organizados em subsecdes que refletem as etapas da pesquisa e
respondem aos objetivos especificos, evidenciando as transformacfes na prética
docente e na aprendizagem dos estudantes ao longo do processo formativo.

3.3.1 O ensino de Geometria antes da formacéo: saberes e percepcdes iniciais da

professora.

Os dados iniciais desta pesquisa foram obtidos por meio da aplicacéo do
guestionario diagnostico (Apéndice B) e da andlise dos registros do diario de campo
referentes aos dois primeiros encontros formativos. Esses instrumentos possibilitaram
compreender as concepcdes da professora da turma multisseriada do 4° e 5° anos,
identificada neste texto como P4/5, acerca do ensino de Matematica e, especialmente,
de Geometria, bem como identificar as praticas que vinha desenvolvendo e as
percepcdes que possuia sobre a aprendizagem dos estudantes. Essas informacdes
constituem o ponto de partida para a analise das transformagdes que ocorreram ao
longo do processo formativo.

A docente (P4/5) possui formacdo em Pedagogia e atua ha mais de uma
década no Ensino Fundamental. Em suas respostas ao questionario, relatou que
sempre gostou de ensinar Matematica, embora reconheca ter enfrentado desafios
relacionados a compreensao de determinados conteddos geométricos, tanto durante
sua formacéo inicial quanto na préatica em sala de aula. Mencionou que costuma iniciar
o trabalho com Geometria a partir da observacédo do espaco e dos objetos presentes
na sala, buscando aproximar os contelddos da realidade dos estudantes. Essa
estratégia, segundo a professora, favorece o interesse da turma, embora sua
abordagem, em geral, se restrinja ao reconhecimento de formas e figuras, sem
avancar para a exploracao mais aprofundada dos conceitos geométricos.

Nos registros do primeiro encontro formativo, foi possivel observar que a
professora expressou preocupacdo com o0 baixo desempenho dos alunos em
Matematica, destacando que as dificuldades também se estendiam a Geometria.
Comentou que os estudantes apresentavam limitacdes na compreensao de formas
espaciais e enfrentavam obstaculos para montar figuras recortadas, o que, segundo

suas palavras, evidenciava fragilidades na visualizacdo e na percepgdo geométrica.
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— P4/5: Os alunos tém dificuldades na aprendizagem de Matematica e de
Geometria. Quando comeco esse contelido, costumo mostrar objetos da sala de aula
gue sejam de facil acesso para eles. Mesmo assim, percebo que alguns nao
conseguem montar figuras geométricas recortadas.

Esse relato refor¢a a importancia de préticas que valorizem a manipulacao de
materiais concretos e a construcdo de significados pela experiéncia, conforme
defendem Lorenzato (1995) e Pavanello (2012), ao destacarem que a aprendizagem
da Geometria requer contato direto com objetos e situacdes do cotidiano.

Durante o segundo encontro, a formacéo teve como foco a escuta e reflexao
sobre as praticas docentes no ensino de Mateméatica e Geometria. Nesse momento,
a professora P4/5 acrescentou que considera o livro didatico uma ferramenta
importante, mas reconhece suas limitagdes.

— P4/5: O livro didatico que usamos néo esta voltado a realidade dos alunos.
Além disso, faltam recursos pedagdgicos na escola para trabalhar Geometria de forma
mais atrativa.

Essa constatacdo converge com as discussdes de Nacarato e Santos (2020),
gue apontam que a auséncia de recursos adequados e 0 uso pouco reflexivo do livro
didatico contribuem para a reproducdo de praticas centradas na memorizacao e na
repeticdo de exercicios, em detrimento da construcdo de conceitos geomeétricos.

Outra questdo relevante emergiu na fala de uma das professoras
participantes, que leciona na turma de 3° e 4° anos, que afirmou:

— Professora: Nao ha um ano especifico para o aluno ter contato com a
Geometria, porque ela esta presente na vida dos estudantes constantemente.

Essa reflexdo foi compreendida pelo professor-pesquisador como um indicio
de que a Geometria deve ser introduzida desde os primeiros anos escolares, de forma
progressiva e contextualizada, o que reforca a necessidade de formagOes que
promovam essa continuidade.

Ao ser questionada sobre como conduzia as aulas de Geometria, a professora
P4/5 respondeu: — Eu costumo fazer atividades com figuras geomeétricas por meio de
recortes e montagens, usando caixas, copias de planificacdes e desenhos para
montagem.

Embora essas estratégias representem um esfor¢o de tornar o ensino mais
concreto, elas ainda evidenciam uma abordagem centrada na reproducédo de formas,

sem énfase na exploragdo das propriedades e relagcbes geométricas. Essa
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observacéo estd em consonancia com Santos e Nacarato (2020), que defendem a
necessidade de praticas que estimulem o raciocinio e a compreensdao das
propriedades geométricas, indo além da identificacéo visual.

De modo geral, os dados dessa etapa revelam que a professora possuia
disposi¢céo para aprimorar sua prética, reconhecendo a importancia da Geometria e
as limitacdes enfrentadas em seu ensino. As falas e observacgdes registradas reforcam
a relevancia da formacao continuada como espaco de reflexdo e de reconstrucéao de
saberes docentes, condicdo essencial para o desenvolvimento de préticas
pedagdgicas mais intencionais e contextualizadas.

No encerramento desse segundo encontro, as docentes relataram que, até
aguele momento do ano letivo (primeiro semestre de 2025), ainda ndo haviam iniciado
o trabalho com contetdos de Geometria, o que indica que as reflexdes se baseavam
em experiéncias de anos anteriores. Essa constatagdo evidenciou a necessidade de
formacbes continuadas que possibilitassem o estudo e o aprofundamento dos
conceitos geométricos, bem como a incorporacdo de praticas mais regulares e
sistematicas nas aulas.

O terceiro encontro teve como foco o estudo dos documentos oficiais, como a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento Curricular do Territério
Maranhense (DCTMA), com énfase nas habilidades de Geometria previstas para os
4° e 5° anos do Ensino Fundamental. O objetivo foi promover a leitura, analise e
reflexdo sobre as orientacdes desses documentos, favorecendo o didlogo entre teoria
e pratica e a compreensao da progressao das habilidades.

Durante a leitura e discussdo, a professora P-4/5 demonstrou interesse
especial pelas habilidades relacionadas a localizacdo e movimentacao no espaco, as
figuras geométricas planas e espaciais, aos angulos e a simetria de reflexdo.
Observou que, na BNCC, as habilidades estdo dispostas de maneira sequencial e
interligada, o que requer planejamento continuo e intencionalidade pedagégica.

— P4/5: As habilidades da BNCC sao apresentadas de forma progressiva.
Isso mostra que precisamos planejar melhor e articular o que fazemos em cada ano.

Ao analisar o DCTMA, a docente reconheceu que o documento apresenta
maior detalhamento e propde exemplos contextualizados que facilitam o trabalho do
professor. No entanto, afirmou:

— P4/5: Nem sempre temos tempo para planejar a partir desses documentos,

porque o trabalho com turmas multisseriadas é muito puxado. As vezes, falta tempo
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até para estudar juntos.

Essa fala confirma o que apontam Nacarato e Santos (2020), ao observarem
gue muitos professores dos anos iniciais enfrentam dificuldades para estudar os
documentos curriculares e articular as habilidades neles previstas as suas praticas de
sala de aula.

Ainda nesse encontro, a professora ressaltou que passou a compreender que
os documentos oficiais ndo devem ser vistos como imposi¢cdes, mas como guias que
orientam o planejamento e contribuem para o aprimoramento da préatica docente. Tal
percepcdo demonstra um movimento reflexivo importante, no qual a professora
comeca a compreender a BNCC e o DCTMA como referéncias formativas e nao
apenas normativas.

Esse momento marcou a transicéo entre a fase diagndstica e o inicio efetivo
da formacdo em servigco, na qual a professora passou a reconstruir seus saberes
docentes a partir do estudo dos documentos, das discussdes coletivas e da analise
de sua propria pratica. Assim, a reflexdo promovida nesse encontro possibilitou
ampliar sua compreenséao sobre o ensino de Geometria, preparando o terreno para o

planejamento colaborativo de atividades desenvolvido nos encontros seguintes.

3.3.2 A aprendizagem dos estudantes e os desafios observados antes da formacao

As informacdes analisadas nesta subsecdo tém origem nas respostas da
professora P4/5 ao questionério aplicado antes da formacdo (Apéndice B). Nesse
momento inicial da pesquisa, a docente ainda n&o havia desenvolvido atividades de
Geometria com os estudantes, o que permitiu compreender suas percepcdes sobre a
aprendizagem dos alunos e os principais desafios enfrentados no ensino desse campo
da Matematica. As respostas revelam tanto o olhar da professora sobre as
dificuldades dos estudantes quanto o reconhecimento das proprias limitagbes em
relacdo ao trabalho com os conteddos geomeétricos.

A professora relatou que seus alunos conseguiam identificar figuras simples,
mas apresentavam dificuldade em nomear e compreender formas tridimensionais,
suas propriedades e planificagdes. Em suas palavras: “Os alunos reconhecem figuras
como o quadrado, o triangulo e o circulo, mas tém dificuldade quando se trata de
figuras espaciais, como prismas e piramides. Eles ndo sabem explicar as diferencas

”

ou caracteristicas dessas formas (P4/5)". Essa percepc¢éo indica uma lacuna na
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aprendizagem dos estudantes, possivelmente relacionada a auséncia de experiéncias
concretas e atividades de manipulacéo que estimulem a visualizacdo e a comparacao
entre diferentes tipos de figuras.

Em outro trecho do questionario, a professora destacou que “os alunos
gostam quando desenham ou colam figuras, mas nem sempre entendem o que estao
fazendo”. Essa afirmagado sugere que as praticas pedagodgicas até entdo adotadas
enfatizavam aspectos ilustrativos e estéticos, sem favorecer a analise das
propriedades geométricas ou sua relacdo com situacdes do cotidiano. Tal tendéncia
€ compativel com o que Lorenzato (2015) denomina ensino de Geometria “centrado
na reproducao de formas”, no qual o foco recai sobre o produto final da atividade, em
detrimento do processo de construcdo e compreensao dos conceitos envolvidos.

A docente também mencionou que percebia “dificuldade dos alunos em
entender as diferencas entre figuras planas e espaciais e em usar termos como
vértice, aresta e face”. Esse relato reforga a necessidade de praticas que estimulem o
uso da linguagem geométrica e a exploracdo de objetos tridimensionais, conforme
defendem Costa e Curi (2009), ao afirmarem que o desenvolvimento do pensamento
geomeétrico exige contato direto com objetos reais e situac¢des significativas.

Nos registros do diario de campo, o professor-pesquisador interpretou essas
informacfes como indicios de que o ensino de Geometria nas turmas observadas
estava restrito a abordagens pontuais e descontextualizadas. As atividades realizadas
antes da formacdo envolviam, sobretudo, cépias, colagens e ilustracdes de figuras,
sem exploracdo das propriedades geométricas. Essa constatagdo coincide com a
literatura sobre a Educacdo Matematica nos anos iniciais, que aponta a caréncia de
praticas investigativas e de uso de materiais concretos como uma das causas das
dificuldades dos alunos na constru¢do de conceitos geométricos (Lorenzato, 2015;
Pavanello, 2012).

E importante ressaltar que tais dificuldades n&o devem ser entendidas como
limitacBes dos estudantes, mas como reflexos do modo como o ensino vinha sendo
conduzido. Nesse sentido, as respostas da professora evidenciam a importancia da
mediacdo docente e da necessidade de formac&o continuada que favoreca a
ampliacdo do repertério didatico e o aprofundamento dos conceitos geométricos. Essa
compreensao estd em consonancia com as reflexdes de Lorenzato (2015), que
destaca a relevancia de experiéncias concretas e da acao pedagdgica intencional no

processo de constru¢cdo do conhecimento geomeétrico.
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Assim, o reconhecimento dessas dificuldades iniciais, entendidas aqui como
parte natural do processo de aprendizagem, orientou o planejamento da formacéao,
direcionando o foco para o estudo de habilidades relacionadas a visualizacao
espacial, & simetria e a planificacdo de figuras. Essa etapa diagndstica foi, portanto,
essencial para delinear o percurso formativo e subsidiar a elaborag&o das atividades

analisadas nas subsecdes seguintes.

3.3.3 O processo formativo e os saberes docentes mobilizados

Os dados desta subsecéao foram obtidos a partir das observacdes registradas
no diario de campo do professor-pesquisador, dos registros reflexivos da professora
P-4/5, dos materiais produzidos nos encontros de formacdo e dos documentos
elaborados coletivamente ao longo do processo. Essa etapa teve como objetivo
analisar os saberes docentes mobilizados e reconstruidos pela professora antes e
durante a formacdo, considerando o percurso de estudos, discussdes e
planejamentos desenvolvidos.

A formacdo ocorreu na propria escola e pautou-se em uma perspectiva
colaborativa que integrou momentos de estudo tedrico, analise de documentos
curriculares, discussao de préticas pedagdgicas e elaboracao de atividades voltadas
ao ensino de Geometria nos anos iniciais. Ao longo dos encontros, observou-se um
movimento gradual de reflexdo e ampliacdo dos saberes docentes, em consonéancia
com Tardif (2014) e Pimenta (1999), que compreendem o conhecimento docente
como construido na inter-relacéo entre teoria e préatica.

Nos encontros iniciais, a professora P4/5 demonstrou interesse e abertura
para discutir suas praticas. Mostrou-se disposta a revisar suas estratégias de ensino
e a explorar novas formas de trabalhar a Geometria, reconhecendo a necessidade de
diversificar as atividades em sala de aula. O ambiente de estudo coletivo possibilitou
a troca de experiéncias entre as docentes e a socializacdo de praticas, fortalecendo o
carater formativo e colaborativo da pesquisa-acao.

Durante o quarto encontro, o grupo estudou e analisou o livro didatico utilizado
na escola, dando continuidade as discussdes sobre as orientacdes da BNCC e do
DCTMA. O objetivo foi compreender como 0s conteudos e habilidades de Geometria
presentes nos documentos oficiais se articulavam as propostas do material adotado.

Nessa oportunidade, a professora P-4/5 expressou:
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— P4/5: Apesar de ndo acharmos grandes diferengas entre os documentos,
cada escola deve adequar os objetos de conhecimento e as habilidades a sua
realidade. Afinal, sdo alunos e contextos diferentes. A forma de aprender também
muda. O professor precisa buscar maneiras proprias de trabalhar com seus alunos,
gue variam de uma escola para outra.

Essa fala revela a apropriacdo progressiva da ideia de contextualizacéo do
ensino, reconhecendo que o professor deve ajustar as orientacdes curriculares as
especificidades de sua turma. Durante o didlogo, outras docentes também pontuaram
a importancia dessa adaptacao:

— Participante: Os elaboradores dos documentos sugerem caminhos, mas €
o professor quem conhece as criancas e sabe das suas necessidades. Cabe a nés
ajustar o que esta proposto para sanar as dificuldades que percebemos em sala.

Esses relatos indicam um movimento de amadurecimento das professoras
participantes da formacé&o quanto a leitura mais criteriosa dos documentos curriculares
e a construcdo gradual de maior autonomia na organizacdo de suas propostas
didaticas. Ao mesmo tempo, nos registros do professor-pesquisador, observou-se
gue, embora reconhecessem a relevancia dos documentos oficiais e do livro didatico,
as docentes ainda se apoiavam em atividades previamente estruturadas, o que
restringia a proposicdo de tarefas mais desafiadoras. Essa questdo passou a ser
discutida nos encontros subsequentes, constituindo o ponto de partida para o
planejamento colaborativo das atividades de Geometria.

Durante essa fase, observou-se um avanco importante: a professora passou
a apoiar-se mais nas discussdes tedricas e nas trocas entre pares para elaborar suas
propostas de aula. As reunides favoreceram a reflexdo sobre o papel docente como
mediador e o reconhecimento do protagonismo dos alunos. As observacoes
realizadas mostram que ela passou a propor situagdes-problema, experimentacoes e
0 uso de materiais manipulaveis para favorecer a aprendizagem.

O professor-pesquisador registrou que a professora desenvolveu um “olhar”
mais analitico sobre sua pratica, buscando compreender como o0s estudantes
aprendem e demonstrando interesse em novas estratégias de ensino. Percebem-se
indicios de mudanca em seu planejamento, com maior atencdo a observacédo, a
manipulacéo e a andlise de propriedades geométricas. Esse movimento confirma o
gue Tardif (2014) denomina saberes experienciais, conhecimentos construidos na e

pela pratica docente a partir da reflexdo sobre a experiéncia. A formacéo em servico
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contribuiu para a ressignificacdo desses saberes, fortalecendo a autonomia e a
identidade profissional da professora P4/5.

Nos encontros seguintes, o planejamento das atividades de Geometria foi
conduzido de maneira colaborativa, com base nas habilidades previstas na BNCC e
no DCTMA. A professora participou ativamente da elaboracdo das propostas,
mostrando-se confiante em aplicar as novas estratégias em sala de aula. O
envolvimento crescente da docente e o didlogo constante com o0 pesquisador
indicaram a consolidacdo de um processo formativo efetivo, no qual teoria e pratica
se retroalimentaram continuamente.

Essa subsecédo evidencia, portanto, que o percurso formativo contribuiu para
a mobilizacdo de saberes docentes em diferentes dimensdes: curricular, pela
apropriagcdo dos documentos oficiais; profissional, pela reflexdo sobre a pratica
pedagdgica; e experiencial, pela reelaboracdo dos conhecimentos a partir das
vivéncias em sala de aula. Essas dimensdes se articularam, configurando um
movimento de transformacdo que se refletiu tanto no planejamento quanto na
execucao das atividades desenvolvidas com os estudantes.

Ao final do encontro, os registros evidenciaram que o reconhecimento da
importancia dos documentos curriculares ndo se traduzia, naquele momento, em
mudancas mais efetivas na pratica pedagdgica. A recorréncia ao livro didatico como
principal referéncia organizadora do ensino limitava a constru¢cdo de propostas com
maior carater investigativo. Essa constatacdo orientou as discussdes posteriores,
aprofundando a reflexdo coletiva sobre os critérios de sele¢cdo e elaboracdo das
atividades de Geometria.

O quinto encontro teve como foco as atividades que seriam aplicadas em sala
de aula com os estudantes, etapa essencial do processo formativo. As propostas
foram selecionadas em diferentes livros didaticos aprovados pelo Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico (PNLD), com base nos objetos de conhecimento e nas
habilidades indicadas pela BNCC para o0 4° e 5° anos. A professora P4/5, em conjunto
com o professor-pesquisador, organizou as atividades, adequando-as a realidade da
turma e aos objetivos da formacéo. Essas atividades serdo apresentadas e analisadas

na proxima subsecéo.
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3.3.4 As atividades aplicadas e as aprendizagens dos estudantes

Esta subsecéo apresenta as observacdes e analises referentes a aplicagcéao
das atividades de Geometria elaboradas durante a formagdo e posteriormente
desenvolvidas em sala de aula pela professora P4/5. Os dados foram obtidos a partir
das observacdes registradas no diario de campo do professor-pesquisador, dos
relatorios elaborados pela docente e das producdes dos estudantes, com o objetivo
de avaliar as mudancas ocorridas na pratica pedagdgica e na aprendizagem dos
alunos ap6s o processo formativo.

As atividades aplicadas foram planejadas coletivamente com base nas
habilidades indicadas pela BNCC e pelo DCTMA, buscando promover situacdes de
aprendizagem que articulassem observacao, manipulacéo e representacao de figuras
geomeétricas. Foram elaboradas e aplicadas atividades especificas para 0 4° e para o
5° ano, sendo algumas desenvolvidas durante a formacéao e outras apds seu término,

com acompanhamento do professor-pesquisador.
3.3.4.1 Atividades do 4° ano realizadas durante a formacéo

Quadro 3: Atividade 1 - Localizacdo e movimentacao
Habilidade EFO4MA16
Descrever deslocamentos e localizacdo de pessoas e de objetos no espaco, por
meio de malhas quadriculadas e representacdes como desenhos, mapas, planta
baixa e croquis, empregando termos como direita e esquerda, mudancas de direcédo
e sentido, interseccéo, transversais, paralelas e perpendiculares.
Atividade

Fabiana representou, em uma malha quadriculada, o caminho que fez para ir de sua
casa até o pargue, considerando o lado do quadradinho como uma quadra.

I

Parque

@
|

Casa de
Fabiana —

o\
@)
\ 4
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a) Complete o comando a seguir, de modo que represente o caminho percorrido por
Fabiana.

Saiu de casa, seguiu em frente quadras e virou a . Seguiu

em frente quadras, virou a e seguiu em frente

guadras. Virou a , Seguiu em frente guadras, virou a
, Seguiu em frente guadra e chegou no parque.

b) Em uma malha parecida, trace um caminho diferente para Fabiana ir até o parque.
Descreva 0 caminho que vocé tracou.
Fonte: Adaptado de Ribeiro e Pessb6a (2021)

Durante a aplicacdo, observou-se que 0s estudantes apresentaram
dificuldade inicial em compreender instru¢cdes de direcao e sentido, confundindo os
termos “direita” e “esquerda”. Apesar disso, demonstraram interesse e envolvimento,
especialmente ao desenhar trajetos e visualizar o caminho em papel quadriculado.

— P4/5: Eles se confundem no comec¢o, mas quando desenham e visualizam
0 caminho, comecam a entender melhor o que estao fazendo.

Apresentamos a seguir, alguns registros das respostas dos Estudantes:

Figura 8: Resposta do Estudante E1-4
a) Complete o comando a seguir, de modo que represente o caminho percorrido por

Fabiana.
Saiu de casa, seguiu em frente A quadras e viroua ¢l rie Jou Seguiu em

as i 2
frente __L quadras, virou a 2 Thaasrel i e seguiu em frente > ____quadras.

-

Virou 3 olures t o, , sequiu em frente ___ & quadras, virou @ 2ntasande-,
sequiu em frente _j_ quadra e chegou no parque.
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b) Em uma malha parecida, trace um caminho diferente para Fabiana ir até o parque.

I

Parque
A

S T -

L

g
&

4
g

5

-
~
—

Descreva o caminho que vacé tragou.

_5_‘1@& de lon &_&&g\;&u& PR e I 7a V2 Y 4
» T 9 é&éab e 3[._.:5945‘ O A £d.2 A
L Gmne 90n A, Fuwodnon vinos o
i_/?_da.m.dxy____feu.gﬁ:__J-—m Frute 3 FTaodios
. e '(rM.l@- A
f.m.yuu. 1 2uodre A cHLdoar ne Pon Fue -
Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

A resposta apresentada pelo estudante E1-4 para o item (a) evidencia dominio
da proposta de deslocamento em malha quadriculada. O aluno descreve o trajeto de
Fabiana utilizando corretamente termos de orientagdo espacial, como “em frente”,
“virou a direita” e “virou a esquerda”, respeitando a sequéncia légica dos comandos.
A gquantidade de quadras mencionada em cada etapa mantém coeréncia com o0
percurso esperado, o que demonstra atengdo a contagem e a leitura do mapa.

A organizacéao textual da resposta revela clareza comunicativa. O estudante
encadeia os comandos sem omissdes ou inversdes de direcao, o que facilita a leitura
e mostra compreensao da relacdo entre linguagem verbal e representacdo grafica.
Essa articulacdo entre trajeto visual e descricdo escrita indica que ele mobiliza
adequadamente o0s conceitos de localizacdo e deslocamento em espacos
representados, aspecto central para o desenvolvimento do pensamento geométrico.

Sob o ponto de vista cognitivo, observa-se que o estudante mobiliza
habilidades de orientacdo espacial, como percepcdo de direcdo, contagem de

unidades e antecipacdo de destino. A manutencéo da coeréncia direcional ao longo
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do percurso indica que ele construiu mentalmente o trajeto, validando cada etapa com
base na légica da malha. Assim, sua resposta revela compreensao em relacdo as
relacdes espaciais presentes na atividade.

A resposta mostra que o aluno € capaz de interpretar e utilizar representacdes
espaciais de forma funcional, empregando linguagem apropriada para comunicar
deslocamentos. A clareza da resposta e a fidelidade ao percurso esperado indicam
gue ele esta apto a realizar tarefas que envolvem leitura de mapas, planejamento de
trajetos e descricdo de percursos com seguranca e autonomia.

No item (b), o estudante foi desafiado a tracar um caminho alternativo para
Fabiana chegar ao parque, utilizando uma malha quadriculada semelhante a da
atividade anterior. A proposta exigia criatividade e aplicacdo dos conceitos de direcao,
sentido e deslocamento espacial. A analise da malha e da descricdo escrita mostra
gue o estudante compreendeu bem a tarefa: iniciou o trajeto com dois deslocamentos
em linha reta, virou a direita e percorreu duas quadras; em seguida, virou a esquerda
e avancou trés quadras, finalizando com outra virada a esquerda e mais uma quadra
até o destino. A sequéncia apresentada € coerente e respeita a logica espacial,
indicando que o aluno organizou os comandos de forma clara e funcional.

A linguagem utilizada esta adequada ao contexto geométrico, com 0 USO
correto de expressées como “em frente”, “virou a direita” e “virou a esquerda”. A
correspondéncia entre o trajeto desenhado e a descricdo verbal mostra que o
estudante articula representacao gréafica e linguagem matematica, aspecto essencial
ao desenvolvimento da habilidade EFO4MA16. Além disso, demonstra autonomia ao
propor um percurso proprio, revelando dominio conceitual e capacidade de tomar
decisbes em um espaco estruturado.

Do ponto de vista pedagdgico, a resposta evidencia compreensdo do
funcionamento do espaco representado, indo além da simples execucdo de
comandos. A clareza na descri¢do, a correspondéncia com o trajeto e o uso adequado
da linguagem mostram que o estudante realiza tarefas de localizacdo e movimentacao
com seguranca. Como continuidade, recomenda-se ampliar o vocabulario geométrico
e explorar trajetos mais complexos, envolvendo intersecc¢des e relacdes entre linhas

paralelas e perpendiculares, a fim de fortalecer sua leitura e representagcao espacial.
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Figura 9: Resposta do Estudante E4-4
a) Complete o comando a seguir, de modo que represente o caminho percorrido por

Fabiana.
Saiu de casa, seguiu em frente _&_ quadras e virou a gLr‘ TUK»T\ Seguiu em

frente quadras, virou a m e seguiu em frente = qua\dras.
Virou a _N«¢ P seguiu em frente 3 quadras, virou a »ﬁi‘i‘o <

seguiu em frente _ﬂ__ quadra e chegou no parque.

b) Em uma malha parecida. trace um caminho diferente para Fabiana ir até o parque.

I

Parque

4

Fablana

)

Descreva 0 caminho que vocé tragou. e
FOBIONY Yo v C Q—’J\ﬁ "z\‘jf AP
A q)’\%«k DOMNG y»(\w Q-\-r\w X

oo
PoMNI

Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

A resposta do estudante E4-4, no item (a), apresenta narrativa clara e uso
adequado dos termos de orientagao espacial. Os dois primeiros deslocamentos e a
primeira virada estdo corretos, indicando boa compreensao do inicio do percurso. A
divergéncia aparece na etapa seguinte, quando o aluno registra uma virada a
esquerda seguida de trés quadras, enquanto o trajeto correto prevé uma virada a
direita e duas quadras. Essa troca altera 0 caminho e sugere possivel confusdo na
leitura da malha quadriculada ou na organizagéo dos comandos. O estudante finaliza
com uma virada a direita e apenas uma quadra, movimento parcialmente coerente
com o destino, mas fora da sequéncia esperada. Esse ajuste final indica uma possivel

tentativa de compensar o erro anterior para alcancar o ponto de chegada.
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A resposta do estudante E4-4 mostra que ele compreende os elementos
basicos da linguagem de deslocamento, mas apresenta dificuldades em manter a
coeréncia direcional ao longo de uma sequéncia mais longa. A troca entre esquerda
e direita e a alteragdo na quantidade de quadras indicam que ele pode precisar de
mais apoio visual e atividades praticas para consolidar a leitura de trajetos em malhas
quadriculadas. E recomendavel trabalhar com esse aluno o reconhecimento de
padrbes espaciais e o uso de mapas simples, reforcando a correspondéncia entre 0s
comandos verbais e 0os deslocamentos visuais.

A proposta do item (b) exige que o estudante trace um caminho alternativo
para Fabiana chegar ao parque, utilizando a malha quadriculada como referéncia
visual e descrevendo esse trajeto com linguagem espacial adequada. Como se trata
de uma resposta pessoal, o foco da analise esta na coeréncia entre 0 percurso
desenhado e a descrigéo escrita, bem como na aplicagcéo dos conceitos de direcéo,
sentido e deslocamento.

Ao observarmos o tracado feito na malha, nota-se que o estudante optou por
um caminho direto e objetivo: partindo da “Casa de Fabiana”, foram percorridas 6
guadras em linha reta, seguidas por uma virada a direita e mais 5 quadras até o
parque. Essa escolha revela uma compreensao clara da estrutura da malha e da
possibilidade de mdltiplos trajetos validos. A descricdo esta alinhada com o desenho,
sem contradicdes ou omissdes, 0 que indica que o aluno conseguiu articular bem a
representacao grafica com a linguagem verbal.

O uso dos termos “caminhou”, “quadras” e “virou a direita” mostra que o
estudante esta familiarizado com o vocabulario esperado para esse tipo de atividade.
Embora a resposta seja breve, ela é funcional e cumpre os objetivos da tarefa:
localizar, orientar e descrever um deslocamento dentro de um espaco estruturado. A
auséncia de termos como “esquerda” ou “mudanca de sentido” ndo compromete a
resposta, ja que o trajeto escolhido ndo exigia essas variagoes.

Do ponto de vista pedagogico, essa producédo € significativa. Ela demonstra
gue o aluno compreende a logica da malha quadriculada, sabe identificar pontos de
partida e chegada, e consegue descrever o percurso com clareza. A escolha por um
caminho mais direto pode indicar segurancga na leitura do espacgo e objetividade na
execucao da tarefa. Recomenda-se, como aprofundamento, propor trajetos com mais
mudancas de direcdo ou com obstaculos, para estimular o uso de uma linguagem

geomeétrica mais rica e diversificada.
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Figura 10 - Resposta do Estudante E5-4
a) Complete o comando a seguir, de modo que represente o caminho percorrido por
Fabiana.
Saiu de casa, seguiu em frente & Quadras e viroud 4., . Seguiu em
frente . quadras, virou 8 _JaQupdly. € seguiu em frente _2 quadras.
Virou & i ids ., seguiu em frente & quadras, virou 3 _ufum/y
seguiu em frente _4_____ quadra e chegou no parque.
b) Em uma malha parecida, trace um caminho diferente para Fabiana ir até o parque.
i ] | i

._.....l. Parque ' :

L3
. |
<
|
—l
N

- o

Descreva o caminho que vocé

Mo g o

Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

A resposta apresentada pelo estudante E5-4 para o item (a) € idéntica a do
E1-4. Ambos descrevem o trajeto de Fabiana utilizando os mesmos comandos de
deslocamento: seguiu em frente duas quadras, virou a direita, seguiu em frente mais
duas, virou a esquerda e prosseguiu trés quadras; em seguida, virou a direita, avancou
duas quadras, virou a esquerda e seguiu mais uma até o parque. Essa coincidéncia
indica que ambos compreenderam a proposta da atividade e aplicaram com precisao
0s conceitos de direcdo, sentido e contagem de unidades espaciais.

No entanto, € importante destacar que E5-4 demonstrou o mesmo nivel de

compreensao espacial e dominio da linguagem geométrica que E1-4, o que reforca a
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coeréncia da aprendizagem entre os participantes. A clareza na descrigdo, a fidelidade
ao percurso representado e o uso adequado dos termos de orientacdo indicam que
ambos mobilizaram habilidades compativeis com os objetivos da atividade, revelando
seguranca na leitura e na comunicacao de trajetos em malhas quadriculadas.

A resposta do estudante E5-4 para o item (b) apresenta um trajeto pessoal e
alternativo, conforme solicitado pela atividade. O percurso desenhado esta em
consonancia com a descricdo escrita: Fabiana saiu de casa, seguiu em frente por 5
guadras, virou a direita e caminhou mais 1 quadra, depois virou a esquerda e seguiu
1 quadra, virou novamente a direita e caminhou 3 quadras até chegar ao parque.

A sequéncia de comandos mostra que 0 estudante compreende 0s principios
de orientacao espacial e deslocamento em malha. Utiliza corretamente os termos “em
frente”, “virou a direita” e “virou a esquerda”’, demonstrando familiaridade com a
linguagem geomeétrica esperada. A contagem de quadras € coerente com o trajeto
representado, indicando atencéo a estrutura da malha e capacidade de leitura visual.

Além disso, a resposta mostra que o aluno é capaz de organizar os comandos
de forma sequencial e ldgica, articulando a descricdo com clareza. A presenca de
multiplas mudancas de direcdo ao longo do percurso sugere que o estudante néo
apenas seguiu um caminho direto, mas planejou um trajeto com variagdes, o0 que
contribui para o desenvolvimento do raciocinio espacial.

Essa producao evidencia que o estudante mobiliza habilidades compativeis
com o0s objetivos da atividade, como localizagdo, orientacdo e descricdo de
deslocamentos. A coeréncia entre o tracado e a narrativa reforca a capacidade de

operar com representacdes espaciais de forma funcional e comunicativa.

Quadro 4: Atividade 2 - Figuras geométricas espaciais (prismas e piramides)

Habilidade EFO4MA17

Associar prismas e piramides a suas planificacdes e analisar, nomear e comparar
seus atributos, estabelecendo relacdes entre as representacdes planas e espaciais.
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Atividade

Tiago tem um brinquedo composto por pecas com formato de figuras geométricas
espaciais. Observe as pecas desse brinquedo.

prr vel

Com essas pecas, Tiago fez uma montagem.
Usando as pegas do
meu brinquedo, eu
montei este castelo.

a) Marque um X nos nomes das figuras com as quais as pecas do brinquedo de
Tiago se parecem.

(] Prisma de base quadrada. (] Cone.
(] Piramide de base pentagonal. ] Cilindro.
(] Piramide de base quadrada. [] Esfera.

b) Quantas pecas do brinquedo Tiago usou para montar o castelo?

c) Entre as pecas que Tiago usou para montar o castelo, quantas tém o formato de:
* Prima? = Piramide?

Fonte: Ribeiro e Pessba (2021. p. 36)

Os alunos demonstraram curiosidade, embora apresentassem dificuldade em
relacionar a figura plana ao sélido correspondente. Observou-se que alguns tentavam
montar as figuras sem compreender como as partes se conectavam, perguntando com
frequéncia se estavam “certos”. A professora destacou o envolvimento da turma e
reconheceu que a manipulagdo dos modelos ajudou na compreensao, ainda que de
forma parcial, das propriedades dos sélidos.

— P4/5: Eles ficam encantados quando percebem que o desenho vira uma
figura em formato 3D, mas muitos ainda ndo conseguem imaginar a forma montada

antes de dobrar.
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Figura 11 - Resposta do Estudante E1-4
a) Marque um X nos nomes das figuras com as quais as pegas do brinquedo de Tiago

se parecem.
(3] Prisma de base quadrada. Cone.
Piramide de base pentagonal. (] Cilindro.
Piramide de base quadrada. (4 Esfera.

b) Quantas pegas do brinquedo Tiago usou para montar o castelo? ‘7:
c) Entre as pegas que Tiago usou para montar o castelo, quantas tém o formato de:

.« a - -
= Prima? f—_{ = Piramide? 2

Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

No item (a), o estudante E1-4 marcou corretamente trés das figuras presentes
na montagem: prisma de base quadrada, piramide de base quadrada e cone. Essas
escolhas indicam gue o aluno foi capaz de reconhecer com preciséo parte dos sélidos
geométricos utilizados na composicdo do brinquedo. No entanto, também marcou
incorretamente a piramide de base pentagonal e a esfera, que ndo fazem parte da
montagem apresentada. Além disso, deixou de marcar o cilindro, que esta presente
na construcao e deveria ter sido identificado.

Essas dificuldades sugerem que o estudante ainda apresenta limitacfes
pontuais na distingdo entre figuras semelhantes, especialmente no reconhecimento
das bases das piramides e na identificacao de sélidos com superficies curvas, como
o cilindro. A confuséo entre piramides de diferentes bases pode estar relacionada a
abstracdo necesséria para visualizar a forma da base em uma representacao
tridimensional. Ja a omissao do cilindro pode indicar que o aluno ainda nao consolidou
a associagdo entre a forma cilindrica e sua nomenclatura geométrica.

Apesar disso, as marcacdes corretas mostram que o estudante ja possuli
no¢des importantes sobre solidos geométricos e comeca a desenvolver a habilidade
de identificar, nomear e comparar seus atributos. Recomenda-se 0 uso de materiais
manipulaveis e atividades de planificacdo para reforcar a percepcado das bases e
superficies, ampliando sua familiaridade com essas caracteristicas.

No item (b), o estudante respondeu corretamente que foram utilizadas 7 pecas
na montagem do castelo. Isso demonstra atencdo a imagem e capacidade de
contagem precisa dos elementos representados. No item (c), E1-4 também acertou

ao identificar que foram utilizadas 4 pecas com formato de prisma e 3 com formato de
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piramide, o que indica que, apesar da confusdo no item (a), ele foi capaz de distinguir
os formatos predominantes na composicéo do brinquedo.

Observa-se que esse estudante demonstra uma boa base para reconhecer e
guantificar solidos geométricos, embora ainda apresente dificuldades pontuais na
identificacdo das figuras a partir de suas bases. Recomenda-se reforcar atividades
gue envolvam a observacéo detalhada das planificacdes e das bases dos sélidos,
promovendo comparacdes entre diferentes tipos de prismas e piramides para

consolidar esse aspecto da habilidade.

Figura 12 - Resposta do Estudante E2-4
a) Marque um & nos nomes das figuras com as quais as pegas do brinquedo de Tiago

se parecem.
(X] Prisma de base quadrada. [£] Cone.
(] Piramide de base pentagonal. (] Cilindro.
] piramide de base quadrada. (] Esfera.

b) Quantas pegas do brinquedo Tiago usou para montar o castelo? -

c) Entre as que Tiago usou para montar o castelo, quantas tém o formato de:
* Prima? » Piramide?

Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

O estudante E2-4 marcou corretamente trés dos solidos presentes na
montagem do brinquedo de Tiago, prisma de base quadrada, piramide de base
quadrada e cone, o que revela familiaridade com formas espaciais comuns e
capacidade de reconhecer elementos caracteristicos desses solidos. Contudo, deixou
de assinalar o cilindro, também integrante da estrutura. Essa omissdo sugere
dificuldade em identificar sélidos com superficies curvas, especialmente quando
apresentados em ilustracfes estaticas, aspecto recorrente entre estudantes que ainda
consolidam a habilidade EFO4MAL17.

Por outro lado, o estudante ndo selecionou a piramide de base pentagonal
nem a esfera, que ndo pertencem a composicao do castelo, o que indica atencéo a
imagem e evita inclusdes inadequadas. No conjunto, a resposta evidencia que E2-4
estd em processo de desenvolvimento da habilidade de relacionar s6lidos geométricos
as suas representacdes visuais, reconhece prismas e piramides com maior

seguranca, mas ainda tem dificuldades ao identificar sélidos de superficie curva.
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Recomenda-se 0 uso de materiais manipuldveis e atividades de exploragédo
tridimensional para fortalecer essa distingdo e ampliar sua percepcao espacial.

No item (b), o estudante respondeu corretamente que foram utilizadas 7 pecas
na montagem do castelo. Essa resposta demonstra atencéo a imagem e capacidade
de contagem precisa, o que é essencial para o desenvolvimento da percepgao
espacial e da leitura de representacdes visuais.

No item (c), o estudante também acertou ao identificar que ha 4 prismas e 3
pirdmides na composicéo. Isso mostra que, apesar dos equivocos no item (a), ele foi
capaz de classificar corretamente os formatos predominantes entre as pecas
utilizadas, evidenciando compreenséao das caracteristicas estruturais desses solidos.

As respostas apresentadas pelo estudante E2-4 evidenciam avancos
relevantes na identificacdo e classificacdo de figuras geométricas espaciais,
especialmente na distingdo entre prismas e piramides. Ainda que tenha cometido
alguns equivocos no reconhecimento de solidos com superficies curvas e na leitura
das bases das piramides, o estudante demonstrou atencdo a imagem, precisdo na
contagem das pegas e coeréncia na classificagdo dos formatos utilizados. Esses
aspectos indicam que a habilidade EFO4MA17 esta em processo de consolidacao,
sendo recomendavel o uso de atividades que favoregam a visualizac¢ao tridimensional

e 0 reconhecimento das caracteristicas estruturais dos sélidos geométricos.

Figura 13 - Resposta do Estudante E3-4

a) Marque um & nos nomes das figuras com as quais as pegas do brinquedo de Tiago

se parecem.
(4 Prisma de base quadrada. (] Cone.
(] piramide de base pentagonal. (4 Cilindro.
(3 Piramide de base quadrada. [C] Esfera.

b) Quantas pegas do brinquedo Tiago usou para montar o castelo?
c) Entre as pegas Ti%go usou para montar o castelo, quantas tém o formato de:

Prima? Y « Piramide? ___3
Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

O estudante E3-4 apresentou uma resposta consistente na identificacdo das
figuras geométricas espaciais no item (a). Assinalou corretamente o prisma de base

guadrada, a piramide de base quadrada e o cilindro, que séo as formas associadas
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b

as pecas utilizadas na montagem do castelo, indicando atencdo a imagem e
familiaridade com solidos recorrentes no cotidiano escolar. Além disso, ao ndo marcar
0 cone, a piramide de base pentagonal e a esfera, demonstrou critério na escolha das
opcOes e evitou incluir figuras que ndo aparecem na composicao apresentada.

No item (b), o estudante registrou corretamente que foram utilizadas 7 pecas
na construcdo do castelo, evidenciando observacdo e contagem, aspectos
fundamentais para o desenvolvimento da percepcao espacial. Na sequéncia, no item
(c), indicou 4 prismas e 3 piramides, mostrando que conseguiu classificar as pecas
usadas na montagem e organizar a contagem por tipo de sélido.

As respostas de E3-4 indicam que o estudante esta desenvolvendo de forma
adequada a habilidade EF04MAl7, especialmente no reconhecimento e na
classificacdo de prismas e piramides a partir de uma representacao visual, além da
guantificacdo das pecas empregadas. Como encaminhamento, atividades com
materiais manipulaveis e exploracédo de diferentes montagens podem ampliar ainda
mais a percepcao tridimensional e fortalecer a comparacéo entre sélidos com faces
planas e solidos com superficies curvas, aprofundando a linguagem geométrica

mobilizada nas classificacoes.

Figura 14 - Resposta do Estudante E5-4

a) Marque um X nos nomes das figuras com as quais as pecgas do brinquedo de Tiago

se parecem.
B¢ Prisma de base quadrada. [X) Cone.
(] piramide de base pentagonal. Cilindro.
] Piramide de base quadrada. (] Esfera.

b) Quantas pegas do brinquedo Tiago usou para montar o castelo? -
c) Entre as pecas que Tiago usou para montar o castelo, quantas tém o formato de:
« Prima? _Y s Piramide? _J
Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

O estudante E5-4 apresentou uma resposta consistente, demonstrando boa
compreensao da habilidade EFO4MAL17, que envolve reconhecer, nomear e comparar
figuras geométricas espaciais. No item (a), marcou corretamente o prisma e a piramide
de base quadrada, o cone e o cilindro. Essa sele¢ao indica que identificou tanto solidos

com faces planas quanto aqueles com superficies curvas, revelando leitura visual
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atenta e adequada distincdo entre as caracteristicas geométricas representadas.
Também evitou marcar figuras que ndo compdem a montagem, como a piramide de
base pentagonal e a esfera, o que evidencia preciséo e cuidado nas escolhas.

Além disso, no item (b), o estudante registrou corretamente que foram
utilizadas 7 pecas na montagem do castelo, confirmando boa capacidade de
observacédo e contagem, aspectos essenciais a leitura de representacdes espaciais.
Ja no item (c), identificou 4 prismas e 3 piramides na composi¢cdo, demonstrando
habilidade em classificar os formatos predominantes e reconhecer a presenca de
diferentes tipos de sélidos na estrutura apresentada.

As respostas de E5-4 revelam desempenho seguro, com acertos em todos 0s
itens e clareza na identificacdo e classificacdo das figuras geométricas espaciais. O
estudante demonstra reconhecer com preciséo os solidos mais recorrentes, distinguir
suas propriedades e relacionar adequadamente formas planas e espaciais.
Recomenda-se a continuidade de atividades envolvendo planificacdes e manipulacéo

de sélidos, como forma de aprofundar ainda mais sua percep¢ao geométrica.

Quadro 5: Atividade 3 - Angulos retos e n&o retos

Habilidade EFO4MA18

Reconhecer angulos retos e ndo retos em figuras poligonais com o0 uso de
dobraduras, esquadros ou softwares de geometria.

Atividade

Note que, para ir até a casinha, o cachorro tem 2 caminhos. Pinte de azul o caminho
no qual o cachorro, ao mudar de direcdo, forma um angulo reto.

Al ~

Descreva brevemente o caminho feito pelo cachorro.

Fonte: Dante (2021, p. 60)

Os estudantes foram convidados a identificar angulos retos e nao retos em
figuras usando esquadros e dobraduras. A professora observou avangos na
percepcdo visual, embora alguns ainda apresentassem dificuldade em diferencia-los.
Relatou que os alunos ficaram “animados em usar o esquadro” e “queriam medir tudo”,

percebendo essa pratica como uma forma diferente de vivenciar a Geometria. Essa
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observacdo mostra que o uso de instrumentos de medicdo e manipulagcao torna a
aprendizagem mais concreta, despertando curiosidade, engajamento e maior

autonomia na exploracdo dos conceitos geometricos.

Figura 15 - Resposta do Estudante E3-4
Note que, para ir até a casinha, o cachorro tem 2 caminhos. Pinte de azul o caminho

no qual o cachorro, ao mudar de diregao, forma um angulo reto.

Descreva brevemente o caminho feito pelo cachorro.
0 Callodro rGuio san  findle o yertou
& obioilo u CAhiba o Lode

Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

As respostas dos estudantes a Atividade 3 mostram diferentes niveis de
compreensao sobre o reconhecimento de angulos retos.

O estudante E3-4 nao identificou corretamente o caminho que forma um
angulo reto, pois pintou o trajeto inferior, no qual a mudanca de direcdo ocorre de
forma inclinada e néo perpendicular. Esse erro indica dificuldade em reconhecer a
perpendicularidade entre segmentos de reta, elemento essencial para distinguir
angulos retos de néo retos. Na descri¢cdo escrita, embora o estudante afirme que o
cachorro “seguiu em frente e virou a direita”, essa explicagcdo n&o corresponde ao
caminho escolhido. Isso sugere que a habilidade EF04MA18 ainda esta em
desenvolvimento e que o aluno necessita de novas oportunidades para explorar e
identificar &ngulos retos em diferentes situagdes visuais.

Mas houve quem fizesse o caminho correto como ilustrado a seguir:
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Figura 16 - Resposta do Estudante E5-4
Note que, para ir até a casinha, o cachorro tem 2 caminhos. Pinte de gzul o caminho

no qual o cachorro, ao mudar de dire¢do, forma um angulo reto.

e
Gl N

Descreva brevemente o caminho feito pelo cachorro.

e Ganha

Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

Figura 17 - Resposta do Estudante E8-4
Note que, para ir até a casinha, o cachorro tem 2 caminhos. Pinte de azul o caminho

no qual o cachorro, ao mudar de direg¢ao, forma um angulo reto.

éii<§”

Descreva brevemente o caminho feito pelo cachorro.
. -

Wm _

Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

Os estudantes E5-4 e E8-4 identificaram corretamente o trajeto superior como
0 caminho em que o cachorro forma um angulo reto ao mudar de diregcdo. Ambos
pintaram o caminho adequado e descreveram o percurso com expressoes simples e
coerentes, como “seguindo em frente e virando a direita”. As respostas mostram que
compreenderam a relacdo entre mudanca de direcéo e formacdo de um angulo reto,

reconhecendo a perpendicularidade entre os segmentos de reta. As explicacdes
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apresentadas atendem ao previsto na habilidade EF04MA18, evidenciando boa
interpretacdo da figura e dominio do conceito trabalhado.

No conjunto, as respostas permitem observar diferentes niveis de
compreensao sobre o reconhecimento de angulos retos. Enquanto os estudantes E5-
4 e E8-4 demonstraram seguranca na identificagdo do caminho correto e na descrigéo
da mudanca de direcao, o estudante E3-4 apresentou dificuldade em distinguir trajetos
com angulos perpendiculares daqueles com direcdes obliquas. A atividade, no
entanto, mostrou-se adequada para o nivel da turma e possibilitou observar tanto
avangos guanto aspectos que ainda precisam ser retomados, especialmente no que

se refere a leitura visual dos angulos presentes nas figuras.
3.3.4.2 Atividades do 4° ano realizadas ap06s a formacao

Apés o término da formacdo, a professora aplicou novas atividades
elaboradas durante o processo formativo, com acompanhamento do professor-
pesquisador. O objetivo era verificar os avangos dos estudantes e as mudancas

observadas na pratica docente

Quadro 6: Atividade 4 - Angulos retos e nio retos

Habilidade EFO4MA18

Reconhecer angulos retos e néo retos em figuras poligonais com o uso de dobraduras,
esquadros ou softwares de geometria.

Atividade

Vitéria comparou os ponteiros de um reldgio, o canto de uma trave de futebol e a letra
inicial do nome dela.

10

A I | VITORIA

Trave de futebol

Relogio.

Em seguida, ela desenhou o que percebeu, usando em cada desenho 2 segmentos
de reta com uma extremidade comum.

— Vv
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Relacione as letras do que ela percebeu com os simbolos romanos dos desenhos
correspondentes.

@
© ©)

Fonte: Dante (2021, p. 59)

Os alunos demonstraram maior seguranca no uso do esquadro e na
comparacao entre angulos, além de conseguirem explicar seus procedimentos aos
colegas. A professora destacou que, nesta atividade, “eles se lembraram de como
medir e comparar” e que alguns “conseguiram explicar para os colegas”, algo que nao
ocorria antes. Esse relato indica avanco na autonomia dos estudantes e no
compartilhamento de estratégias, reforcando o potencial das praticas de manipulacao

e medicao para favorecer a aprendizagem colaborativa.

Figura 18 - Resposta do Estudante E2-4
Relacione as letras do que ela percebeu com os simbolos romanos dos desenhos

correspondentes.

Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

A resposta do estudante E2-4 mostra que ele conseguiu estabelecer apenas
uma correspondéncia adequada entre as imagens apresentadas e os desenhos que
representam os tipos de angulos percebidos. Ao relacionar a letra A ao desenho 3, 0
aluno identificou corretamente a abertura formada pela letra inicial do nome,
reconhecendo o tipo de angulo representado nessa situacao.

Por outro lado, as associag0es feitas para as letras A e B ndo correspondem
aos angulos formados nas imagens do relogio e da trave de futebol. As ligacdes
invertidas sugerem que o estudante ainda encontra dificuldade em diferenciar

visualmente as aberturas dos angulos e reconhecer as caracteristicas que distinguem



68

angulos retos e nédo retos. Isso indica que, embora perceba que cada figura
corresponde a um tipo especifico de angulo, ainda néo identifica com precisao qual
caracteristica geométrica se destaca em cada situacao.

A resposta revela que o estudante mobiliza nog¢des iniciais de comparacao de
aberturas e reconhecimento de angulos, mas ainda precisa de atividades que
reforcem a leitura visual das figuras, o uso de instrumentos como o esquadro e a
identificacdo de situacdes cotidianas que representam diferentes tipos de angulos.

Esses aspectos sdo importantes para consolidar a habilidade prevista na EFO4MA18.

Figura 19 - Resposta do Estudante E4-4
Relacione as letras do que ela percebeu com os simbolos romanos dos desenhos

correspondentes.

O

Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

A resposta do estudante E4-4 mostra que ele estabeleceu corretamente as
associacdes entre as trés imagens apresentadas, ponteiros do reldgio, trave de futebol
e letra inicial do nome, e os desenhos que representam os tipos de angulo percebidos.
As ligagOes realizadas indicam que o estudante reconheceu as diferentes aberturas
formadas pelos segmentos de reta e conseguiu relaciona-las as situagdes ilustradas
na atividade. Essa correspondéncia mostra que o aluno identificou adequadamente
as caracteristicas dos angulos reto e nao reto, articulando a observacdo das imagens
do cotidiano com os modelos geométricos disponibilizados, o que evidencia
compreensao do significado das aberturas e mobilizacdo da habilidade EFO4MA18.

Além disso, ao trazer exemplos préximos do cotidiano dos estudantes, a
atividade favoreceu a observacao das formas e a distin¢cao entre os tipos de angulos,

consolidando esse reconhecimento de modo visual e contextualizado.
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Figura 20 - Resposta do Estudante E7-4
Relacione as letras do que ela percebeu com os simbolos romanos dos desenhos

correspondentes.

®
©- SRR

Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

A resposta do estudante E7-4 mostra que ele ndo conseguiu estabelecer
corretamente as associagdes entre as imagens e os tipos de angulo representados.
Embora tenha acertado a correspondéncia B—1, as demais ligacdes foram trocadas,
0 que sugere dificuldade em relacionar situacgdes do cotidiano, como os ponteiros do
relégio, o canto da trave de futebol e a letra “V”, as representagdes geométricas que
expressam essas aberturas. Esse tipo de dificuldade esta frequentemente ligado a
percepgdao visual dos angulos, sobretudo na distingéo entre angulos retos e néo retos,
indicando a necessidade de retomar atividades que envolvam comparacéo,
manipulacdo e medicdo. Ainda que tenha cometido erros, a tentativa de estabelecer
relacdes revela compreensao parcial da proposta e esforco em conectar as imagens
aos desenhos apresentados.

Esse desempenho reforca a importadncia de préticas que articulem o
reconhecimento visual dos angulos a exploracdo concreta, contribuindo para a
consolidacdo da habilidade EFO4MA18 e para o desenvolvimento da percepcao
espacial dos estudantes.

Considerando o desempenho dos estudantes E2-4, E4-4 e E7-4, observa-se
um conjunto de respostas marcado por diferentes niveis de compreensdo sobre o
reconhecimento de angulos em situa¢des do cotidiano. Enquanto E4-4 realizou todas
as associacOes de forma adequada, evidenciando boa percepcdo das aberturas e
correspondéncias geométricas, E2-4 e E7-4 apresentaram trocas nas ligagdes,
indicando dificuldade em diferenciar visualmente angulos retos e nao retos. Esses
resultados mostram que, embora parte da turma ja mobilize com seguranca a

habilidade EF04MA18, ainda € necessario ampliar praticas que favorecam a
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observacdo cuidadosa, o uso de instrumentos e a comparacdo entre figuras,

fortalecendo a leitura geomeétrica em contextos reais.

Quadro 7: Atividade 5 - Simetria e reflexao

Habilidade EFO4MA19

Reconhecer simetria de reflexdo em figuras e em pares de figuras geométricas
planas e utiliza-la na construgdo de figuras congruentes, com o uso de malhas
gquadriculadas e de softwares de geometria.

Atividade

No mosaico apresentado a seguir, falta uma peca.
|

!
a) ldentifique e contorne, entre as pecas a seguir, aquela que NAO se encaixa nesse

mosaico.

b) Se 0 mosaico estivesse completo, ele seria simétrico em relacéo a linha verde?
Justifique sua resposta.

Fonte: Ribeiro e Pessba (2021, p. 58)

A professora relatou que os estudantes apreciaram a tarefa, embora muitos
ainda demonstrassem dificuldade em localizar o eixo de simetria e completar
corretamente o mosaico proposto. Segundo seu relato, “eles gostaram da atividade,
mas ainda se atrapalharam na hora de completar as figuras; a ideia de espelho é o
que mais confunde”. Essa observagao reforca que a compreensao da simetria de
reflexdo ainda esta em construcéo e que atividades que envolvam manipulagéo, uso

de espelhos e exploracdo de eixos podem favorecer avangos nesse aspecto.
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Figura 21 - Resposta do Estudante E1-4
a) Identifique e contorne, entre as pegas a seguir, aquela que NAO se encaixa nesse

mosaico.
{ A .
N7 S
73| (o
! -
!\/ \

b) Se o mosaico estivesse completo, ele seria simétrico em relagao a linha verde?

Justifique sua resposta.
3#'}“ ) Pn r q‘JJJ« F.A‘ICQJ’\;\., oo (omn ?..Q..- Oy rys i L.t

Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

No item (a), o estudante E1-4 n&o identificou corretamente a pe¢a que nao se
encaixava no mosaico, assinalando uma alternativa diferente da correta. O erro indica
dificuldade em reconhecer padrdes de repeticao e orientacdo das formas geométricas,
mostrando que a percepcdo de regularidades visuais e espaciais ainda esta em
processo de construcao.

No item (b), ao justificar que o mosaico seria simétrico “porque ficaria
completamente igual”, o estudante apresentou uma explicagdo coerente com a ideia
de simetria, demonstrando compreensao intuitiva do conceito de reflexdo. Embora ndo
tenha utilizado termos geométricos especificos, sua justificativa revela que reconhece
a igualdade entre as partes separadas pela linha de simetria, o que atende
parcialmente a habilidade EFO4MA19.

Observa-se que 0 estudante compreendeu o conceito de simetria, mas
apresentou certa dificuldade em analisar com atencdo os elementos que compdem o
mosaico. Recomenda-se retomar atividades que envolvam o reconhecimento visual
de padrdes e o0 uso de espelhos ou dobraduras, para fortalecer a percepgédo da

simetria e aprimorar a atencéo aos detalhes nas figuras geométricas.
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Figura 22 - Resposta do Estudante E3-4
a) Identifique e contorne, entre as pegas a seguir, aquela que NAO se encaixa nesse

mosaico.

|
| o
S — N
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b) Se o mosaico estivesse completo, ele seria simétrico em relagdo a linha verde?

Justifigue sua resposta.
S, ’frm‘ qur C % Com Y At et mirm 77 . s

- -

Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

No item (a), o estudante E3-4 identificou corretamente a peca que nao se
encaixava no mosaico, demonstrando atencdo as formas e cores que compdem o
padrédo. Essa resposta indica que o aluno compreende a nocao de regularidade visual
e consegue reconhecer elementos que rompem a sequéncia geomeétrica,
evidenciando dominio da percepcao espacial envolvida na atividade.

No item (b), o estudante respondeu “Sim, porque sao completamente iguais”,
demonstrando compreensdo adequada do conceito de simetria, ainda que de forma
simples. Sua justificativa indica que reconhece a equivaléncia das partes em relagao
a linha verde, articulando corretamente a ideia central da reflexdo. O desempenho de
E3-4 evidencia boa compreenséo da simetria e da repeticdo de padrdes, com avangos

na leitura geométrica e na observacéo das regularidades presentes no mosaico.

Figura 23 - Resposta do Estudante E8-4
a) Identifique e contorne, entre as pegas a seguir, aquela que NAO se encaixa nesse

maosaico.
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b) Se o mosaico estivesse completo, ele seria simétrico em relagdo a linha verde?
Juslifique sua respos
. / v

: x5 ;
b dain ,v/anr_/a— NQL 1O LAINA
Fonte: Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

A resposta de E8-4 evidencia boa percepcdo visual e compreensdo das
regularidades geométricas. No item (a), o estudante identificou corretamente a peca
gue ndo se encaixava no mosaico, demonstrando reconhecer padrbes e elementos
que rompem a sequéncia. No item (b), ao afirmar que o mosaico “ficaria simétrico em
relagdo a linha verde, porque os dois lados s&o iguais”, mostrou entendimento
adequado da simetria de reflexdo. Mesmo com uma justificativa breve, revela que
compreende a correspondéncia entre as partes refletidas em torno do eixo.

Consideradas em conjunto, as respostas de EB8-4 revelam dominio dos
conceitos de simetria e regularidade geométrica, indicando avancos tanto na
observacdo quanto na argumentacdo sobre propriedades espaciais. As analises
também mostram que a turma, de modo geral, compreendeu a simetria de reflexao,
reconhecendo a correspondéncia entre as partes separadas por um eixo, embora
alguns estudantes ainda apresentem dificuldade em identificar padrdes mais
complexos, especialmente quanto a orientacao e repeticdo das formas no mosaico.

As justificativas produzidas pelos alunos sugerem uma compreensao intuitiva
da simetria, mesmo sem o uso de terminologia geométrica formal, o que indica que a
habilidade EF04MA19 ainda estd em processo de consolidacdo. Nesse sentido,
atividades que integrem dobraduras, espelhos e estratégias de observagao
sistematica das figuras podem contribuir para fortalecer essa percepcao e ampliar o
vocabulario geométrico dos estudantes. A atividade, portanto, mostrou-se adequada
ao nivel da turma, favorecendo o desenvolvimento do raciocinio espacial e o

reconhecimento visual de regularidades.
3.3.4.3 Atividades do 5° ano realizadas durante a formacao

Quadro 8: Atividade 1 - Representacdo de deslocamentos no plano cartesiano
Habilidade EFOSMA14
Utilizar e compreender diferentes representacfes para a localizacdo de objetos no
plano, como mapas, células em planilhas eletrénicas e coordenadas geograficas, a
fim de desenvolver as primeiras no¢cdes de coordenadas cartesianas.
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Atividade
A imagem abaixo demonstra a sala de aula do 5° ano da escola “Vinicius de Moraes”.
QUADRO l
MESA DA PORTA
PROFESSORA =
Matheus Emanoel Yasmin Lucas
A
. = R
Luiz Paulo Julia Luana M
A
Jodo R. Anna Thiago Gabriel T
o

Durante a explicacdo do conteudo, a professora fez um questionamento, e o aluno
gue esta mais longe da mesa da professora foi quem respondeu a essa pergunta.

Qual aluno respondeu a pergunta?

Observe 0 mapa da sala e responda:

a) Quais alunos sentam a frente?

b) Qual aluno senta mais perto e qual senta mais longe da porta?

e

¢) Quais meninas aparecem na sala? Organize-as em ordem das linhas em que
estao.

Fonte: Parizotto et al (2020, p. 69)

Figura 24 - Resposta do Estudante E2-5
Durante a explicagé@o do contelido, a professora fez um questionamento, e o aluno que
esta mais longe da mesa da professora foi quem respondeu a essa pergunta.
Qual aluno respondeu & pergunta? O b.\&i&\
Observe o mapa da sala e responda: :

a) Quais alunos sentam a frente?
b) Qual aluno senta mais perto e qual senta mais longe da porta?
) AV
LU Com e doon R
¢) Quais meninas aparecem na sala? Organize as em ordem das linhas em que estao.

yﬁv.vmlm &l\\k o Lilono Ponm O
Fonte: Acervo do pesquisador (2025)
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A resposta do estudante E2-5 evidencia dominio consistente das informacdes
apresentadas no mapa da sala e das relagdes espaciais necessarias para a resolucao
da atividade. No primeiro questionamento, o aluno identificou corretamente Gabriel
como o estudante mais distante da mesa da professora, demonstrando habilidade em
localizar posi¢cdes extremas em uma representacéo bidimensional.

No item (a), o estudante listou adequadamente os alunos posicionados na
fileira da frente (Matheus, Emanoel, Yasmin e Lucas), o que indica leitura atenta da
disposicéo dos nomes e compreensao da organizagao espacial por linhas.

No item (b), E2-5 também apresentou resposta coerente ao apontar Lucas
como o estudante mais proximo da porta e Jodo R. como o mais distante, reafirmando
sua capacidade de interpretar pontos de referéncia e compara-los no mapa.

No item (c), identificou corretamente as meninas presentes na sala e as
organizou conforme as linhas em que aparecem no esquema (Yasmin na primeira
linha; Julia e Luana na segunda; Anna na terceira). Essa resposta mostra que o
estudante compreendeu a estruturacdo do espaco em linhas paralelas e conseguiu
extrair informacdes especificas de diferentes regides do mapa.

De modo geral, as respostas de E2-5 demonstram que ele mobilizou
satisfatoriamente as habilidades previstas na EFO5MA14, interpretando a
representacdo espacial com precisdo e articulando informacdes de forma coerente

com a proposta da atividade.

Figura 25 - Resposta do Estudante E3-5
Durante a explicagao do contelido, a professora fez um questionamento, e o aluno que

esta mais longe da mesa da professora foi quem respondeu a essa pergunta.
~ GABMIE

Qual aluno respondeu a pergunta? b}

Observe o mapa da sala e responda:

a) Quais alunos sentam a frente?
mﬁf).( ve LU  YoAQ I’/ .
b) Qual aluno senta mais perto e qual senta mais longe da porta?

c) Quais meninas. aparecem na sala? Organize as em ordem das linhas em que estao.

Nismian  Jute . LuAnA . ahhoy

Fonte: Acervo do pesquisador (2025)
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A leitura das respostas do estudante E3-5 indica bom nivel de compreensao
da representacdo espacial proposta no enunciado, ainda que com pequenos
equivocos pontuais. No primeiro item, o aluno identificou corretamente Gabriel como
o estudante que respondeu a pergunta da professora, demonstrando compreensao
adequada da instrucao e da posi¢do mais distante em relagdo a mesa da professora.

No item (a), no entanto, observa-se uma inconsisténcia. O estudante listou
Matheus, Luiz e Jodo R. como os alunos que sentam na frente. De acordo com o
mapa, a primeira fileira € composta por Matheus, Emanoel, Yasmin e Lucas. A
auséncia destes trés ultimos, aliada a inclusao de Luiz e Jodo R., sugere dificuldade
em reconhecer a organizacao por linhas na planta da sala, indicando que o estudante
pode ter considerado apenas a proximidade vertical ou ter se guiado pela leitura
sequencial dos nomes, e nao pela disposicao espacial.

No item (b), o estudante apresentou um desempenho adequado ao identificar
Lucas como o aluno que esta mais préximo da porta e Jodo R. como o que esta mais
distante. Essa resposta demonstra que ele conseguiu interpretar corretamente a
disposicéo espacial da sala, reconhecendo a relagcdo de proximidade e afastamento
em relagdo ao ponto de referéncia indicado no enunciado. A escolha dos nomes
evidencia leitura cuidadosa do mapa e compreensao da organizagao das posi¢coes
dos colegas no ambiente representado.

No item (c), o estudante apresentou resposta plenamente correta. Ele
identificou todas as meninas da sala (Yasmin, Julia, Luana e Anna) e as organizou na
ordem das linhas em que aparecem no mapa, o que evidencia boa capacidade de
localizar informacdes especificas na representacéo visual.

As respostas de E3-5 mostram que o aluno compreendeu a maior parte da
atividade e conseguiu interpretar distancias e localizar elementos pontuais. Entretanto,
0 erro no item (a) indica necessidade de trabalhar mais a leitura por linhas e a
percepcédo da organizacdo horizontal do espago, componentes importantes para o
desenvolvimento das nocdes iniciais de coordenadas e posi¢cées no plano, conforme
orienta a habilidade EFO5MA14.
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Figura 26 - Resposta do Estudante E6-5
Durante a explicagé@o do contetido, a professora fez um questionamento, e o aluno que
esta mais longe da mesa da professora foi quem respondeu a essa pergunta.
Qual aluno respondeu a pergunta? __ S-an v

Observe o mapa da sala e responda:
a) Quais alunos sentam a frente?
Whoa oSy Neoved Y onyagm
b) Qual aluno senta mais perto e qual senta mais longe da porta?
ASSLUNA e 70@ . R
c) Quais meninas aparecem na sala? Organize as em ordem das linhas em que estao.

Noum tuoe TFADISY F Nsabeee Oy

Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

No enunciado inicial, o estudante E6-5 indicou Gabriel como o aluno que
respondeu a pergunta da professora, em consonancia com a informacéo de que se
trata do estudante mais distante da mesa. Essa escolha mostra que ele compreendeu
0 contexto da situacao e soube relaciona-lo ao esquema da sala.

No item (a), ao indicar quais alunos sentam a frente, registrou Lucas, Matheus,
Emanoel e Yasmin. Embora a ordem néo corresponda exatamente a sequéncia da
primeira fileira no mapa (Matheus, Emanoel, Yasmin e Lucas), mencionou
corretamente os quatro estudantes que compdem essa linha, demonstrando clareza
na identificacdo daqueles que estdo mais préximos ao quadro.

Na sequéncia, no item (b), indicou Lucas como o aluno mais perto da porta e
Jodo R. como o0 mais distante. Essa resposta esta coerente com a disposi¢éo da sala,
evidenciando que conseguiu comparar posi¢oes relativas e utilizar adequadamente a
porta como ponto de referéncia. Além disso, no item (c), ao listar as meninas presentes
e organiza-las de acordo com as linhas em que se encontram, registrou Yasmin, Julia,
Luana e Anna, sequéncia que corresponde exatamente ao que se observa no mapa.
Esse acerto demonstra leitura atenta e capacidade de localizar e ordenar informacdes
especificas a partir da representacéo fornecida.

As respostas de E6-5 indicam desempenho plenamente adequado em todos
os itens da situacéo proposta: ele interpretou o esquema da sala, identificou as fileiras,
comparou distancias e organizou corretamente os nomes, mobilizando de forma
consistente a habilidade prevista na EFO5MA14. Considerando o conjunto dos trés

estudantes analisados, observa-se que E2-5 e E6-5 acertaram todos os itens,
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demonstrando dominio na leitura do mapa, na identificacdo das fileiras, na
comparacao das posi¢cdes em relacdo a porta e na organizacao das meninas por linha.
Ja E3-5 apresentou bom desempenho na maior parte da atividade, acertou o aluno
mais distante da mesa, 0 mais proximo e o mais distante da porta, além da ordenac&o
das meninas, porém teve dificuldade ao indicar quais estudantes “sentam a frente”,
sugerindo desafio pontual na identificacdo da primeira fileira como conjunto.

De forma geral, a turma apresenta compreensao satisfatoria na interpretacao
de representacdes planas do espaco escolar, conseguindo localizar colegas em
diferentes posic¢oes e utilizar pontos de referéncia, como a mesa da professora, a porta
e as linhas de organizacdo. Esses resultados indicam que os alunos mobilizam
adequadamente nocfes de orientacdo e leitura espacial, embora alguns, como E3-5,
ainda revelem dificuldade no reconhecimento da posicéo relativa entre colegas. Isso
reforca a necessidade de continuidade em atividades que envolvam leitura de mapas
e organizacao por linhas e colunas, favorecendo a consolida¢do das competéncias
associadas a habilidade EFO5MA14.

Quadro 9: Atividade 2 - Representacéo de deslocamentos no plano cartesiano

Habilidade EFO5MA14

Utilizar e compreender diferentes representacdes para a localizacédo de objetos no
plano, como mapas, células em planilhas eletrbnicas e coordenadas geograficas, a
fim de desenvolver as primeiras no¢cdes de coordenadas cartesianas.

Atividade
Considere o trecho da cidade de Glaucia que mostra o caminho da linha de 6nibus

com linha vermelha e alguns pontos de interesse com marcadores verdes.
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a) Complete a descricdo do caminho do 6nibus:

» Passando pelo ponto de interesse A, vire na primeira via a direita, na avenida
Verde.

* Vire na terceira via a esquerda, na avenida Laranja.

* Vire na via a na avenida

« Vire a esquerda na avenida Cinza.

* Finalmente, vire na via a na avenida

b) Para localizar informacdes em mapas, eles podem ser divididos em regides
retangulares indicadas por letras e numeros. No mapa, a avenida Laranja passa
pelas regides c4, d4, d3 e e3.

* Em qual regido esta o ponto de interesse E?

* Por quais regides passa a avenida Amarelo?

* Qual avenida passa pelas regides e2, e3 e e4?

Fonte: Dante e Viana (2021, p. 232)




80

Figura 27 - Resposta do Estudante E1-5
a) Complete a descrigdo do caminho do Gnibus:

« Passando pelo ponto de interesse A, vire na primeira via a direita, na avenida
Verde.
« Vire na terceira via a esquerda, na avenida Laranja.

* Vire na d(’ﬁl-lim viaé‘m&uﬂdg_naavenidaﬁy.gzul .
« Vire a esquerda na avenida Cinza.
« Finalmente, vire na _2o AuAoloa via a M_ na avenida
b) Para localizar informagées em mapas, eles podem ser divididos em regidoes
retangulares indicadas por letras e numeros. No mapa, a avenida Laranja passa
pelas regides c4, d4, d3 e e3.
« Em qual regido esta o ponto de interesse E? EH

« Por quais regides passa a avenida Amarelo? Q 3 l A B 3 E 1 Cz
* Qual avenida passa pelas regides e2, e3 e e4? A~3 [+ o 2l d‘

Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

As respostas do estudante E1-5 apresentam avancos pontuais, mas também
revelam dificuldades importantes relacionadas a leitura de mapas, identificacdo de
vias e interpretacdo de deslocamentos no plano, competéncias diretamente
associadas a habilidade EFO5SMA14.

No Item (a), o estudante ndo completou corretamente a descricdo do caminho
do Onibus. Nas lacunas onde deveria registrar “terceira via a esquerda, na avenida
Azul’, ele escreveu “direita... esquerda... avenida Azul”, invertendo a orientagao e
apresentando inconsisténcia entre direcdo e avenida indicada. Essa resposta
evidencia que o aluno ndo conseguiu relacionar o trajeto representado no mapa com
as instrucdes verbais de deslocamento, demonstrando dificuldade na interpretagao
sequencial de movimentos em um trajeto cartografado.

Na segunda parte do item (a), em que o correto seria “vire na primeira via a
direita, na avenida Vermelha”, o estudante registrou “esquerda... direita... avenida
Vermelha”, novamente combinando diregdes incompativeis com o trajeto do mapa. O
registro mostra que ele ndo identificou adequadamente as vias numeradas nem a
ordem das ruas (primeira, segunda, terceira), indicando lacunas na leitura espacial e

na orientacado esquerda—direita.
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No item (b) subtdpico “Em qual regido esta o ponto de interesse E?”, o
estudante respondeu “E4”, quando o correto seria F4. A troca da letra indica que ele
identificou corretamente a coluna numérica 4, mas apresentou dificuldade na linha,
confundindo a posicao vertical da regido no mapa.

Ao listar as regides por onde passa a avenida Amarelo, o estudante registrou
‘A3, A2, B2, B1, C1”, identificando corretamente todas as regides percorridas pela
avenida. A resposta demonstra que ele conseguiu acompanhar visualmente o trajeto
no mapa e reconhecer a sequéncia das regides atravessadas, evidenciando
compreensao adequada da organizacao espacial em linhas e colunas.

Finalmente, ao responder “Qual avenida passa pelas regides €2, e3 e e4?”,
indicou corretamente “Avenida Azul”, demonstrando que, quando a informac&o € mais
direta e o percurso € linear, ele consegue associar regides a um mesmo elemento do

mapa, o que indica compreenséo parcial da logica das divisdes espaciais.

Figura 28 - Resposta do Estudante E4-5
a) Complete a descrigdo do caminho do énibus:
« Passando pelo ponto de interesse A, vire na primeira via a direita, na avenida
Verde.
« \/ire na terceira via a esquerda, na avenida Laranja.
«Virena__Y viad__Inassonda. naavenida Ve Az zad .

« Vire a esquerda na avenida Cinza.

« Finalmente, vire na q via a Aird A na avenida

I/Ll)‘“l,p/‘n '

b) Para localizar informagdes em mapas, eles podem ser divididos em regices
retangulares indicadas por letras e nimeros. No mapa, a avenida Laranja passa
pelas regides c4, d4, d3 e e3.

« Em qual regiéo esta o ponto de interesse E? _fF ¢

* Por quais regides passa a avenida Amarelo? _+2-43-h 7. €1

* Qual avenida passa pelas regides e2, e3 e e4? _A{s v1a Ao~ ;

Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

A resposta de E4-5 evidencia que o estudante compreendeu alguns aspectos
da situacdo, mas ainda apresenta fragilidades na leitura do trajeto e na localizacao

das regides. No item (a), demonstrou dificuldade ao completar a descricdo do caminho
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do 6nibus: onde deveria registrar “terceira via a esquerda, na avenida Azul”, anotou a
guarta via, embora tenha identificado corretamente a direcdo e a avenida. Situacao
semelhante ocorreu na parte final, quando o trajeto correto seria “primeira via a direita,
na avenida Vermelha”, mas novamente registrou a quarta via, mantendo a dire¢do e
a avenida adequadas. Esses registros indicam que o estudante compreende a ideia
de mudanca de direcdo, mas encontra obstaculos ao relaciona-la a ordem correta das
vias humeradas no mapa.

No item (b), ao indicar F4 como regido do ponto de interesse E, apresentou
resposta coerente com a representacdo do mapa, demonstrando que consegue
localizar um ponto especifico a partir da combinacéo letra—namero. Contudo, ao listar
as regides por onde passa a avenida Amarelo, registrou uma sequéncia apenas
parcialmente correspondente ao trajeto, o que sugere dificuldade em acompanhar
visualmente o percurso continuo da via. Na ultima questdo, ao indicar a avenida
Marrom para as regioes e2, €3 e e4, revelou fragilidade em associar corretamente um
conjunto de regifes a uma mesma avenida.

De modo geral, as respostas de E4-5 indicam que o estudante ja identifica
pontos em uma malha referenciada por letras e nimeros, evidenciando compreensao
inicial da organizacédo espacial do mapa. No entanto, ainda apresenta dificuldades na
interpretacdo de trajetos, na ordenacdo das vias e na associacdo entre regides e
avenidas, aspectos que demandam maior articulagéo entre leitura visual e orientagéo
espacial. Esses resultados apontam para a necessidade de retomar atividades que
fortalegcam a leitura cartografica, o acompanhamento de rotas e o uso de coordenadas,
contribuindo para a consolidacao da habilidade EFO5MA14.

Figura 29 - Resposta do Estudante E6-5
a) Complete a descrigédo do caminho do 6nibus:
« Passando pelo ponto de interesse A, vire na primeira via a direita, na avenida
Verde.
« Vire na terceira via a esquerda, na avenida Laranja.
-Virena_ Ny viad_ QD¢ AN naavenida _8Y. VYRR .
« Vire a esquerda na avenida Cinza.
. Finalmente, vire na _ > 4»%¥o-  via a RPN o na avenida

AN .%&:j\w%{ <A



83

b) Para localizar informagées em mapas, eles podem ser divididos em regides
retangulares indicadas por letras e nimeros. No mapa, a avenida Laranja passa
pelas regides c4, d4, d3 e e3.

* Em qual regido esta o ponto de interesse E? &"\
« Por quais regides passa a avenida Amarelo? A2, A2« B B'l £ .

* Qual avenida passa pelas regies e2, e3 e e4? __ SV . QY O B Py
Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

No item (a), o estudante apresentou dificuldades significativas ao completar a
descrigédo do trajeto. No espago em que deveria registrar “terceira via a esquerda, na
avenida Azul”, indicou “a direita” e associou o movimento a avenida Verde, alterando
tanto a dire¢cado quanto a via correta. Na etapa final, em que o correto seria “primeira
via a direita, na avenida Vermelha”, registrou “segunda via a direita”, modificando a
ordem da via e mantendo inconsisténcia na correspondéncia com o mapa. Esses
registros mostram que o0 estudante ndo conseguiu articular adequadamente a
sequéncia de movimentos com as avenidas indicadas, revelando dificuldade na
interpretacao integrada do trajeto representado.

No item (b), ao indicar a regido onde se encontra o ponto de interesse E,
respondeu “e4”. Embora tenha identificado corretamente o numero 4, ndo registrou a
letra correspondente a linha correta, pois o ponto esté localizado em F4. Isso evidencia
atencdo parcial a organizacdo da malha, mas com imprecisdo na leitura da
coordenada completa. Ao listar as regides por onde passa a avenida Amarelo,
registrou “A3, A2, B2, B1 e C2". A resposta se aproxima do esperado, pois contempla
boa parte do trajeto correto, mas substitui C1 por C2, demonstrando dificuldade em
acompanhar com precisédo o percurso continuo da avenida no mapa.

Na ultima questédo, ao indicar qual avenida passa pelas regifes e2, e3 e e4,
respondeu corretamente “Av. Azul”, evidenciando que, quando a identificacdo envolve
um percurso linear e mais direto, consegue estabelecer a correspondéncia adequada.

Considerando as respostas de E1-5, E4-5 e EG6-5, observa-se um
desempenho heterogéneo na atividade. Todos identificaram corretamente a avenida
gue percorre as regides e2, e3 e e4, mas apresentaram diferentes niveis de precisdo
na descricado do trajeto do 6nibus e na leitura completa das coordenadas. Enquanto
E1-5 apresentou maior aproximagao ao percurso esperado, E4-5 e, principalmente,
E6-5 demonstraram dificuldades mais acentuadas na articulacéo entre direcao, ordem

das vias e localizacdo espacial. Esses resultados indicam que os estudantes
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mobilizam nogdes iniciais de orientagcdo e leitura cartografica, mas ainda necessitam
consolidar a interpretacao integrada entre representacdo grafica e descricédo verbal,
aspecto central da habilidade EFOSMA14.

Quadro 10: Atividade 3 - Representacdo de deslocamentos no plano cartesiano

Habilidade EFO5MA15

Interpretar, descrever e representar a localizagcdo ou movimentacdo de objetos no plano
cartesiano (1° quadrante), utilizando coordenadas cartesianas, indicando mudancas de
direcdo e de sentido e giros.

Atividade

Hellen comegou a descrever o trajeto apresentado na figura a seguir como se ela
tivesse feito o trajeto. Ajude-a a descrever todo o trajeto até o ponto A.

AVANCEI DUAS
CASAS...

Inicio

Ajude-a a descrever todo o trajeto até o ponto A.

Fonte: Parizotto et al (2020)

Figura 30 - Resposta do Estudante E1-5

-..) / ’ ' .. 4
e 2 : %

2 Chi Qo oo Ioeal.
Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

O estudante inicia descrevendo o trajeto afirmando que Hellen “avangou e
virou a direita”, mas esse registro ndo corresponde ao movimento inicial previsto, que
consiste apenas em avancar duas casas em linha reta, sem mudanca de direcao.
Assim, a resposta ja se inicia em desacordo com o percurso esperado. Na sequéncia,
o aluno indica que ela “seguiu cinco casas e virou a esquerda”, quando o correto seria
virar a esquerda apos as duas casas iniciais e caminhar quatro casas, nao cinco.
Dessa forma, além de inverter a ordem das viradas, o estudante altera a quantidade
de casas percorridas, evidenciando dificuldade em interpretar com precisdo as

mudancas de direcao representadas no desenho.
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Além dessas inconsisténcias iniciais, o estudante segue afirmando que
Hellen, apos “seguindo trés casas”, “virou a direita e chegou ao local”’. Embora a ultima
virada realmente corresponda ao trajeto correto, o movimento anterior deveria
envolver um deslocamento de cinco casas, e nao de trés. Isso indica que o aluno nao
conseguiu manter a sequéncia adequada das distancias percorridas nem relacionar
cada trecho ao momento correto do percurso, reforcando as dificuldades ja
observadas na interpretacdo do caminho representado.

Considerando a resposta como um todo, observa-se que o0 estudante
compreendeu a necessidade de descrever um percurso com avangos e mudancgas de
direcdo, mas nao identificou com precisdo o caminho no plano cartesiano, alterando
a ordem das viradas e a quantidade de casas percorridas. Esses elementos sugerem
gue a habilidade EFO5MA15 ainda estd em consolidacdo, especialmente na
interpretacao de trajetos graficos, na identificacdo de deslocamentos sequenciais e na

transformacgao do percurso visual em uma descricdo verbal coerente.

Figura 31 - Resposta do Estudante E2-5

NN Am ol A cComoan  VAA o dwayko
nQuA8 ondo || (A0G  ChoOow Dake A

Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

O estudante inicia descrevendo que Hellen “andou duas casas e virou a
direita”. Embora registre corretamente o avanco inicial, a primeira mudancga de diregao
ndo corresponde ao percurso esperado, pois nesse ponto Hellen deveria virar a
esquerda e caminhar quatro casas. Além disso, ao afirmar que ela percorreu “quatro
casas” antes de “virar a esquerda”, o estudante desloca esse trecho para uma etapa
inadequada da rota: apds a primeira curva correta, Hellen deveria andar quatro casas,
mas entao virar a direita e seguir cinco, e ndo virar novamente a esquerda. Essa
combinagao de trechos corretos com ordem invertida indica que o aluno reconhece
alguns elementos do trajeto, mas néo os relaciona a posi¢éo correta no mapa.

Em seguida, ao registrar que, depois de andar cinco casas, Hellen virou a
esquerda e andou uma casa até chegar perto do ponto A, o estudante novamente se

afasta do trajeto representado. O movimento final deveria ser uma virada a direita,
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seguida do avanco de trés casas até o ponto A. Esse descompasso indica que ele ndo
conseguiu manter a sequéncia correta de distancias e dire¢cées ao longo do caminho.

A resposta como um todo mostra que o estudante reconhece que o trajeto
envolve deslocamentos segmentados e mudancas de dire¢cdo, mas nao consegue
identificar com precisdo o caminho no plano cartesiano. Embora acerte algumas
medidas isoladas, como “duas casas” e “quatro casas”, atribui esses valores a etapas
incorretas e alterna varias vezes entre esquerda e direita. Esses aspectos indicam
dificuldades na leitura sequencial da rota e na conversdo do movimento visual para

uma descricao verbal coerente, parte essencial da habilidade EFOSMA15.

Figura 32 - Resposta do Estudante E6-5
OVMEn 3~ ). Suseh  CHRDI R N SLe O
Rassdse ) wm\gm)‘k & Coonm <
Vol o VWRaadue sy ) 3 B S Gonon
V NpYowhy O }‘V rusor Y DoBowm o Podxs
A

Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

A resposta apresentada pelo estudante E6-5 mostra que ele conseguiu
reconstruir corretamente o percurso representado no plano cartesiano. O aluno
indicou que Hellen avancou duas casas, virou a direita, caminhou trés casas, virou a
esquerda, seguiu mais cinco casas e, por fim, virou novamente a direita até o ponto
A. Essa sequéncia corresponde ao trajeto indicado no enunciado e revela
compreensao satisfatoria da orientacdo espacial, das mudancas de direcdo e da
guantificacdo dos deslocamentos.

Além disso, a ordem dos movimentos descrita esta coerente com o caminho
apresentado na figura, evidenciando que o estudante interpretou o deslocamento no
plano cartesiano e o transformou em uma descri¢ao verbal clara. A resposta mostra
gue ele compreende tanto o sentido dos deslocamentos quanto as instrucdes de virar
a esquerda e a direita, aspectos centrais da habilidade EFO5MA15.

Considerando o conjunto das respostas, observa-se que 0s estudantes
apresentaram niveis distintos de compreenséo do percurso representado no plano
cartesiano. Embora E1-5 e E2-5 reconhe¢cam que o trajeto envolve avancos e

mudancas de direcdo, ambos tiveram dificuldade em organizar corretamente a
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sequéncia de movimentos, invertendo curvas, alterando quantidades de casas
percorridas ou deslocando trechos para posi¢cbes inadequadas da rota. Essas
dificuldades indicam que a interpretacdo sequencial do caminho e a coordenacao
entre direcéo e distancia ainda estdo em processo de consolidacéo.

Por outro lado, o estudante E6-5 descreveu todas as etapas do percurso de
forma adequada, demonstrando dominio tanto da leitura do movimento no plano
cartesiano quanto da conversao dessa leitura para a linguagem escrita. No conjunto,
as respostas mostram que parte da turma jA compreende satisfatoriamente a
habilidade EFO5MAL5, enquanto outra parte ainda necessita de atividades que
reforcem a observacao atenta do trajeto, a identificacdo das mudancas de direcdo e a

articulacéao entre deslocamento visual e descricdo verbal.

Quadro 11: Atividade 4 - Figuras geométricas espaciais

Habilidade EFO5MA16

Associar figuras espaciais a suas planificagdes (prismas, piramides, cilindros e cones)
e analisar, nomear e comparar seus atributos.

Atividade

Escreva P para figuras que podem ser classificadas como poliedros e CR para figuras
gue podem ser classificadas como corpos redondos.

O que h& de parecido nos corpos redondos?

Fonte: Silveira (2021, p. 69)
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Figura 33 - Resposta do Estudante E1-5
Escreva P para figuras que podem ser classificadas como poliedros e CR para figuras

que podem ser classificadas como corpos redondos.

O que ha de parecido nos corpos redondos?

?OH G2 4 tg P rl()/n\n

Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

No preenchimento dos quadrinhos, o estudante classificou corretamente
todas as figuras apresentadas. Ele identificou como corpos redondos (CR) o cone, 0
cilindro e a esfera, e como poliedros (P) o prisma rosa da parte superior e os trés
sélidos da linha inferior (cubo azul, piramide verde e bloco laranja). Essa
correspondéncia esta totalmente alinhada ao gabarito previsto, indicando que o
estudante reconhece, de modo consistente, a diferenca entre superficies curvas e
superficies planas na composicao das figuras espaciais.

Na questao final, ao responder “porque eles rolam”, o estudante apresenta
uma justificativa coerente com a propriedade fundamental dos corpos redondos: a
presenca de superficies curvas que permitem o movimento de rolamento. Embora ndo
utilize terminologia formal, sua explicacdo demonstra compreensdo do atributo
geomeétrico comum entre cilindro, cone e esfera, evidenciando que ele é capaz de
identificar e comparar caracteristicas estruturais desses solidos.

De forma geral, a resposta do estudante E1-5 revela dominio conceitual
satisfatério quanto a classificacdo entre poliedros e corpos redondos, além de uma

percepcdo adequada das propriedades associadas as superficies curvas. Essa
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compreensado atende aos objetivos da habilidade EFO5MA16, que envolve

reconhecer, comparar e analisar atributos de diferentes solidos geométricos.

Figura 34 - Resposta do Estudante E2-5
Escreva P para figuras que podem ser classificadas como poliedros e CR para figuras

que podem ser classificadas como corpos redondos.

O que ha de parecido nos corpos redondos?

_Gan Pamand My madon ) Sda Pamimydo

(0 Qb Caar Qv FAon Prwcawn,

Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

A resposta do estudante E2-5 mostra que ele reconhece, de maneira
consistente, os critérios que diferenciam poliedros e corpos redondos. Na primeira
linha, classifica corretamente cone, cilindro e esfera como corpos redondos,
identificando a presenca de superficies curvas como elemento distintivo. Da mesma
forma, atribui ao bloco rosa a categoria de poliedro, demonstrando compreender que
figuras compostas apenas por faces planas pertencem a outra classe geométrica. Na
segunda linha, mantém esse critério ao classificar cubo, piramide e o bloco laranja
como poliedros, o que evidencia estabilidade no uso da regra de categorizacao.

Além disso, na resposta a pergunta final, ao afirmar que os corpos redondos
‘rolam”, o estudante destaca espontaneamente uma propriedade central dessas
figuras: as superficies curvas continuas que permitem o movimento de rotacdo. A

observagao de que “sao parecidos com coisas que tém em casa” revela a capacidade
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de relacionar conceitos geométricos a objetos do cotidiano, ampliando o significado
atribuido as formas estudadas.

As respostas mostram que o0 estudante demonstrou compreender as
caracteristicas que distinguem poliedros e corpos redondos e conseguiu justificar essa
diferenciagcdo com base em atributos geomeétricos pertinentes, evidenciando avango

na habilidade de analisar e comparar figuras espaciais.

Figura 35 - Resposta do Estudante E6-5
Escreva P para figuras que podem ser classificadas como poliedros e CR para figuras

que podem ser classificadas como corpos redondos.

) (3] (=]

O que ha de parecido nos corpos redondos?
QA T ol o Ao mwe Postn. (B uess

YMole abl9ulrnan  Hedewm & ouNpns 00D

Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

O estudante classificou corretamente todas as figuras apresentadas,
distinguindo entre poliedros e corpos redondos de maneira consistente. Cones,
cilindros e esferas foram identificados como corpos redondos, enquanto prismas e
piramides foram classificados como poliedros, demonstrando compreensdo dos
atributos fundamentais dessas categorias, especialmente no que se refere a presenca
de superficies curvas ou planas.

Na justificativa sobre o que ha de parecido nos corpos redondos, o estudante
afirmou que “as formas sao um pouco iguais, mas algumas rolam e outras nao”. Essa
explicagéo revela que ele reconhece propriedades relacionadas ao movimento dos

corpos redondos, elemento frequentemente observado pelos alunos na manipulacao
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de objetos tridimensionais. Embora sua justificativa ndo destaque explicitamente a
caracteristica geométrica central desses sélidos, que € a existéncia de superficies
curvas, ela demonstra uma percepcao funcional adequada, baseada no
comportamento fisico das figuras.

A resposta de E6-5 indica que o estudante compreendeu a distingdo entre
poliedros e corpos redondos e consegue identificar elementos que aproximam o0s
sélidos curvos entre si, ainda que recorrendo a uma linguagem cotidiana. Essa
producéo evidencia avango na habilidade EFO5MA16, especialmente na capacidade
de observar, comparar e classificar figuras espaciais a partir de atributos relevantes.

Além disso, ao considerar o conjunto das respostas, observa-se que 0s
estudantes distinguiram adequadamente poliedros de corpos redondos, evidenciando
compreensao dos atributos que caracterizam essas figuras. As justificativas, mesmo
com niveis variados de elaboracdo, mostram que reconhecem elementos comuns aos
corpos redondos, como superficies curvas e a capacidade de rolar. Esses resultados
sugerem que a habilidade EFO5MA16 estd em consolidacdo, permitindo aos
estudantes comparar, classificar e identificar propriedades relevantes das figuras

tridimensionais trabalhadas na atividade.

Quadro 12: Atividade 5: Figuras geométricas espaciais

Habilidade EFOSMA16

Associar figuras espaciais a suas planificagdes (prismas, piramides, cilindros e cones)
e analisar, nomear e comparar seus atributos.

Atividade

A professora do 5° ano A da escola “Menino Deus”, levou para a sala de aula
diferentes solidos geométricos e pediu que os alunos observassem e ligassem cada
objeto a sua planificagao.
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Fonte: Parizotto et al (2020, p. 80)

Figura 36 - Resposta do Estudante E1-5

Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

O estudante estabeleceu corretamente apenas duas correspondéncias:
associou o solido 1 (cubo) a planificacdo B e o sélido 4 (cilindro) a planificacdo C,
demonstrando que reconhece algumas caracteristicas estruturais desses solidos. No
caso do cubo, a planificacdo composta por seis faces quadradas idénticas
provavelmente facilitou a identificacéao, por se tratar de uma figura bastante familiar no

contexto escolar. Por outro lado, as correspondéncias atribuidas aos solidos 2 e 3
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mostram que o estudante enfrentou dificuldades em relacionar formas tridimensionais
menos familiares as suas respectivas planificacées. Ao ligar o cone (2) a planificacédo
A, possivelmente foi influenciado pela presenca de um elemento triangular,
associando-o a parte pontiaguda do cone. Essa dificuldade sugere um desafio na
distincdo entre partes planas e superficies curvas presentes nos corpos redondos.

O sdlido 3, um prisma pentagonal, foi associado a planificacdo D,
correspondente ao cone. Essa associacgao indica que o estudante ndo reconheceu as
bases pentagonais nem o conjunto de faces laterais retangulares caracteristicos dos
prismas, revelando dificuldade em visualizar a decomposi¢ao do sélido em suas faces
planas. A resposta mostra que, embora o estudante mobilize alguns conhecimentos
basicos para relacionar sélidos e planificacdes, ainda apresenta limitacdes na analise
de formas mais complexas e na distin¢cdo entre corpos redondos e poliedros. Esses
resultados apontam para a necessidade de retomar atividades que envolvam
manipulacdo de modelos, recorte e montagem de planificacbes e comparacdes

sistematicas entre sélidos, em consonancia com a habilidade EFO5SMA16.

Figura 37 - Resposta do Estudante E4-5

Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

A resposta do estudante E4-5 indica que ele conseguiu estabelecer relacdes
consistentes entre os solidos apresentados e suas planificagdes. Ao associar o sélido

1 a planificacdo B, o aluno mostra reconhecer a estrutura formada por seis faces
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guadradas organizadas no plano, caracteristica tipica desse tipo de sélido. Em
seguida, ao relacionar o sdlido 2 a planificacédo D, ele identifica a presenca de uma
superficie circular acompanhada de um setor que representa o desenvolvimento da
face lateral, o que demonstra atencao aos elementos que compdem esse corpo.

Ao relacionar o sélido 3 a planificacédo A, o estudante identifica corretamente
o conjunto de faces que se distribuem ao redor de uma base poligonal, evidenciando
compreensao da estrutura desse sélido. Ja ao associar o solido 4 a planificacdo C,
reconhece o desdobramento formado por uma superficie lateral retangular e duas
bases circulares, caracteristica marcante desse tipo de figura espacial.

A resposta demonstra que o aluno analisou atentamente as formas planas
apresentadas e conseguiu identificar padrdes estruturais importantes, como nimero
e tipo das faces, presenca ou auséncia de superficies curvas e organizacdo das partes
no plano. Esses aspectos sugerem boa compreensédo da habilidade EFOS5MALG6,
mostrando que o estudante ja desenvolve com seguranca a capacidade de relacionar
sélidos as suas planificacbes e de perceber como os elementos tridimensionais se

distribuem quando representados de forma aberta.

Figura 38 - Resposta do Estudante E5-5

4 D

Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

O estudante E5-5 estabeleceu as correspondéncias entre cada soélido

geomeétrico e a planificacdo apresentada, relacionando 1-B, 2-D, 3-A e 4-C. Essa
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organizacdo indica que o aluno reconheceu as caracteristicas essenciais das figuras
e conseguiu identificar, a partir da observacédo das faces e da estrutura dos solidos,
gual planificacdo se relaciona adequadamente a cada objeto tridimensional.

Ao associar o solido 1 a planificacédo B, o estudante demonstrou compreender
gue esse objeto possui faces quadradas dispostas em formato de cruz, estrutura tipica
das planificac6es atribuidas a solidos formados por faces poligonais congruentes. Ja
a escolha 2-D revela que o aluno conseguiu identificar no desenho a planificacao
composta por uma base circular e uma superficie lateral que se abre em forma de
setor, caracteristica presente nesse tipo de soélido espacial.

Na correspondéncia 3—A, observa-se que o estudante reconheceu um solido
com bases poligonais e conseguiu relaciona-lo a planificacdo formada por duas bases
iguais e faces laterais distribuidas ao redor, o que exige identificar semelhancas
estruturais entre o sélido e sua abertura plana. Ao relacionar 4—C, o aluno evidenciou
que percebeu a presenca de duas partes circulares e uma regiao retangular na
planificacdo, caracteristica fundamental desse tipo de objeto espacial, demonstrando
atencao aos elementos que compdem sua estrutura.

A resposta do estudante E5-5 mostra que ele analisou os sélidos com
precisao, identificando suas faces e compreendendo sua organizagao na planificagéo.
O desempenho revela avanco na visualizacdo espacial e na articulacdo entre
representacdes tridimensionais e bidimensionais. O estudante também apresentou
dominio consistente na identificacdo das planificacdes, demonstrando compreensao
das relacbes entre os solidos e suas representacdes planas. Suas respostas
evidenciam desenvolvimento da percepcéo visual e da capacidade de estabelecer
correspondéncias adequadas entre diferentes representagcbes geomeétricas,
fundamentais para o fortalecimento da habilidade EFO5SMA16.

Nesse cenério, as atividades aplicadas durante a formagdo também
evidenciaram mudancgas significativas na postura da professora, que passou a adotar
uma mediacdo mais investigativa, estimulando diadlogo, observacdo e
experimentacdo. O foco deslocou-se gradualmente da simples reproducéo de formas
para a exploracdo de propriedades e relagcdes, em consonancia com a perspectiva
defendida por Santos e Nacarato (2020), que propdéem um ensino de Geometria

pautado na reflexdo e na investigacao.
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3.3.4.4 Atividades do 5° ano realizadas apos a formacéao

Quadro 13: Atividade 6: Figuras geométricas planas

Habilidade EFO5SMA17

Reconhecer, nomear e comparar poligonos, considerando lados, vértices e angulos,
e desenhé-los, utilizando material de desenho ou tecnologias digitais.

Atividade
Observe os poligonos desenhados abaixo.

oA,

I) Qual desses poligonos € um triangulo?

a). ()] b). ()1l c). ()1l d). () IV

[I) Um poligono de 6 lados € um:
a). () Triangulo b). ( ) Hexagono c). ( ) Heptagono d). ( ) Pentagono

1] \%
Agora responda:

Fonte: Parizotto et al (2020)

Figura 39 - Resposta do Estudante E3-5
Agora responda:
1) Qual desses poligonos & um triangulo?
a).( )l b).{ )l c).()m d). DG v
II) Um poligono de 6 lados & um:

a). ( ) Triangulo b).k Hexagono c). ( ) Heptagono d). ( ) Pentagono
Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

A resposta do estudante E3-5 indica compreensédo adequada dos conceitos
basicos trabalhados na atividade. Na primeira questdo, ao marcar a alternativa IV,
identificou corretamente o Unico poligono triangular entre as figuras apresentadas,
reconhecendo sua forma caracteristica, trés lados e trés vértices. Na segunda
guestdo, ao assinalar a alternativa b) Hexadgono, também acertou ao associar um
poligono de seis lados a sua denominagéo correspondente, demonstrando dominio
do vocabulario geométrico essencial para a classificacdo de poligonos.

Essas respostas mostram que o estudante consegue relacionar propriedades
visuais das figuras, como a quantidade de lados, aos nomes convencionais dos
poligonos, evidenciando compreensdo satisfatoria dos conteddos previstos na
habilidade EFOSMA17.
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Figura 40 - Resposta do Estudante E5-5

Agora responda:
1) Qual desses poligonos é um triangulo?
a).( )l b).( )l c.()m d). pQ v

I) Um poligono de 6 lados € um:

a). ( ) Triangulo b). { ) Hexagono c). () Heptagono d). ( ) Pentagono
Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

Na primeira questao, que pedia identificar qual das figuras correspondia a um
triangulo, o estudante marcou a alternativa 1V, acerto que mostra reconhecer a Unica
figura com trés lados. Ja na segunda questdo, que solicitava associar 0 nome ao
poligono de seis lados, selecionou “Heptagono”, quando o correto seria “Hexagono”.
Esse registro indica que, embora reconheca visualmente o triangulo, o estudante
ainda apresenta dificuldade em diferenciar as nomenclaturas dos poligonos e
relaciona-las ao numero de lados.

Considerando as respostas analisadas, observa-se que todos os estudantes
identificaram corretamente a figura triangular, indicando que a contagem de lados e 0
reconhecimento dessa forma parecem consolidados no grupo. Entretanto, apenas
alguns conseguiram associar corretamente o nome do poligono de seis lados, o0 que
revela necessidade de reforcar a relacdo entre nomenclatura e quantidade de lados
dos poligonos. Esses resultados sugerem que o reconhecimento visual estd mais
desenvolvido do que a compreensao dos termos especificos, aspecto que merece

maior atencdo em atividades futuras.

Quadro 14: Atividade 7: Ampliagdo e reducédo de figuras poligonais

Habilidade EFO5MA18

Reconhecer a congruéncia dos angulos e a proporcionalidade entre os lados
correspondentes de figuras poligonais em situagdes de ampliacdo e de redugéo em
malhas quadriculadas e usando tecnologias digitais.

Atividade
A professora Ana falou para seus alunos desenharem o retangulo abaixo na malha
guadriculada, ampliando, reduzindo ou mudando a figura de posicao.
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Observe os desenhos feitos pelos alunos:

I I [T 1171
e e ittt —|—| | el
N O T .
B Cain
[ 11 ] III||1||
|i|| =+ ]
Maria Rlcardg

Quais os alunos que conseguiram fazer correto a tarefa?
a) ( ) Caio e Maria

b) ( ) Bruna e Ricardo

¢) ( ) Maria e Ricardo

d) ( ) Bruna e Caio

Fonte: Parizotto et al (2020)

Figura 41 - Resposta do Estudante E2-5
Quais os alunos que conseguiram fazer cometo a tarefa?
a) ( ) Caio e Maria
b) ( ) Bruna e Ricardo
¢)( ) Maria e Ricardo

d) 04 Bruna e Caio
Fonte: Acervo do pesquisador (2025)
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Nessa Atividade, os estudantes deveriam analisar as figuras produzidas por
Bruna, Caio, Maria e Ricardo e identificar quais deles realizaram corretamente a tarefa
de ampliar, reduzir ou mudar a posicdo do retangulo original, preservando
proporcionalidade entre os lados, congruéncia dos angulos e caracteristicas gerais do
poligono, como orienta a habilidade EFO5MA18.

O estudante E2-5 selecionou a alternativa d) Bruna e Caio. Porém, a resposta
correta € a alternativa a) Caio e Maria, Unica dupla que mantém a propor¢cao entre 0os
lados do retangulo e preserva a orientagdo das linhas paralelas e perpendiculares. A
escolha de Caio é adequada, pois seu desenho segue a transformacgéo esperada. J&
a inclusdo de Bruna indica dificuldade em perceber as distor¢cdes presentes em sua
figura, que altera de forma evidente as propor¢cdes do retangulo original.

E possivel que a dificuldade do estudante esteja relacionada & interpretagéo
da figura produzida por Maria. Embora seu desenho esteja em outra posi¢ao e pareca
menos imediato visualmente do que o de Caio, ele mantém as propor¢des corretas,
preservando congruéncia e proporcionalidade. Assim, a escolha incorreta pode ter
sido influenciada pela posicéo, orientacédo ou aparéncia geral do desenho, levando o
estudante a nado reconhecer que a transformacdo realizada por Maria continua
equivalente ao modelo.

A resposta indica que o estudante compreendeu parcialmente o conceito de
transformacado proporcional em malhas quadriculadas, reconhecendo corretamente
ao menos um caso (Caio), mas ainda encontra dificuldade ao comparar figuras
ampliadas, reduzidas ou rotacionadas quando hd mudancas mais sutis de orientacao.
Esses aspectos sugerem a necessidade de seguir propondo atividades que reforcem

a identificacédo das relacdes métricas e estruturais em figuras transformadas.

Figura 42 - Resposta do Estudante E5-5
Quais os alunos que conseguiram fazer cometo a tarefa?
a) () Caio e Maria
b) ( ) Bruna e Ricardo
¢) ( ) Maria e Ricardo

d) ( ) Bruna e Caio
Fonte: Acervo do pesquisador (2025)

O estudante E5-5 assinalou a alternativa “Caio e Maria”, que corresponde a

resposta correta para a atividade. Essa escolha indica que ele conseguiu analisar
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adequadamente os desenhos apresentados e identificar quais estudantes
reproduziram o retangulo mantendo proporcionalidade entre lados, orientacdo e
relacdo com a malha quadriculada. A figura de Caio mantém proporcionalidade e
posicao coerentes com o retangulo-modelo, e a de Maria, embora esteja deslocada,
apresenta preservacao de medidas e forma, configurando uma ampliacéo ou reducao
correta, conforme o esperado na atividade.

Ao marcar a alternativa correta, o estudante demonstrou que compreendeu a
ideia central da habilidade EFO5MA18, que envolve reconhecer congruéncia ou
proporcionalidade entre poligonos em malhas quadriculadas, mesmo quando ocorre
mudanca de posicdo. Sua escolha revela leitura cuidadosa dos desenhos e
capacidade de comparar figuras com base em suas caracteristicas geométricas.

Considerando as respostas analisadas, observa-se que ambos os estudantes
compreenderam bem a tarefa, sendo que apenas o estudante anterior apresentou erro
parcial. No entanto, a maior parte demonstrou capacidade de identificar corretamente
as figuras que preservaram proporcionalidade, o que sinaliza avancos no
reconhecimento de semelhancas e ampliac6es em malhas quadriculadas. Além disso,
ao observar o conjunto das atividades aplicadas apdés a formacado, as atividades
evidenciaram avangos na compreensao dos estudantes sobre proporcionalidade,
orientacdo espacial e leitura de figuras em malhas quadriculadas.

A professora relatou que os alunos demonstraram maior envolvimento durante
as tarefas e passaram a usar com mais seguranca termos da geometria plana, como
‘lado”, “medida” e “posigao”. Esses resultados dialogam com o movimento observado
ao longo da formacéao, indicando efeitos positivos tanto na pratica pedagdgica quanto
nos processos de aprendizagem, fortalecendo os saberes docentes e ampliando as

estratégias de ensino adotadas em sala de aula.

3.3.5 Integracédo dos resultados e implicagfes para a préatica docente

A andlise das subsecdes anteriores permite integrar as diferentes dimensdes
do percurso investigativo, articulando as transformacdes observadas na préatica da
professora P4/5, as aprendizagens dos estudantes e as contribuicdes do processo
formativo. Essa articulacao evidencia como os saberes docentes foram mobilizados,
ampliados e ressignificados ao longo da pesquisa, reforcando a relevancia da

formacgéo em servico para o aprimoramento do ensino de Geometria nos anos iniciais.
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A questao norteadora da pesquisa: Quais saberes docentes e conhecimentos
matematicos sdo mobilizados e construidos por uma professora dos anos iniciais do
Ensino Fundamental para ensinar Geometria em uma turma multisseriada do 4° e 5°
anos de uma escola municipal de Bequimé&o (MA), no contexto de uma formacao em
servico voltada ao aprimoramento das praticas pedagogicas e ao desenvolvimento do
pensamento geométrico dos estudantes? Essa questado foi respondida a partir de um
processo que envolveu diagnostico, reflexdo, acédo e avaliacao.

Os resultados mostraram que, no inicio, o trabalho com Geometria
desenvolvido pela professora P4/5 era fortemente baseado no reconhecimento e na
reproducéo de figuras, com uso predominante do livro didatico. Observou-se pouca
utilizacdo de materiais manipulaveis e limitada exploracdo das propriedades
geomeétricas. Esses aspectos apareceram tanto nas respostas ao questionario
diagndstico quanto nas observacgfes dos primeiros encontros, que evidenciaram um
ensino pouco investigativo e uma aprendizagem fragmentada entre os alunos.

Durante o processo formativo, as lacunas identificadas foram gradualmente
superadas com o estudo da BNCC e do DCTMA, a analise do livro didatico e o
planejamento colaborativo de atividades relacionadas aos objetos de conhecimento
de Geometria. Esse percurso favoreceu a mobilizagdo de saberes profissionais,
curriculares e experienciais, conforme Tardif (2014). A professora passou a
reconhecer a importancia da contextualizacdo e da articulacdo entre teoria e pratica,
adotando uma postura mais reflexiva e investigativa em suas ac¢des pedagogicas.

O estudo dos documentos oficiais levou a professora a compreender que as
habilidades de Geometria devem ser desenvolvidas de forma progressiva e integrada,
e nao tratadas como conteudos isolados. Ao relacionar essas habilidades a pratica,
percebeu que planejar situacfes de observacdo, manipulacdo e representacdo é
fundamental para o desenvolvimento do pensamento geométrico. Essa mudanca de
entendimento reforca a concepcédo de Pimenta (1999), segundo a qual o saber
docente se constroi em um processo continuo de reflexao e reconstrucéo da pratica.

Os registros analisados evidenciaram avan¢os na linguagem geométrica, na
visualizacdo espacial e na compreensao das propriedades das figuras. As falas da
professora e as observacdes do pesquisador mostram que os alunos passaram a
demonstrar maior interesse, envolvimento e autonomia nas atividades. O uso de
materiais concretos, instrumentos de medicao e situacdes contextualizadas favoreceu

a compreenséo de conceitos antes trabalhados de forma mais mecéanica, ampliando
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a qualidade das aprendizagens.

Do ponto de vista da professora, o processo formativo foi uma oportunidade
para repensar suas praticas e ressignificar o papel da Geometria no curriculo de
Matemética. Em seus registros reflexivos, destacou a importancia da troca de
experiéncias entre docentes, do dialogo sobre as dificuldades e da analise coletiva
dos resultados das atividades. Essa vivéncia fortaleceu um saber docente
investigativo e autbnomo, pautado na reflexdo e na acdo, em consonancia com as
concepcOes de Pimenta (1999), Tardif (2014) e Nacarato e Santos (2020).

Além das transformacdes individuais, o processo formativo também impactou
a dindmica da escola. As discussfdes despertaram o interesse de outras professoras
pelos temas da Geometria e da pratica reflexiva, ampliando o alcance da formacéo
para além da turma foco da pesquisa. A coordenadora pedagdgica e o gestor escolar
reconheceram a relevancia da iniciativa, destacando o potencial da formagéo em
servico para fortalecer a cultura colaborativa na escola.

A triangulacao dos dados, composta por questionario, observacodes, registros
reflexivos, relatérios e producdes dos alunos, confirmou que o processo formativo
favoreceu a construcao integrada de saberes docentes e discentes. A professora P4/5
ampliou seus conhecimentos tedricos e metodolégicos sobre Geometria,
desenvolvendo maior capacidade de analisar a prépria pratica e propor intervencées
mais adequadas ao contexto multisseriado. Os estudantes, por sua vez, apresentaram
avancos na compreensdo dos conceitos geométricos e maior envolvimento nas
atividades, evidenciando que o ensino de Geometria pode tornar-se mais significativo
e prazeroso quando mediado por praticas investigativas.

Esses resultados dialogam diretamente com o produto educacional elaborado
a partir desta pesquisa, o Caderno de OrientacBes Didatico-Pedagdgicas para o
Ensino de Geometria nos Anos Iniciais, que sistematiza as reflexdes, propostas e
experiéncias desenvolvidas ao longo da formag¢do. O material busca orientar outros
professores na construcdo de praticas que valorizem a exploracdo, o dialogo e a
contextualizacdo, contribuindo para o fortalecimento do ensino de Geometria em
diferentes realidades escolares.

A formagdo desenvolvida nesta pesquisa promoveu transformacdes
significativas tanto na pratica docente quanto na aprendizagem dos estudantes. A
professora P4/5 passou a compreender a Geometria ndo apenas como um conjunto

de conteudos, mas como um campo de investigacdo que possibilita aos alunos



103

observar, comparar, representar e compreender o espaco ao seu redor. Essa
mudanca reflete a esséncia do desenvolvimento profissional docente: aprender a
ensinar de modo reflexivo, colaborativo e situado na realidade concreta da escola.
As evidéncias apresentadas reforcam a necessidade de politicas institucionais
gue garantam tempo e espaco para a formacgéo continuada em servico, com foco na
construcdo coletiva de saberes e na valorizacdo do professor como pesquisador da
propria pratica. A transformacéo do ensino de Geometria nos anos iniciais depende
de professores que aprendem com e sobre a pratica, convertendo o cotidiano escolar
em um ambiente de investigacdo, aprendizagem e construgdo compartilhada do

conhecimento.

3.4 O produto educacional da pesquisa

O produto educacional desenvolvido nesta dissertacdo (Apéndice F) ndo se
constituiu como uma simples transposi¢do didatica nem como um material fixo e
acabado. Foi concebido como um recurso em constante constru¢do, pensado para
refletir a dindmica viva e mutavel das aulas de Matematica, especialmente no ensino
de Geometria nos anos iniciais. Essa caracteristica de flexibilidade mostrou-se
fundamental, pois permitiu que o material acompanhasse as transformacdes das
praticas pedagdgicas e se adaptasse aos contextos especificos de cada sala de aula.

Nesse contexto, o produto desenvolvido assumiu uma fungdo pratica e
aplicada, voltada para atender as demandas reais do cotidiano escolar.
Diferentemente das pesquisas de natureza exclusivamente teorica, 0 mestrado
profissional busca articular investigagdo e intervencdo, propondo materiais que
possam ser utilizados, aprimorados e ressignificados pelos docentes (Gabriel;
Allevato, 2021). Assim, o produto elaborado nesta pesquisa consolidou essa
perspectiva, ao propor um material que contribui de forma direta para a préatica docente
e para o aprimoramento do ensino de Geometria.

Como resultado final, foi produzido um Caderno de Orienta¢cbes Didatico-
Pedagdgicas, em formato impresso e digital, contendo sequéncias didaticas voltadas
ao ensino de Geometria para 0s 4° e 5° anos, organizadas a partir das atividades
desenvolvidas durante o processo formativo. As propostas foram elaboradas em

conformidade com os documentos oficiais, BNCC e DCTMA, e acompanhadas de
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reflexdes sobre o planejamento, a mediacao e a gestao da sala de aula, reforgcando o
carater formativo e colaborativo do material.

Dessa forma, o material resultou de um processo reflexivo e contextualizado,
fundamentado nos saberes da experiéncia docente e na vivéncia pratica em turmas
multisseriadas. N&o se trata de um material fechado, mas de uma proposta
pedagogica em movimento, que representa as vivéncias matematicas dos estudantes
e incentiva o protagonismo docente. Com base nisso, o caderno elaborado teve por
finalidade apoiar os professores na implementacao de praticas mais significativas, em
consonancia com a metodologia adotada nesta pesquisa.

Além das sequéncias, o caderno incluiu considerac¢des tedrico-metodolbgicas
gue poderédo contribuir com a pratica docente, ampliando o repertdrio pedagdgico para
o trabalho com Geometria em turmas multisseriadas. Dessa maneira, o produto
consolidou o percurso da pesquisa, configurando-se como uma resposta as
necessidades formativas identificadas na area de ensino de Matematica.

Concordamos com Schéafer e Ostermann (2013) ao destacarem que muitos
produtos educacionais ainda refletem uma racionalidade técnica. Em contrapartida,
buscou-se construir um material que rompesse com essa légica, apresentando-se
como uma proposta metodoldgica voltada ao ensino e a aprendizagem de Geometria
nos anos iniciais, considerando as especificidades das turmas multisseriadas e o

papel ativo do professor como mediador do conhecimento.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

pY

A pesquisa desenvolvida buscou responder a questdo norteadora: Quais
saberes docentes e conhecimentos matematicos sdo mobilizados e construidos por
uma professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental para ensinar Geometria em
uma turma multisseriada do 4° e 5° anos de uma escola municipal de Bequiméao (MA),
no contexto de uma formagdo em servico voltada ao aprimoramento das praticas
pedagdgicas e ao desenvolvimento do pensamento geométrico dos estudantes? Essa
guestéao foi analisada a partir de um percurso que integrou diagnostico, reflexao sobre
a pratica, planejamento, implementacdo de atividades e avaliagcdo dos resultados
produzidos pela professora e pelos estudantes.

O estudo evidenciou que a formacg&o em servi¢o favoreceu um movimento de
ampliacdo dos saberes docentes relacionados ao ensino de Geometria,
especialmente no que se refere a compreensdo das habilidades previstas nos
documentos curriculares, ao uso de materiais concretos, a escolha de tarefas
investigativas e a mediacao que valoriza a observacédo, o didlogo e a construcdo de
significados. A professora, inicialmente apoiada em praticas centradas na reproducao
de figuras e fortemente dependentes do livro didatico, passou a incorporar estratégias
gue incentivam exploracdo, comparacdo, argumentacdo e registro, elementos
importantes para o desenvolvimento do pensamento geométrico dos estudantes.

Ao longo do processo, também se observou que os alunos avancaram na
leitura e interpretacdo de figuras, na visualizagcdo espacial, no uso da linguagem
geométrica e na compreensao de propriedades das formas planas e espaciais. As
atividades desenvolvidas com base na BNCC e no DCTMA permitiram que oS
estudantes se aproximassem dos conceitos geométricos de maneira contextualizada,
manipulando objetos, identificando regularidades, reconhecendo angulos e
explorando relacbes entre formas.

Os resultados mostraram que a articulacao entre estudo tedrico, analise da
pratica e aplicagdo de tarefas planejadas coletivamente fortaleceu a autonomia da
professora e ampliou sua capacidade de analisar suas proprias acdes pedagogicas.
A participacado ativa na formacéao contribuiu para ressignificar suas concepcdes sobre
0 ensino de Geometria e para consolidar praticas mais investigativas e coerentes com
as orientacdes presentes nos documentos oficiais.

O produto educacional, o Caderno de Orientacdes Didatico-Pedagdgicas para
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o0 Ensino de Geometria nos Anos Iniciais, sintetizou esse percurso ao reunir
sequéncias didaticas, orientacbes para o planejamento e discussdes teorico-
metodoldgicas alinhadas ao contexto das turmas multisseriadas. Trata-se de um
material flexivel, construido a partir da experiéncia vivenciada e potencialmente Util
para outros docentes que atuam em realidades semelhantes, contribuindo para a
consolidacéo de praticas mais reflexivas e contextualizadas.

As evidéncias obtidas reforcam a importancia de politicas institucionais que
assegurem tempo, espaco e acompanhamento para a formacg&o continuada em
servico, considerando que transformagBes na pratica docente ndo ocorrem por
imposicao externa, mas por processos de reflexdo que articulam teoria, experiéncia e
necessidades reais da escola. O estudo confirma que o ensino de Geometria nos anos
iniciais se fortalece quando a professora dispde de oportunidades para estudar,
experimentar, dialogar e produzir materiais que dialoguem com sua propria realidade.

Assim, esta pesquisa contribuiu para compreender como saberes docentes
podem ser mobilizados e ampliados no contexto multisseriado e para indicar caminhos
gue apoiem o desenvolvimento profissional de professoras que ensinam Matematica.
Espera-se que os resultados e o produto educacional gerado possam inspirar novas
praticas, fomentar iniciativas institucionais de formacdo continuada e incentivar a
construcdo de ambientes de aprendizagem que valorizem a investigacdo, a

criatividade e o protagonismo docente e discente.
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APENDICE A - Plano de trabalho da formag&o

Objetivo da Formag&o: Promover o desenvolvimento profissional das professoras
gque atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em turmas multisseriadas, com
foco no aprimoramento dos saberes docentes necessarios para ensinar Geometria,

por meio de encontros formativos semanais no contraturno das aulas.

Participantes:
v' A formacéo sera realizada com trés professoras: uma da turma de multietapas
(Educacéo Infantil e 1° ano) e duas das turmas multisseriadas (2° e 3° anos; 4°
e 5% anos).
v' A etapa de coleta de dados da pesquisa tera como foco apenas a professora

gue leciona na turma multisseriada do 4° e 5° anos.

Formato e organizacéo dos encontros:

v Os encontros formativos ocorrerdo semanalmente, as segundas-feiras, no
contraturno das aulas das professoras, na propria escola. As atividades
planejadas nesses encontros serdo desenvolvidas em sala de aula entre terca
e sexta-feira, e os resultados de sua aplicagéo seréo discutidos na devolutiva
no encontro seguinte.

v" Inicio previsto: 02 de junho de 2025.

v' Duracéo: 8 encontros presenciais, com tempo estimado de 3 horas cada.

Metodologia:
A formacao adotara uma abordagem dialGgica e investigativa, apoiada nos
principios da pesquisa-acao, priorizando:
v Discussao de documentos normativos (BNCC, DCTMA);
Estudo critico do livro didatico utilizado na escola;

v
v" Planejamento colaborativo de atividades de Geometria;
v' Relato e reflexao das experiéncias de sala de aula;

v

Sistematizacdo de saberes construidos.

Planejamento dos encontros formativos:
A seguir, apresenta-se o0 planejamento detalhado dos encontros formativos, que

contempla momentos de escuta e reflexdo sobre a pratica docente, estudo de
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documentos curriculares (BNCC e DCTM), andlise do livro didético, planejamento
colaborativo de atividades e acompanhamento das acbes desenvolvidas com o0s

estudantes.

Encontro 1 — 02/06/2025

Objetivo: Apresentar o percurso formativo, escuta inicial e reconstrucao da pratica.

Duragdao: 3 horas
Atividades:
* Acolhida e apresentacéo dos participantes.
» Apresentacao da proposta da pesquisa e objetivos da formagao, ressaltando seu
carater colaborativo, investigativo e voltado a valorizacdo da pratica docente no
ensino de Geometria em turmas multisseriadas.
* Assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE - Apéndice
E).
» Rodada de escuta: as professoras falam sobre suas experiéncias com o ensino
de Matematica e Geometria em turmas multisseriadas.
* Aplicacdo do Questionario.
+ Dindmica reflexiva: “Minha histéria com a Matematica e a Geometria”.
* Registro no diario de campo.

Encontro 2 — 09/06/2025

Objetivo: Refletir sobre a pratica de ensino de Geometria nas turmas

multisseriadas.

Duracéao: 3 horas

Atividades:

* Retomada do encontro anterior e escuta de comentarios/reflexdes.

* Leitura e discussao de um texto breve sobre os desafios do ensino de Geometria

Nnos anos iniciais.

* Roda de conversa: quais conteudos geométricos tém sido trabalhados e como?

» Solicitagao para que, no proximo encontro, cada professora traga o caderno de

Matematica de um estudante, para fins de analise coletiva.

* Levantamento das estratégias ja utilizadas e principais dificuldades.

* Registro de praticas no caderno (diario) de formagao.

* Orientagdes para a leitura prévia da BNCC e DCTM (Matematica - anos iniciais).
Encontro 3 — 16/06/2025
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Objetivo: Estudar a BNCC e o DCTM com foco nos contetdos e habilidades de
Geometria.

Duracéo: 3 horas

Materiais: Copias impressas das secdes de Geometria da BNCC e do DCTM (4°
e 5° anos), quadro comparativo impresso.

Atividades:

» Apresentacgao breve da estrutura da BNCC e do DCTM.

» Andlise dos objetos de conhecimento e habilidades de Geometria nos dois
documentos.

* Preenchimento de um quadro comparativo entre BNCC e DCTM.

* Debate coletivo: convergéncias, diferengas e implicagdes para a pratica docente.
+ Sintese coletiva: Quais habilidades da BNCC e do DCTM estao presentes (ou
ausentes) na pratica atual?

» Andlise coletiva dos cadernos trazidos pelas professoras, relacionando as
atividades desenvolvidas com as habilidades de Geometria previstas ha BNCC e
no DCTM.

* Registro no diario de campo.

Encontro 4 — 23/06/2025

Objetivo: Estudar e analisar o livro didatico utilizado pelas professoras.

Duracgdao: 3 horas

Atividades:

* As professoras trazem seus livros didaticos.

* Identificacdo das secdes de Geometria no material didatico.

» Andlise coletiva: como o conteudo € apresentado? Que tipos de atividades sao
propostas?

* Reflexao: ha articulagdo com as habilidades da BNCC e DCTM?

» Registros em fichas de analise por ano (4° e 5°) - Fichas com colunas para:
conteudo, tipo de atividade, relacdo com BNCC/DCTM.

* Preparagao para o planejamento de atividades.

Encontro 5 — 30/06/2025

Objetivo: Planejar de forma colaborativa atividades de Geometria.
Duracéo: 3 horas
Atividades:
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* Releitura das habilidades selecionadas (BNCC/DCTM).

* Proposta de temas e contextos locais para criagao de atividades. Podem incluir:
mercado local, ruas da comunidade, espacos da escola.

* Organizacao das professoras para planejar 1 atividade.

* Produgao de um primeiro rascunho de atividade.

* Registro das decisdes no caderno (diario) da formagao.

Encontro 6 — 07/07/2025

Objetivo: Finalizar o planejamento e preparacédo para aplicacdo em sala.
Duracéo: 3 horas

Atividades:

* Socializagao das atividades elaboradas.

» Sugestdes e ajustes colaborativos.

* Elaboracao da versao final das atividades.

* Planejamento do momento de aplicagdo com os estudantes.

* Orientagdes para registro das experiéncias docentes.

» Definicdo dos materiais concretos e recursos necessarios para a aplicacao

(réguas, cartolinas, objetos do cotidiano etc.).

Encontro 7 — 14/07/2025

Objetivo: Preparar para observacao das aulas.

Duracéo: 3 horas

Atividades:

* Definicdo das datas para aplicagao das atividades com os estudantes.

* Discussao sobre os critérios de observagao da pratica.

» Apresentagcédo dos instrumentos de registro do pesquisador (diario de campo,
ficha de observacéao).

* Preparacao para o acompanhamento das atividades com foco na aprendizagem
dos alunos.

* Definir, em comum acordo com as professoras, o papel do pesquisador durante
a aplicacao das atividades, preferencialmente como observador silencioso, salvo

se outro arranjo for necessario.

Encontro 8 — 21/07/2025

Objetivo: Avaliar a formacéao.

Duracéo: 3 horas




115

Atividades:

* Roda de conversa: como foi o percurso formativo até aqui?

» Compartilhamento das primeiras impressdes das atividades em sala.

* Registro coletivo de aprendizagens, duvidas e sugestdes.

» Sintese coletiva do percurso formativo: aprendizados, desafios enfrentados e

possibilidades futuras.

Instrumentos de acompanhamento:
v' Diario de campo do pesquisador, com registros das formacdes e das
observacdes durante as devolutivas;
v' Questionario (Apéndice B), aplicado antes do inicio da formacdo com a
professora da turma foco;
v Registro reflexivo da professora participante apés cada aplicacéo de atividade

(relato ou formulario breve).

Resultados esperados:
v' Fortalecimento dos saberes docentes para o ensino da Geometria nos anos
iniciais;
v" Producdo de um caderno de orientacGes didatico-pedagogicas com base nas
experiéncias vivenciadas;
v Sistematizacdo das contribuicbes da formacgéo para a pratica da professora

investigada.
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APENDICE B — Questionario

Este questionario tem por objetivo levantar informacgdes relevantes sobre a
formacao, experiéncias e percep¢des da docente quanto ao ensino de Geometria em
uma turma multisseriada. Os dados servirdo de base para a analise da pratica docente

antes e apos a intervencgao formativa.

PARTE | = LEVANTAMENTO DE DADOS INICIAIS

(Questbes fechadas e mistas — foco na caracterizacdo da professora)

1. Nome (opcional):

2. ldade: _ anos
3. Ha quanto tempo atua como professora?
( ) Menos de 1 ano ()lab5anos ()6 allanos ( ) Mais de 10 anos
4. Formacao inicial:
( ) Magistério ( ) Pedagogia ( ) Licenciatura em
( ) Outra:
5. Possui alguma formacgao continuada em Matemética?
()Sim () Nao

Se sim, quais?

6. Participou de formacgdes continuadas sobre ensino de Geometria?
()Sim () Nao

Se sim, quais?

7. Jatrabalhou antes em turmas multisseriadas?
( ) Sim () Nao
8. Ha quanto tempo atua com a turma atual (4° e 5° anos)?
9. Como avalia seus conhecimentos para ensinar Geometria nos anos iniciais?
( ) Muito bons ( ) Bons ( ) Regulares ( ) Preciso melhorar
10. Quais recursos costuma utilizar em suas aulas de Geometria?
( ) Livros didaticos ( ) Atividades impressas ( ) Materiais concretos
( ) Outros:
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PARTE Il - SABERES DOCENTES E ENSINO DE GEOMETRIA

(Questbes abertas e reflexivas — foco nos saberes manifestados)

Por que escolheu ser professora?

. O que mais gosta em sua profissao?

. Gosta de lecionar Matemética? Por qué?

. Como se sente ao ensinar os contetdos (objetos de conhecimento) de Geometria?

. Como vocé compreende o ensino de Geometria nos anos iniciais? Qual a

importancia dessa tematica para a aprendizagem dos alunos?

. Quais estratégias costuma utilizar para trabalhar Geometria com seus alunos?

. Quais séo, em sua opinido, as maiores dificuldades dos alunos no aprendizado de

Geometria?

. Quais sao suas principais dificuldades ao ensinar Geometria?
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9. Como vocé entende o papel da Geometria na formagdo matematica dos

estudantes?

10.Como avalia a proposta da BNCC para o ensino de Geometria nos anos iniciais?

11. 0O que espera aprender ou aprimorar com esta formagao que sera desenvolvida ao

longo da pesquisa?
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APENDICE C - Exemplo de atividade para o 4° ano

Ano de Escolaridade Tema

4° ano Solidos geométricos

Objetivo

Fomentar a compreensdo dos alunos sobre sdlidos geomeétricos,

suas caracteristicas e aplicacdes no cotidiano.

Habilidades

Associar prismas e piramides as suas planificacoes,
analisando, nomeando e comparando seus atributos,
EFOAMATL17 . N
e estabelecendo relagcbes entre representacoes

planas e espaciais.

Reconhecer angulos retos e nédo retos em figuras
EFO4MAT18 |poligonais com o uso de dobraduras, esquadros ou

softwares de Geometria.

Materiais

» Materiais manipulaveis (cubos, esferas, prismas, piramides de
papel, entre outros).
» Tesoura e cola.

» Fichas de atividades com desenhos de solidos geométricos.

Atividade

Introducéo

Apresente os diferentes tipos de soélidos geométricos (cubos,
prismas, piramides, cilindros, esferas) e destaque suas

caracteristicas (faces, arestas e vértices).

Exploracéo

Distribua materiais manipulaveis para que os alunos explorem e

identifiquem as caracteristicas dos soélidos geométricos.

Classificacao

Oriente os alunos a classificarem objetos do cotidiano (caixas, copos
e brinquedos) de acordo com o0s solidos geométricos que

representam.

Planificacéo

Proponha atividades com dobraduras e recortes para que os alunos
criem planificacdes de prismas e piramides, relacionando as formas

planas as tridimensionais.

Discussao

Promova uma discussao sobre os sélidos geométricos utilizados no

dia a dia e a importancia de compreender suas propriedades.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador
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APENDICE D - Exemplo de atividade para o 5° ano

Ano de Escolaridade Tema

5° ano Poligonos

Objetivo

Desenvolver a habilidade dos alunos para reconhecer, nomear,
comparar e desenhar diferentes tipos de poligonos, compreendendo

suas caracteristicas geométricas e sua representacdo visual.

Habilidades

Reconhecer, nomear e comparar poligonos,
considerando lados, vértices e angulos, além de
EFO5MAT17 3 . -
desenha-los utilizando materiais de desenho ou

tecnologias digitais.

Materiais

» Papel A4 (sulfite) para desenho.
» Lapis e borracha.

» Régua.

» Compasso.

» Projetor (para uso de tecnologias digitais).

Atividade

Introducéo

Apresente o0s poligonos mais comuns (triangulo, quadrado,
retangulo, pentdgono, hexagono) e suas caracteristicas principais

(lados, veértices e angulos).

Exploracéo

Mostre exemplos do cotidiano que envolvam poligonos, como

janelas, placas de transito e elementos arquiteténicos.

Desenho

Oriente 0s alunos a desenharem diferentes poligonos utilizando
régua e compasso, identificando e marcando os lados, vértices e

angulos.

Tecnologia

Utilize software de desenho geométrico para que os alunos criem e
manipulem poligonos digitalmente, explorando suas propriedades de

forma interativa.

Comparacao

Proponha uma atividade de comparacéao entre diferentes poligonos,
estabelecendo relacdes entre suas caracteristicas e discutindo suas

semelhancas e diferencas.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador
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APENDICE E — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Titulo da Pesquisa: Tecendo saberes da docéncia para ensinar Geometria com foco
na aprendizagem de estudantes em uma turma multisseriada (4° e 5° anos) de uma
escola municipal de Bequiméo, Maranh&o.

Pesquisador responsavel: Magno Andris Costa Pereira
Mestrando: Gestao de Ensino da Educacado Basica (PPGEEB/UFMA)
Orientador: Prof. Dr. Manoel dos Santos Costa

Convite e esclarecimentos
Vocé esta sendo convidada a participar da pesquisa mencionada acima, que faz parte
de uma dissertacao de mestrado da UFMA. O objetivo principal € investigar os saberes
docentes mobilizados e construidos no ensino de Geometria em uma turma
multisseriada, visando contribuir com o aprimoramento da pratica pedagdgica. Sua
participacdo consistira no envolvimento em uma formacéo continuada, na aplicacéo
de atividades em sala de aula, na resposta a um questionario e na realizacao de
momentos de reflexdo sobre a préatica docente. As observacgdes realizadas ao longo
desse processo serdo registradas e analisadas com finalidade académica, compondo
os dados da pesquisa. Ressalta-se que ndo ha riscos associados a sua participacao.
Espera-se que este estudo contribua para o seu desenvolvimento profissional e para
a qualificacao do ensino de Geometria em contextos similares ao da sua turma. Todas
as informacdes coletadas serédo tratadas com confidencialidade. Seu nome e qualquer
outro dado que permita sua identificacdo nao seréo divulgados. Os resultados da
pesquisa poderdo ser publicados, assegurando-se, em qualquer circunstancia, o
anonimato. A participacao na pesquisa € voluntaria e nao acarretara qualquer tipo de
O6nus. Caso surjam duavidas ao longo do processo, sera possivel solicitar

esclarecimentos a qualquer momento.

Declaragdo de consentimento
Declaro que li, compreendi e fui devidamente informada sobre os objetivos,
procedimentos e implicacdes desta pesquisa. Estou ciente de que minha participacéo
é voluntéria e autorizo o uso das informacgdes fornecidas, de forma an6nima, para fins
académicos e cientificos.

Participante:

Assinatura:

Data: / [ 2025
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APENDICE F - Produto Educacional

CADERNO DE ATIVIDADES E ORIENTACOES DIDATICAS

GEOMETRIA

EMTURMAS MULTISSERIADAS

DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL (42 E 52 ANOS)

MACGNO ANDRIS COSTA PEREIRA
MANOEL DOS SANTOS COSTA
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Este Caderno de Atividades e Orientacdes Didaticas foi
elaborado com o objetivo de apoiar professores que atuam em
turmas multisseriadas dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
especialmente do 42 e 52 anos, no ensino de Geometria. O material
resulta de uma pesquisa desenvolvida no ambito do Mestrado
Profissionalem Gestao do Ensino da Educacdo Basica, realizada em
uma escola publica municipal do interior do Maranhao, e retne
atividades propostas e analisadas nesse contexto, como
desdobramento do estudo.

A proposta do caderno surge da necessidade de oferecer
subsidios didatico-pedagdgicos alinhados a realidade das turmas
multisseriadas, considerando suas especificidades. Nesse
contexto, o ensino de Geometria exige planejamento intencional,
estratégias flexiveis e atividades que favoregam a participacdo dos
estudantes em diferentes niveis de aprendizagem, respeitando
seus ritmos e promovendo o desenvolvimento do pensamento
geomeétrico.

O material redne uma sequéncia de atividades de
Ceometria alinhadas as habilidades previstas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) e no Documentao Curricular
doTerritario Maranhense (DCTMA) (Maranhao, 2019), arganizadas
para salas multisseriadas. As propostas favorecem a exploracao, a
investigacdo, o uso de materiais concretos, a troca de ideias e a
mediacdo docente, contribuindo para o ensino e aprendizagem nos
anos iniciais.

Além das atividades, o caderno apresenta orientacfes
didaticas que auxiliam o professor na organizacao da turma, no
encaminhamento das propostas e na adaptacdo das atividades ao
contexto escolar. Destaca-se que ndo sdo apresentadas respostas
prontas, permitindo ao professor conduzir o trabalho pedagdgico
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conforme as caracteristicas da turma e seus objetivos de ensino.

Espera-se que este caderno contribua para o
fortalecimento das praticas pedagogicas no ensino de Geometria,
favorecendo aprendizagens mais contextualizadas nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

-
x X

Mogino- Andriy Costoe Pereira
Mestrando do PPGEEB/UFMA
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CONTEXTO DE PRODUCAQ
DO MATERIAL

Este cadernofoi produzido a par-
tir da vivéncia em uma escola publica
municipal que atende turmas multisseri-
adas dos anos iniciais do Ensino Funda-
mental, realidade presente em muitas
redes de ensino, especialmente em con-
textos do interior do Maranhdo. Nessas
turmas, estudantes de diferentes anos
de escolaridade compartilham o mesmo
espaco e o mesmo tempo de aula, o que
exige do professor uma organizagao
pedagagica especifica e sensivel a hete-
rogeneidade do grupo.

No ensino de Geometria, essa
organizacao se torna ainda mais desafi-
adora, uma vez que os conteudos envol-
vem a exploracdo de formas, espacos,
posicoes e relagbes geometricas, exigin-
do mediacdo cuidadosa, uso de materia-

+ is e propostas que favorecam avisualiza-

Disponivel em: www.freepik.com/. Acesso em: 03 mar. 2026.

¢do e a investigacdo. Em contextos mul-
tisseriados, torna-se necessario planejar *
atividades que possibilitem o trabalho
coletivo, sem perder de vista os diferen-
tes niveis de aprendizagem dos estu-
dantes.

Aelaboragao deste caderno sur-
ge, portanto, da necessidade de oferecer
um material didatico que dialogue dire-
tamente com a pratica docente em tur-
mas multisseriadas, apoiando o planeja-
mento e o desenvolvimento de aulas de
Geometria no 4° e no 5° anos do Ensino
Fundamental. As atividades aqui reuni-
das foram pensadas a partir de situacoes
reais de sala de aula, considerando tanto
os desafios enfrentados pelos professo-
res quanto as possibilidades de trabalho
colaborativo entre estudantes de dife-
rentesanos.

O
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O processo de producdo do mate-

rial esteve articuladoa um movimento de
reflexdo sobre a pratica pedagdgica, no
qual foram analisados documentos cur-
riculares e elaboradas atividades alinha-
das as orientacdes da BNCC e do
DCTMA. Esse percurso possibilitou a
construcdo de propostas quevalorizama
mediacdo docente, a participagcdo ativa
dos estudantes e o uso de estratégias
diversificadas no ensino de Geometria.
Dessa forma, o caderno se apre-

senta como um material de apoio a prati-
ca pedagogica, que pode ser adaptado e
reorganizado conforme a realidade de
cada escola e de cada turma multisseria-
da. Seu foco esta em oferecer subsidios
para que o professor desenvolva o ensi-
no de Geometria de maneira mais inten-
cional, organizada e conectada as expe-
riéencias dos estudantes, favorecendo a
construcdo do pensamento geometrico
nos anosiniciais do Ensino Fundamental.

Fonte: OPENAI. Imagem gerada por inteligéncia artificial.
https:/chat.openai.com/. Acesso em: 03 mar. 2026.
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02

DO CADERNO

A organizacdo deste caderno
fundamenta-se nas orientagdes curricu-
lares que orientam o ensino de Matema-
tica nos anos iniciais do Ensino Funda-
mental, com atengao especial a unidade
tematica Geometria. As atividades e ori-
entacOes didaticas aqui apresentadas
estdo alinhadas a BNCC e ao DCTMA,
assegurando a articulagdo entre o traba-
Iho pedagdgico e os direitos de aprendi-
zagemdos estudantes.

ABNCC orienta que o ensino de
Geometria nos anos iniciais favoreca o
desenvolvimento do pensamento geo-
meétrico por meio da exploracao de for-
mas, espacos, posicdes e deslocamen-
tos, bem como da analise de proprieda-
des das figuras planas e espaciais. Para o
42 e 05%anos do Ensino Fundamental, o
documento prevé o trabalho com habili-

FUNDAMENTOS CURRICULARES

Disponivel em: www.freepik.com/. Acesso em: 03 mar. 2026.

dades relacionadas a localizacdo e movi-
mentacao no espaco, reconhecimento e
representacdo de figuras geométricas,
planificagbes, simetria, plano cartesiano,
ampliacao e reducao de figuras, entre
outros aspectos.

No mesmo sentido, o DCTMA
reforca a importancia de um ensino de
Ceometria que parta da experiéncia con-
creta dos estudantes, valorizando a
observacao, a manipulacdo de materiais
e a construcdo de representagdes geo-
metricas. Ao considerar as especificida-
des do contexto maranhense, o docu-
mento orienta praticas pedagoégicas con-
textualizadas e sensiveis a realidade das
escolas publicas do estado.

Considerando a organizacdo das
turmas multisseriadas, este caderno foi
estruturado de modo a possibilitar o trabalho

Oood
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com atividades que dialogam com as
habilidades previstas para o 4° e o 5°
anos, permitindo ao professor desenvol-
ver propostas comuns ao grupo, com
diferentes niveis de aprofundamento.
Essa organizacdo favorece o trabalho
coletivo, a cooperacdo entre os estudan-
tes e a mediacdo docente, respeitando
osdiferentes ritmos de aprendizagem.
Dessa forma, os fundamentos
curriculares que orientam este material
asseguram que as atividades propostas

estejam em consonancia com os docu-
mentos oficiais, ao mesmo tempo em
que oferecem flexibilidade para que o
professor adapte as propostas as condi-
coes reais de sua sala de aula. O caderno
assume, assim, 0 compromisso de apoiar
oplanejamentodocente e contribuirpara
um ensino de Geometria mais organiza-
do, contextualizado e coerente nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

ah

Fonte: OPENAI. Imagem gerada por inteligéncia artificial.
https:/chat.openai.com/. Acesso em: 03 mar. 2026.

129



>

QUADROS DE REFERENCIA CURRICULAR
PARA O ENSINO DE GEOMETRIANOS 4° E
52ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

03

Com o objetivo de explicitar o
alinhamento deste caderno as orienta-
¢Oes curriculares vigentes, apresentam-
se, a seguir, os quadros que sintetizam
os objetos de conhecimento e as habili-
dades de Geometria previstas parao42e
0 5% anos do Ensino Fundamental, con-
forme a BNCC, em articulacdo com o
DCTMA.

As atividades propostas neste
material foram organizadas consideran-
do essas orientac@es curriculares, de
modo a subsidiar o planejamento e a
mediacao docente no ensino de Geome-
tria em turmas multisseriadas. No con-
texto desse tipo de organizagao escolar,
torna-se relevante explicitar quais obje-
tos de conhecimento e habilidades sao
mabilizados em cada ano de escolarida-
de, favorecendo a articulacao entre pro-

sponivel em: www.freepik.com/. Acesso em: 03 mar. 2026.

postas comuns ao grupo e diferentes
niveis de aprofundamento.

Ressalta-se que, em turmas mul-
tisseriadas, essas habilidades nao
devem ser compreendidas de forma rigi-
da ou fragmentada. Ao contrario, podem
ser trabalhadas de maneira integrada,
respeitando as especificidades dos estu-
dantes, seus ritmos de aprendizagem e
as possibilidades de interacdo e coope-
racaoentrealunos de diferentesanos.

Assim, os quadros apresentados
aseguirfuncionam como referéncia para
aleitura ea utilizagao das atividades pro-
postas neste caderno, apoiando o pro-
fessorna organizagao do trabalho peda-
gogico e contribuindo para o desenvolvi-
mento do pensamento geométrico dos
estudantes nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

O
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Quadro 1 - Objetos de conhecimento e habilidades de Geometria para o 42 ano

Objetos de conhecimento

Habilidades (c6digos BNCC)

Localizagdo e movimentacao: pontos de
referéncia, direcao e sentido Paralelismo

e perpendicularismo.

(EF04MA16) Descrever deslocamentos e
localizagdo de pessoas e de objetos no
espaco, por meio de malhas
quadriculadas e representagdes como
desenhos, mapas, planta baixa e croquis,
empregando ftermos como direita e
esquerda, mudangas de dire¢cdo e

sentido, intersecgao, transversais,

paralelas e perpendiculares.

Figuras geométricas espaciais (prismas e

pirAmides): reconhecimento,
representacgoes, planificagdes e
caracteristicas.

Integrado a habilidade acima

Angulos retos e nao retos: uso de

dobraduras, esquadros e soffwares.

(EFO4MA17)  Associar

piramides a suas planificagdes e analisar,

prismas e
nomear e comparar seus atributos,

estabelecendo  relagbes entre as

representacgdes planas e espaciais.

Simetria de reflexao.

(EF04MA18) Reconhecer angulos retos e
nao retos em figuras poligonais com o uso
de dobraduras, esquadros ou softwares

de geometria.

Simetria de reflexao.

(EFO4MA19) Reconhecer simetria de
reflexdo em figuras e em pares de figuras
geométricas planas e utiliza-la na
construgao de figuras congruentes, com o
uso de malhas quadriculadas e de

softwares de geometria.

Fonte: BNCC (Brasil, p. 292-293)
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O Quadro 1 apresenta os objetos
de conhecimento e as habilidades de
Geometria previstas para o 4° ano do
Ensino Fundamental, conforme a Base
Nacional Comum Curricular. Essas orien-
tacOes evidenciam a importancia do tra-
balho com localizagdo e movimentagao
no espaco, reconhecimento de figuras
geomeétricas espaciais, identificacdo de
angulos e exploracdo da simetria de
reflexao.

No contexto das turmas multis-
seriadas, essas habilidades podem ser
desenvolvidas por meio de atividades
que envolvam a exploracao do espacoda
sala de aula, do entorno da escola e de
representacdes em malhas quadricula-
das, favorecendo a participacao ativa
dos estudantes. O uso de materiais con-

cretos, dobraduras e instrumentos sim-
ples de desenho contribui para a visuali-
zacdo e a compreensao das proprieda-
desdas figuras geometricas.

As atividades propostas neste
caderno, referentes ao 4° ano, foram
organizadas considerando essas habili-
dades, buscando favorecer a construcao
do pensamento geométrico por meio da
observacdo, da manipulacdo e da dis-
cussao coletiva, respeitando os diferen-
tes ritmos de aprendizagem da turma
multisseriada.

A seqguir, apresenta-se o quadro
referente aos objetos de conhecimentoe
as habilidades de Geometria previstas
para o 52 ano do Ensino Fundamental,
que também orientam a organizacdo das
atividades propostas neste caderno.

Disponivel em: www.freepik.com/. Acesso em: 05 mar. 2026.
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Quadro 2 - Objetos de conhecimento e habilidades de Geometria para 0 52 ano

Objetos de conhecimento

Habilidades (codigos BNCC)

Plano cartesiano: coordenadas

cartesianas (1° quadrante) e
representacdo de deslocamentos

no plano cartesiano.

(EFO5MA14) Utilizar e compreender diferentes
representacdes para a localizacao de objetos

no plano, como mapas, células em planilhas
eletrénicas e coordenadas geograficas, a fim de
desenvolver  as

primeiras  nogdes de

coordenadas cartesianas.

(EFO5MA15) descrever e

representar a localizagdo ou movimentagéo de

Interpretar,

objetos no plano cartesiano (1° quadrante),
utilizando coordenadas cartesianas, indicando

mudancas de direcéo e de sentido e giros.

Figuras geométricas espaciais:
reconhecimento, representacdes,

planificacbes e caracteristicas.

(EFO5MA16) Associar figuras espaciais a suas
planificacbes (prismas, pirdmides, cilindros e
cones) e analisar, nomear e comparar Seus

atributos.

Figuras  geométricas  planas:
caracteristicas, representacbes e

angulos.

(EFO5MA17) Reconhecer, nomear e comparar

poligonos, considerando lados, vértices e

angulos, e desenha-los, utilizando material de
desenho ou tecnologias digitais.

Ampliacdo e reducdo de figuras
poligonais em malhas
quadriculadas: reconhecimento da
congruéncia dos angulos e da
proporcionalidade  dos  lados

correspondentes.

(EFO5MA18) Reconhecer a congruéncia dos
angulos e a proporcionalidade entre os lados
correspondentes de figuras poligonais em
situacOes de ampliagéo e de reducédo em malhas
quadriculadas e usando tecnologias digitais.

Fonte: BNCC (Brasil, p. 296-297)
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O Quadro 2 redne os objetos de
conhecimento e as habilidades de Geo-
metria previstas para o 5 ano do Ensino
Fundamental, com destaque para o tra-
balho com plano cartesiano, figuras
geometricas espaciais e planas, bem
como para situacbes de ampliacdo e redu-
caodefiguras poligonais.

Em turmas multisseriadas,
essas habilidades podem ser exploradas
de forma articulada as propostas do 4°
ano, permitindo que os estudantes com-
partilhem situacdes de aprendizagem
comuns, com diferentes niveis de apro-
fundamento. O trabalho com represen-

tacdes em malhas quadriculadas, deslo-
camentos no plano e analise de planifi-
cacoes favorece o desenvolvimento da
visualizacdo espacial e da linguagem
geometrica.

As atividades destinadas ao 5°
ano, apresentadas neste caderno, foram
elaboradas de modo a possibilitara medi-
acao docente em contextos heterogéne-
os, incentivando a troca de ideias entre
os estudantes, a explicitacao de estraté-
gias e a construgdo progressiva dos con-
ceitos geometricos, em consonancia
comas orientacdes curriculares.

Disponivel em: www.freepik.com/. Acesso em: 05 mar. 2026.
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ESTRATEGIAS PARA 0 ENSINO

04

DE GEOMETRIA EM TURMAS

MULTISSERIADAS DOS ANOS INICIAIS

O ensino de Geometria em tur-
mas multisseriadas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental exige do professor
uma organizagao pedagodgica que va
além da simples adaptacao de atividades
porano de escolaridade. Nesses contex-
tos, torna-se necessario planejar situa-
coes de aprendizagem que possibilitem
o trabalho coletivo, respeitando os dife-
rentes niveis de aprendizagem dos estu-
dantes e favorecendo a participacao de
todos no processo educativo.

Uma estratégia central consiste
na proposicao de situacdes de aprendi-
Zagem COMUNS a0 grupo, Nas quais estu-
dantes do 4° e do 5% anos possam explo-
rar os mesmos objetos de conhecimento,
ainda que com diferentes niveis de apro-
fundamento. Essa organizacdo permite

Disponivel em: www.freepik.com/. Acesso em: 05 mar. 2026.

observacgdes e registros, ao mesmo
tempo em que o professor realiza inter-
vencoes diferenciadas, conforme as habi-
lidades previstas para cadaano.

O uso de materiais concretos e
recursos visuais, como malhas quadricu-
ladas, dobraduras, esquadros, objetos do
cotidiano e representacdes graficas,
constitui uma estratégia relevante no ensi-
no de Geometria nos anos iniciais. Esses
recursos favorecem avisualizacdo, a mani-
pulacdo e a investigacdo, contribuindo
para a construcdo do pensamento geo-
meétrico dos estudantes, especialmente
em contextos heterogéneos. Conforme
destaca Lorenzato (2015), a Geometria
assume papel importante na visualizacao
e Na compreensao das relagbes espaciais,
auxiliando os estudantes na articulacao
entre diferentes representacdes.

*
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A organizacdo da turma em
pequenos grupos também se apresenta
como uma estratégia potente em turmas
multisseriadas. Ao trabalhar de forma
colaborativa, estudantes de diferentes
anos podem trocar ideias, explicar seus
raciocinios e aprender uns com os
outros. Nesse processo, o professorassu-
me o papel de mediador, acompanhando
as interacoes, propondo questionamen-
tos e apoiando os estudantes que neces-
sitam de maior intervencdo pedagadgica.
Essa mediacao é fundamental para a
construcdo dos saberes docentes,
entendidos como saberes que se consti-
tuem e se transformam na pratica, con-
forme apontaTardif (2014).

Destaca-se, ainda, aimportancia
devalorizaralinguagem matematica oral
e escrita nas atividades de Geometria.
Incentivaros estudantes a descreverdes-
locamentos, identificar caracteristicas
das figuras geométricas, explicar esco-
Ihas e justificar procedimentos contribui
para o desenvolvimento da argumenta-
¢do e para a consolidacao dos conceitos
trabalhados. Nessa perspectiva, o pro-
fessor cria oportunidades para que os
estudantes expressem seus pensamen-
tos e construam significados a partir da
interacdo com os colegas e com o conhe-
cimento matematico.

No contexto das turmas multis-
seriadas, a flexibilidade pedagdgica
constitui uma estratégia indispensavel.
As atividades podem ser reorganizadas,
ampliadas ou retomadas conforme o

®

ritmo da turma, o tempo disponivel e os
objetivos de aprendizagem. Cabe ao pro-
fessor realizar escolhas intencionais,
articulando curriculo, estratégias de ensi-
no e realidade escolar, de modo a tornar
o ensino de Geometria mais coerente,
participativo e contextualizado para os
estudantes.

Disponivel em: www
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ORIENTACOES DIDATICAS GERAIS
AO PROFESSOR

O trabalho com turmas multisse-
riadas nos anos iniciais do Ensino Fun-
damental exige do professor uma orga-
nizacdo pedagdgica que considere a
diversidade de niveis de aprendizagem
presentes em sala de aula. No ensino de
Geometria, essa organizagdo se torna
ainda mais necessaria, pois os conteu-
dos envolvem a exploracdo de formas,
espacos, posicoes e relacdes geometri-
cas que demandam mediacdo intencio-
nal e estratégias didaticas diversificadas.

Ao desenvolver as atividades
propostas neste caderno, recomenda-se
que o professor organize a turma de
modo afavorecera participacao de todos
os estudantes, respeitando seus dife-
rentes ritmos e conhecimentos prévios.
Otrabalho em pequenos grupos, as ativi-
dades coletivas e a troca de ideias entre

Disponivel em: www.freepik.com/. Acesso em: 10 mar. 2026.

alunos de diferentes anos podem contri-
buir para a construcdo das aprendiza-
gens, fortalecendo a cooperacdo e o dia-
logoemsaladeaula.

A mediac3o docente assume papel
central nesse processo. Cabe ao professor
propor questionamentas, incentivar a obser-
vagdo, estimular a argumentagdo e apoiar 0s
estudantes na construcao dos conceitos geo-
meétricos, evitando a simples apresentacdo
de respostas prontas. \/alorizar as estratégias
utilizadas pelos alunos, mesmo quando apre-
sentam dificuldades ou equivocos, favorece
a reflexdo e o aprofundamento das aprendi-
zagens. Essa perspectiva dialoga com a com-
preensdo de que o ensino de Matematica
deve promover espacos de investigagao, nos
quais os estudantes possam construir signi-
ficados a partir de suas préprias aces e inte-
racoes (Nacarato; Passos, 2017).

O

*

O

137




>

O uso de materiais concretos e
recursos simples do cotidiano constitui
uma estratégia importante no ensino de
Geometria nos anos iniciais. Materiais
como papel quadriculado, dobraduras,
objetos dasalade aula, embalagens, blo-
cos e instrumentos de desenho auxiliam
na visualizacdo e na compreensao das
propriedades das figuras geométricas.
Esses recursos podem ser explorados
como ponto de partida para a construgao
derepresentagdes mais sistematizadas.

No que se refere a avaliacao,
sugere-se que o professor acompanhe o
desenvolvimento dos estudantes ao
longo das atividades, observando suas
acoes, registros e explicagdes orais. A
avaliacdo deve ser compreendida como
parte do processo de ensino e aprendi-

zagem, permitindo identificar avancos,
dificuldades e possibilidades de inter-
vencao pedagdgica, sem se restringir a
atribuicdo de notas ouresultados finais.

Ressalta-se que as atividades
apresentadas neste caderno podem e
devem ser adaptadas conforme o con-
texto da escola, o nimero de estudantes
eas caracteristicas da turma multisseria-
da. O professor possui autonomia para
reorganizar os encaminhamentos,
ampliar ou simplificar as propostas e
integrar outras atividades, de modo a
tornar o trabalho pedagdgico mais coe-
rente com sua realidade. Assim, este
caderno se constitui como um material
de apoioa praticadocente, aberto aadap-
tacdes e ressignificacbes, e ndo como
um roteiro rigido a serseguido.

Disponivel em: www.freepik.com/. Acesso em: 11 mar. 2026.
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06 ORGANIZACAO DASATIVIDADES

As atividades apresentadas
neste caderno foram organizadas com o
objetivo de auxiliar o professor no plane-
jamento e no desenvolvimento de aulas
de Geometria em turmas multisseriadas
do 42 e 52 anos do Ensino Fundamental.
A proposta considera a necessidade de
articular diferentes habilidades em um
mesmo contexto de ensino, respeitando
os niveis de aprendizagem dos estudan-
tes efavorecendootrabalho coletivo.

O caderno esta estruturado em
dois blocos de atividades, um voltado ao
42 ano e outro ao 52 ano do Ensino Fun-
damental. Essa organizagao tem carater
orientador e ndo impede que as ativida-
des sejam utilizadas de forma integrada,
permitindo ao professor propor uma
mesma situacdo de aprendizagem ao
grupo, com diferentes niveis de aprofun-

Disponivel em: www.freepik.com/. Acesso em: 11 mar. 2026.

damento, conforme o ano de escolarida-
de e odesenvolvimento dos estudantes. i

Cada atividade apresenta infor-
macoes que auxiliam o trabalho docente,
como a indicacdo do ano de escolarida-
de, os objetos de conhecimento e as habi-
lidades previstas na BNCC, os materiais
necessarios e orientacdes gerais para o
encaminhamento da proposta. Em
sequida, é apresentado o enunciado da
atividade, tal como pode ser proposto
aos estudantes em saladeaula.

As propostas foram elaboradas
para favorecer a exploracao, a investigacao
e a construgao dos conceitos geometricos,
priorizando situag6es que envolvem obser-
vacao, manipulacdo de materiais, registros
e discussao coletiva. Essa organizacao
busca estimular a participacdo ativa dos
estudantes e a troca de ideias entre colegas,

Oood
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aspectos especialmente relevantes em
turmas multisseriadas.

Ressalta-se que as atividades
nao apresentam respostas prontas.
Cabe ao professoracompanharo proces-
so de resolucdo, valorizar as estratégias
utilizadas pelos estudantes e promover
intervenc6es pedagdgicas sempre que
necessario. O material permite adapta-
¢bes nos encaminhamentaos e na organi-
zacao das atividades, de modo a atender
as caracteristicas da turma, ao tempo

disponivel e aos objetivos de aprendiza-
gemdefinidos pelo docente.

Dessa forma, a organizagao das
atividades busca oferecer ao professor
um conjunto de propostas flexiveis e
articuladas, que apoiem o ensino de Geo-
metria de maneira maisintencional e con-
textualizada, contribuindo para o desen-
volvimento do pensamento geometrico
dos estudantes nos anos iniciais do Ensi-
no Fundamental.

Disponivel em: www.freepik.com/. Acesso em: 11 mar. 2026.
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ESTRUTURADAS

ATIVIDADES PROPOSTAS

As atividades de Geometria apre-
sentadas neste caderno seguem uma
estrutura comum, pensada para facilitar
o planejamento e a utilizacdo do material
pelo professorem turmas multisseriadas
do 4° e 52 anos do Ensino Fundamental.
Essa organizacao busca tornar o cader-
no funcional e objetivo, permitindo que o
docente identifique com clareza os obje-
tivos de cada atividade e os encaminha-
mentos necessarios para sua aplicacdo
emsaladeaula.

As propostas reunidas neste
material foram elaboradas, aplicadas e
analisadas no contexto da pesquisa que
deu origem a este produto educacional e
encontram-se organizadas, inicialmen-
te, por ano de escolaridade. Assim, o

3

N

Disponivel em: www.freepik.com/. Acesso em: 17 mar.;ZOE;
as atividades desenvolvidas com estu-
dantes do 42 ano e, posteriormente,$
aquelas destinadas ao 5° ano do Ensino
Fundamental.

Em cada atividade, o professor
encontra, de forma explicita, o ano de
referéncia, os objetos de conhecimento,
as habilidades da BNCC, os materiais
necessarios, as orientacdes didaticase o
enunciado da proposta a ser desenvolvi-
da com os estudantes. Essa organizagao
permite que todas as informacdes peda-
gogicas estejam reunidas em um Unico
espaco, facilitando o planejamento e a
conducaodasaulas.

De modo geral, cada atividade
estd estruturada a partir dos seguintes
elementos:

+ caderno apresenta, em secdes distintas,
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@ Titulo da atividade, que indicao
foco central da proposta e auxilia o pro-
fessor na identificacdo do contelddo
geométricoasertrabalhado;

& Anode escolaridade, que orien-
ta o professor quanto as habilidades
mobilizadas em cada proposta, favore-
cendo articulagBes em turmas multisse-
riadas;

@ 0bjeto(s) de conhecimento,
conforme as orientagdes curriculares;

Habilidade(s) da BNCC, assequ-
rando o alinhamento com os documen-
tos oficiais;

& Materiais necessarios, priori-
zando recursos simples e acessiveis a
realidade escolar;

@Orientagﬁes ao professor, com
encaminhamentos didaticos para a medi-

ATIVIDADES DE GEOMETRIA - 4° ANO

Nesta secdo, sao apresentadas
as atividades de Geometria planejadas
para o 4° ano do Ensino Fundamental,
organizadas com indicagdo de objetos
de conhecimento, habilidades da BNCC,
materiais necessarios e orientacdes ao
professor, visando apaoiar o trabalho em
turmas multisseriadas.

ATIVIDADE 1 - LOCALIZACAO E
MOVIMENTACAO

Ano de escolaridade - 42 ano do Ensino
Fundamental

Objeto(s) de conhecimento: Localiza-

’ ¢do e movimentacao: pontos de referén-

acdoeaorganizagdodaturma;

@ Proposta da atividade (enunci-
ado ao estudante), tal como pode ser
apresentadaemsaladeaula.

Ressalta-se que as atividades
n3o apresentam respostas prontas, uma
vez que o foco do material esta no pro-
cesso de ensino e aprendizagem. Cabe
ao professor acompanhar as estratégias
utilizadas pelos estudantes, valarizar
suas producdes e promover intervencoes
pedagogicas que favorecam a reflexdo e
aconstrucdo dos conceitos geomeétricos.

Essa estrutura busca oferecer ao
professorum apoio didatico organizado e
flexivel, contribuindo para um trabalho
pedagogico mais intencional e coerente
no ensino de Geometria em turmas mul-
tisseriadas dos anos iniciais.

cia, diregao e sentido; paralelismo e per-
pendicularismo.

Habilidade da BNCC - (EFO4MALé):
Descrever deslocamentos e localizacdo
de pessoas e de objetos no espaco, por
meio de malhas quadriculadas e repre-
sentacdes como desenhaos, mapas, plan-
ta baixa e croquis, empregando termos
como direita e esquerda, mudancas de
direcdo e sentido, interseccao, transver-
sais, paralelas e perpendiculares.
Materiais necessarios: Malha quadri-
culada (impressa ou desenhada no
caderno), Lapis grafite e borracha e Lapis
decor(opcional).

O
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Quadro 1 -Proposta de Atividade: Localizacdo e movimentacdo

Fabiana representou, em uma malha quadriculada, o caminho que fez para ir de sua
casa até o parque, considerando o lado do quadradinho como uma quadra.

Parque

@

Casa de
Fabiana —|

=]

a) Complete o comando a sequir, de modo que represente o caminho percorrido por

Fabiana.

Saiu de casa, seguiu em frente quadras e virou a . Seguiu

em frente quadras, virou a e seguiu em frente

quadras. Virou a , seguiu em frente quadras, virou a

, Seguiu em frente quadra e chegou no parque.
b) Em uma malha parecida, trace um caminho diferente para Fabiana ir até o parque.
Descreva o caminho que vocé tragou.
Fonte: Adaptado de Ribeiro e Pessoa (2021. p. 61)

@ Orientacdes ao professor

Inicie a atividade retomando e expligue que cada quadradinho repre-
com os estudantes situagdes do cotidia- sentaumaquadra. Leia o enunciado cole-
no que envolvem deslocamento e orien- tivamente, certificando-se de que todos
tacdo espacial, como o caminho de casa compreendam a representacao do per-
até a escola, até a praca ou até a casa de curso e os comandos relacionados adire-
um familiar. Questione quais pontos de ¢do eaosentidododeslocamento.

referéncia costumamutilizare comodes- Durantearealizacdodoitem (a),
Crevem esses percursas, incentivando o acompanhe os estudantes naleitura do
uso de termos como “em frente”, “a dire- percurso, incentivando-osacontarcor-
ita”, “a esquerda” e “mudanca de dire- retamente as quadras e a registrar as
cao”. mudancas de direcao. Se necessario,
+ Apresente a malha quadriculada utilizeoquadroouumamalhaampliada

@2 oog
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para demonstrar um exemplo de leitura
do percurso, sem resolver a atividade
paraaturma.

No item (b), oriente os estudan-
tesacriaremum novo caminho para Fabi-
ana chegar ao parque, destacando que
existemdiferentes possibilidades de per-
curso. Estimule-os a desenharo trajeto e
a descrevé-lo por escrito, utilizando a
linguagem espacial trabalhada na ativi-
dade.

Em turmas multisseriadas, a ati-
vidade pode serdesenvolvida em duplas
ou pequenos grupos, favorecendo a
troca de ideias e a socializacao de estra-
tégias.Alguns estudantes podem se con-
centrar na contagem e no desenho do
percurso, enquanto outros podem avan-
car na descricdo mais detalhada do des-
locamento, cabendo ao professor mediar
asinteracoes.

Ao final, promova uma socializa-
cao das respostas, valorizando as dife-
rentes possibilidades de caminhos e
reforcando a importancia de representar
edescreverdeslocamentos no estudoda
Geometria.

ATIVIDADE 2 - FIGURAS

GEOMETRICAS ESPACIAIS (PRISMAS
E PIRAMIDES)

Ano de escolaridade - 4° ano do Ensino
Fundamental

Objeto(s) de conhecimento: Figuras
geomeétricas espaciais (prismas e pirami-
des): reconhecimento, representacdes,

g

planificac6es e caracteristicas.
Habilidade da BNCC - (EFO4MA17):
Associar prismas e piramides a suas pla-
nificacdes e analisar, nomear e comparar
seus atributos, estabelecendo relacdes
entre as representacdes planas e espaci-
ais.

Materiais necessarios: Imagem do brin-
quedo e montagem do castelo, Lapis e
borracha, Figuras geométricas espaciais
de madeira, plastico ou papel (se disponi-
veis) e Embalagens do cotidiano (caixas,
latas, embalagens prismaticas), como
recurso complementar
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Quadro 2 -Proposta de Atividade: Figuras geométricas espaciais (prismas e piramides)

Tiago tem um brinquedo composto por pegas com formato de figuras geométricas
espaciais. Observe as pegas desse brinquedo.

Com essas pecas, Tiago fez uma montagem.

Usando as pegas do
meu brinquedo, eu
montei este castelo.

—

a) Marque um X nos nomes das figuras com as quais as pecas do brinquedo de
Tiago se parecem.

(] Prisma de base quadrada. (] Cone.
(] Piramide de base pentagonal. (] Cilindro.
(] Piramide de base quadrada. (] Esfera. o

b) Quantas pecas do brinquedo Tiago usou para montar o castelo?

c) Entre as pecas que Tiago usou para montar o castelo, quantas tém o formato de:
= Prima? » Piramide?

Fonte: Ribeiro e Pessda (2021. p. 36)

@ Orientacdes ao professor

Inicie a atividade retomando de suas caracteristicas, comofaces, ares-
com os estudantes o reconhecimento de tas e vértices. Estimule os estudantes a
objetos do cotidiano que possuem forma manusearem os solidos, comparando
semelhante a prismas e piramides, como prismas e piramides, identificando seme-

caixas, embalagens, telhados ou cons- Ihancas e diferencas entre essas figuras

trucdes. Esse momento inicial ajuda a espaciais.

estabelecerrelacdes entre a Geometria e Ao trabalhar com as planificacdes,

oespacovivido pelos estudantes. oriente os estudantes a relacionarem cada
Apresente os sdlidos geométri- solido a sua respectiva representacdo pla-

’ cos e incentive a observacdo cuidadosa na, destacando como as faces se organizam
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quando o salido é “aberto”. Caso neces-
sario, utilize exemplos no quadro ou
materiais manipulaveis para auxiliar na
visualizacdo, sem anteciparrespostas.

Durante a realizacdo da ativida-
de, circule pela sala, observando as
estrategias utilizadas pelos estudantes e
propondo questionamentos que favore-
cam a reflexdo, como: “Quantas faces
esse solido possui?”, “Todas as faces tém
amesma forma?” ou “O que muda quan-
do comparamos um prisma com uma
piramide?”.

Em turmas multisseriadas, a ati-
vidade pode ser desenvolvida em duplas
ou pequenos grupos, possibilitando que
estudantes com maior facilidade auxili-
em os colegas na identificacdo das
caracteristicas dos solidos e de suas pla-
nificagcdes. Cabe ao professor mediar
essas interagdes, garantindo a participa-
caodetodos.

Ao final, promova um momento
de socializacdo, incentivando os estu-
dantes a apresentarem suas observa-

¢cOes e conclusBes. Esse momento é
importante para consolidar a compreen-
sdo sobre as figuras geométricas espaci-
ais e fortalecer a linguagem geomeétrica
utilizada pelos alunos.

ATIVIDADE 3 - ANGULOS RETOS E
NAORETOS

Ano de escolaridade - 42 ano do Ensino
Fundamental

Objeto(s) de conhecimento: Angulos
retos e ndoretos: reconhecimento eiden-
tificacdo em figuras poligonais e em
situacdes do catidiano.

Habilidade da BNCC - (EFO4MA18):
Reconhecer angulos retos e n3o retos
em figuras poligonais com o uso de
dobraduras, esquadros ou softwares de
geometria.

Materiais necessarios: Imagem dos
possiveis caminhos para o cachorro che-
garatéacasinha, Lapis de corou lapis gra-
fite, Borracha e Esquadro ou dobradura
de papel (opcional, como apoio visual)

Quadro 3 - Proposta de Atividade: Angulos retos e nao retos

Note que, para ir até a casinha, o cachorro tem 2 caminhos. Pinte de azul o caminho
no qual o cachorro, ao mudar de diregcdo, forma um angulo reto.

al

Descreva brevemente o caminho feito pelo cachorro.

N

Fonte: Dante (2021, p. 60)
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@ Orientacdes ao professor

Inicie a atividade retomando situ-
acdes do cotidiano em que os estudan-
tes possam reconhecer angulos, como
cantos de paredes, mesas, portas, cader-
nos ou janelas. Questione se todos os
cantos possuem a mesma abertura e
estimule a comparacdo entre eles, sem
ainda utilizarnomenclaturas formais.

Apresente o papel para dobra-
dura e oriente os estudantes a realiza-
rem dobras simples, destacando que a
dobra forma um angulo reta. A partir
dessa referéncia, incentive-os a compa-
rar outros angulos, identificando quais
possuem abertura maior ou menor que a
doanguloreto.

Em sequida, introduza o uso do
esquadro como instrumento de verifica-
¢ao, explicando sua funcao e mostrando
como pode ser utilizado para identificar
angulos retos em diferentes figuras e
objetos. Oriente os estudantes a manu-
searem o instrumento, explorando suas
possibilidades.

Durante o desenvolvimento da
atividade, acompanhe os estudantes,
observando como realizam as compara-
¢des e identificacdes dos angulos. Pro-
ponha questionamentos que favorecam
a reflexdo, como: “Esse angulo é maior
ou menor que o angulo reto?” ou “Como
voce pode verificar isso usando a dobra-
duraouoesquadro?”.

Em turmas multisseriadas, a ati-

pequenos grupos, permitindo que estu-
dantes com maior familiaridade com os
instrumentos auxiliem os colegas. Cabe
a0 professor mediar essas interacdes,
garantindo que todos tenham a oportu-
nidade de explorar, comparar e registrar
suas observacoes.

Ao final, promova uma socializa-
¢ao das descobertas, retomando os con-
ceitos deanguloretoendoreto eincenti-
vando os estudantes a explicarem como
realizaram as comparacgdes. Esse
momento contribui para a consaolidacao
da linguagem geomeétrica e para a com-
preensaodas propriedades dosangulos.

ATIVIDADE 4 - ANGULOS RETOS E
NAO RETOS
Ano de escolaridade - 42 ano do Ensino
Fundamental

Objeto(s) de conhecimento: Angulos
retos e ndo retos: reconhecimento e
representacao em figuras geometricas e
em situacdes do cotidiano.

Habilidade da BNCC - (EFO4MAL18):
Reconhecer angulos retos e nao retos
em figuras poligonais com o uso de
dobraduras, esquadros ou softwares de
geometria.

Materiais necessarios: Imagem da ati-
vidade (reldgio, trave de futebol e letra
inicial do nome), Lapis grafite e borracha,
Régua e Esquadro ou dobradura de
papel (opcional)
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Quadro & - Atividade Angulus retos e ndo retos

Vitdria comparou os ponteiros de um relégio, o canto de uma trave de futebol e a letra
inicial do nome dela.

Em seguida, ela desenhou o que percebeu, usando em cada desenho 2 segmentos
de reta com uma extremidade comum.
)

I ]
Relacione as letras do que ela percebeu com os simbolos romanos dos desenhos
correspondentes.

@
© ®

Fonte: Fonte: Dante (2021, p. 59)

@ Orientacoes ao professor

Retome brevemente com os nesse momento, antecipar respostas,

estudantes o quefoidiscutido na ativida- permitindo que os estudantes fagam
de anterior sobre angulos retos e nao suas proprias analises.

retos, utilizando exemplos do cotidiano Incentive o uso do esquadro
ou figuras ja exploradas. Esse momento como instrumento de verificacdo, orien-
inicial ajuda a ativar conhecimentaos prée- tando como posiciona-lo carretamente
vios e a estabelecer continuidade entre sobre os angulos das figuras.

as atividades. Caso utilizem dobraduras, esti-

Apresente as figuras propostas mule a comparacao entre a dobra que
na atividade e oriente os estudantes a representa o angulo reto e os demais
observarem atentamente os angulos angulos observados.
presentes, incentivando-os a identificar Durante o desenvolvimento da

+ quais sao retos e quais ndo sao. Evite, atividade, circule pela sala e proponha

@) oog
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questionamentos que favorecam a refle-
xdo, como: “Como vocé sabe gque esse
angulo é reta?”, “O que muda quando o
angulo é maior ou menor que o angulo
reto?” ou “Qualinstrumento ajudou vocé
averificarisso?”.

Em turmas multisseriadas, orga-
nize os estudantes em duplas ou peque-
nos grupos, favorecendo a troca de idei-
as e a explicacdo dos procedimentos uti-
lizados. Alguns podem se concentrar na
identificacdao visual, enquanto outros
avancam na justificativa do uso dos ins-
trumentos, cabendo ao professor mediar
essasinteracdes.

Ao final, promova um momento
de socializacdo das respostas, retoman-
do os conceitos trabalhados e reforcan-
doaimportanciado uso deinstrumentos
e estratégias de comparagdo na identifi-
cacaode angulos retos e ndo retos.
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ATIVIDADE 5 - SIMETRIA E EFLEXAOQ

Ano de escolaridade - 42 ano do Ensino
Fundamental

Objeto(s) de conhecimento: Simetria de
reflexdo: reconhecimento e construgao
de figuras geometricas planas congru-
entesem malhas quadriculadas.
Habilidade da BNCC - (EFO4MA19):
Reconhecersimetriade reflexao emfigu-
ras e em pares de figuras geometricas
planas e utiliza-la na construcao de figu-
ras congruentes, com o uso de malhas
guadriculadas e de softwares de geome-
tria.

Materiais necessarios:Imagem do mosa-
ico e das pecas, Lapis grafite e borracha,
Lapis de cor (opcional), Papel quadricula-
do (opcional, para ampliacdo da atividade)
e Espelho pequeno ou dobradura de
papel (opcional, como apoio visual).

Quadro 5 - Atividade Simetria e reflexdo

No mosaico apresentado a seguir, falta uma peca.

a) ldentifique e contorne, entre as pecas a seguir, aquela que NAO se encaixa

nesse mosaico.

EX
o

2
Y

&
&

b) Se o mosaico estivesse completo, ele seria simétrico em relagdo a linha

verde? Justifique sua resposta.

Fonte: Ribeiro e Pessda (2021, p. 58)
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@ Orientacdes ao professor

Inicie a atividade retomando
com os estudantes situacdes do cotidia-
na em que seja possivel observar sime-
tria, como em borboletas, flores, folhas,
objetos decorativos oufachadas de cons-
trucdes. Incentive-os a observar se as
duas partes dessas figuras “se parecem”
quando divididas ao meio.

Apresente as figuras propostas
na atividade e estimule os estudantes a
explora-las visualmente, identificando
possiveis eixos de simetria. Caso utilize
dobraduras ou espelhos, oriente como
esses recursos podem auxiliar na verifi-
cacdo da simetria, permitindo que os
estudantes testem suas hipoteses.

Durante a realizacdo da ativida-
de, acompanhe os estudantes, propondo
questionamentos que favoregcam a refle-
xdo, como: “Se dobrarmos essafigura ao
meio, as partes coincidem?”, “Onde
poderia estar o eixo de simetria?” ou
“Essa figura possui mais de um eixo de
simetria?”.

Em turmas multisseriadas, a ati-
vidade pode ser desenvolvida em duplas
ou pequenos grupos, possibilitando a
troca de ideias e a comparacdo das
observacdes realizadas. Alguns estu-
dantes podem identificar os eixos de
simetria de forma mais intuitiva, enquan-
to outros podem necessitar de maior
apoiovisual, cabendo ao professor medi-
aressasinteracdes.

Ao final, promova a socializacao

das respostas, valorizando as diferentes
estratégias utilizadas pelos estudantes
paraidentificara simetria, Retome o con-
ceito desimetriadereflexdaoedestaquea
importancia da observa¢do e da compa-
ragdo no estudodasfiguras geométricas.

ATIVIDADES DE
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GEOMETRIA-5°ANO & ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ «

As atividades apresentadas
nesta secao foram elaboradas para apoiar
o ensino de Geometria no 5° ano do Ensi-
no Fundamental em turmas multisseria-
das, considerando as habilidades previs-
tas na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e no Documento Curricular do
Territdrio Maranhense (DCTMA). As pro-
postas buscam favorecer o aprofunda-
mento das nocdes geometricas trabalha-
das nos anos anteriores, contemplando
situagdes que envolvemn a analise de figu-
ras planas e espaciais, a utilizacdo do
plano cartesiano, berm como processos
de ampliacdo ereducdodefiguras.

Na contexto das turmas multis-
seriadas, as atividades do 5 ano podem
ser desenvolvidas de forma articulada
com propostas do 4° ano, possibilitando
momentos de trabalho coletivo, com
diferentes niveis de complexidade.Cabe
ao professor organizar os encaminha-
mentos de modo arespeitarosritmos de
aprendizagem dos estudantes e a pro-
maver a participacdo de todos, realizan-
dointervencdes pedagogicas confarme

oog




D e

as habilidades mobilizadas em cada pro-
posta.

Ressalta-se que as atividades
devem ser compreendidas como pro-
postas flexiveis, passiveis de adaptacao
conforme a realidade da turma, o tempo
disponivel e os objetivos de aprendiza-
gem definidos pelo docente. O papel do
professor como mediador é central para
orientaras discussodes, valorizar as estra-
tégias dos estudantes efavorecera cons-
trucdo do pensamento geométrico.

ATIVIDADE1-PLANOCARTESIANO

Ano de escolaridade - 52 ano do Ensino
Fundamental

Objeto(s) de conhecimento: Plano car-
tesiano: coordenadas cartesianas (1°
guadrante) e representacao de desloca-

mentos no plano.

Habilidade daBNCC - (EFOSMA1L): Uti-
lizar e compreender diferentes repre-
sentacdes para a localizacao de objetos
no plano, como mapas, células em plani-
Ihas eletrénicas e coordenadas geografi-
cas, a fim de desenvolver as primeiras
nocoes de coordenadas cartesianas.
(EFO5MAI5): Interpretar, descrever e
representaralocalizacdo ou movimenta-
cao de objetos no plano cartesiano (12
quadrante), utilizando coordenadas car-
tesianas, indicando mudancas de dire-
¢aoedesentidoegiros.

Materiais necessarios: Imagem da
malha cartesiana com pontos ou deslo-
camentos, Papel quadriculado, Lapis
grafite e borracha, Régua e Lapis de cor
(opcional).

Quadro 6 - Atividade Representacdo de deslocamentos no plano cartesiano

A imagem abaixo demonstra a sala de aula do 5° ano da escola “Vinicius de Moraes”.

[ QUADRO |

MESA DA
PROFESSORA

PORTA |

|lh|hous| |Emnul| I‘lnmlnl | Lucas |

[z | [ Pavio | [ saia | [Luana ]

|Jnauk.| |Anm| |Tn..p| |e-hmn|

O=aAPp=TA>

Durante a explicacdo do contetdo, a professora fez um questionamento, € o aluno

gue esta mais longe da mesa da professora foi quem respondeu a essa pergunta.

Qual aluno respondeu a pergunta?

Observe o mapa da sala e responda:
a) Quais alunos sentam a frente?

b) Qual aluno senta mais perto e qual senta mais longe da porta?

e

c) Quais meninas aparecem na sala? Organize-as em ordem das linhas em que
estéo.

Fonte: Parizotto et al (2020, p. 69)

O
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@ Orientacdes ao professor

Inicie a atividade retomando
com os estudantes situacdes ja explora-
das no 4° ano relacionadas a localizacao
e ao deslocamento em malhas quadricu-
ladas, destacando que, no 52 ano, esse
estudo sera ampliado para uma forma
mais organizada de representagdo, asso-
ciada as primeiras nocdes de coordena-
das.

Leia o enunciado com a turma e
oriente os estudantes aobservarem aten-
tamente aimagem, identificando os pon-
tos de referéncia (como mesa da profes-
sora, porta e posicdes dos colegas).
Incentive-os a descrever oralmente o
que percebem antes de registrar as res-
postas, para que organizem as informa-
cdes do mapa com mais seguranca.

Durante a realizacao dos itens,
estimule o uso de linguagem espacial,

Mo

com termos como “a frente”, “mais per-
to”, “mais longe”, “linha”, “coluna”, “a
direita” e “a esquerda”, valorizando a
explicacdo das estratégias utilizadas.
Evite antecipar respostas prontas, favo-
recendo que os estudantes justifiquem
suas escolhas a partirda leitura da repre-
sentacao.

Em turmas multisseriadas, a ati-
vidade pode ser realizada em duplas ou
pequenos grupos, permitindo a troca de
ideias e a comparacao das respostas.
Enguanto alguns estudantes podem se
concentrar na identificac3o das posicoes

podem avancar na organizacao dos
nomes por linhas e colunas, cabendo ao
professor mediar as discussdes e apaiar
diferentes necessidades de aprendiza-
gem.

Ao final, promova uma socializa-
¢do das respostas, destacando que dife-
rentes estudantes podem descrever a
mesma posicdo usando referéncias
semelhantes e que representacdes
como essa ajudam a localizar e comuni-
car posi¢des no plano de forma mais pre-
cisa, preparando o trabalho com o plano
cartesiano.

ATIVIDADE 2 - REPRESENTACAO DE
DESLOCAMENTOS NO PLANO
CARTESIANO
Ano de escolaridade - 52 ano do Ensino
Fundamental

Objeto(s) de conhecimento: Plano car-
tesiano: coordenadas cartesianas (12
quadrante) e representacao de desloca-
mentos no plano.

Habilidade daBNCC - (EFO5MAL4): Uti-
lizar e compreender diferentes repre-
sentacGes para a localizacdo de objetos
no plano, como mapas, células em plani-
Ihas eletrénicas e coordenadas geografi-
cas, a fim de desenvolver as primeiras
nocdes de coordenadas cartesianas.
(EFO5MALS): Interpretar, descrever e
representaralocalizacdo ou movimen-
tacdo de objetos no plano cartesiano
(12quadrante), utilizando coordenadas
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cartesianas, indicando mudancas de dire-
caoedesentidoegiros.

Materiais necessarios: Imagem da
malha cartesiana (com pontos e trajetos),
Papel quadriculado, Lapis grafite e bor-
racha, Régua e Lapis de cor (opcional).

Quadro 7 - Atividade Representacao de deslocamentos no plano cartesiano

Considere o trecho da cidade de Glaucia que mostra o caminho da linha de 6nibus

com linha vermelha e alguns pontos de interesse com marcadores verdes.

a) Complete a descrigdo do caminho do énibus:

« Passando pelo ponto de interesse A, vire na primeira via a direita, na avenida
Verde.

« Vire na terceira via a esquerda, na avenida Laranja.

« Vire na via a na avenida

« Vire a esquerda na avenida Cinza.
» Finalmente, vire na via a na avenida

b) Para localizar informagdes em mapas, eles podem ser divididos em regides
retangulares indicadas por letras e nimeros. No mapa, a avenida Laranja passa
pelas regides c4, d4, d3 e e3.

< Em qual regido esta o ponto de interesse E?

« Por quais regides passa a avenida Amarelo?

* Qual avenida passa pelas regides e2, e3 e e4?

Fonte: Dante e Viana (2021, p. 232)

153



D e

@ Orientacdes ao professor

Inicie a atividade retomando a
leitura de representacées ja exploradas
na atividade anteriar, destacando que,
nesta proposta, os estudantes irdo inter-
pretar e descrever deslocamentos a par-
tir de um mapa organizado em malha
cartesiana.Incentive-os a observaraten-
tamente a imagem da cidade, identifi-
cando pontos de referéncia como ruas,
quarteirdes elocais destacados.

Leia o enunciado coletivamente
e oriente os estudantes aidentificarem o
ponto de partida e o percurso indicado.
Estimule adescricao oral do trajeto antes
do registro escrito, favorecendo a orga-
nizacao do pensamento e o uso da lin-
guagem espacial no contexto da ativida-
de.

Durante a realizacao da ativida-
de, acompanhe os estudantes na leitura
das coordenadas e nadescricao dos des-
locamentaos, incentivando o uso de ter-

s "o

mas como “avancar”, “retornar”, “virar a
direita”, “virar a esquerda” e “mudar de
sentido”. Caso surjam dudvidas, utilize o
quadro para representar um exemplo de
deslocamento semelhante, sem resolver
aatividade proposta.

Em turmas multisseriadas, a ati-
vidade pode ser realizada em duplas ou
pequenos grupos, favorecendo o com-
partilhamento de estratégias e a compa-
racdo de percursos. Alguns estudantes
podem se concentrar na identificacdo
das coordenadas, enquanto outros avan-

¢am na descricao mais detalhada dos
deslocamentos, cabendo ao professor
mediar as interacdes e apoiar os diferen-
tes niveis deaprendizagem.

Ao final, promova um momento
de socializacdo das respostas, valorizan-
do as diferentes formas de descreverum
mesmo percurso e destacando a impar-
tancia das coordenadas cartesianas para
representar e comunicar deslocamentos
noplano.

ATIVIDADE 3 - AMPLIACAO E

REDUCAODEFIGURAS

Ano de escolaridade - 52 ano do Ensino
Fundamental

Objeto(s) de conhecimento: Plano car-
tesiano: coordenadas cartesianas (1°
quadrante) e representacao de desloca-
mentos no plano cartesiano.

Habilidade da BNCC - (EFOSMALL):
Utilizar e compreender diferentes repre-
sentacdes para a localizacao de objetos
no plano, como mapas, células em plani-
Ihas eletrénicas e coordenadas geografi-
cas, a fim de desenvolver as primeiras
nocdes de coordenadas cartesianas.
(EFO5MALS): Interpretar, descrever e
representaralocalizagdo ou movimenta-
¢do de objetos no plano cartesiano (12
guadrante), utilizando coordenadas car-
tesianas, indicando mudancas de dire-
¢doedesentido e giros.

Materiais necessarios: Imagemdo plano
cartesiano com pontos de referéncia,

O
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Papel quadriculado, Lapis grafite e bor-
racha, Réguae Lapis de cor (opcional).

Quadro 8 - Atividade Representacdo de deslocamentos no plano cartesiano

Atividade

Hellen comegou a descrever o trajeto apresentado na figura a seguir como se ela
tivesse feito o trajeto. Ajude-a a descrever todo o trajeto até o ponto A.

nicio
—————

i

AVANCEI DUAS
CASAS...

Ajude-a a descrever todo o trajeto até o ponto A.

Fonte: Parizotto et al (2020)

@ Orientacdes ao professor

Inicie a atividade retomando
com os estudantes a observacao de figu-
ras em diferentes tamanhos, questio-
nando se figuras maiores e menores
podem manter a mesma forma. Utilize
exemplos do cotidiano, como imagens
ampliadas ou reduzidas em livros, carta-
zes ou telas digitais, para introduzir a
ideiade proporgdo.

Apresente a figura proposta na
atividade e a malha quadriculada, orien-
tando os estudantes a observarem como
afigura se organiza em relacdo aos qua-
dradinhos da malha. Incentive-os a per-
ceber que cada parte ocupa uma quanti-
dade especifica de quadrados, informa-
¢do importante para a ampliacdo ou a

Durante a realizacdo da ativida-
de, acompanhe os estudantes no pro-
cesso de contagem dos quadradinhos e
na reproducao da figura na nova escala.
Proponha questionamentos que favore-
¢cam a reflexdo, como: “O que precisa ser
mantido para que a figura continue pare-
cida comaoriginal?” ou “O que acontece
se alterarmos apenas uma parte da figu-
ra?”.

Em turmas multisseriadas, a ati-
vidade pode ser desenvolvida em duplas
ou pequenos grupos, permitindo que os
estudantes discutam as estratégias utili-
zadas para ampliar ou reduzir as figuras.
Alguns podem se concentrar na conta-
gem e no tracado, enquanto outros
podem avancarna andlise das producdes,
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comparando as figuras ampliadas e redu-
zidas com a figura original. Destaque
que, embora o tamanho mude, a forma é
preservada quando as proporcoes sao
mantidas, reforgando o conceito traba-
Ihadonaatividade.

ATIVIDADE & - PLANIFICACOES DE
PRISMAS E PIRAMIDES

Ano de escolaridade - 5° ano do Ensino
Fundamental

Objeto(s) de conhecimento: Figuras
geomeétricas espaciais: recanhecimento,
representacoes, planificagdes e caracte-
risticas (prismas, piramides, cilindros e

cones).

Habilidade da BNCC - (EFO5MALS):
Associar figuras espaciais a suas planifi-
cacdes (prismas, piramides, cilindros e
cones) e analisar, nomear e comparar
seus atributos.

Materiais necessarios: Imagem das
figuras geometricas espaciais, Lapis gra-
fite e borracha, Papel ou cartolina (opcio-
nal, para construcdo ou recorte), Tesoura
e cola (opcional), Sélidos geométricos de
papel, plastico ou madeira (se disponive-
is) ou embalagens do cotidiano que
representem prismas e piramides.

Quadro 9 - Atividade Figuras geométricas espaciais

Escreva P para figuras que podem ser classificadas como poliedros e CR para figuras
que podem ser classificadas como corpos redondos.

b =
) 7

o4 H
J J ]

O que ha de parecido nos corpos redondos?

)

Fonte: Silveira (2021, p. 69)

156



D e

@ Orientacdes ao professor

Inicie a atividade retomando
com os estudantes o reconhecimento
dos solidos geométricos ja trabalhados
em atividades anteriores, solicitando
que descrevam suas caracteristicas,
como faces, arestas e vértices. Esse
momento ajuda a estabelecer conexdes
entre as figuras espaciais e suas repre-
sentacoes.

Apresente as imagens ou mode-
los dos sadlidos e questione os estudan-
tes sobre o que acontece quando essas
figuras sao “abertas”. Incentive-os a
observar atentamente as planificacdes,
identificando quais faces compdem cada
solido e como elas se organizam no pla-
no.

Durante a realizacao da ativida-
de, acompanhe os estudantes na assaoci-
acdo entre os sdlidos e suas respectivas
planificaces, estimulando a analise das
formas das faces e das relacGes entre
elas. Proponha guestionamentos coma:
“Quais faces aparecem nessa planifica-
cdo?”, “Essa planificacdo pode formar
mais de um salido?” ou “O que acontece
semudarmos a posicdo de umaface?”.

Em turmas multisseriadas, orga-
nize os estudantes em duplas ou peque-
nos grupos, favorecendo a troca de idei-
as e a discussado das diferentes possibili-
dades de associacao entre solidos e pla-
nificacbes. Alguns estudantes podem ter
maior facilidade navisualizacao espacial,

’ enquanto outros podem necessitar de

apoio paraidentificarasfaces e suas posi-
¢des, cabendo ao professor mediaressas
interagdes.

Ao final, promova um momento
de socializacdo das respostas e das
observacfes feitas pelos estudantes.
Retome as caracteristicas dos prismas e
das pirdmides e destaque a impartancia
de compreender as relacbes entre as
representacdes espaciais e planas no
estudo da Geometria.

ATIVIDADE 5 - FIGURAS
GEOMETRICAS ESPACIAIS

Ano de escolaridade - 52 ano do Ensino
Fundamental

Objeto(s) de conhecimento: Figuras
geométricas espaciais: reconhecimento,
comparagao de atributos, representa-
¢Oes e relagdo entre figuras e objetos do
cotidiano.

Habilidade da BNCC - (EFO5MA16):
Associar figuras espaciais a suas planifi-
cacOes (prismas, piramides, cilindros e
cones) e analisar, nomear e comparar
seus atributos.

Materiais necessarios: Imagem das
figuras geometricas espaciais, Lapis gra-
fite e borracha, Régua e Objetos do coti-
diano que representem sélidos geomeé-
tricos (caixas, latas, embalagens diver-
sas), se disponiveis.
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Quadro 10 - Atividade Figuras geométricas espaciais

A professora do 5° ano A da escola “Meninc Deus”, levou para a sala de aula
diferentes solidos geométricos e pediu que os alunos cbservassem e ligassem cada

objeto a sua planificagdo.

‘ .

Fonte: Parizotto et al (2020, p. 80)

@ Orientacdes ao professor

Inicie a atividade retomando, de
forma breve, o que foi discutido anterior-
mente sobre figuras geometricas espaci-
ais e planificacdes, perguntando aos
estudantes como é possivel reconhecer
um saolido a partir de suas faces e de sua
forma geral.

Apresente os solidos (ou objetos
do cotidiano que os representem) e
incentive a observacao cuidadosa de
caracteristicas comofaces, arestas evér-
tices, destacando também a diferenca
entre poliedras e carpos redondos (su-
perficies planas e superficies curvas),
sempre com exemplos concretos.

Em seguida, apresente a ima-
gem da atividade e |eia o enunciado com

rarem cada sdlido com as planificacdes,
observando a quantidade e o farmato
das faces (no caso de prismas e pirami-
des) e a presenca de partes circulares e
superficies curvas (no caso de cilindros e
cones).

Durante o desenvolvimento da
atividade, estimule que os estudantes
justifiguem suas escolhas, pedindo que
expliguem o que observaram para deci-
dir a correspondéncia. Quando necessa-
rio, proponha perguntas como: “Que
faces vocé consegue identificar?”, “Essa
planificacdo tem base circular?” ou “Que
parte representa a superficie lateral do
solido?”.

Em turmas multisseriadas,
organize os estudantes em pequenos

158

+ aturma. Oriente os estudantes a compa-
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DD D .
grupos, permitindo que alguns se con- ATIVIDADE 6 - FIGURAS
centrem no reconhecimento e nomea- GEOMETRICAS PLANAS
cao das figuras, enquanto outros avan- Ano de escolaridade - 5% ano do Ensina
cem na comparacdo de atributos e na Fundamental
analise das planificacdes. Amediagdodo  Objeto(s) de conhecimento: Figuras
professar é essencial para equilibrar as geomeétricas planas: caracteristicas, reco-
participacbes e apoiar quem tiver mais nhecimento, nomeacdo e comparacgao
dificuldade devisualizacdo. de poligonos (lados, vértices e angulos).

Aafinal, promova uma saocializa- Habilidade da BNCC - (EFO5MA17):
¢ao das respostas, valorizando as estra- Reconhecer, nomear e comparar poligo-
tégias utilizadas. Retome rapidamente nos, considerando lados, vértices e angu-
as correspondéncias corretas, destacan- los, e desenha-los, utilizando material de
do o que foi decisivo em cada caso (por ~ desenho ou tecnologias digitais.
exemplo, faces quadradas no cubo, Materiais necessarios: Imagem das
bases circulares nocilindro, setorcircular ~ figuras geomeétricas planas, Lapis grafite
no cone), reforcando a relacao entre e borracha, Régua, Papel quadriculado
representacdo espacial e representacdo oufolhabrancae Lapisde cor(opcional).
plana.

Quadro 11 - Atividade Figuras geométricas planas *
Observe os poligonos desenhados abaixo.
I < Il > 1 v
Agora responda:
I) Qual desses poligonos € um triangulo?
a). ()1 b). ()1l c). () d.()IV
II) Um poligono de 6 lados & um:
a). () Triangulo b). ( ) Hexagono c). ( ) Heptagono d). ( ) Pentagono
Fonte: Parizotto et al (2020)
@ Orientacdes ao professor

Inicie a atividade retomando solidos trabalhados nas atividades ante-
com os estudantes a relacdo entre figu- riores. Essa retomada contribui para que
ras geometricas espaciais e figuras pla- os estudantes compreendam que asfigu-
nas, questionando guais formas planas ras planas fazem parte da constituicdo
podem ser identificadas nas faces dos @ das figuras espaciais e estao presentes
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emdiferentes contextos do cotidiano.
Apresente asfiguras geomeétricas planas
propostas na atividade e realize a leitura
coletiva do enunciado. Oriente os estu-
dantes a observarem atentamente cada
figura, incentivando a identificacdo do
nimerodelados, vértices eangulos. Esti-
mule o uso da linguagem geométrica
adequada, evitando que as respostas se
baseiem apenas na aparéncia visual das
figuras.

Durante o desenvolvimento da
atividade, incentive a comparacao entre
os poligonos, destacando semelhancas
e diferencas entre eles. Caso necessario,
utilize o quadro para sistematizar algu-
mas caracteristicas observadas, como a
quantidade de lados de cada paligono,
sempre sem antecipar respostas ou for-
necerclassificagdes prontas.

Em turmas multisseriadas, a ati-
vidade pode ser realizada em duplas ou
pequenos grupos, favorecendo a coope-
racao entre os estudantes. Alguns
podem concentrar-se no reconhecimen-
to e na nomeacao das figuras, enquanto
outros avangam na comparacao de atri-
butos e na construcao de desenhos. O
professor deve acompanhar e mediar
essas interactes, apoiando os diferentes
niveis de aprendizagem presentes na
turma.

Ao final, promova a socializacao
das respostas, valorizando as estratégi-
as utilizadas pelos estudantes. Reforce
que aidentificagdo, anomeacdoeacom-

’ paracao das figuras geometricas planas

ATIVIDADE 7 - AMPLIACAO E
REDUCAODEFIGURAS

contribuem para o desenvolvimento do
pensamento geométrico e para a com-
preensao de outras ideias matematicas
trabalhadas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Ano de escolaridade - 52 ano do Ensino
Fundamental

Objeto(s) de conhecimento: Ampliacdo
e reducao de figuras poligonais em
malhas guadriculadas: recanhecimento
da congruéncia dos angulos e da propor-
cionalidade dos lados correspondentes.
Habilidade da BNCC - (EFO5MAL1S):
Reconhecera congruénciados angulose
a proporcionalidade entre os lados cor-
respondentes de figuras poligonais em
situagoes de ampliacdo e de redugdo em
malhas quadriculadas e usando tecnolo-
gias digitais.

Materiais necessarios: Imagem dafigu-
ra poligonal (em malha quadriculada),
Papel quadriculado, Lapis grafite e bor-
racha, Régua e Lapis de cor (opcional).

O
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Quadro 12 - Atividade Ampliac3o e reducdo de figuras poligonais

A professora Ana falou para seus alunos desenharem o retangulo abaixo na malha
quadriculada, ampliando, reduzindo ou mudando a figura de posic&o.

PROFESSORA ANA

Observe os desenhos feitos pelos alunos:

Bruna Caio

Maria Ricardo

Quais os alunos que conseguiram fazer correto a tarefa?
a) ( ) Caio e Maria

b) ( ) Bruna e Ricardo

c) ( ) Maria e Ricardo

d) ( ) Bruna e Caio

Fonte: Parizotto et al (2020)

@ Orientacdes ao professor

Inicie a atividade retomando vertices e angulos. Questione se uma

comos estudantes oquejafoitrabalhado figura pode mudar de tamanho sem dei-

sobre figuras geométricas planas, espe- xar de sera mesma figura, conduzindo a

+ cialmente o reconhecimento de lados, uma reflexdo inicial sobre os processos

ooo
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deampliacado e reducao.

Apresente a figura poligonal em
malha quadriculada e leia o enunciado
com a turma. Oriente os estudantes a
observarem atentamente a figura origi-
nal antes de realizar a ampliacdo ou a
reducdo, destacando que os angulos
permanecem congruentes, enquanto os
lados aumentam ou diminuem de forma
proporcional.

Durante a realizacdo da ativida-
de, incentive os estudantes a utilizarem a
contagem dos quadradinhos da malha
como estratégia para manter a proporcio-
nalidade entre os lados correspondentes.
Evite fornecer procedimentos prontos,
favorecendo que os alunos explorem dife-
rentes formas de ampliarou reduzira figu-
ra, construindo suas proprias estrategias.

Em turmas multisseriadas, orga-

nize os estudantes em pequenos gru-
pos, permitindo que cada grupo avance
conforme seu nivel de compreensao.
Alguns podem trabalhar inicialmente
apenas com ampliacdes ou reducbes
simples, enguanto outros podem avan-
¢ar na comparagao entre a figura original
e a figura transformada. A mediacdo do
professor é essencial para acompanhar
esses diferentes percursos e apoiar 0s
estudantes que apresentarem maior difi-
culdade.

Ao final, promova um momento
de socializacdo das producdes, questio-
nando o que mudou e 0 que permaneceu
igual nas figuras ampliadas ou reduzidas.
Destaque que a congruéncia dos angulos
e a proporcionalidade dos lados s3o carac-
teristicas fundamentais nos processos de
ampliacdo e redugdo defiguras poligonais.

POSSIBILIDADES DE ADAPTACAO E CONTINUIDADE DO TRABALHO

O conjunto de atividades e ori-
entacfes apresentado neste caderno foi
elaborado a partir de uma experiéncia
concreta de ensino de Geometria em
uma turma multisseriada do 4° e 5% anos
do Ensino Fundamental, considerando
os objetos de conhecimento e as habili-
dades previstas para esses anos na Base
Nacional Comum Curricular. Dessa for-
ma, as propostas aqui reunidas ndo
devem ser aplicadas diretamente em
outrosanos de escolaridade, sem as devi-
das adequacdes pedagogicas e curricu-
lares.

No entanto, o material pode ser-

vir como referéncia para o planejamento
e a organizagao do ensino de Geometria
em turmas multisseriadas que envolvem
tambeém estudantes do 18, 29 e 32 anos
do Ensino Fundamental, desde que o
professorrealize adaptacées fundamen-
tadas nos objetos de conhecimento e
nas habilidades especificas previstas
para esses anos iniciais. Nesses casos, a
adaptacdo deve considerar, principal-
mente, o nivel de desenvolvimento dos
estudantes, a linguagem utilizada, o tipo
de registro solicitado e o grau de abstra-
cdo envolvido nas atividades.

Para os anosiniciais do Ensino

oo
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Fundamental (12 ao 39 ana), o trabalho
com Geometria deve priorizar a explora-
cao do espaco vivido, o reconhecimento
e a nomeacao de formas geomeétricas, a
observagdo de posicdes e deslocamen-
tos no espaco e a manipulagdo de obje-
tos concretos, em consonancia com as
orientacdes curriculares.Assim, as ideias
centrais presentes neste caderno, como
a mediacdo docente, a investigacdo, o
uso de materiais concretos e a valoriza-
¢cdo das estratégias dos estudantes,
podem inspirar a elaboracdo de novas
atividades, adequadas as habilidades
desses anos, e Nao a simples transpaosi-
cdodas propostas aquiapresentadas.
Além disso, as atividades podem
ser articuladas a outros conteddos da
Matematica, como Grandezas e Medi-
das, bem como a componentes curricu-
lares como Lingua Portuguesa, Ciéncias

NOTAFINAL AO PROFESSOR = ©

Este caderno foi construido a
partir da pratica docente e do dialogo
com professores que atuam em turmas
multisseriadas das anos iniciais do Ensi-
no Fundamental. As atividades aquiapre-
sentadas nasceram da sala de aula, das
observacbes, dos desafios e das possibi-
lidades vivenciadas no ensino de Geo-
metria, especialmente em contextos mar-
cados pela heterogeneidade de niveis de
aprendizagem.

O material ndo pretende ofere-
cer modelos prontos ou solucées Unicas,
mas apoiar o professor em seu planeja-

e Geografia, favorecendo propostas
interdisciplinares que considerem o con-
texto da escola e da comunidade. Situa-
coes envolvendo o espaco da sala de
aula, o entorno da escola, mapas, traje-
tos e objetos do cotidiano constituem
possibilidades relevantes para a cons-
trucdao do pensamento geomeétrico nos
anos iniciais.

Ressalta-se, portanto, que o pro-
fessor possui autonomia para reorgani-
zar, adaptar e criar novas propostas,
tomando este caderno como um material
de apoio e inspiracao pedagagica. Desse
modo, o trabalho com o ensino de Geo-
metria pode ter continuidade ao longo
dos anos iniciais do Ensino Fundamen-
tal, respeitando as orientacées curricula-
res, os diferentes ritmos de aprendiza-
gem e as especificidades das turmas mul-
tisseriadas.

OG0 0000000

mento e em suas escolhas pedagogicas,
respeitando sua autonomia e sua expe-
riencia profissional. As propostas padem
ser ampliadas, adaptadas e reorganiza-
das, dando origem a novas sequéncias
didaticas e a outras atividades, conforme
as necessidades e interesses dos estu-
dantes.

Espera-se que este caderno possa
inspirar reflexdes, incentivar praticas
investigativas e contribuir para o fortaleci-
mento do ensino de Geometria nos anos
iniciais, valorizando o trabalho docente e as
especificidades das turmas multisseriadas.

oo
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Este Caderno de Atividades e Orientacdes Didaticas foi
elaborado com o propdsito de apoiar professores que atuam em
turmas multisseriadas do 4° e 52 anos do Ensino Fundamental no
ensino de Geometria, considerando as especificidades desse
contexto e os desafios enfrentados no cotidiano escolar. O material
resulta de uma pesquisa desenvolvida no ambito do Mestrado
Profissional em Gestdao do Ensino da Educacdo Basica e esta
diretamente articulado a um processo de formagdo em servico
realizado com professores darede publica.

Ao reunir atividades de Geometria organizadas por ano de
escolaridade e acompanhadas de orientacdes didaticas, o caderno
contribui para o planejamento e a pratica pedagogica dos docentes,
com propostas alinhadas a BNCC e ao DCTMA. As atividades sdo
apresentadas sem respostas prontas, valorizando o processo de
ensino e aprendizagem e amediacdo docenteemsaladeaula.

Espera-se que este material possa auxiliar os professares
na organizacdo de aulas de Geometria mais intencionais,
favorecendo a participacdo dos estudantes, a troca de ideias e a
construcdo do pensamento geométrico nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Além disso, o caderno pretende incentivar a reflexao
sobre a pratica docente em turmas multisseriadas, reconhecendo
esse contexto como um espaco potente para o desenvolvimento de

~y

propostas pedagdgicas significativas.

Ressalta-se que este produto educacional ndo se configura
como um roteiro fechado, mas como um material de apoio que pode
ser adaptado, ampliado e ressignificado conforme as necessidades
de cada escola e de cada turma. Sua utilizacao esta associada ao
COmMpromisso com uma pratica pedagogica reflexiva, colaborativa e
atenta as especificidades dos estudantes, contribuindo para o
fortalecimento do ensino de Geometria nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.
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Magno Andris Costa Pereira

Possui graduacao em Ciéncias (Licenciatura) com habilitacao em
Matematica pela Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA).
Especialista em Instrumentalizacdo para o Ensino de Matematica e
Fisica. Atualmente é Professor dos Anos Iniciais (Ensino
Fundamental) na Secretaria Municipal de Educacao de Bequimao,
MA e membro do Grupo de Estudos e Pesquisas em Ensino de
Matematica na Educacao Basica (GEPEMEB).
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Manoel dos Santos Costa

Doutor em Ensino de Ciéncias e Matematica. Atualmente, é
Professore Pesquisador no Instituto Estadual de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia do Maranhdo (IEMA) e Professor Colaborador no
Programa de Pos-Graduacao (Mestrado) em Gestao do Ensino da
Educacao Basica da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA),
em Sao Luis/MA. Liderdo Grupo de Estudos e Pesquisas em Ensino
de Matematica na Educacdo Basica (GEPEMEB) e membro do
Grupo de Pesquisa e Estudos Avancados em Educagao Matematica
(GPEAEM). Possui experiéncia na area de Educacao, com énfase
em Educagdo Matematica, atuando principalmente nos seguintes
temas: formacgdo de professores, fundamentos metodoldgicos do
ensino de Matematica, elaboracdo e resolucao de problemas.
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ANEXO A — Carta de apresentacdo para concessao da pesquisa

wh Mg

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHA

L *j CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
'Y, .7 PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAC PP
BASICA (PPGEEB)

CARTA DE APRESENTACAO PARA CONCESSAO DE PESQUISA DE CAMPO

Prezado Senhor Diretor Justing Franga Ress,

Vimos por mek desta apresentar-he o estudante Magno Andris Costa Pereira,
regulamente matriculado no Mestrado Profssional Gestao de Ensino da Educagio Basica,
da Universidade Federal do Maranhdo para desenvolver uma pesquisa de conclusio de
curso, nitdada: Tecendo Saberes da Docéncla para Ensinar Geometria com Foco na
Aprendizagem de Estudantes em uma Turma Multisseriada (4° e 5° anos) de uma
Escola Municipal de Bequimao, Maranhio.

Na oportunkiade, solictamos autorzacso de Vossa Senhona em permir a
realzagio da pesguisa neste recinto educacional para que o referido estudante possa
colelar dados por meio de observactes, entrevisias guesbondrios & oulros meios
mMendologicas gue se AZerem Necessancs.

Sobctamos ainda a permissdo para a divulgacao desses resultados e suas
respechvas conclusdes, preservando sigéo e etica, conforme termo de consentimento livre
que serd assinado pelos sujeitos envolvdos na pesquisa. Esclarecemos que tal autorzagio
& umna peé-condicdo.

Colocameo-nos & dispossgio de V. 5* para qualsquer esclanacimeantos.

S30 Luis, 28 de abni de 2025

Ty

Prof. Dr. ANTONIO DE ASSIS CRUZ NUNES
Coordenador da PPGEEBNUFMA
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ANEXO B - Carta de autorizagdo da escola

o 1M, PREFEFTURA MUNICIEPAL D SEQURMALD
L pr——_ " MLCMAE TARIA MUNICIPAL DE EDLCAC0
g 2 3 CNDADE ENTEGRADA CODOZINTIO
CODOZINMO FOVOADD CODOZINHO ~ BEQUIMAD  MARANHAO
CNPT X" 00100 1 06998748
L @ail wuvismsdsindaiighe T -

Boguimao (MA), 19 de maio de 2025

A Sua Senhora o Senhor
Magno Andris Costa Pecuira

Assunto: Aulorizaglo para pesquiss com formsido contiwada ¢ observagdo
padagigica am lumma mullisseriada.

Eu, Prol, Justino Franga Reis, na qualdade de gestor da Unidace Integrada
Codazinho, sulonzo Magno Andris Cosla Pereira. mestrando do Programa de Pos-
Graduaglo em Gestdo de Ensinc da Educagho Basica da Univarsidade Federal do
Maranhio (UFMA), a desenvolver as atividedes d8 sua pasquiss inlbuada “Tecendo
saberes da docincia para ensinar Geometria com foco na aprendizagem de
estudantes em uma turma multisseriada - 4° @ 5° anos ~ de uma escola municipal
do Bequimao, Maranhio™

uammammimmmmmmmum
profesicrss que suam nos ancs inidas do Erging Fundamental. & ser mealzada no
S5PACO 02 es00la, oM SNCONiIos Samanadis o contratumo das aulss, conforme previsto
no Flano dé Trabho apreseniado. AMm dis=o, serd realizado 0 acompanhamento direto
da pritics pedagigica apenas com a professor da turma mulissenada de 4° @ 5° anas,
madante agendamento COM A COCSENICH0 POdASSGICE.

Ressaltamos qua a5 cbjelives, & metedologia @ 0 cronograma da pesguisa faram
previaments sgresentados, disculidos e ascordados entre a gestdo escolar @ ©
pesquisador. As professoras envolvidas na formagiio, bem como a docants ¢ urma de
4% 8 57 4n0G & Seus astudantes, RS0 Cantes da proposts & sulorizados a partidpar das
ativdades, em conformidade com & direlrizes étkcas e de confidancialidacds
astabelecidas.

Por fim, desejamos &xito na mealzacdo ds pesquisa e esperamos que O
resultados oblidos contribuam signficativamente para a formacho docente & o

Alencosamenie. ;

g P
Prof. Justin Franga Reis Gestor, s 0
Gustor da Unidade Integrads Codozinhe ~ 1O707%



