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RESUMO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) desempenha um papel fundamental na promocédo da
incluséo social e na democratizacdo do ensino, oferecendo oportunidades de aprendizagem para
aqueles que, por diferentes razbes, ndo puderam concluir a Educacdo Basica na idade
convencional. Essa modalidade de ensino atende as necessidades especificas dos/as estudantes
jovens e adultos, considerando suas experiéncias de vida e promovendo uma aprendizagem
significativa e contextualizada. Partindo dessa premissa, este trabalho traz o seguinte problema:
Como os desafios de permanéncia escolar na EJA, em uma escola de Alto Alegre do
Pindaré/MA, expressam contradi¢Ges e tensdes entre politicas pablicas, praticas pedagogicas e
trajetérias de vida dos estudantes? A partir do problema, buscamos analisar os desafios da
permanéncia escolar da EJA de Alto Alegre do Pindaré/MA e como expressam contradigdes e
tensdes entre politicas publicas, praticas pedagogicas e trajetorias de vida dos estudantes no
Maranhdo. Para nortear a pesquisa elaboramos os seguintes objetivos especificos: analisar os
marcos legais, politicos e historicos da EJA no Brasil e no municipio; compreender, a partir das
narrativas, os fatores que favorecem ou dificultam a permanéncia na EJA ; e Elaborar o produto
educacional como sintese interpretativa e pedagdgica da pesquisa. Adotamos a Historia Oral
como metodologia e utilizamos as narrativas como instrumento de coleta de dados. Os nossos
interlocutores foram estudantes de EJA, professora, gestora escolar e a presidente do Conselho
Municipal de Educagdo do municipio de Alto Alegre do Pindaré. A pesquisa apontou que 0s/as
estudantes da EJA enfrentam desafios significativos que demandam atencdo urgente. Entre as
principais necessidades identificadas estdo a valorizacdo da trajetdria de vida dos/as estudantes,
a adaptacdo dos conteudos as realidades socioculturais dos/das estudantes, formacdo continuada
especifica para o professor(a) de EJA e a criagdo de préaticas pedagdgicas que promovam o
protagonismo e a autonomia no processo de aprendizagem. Apesar dos desafios relacionados a
permanéncia ainda se manifestarem de forma recorrente na EJA, é possivel reconhecer avangos
significativos no desenvolvimento dessa modalidade, tanto no ambito das praticas pedagogicas
quanto na formulagdo de politicas publicas voltadas a inclusdo e valorizagdo dos/as estudantes.
Concluimos que a EJA demanda ac¢des integradas que transcendam a mera oferta de ensino,
exigindo praticas pedagdgicas sensiveis as especificidades dos/as estudantes. O reconhecimento
dos avancgos obtidos ndo deve obscurecer os desafios persistentes, sobretudo no que tange a
permanéncia e a valorizacao das trajetdrias dos/das estudantes. Assim, reafirma- se a urgéncia
de politicas publicas que garantam infraestrutura adequada, formacdo continuada dos
professores, estratégias de permanéncia que considerem as multiplas jornadas dos estudantes
comprometidas com a equidade, a inclusao.

PALAVRAS-CHAVE: EJA. Educacédo de Jovens e Adultos. Politicas publicas. Permanéncia e
evasdo escolar na EJA.



ABSTRACT

Youth and Adult Education (EJA) plays a fundamental role in promoting social inclusion and
democratizing education, offering learning opportunities to those who, for different reasons,
were unable to complete Basic Education at the conventional age. This educational modality
addresses the specific needs of young and adult learners, considering their life experiences and
promoting meaningful and contextualized learning. Based on this premise, this study presents
the following problem: How do the challenges of school retention in EJA, in a school in Alto
Alegre do Pindaré/MA, express contradictions and tensions among public policies, pedagogical
practices, and the life trajectories of students? From this problem, we seek to analyze the
challenges related to school retention faced by EJA students in a school in Alto Alegre do
Pindaré, Maranhdo. To guide the research, we developed the following specific objectives: to
analyze the legal, political, and historical frameworks of EJA in Brazil and in the municipality;
to understand, through narratives, the factors that facilitate or hinder permanence in EJA; and
to develop an educational product as an interpretative and pedagogical synthesis of the research.
We adopted Oral History as the methodology and used narratives as the data collection
instrument. Our interlocutors were EJA students, a teacher, a school administrator, and the
president of the Municipal Education Council of Alto Alegre do Pindaré. The research indicated
that EJA students face significant challenges that demand urgent attention. Among the main
needs identified are the appreciation of students’ life trajectories, the adaptation of content to
their sociocultural realities, specific continuing education for EJA teachers, and the creation of
pedagogical practices that promote protagonist and autonomy in the learning process. Although
challenges related to school retention continue to appear recurrently in EJA, it is possible to
recognize significant progress in the development of this modality, both in pedagogical
practices and in the formulation of public policies aimed at inclusion and valuing students. We
conclude that EJA requires integrated actions that go beyond the mere provision of schooling,
demanding pedagogical practices sensitive to the specificities of its learners. Recognizing the
advances achieved should not overshadow the persistent challenges, especially regarding
retention and the appreciation of students’ trajectories. Thus, the urgency of public policies that
ensure adequate infrastructure, continuing teacher education, and retention strategies that
consider the multiple daily demands of students committed to equity and inclusion is reaffirmed.

KEYWORDS: EJA. Youth and Adult Education. Public policies. School retention and dropout
in EJA.
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1 INTRODUCAO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) ¢ uma modalidade de ensino que busca garantir
o direito a educacdo as pessoas que, por diferentes motivos, ndo puderam concluir a Educacéo
Baésica na idade considerada regular nos documentos que norteiam a educagdo escolar. Esse
direito é assegurado pela Constituicdo Federal (CF) de 1988, que estabelece a educagdo como
pilar fundamental para a construcdo de uma sociedade justa e inclusiva, determinando que o
Ensino Fundamental seja obrigatorio e gratuito, inclusive para aqueles que ndo o cursaram na
idade propria (Brasil, 1988).

Apesar dos avancos legais, a EJA enfrenta desafios historicos, sobretudo no que se refere
a permanéncia escolar. Para Stephanou e Bastos (2005, p. 23), as praticas educacionais
historicamente desiguais no Brasil se desenvolveram em um cenario no qual “a exclusdo
educacional da maioria da populacdo reforgou as desigualdades sociais e consolidou o poder
das elites”.

Historicamente, a educacéo brasileira foi estruturada de forma excludente. No periodo
colonial, 0 acesso a escolarizacao era restrito as elites, enquanto indigenas, pessoas escravizadas
e trabalhadores permaneciam a margem do ensino formal. Conforme Paiva (2003, p. 47), “o
trabalho educativo dos jesuitas, embora relevante para a formacao da elite colonial, ndo tinha
como prioridade a inclusdo de todos, mas sim a conversdo religiosa e a formacgdo de
administradores e religiosos alinhados aos interesses da Coroa”. Essas marcas de exclusdo se
perpetuaram ao longo dos séculos, inclusive durante o processo de industrializacdo, quando a
educacdo passou a ser associada a qualificacdo para o trabalho, mas ainda distante de uma
perspectiva emancipadora.

No século XX, a EJA consolidou-se como uma politica educacional voltada a corre¢ao
das distorcdes historicas de escolarizagdo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
(LDB), (Lei n° 9.394/1996) representou um avanco ao reconhecer a EJA como parte da
Educacéo Baésica, defendendo propostas pedagogicas flexiveis e adequadas as especificidades
dos estudantes. Como enfatiza o artigo 37 da LDB, ““o ensino supletivo tera por objetivo atender
a adolescentes e adultos que ndo possam realizar os estudos na idade regular, garantindo-lhes
acesso ao aprendizado” (Brasil, 1996). No entanto, a efetivagdo desse direito ainda encontra
entraves, especialmente em contextos de vulnerabilidade social.

Os desafios da permanéncia escolar na EJA constituem um dos principais problemas
dessa modalidade. Entende-se permanéncia ndo apenas como a presenca fisica do estudante na

escola, mas como sua participacdo continua, significativa e motivada no processo educativo.
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Nesse sentido, a permanéncia esta diretamente relacionada ao reconhecimento das trajetorias
de vida dos estudantes, a valorizagcdo de seus saberes, a adequacao curricular e as condicoes
objetivas que possibilitam o acesso e a continuidade dos estudos.

Lopes (2021, p. 132) argumenta que “a falta de alinhamento entre os curriculos escolares
e as realidades dos estudantes contribui para a alta taxa de abandono, ja que muitos estudantes
ndo veem no ensino oferecido uma relacdo direta com suas experiéncias e necessidades”. Esse
aspecto evidencia a importancia de praticas pedagdgicas contextualizadas, dialdgicas e
inclusivas, que promovam o protagonismo estudantil.

No contexto da pesquisa realizada em uma escola de Alto Alegre do Pindaré/MA, a
narrativa da gestora escolar, professora Tonilde Sousa Silva, expressa que “as atividades e os
horéarios de aula precisam ser adaptados para atenderem as reais necessidades desses alunos”
(informagdo verbal). A narrativa da gestora evidencia que é fundamental adotar praticas
pedagogicas inclusivas e dialdgicas, que valorizem os saberes dos/das estudantes e promovam
seu protagonismo. Nesse sentido, a EJA precisa ser vista ndo apenas como uma forma de
compensacao educacional, mas como um espaco de transformacéo social, onde os estudantes
sdo reconhecidos como sujeitos de sua prépria historia.

Portanto, a deciséo de pesquisar os desafios da permanéncia escolar dos/as estudantes
da EJA em uma escola de Alto Alegre do Pindaré/MA esta relacionada as minhas experiéncias
vivenciadas em uma turma dessa modalidade no ano de 2003, no povoado Centro do Jota. O
trabalho desenvolvido nesse contexto evidenciou dificuldades de acesso, a precariedade das
condigdes de ensino e as limitacGes estruturais, que marcaram o cotidiano escolar. Essas
vivéncias contribuiram para a compreensdo da complexidade da EJA e fortaleceram o
compromisso com a educacao e com a comunidade atendida.

O ensino-aprendizagem ocorria em um contexto marcado por multiplos desafios,
envolvendo estudantes trabalhadores da roca, quebradeiras de coco, donas de casa, pessoas
desempregadas, entre outros. Esse cenario evidenciava a complexidade social dos sujeitos da
EJA e as diversas relacBes que atravessam 0 espago escolar, exigindo préticas pedagogicas
sensiveis as condicOes de vida e as experiéncias desses estudantes.

Entre as dificuldades observadas, destacavam-se os problemas de visdo, agravados
pelas condicdes precarias de iluminagdo que se dava a luz de lamparina?, o que comprometia o
processo de alfabetizagdo. A utilizacdo de dculos improvisados, 6culos de uma perna so,
compartilhados entre os estudantes, simbolizava o esfor¢o coletivo para acessar 0 mundo da

leitura e da escrita. Esse contexto revela limites estruturais da educacdo brasileira e é

L A lamparina é um objeto utilizado como fonte de iluminagéo, especialmente antes da popularizagdo da energia elétrica.
Trata-se de um recipiente geralmente feito de metal, vidro ou cerdmica, que armazena um combustivel liquido (como 6leo,
querosene ou azeite). Esse combustivel é conduzido por um pavio, que, ao ser aceso, produz luz por meio da combustéo.
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confirmada na narrativa da estudante Edinalva Santos Sousa: “a maioria dos alunos tem
problema de vista, eu também tenho” (informagao verbal).

As experiéncias vivenciadas no contexto da EJA revelam que, mesmo diante de
condicdes estruturais precarias, a permanéncia escolar pode ser fortalecida quando os
estudantes se sentem respeitados, valorizados e compreendidos em suas singularidades. O
vinculo estabelecido entre professores e estudantes, bem como a empatia e a contextualizagdo
do ensino, constituem elementos centrais para a continuidade dos estudos.

A escola desempenhava um papel fundamental na formacdo desses estudantes,
proporcionando-lhes condicdes formativas necessarias para participarem ativamente da vida
comunitaria e econbmica. Além disso, a alfabetizacdo contribui para a autonomia e
independéncia dos/das estudantes, permitindo-lhes navegar pelo mundo com maior confianca e
competéncia, promovendo uma educacdo que ndo apenas informe, mas que principalmente
transforme. Essa vivéncia motiva a compreensdo das necessidades e potencialidades da EJA,
reafirmando a educagdo como um direito fundamental e um meio de promogé&o de justica social.

E importante ressaltar que, durante o periodo em que lecionamos nessa turma de EJA,
ndo houve desisténcia escolar. Os/as estudantes demonstravam motivagéo para permanecer na
escola, mesmo diante do cansaco diario, de problemas de salde e de outras dificuldades
cotidianas, mantendo assiduidade nas aulas. Essa experiéncia contribuiu para a construcéo da
minha identidade enquanto professora, fundamentada na empatia, na contextualizacdo do
ensino e no reconhecimento do contexto sociocultural dos/as estudantes.

Apesar das limitagdes estruturais e da escassez de recursos pedagdgicos, o0s/as
estudantes permaneceram na escola, evidenciando resisténcia, for¢a e determinacdo. Em
contraste, atualmente observa-se o quanto tem se tornado desafiador garantir a permanéncia de
estudantes na EJA, realidade que pode ser constatada por meio de minhas atividades enquanto
coordenadora escolar.

Assim, a partir das experiéncias e observagdes acumuladas ao longo do trabalho com
estudantes da EJA, intensificou-se a inquietagdo em compreender os desafios que interferem ou
contribuem na permanéncia escolar. Torna-se fundamental refletir sobre os fatores que
contribuem para a desisténcia e sobre as possibilidades de intervengédo capazes de minimizar
essas dificuldades. Conforme Freire (1996, p. 67), “[...] a educacéo ndo transforma o mundo. A
educagdo muda as pessoas. As pessoas transformam o mundo”. Nessa perspectiva, a
permanéncia dos estudantes na escola é condicdo essencial para que suas vivéncias sejam
valorizadas e para que se tornem protagonistas de seu processo de aprendizagem, contribuindo

para uma transformacao social mais ampla e significativa.
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Diante da inquietagdo sobre como se d& a permanéncia dos/das estudantes de EJA no
municipio de Alto Alegre do Pindaré, no Maranhdo, elaboramos o problema que buscou-se
responder durante o processo da pesquisa: Como os desafios escolares na EJA, em uma escola
de Alto Alegre do Pindaré/MA, expressam contradi¢fes e tensbes entre politicas publicas,
préticas pedagdgicas e trajetorias de vida dos/das estudantes? Levando em conta esse problema,
a pesquisa teve como objetivo geral analisar os desafios da permanéncia escolar da EJA de Alto
Alegre do Pindaré/MA e como expressam contradicGes e tensdes entre politicas publicas,
praticas pedagogicas e trajetdrias de vida dos estudantes no Maranhao.

Priorizando as narrativas dos/as estudantes, esta pesquisa buscou valorizar suas vozes e
experiéncias, reconhecendo que oferecem percepcbes significativas sobre os desafios
enfrentados e os fatores que motivam o retorno a escola. A inclusdo da visdo da professora, da
presidente do Conselho Municipal de Educacdo e da gestora escolar, o estudo amplia a
compreensdo do contexto escolar de Alto Alegre do Pindaré/MA, possibilitando uma anéalise
mais abrangente dos desafios atuais da EJA. Escutar e valorizar as experiéncias dos estudantes
para promover mudancas significativas na EJA.

Diante desse contexto delineamos o0s seguintes objetivos especificos: analisar 0s marcos
legais, politicos e historicos da EJA no Brasil e no municipio de Alto Alegre do Pindaré/MA;
compreender, a partir das narrativas, os fatores que favorecem ou dificultam a permanéncia na
EJA; elaborar o produto educacional como sintese interpretativa e pedagogica da pesquisa.

Esse livro, produto dessa pesquisa, tem como objetivo compartilhar as historias e
experiéncias dos estudantes da EJA, destacando as narrativas que evidenciam o que 0s motivam
a permanecerem na escola. Acreditamos que essas vozes Sd30 essenciais para compreender
melhor os fatores que fortalecem a permanéncia desses estudantes, valorizando suas trajetorias
e contribuindo para a construcdo de uma educacdo mais acolhedora e inclusiva. O produto sera
um recurso valioso para professores, gestores e formuladores de politicas publicas. Ao dar voz
aos estudantes da EJA, o trabalho contribui para uma compreensdo mais profunda das
necessidades e potencialidades desse grupo, oportunizando o protagonismo estudantil, onde
suas vozes serdo ouvidas.

Assim, a presente pesquisa teve como lécus uma escola localizada na zona rural da
cidade de Alto Alegre do Pindaré/MA. Essa cidade esta situada a aproximadamente 212,56 km
da capital, Sdo Luis, e foi emancipada politicamente pela Lei n® 6.167, de 10 de novembro de
1994. Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), de 2024, a

populacéo estimada de Alto Alegre do Pindaré é de aproximadamente 26.411 habitantes.
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A escola foi fundada em 1987 e recebeu o nome em homenagem ao romancista,
abolicionista e humanista brasileiro, Antonio Frederico Castro Alves. Ela atende a estudantes
desde a Educacéo Infantil até o 9° ano do Ensino Fundamental, além de oferecer a modalidade
EJA. O prédio da escola também é cedido a rede estadual de ensino para o funcionamento do
Ensino Médio regular no turno noturno.

Na referida escola, a EJA funciona no turno noturno atendendo a todas as etapas desta
modalidade em uma Unica turma, com um publico de estudantes na faixa etaria de 17 a 75 anos.
Os horérios de aulas sdo organizados para atender as especificidades da turma. Os estudantes
dessa modalidade em sua maioria séo trabalhadores de servigos bracais, proprietarios de pontos
comerciais, maes, donas de casas, quebradeiras de coco, desempregados e autbnomos/as etc.,
como € possivel verificar na narrativa da estudante Edinalva Santos Sousa, quando conta de sua
vida: “fago faxina quando me chamam, lavo roupa, quebro coco, fago carvao” (informacao

verbal).

1.1  Procedimentos tedricos metodoldgicos

Levando em consideracdo 0 objeto de pesquisa e 0S objetivos desta dissertacao,
fundamentamos o trabalho na abordagem qualitativa e na Histéria Oral (HO), como
metodologia. A HO proporciona ao/a pesquisador/a informacdes detalhadas, permitindo uma
compreensdo mais ampla dos acontecimentos por meio das narrativas, sendo a narrativa
fundamental para a construcdo do conhecimento nesta metodologia. Como destaca Seixas
(2004, p. 45), “[...] a historia oral privilegia o relato de quem viveu a experiéncia, valorizando
a escuta e a compreensao do sujeito como fonte de conhecimento”. Dessa forma, a narrativa
assume papel central, superando critérios quantitativos e permitindo uma compreensao mais
aprofundada das experiéncias narradas.

Nessa perspectiva, a escolha pela HO revela-se coerente com os objetivos da pesquisa,
uma vez que permite acessar tanto as trajetorias de vida quanto as experiéncias especificas
relacionadas a Educacéo de Jovens e Adultos. Conforme assinala Alberti (2013, p. 85-89), “se
0 que interessa é a trajetoria do entrevistado, suas escolhas, sua visdo de mundo em diferentes
momentos, seus valores e projetos, o que se deve buscar ¢ a historia de vida. Se o interesse é
um tema especifico, um acontecimento ou uma conjuntura, a modalidade indicada é a histéria
oral tematica”. Assim, ao articular essas modalidades, a pesquisa valoriza as narrativas como
fontes privilegiadas para compreender as experiéncias vividas, os sentidos atribuidos a

escolarizacéo e os desafios que atravessam o cotidiano dos sujeitos da EJA.
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Em consonancia com essa perspectiva, a distingéo entre as modalidades da HO contribui
para o rigor metodologico da pesquisa, permitiu-se a articulacdo entre trajetorias de vida e temas
especificos investigados. Conforme Meihy e Ribeiro (2011, p. 72-75), “a histéria oral de vida
foca a experiéncia do narrador no conjunto de sua vida. O que importa € a visdo global da
trajetoria do entrevistado. J& a histdria oral tematica se ocupa de um assunto especifico, de um
evento ou de um tema central que motiva a entrevista”. Dessa forma, a utilizacdo dessas
modalidades possibilita uma analise coerente com o objeto e 0s objetivos do estudo, respeitando
o0s principios metodolégicos da HO.

A maneira de interpretar as informacgdes deve ser uma etapa fundamental que exige
cuidado e sensibilidade por parte do pesquisador, especialmente quando se trata de abordagens
qualitativas. A interpretacdo das informacgfes na pesquisa foi uma etapa fundamental para
compreender o significado dos dados coletados. Segundo Trivifios (2007, p. 45), ““a analise deve
ser feita de forma cuidadosa, buscando entender o contexto e as nuances que envolvem as
informagoes”. Ele destaca que a interpretacao ndo é apenas uma leitura superficial, mas uma
reflexdo profunda que permite ao pesquisador captar o verdadeiro sentido dos dados, facilitando
a construcao de conhecimentos sélidos e relevantes.

A HO constitui uma metodologia valiosa para estudos que buscam aprofundar a
compreensdo das narrativas.”". De acordo com Silva (2010, p. 78), essa metodologia permite
captar narrativas e memorias de pessoas que vivenciaram os fatos, oferecendo uma perspectiva
mais humanizada e detalhada do passado. Assim, essa metodologia torna util para compreender
contextos sociais e culturais, trazendo a tona experiéncias que muitas vezes ndo estdo
registradas em documentos escritos.

Thompson (1990, p. 102), “[...] valoriza a narrativa dos sujeitos, reconhecendo a
importancia de suas vozes na constru¢cdo do conhecimento histérico”. O autor enfatiza que a
metodologia da HO contribui para uma compreensdo mais ampla dos eventos, pois permite que
as pessoas expressem suas percepcles e sentimentos, enriquecendo a andlise historica com
elementos subjetivos e emocionais. Nessa perspectiva, amplia as possibilidades de interpretacéo
dos fatos histdricos.

A partir dessa compreensdo sobre a importancia das narrativas na constru¢do do
conhecimento historico, Freitas (2015, p. 33) reforga a importancia de que o pesquisador adote
uma postura analitica critica e reflexiva diante das narrativas e reconheca que as narrativas
carregam percepcdes, sentimentos e interpretacdes préprias dos sujeitos. Assim, incorporar

diferentes perspectivas analiticas, torna-se possivel aprofundar a interpretacdo dos dados e
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ampliar a compreenséo dos fendmenos investigados, em consonancia com a natureza plural e
complexa das experiéncias narradas.

Nesse encadeamento reflexivo, o dialogo proposto por Freire (1970) é essencial para
compreender a aproximacéo das narrativas na HO. Sua concepcao dialdgica reconhece o sujeito
como protagonista e valoriza a escuta sensivel, em sintonia com 0s principios dessa
metodologia. Amado (1995) reforga essa ideia destacando que a HO legitima memorias e
trajetorias individuais, incorporando vozes silenciadas ao debate historico. Assim, a articulacéo
entre Freire e a HO sustenta a centralidade das narrativas na interpretacdo dos fenémenos
investigados.

Com base na metodologia e nos objetivos propostos, as narrativas das interlocutoras
como recurso metodoldgico possibilitaram acompanhar a construcao de sentidos elaborados por
elas, a identificacdo de elementos que emergem de forma espontanea durante o processo de
rememoracdo. Conforme argumenta Amado (1995), a HO se caracteriza por ser uma
metodologia viva, cuja forga reside justamente na abertura para acolher narrativas auténticas,
marcados pela complexidade das trajetorias individuais e coletivas. Assim, reconheco que as
narrativas ndo apenas informam, mas também revelam modos de viver, interpretar e
ressignificar experiéncias, permitindo que aspectos muitas vezes silenciados ou invisibilizados
em outras fontes venham a tona.

O registro das narrativas foi realizado por meio de um gravador de voz, com o objetivo
de assegurar a precisdo e a integridade das narrativas compartilhadas pelas interlocutoras. A
utilizacdo desse recurso possibilitou captar de forma auténtica e detalhada as experiéncias
narradas, permitindo revisdes posteriores sempre que surgissem duvidas interpretativas ou
novas demandas analiticas no processo investigativo. Como destaca Minayo (2014, p. 124), a
gravacdo constitui uma técnica fundamental para garantir a fidelidade do contetudo produzido
pelos participantes, favorecendo uma analise mais aprofundada e rigorosa dos dados. Assim, 0
uso do gravador contribuiu significativamente para a consisténcia metodologica do estudo e
para a preservacao das nuances presentes nas narrativas.

As narrativas podem assumir diferentes formatos, a depender dos objetivos do/a
pesquisador/a e da natureza do fendmeno investigado. No contexto deste estudo, a opgéo por
uma conducéo flexivel das narrativas mostrou-se fundamental para favorecer a emergéncia de
temas significativos, a0 mesmo tempo em que se preservava uma orientacdo atraves de um
roteiro previamente elaborado. Para Clandinin e Connelly (2011), a pesquisa narrativa se
estrutura na intencionalidade de compreender e interpretar as dimensdes pessoais e humanas

para além de esquemas fechados, recortados e quantificaveis. Assim, permitir que as
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interlocutoras estruturassem suas narrativas de forma espontanea, mas dentro de um roteiro
orientado, tornou-se possivel captar nuances, sentidos e interpretacdes que enriquecem a
compreensdo do nosso objeto de pesquisa.

Utilizamos a pesquisa documental como meio para compreender a estrutura curricular
da EJA no municipio de Alto Alegre do Pindaré. Analisamos documentos oficiais que norteiam
as politicas educacionais brasileiras, incluindo a CF de 1988, a LDB 9.394/96, o Plano Nacional
de Educacdo (PNE), Lei n° 13.005/14, o Parecer CNE/CEB n° 01/2000 e a Resolucdo n°
001/2023 do Conselho Municipal de Educacdo de Alto Alegre do Pindaré. As analises
permitiram conhecer as diretrizes legais e normativas que orientam a EJA no municipio,
evidenciando os avancos, desafios e particularidades na implementacdo dessa modalidade de
ensino localmente.

A pesquisa de campo realizada para obter dados empiricos e compreender o contexto da
EJA no municipio de Alto Alegre do Pindaré, permitiu conhecer as condi¢Bes estruturais da
escola e as percep¢des dos interlocutores envolvidos. Segundo Gil (2008, p. 45), “a pesquisa de
campo é essencial para obter informacdes diretas da fonte, possibilitando uma compreenséo
mais concreta e detalhada do fendmeno estudado”. Tal abordagem possibilitou a coleta de
informacdes atualizadas e especificas, contribuindo para uma analise mais contextualizada e
precisa das acdes educativas locais.

As andlises foram orientadas pela perspectiva freiriana, que compreende a educacédo
como uma pratica de liberdade e destaca o dialogo e a conscientizagcdo como elementos centrais
do processo de ensino-aprendizagem. Para Freire (1999, p. 94), “ndo ha educacdo sem sonho e
sem utopia. Ensinar exige considerar que a realidade ndo é estatica, mas sujeita a
transformagdo”. A partir dessa concepcdo, a analise das narrativas permite reconhecer a
dimensao politica e emancipadora presente nos relatos, evidenciando o potencial transformador
que Freire atribui ao ato educativo.

No que concerne as narrativas dos/das interlocutores da pesquisa, vdo além de contar
historias; elas representam uma expressdo complexa de suas experiéncias, identidades e
percepcdes do mundo, permitindo que o pesquisador acesse sentidos, emogdes e significados
que muitas vezes ndo sdo evidentes em dados quantitativos. Assim, construi as narrativas junto
aos interlocutores visando analisar os desafios relacionados a permanéncia dos/das estudantes
da EJA em uma escola de Alto Alegre do Pindaré, no Maranhdo. As interlocutoras da pesquisa
compreendem quatro estudantes da EJA, uma professora, uma gestora escolar e a presidente do
Conselho Municipal de Educacdo de Alto Alegre do Pindaré, cujas experiéncias e percepcoes

contribuiram para a compreensdo aprofundada do fendmeno investigado.
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Oslas estudantes selecionados/as para esta pesquisa atenderam aos seguintes critérios:
por serem estudantes matriculados na EJA na escola referida, pois essa populacao apresenta
particularidades e desafios proprios que sdo essenciais para o0 entendimento do tema
investigado. Foi considerada também, a disponibilidade dos/as estudantes em participar
voluntariamente da pesquisa, garantindo o0 compromisso e 0 engajamento necessarios para uma
coleta de dados mais efetiva e significativa.

A professora selecionada possui experiéncia enquanto professora no ensino de turmas
de EJA. Manifestou disponibilidade para colaborar voluntariamente com o estudo,
considerando que sua vivéncia profissional com estudantes da EJA podera oferecer
contribuicdes relevantes e enriquecedoras para 0s objetivos da investigacao.

A gestora escolar contribuiu para uma perspectiva abrangente sobre as praticas
pedagogicas, os desafios institucionais e as especificidades dos estudantes atendidos. Sua
atuacdo direta na gestdo da escola possibilitou uma compreensdo das politicas, decisdes
administrativas e acdes que impactam o processo de ensino-aprendizagem. Ademais, a gestora
demonstrou disposicdo voluntaria em colaborar com a pesquisa.

A presidente do Conselho Municipal de Educacdo do municipio de Alto Alegre do
Pindaré atende aos critérios estabelecidos para participacdo na pesquisa, tendo desempenhado
por muitos anos a funcdo de coordenadora em programas de formacao continuada voltados para
professores de EJA. Sua experiéncia consolidada nesse campo, revela um conhecimento
profundo das diretrizes pedagdgicas, das politicas publicas educacionais e das demandas
especificas dessa modalidade. Sua disposi¢do voluntaria em colaborar com a pesquisa reforca
seu comprometimento com a valorizacdo da EJA e com a producdo de saberes que possam
contribuir para o aprimoramento das praticas educativas direcionadas a EJA.

Partindo da necessidade de aprofundar a discusséo sobre a EJA e alinha-la aos objetivos
da pesquisa, recorremos a referenciais tedricos e metodologicos fundamentados em tematicas
sistematizadas, que proporcionaram uma base sélida para a analise e compreensdo do tema,
sendo elas: historicidade da EJA no Brasil; politicas publicas; formacdo de professores; acesso
e permanéncia escolar.

O trabalho, Historia e historiografia da educacdo no Brasil, de Stephanou e Bastos
(2005) foi fundamental para abordar a historicidade da EJA no Brasil. As autoras oferecem uma
andlise detalhada das primeiras iniciativas de alfabetizagcdo de adultos, situando a emergéncia
da EJA no contexto educacional brasileiro a partir da decada de 1940.

Continuando sobre a historicidade da EJA, Sérgio Haddad e Maria Clara Di Pierro

(2000) tém perspectiva essencial para compreender a historicidade da EJA no Brasil, pois
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abordam de maneira detalhada o processo de institucionalizagéo dessa modalidade de ensino e
os desafios enfrentados ao longo das décadas. Exploram o periodo de fortalecimento da EJA
nas décadas de 1980 e 1990, culminando na promulgacdo da LDB/1996, que reconheceu
oficialmente a EJA como uma modalidade de ensino.

A obra de Vanilda Paiva (2003) enriqueceu a discussdo devido a sua anélise sobre o
papel dos movimentos sociais na promogdo dessa modalidade de ensino. Paiva destaca como
esses movimentos foram essenciais na luta por uma educacdo democratica e inclusiva,
pressionando o Estado a reconhecer os direitos educacionais dessa parcela da populacéo.

Os trabalhos de Paulo Freire sobre a EJA, (1987, 1996 e 2007), foram fundamentais
para a compreensdo desta modalidade de ensino. Freire, renomado professor e filésofo
brasileiro, propde uma abordagem dialogica e humanista que valoriza 0 conhecimento pré-
existente dos estudantes, promovendo a conscientizacao critica e a emancipacéo social. Utilizar
a perspectiva freiriana na EJA permite transformar a educagcdo em um processo inclusivo e
democratico, essencial para atender as necessidades especificas dos jovens e adultos,
proporcionando-lhes condicbes formativas para a compreensdo critica do mundo e a
participacdo ativa na sociedade.

Para abordar as politicas publicas destinadas a EJA no municipio de Alto Alegre do
Pindaré, utilizamos as obras de Edilson Martins (2022, 2023), juntamente com os dados
fornecidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (Carta Capital, 2023). Essa
combinacdo foi fundamental para caracterizar de forma precisa e abrangente o municipio,
possibilitando uma andlise detalhada de suas particularidades socioeconémicas e demogréficas.
As obras de Martins (2022, 2023) oferecem uma visdo contemporanea e fundamentada sobre
0s aspectos educacionais e sociais da regido, enquanto os dados do IBGE asseguram a
confiabilidade e precisdo das informacGes estatisticas. Esse embasamento é essencial para
fundamentar a discusséo sobre as politicas publicas voltadas a EJA no contexto local.

No que concerne a institucionaliza¢do de programas voltados a EJA, dialogamos com
Miguel Arroyo (2014), que oferece compreensdes valiosas sobre as politicas publicas
educacionais. Arroyo explora as dindmicas sociais e politicas que influenciam a EJA
enfatizando a necessidade de uma abordagem critica e inclusiva. Seu trabalho destaca como 0s
programas de EJA podem ser adaptados para atender as necessidades especificas de diversas
populacdes, oferecendo uma perspectiva critica sobre a implementacdo de préaticas educativas
que promovam a equidade e a justica social. A contribuicdo de Arroyo se torna fundamental
para entender os contextos historicos e sociais que moldam as politicas educativas e para

desenvolver estratégias eficazes que respondam as demandas contemporaneas.
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Nesta linha de dialogo, buscamos conceitos utilizados por Freire (1987) continuam a
influenciar praticas educativas em varios paises. Sua abordagem pedagogica, centrada na
conscientizacao e no dialogo, oferece uma metodologia para a educacéo de adultos, destacando
a importancia de tornar os estudantes sujeitos ativos de seu proprio processo de aprendizado.
Assim, argumenta que a educagao deve ser um ato de libertacdo e que os programas de EJA
devem promover a autonomia e a emancipacao dos estudantes.

Quando se trata de formacdo de professores, Carvalho, Silva e Gongalves (2020) e
Moacir Gadotti (2000) fornecem uma base so6lida e abrangente sobre a formacao de professores.
A obra de Carvalho, Silva e Gongalves (2020) oferece uma analise contemporanea das teorias
e praticas na formacdo dos professores, destacando os desafios atuais e as novas abordagens
pedagdgicas. Esta perspectiva € importante para entender as mudancas recentes no campo da
educacédo e como os professores podem organizar seu trabalho profissionalmente.

Por outro lado, trazer as contribuigdes de Carvalho, Silva e Gongalves (2020) discutir a
EJA ¢ indispensavel para compreender o desenvolvimento profissional dos professores.
Carvalho, Silva e Goncalves (2020) abordam a importancia da formacdo continua e do
aperfeicoamento das competéncias dos professores. Sua obra oferece insights valiosos sobre
como os professores podem desenvolver suas habilidades ao longo da carreira, promovendo
uma educacao de qualidade e refletindo sobre suas praticas pedagdgicas.

Ja as contribuicdes de Moacir Gadotti (2000) trouxeram uma visao mais filosofica e
historica sobre a formacao de professores. Gadotti explora os fundamentos da educacéo e como
as teorias educacionais tém evoluido ao longo do tempo. Sua obra permite uma compreensao
mais profunda dos principios que norteiam a pratica do professor, proporcionando uma visao
integral que combina teoria e pratica. Juntas, essas trés obras oferecem uma visdo completa e
enriquecedora sobre a formacao de professores, essencial para pesquisadores e profissionais da
educacao.

Para tratar de permanéncia escolar na EJA, a dissertacdo de Jaciara da Silva Arruda
(2023), intitulada Educacdo de Jovens e Adultos no Instituto Federal do Maranh&o: desafios do
acesso e da permanéncia estudantil no Campus Imperatriz, € uma fonte relevante para tratar da
permanéncia escolar dos estudantes de EJA. A autora aborda de forma detalhada os desafios
enfrentados pelos estudantes de EJA, oferecendo dados e andlises para entendermos as
dificuldades de acesso e permanéncia nesse contexto educacional. O trabalho de Arruda fornece
uma base sélida para discussdes sobre estratégias de intervencéo e politicas publicas necessarias
para garantir que esses estudantes ndo apenas ingressem, mas também permanecam e concluam

suas trajetorias académicas.
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Na mesma vertente, enfatizando a importancia das narrativas, a tese de Jonata Ferreira
de Moura (2015), intitulada Narrativas de vida de professores da educacdo infantil na
constituicdo da formacdo docente: as marcas e as auséncias da matematica escolar, permitiu
para compreender a importancia das narrativas na formagéo do professor e, por extenséo, na
permanéncia escolar. Moura explora como as historias de vida dos professores influenciam suas
praticas pedagdgicas, destacando a relevancia das experiéncias pessoais na construcao de um
ambiente educativo acolhedor e motivador para os estudantes. Este trabalho ofereceu
contribui¢Bes sobre como as narrativas podem ser utilizadas como estratégias pedagogicas para
promover a permanéncia escolar.

Ainda nessa mesma o6tica, Maria da Conceicdo Passeggi (2010), em seu artigo, narrar é
humano! Autobiografar € um processo civilizatério, reforca a ideia de que narrar e autobiografar
foram processos fundamentais para o desenvolvimento humano e para a formagéo educacional.
Passeggi argumenta que, ao compartilhar suas histdrias e itinerarios de vida, os individuos ndo
s6 compreendem melhor suas préprias trajetorias, mas também encontram modos de superar
desafios e adversidades. Este conceito é particularmente importante quando se trata de
permanéncia escolar, pois, a0 promover a autobiografia e a narrativa pessoal, os professores
podem criar vinculos mais fortes com os estudantes, incentivando-0s a persistirem em seus
estudos apesar das dificuldades encontradas.

Os documentos normativos e a legislacdo foram fundamentais para orientar as
definicbes e regulamentagbes do sistema educacional brasileiro, com énfase na EJA. Nesse
sentido, utilizamos a CF de 1988, a LDB 9.394/96, o PNE n° 13.005/14, o Parecer CNE/CEB
n° 01/2000, a Resolucdo n° 001/2023 do Conselho Municipal de Educacdo de Alto Alegre do
Pindaré, além de outros documentos pertinentes que possam ser consultados.

No topico subsequente, detalhamos as caracteristicas dos interlocutores da pesquisa e
explicitamos os critérios de sua selegcdo. Este procedimento foi fundamental para assegurar a

representatividade e a validade dos resultados alcancados.

1.2 Interlocutores da pesquisa

Nesta pesquisa, optamos pela utilizacdo dos nomes préprios dos interlocutores, decisdo
tomada a partir da autorizacdo expressa de cada participante e fundamentada nos principios
éticos que orientam a producéo de conhecimento. A deciséo pela utilizagdo do nome préprio
ndo € obrigatdria em pesquisas qualitativas; cabe ao pesquisador avaliar, se a identificacao

contribui para a valorizacdo das experiéncias narradas ou se 0 anonimato é mais adequado para



27

proteger a integridade dos participantes. No contexto deste estudo, a identificacdo foi
compreendida valorizar as vivéncias e contribui¢Oes de cada interlocutora.

Miguel Arroyo (2002, p. 64) destaca a importancia de reconhecer a identidade dos
estudantes no contexto da EJA, afirmando que “a educacgdo deve ser um ato de amor e respeito
pela singularidade de cada aluno”. Nesse sentido, a utilizacdo dos nomes proprios nas analises
e discussbes permite um didlogo mais auténtico e proximo da realidade vivenciada pelos
estudantes.

Dessa forma, evidenciamos as fontes orais, sendo interlocutores da pesquisa: Maria
Helena Azevedo Machado (Presidente do Conselho Municipal de Educacdo); Tonilde Sousa
Silva (Gestora Escolar); Vanessa da Silva do Nascimento (Professora); Edinalva Santos Sousa
(estudante); Francisca da Concei¢do Nascimento Silva (estudante); Ivaldina Conceicgéo da Silva
(estudante); e Raimunda de Araljo Conceicdo (estudante).

Edinalva Santos Sousa tem 40 anos, é estudante de EJA, mantém uma unido estavel,
mora no Povoado Timbira do Bogéa, municipio de Alto Alegre do Pindaré. E lavradora, tem
duas filhas e ndo usa transporte para se locomover até a escola.

Francisca da Concei¢do Nascimento Silva tem 41 anos mantém uma unido estavel apés
ficar vilva em seu primeiro casamento, mora no Povoado Timbira do Bogéa, municipio de Alto
Alegre do Pindaré. A estudante é lavradora, tem trés filhos e ndo utiliza transporte para se
locomover até a escola.

Ivaldina Conceicdo da Silva tem 41 anos, mantém uma unido estavel, mora no Povoado
Timbira do Bogéa, municipio de Alto Alegre do Pindaré. A estudante é lavradora, tem cinco
filhos fruto de outro relacionamento e, assim como as outras, ela ndo usa transporte para se
locomover até a escola.

Ja Raimunda de Araujo Conceicdo tem 42 anos, mantém uma unido estavel, mora no
Povoado Timbira do Bogéa, municipio de Alto Alegre do Pindaré. A estudante tem trés filhos.
Ela ndo usa transporte para se locomover até a escola.

A professora Vanessa da Silva do Nascimento é graduada em Pedagogia pela Faculdade
Integrada de Araguatins (FAIARA). Possui sete anos de experiéncia na area de docéncia,
estando ha trés anos lecionando nas turmas de EJA na escola onde a pesquisa foi realizada.

Além disso, contamos com a colaboracdo da gestora escolar Tonilde Sousa Silva,
graduada em Biologia pela Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), com especializacdo
em Gestdo e Coordenacdo Pedagdgica, e Mentoria de Diretores pela Universidade Federal de
Sdo Carlos (UFSCAR). Com 20 anos de carreira como professora, sendo 15 dedicados ao cargo

de gestora escolar, Tonilde continua a lecionar no Ensino Médio da rede estadual. Sua inclusdo
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na nossa pesquisa deve-se a sua atuacao na escola pesquisada e as iniciativas que desenvolve
para incentivar estudantes a matricularem-se e permanecerem na EJA.

A investigacdo contou ainda com a colaboracdo da professora Maria Helena Azevedo
Machado, atualmente presidente do Conselho Municipal de Educacdo do municipio de Alto
Alegre do Pindaré. A Professora Maria Helena possui graduacdo em Pedagogia pela
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), € especialista em Gestdo e Educacdo do Campo
e atualmente cursa mestrado. Sua selegdo para nossa pesquisa deve-se aos 38 anos dedicados a
docéncia no municipio de Alto Alegre do Pindaré, bem como a coordenagdo dos primeiros
programas destinados ao atendimento de professores e estudantes de EJA. Destacam-se, entre
estes programas, sua trajetéria de 1985 a 1988 na Fundacdo Educar, que promovia a EJA, e
posteriormente, nos anos de 1996 e 1997, na gestdo do prefeito Francisco Dantas Ribeiro Filho
(Fufuca), quando coordenou o Programa Alfabetizacdo Solidaria.

A utilizacdo das narrativas das interlocutoras da pesquisa foi essencial para
compreender, de forma contextualizada, os objetivos da pesquisa. as interlocutoras aceitaram o
convite para contribuir, assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e
autorizando as gravacdes de audio, o que garantiu a ética e a transparéncia do processo. As
gravacdes foram analisadas minuciosamente, transcritas e posteriormente contextualizadas com
o referencial tedrico, possibilitando uma analise mais detalhada e fundamentada das suas
narrativas. Essa abordagem permitiu que as narrativas fossem alinhadas de maneira precisa ao
objeto de estudo, enriquecendo a discussdo e contribuindo para uma compreensdo mais

completa.

1.2  Estrutura da Dissertacéo

Esta dissertacao esta estruturada em seis secOes distintas. A primeira se¢do introdutoria
tem como finalidade conceituar e contextualizar o objeto de estudo da pesquisa. Nela,
apresentamos a motivacdo pessoal que impulsionou a realizagdo do trabalho, bem como o
percurso profissional na EJA, destacando a relevancia do tema. Além disso, é exposta a
problematizacdo que orienta toda a investigacdo, bem como os objetivos gerais e especificos.
Evidenciamos também a abordagem tedrica que sustenta o estudo, o percurso metodolégico
adotado, incluindo o tipo de pesquisa, o local onde foi conduzida, os interlocutores envolvidos,
os instrumentos utilizados para a coleta de dados e as estratégias de analise. Por fim,
descrevemos o referencial tedrico que fundamenta a discusséo, garantindo uma compreensao

alinhada ao objeto de estudo.
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A segunda secdo, intitulada Educacdo de Jovens e Adultos: um caminho com muitos
contornos, apresenta uma analise dos marcos legais que regulamentam a EJA no Brasil,
destacando as principais legislacdes e politicas publicas que moldaram a modalidade ao longo
do tempo. Além disso, apresenta uma breve contextualizacdo histérica da EJA e seus desafios.
Na terceira subsecdo, a discussdo é centrada na perspectiva de Paulo Freire, abordando suas
contribuicdes tedricas e metodoldgicas para a compreensdo e pratica da EJA, ressaltando a
importancia de seus principios na construcdo de uma educacdo emancipadora e participativa.
Essa secdo busca oferecer uma compreensdo aprofundada do percurso historico, legal e
filosofico da EJA, fundamentando a analise subsequente do tema.

Na terceira secdo, intitulada A Educacdo de Jovens e Adultos em Alto Alegre do
Pindaré, apresentamos uma caracterizacdo do municipio, explorando seus aspectos histéricos,
econdmicos e de infraestrutura. A segunda subsecdo aborda a Politica de Institucionalizacdo da
EJA no municipio, discutindo iniciativas como o Programa Alfabetizacdo Solidéaria e o Brasil
Alfabetizado, bem como os cursos profissionalizantes recentes que ampliam as oportunidades
de emprego e inclusao social. Além disso, discutimos a Formacdo de Professores de Alto Alegre
do Pindaré e suas implicacdes na EJA.

A quarta secdo, Permanéncia dos/as estudantes da EJA em uma escola de Alto Alegre
do Pindaré/MA: escuta, vozes e entrelaces das narrativas e narradores, tem como objetivo
compreender, a partir das narrativas, os fatores que favorecem ou dificultam a permanéncia na
EJA, concentrando-se nas histdrias que os participantes compartilham sobre seu acesso e
permanéncia na escola. Nesse movimento, busca-se compreender a concepgdo da gestora
escolar acerca dos elementos que influenciam ou dificultam a permanéncia dos/as estudantes,
bem como compreender as percepcbes da professora sobre os desafios enfrentados pelos/as
estudantes, as motivacgdes que os/as levam a continuar seus estudos e as praticas pedagodgicas
que podem contribuir para fortalecer esse processo.

Além disso, analisa-se a concepcédo da presidente do Conselho Municipal de Educacéo
de Alto Alegre do Pindaré/MA sobre os fatores estruturais, pedagogicos e sociais que interferem
na permanéncia dos/as estudantes na EJA, considerando sua experiéncia na formulacdo e no
acompanhamento de politicas publicas voltadas a formagdo de professores/as e ao
fortalecimento da modalidade no contexto municipal. Com base nessas narrativas, realizamos
uma triangulagdo com a literatura de referéncia, articulada as nossas proprias reflexdes, de
modo a enriquecer e aprofundar a analise.

Na quinta secdo, Produto, apresento a estrutura e os objetivos do livro elaborado a partir

desta dissertacdo. Inclui as narrativas das interlocutoras da pesquisa, realizando a triangulacédo
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das narrativas das estudantes, da professora, da gestora escolar e da presidente do Conselho
Municipal de Educacéo. Além disso, incorporamos a literatura que fundamenta a abordagem e
nossas reflexdes sobre o tema, buscando oferecer uma compreensdo mais completa e
enriquecedora.

A Ultima secdo desta dissertagdo apresenta as consideracgdes finais, que tém o objetivo

de destacar as conclus@es relacionadas aos objetivos da pesquisa.



31

2 EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS: UM CAMINHO COM MUITOS
CONTORNOS

A EJA foi implementada no Brasil a partir da década de 1940, articulando, em cada
periodo historico, interesses e objetivos especificos. Atualmente, tem como principio
fundamental a garantia da educacdo como direito de todos, conforme estabelece a LDB n°
9.394/1996 (Brasil, 1996). Inicialmente voltada a alfabetizagdo de adultos, a EJA ampliou, ao
longo do tempo, seu escopo para a conclusdo do Ensino Fundamental e Médio.

Com a redemocratizacao do pais e a promulgacédo da Constituicdo Federal (CF) de 1988,
houve o fortalecimento do direito a educacdo, posteriormente consolidado pela LDB 9394/96.
A partir dos anos 2000, a modalidade ganhou novo impulso com programas como o “Brasil
Alfabetizado” ¢ com a criagdao do Fundo de Manuten¢ao e Desenvolvimento da Educacao
Basica (FUNDEB), que assegurou financiamento especifico para a EJA

O objetivo desta secéo é analisar a trajetoria historica da EJA no Brasil. Assim, abordou-
se a modalidade de ensino a partir dos estudos de Tavares (2022), Stephanou e Bastos (2005),
Paiva (2003), Ventura e Moura (2011) e Arruda (2023). Em seguida, aborda-se a EJA no Brasil
como modalidade de ensino, que teve inicio no século XX, com a redemocratizacdo do Brasil
em 1985. Para contribuir com as analises, foram mobilizados os trabalhos de Haddad e Di Pierro
(2000) e Arroyo (2006). Abordamos a EJA na perspectiva de Paulo Freire, tendo como autores
Arruda (2023), Buzetto (2020), Freire (1987, 1996, 1999), Gadotti (1994) e Tavares (2022).

2.1  AEducacao de Jovens e Adultos no Brasil

Iniciativas semelhantes ao que hoje conhecemos como EJA ja estavam presentes na
educacéo brasileira desde a chegada dos colonizadores, em 1500. Com o objetivo de explorar
riquezas, dominar e “civilizar” os povos nativos, a alfabetizacdo em lingua portuguesa foi
utilizada como instrumento de aculturagdo. Esse processo marcou o inicio de uma trajetoria
educacional influenciada por interesses religiosos, politicos e econdmicos. Segundo Saviani
(2013 apud Tavares, 2022), essa trajetoria se divide em quatro periodos: de 1549 a 1759, com
forte presenca jesuitica; de 1759 a 1932, sob dominio da Igreja; de 1932 a 1969, com influéncia
da Escola Nova; e de 1969 a 2001, marcado pela pedagogia tecnicista voltada ao mercado de
trabalho.

Entre 1549 e 1759, os jesuitas desempenharam papel central na educacgéo brasileira,

utilizando o ensino da leitura e escrita como instrumento de evangelizacdo dos povos indigenas,
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conforme destaca Fausto (1995). Esse processo ocorreu em meio a profundas transformacoes
sociais e econdmicas impulsionadas pela expansdo colonial portuguesa, marcada por uma
estrutura social desigual, com uma elite de colonizadores e uma base composta por indigenas,
mesticos e africanos escravizados. A economia, centrada na agricultura e na mineracao,
sustentava 0 modelo mercantilista e dependia da exploracdo da mé&o de obra escravizada,
refletindo os interesses religiosos e produtivos da época (Paiva, 2003).

A politica colonial era administrada diretamente pela Coroa portuguesa, com o sistema
de capitanias hereditérias, sendo complementada pela criacdo do Governo-Geral em 1549. O
objetivo principal era organizar a administracdo e consolidar o dominio sobre o territério. A
Igreja Catdlica, por sua vez, desempenhou um papel fundamental no controle social, politico e
cultural, atuando como braco ideolédgico do Estado portugués (Paiva, 2003).

Durante dois séculos, a educacdo brasileira esteve sob dominio da Igreja, especialmente
dos jesuitas, que chegaram ao Brasil em 1549 com o proposito de catequizar os povos indigenas
e integra-los a ordem colonial. A instrucdo oferecida era limitada, centrada na doutrina crista,
no ensino basico de linguas e na submissao aos valores europeus. Paralelamente, os jesuitas
fundaram colégios voltados a elite colonial — grandes proprietarios, comerciantes e mercadores
— onde se ensinavam disciplinas como gramatica, retdrica e filosofia, formando lideres
alinhados aos interesses da Coroa (Paiva, 2003).

Essa formacdo voltada prioritariamente para a elite colonial contribuiu para o
aprofundamento das desigualdades sociais e para a manutengdo do poder econémico e politico
das classes dominantes. Conforme afirma Zotti (2004, p. 115), “a educagdo na época colonial
tinha como objetivo principal a reproducédo das estruturas de poder, consolidando uma cultura
de exclusdo e hierarquia que perdura até os dias atuais”.

Essa ldgica excludente, estruturada no periodo colonial, deixou marcas profundas na
organizacdo do sistema educacional brasileiro, cujos reflexos ainda podem ser percebidos nas
desigualdades de acesso e permanéncia escolar. Histoticamente, o conhecimento foi
historicamente negado as camadas populares, reforcando a marginalizacéo social e limitando
as possibilidades de mobilidade social daqueles que nédo pertenciam as elites.

Tal heranca historica revela que a educacdo foi utilizada como um mecanismo de
controle social, mais voltado & preservacdo da ordem vigente do que a promocdo da
emancipacdo dos sujeitos. Essa compreensdo dialoga com a narrativa da professora Maria
Helena Azevedo Machado, ao afirmar que “é preciso se libertar do sistema opressor, € 0
conhecimento tem esse poder” (informagdo verbal), ressaltando o papel da educacdo como

instrumento de transformacéo social.
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Durante esse periodo, a educacdo formal destinada a jovens e adultos, especialmente
indigenas e pessoas escravizadas, era praticamente inexistente ou limitada a praticas
elementares e catequéticas, voltadas ao trabalho e a doutrinacdo. Conforme analisa Saviani
(2004), esse modelo educacional atendia aos interesses das elites, ao restringir a autonomia
intelectual dessas populacGes e manter as estruturas sociais desiguais.

Saviani reforca a importancia de uma educacdo de qualidade para jovens e adultos,
especialmente aqueles que tiveram suas oportunidades de aprendizagem negadas no passado.
Para ele, a EJA deve ser um espaco de resisténcia e de transformacéo social, oferecendo uma
educacdo que valorize a experiéncia de vida desses individuos e promova sua autonomia.
Segundo Saviani (2004), a educacdo para esses grupos ndo pode ser apenas uma repeticao de
conteddos tradicionais, mas deve constituir-se como uma media¢do emancipatoria, capaz de
contribuir para a superagéo das desigualdades e para a constru¢do de uma sociedade mais justa
e democrética.

Nesse sentido, Melo e Lopes (2020, p. 134) asseveram que “os primeiros indicios no
Brasil a respeito do que hoje se denomina EJA remontam aos jesuitas, durante o Periodo
Colonial, articulada ao trabalho de catequizagdo”. A atuacdo dos jesuitas na educagdo de
adultos, marcada por interesses religiosos e politicos, contribuiu para a consolidacdo de praticas
educacionais desiguais, cujos efeitos ainda se refletem nas politicas pablicas e nos desafios
contemporaneos de acesso e permanéncia escolar na EJA.

A partir do contato com a leitura e a escrita, os indigenas passaram a conhecer a cultura
e 0s costumes europeus, o que facilitou a relagdo com os colonizadores. Segundo Stephanou e
Bastos (2005), o processo de catequizagdo e ensino abrangia nativos e colonizadores, porém
com objetivos distintos, conforme 0s grupos sociais, perpetuando desigualdades gque ainda
influenciam o cenario contemporaneo da EJA. Essas marcas historicas se expressam, entre
outros aspectos, nas dificuldades de permanéncia escolar, sobretudo quando as praticas
pedagdgicas desconsideram as narrativas e 0s conhecimentos prévios dos estudantes.

A burguesia opunha-se ao crescimento intelectual das classes proletarias, por considera-
lo uma ameaca a manutencdo do elitismo, o que resultou na exclusao historica de mulheres e
trabalhadores. Esse legado se reflete no contexto atual, em que a EJA ¢é reivindicada como
espacgo de emancipacdo e de enfrentamento das desigualdades sociais.

Segundo Stephanou e Bastos (2005), em 1759, ano da expulsdo dos jesuitas do Brasil,
havia no pais diversas escolas elementares e secundarias. Com a saida desses religiosos, a elite
passou a privilegiar o processo de escolarizacdo das classes mais favorecidas, majoritariamente

filhos de colonizadores. No periodo pombalino, ndo se estruturou uma educacéo formal capaz
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de atender a totalidade da populacdo, priorizando-se o0 ensino secundario e as aulas régias.
Embora tenha havido uma tentativa de modernizar e secularizar a administracdo e a educacéo,
os avancos foram limitados, ndo alterando de forma significativa a estrutura colonial, ainda
marcada pela dependéncia econdémica da metrépole e pelo uso da méo de obra escravizada.

Com a chegada da familia real ao Brasil, em 1808, segundo Ventura e Moura (2011) e
Lima (2019), iniciou-se um processo de transformacdes politicas e culturais, marcado pela
abertura dos portos, pela criacdo de instituices como o Banco do Brasil e a Imprensa Régia, e
pela fundacdo de escolas superiores. Apesar desses avancos, a educacao permaneceu restrita as
elites, com poucas oportunidades para a populacdo em geral, especialmente para escravizados
e pobres. Nesse periodo, priorizou-se a formacdo voltada aos interesses da realeza, com a
criacdo de cursos superiores, como os de cirurgia na Bahia e no Rio de Janeiro, em 1808, e,
posteriormente, o curso de Medicina (Paiva, 2003), enquanto as camadas populares
continuavam tendo acesso apenas a educagdo informal.

Lima (2019) destaca que a presenca da familia real intensificou a necessidade de formar
trabalhadores para atender a aristocracia portuguesa, impulsionando a escolarizacdo de adultos.
Contudo, mesmo apds a independéncia em 1822, a sociedade manteve-se profundamente
desigual. Durante o Império, a economia baseada na exportacdo agricola e sustentada pelo
trabalho escravo até 1888 refletia-se em um sistema educacional elitista, que negligenciava
jovens e adultos da classe trabalhadora. Embora a Constituicdo de 1824 garantisse a instrucao
primaria gratuita, a cidadania permanecia restrita aos livres e libertos, excluindo grande parte
da populagdo. Nesse contexto, conforme Stephanou e Bastos (2005), as letras impressas
atendiam prioritariamente aos interesses da nobreza e da Coroa.

Em 1854, surge a primeira escola noturna no Brasil, cujo intuito era alfabetizar os
trabalhadores analfabetos, de modo que, até 1874, ja existiam 117 escolas. Em 1881, a “Lei
Saraiva” proibiu o voto dos analfabetos, por considerar a educag¢ao como ascensao social (Paiva,
2003). Assim, o analfabetismo estava associado a incapacidade e a inabilidade social, e 0
conceito de educacéo estava associado a redencéo.

A Proclamacédo da Republica em 1889 inaugurou um novo ciclo politico no Brasil,
marcado pela transi¢cdo da monarquia para o sistema republicano e pela ascensao das oligarquias
regionais, especialmente as de Sdo Paulo e Minas Gerais, na chamada "politica do café com
leite”. Nesse contexto de industrializagéo e urbanizagéo, surgiram as primeiras demandas por
educacdo popular e alfabetizacdo de jovens e adultos. Segundo Souza (2017), esse periodo

também foi marcado pela expansdo da rede escolar e pela criagdo de ligas contra o
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analfabetismo, especialmente a partir de 1910, com o objetivo politico de ampliar 0 acesso ao
voto por meio da instrugao dos analfabetos.

Nos anos 1920, movimentos como o Modernismo, a Semana de Arte Moderna de 1922
e as revoltas tenentistas evidenciaram uma sociedade em busca de transformacéo. A educacéo
comecou a ser debatida como um elemento essencial para o desenvolvimento nacional,
especialmente com o surgimento de intelectuais e movimentos preocupados com a alfabetizacéo
e a formacéo cidada. Em 1934, conforme Souza (2019), foi instituido pela Constitui¢do o Plano
Nacional de Educacdo, que estabeleceu como dever do Estado o ensino primario integral
publico, de frequéncia obrigatoria e extensiva para os adultos (Paiva, 2003). A partir de tal
periodo, a educacdo aparece como um direito para todos, principalmente devido a influéncia do
movimento pioneiro da “Educagdo Renovada”, que ocorreu entre 1930 e 1932, culminando com
0 Manifesto de 1932 (Paiva, 2003).

Em 1937, Getulio Vargas instaurou o Estado Novo, um regime autoritario caracterizado
pelo centralismo politico, censura e repressdo aos movimentos opositores. Durante esse
periodo, o governo promoveu a industrializacdo e implantou politicas trabalhistas, como a
Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT), que regulamentou os direitos dos trabalhadores. Na
educacdo, houve centralizacao e incentivo a qualificacdo profissional, como exemplificado pela
criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai) em 1942, que atendeu as
demandas da industrializagdo (Almeida, 2020; Melo; Lopes 2020).

A EJA foi criada oficialmente na década de 1940 e, segundo Souza (2019), ela tinha
como objetivo alfabetizar as pessoas para votarem, pois, nesse periodo, a pessoa que ndo sabia
ler e escrever ndo tinha direito ao voto; também havia a intencdo de aquecer a economia. 1sso
significa que ndo havia uma preocupacdo com as pessoas, especialmente com a educagéo
escolar dos jovens e adultos, pois a EJA servia como um meio de promover a economia, reduzir
gastos e ensinar essa populacdo a votar naqueles que diziam ser os melhores representantes do
povo. Melo ¢ Lopes (2020, p. 135) expressam que, “nos anos de 1940, a educacédo passa a ser
questdo de seguranca nacional, pois o atraso do pais € associado a falta de instrucdo de seu
povo”.

As reformas propostas pelo ministro da Educacgéo da época, Gustavo Capanema, tinham
como objetivo vincular a educagdo ao mercado de trabalho, influenciando fortemente o
tecnicismo existente na década de 1940 (Almeida, 2020). Nesse contexto, existe uma nova
perspectiva de promover o vinculo entre a EJA e a educacéo profissional. Ainda na década de
1940, houve uma campanha de educacédo que visava transformar o sistema educacional formal

para melhor atender as necessidades de adolescentes e adultos em uma sociedade em réapida
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mudanca. Foi entdo que se comegou a pensar 0 material didatico para a educacdo de adultos.
Essa acédo foi seguida por outros fatores na estruturacdo da EJA, tais como a realizacdo do 1°
Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, em 1947, e o Seminario Interamericano de
Educacdo de Adultos, em 1949. Ricetti (2015, p. 50) afirma que
[...] neste e em outros momentos que vieram pode-se perceber que a educacdo dos
adultos ganhou destaque, vista em conjunto com a educacdo elementar comum. Havia
a necessidade de inserir o homem na sociedade com conhecimento e poder de
participagdo - tanto como forga para compor bases eleitorais, mas também para que o
Brasil comegasse a ser reconhecido como um pais do futuro - que se preocupava com
seu cidaddo ndo somente inserido na sociedade emergente, mas também nos novos
tipos de profisses que surgiam em funcéo da industrializacdo e informatizacéo e
estavam sofrendo uma mudanca expressiva exigindo cada vez mais uma melhor

capacitacdo e empenho por parte daqueles que estavam adentrando no novo mercado
de trabalho.

Apos o fim do Estado Novo, em 1945, e a deposi¢do de Getulio Vargas, o Brasil iniciou
um periodo de redemocratizacdo, com lideres como Eurico Gaspar Dutra, Juscelino Kubitschek
e Jodo Goulart assumindo o poder. Nessa ocasido, 0 pais experimentou um crescimento
econémico rapido, especialmente durante o governo de Juscelino Kubitschek, que lancou o
Plano de Metas, com o objetivo de alcangar "50 anos em 5". Apesar do progresso econémico,
a desigualdade social permaneceu alta. Nesse contexto, a educacdo passou a receber mais
atencdo, com iniciativas como o Movimento de Educacdo de Base (MEB), ligado a Igreja
Catolica, que buscava promover a alfabetizacao e a conscientizacdo politica da populacao.

Stephanou e Bastos (2005) pontuam que, entre os anos de 1946 e 1958, mais da metade
da populacédo era analfabeta, fato muito negativo para o pais. Para minimizar esse problema,
foram desenvolvidas a¢des de alfabetizacdo, tais como: realizagdo das “cruzadas” visando
acabar com analfabetismo; criacdo das primeiras politicas publicas voltadas para a EJA, com
Campanha de Adolescentes e Adultos, em 1947, Campanha Nacional de Educagédo Rural, em
1952, e Campanha Nacional de Erradicacdo ao Analfabetismo, em 1958; e realizacdo do 2°
Congresso Nacional de Educacgéo de Jovens e Adultos. Leite (2013) narra que esse congresso
contou com a presenca de Paulo Freire, icone da educacdo de adultos e mentor do Plano
Nacional de Alfabetizacdo de Adultos (Ventura; Moura, 2011).

Para Melo e Lopes (2020), ainda de 1959 a 1964, havia alto indice de analfabetismo
entre jovens e adultos. Entdo, foram criados programas voltados para atender a educagéo de

adultos: Movimento de Educacéo de Base (MEB), criado pela Conferéncia Nacional dos Bispos

2 As "cruzadas" no contexto educacional referem-se a um conjunto de programas e projetos que visava a
modernizacao do ensino, o combate ao analfabetismo e a promocédo do desenvolvimento socioecondmico do Brasil,
apos a Segunda Guerra Mundial.
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do Brasil (CNBB); e 0 Movimento de Cultura Popular (MCP). Tais programas foram criados
por grupos sociais formados por estudantes, intelectuais e catolicos envolvidos em questdes
politicas.

Para Ventura e Moura (2011), a discussdo sobre a EJA ndo é contemporanea, pois
carrega marcas histéricas permeadas por estigmas e condicionantes de ordem politico-
ideologica, social e econdmica que persistem até a atualidade. Em contraposicédo a esse historico
excludente, a proposta de uma educacdo emancipatoria exige uma organizacao pedagdgica que
favoreca o didlogo e a participacdo ativa dos estudantes adultos. Essa compreensdo dialoga com
experiéncias vivenciadas no contexto da EJA, nas quais se observa que praticas fundamentadas
na educacdo “com” 0 sujeito, e ndo “para” o sujeito, fortalecem o envolvimento, o protagonismo
e a permanéncia dos estudantes no processo educativo.

Nessa perspectiva, a EJA deve valorizar a cultura popular e os conhecimentos prévios
que o estudante jovem ou adulto adquiriu ao longo da sua vida, na familia, no trabalho e na
comunidade da qual ele participa. Todavia, a EJA ndo deve ser vista apenas como ensino
imediatista e compensatdrio, apenas para atender ao mundo do trabalho, sem se preocupar em
atender aos estudantes e todas as suas necessidades, sejam elas trabalhista, educacional ou
intelectual (Ventura; Moura, 2011).

De 1958 a 1964, as ac¢des voltadas para a educacao de adultos eram entendidas a partir
de uma visdo que identificava as causas do analfabetismo e as articulava com as reformas de
base defendidas pelo governo populista de Jodo Goulart (Stephanou; Bastos, 2005). Durante
esse periodo, a educacao de base era vista como essencial para promover essas reformas sociais
e econdmicas. Assevera-se que, em 1964, liderada por Paulo Freire, ocorre a elaboracdo do
Plano Nacional de Alfabetizacdo. Diante de tal contexto, Ricetti (2015, p. 51) destaca que:

[...] d&-se inicio a execucdo do Plano Nacional de Alfabetizagdo, fazendo parte da
politica nacional de alfabetizacdo de jovens e adultos, e que no governo de Jodo
Goulart, face a proposta de Reforma de Base, que constituia alteragdes sociais,
econdmicas e politicas, fomentaram as discussdes sobre a ordem capitalista presente,

reacendendo as organizagdes de movimentos sociais, dando inicio as agfes para o
Golpe Militar de 1964 (Ricetti, 2015, p. 51).

Em 1965, com a ascensdo do regime militar, surgiu em Recife a Cruzada, em oposi¢édo
as ideias progressistas de Paulo Freire. De carater cristdo e conservador, o movimento defendia
uma educacéo alinhada & manutencdo da ordem e condenava a proposta emancipadora e critica
freiriana, refletindo os valores do regime militar (Arruda, 2023). Nesse contexto, conforme

assevera Arruda (2023), tanto a Cruzada quanto o Movimento Brasileiro de Alfabetizacédo
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(MOBRAL), criado em 1967, foram concebidos como instrumentos de controle politico da
populacdo, em oposic¢ao a uma educacao voltada a emancipacgao dos sujeitos.

A Lei n®5692/1971 regulamentou o ensino supletivo como uma proposta de reposicéo
de escolaridade, oferecendo também aperfeicoamento, aprendizagem e qualificacéo,
culminando na profissionalizacdo. Essa reforma resultou em uma educacéo tecnicista, voltada
para a formagdo do individuo para o mercado de trabalho, abrangendo ndo apenas adultos, mas
também jovens (Arruda, 2023). A Lei supracitada, também conhecida como Reforma do
Ensino, tinha como objetivo adequar o sistema educacional formal as necessidades da época
(Arruda, 2023). Esta reforma estabeleceu um capitulo dedicado ao ensino supletivo, destacando
sua importancia e objetivos especificos para atender adolescentes e adultos que ndo haviam
concluido sua escolariza¢do na idade apropriada.

Capitulo IV — Do ensino supletivo

Art.24 - O ensino supletivo tera por finalidade:

a) Suprir a escolarizacdo regular para os adolescentes e adultos que ndo tenham
seguido ou concluido na idade propria;

b) Proporcionar, mediante repetida volta & escola, estudos de aperfeicoamento ou
atualizacdo para os que tenham seguido o ensino regular no todo ou em parte.
Paragrafo Unico - O ensino supletivo abrangera cursos e exames a serem organizados
nos Varios sistemas de acordo com as normas baixadas pelos respectivos Conselhos
de Educagéo.

Art.25- O ensino supletivo abrangerd, conforme as necessidades a atender, desde a
iniciacdo no ensino de ler, escrever e contar e a formacao profissional definida em lei
especifica até o estudo intensivo de disciplinas do ensino regular e a atualizagdo de
conhecimentos.

81°- Os cursos supletivos terdo estrutura, duracdo e regime escolar que se ajustem as
suas finalidades proprias e ao tipo especial de aluno a que se destinam.
§2°- Os cursos supletivos foram ministrados em classes ou mediante a utilizacéo de

radio, televisdo, correspondéncia e outros meios de
comunicagdo que permitam alcangar o maior nimero de alunos.

O Capitulo 1V da Lei supracitada estabelece as finalidades do ensino supletivo, as quais
incluem suprir a escolarizacdo regular para aqueles que ndo concluiram na idade propria e
proporcionar estudos de aperfeicoamento ou atualizagdo para 0s que frequentaram 0 ensino
regular, total ou parcialmente. O paragrafo Unico estipula que o ensino supletivo deve abranger
cursos e exames organizados de acordo com normas estabelecidas pelos Conselhos de Educagéao
(Arruda, 2023).

O Art. 25 da Lei n®5692/1971 amplia o escopo do ensino supletivo, para abranger desde
a alfabetizacdo até a formacdo profissional definida em legislacdo especifica, além do estudo
intensivo de disciplinas do ensino regular e a atualizagdo de conhecimentos (Arruda, 2023). De
acordo com a Lei supracitada, 0os cursos supletivos sdo flexiveis em sua estrutura, duracdo e
regime escolar para atender as necessidades dos diferentes tipos de estudantes. Os paragrafos
81° e 82° destacam a flexibilidade no método de ensino, permitindo que 0s cursos sejam
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ministrados em classes convencionais ou por meio de radio, televisdo, correspondéncia e outros
meios de comunicacao.

A Lein®5.692/71 estabeleceu um marco para a EJA no Brasil, definindo diretrizes para
expandir o acesso a educacdo formal e continuada, adaptando-se as necessidades variadas dos
estudantes adultos e adolescentes que precisavam de supletivo. No entanto, sua implementacéo
ocorreu em um contexto politico marcado pelo regime militar, o que influenciou diretamente a
concepgdo e as praticas educativas desenvolvidas no periodo.

Entre 1964 e 1984, as politicas educacionais foram fortemente atravessadas pelos
preceitos autoritarios do regime, caracterizados pelo controle do poder, repressdo as oposicoes,
censura e centralizacdo das decisGes politicas. Nesse contexto, muitas acbes educativas
refletiam os interesses do Estado, priorizando a disciplina, a moralidade e a preservacdo da
ordem estabelecida (Melo; Lopes, 2020). A compreensdo dessas marcas historicas contribui
para analisar os desafios contemporaneos da EJA, frequentemente observados nas praticas
escolares e nas trajetorias dos estudantes, como evidenciado em experiéncias vivenciadas no
campo da educacgéo de jovens e adultos.

O militarismo tomava conta das ruas e impunha uma atitude de obediéncia e siléncio.
Considerados subversivos a ordem vigente, integrantes dos movimentos populares foram
perseguidos e exilados com a intencéo de dispersar os grupos que ofereciam resisténcia ao poder
instituido. As ameacas precisavam ser banidas, para que a ordem fosse mantida. Demorou mais
de 20 anos para que, mesmo fragilizada politicamente, a sociedade civil clamasse por um
regime democratico de governo que garantisse, principalmente, elei¢cdes diretas como forma de
manifestacdo coletiva do pensamento critico (Melo; Lopes, 2020).

Em 1972, através do Parecer n°® 699 e do Documento Politico, com diretrizes e
orientacOes para a educacdo no Brasil durante o periodo do regime militar — sendo Valnir
Chagas seu relator —, 0 Conselho Federal de Educacéo estabeleceu as caracteristicas do ensino
supletivo, uma modalidade vinculada ao tecnicismo educacional da época. Esse movimento
marcou um periodo em que a educacdo era fortemente orientada para a formacao técnica e
profissional (Arruda, 2023). Cinco anos depois, durante a Il Conferéncia Internacional de
Educacgdo de Adultos em Téquio, a Educacdo de Adultos passou a ser vista como uma forma
de suplementar a Educacdo Fundamental, introduzindo jovens e adultos, especialmente
analfabetos, no sistema formal de educacgédo (Souza, 2019). A IV Conferéncia Internacional de
Educacdo de Adultos, ocorrida em Paris em 1985, foi marcada pela pluralidade de conceitos,
contribuindo para o desenvolvimento do conceito moderno de Educagéo de Adultos.
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2.2 AEducacgéo de Jovens e Adultos como modalidade de ensino: o que mudou?

Com a redemocratizacdo do Brasil, em 1985, houve uma reestruturacéo significativa no
campo da alfabetizacao de adultos. O MOBRAL foi extinto e substituido pela Fundacao Educar.
No entanto, a escassez de recursos financeiros levou-a a extingdo, resultando na
descentralizacdo da EJA, que passou a ser de responsabilidade dos municipios, impondo novos
desafios para a garantia dessa modalidade de ensino (Tavares, 2020).

Apbs o periodo de ditadura, o processo de redemocratizacdo do pais, junto com a
conquista das eleicOes diretas, a liberdade de expressao e a organiza¢do dos movimentos sociais
urbanos e rurais foram fundamentais para que essa modalidade de ensino experimentasse um
processo de ampliacdo de praticas e revitalizacdo de concepcdes, conforme pontuam Haddad e
Di Pierro (2000). Neste contexto, a EJA passou a ocupar cada vez mais espago nas agendas de
discussao educacional, trilhando um novo caminho com a promulgacao da CF de 1988, a qual
estabelece, no Art. 208, como dever do Estado oferecer educacdo fundamental obrigatéria e
gratuita, garantindo também a oferta gratuita para todos aqueles que ndo tiveram acesso na
idade apropriada (Brasil, 1988).

A CF de 1988 estabeleceu a educacdo como um direito fundamental, garantindo a
Educacdo Basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
organizada em Pré-Escola, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Especificamente, o Art. 208,
inciso I, assegura esse direito, reforcando a responsabilidade do Estado em promover politicas
educacionais inclusivas e democraticas (Brasil, 1988). Além disso, o Art. 214 destaca a
importancia da erradicacdo do analfabetismo como uma das diretrizes para a elaboragdo do
Plano Nacional de Educacdo (Brasil, 1988). Essas disposi¢des constitucionais criam um marco
legal fundamental para a implementacdo de programas voltados a EJA, sublinhando a
necessidade de politicas publicas que garantam o acesso universal a educacao.

Ademais, conforme Haddad e Di Pierro (2000), segundo o Artigo 60 das Disposic¢oes
Transitérias da CF de 1988, 0s governos municipais, estaduais e nacional deveriam destinar
60% dos recursos publicos vinculados a educacdo para a universalizacdo do Ensino
Fundamental e a erradicacdo do analfabetismo num prazo de dez anos. Em 1990, ocorreu em
Jomtien a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, que reuniu pela primeira vez entre
seus patrocinadores a Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), o Programa das Nacgdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), o Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e o Banco Mundial.
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A expectativa era de que esse evento proporcionasse avancos significativos para a EJA,
uma vez que a Declaracdo sobre Educacdo para Todos, aprovada durante a Conferéncia,
propunha uma abordagem global para os desafios educacionais no mundo, ampliando de forma
significativa o conceito de Educacdo Basica e promovendo a¢bes coordenadas em multiplos
niveis.

As necessidades basicas de aprendizagem de jovens e adultos sdo diversas, e devem
ser atendidas mediante uma variedade de sistemas. Os programas de alfabetizag8o séo
indispensaveis, dado que saber ler e escrever constitui-se uma capacidade necessaria
em si mesma, sendo ainda o fundamento de outras habilidades vitais. A alfabetizacdo
na lingua materna fortalece a identidade e a heranga cultural. Outras necessidades
podem ser satisfeitas mediante a capacitacdo técnica, a aprendizagem de oficios e o0s
programas de educagdo formal e ndo formal em matérias como salde, nutrigdo,
populagdo, técnicas agricolas, meio-ambiente, ciéncia, problemas sociais
(Organizagdo das Nac¢Bes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura, 1990).

O papel do Estado é crucial na implementacao de politicas publicas inclusivas para a
EJA. E necessario desenvolver curriculos que atendam as necessidades especificas dessa
populacdo, oferecendo uma educacdo flexivel e adaptada as realidades de jovens e adultos
trabalhadores. Além disso, é fundamental garantir a formacéo continua de professores para
compreender as particularidades do ensino para jovens e adultos, contribuindo com a
emancipacdo desses estudantes e valorizando-os/as, com metodologias que incentivem a
participacdo ativa dos estudantes e respeitem experiéncias de vida e saberes (Arroyo, 2006).

A erradicagdo do analfabetismo, conforme destacado no Art. 214 da CF de 1988, deve
ser uma prioridade nas politicas publicas educacionais. Isso porque o analfabetismo é um dos
maiores obstaculos ao desenvolvimento socioeconémico e a plena cidadania de homens e
mulheres. Programas de alfabetizacdo de adultos, integrados com outras politicas sociais,
podem contribuir significativamente para a reducdo das desigualdades e para a promocao da
justica social (Arroyo, 2006).

Ponte e Sena (2023) apontam que a articulagdo entre 0 PNE e o PDE é vital para a
construcdo de um sistema educacional que ndo apenas promova a educacdo formal, mas que
também contribua para a formacéo integral dos estudantes, preparando-os para os desafios do
mundo contemporaneo. A implementacgdo eficaz dessas politicas € um passo decisivo para a
transformac&o social e a promocéo da equidade no acesso & educagdo de qualidade no Brasil.

Em 1990, durante o governo de Fernando Collor, foi langado o Programa Nacional de
Alfabetizacdo e Cidadania, que transformou o ensino supletivo em EJA. Esse periodo marcou
uma transicéo significativa na concepc¢do da EJA, reconhecendo-a como uma modalidade de
educacao formal, distinta da educacéo ndo formal e comunitaria. A nova perspectiva reforgou

a necessidade de o Estado garantir politicas pablicas e recursos para a EJA, afirmando-a como
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um direito constitucional, conforme estabelecido pela LDB 9394/96. Assim, a EJA deixou de
ser vista como uma educacdo compensatoria ou assistencial, sendo reconhecida como uma
modalidade formal de ensino, com o Estado assumindo a responsabilidade de promover
politicas publicas efetivas para garantir esse direito e seu financiamento.

A Declaragdo de Hamburgo sobre a EJA, resultado da 5% Conferéncia Internacional para
EJA realizada em 1997, enfatiza a importancia da educacdo de adultos como um direito
fundamental e uma chave essencial para o seculo XXI. Essa declaracdo sublinha a necessidade
de garantir politicas e recursos adequados para a EJA, destacando seu papel crucial tanto como
consequéncia do exercicio da cidadania quanto para a plena participacdo na sociedade.

Essa Declaracdo reforcou que a EJA deve ser garantida como um direito fundamental
para a formacdo integral do estudante, indo além de uma simples preparagédo para o mercado de
trabalho. Seu enfoque holistico busca desenvolver cidadaos plenamente integrados, capazes de
contribuir para o progresso da nagdo em diversas dimensdes, incluindo os aspectos sociais,
econbmicos e ambientais. Nesse sentido, posiciona a EJA no centro das politicas de
desenvolvimento, reconhecendo-a como eixo estruturante essencial para enfrentar os desafios
do século XXI e promover uma sociedade mais justa, democratica e sustentavel.

A EJA, diferentemente dos demais niveis de ensino, exige um dialogo que leve em
consideracdo 0 contexto, as adversidades, 0s interesses e as expectativas desse publico,
valorizando suas experiéncias e 0 que esperam da escola e dos contetdos ministrados. Como
uma modalidade de ensino que faz parte da educacdo formal, possui um modelo pedagdgico
préprio, respaldado por diretrizes curriculares e operacionais especificas, com o objetivo de
oferecer um ensino inclusivo, adequado as necessidades e caracteristicas dos jovens e adultos
que a compdem.

Os termos “educacdo de adultos”, “educagdo popular”, “educa¢do ndo formal” e
“educag¢do comunitaria” sdo frequentemente usados como sinGnimos, mas é importante
compreender suas diferencas. A EJA dialoga com essas formas de educagéo, especialmente

com a educacdo popular, a educagdo ndo formal e a educacdo comunitaria, pois compartilham
principios de inclusdo, participacéo e valorizagdo das experiéncias dos estudantes. No entanto,
a EJA ndo se confunde com elas, pois faz parte da educacéo formal, estando regulamentada por
diretrizes especificas que garantem seu carater estruturado e oficial dentro do sistema de ensino.

E relevante mencionar que a UNESCO considera a EJA como uma area especializada
da educacéo. Logo, a criacdo dessa modalidade de ensino ocorre para atender as necessidades
especificas de jovens e adultos que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade

regular, promovendo a inclusdo social e a formacdo cidada, pois se trata de um processo
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formativo especializado em jovens e adultos que pode incluir, entre outros, trabalhadores,
pessoas em situacdo de vulnerabilidade social. De acordo com o INEP (Brasil, 2022), entre
2019 e 2020, aproximadamente 230 mil estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental e
160 mil do Ensino Médio migraram para a EJA. Esses sdo estudantes com historico de retencao
que buscam meios para concluir a escolaridade.

O Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja)
tem-se consolidado como uma alternativa importante para a obtencao de certificacdo do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio. Em 2019, o Encceja registrou um nimero recorde de 3
milhdes de inscritos. Nas edicBes de 2020 e 2022, os numeros de inscritos foram,
respectivamente, 1,7 e 1,6 milhdo (em 2021, o exame nédo foi aplicado devido a pandemia).
Entretanto, o cenério ideal seria aquele em que todos os estudantes pudessem concluir o Ensino
Fundamental aos 14/15 anos e o0 Ensino Médio aos 17/18 anos, frequentando uma escola
regular, preferencialmente no turno diurno.

A LDB 9394/96 é um dos principais instrumentos normativos que regulamentam a
educacdo no Brasil. Nos Artigos 37 e 38, o documento trata especificamente da EJA,
estabelecendo diretrizes para a oferta do Ensino Fundamental e do Ensino Médio para aqueles
que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade apropriada (Brasil, 1996). A
legislacdo enfatiza a necessidade de programas flexiveis e adequados as caracteristicas dos
jovens e adultos, garantindo adaptacao curricular e valorizacdo das experiéncias de vida dos
estudantes. Tais disposi¢des constituem elementos essenciais para a promoc¢éao de uma educagéo
inclusiva e equitativa.

Entretanto, como destacam Haddad e Di Pierro (2000), embora a LDB 9394/96, em seu
Artigo 4°, tenha reiterado os direitos constitucionais da populacdo jovem e adulta ao Ensino
Fundamental, alteracdes posteriores fragilizaram esse compromisso. A mudanca na redacdo do
Artigo 208 da Constituicdo Federal acabou por desobrigar esse publico de frequentar a escola,
permitindo que os poderes publicos se afastassem da responsabilidade pela oferta universal e
gratuita dessa etapa de ensino. Além disso, a Emenda n° 14 modificou o Artigo 60 do Ato das
Disposic¢des Transitorias, substituindo o compromisso decenal de erradicagdo do analfabetismo
pela criagho do FUNDEF. Como as matriculas da EJA foram excluidas dos célculos de
redistribuicdo de recursos, 0s governos passaram a ser desestimulados a expandir essa
modalidade educacional.

O Plano Nacional de Educacao (PNE), instituido pela Lei n°® 13.005/2014, estabelece
diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional no Brasil pelos préximos dez anos.

Entre suas metas, a Meta 9 visa elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 anos ou
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mais para 93,5% até 2015 e erradicar o analfabetismo absoluto até o final da vigéncia do Plano
(Brasil, 2014). Além disso, a Meta 10 propde oferecer, no minimo, 25% das matriculas de EJA
no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, na forma integrada a educacéo profissional (Brasil,
2014). Essas metas refletem o compromisso do governo brasileiro em ampliar o acesso e
melhorar a qualidade da EJA.
A Resolucdo CNE/CEB n° 1/2000 estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a EJA, orientando os sistemas de ensino na organizacdo dos curriculos dessa modalidade
(Brasil, 2000). As diretrizes enfatizam a necessidade de respeitar as especificidades dos
estudantes da EJA, promovendo uma educacao que valorize suas experiéncias e conhecimentos
prévios. Além disso, a Resolucdo destaca a importancia da incluséo e da equidade, garantindo
que todos os cidaddos tenham acesso a uma educacao de qualidade, independentemente de sua
idade ou condigdo social. A Resolu¢cdo CNE/CEB 01/2000 em seu artigo 5°, paragrafo unico,
diz assim:
Como modalidade dessas etapas da Educacdo Bésica, a identidade propria da
Educacédo de Jovens e Adultos, considerard as situacdes, os perfis dos estudantes, as
faixas etarias e se pautard pelos principios de equidade, diferenca e proporcionalidade

na apropriagéo e contextualizac&o das diretrizes curriculares nacionais e na proposicao
de um modelo pedagdgico préprio, de modo a assegurar (Brasil, 2000).

A EJA trata-se de uma modalidade de ensino da Educagdo Basica no Brasil, a qual
possui um modelo pedagégico préprio para atender aqueles que ndo tiveram como dar
continuidade a seus estudos em idade apropriada. Dessa forma, se organiza para suprir as
necessidades educacionais de um publico bastante peculiar, constituido por jovens e adultos,
sendo este diferente daquele atendido pela educacdo regular. Desta maneira, ha a necessidade
de que o atendimento ocorra com base nos principios da equidade, da diferenca e da
proporcionalidade.

Neste sentido, o inciso I, paragrafo Unico, do artigo 5° da Resolucdo CNE/CEB n°
01/2000 estabelece que assegurar a equidade € proporcionar “a distribuicdo especifica dos
componentes curriculares, a fim de propiciar um patamar igualitario de informacdo e
restabelecer a igualdade de direitos e oportunidades face ao direito a educagdo”. Ja no que tange
ao principio da diferenca, o inciso II, do pardgrafo tnico do Artigo 5° dispde que: “a
identificacdo e o reconhecimento da alteridade propria e inseparavel dos jovens e dos adultos
em seu processo formativo, da valorizacdo do mérito de cada qual e do desenvolvimento dos
seus conhecimentos e valores”. Por fim, no que diz respeito ao principio da proporcionalidade,

o inciso |11, do paragrafo unico, do Artigo 5° dispde que:
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A disposicdo e alocagdo adequadas dos componentes curriculares face as necessidades
préprias da Educacdo de Jovens e Adultos com espagos e tempos nos quais as praticas
pedagogicas assegurem aos seus estudantes uma identidade formativa comum aos
demais participantes da escolarizagao basica.

Logo, faz-se necessario que os estudantes da EJA tenham uma formacéo integral, que
contemple ndo apenas o conhecimento académico, mas também habilidades sociais, emocionais
e préticas. Para isso, € fundamental que os componentes curriculares sejam organizados de
forma adequada as especificidades dessa modalidade, com tempos e espacos pedagogicos que

assegurem aos estudantes uma identidade formativa comum aos demais participantes da
Educacdo Basica, respeitando as diferentes formas de organizacdo curricular proprias da EJA.

Ja o Decreto n° 6.093/2007 institui o Programa Brasil Alfabetizado, destinado a apoiar
a alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos (Brasil, 2007). Esse programa foi uma iniciativa do
governo federal para combater o analfabetismo, oferecendo apoio técnico e financeiro aos
estados, municipios e organizacoes da sociedade civil que desenvolvem ac¢des de alfabetizacéo.
O Programa prioriza a inclusdo social e a melhoria das condigdes de vida da populagéo,
contribuindo para a reducao das desigualdades educacionais e sociais no Brasil.

Por sua vez, o Decreto n® 9.057/2017 regulamenta a oferta de educacéo a distancia no
Brasil, incluindo a EJA (Brasil, 2017). Esse decreto estabelece critérios e diretrizes para a oferta
de cursos a distancia, garantindo a qualidade e a credibilidade dessa modalidade de ensino. A
educacdo a distancia € uma alternativa importante para ampliar 0 acesso a educacdo para
aqueles que, por diversas razbes, ndo podem frequentar cursos presenciais. No contexto da EJA,
a educacdo a distancia oferece flexibilidade e oportunidades para jovens e adultos retomarem
seus estudos de forma compativel com suas reais necessidades.

A Portaria MEC n° 822/2019 define as diretrizes para o Encceja, aquela avaliacdo que
permite aos jovens e adultos que ndo concluiram o Ensino Médio na idade regular obterem
certificacdo (Brasil, 2019). O Encceja configura-se como um dispositivo estratégico das
politicas pablicas de inclusdo educacional, ao ampliar o direito a certificagdo e possibilitar a
retomada dos estudos como condi¢do para o prosseguimento na educagdo formal e para a
insercdo digna no mundo do trabalho, oferecendo uma oportunidade de retomada dos estudos e
certificacdo para o prosseguimento na educacdo formal. A Portaria estabelece critérios e
procedimentos para a realizacdo do exame, garantindo sua acessibilidade e transparéncia.

Assim, 0s marcos legais abordados nesta pesquisa ndo sdo apenas documentos
normativos, mas expressdes tangiveis do comprometimento do Estado com a garantia do direito
a EJA. No entanto, a efetivacdo das politicas educacionais voltadas para esta modalidade de

ensino depende da articulacdo e do querer dos entes federativos — Municipio, Estado e Uniéo.
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A legislagdo, portanto, ndo apenas estabelece pardmetros para a EJA, mas também
representa um instrumento juridico que possibilita a fiscalizacdo e a exigéncia de
responsabilidades por parte das autoridades educacionais. No entanto, € imperativo ir além da
normatizacgdo, considerando a implementagédo das decisfes normativas nos espacos escolares

proporcionando a inclusdo e a equidade para jovens e adultos nos processos educacionais.

2.3  AEducacao de Jovens e Adultos na perspectiva de Paulo Freire

Paulo Freire é reconhecido como um dos principais expoentes da educacéo critica no

Brasil, tendo sua obra marcado profundamente o campo educacional, especialmente na EJA.

Ele defende uma pedagogia como pratica da liberdade, focada na conscientizacdo e
transformacéo social. Para o autor

a educacdo deveria ir além da mera aquisicao de habilidades técnicas, constituindo-se

como um processo de emancipacao e como um dispositivo transformador da realidade

social. Sua abordagem dialdgica, que rejeitava a educagdo bancaria em que o professor

apenas depositava conhecimento no aluno, propunha um modelo colaborativo,

valorizando o conhecimento prévio dos educandos e a construcdo coletiva do saber
(Freire, 2007, p. 25).

Na EJA, Freire defendia que a alfabetizacdo fosse um processo critico e emancipatorio.
Ele acreditava que a educacdo deveria empoderar os estudantes, permitindo-lhes compreender
e transformar suas condi¢des de vida. Como destacado por Gadotti (1994), a proposta de Freire
foi estratégica para a inclusdo social e 0 combate a desigualdade, especialmente ao propor uma
educacdo contextualizada que considera as necessidades e desafios dos estudantes. A
metodologia freiriana fundamentou-se no didlogo, que Freire via como essencial para o
aprendizado, e na problematizacdo que transformava situacdes concretas da vida dos estudantes
em objeto de reflexdo e agéo, Freire (2007).
Além disso, Freire influenciou diretamente as politicas publicas brasileiras voltadas para
a EJA. O programa Brasil Alfabetizado e a integracdo de modalidades educacionais no
PROEJA refletem sua visdo de uma educacéo integral, Pinto (2022). Essas iniciativas buscaram
romper com o dualismo estrutural da educacdo brasileira, que historicamente segregava 0s
menos favorecidos ao oferecer oportunidades limitadas e descontextualizadas.
O autor supracitado também ressaltou a importancia da formacdo continuada dos
professores e do engajamento comunitario no processo educacional. Para ele, o professor
deveria mediar, por meio do dialogo, o processo educativo e, somente assim, haveria o respeito

a autonomia do estudante na constru¢do do conhecimento. “Nesse sentido, ‘Ensinar ndo €
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transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo propria ou a sua
construgdo”, como destaca Freire (1996, p. 22). Essa perspectiva continua sendo fundamental
para professores e gestores comprometidos com uma educacéo inclusiva e transformadora em
todos os niveis e modalidades de ensino.

A EJA sob a 6tica de Freire (1996, p. 4), € mais do que uma modalidade de ensino, é um
espaco de transformacéo social, no qual o educar compreende o estudante como ativo em sua
histéria. O autor destaca que “nao ha saber mais ou menos, hé saberes diferentes”, uma ideia
fundamental para a valorizagdo do repertorio cultural e das vivéncias dos estudantes que
frequentam a EJA. Essa abordagem contrasta com a visao bancéria tradicional da educacédo, em
que o professor deposita conteddos no estudante, sem considerar sua realidade ou capacidade
critica.

Nesse sentido, “a educac¢do é um ato de amor, por isso um ato de coragem”, como reforca
Freire (1996, p. 4). Nessa logica, a EJA, na perspectiva freiriana, confirma o compromisso ético
e politico da pratica dos professores especialmente com populacbes que, historicamente,
tiveram negado o direito a educacdo. Apesar do ideal freiriano, a pratica muitas vezes se revela
distante dessa concepcao. No estudo de Arruda (2023), que analisa o cenario da EJA no Instituto
Federal do Maranhdo, destacam-se os desafios relacionados ao acesso e a permanéncia dos
estudantes. A autora afirma:

Os estudantes da EJA enfrentam diversas barreiras que vao além do ambito
educacional. Muitos deles convivem com jornadas de trabalho exaustivas,
responsabilidades familiares e limitacBes financeiras. Esses fatores, aliados a uma

estrutura educacional nem sempre sensivel as suas realidades, tornam o acesso e a
permanéncia na escola um desafio constante, Arruda (2023, p. 74).

Nessa perspectiva, ndo ha educacdo baseada na neutralidade, e toda pratica pedagogica
reflete escolhas politicas. “Nesse sentido, "ndo ha educagdo sem sonho e sem utopia”, Freire
(1996, p.94). Completa ainda, que “Ensinar exige reconhecer que a realidade ndo é estatica, mas
sujeita a transformacdo”, idem (1996, p.94), o que implica pensar politicas publicas
educacionais que transcendem o assistencialismo e realmente empoderam os estudantes.

Outro aspecto relevante € a relacdo entre a evasdo escolar e as praticas pedagodgicas.
Conforme Buzetto (2020), a desisténcia dos estudantes na EJA esta associada tanto a questdes
pessoais, como a necessidade de trabalhar, quanto a fatores pedagogicos, como metodologias
que ndo dialogam com a realidade dos estudantes. A autora aponta:

Os altos indices de evasdo escolar na EJA ndo podem ser analisados isoladamente.

Eles refletem um conjunto complexo de fatores, incluindo a auséncia de politicas
publicas consistentes, a falta de formacgdo continuada para os professores e,
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principalmente, a desconexdo entre as praticas pedagdgicas e a realidade vivenciada
pelos educandos, Buzetto (2020, p. 89).

Freire criticava a educacdo que ignora o contexto dos estudantes, afirmando que "néo

basta saber ler que 'Eva viu a uva', é preciso saber ler a realidade e nela intervir", Freire (1987,

p. 12). Essa leitura critica do mundo, para Freire, & o primeiro passo para a transformacéo social.

Corroborando esse pensamento, Lopes (2021), ao explorar o PROEJA, destaca que as taxas de

evasdo e reprovacdo permanecem elevadas, indicando um desalinhamento entre os objetivos
pedagogicos e as condi¢cbes de vida dos estudantes. Nesse contexto, a autora ressalta:

O PROEJA apresenta um paradoxo: a0 mesmo tempo em que busca oferecer uma

educacdo integrada e emancipadora, enfrenta desafios estruturais que comprometem

sua eficacia. E evidente a necessidade de reorientar as estratégias pedagogicas,
incluindo maior escuta ativa e didlogo com os educandos",Lopes (2021, p. 132).

Freire (1996) argumenta que “ensinar exige humildade, tolerancia e luta em defesa dos
direitos dos educandos”. Essa reflexdo dialoga diretamente com os desafios relatados por
Lopes, ressaltando que o papel do professor é mediador do processo de aprendizagem,
respeitando a autonomia dos estudantes. A analise de Sena (2023) aprofunda essa discussdo ao
evidenciar como a interseccionalidade das vulnerabilidades impacta o acesso e a permanéncia
dos estudantes na EJA. A autora afirma:

As politicas publicas externas a EJA devem considerar as diversas dimensGes de
excluséo enfrentadas pelos educandos. Isso inclui desigualdades de género, raca,

classe e territdrio, que afetam diretamente suas possibilidades de acesso, permanéncia
e sucesso educacional,Sena (2023, p. 107).

Essa perspectiva esté alinhada a visdo freiriana de que a educacdo ¢ “um ato politico que
deve lutar contra todas as formas de opressao”, Freire (1996, p. 28). Ele defende que a sala de
aula ndo deve ser um espaco isolado, mas um local de construgdo coletiva de liberdade e
autonomia. Por sua vez, Tavares (2022) enfatiza que a formagéo integral no contexto da EJA
depende de préticas pedagdgicas que valorizem os saberes prévios dos estudantes e promovam
sua autonomia. A autora destaca:

A proposta de formacé&o integral so sera efetiva se 0 processo pedagdgico de reflexdo
e valorizacdo dos saberes acumulados pelos estudantes ao longo de suas vidas. Sem

essa valorizacéo, a educagdo corre 0 risco de perpetuar as mesmas desigualdades que
buscam resisténcia, Tavares (2022, p. 145).

Para Freire (1999, p.48), “a pratica educativa deve partir dos saberes dos educandos,
integrando suas histdrias, seus valores e suas vivéncias como componentes essenciais do
processo de ensino”. Nessa perspectiva, ¢ mais do que uma politica educacional, é um convite

a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Considerando os estudantes da EJA
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como pessoas de saberes e historias diversas, confirma-se o papel da educagdo como um ato
politico e transformador. Contudo, para que essa transformacdo ocorra, € preciso que as
politicas pablicas, as préaticas pedagogicas e o0 compromisso dos professores se mantenham em
constante didlogo com os principios freirianos de liberdade, dialogo e respeito a diversidade.

A concepcdo de Freire vivenciada na EJA transcende a sala de aula tradicional ao
proporcionar uma educacao que faz parte da experiéncia de vida dos estudantes, reconhecendo-
0s como protagonistas de suas historias. Segundo Freire (1999, p. 68), “ninguém educa
ninguém, ninguém se educa sozinho, os homens se educam em comunidades mediatizados pelo
mundo”. Essa perspectiva destaca a importancia de um aprendizado que ocorre na interacao
entre individuos e o meio em que vivem, com foco na transformacéo social. Para 0 mesmo
autor, a alfabetizacdo deve ser mais do que decodificar palavras, devendo ser um processo de
leitura critica da realidade.

O papel da EJA na promocao da justica social foi enfatizado por Freire (1987, p. 12) ao
propor que a educacdo é um "instrumento de libertacdo, um meio pelo qual os oprimidos podem
se apropriar de seu lugar na sociedade e participar ativamente de sua transformacdo”. Esse
principio fundamenta a necessidade de politicas publicas que garantam ndo apenas 0 acesso,
mas também a permanéncia dos estudantes na EJA. Arruda (2023, p. 74) reforca essa ideia ao
destacar que as barreiras de permanéncia enfrentadas pelos estudantes muitas vezes se originam
de uma desconexdo entre as praticas pedagogicas.

O conceito de didlogo, para Freire (1996, p. 96), é fundamental para a EJA. Ele
argumenta que “sem um didlogo verdadeiro, ndo ha comunicacao, e sem comunicacdo, ndo ha
educagdo”. Nesse contexto, o didlogo ¢ mais do que uma troca de palavras, ¢ uma pratica que
regula e valoriza o saber do outro. Gadotti (1994, p. 47) ressalta que a auséncia dessa préatica
contribui para a evasdo escolar, uma vez que as metodologias tradicionais muitas vezes ndo
comtemplam a complexidade dos estudantes da EJA. Como Lopes (2021, p. 132) aponta, a taxa
de evasdo no PROEJA permanece elevada, refletindo uma necessidade urgente de reestruturar
as estratégias pedagdgicas e administrativas para promover o0 engajamento eficaz dos
estudantes.

Outro ponto relevante na perspectiva freiriana € o reconhecimento do professor como
mediador do processo de aprendizagem. Para Freire (1996, p. 58), “ensinar exige respeito aos
saberes dos educandos”. Esse principio sublinha que a pratica educativa deve valorizar o
repertorio cultural e as experiéncias acumuladas pelos estudantes ao longo de suas vidas. Sena
(2023, p. 107) argumenta que a falta de formacdo continuada para os professores € um dos

principais entraves para a implementacdo de uma EJA verdadeiramente inclusiva e
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transformadora. Ela destaca a importancia de formar os professores para lidar com a diversidade
e complexidade do publico da EJA, especialmente em contextos marcados por desigualdades
socioecondmicas.

Além disso, Freire (1987, p. 28) criticou a dualidade historica que é estrutural na
educacéo brasileira, a qual oferece oportunidades limitadas aos menos favorecidos. Ele defende
uma abordagem integral, em que a educacdo esteja conectada as demandas do mercado de
trabalho sem perder seu carater humanizador. Essa perspectiva é refletida no PROEJA, que
tenta integrar a Educacdo Basica e profissional. No entanto, como Tavares (2022, p. 145)
aponta, a falta de articulagéo entre essas dimensodes e as necessidades dos estudantes prejudica
a eficacia do programa. Freire (1999, p. 73) afirma que “uma educacdo humanizadora deve unir
técnica e ética, preparando os estudantes ndo apenas para o trabalho, mas para a vida em
sociedade”.

Por fim, a visdo freiriana sobre a EJA reforca a ideia de que a educacao deve ser um ato
politico. Freire (1996, p. 32) declara que “ndo ha neutralidade na educacéo; ou ela é um ato de
liberdade ou um ato de domesticacdo”. Essa visdo exige um compromisso dos professores e
gestores com uma pratica pedagogica que desafie as estruturas de opressdo e promova a
emancipacao dos estudantes. Para isso, como sugere Buzetto (2020, p. 89), é fundamental que
as politicas publicas para a EJA sejam projetadas com base em um entendimento profundo das
realidades dos/das estudantes, criando condi¢Ges para sua participacdo ativa e critica na
sociedade. Assim, a EJA se torna um espaco privilegiado de transformacdo, alinhado aos ideais
de Paulo Freire.
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3 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM ALTO ALEGRE DO
PINDARE/MA

Nesta secao, abordamos aspectos histdricos e econémicos do municipio de Alto Alegre
do Pindaré/MA. O referido municipio, fundado em 1994, possui uma economia baseada na
agricultura familiar, pecuaria e extrativismo, além de ser influenciado pela Estrada de Ferro
Carajas, que impulsionou seu desenvolvimento econémico e comercial. Desafios como
saneamento basico e diversificacdo econdmica ainda persistem, conforme destacado por
Martins (2022; 2023) e pelo IBGE (Carta Capital, 2023).

Reflete-se sobre a politica de institucionalizacdo da EJA. Discute-se ainda o Programa
Alfabetizacdo Solidaria e o Brasil Alfabetizado, que se desenvolvem para a redugdo do
analfabetismo e a formacao dos professores, bem como os cursos profissionalizantes recentes
gue ampliam as oportunidades de emprego e inclusdo social. Essas a¢fes sdo fundamentadas
em Silva (2024), Arroyo (2014), Freire (1967) e nas narrativas de Maria Helena Azevedo
Machado, que enfatizam a importancia de praticas pedagdgicas inclusivas e conectadas as
vivéncias dos estudantes e dos demais interlocutores: professora, gestora e estudantes.

Tratamos também da formacdo de professores alto-alegrenses e suas implicagdes na
EJA. Programas como o Programa Especial de Formacdo de Professores para a Educacao
Bésica (PROEB) e o Programa Nacional de Formacdo de Professores da Educagdo Bésica
(PARFOR) foram essenciais para a formacdo inicial e continuada dos/das professores/as,
promovendo uma pratica educativa mais inclusiva e dialégica. Além disso, a valorizacdo da
formacdo continuada, que aborda estratégias pedagogicas inovadoras e a adaptacdo curricular
as realidades locais, € destacada por Carvalho, Silva e Gongalves (2020) e Gadotti (2000) como
fundamental para o fortalecimento da EJA e a garantia de uma educagdo equitativa no

municipio.

3.1  Caracterizagdo do municipio de Alto Alegre do Pindaré

Alto Alegre do Pindaré esta localizado no estado do Maranh&o, na regido Nordeste do
Brasil, e ocupa uma area de 1.875,12 km2. Criado em 1994 pela Lei Estadual n®6.167, o referido
municipio possui uma populagdo estimada em 25.710 habitantes, de acordo com dados do IBGE
divulgados pela Carta Capital (2023). A densidade demografica é relativamente baixa, com

13,71 habitantes por quilébmetro quadrado, o que reflete uma predominancia de areas rurais e
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uma ocupacao dispersa. Seu territorio € atravessado pelo Rio Pindaré, que desempenha um
papel crucial no abastecimento da cidade.

A histéria de Alto Alegre do Pindaré comeca no inicio do século XX, quando os
primeiros migrantes chegaram a regido em busca de novas oportunidades. A area, originalmente
coberta por uma densa floresta tropical, oferecia recursos naturais abundantes que atraiam os
migrantes para a extracdo de madeira e atividades agricolas. O algodéo era a principal cultura
e a sua producdo em larga escala impulsionou a economia local. Conforme relatado por Martins
(2022), a regido passou a se desenvolver rapidamente com a chegada desses migrantes, que
formaram pequenos povoados e comegaram a criar uma identidade comunitaria prépria.

Durante as décadas de 1930 e 1940, a regido de Alto Alegre do Pindaré comegou a se
consolidar como um importante polo agricola e extrativista. A expansdo da malha ferroviaria,
especialmente com a construcdo da Estrada de Ferro Carajas, foi um fator determinante para o
crescimento econémico do povoado. Essa ferrovia facilitou o transporte de mercadorias,
possibilitando o escoamento da producdo agricola e extrativista para outras regides do
Maranhao e para o exterior. De acordo Martins (2023), a construcdo da ferrovia trouxe também
uma nova onda de migrantes e investimentos, fomentando o crescimento de pequenos
comércios e a criacdo de empregos.

Com o crescimento populacional, a infraestrutura de Alto Alegre do Pindaré comecou a
ser expandida. Foram construidas as primeiras estradas, que conectavam o povoado as areas
circunvizinhas e melhoravam a mobilidade dos habitantes. Além disso, foram implantadas redes
de agua e energia elétrica, que proporcionaram melhorias significativas na qualidade de vida da
populacdo. A urbanizagdo também foi impulsionada pela construcédo de escolas, igrejas e postos
de salde, que comecaram a atender as necessidades basicas dos moradores. Conforme analise
de Martins (2023), essas melhorias na infraestrutura foram essenciais para a transformacéo do
povoado em um nucleo urbano mais organizado e estruturado.

A luta pela emancipacédo de Alto Alegre do Pindaré comecou a ganhar forca nas décadas
de 1970 e 1980. Durante esse periodo, os moradores locais comegaram a se mobilizar para
conquistar a autonomia politica e administrativa. A insatisfagdo com a administracdo de Santa
Luzia, municipio ao qual Alto Alegre do Pindaré pertencia, foi um dos principais motivadores
dessa mobilizacdo. Segundo Martins (2023), as liderangas comunitarias locais, juntamente com
politicos influentes, organizaram diversas campanhas e manifestacbes em prol da emancipacéo,
argumentando que a autonomia traria mais investimentos e melhorias para 0 municipio.

O processo de emancipacdo de Alto Alegre do Pindaré foi marcado por intensas

negociacdes e disputas politicas. Em 10 de novembro de 1994, a Assembleia Legislativa do



53

Maranhdo aprovou a Lei Estadual n® 6.167, que oficializou a criacdo do municipio de Alto
Alegre do Pindaré. A partir desse momento, 0 novo municipio passou a ter autonomia para
administrar seus proprios recursos e tomar decisdes sobre o desenvolvimento local. Ainda de
acordo com Martins (2023), a emancipagdo foi comemorada com grande entusiasmo pela
populacdo, que via na autonomia uma oportunidade para promover 0 crescimento
socioeconémico da regido.

Nos primeiros anos apds a emancipacdo, Alto Alegre do Pindaré enfrentou diversos
desafios. A falta de infraestrutura adequada e a caréncia de recursos financeiros foram
obstaculos significativos para a nova administracdo municipal. No entanto, com a ajuda de
programas estaduais e federais, 0 municipio comecou a implementar politicas publicas para
melhorar a qualidade de vida da populacdo. Foram construidas novas escolas, postos de saude
e estradas, que ajudaram a integrar as diversas comunidades rurais ao centro urbano. Segundo
Martins (2023), a administracdo municipal também investiu na capacitacdo de servidores

publicos e na criagdo de programas sociais voltados para as familias de baixa renda.

Figura 1 - Mapa do municipio de Alto Alegre do Pindaré/MA.
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A economia local € majoritariamente baseada na agricultura familiar, pecuéria e
extrativismo. A cidade se beneficia da proximidade com a Estrada de Ferro Carajas, que conecta

aregido a mercados regionais e nacionais e facilita 0 escoamento de produtos agricolas. Apesar
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dessa infraestrutura estratégica, o desenvolvimento econdmico enfrenta desafios importantes,
como a baixa diversificacdo das atividades produtivas e uma dependéncia elevada de
transferéncias de renda governamentais, como o Programa Bolsa Familia. De acordo com
Martins (2023), o salario medio dos trabalhadores formais é de aproximadamente 1,9 vezes o
salario-minimo, um indicativo das limitacbes no mercado de trabalho.Dessa forma, observa-se
que, embora existam condi¢Oes logisticas favoraveis, a estrutura produtiva local ainda se
mantém fragil e fortemente dependente de politicas de transferéncia de renda.

No que diz respeito a infraestrutura urbana, Alto Alegre do Pindaré apresenta um perfil
tipico de municipios pequenos da regido Nordeste, com limitacdes em saneamento basico,
pavimentacao e acesso a servigos publicos essenciais. Apenas uma fracao das residéncias esta
conectada a rede de esgoto, e 0 abastecimento de agua enfrenta problemas de distribuicdo,
especialmente em periodos de estiagem. Esses fatores impactam diretamente a qualidade de
vida da populacdo e representam um desafio para a gestdio municipal.
Nesse sentido, as deficiéncias estruturais evidenciam a necessidade de investimentos continuos
em politicas publicas voltadas a melhoria das condi¢des urbanas e sanitarias.

A rede de satde do municipio € composta por unidades béasicas de satde e um hospital
municipal, que atendem tanto a zona urbana quanto a zona rural. Contudo, a capacidade
instalada é frequentemente sobrecarregada, o que obriga parte da populacdo a procurar
atendimento em cidades vizinhas. Da mesma forma, o transporte publico é limitado,
dificultando o acesso das comunidades rurais aos servigos disponiveis na sede do municipio.
Assim, tanto a salde quanto a mobilidade configuram-se como areas sensiveis, que reforcam
desigualdades no acesso aos servigos publicos entre a populacdo urbana e rural.

Alto Alegre do Pindaré possui uma significativa heranca cultural e historica, expressa
em tradi¢cdes populares como festas religiosas, dancas e artesanato. A cultura local € um
elemento integrador da comunidade, desempenhando papel fundamental na promocdo da
identidade coletiva. Eventos como o festejo de S&o Francisco de Assis mobilizam a populacao,
contribuindo para a preservacdo de costumes e para a geracdo de renda, especialmente no
comeércio informal local. Dessa maneira, as manifestagdes culturais cumprem ndo apenas uma
funcdo simbdlica, mas tambem social e econdmica no cotidiano da populacéo.

O municipio também possui caracteristicas ambientais que exigem atencdo. A
proximidade com o Rio Pindaré e as areas de floresta remanescentes fazem da preservagédo
ambiental uma pauta essencial. No entanto, o desmatamento e as queimadas Sazonais

representam ameacas constantes, prejudicando a biodiversidade e aumentando a
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vulnerabilidade. Nesse contexto, a auséncia de politicas ambientais efetivas compromete a
sustentabilidade dos recursos naturais e o equilibrio ecolégico local.

Quanto a educacdo, Martins (2023) explica que o municipio possui uma taxa de
escolarizacdo, na faixa etéria de 6 a 14 anos, de 96,7%, sendo que as matriculas no Ensino
Fundamental, em 2023, correspondiam ao quantitativo de 4.606 no Ensino Fundamental e de
1.288 no Ensino Médio. Ja o numero de professores/as no Ensino Fundamental no mesmo
periodo correspondia a 415, e no Ensino Médio, 119. Os estabelecimentos de Ensino
Fundamental na cidade totalizam 51 escolas, enquanto os de Ensino Médio sdo 10. Esses dados
evidenciam avancos no acesso a educacao basica, embora ainda persistam desafios relacionados

a permanéncia, qualidade do ensino e estrutura da rede escolar.

3.2 A politica de institucionalizacdo da Educacdo de Jovens e Adultos como

modalidade de ensino em Alto Alegre do Pindaré

A institucionalizacdo da EJA em Alto Alegre do Pindaré reflete esforcos para incluir
jovens e adultos no sistema educacional formal, proporcionando-lhes oportunidades de concluir
a Educacdo Basica. Conforme Silva (2024), essa modalidade no municipio esta vinculada a
iniciativas como o Programa Alfabetizacdo Solidaria, que busca reduzir as taxas de
analfabetismo e ampliar o acesso ao ensino, atendendo populagdes vulneraveis como,
ribeirinhos e trabalhadores rurais.

Desde a emancipacdo do municipio, acdes como PROEB e o Programa Brasil
Alfabetizado (Brasil, 2024) fortaleceram a formacgdo dos professores e a infraestrutura
educacional local. Esses avancos, porém, se desenvolvem dentro de limites estruturais de ordem
sistémica, como a dependéncia do financiamento via FUNDEB e a precarizacdo das condigdes
de trabalho do professor/a, fenémeno recorrente em municipios brasileiros de pequeno porte e
que impactam diretamente a continuidade das a¢des formativas.

De acordo com Arroyo (2014), a valorizagdo das realidades socioeconémicas e culturais
dos estudantes tem sido uma diretriz para a adaptacao curricular, promovendo maior incluséo e
equidade educacional. Embora avangos tenham sido registrados, a permanéncia dos estudantes
continua sendo um desafio critico. Problemas estruturais, como falta de recursos e apoio
familiar, intensificam a evasdo escolar. Esse contexto local dialoga com o cenério nacional, no
qual a EJA historicamente recebe menor investimento por estudante e enfrenta fragilidades no
repasse de materiais didaticos, refletindo desigualdades persistentes no financiamento da

modalidade.
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A narrativa da estudante Francisca da Concei¢do Nascimento Silva, “constitui familia e
logo tive que parar de estudar para cuidar da casa e trabalhar na rog¢a” (informagao verbal),
evidencia como fatores socioeconémicos estruturais influenciam a permanéncia escolar. Outro
ponto levantado por Francisca é a auséncia de material didatico especifico para a EJA, situacdo
que também aparece em diversos estados brasileiros, onde a modalidade depende de materiais
improvisados ou de baixa qualidade.

Freire (1967) argumenta que a EJA deve priorizar uma abordagem dialogica que conecte
0 conteudo educacional as vivéncias dos estudantes, fomentando sua autonomia e participacdo
ativa no processo de aprendizagem. Nessa mesma perspectiva, compreendo que a EJA precisa
assumir intencionalmente a realidade concreta dos estudantes como ponto de partida para o
trabalho pedagdgico, reconhecendo que suas experiéncias, saberes e trajetdrias constituem
elementos estruturantes do processo educativo.

As politicas locais tém sido fortalecidas por programas federais e parcerias com
instituicGes de Ensino Superior, como o Centro Universitario Internacional (UNINTER), que
contribuem para a formacdo de professores/as e o0 desenvolvimento de metodologias
inovadoras. A busca escolar ativa, coordenada pela SEMED, aparece na narrativa da gestora
Tonilde Sousa Silva: “quando ndo frequentam a escola, entramos em contato para identificacéo
das causas da infrequéncia” (informacéo verbal). Contudo, a efetividade dessa acdo depende de
politicas publicas mais amplas e de financiamento continuo, ja que, em nivel nacional, a
auséncia de politicas permanentes para a EJA dificulta a consolidacdo de estratégias
sistematicas de combate & infrequéncia.

Deste modo, a EJA em Alto Alegre do Pindaré busca atender a demanda educacional e
ser um instrumento de inclusdo social. Entretanto, essa intencéo esbarra em desafios estruturais
que também aparecem no cenario estadual e nacional, como a insuficiéncia de recursos
especificos para a modalidade e a falta de politicas de valorizacdo do/da professor/a, fatores que
limitam o alcance das agdes locais.

O compromisso com a formacdo dos/das professores/as, alinhado a implementagéo de
politicas publicas adequadas, € crucial para superar os desafios ainda presentes. A presidente
do Conselho Municipal de Educacéo, Maria Helena Azevedo Machado, afirma que “o curriculo
precisa ser reformulado e alinhado as reais necessidades dos alunos de EJA”. Esse
posicionamento evidencia a urgéncia de romper com modelos escolares tradicionais. Em escala
nacional, a dificuldade de adaptar curriculos da EJA as realidades dos/das estudantes é

recorrente, especialmente em municipios com menor capacidade financeira, onde a
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dependéncia do FUNDERB e a caréncia de formacao continuada dificultam a implementacéo de
propostas pedagdgicas contextualizadas.

A EJA em Alto Alegre do Pindaré desempenha um papel relevante para a inclusdo social
e o desenvolvimento educacional da populacdo adulta que, por diversos motivos, ndo conseguiu
concluir a Educacdo Bésica na idade apropriada. A oferta de EJA no municipio € ampla,
cobrindo tanto o Ensino Fundamental quanto o Ensino Médio, além de incluir a Educacgdo
Profissional. Segundo o Portal das Escolas (2024), ha 26 escolas que oferecem EJA no Ensino
Fundamental e 2 no Ensino Médio, além de 15 escolas que combinam a EJA com a Educacao
Profissional.

A estrutura curricular do Ensino Fundamental na modalidade EJA da Rede Publica
Municipal de Alto Alegre do Pindaré esta delineada de acordo com a Resolugéo n° 001/2023-
CME (Alto Alegre do Pindaré, 2023). A organizacao do curriculo é pautada na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e parte diversificada, abrangendo componentes curriculares
essenciais e areas de conhecimento especificas. Os componentes da BNCC incluem Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia, Lingua Inglesa, Artes e Ensino
Religioso. A parte diversificada compreende cursos profissionalizantes como agente de salde,
cuidador de idosos e primeiros socorros, que serdo implementados conforme a realidade do
municipio e a disponibilidade de ofertas.

A estrutura curricular da EJA € dividida em duas etapas: a primeira, correspondente de
1° a0 5° ano do Ensino Fundamental, e a segunda, do 6° ao 9° ano, ambas com carga horéria de
800 horas e abrangendo componentes como Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia,
Geografia, Educacdo Fisica, Artes e, na segunda etapa, também Lingua Inglesa. No entanto,
Maria Helena Azevedo Machado ressalta “é necessario reformular esse curriculo para atender
as reais necessidades dos alunos, pois ndao é adequado aplicar os mesmos contetdos e
metodologias utilizados no ensino regular a estudantes adultos com trajetorias de vida
distintas”. Essa critica reforca a urgéncia de romper com modelos escolares tradicionais, em
consonancia com os principios de Freire (2011), que defendem uma educacao contextualizada,
significativa e voltada a realidade dos sujeitos da EJA.

Para a avaliacdo e progressdo dos estudantes, a estrutura curricular da EJA esta
organizada em quatro fases avaliativas equivalentes ao ensino regular. A 1* Fase avalia
conteddos equivalentes ao 3° ano do ensino regular, a 22 Fase aos 4° e 5° anos, a 3? Fase aos 6°
e 7° anos e a 42 Fase aos 8° e 9° anos do Ensino Fundamental. A avaliagdo € continua e
diagnostica, considerando tanto o progresso individual quanto o desempenho coletivo, e utiliza

a resolucéo de problemas, leituras e redacgdes, além de outras formas de avalia¢do formativa.
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O Ensino Médio na modalidade EJA, responsabilidade da Secretaria Estadual de
Educacao (SEDUC) ¢é estruturado em duas etapas, com duracéo total de dois anos: 12 Etapa -
corresponde ao 1° ano do Ensino Médio; e 22 Etapa - abrange 0 2° e 0 3° anos do Ensino Médio.
Essa organizagdo busca oferecer uma formacao mais 4gil e adequada a realidade dos estudantes
da EJA, respeitando suas trajetorias e necessidades. A proposta curricular valoriza temas
contemporaneos transversais e a integracao entre areas do conhecimento, como Linguagens,
Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Matematica.

A Resolucdo n° 001/2023-CME também prevé a realizagdo de exames presenciais
semestrais para aferir o aprendizado dos estudantes em cada etapa. Os exames semestrais séo
acompanhados por atividades complementares que visam reforcar a aprendizagem e garantir a
assimilacdo dos conteudos propostos. A professora Vanessa da Silva do Nascimento afirma que
as avaliacbes servem para que ela a partir das analises dos resultados reformule seu
planejamento de forma a atender as necessidades de aprendizagens dos estudantes.
Adicionalmente, os estudantes do EJA tém a oportunidade de participar de atividades préaticas
e projetos interdisciplinares que complementam a formacdo tedrica e favorecem o
desenvolvimento de competéncias e habilidades essenciais para a vida prética e profissional.

A aprovacéo da estrutura curricular pela Resolucdo n° 001/2023-CME representa um
passo importante na construcdo de caminhos mais acolhedores e acessiveis para aqueles que
decidiram retomar os estudos. Essa proposta busca atender as necessidades de jovens e adultos
com trajetérias Unicas, reconhecendo seus saberes e oferecendo uma oportunidade real de
concluir a Educacdo Basica com dignidade e qualidade.

E importante destacar também a Resolucao n° 001/2024-CME (Alto Alegre do Pindaré,
2024), a qual estabelece diretrizes para os atos regulatorios autorizativos das instituicdes de
ensino da Educacdo Basica no Sistema Municipal de Ensino de Alto Alegre do Pindaré/MA.
Esse documento é fundamental para garantir o funcionamento adequado das escolas publicas e
privadas, estabelecendo critérios para autorizagdo, credenciamento, recredenciamento,
reconhecimento, renovacao de reconhecimento e desativacdo dessas institui¢cbes. O Art. 1° da
referida Resolucdo define que os atos regulatorios abrangem todos 0s aspectos necessarios para
a autorizacdo e funcionamento das instituicbes de ensino no municipio. Isso inclui o
cumprimento de requisitos legais, a organizacdo administrativa e a adequacgéo das instalagoes
fisicas e pedagdgicas (Alto Alegre do Pindaré, 2024).

No Art. 2°, sdo especificados os diferentes tipos de atos regulatérios, como autorizacgéo,
credenciamento, recredenciamento, reconhecimento, renovacdo de reconhecimento e

desativacao. No Capitulo 11, Art. 3°, tem-se um ato pelo qual o Conselho Municipal de Educacdo
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(CME) permite que uma instituicdo de ensino inicie suas atividades. Essa autorizacdo tem
validade de dois anos a partir da emissdo da resolucdo, (Alto Alegre do Pindaré, 2024).

O credenciamento, descrito no Art. 5°, € um ato formal pelo qual o CME confere a uma
instituicdo da rede publica municipal a prerrogativa de oferecer educacao escolar, integrando-a
ao Sistema Municipal de Ensino (SME). Ja no Art. 7°, a resolucdo aborda o recredenciamento,
que é um processo similar ao credenciamento, mas destinado a instituicGes que ja estdo em
funcionamento. O recredenciamento € necessario para garantir a continuidade das atividades
educacionais e a adequacdo as normas e exigéncias vigentes. (Alto Alegre do Pindaré, 2024).

O reconhecimento, conforme o Art. 11, é o ato pelo qual o CME valida a qualidade da
Educacdo Baésica oferecida por uma instituicdo. Esse processo assegura que os estudantes
tenham seus certificados e diplomas reconhecidos oficialmente. A renovacdo do
reconhecimento, tratada no Art. 14, deve ser solicitada com antecedéncia minima de 120 dias
antes do término do prazo de validade do reconhecimento anterior. A renovacao € crucial para
a continuidade das atividades educacionais sem interrupcdes. (Alto Alegre do Pindaré, 2024).

A resolucdo também prevé disposicdes gerais e transitorias, como no Art. 20, que trata
da manutencdo dos direitos dos estudantes durante os processos de credenciamento,
recredenciamento, reconhecimento e renovacéo de reconhecimento. Esses processos devem ser
conduzidos de maneira a garantir a continuidade da educacdo e o cumprimento das normas
estabelecidas (Alto Alegre do Pindaré, 2024).

O Art. 25 trata da importancia de um corpo de professores qualificado e devidamente
habilitado. A resolucdo exige a comprovacdo de habilitacdo dos professores, garantindo que
possuam a formacdo necessaria para desempenhar suas funcdes de maneira eficaz (Alto Alegre
do Pindaré, 2024). No Art. 26, sdo abordados os requisitos para a adequacao das instalacGes
fisicas das instituicGes de ensino. A resolucdo esclarece que as instalagbes devem ser
compativeis com o nivel de ensino oferecido, garantindo um ambiente seguro e adequado para
o0 desenvolvimento das atividades educacionais (Alto Alegre do Pindaré, 2024).

A estrutura curricular das instituicdes de ensino, conforme o Art. 27, deve ser atualizada
e compativel com as diretrizes estabelecidas pelo CME. Essa medida assegura que 0s estudantes
recebam uma educacdo de qualidade, alinhada com as exigéncias curriculares vigentes (Alto
Alegre do Pindaré, 2024).

No Art. 28, a resolucdo destaca a importancia de um projeto politico-pedagdgico
atualizado e bem elaborado. Esse documento é fundamental para orientar as praticas
pedagdgicas e assegurar a qualidade da educacédo oferecida pelas instituicdes de ensino (Alto
Alegre do Pindaré, 2024).



60

A Resolucdo n° 001/2024-CME estabelece diretrizes para os atos regulatorios das
instituicGes de ensino, conforme o Art. 29. Apesar de sua importancia, a narrativa de Maria
Helena Azevedo Machado, “nao temos nenhum acompanhamento nem uma politica nessa area”
(Alto Alegre do Pindaré, 11/02/2025), evidencia a auséncia de estratégias para monitorar
egressos evadidos. Essa lacuna compromete o carater emancipatério da EJA e dificulta o
retorno dos estudantes. Em nivel nacional, a falta de politicas de acompanhamento pos-escolar
também é apontada como um dos fatores que perpetuam a excluséo educacional.

De Morais, Albuquerque e Leal (2017) também defendem o acompanhamento pds-
escolar como forma de combater a exclusdo e promover a continuidade dos estudos ou a
insercdo no mercado de trabalho. Reforcando a necessidade de politicas que garantam o
acompanhamento dos egressos como parte do compromisso emancipatério da EJA.

A Resolugdo n° 001/2024-CME disp0e ainda sobre a emissdo de documentos
regulatorios, como autorizacdes, credenciamentos e reconhecimentos, pelo Nducleo de
Documentacdo e Normas (NDN). Essas medidas sdo essenciais para manter a regularidade e a
conformidade das instituicdes de ensino com as diretrizes estabelecidas pelo CME (Alto Alegre
do Pindaré, 2024).

Ademais, pontua-se que a inclusdo social € um dos principais objetivos da EJA,
conforme descrito na Resolucdo n° 001/2024-CME. A oferta de EJA busca garantir o direito a
educacdo para todos, independentemente de sua condicdo social, econdmica ou cultural,
promovendo a equidade e a justica social (Alto Alegre do Pindaré, 2024).

Neste contexto, destacam-se 0s cursos profissionalizantes oferecidos nas turmas de EJA
no municipio de Alto Alegre do Pindaré/MA, os quais tém desempenhado um papel
significativo na capacitacdo e inclusdo social dos estudantes. Em 2017, a Secretaria Municipal
de Educacdo langou o curso de Refrigeracdo, que se mostrou especialmente atraente para 0s
estudantes do sexo masculino em razéo de sua forte conexdo com o mercado de trabalho local.
Para muitos desses homens, a formacdo técnica representa ndo apenas a chance de qualificacao
profissional, mas também uma oportunidade concreta de melhorar a renda familiar e conquistar
maior autonomia.

No entanto, a menor adesdo do sexo feminino ao curso de refrigeracdo pode estar
relacionada a fatores culturais e estruturais que, historicamente, associam determinadas areas
profissionais ao universo masculino. Além disso, barreiras praticas e sociais também podem
influenciar: muitas estudantes da EJA acumulam multiplas jornadas como trabalho, cuidado
com filhos e tarefas domésticas, o que pode tornar a carga horéaria e o deslocamento para cursos

mais técnicos um desafio adicional. Esse curso foi desenvolvido aos sdbados, com a inscri¢do
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aberta a todos os estudantes de EJA interessados; a iniciativa contou com a participacao de 80
cursistas, destacando-se como uma importante acdo de qualificacdo profissional no municipio.
Ja em 2023, a Secretaria Municipal de Educacdo de Alto Alegre do Pindaré/MA
retomou a oferta de cursos profissionalizantes, introduzindo trés novos programas: Agente
Comunitario de Saude, Cuidador de ldosos e Primeiros Socorros. Esses cursos foram
especialmente importantes para os estudantes da zona rural e da sede do municipio,
matriculados na terceira e quarta etapa da EJA. Com a participacdo de 180 estudantes, essas
iniciativas ndo apenas ampliaram as oportunidades de emprego e renda para os cursistas, mas
também fortaleceram a rede de apoio comunitério e os servicos de saude locais. A escolha dos
cursos reflete uma resposta as necessidades emergentes da comunidade, promovendo a
formacao de profissionais capacitados para atuar em areas de grande demanda.

Os cursos de Agente Comunitario de Salde e Cuidador de ldosos, em particular,
desempenharam um papel crucial na promocdo da saude e bem-estar da populacéo local. A
formagdo de Agentes Comunitérios de Salde contribuiu para a melhoria do atendimento basico
de saude, fortalecendo a ligacdo entre os servicos de saude e a comunidade. Ja o curso de
Cuidador de Idosos atendeu a uma demanda crescente, formando profissionais para oferecer
cuidados adequados a uma populacdo em envelhecimento. O curso de Primeiros Socorros, por
sua vez, equipou os estudantes com habilidades essenciais para responder a emergéncias,
tornando a comunidade mais resiliente e preparada para lidar com situac@es de crise.

A trajet6ria dos cursos profissionalizantes no municipio de Alto Alegre do Pindaré/MA
evidencia um compromisso continuo com a educacdo e a formacdo profissional dos jovens e
adultos. A retomada dessas iniciativas em 2024 marca um avanco significativo, mas também
revela a necessidade de politicas estruturais mais amplas que garantam financiamento estavel e
valorizagdo do/da professor/a, condi¢des essenciais para que a EJA cumpra seu papel social. A
continuidade e expansdo dessas iniciativas sdo fundamentais para garantir que todos os
estudantes de EJA tenham acesso a oportunidades que Ihes permitam melhorar suas condigfes

de vida e participar ativamente da sociedade.

3.3 A Formagcao de professores/as alto alegrenses e as implicagdes na Educacgdo de

Jovens e Adultos

A trajetoria da formacdo de professores para a Educacdo Béasica em Alto Alegre do
Pindaré/MA é marcada por diversos programas e iniciativas ao longo do tempo. Em resposta a

LDB n° 9394/96, que estabelece a formacdo de professores em nivel superior, foi criado o
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Programa Especial de Formacdo de Professores para a Educacdo Béasica (PROEB), autorizado
pela Resolucdo n° 61/98 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE) em 15 de
maio de 1998. Esse marco legal inaugura, no municipio, uma politica estruturada de
profissionalizagdo do/da professor/a alinhada as diretrizes nacionais de formac&o.

A LDB n° 9394/96 determina que a responsabilidade pela formagéo de professores em
exercicio cabe aos municipios, conforme explicitado no artigo 87, paragrafo 3°, item IlI:
“realizar programas de capacitacdo para todos os professores em exercicio, utilizando também,
para isto, os recursos da educacao a distancia”. Inicialmente, 0 PROEB atendeu vérias cidades,
incluindo Buriticupu, Santa Luzia, Alto Alegre do Pindaré e Buriti, com cursos como Letras,
Pedagogia, Ciéncias Bioldgicas e Matematica. Conforme Maria Helena Azevedo Machado, “o
PROEB representou um avanco significativo proporcionando formacao superior a professores
que antes ndo tinham acesso a esse nivel de qualificagdo" (informacéo verbal).

Assim, 0 PROEB consolida-se como instrumento central de efetivagdo das exigéncias
legais e de democratizacdo do acesso a formacdo superior do/da professor/professora no
municipio de Alto Alegre do Pindaré/MA.

Com o passar dos anos, outros programas complementaram as iniciativas de formacéo
dos professores em Alto Alegre do Pindaré. Destacam-se o Programa de Capacitacdo Docente
(PROCAD), o Programa de Qualificacdo Docente (PQD), o Programa Magistério 2001, o
Programa de Formacdo de Professores em Exercicio (PROFORMAGCAO) e o Programa
Ensinar. A presidente do Conselho Municipal de Educagdo destaca também: “As formagdes
docentes PROFORMAMACAO e Magistério 2001 oportunizaram aos professores entrarem de
fato no magistério” (informagdo verbal). Esse conjunto de programas evidencia uma politica
continua de formac&o do/da professor/a, voltada a regularizacdo e valorizacdo da carreira.

O PROEB, em particular, atendeu as exigéncias legais e a necessidade de formacao
continuada, sendo um marco na busca pela exceléncia na Educacdo Basica em Alto Alegre do
Pindaré. Compreender esses programas e suas contribuicGes é essencial para contextualizar o
atual cenério educacional na regido, fornecendo insights valiosos sobre os esforcos
empreendidos para fortalecer o corpo de professores/as e, por conseguinte, a qualidade do
ensino oferecido. Sousa (2018) observa que "o impacto do PROEB foi amplamente positivo,
criando uma base sélida para outras iniciativas subsequentes de formacéo docente".

Para Maria Helena Azevedo Machado: "O PROEB foi o apice quando 80 professores
tiveram a oportunidade de cursar Letras e Pedagogia pela UFMA sem precisar sair do

municipio. Deu uma elevada na autoestima dos educadores” (informacéo verbal). Desse modo,
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0 PROEB assume papel estruturante na consolidacdo de uma base formativa local para o
magistério.

Além desses programas, destaca-se a criacdo do UNINTER em 2012, resultado da fuséo
entre a Faculdade Internacional de Curitiba (FACINTER) e a Faculdade de Tecnologia de
Curitiba (FATEC), com o objetivo de proporcionar ensino de qualidade em todo o Brasil. Maria
Helena Azevedo Machado comenta que "As pos-graduacdes foram especiais para todos que se
disponibilizaram a estudar” (informacgao verbal). Essa expansdo amplia as possibilidades de
formacédo continuada, ainda que marcada pela légica do ensino superior privado.

O PARFOR, tanto na modalidade presencial quanto a distancia, tem desempenhado um
papel fundamental na colaboracdo entre a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), os estados, municipios, o Distrito Federal e as InstituicGes de
Educacao Superior (IES). O PARFOR, alinhado as politicas nacionais, busca atender as
demandas especificas de formacao de professores em Alto Alegre do Pindaré e regido.

Maria Helena Azevedo Machado afirma “o PARFOR, assim como outros cursos tém
feito com que o municipio de Alto Alegre se destaque como um dos melhores em educagéo do
Estado” (informagdo verbal). O PARFOR reforca a articulacdo federativa como estratégia de
fortalecimento da formacéo do/da professor/a em contextos municipais.

Dentre os cursos de formacdo, destaca-se 0 Mestrado Profissional em Educacdo e
Préticas Educativas (PPGEPE/UFMA), Turma Especial, em convénio com a Prefeitura e a
SEMED, com entradas em 2023 e 2024. O programa articula formacdo do/da professor/a,
pesquisa cientifica e pratica pedagogica, promovendo metodologias interculturais e
interdisciplinares. Essa iniciativa representa um avango qualitativo ao integrar producédo
académica e realidade educacional local.

No plano estrutural de financiamento, a trajetéria local cruza com a dindmica nacional
do FUNDEB. Em 2026, a complementacdo da Unido alcangou 23% do total de recursos,
conforme dados da Undime (2026). Esse aumento sinaliza maior potencial de investimento,
mas  exige acompanhamento  técnico e capacidade  administrativa  local.
Dessa forma, o financiamento educacional amplia possibilidades, mas também impde desafios
de gestdo e planejamento aos municipios.

Dessa forma, a formagao continuada ndo ocorre em vazio, pois depende da capacidade
institucional de aproveitar programas federais e de um financiamento adequadamente gerido.
Sem formacédo tematica, condigdes de trabalho e clareza de politicas, os ganhos tendem a se
fragmentar. Essa articulacdo € condicdo central para enfrentar processos de precarizacdo do

trabalho do/da professor/a.
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Para a Educacdo de Jovens e Adultos, essa realidade apresenta desafios particulares.
Autores como Freire (1992) e Gadotti (2000) defendem uma formacéo do/da professor/a critica,
dialdgica e emancipatdria, que valorize as experiéncias de vida dos estudantes. Nesse sentido,
a formacdo do/da professor/a de EJA deve articular fundamentos teoGricos e praticas
contextualizadas.

Logo, a formacdo continuada desempenha papel fundamental no fortalecimento das
praticas pedagogicas dos professores que atuam em turmas multisseriadas, realidade comum na
EJA. Durante (2009) destaca que essa abordagem exige sensibilidade e estratégias
diferenciadas. A formacdo permanente amplia o repertorio pedagdgico do/a professor/a para
lidar com a diversidade de trajetdrias educacionais.

Outro ponto crucial é a articulacdo entre os programas de formacdo e as préaticas
pedagogicas ja existentes. De acordo com a professora Vanessa da Silva do Nascimento,
“Sentimos falta de uma formagdo continuada mais especifica para nos orientar na oferta do
ensino aos alunos de EJA” (informagao verbal). Haddad e Di Pierro (2000) ressaltam a
importancia das iniciativas colaborativas. A auséncia de formacGes especificas compromete a
efetividade do trabalho pedagdgico na EJA.

Além disso, a valorizacdo do professor como agente de transformacdo social é
fundamental. Oferecer aos professores a oportunidade de participar de programas de pesquisa
educacional universitarios para a realidade da EJA pode ajuda-los a desenvolver estratégias
construtivas para enfrentar os desafios da permanéncia escolar. Gadotti (2000) enfatiza que a
formacdo continuada deve incluir reflexdo e producdo académica, fortalecendo politicas
publicas educacionais. A formacdo do/a professor/a critica amplia o protagonismo dos
professores na construcdo de praticas e politicas educacionais.

Dessa forma, uma formacdo continuada orientada pelas especificidades locais, pela
valorizagdo cultural e pela capacitagdo para praticas pedagogicas inclusivas pode elevar
significativamente a qualidade do ensino na EJA em Alto Alegre do Pindaré/MA. Essa
abordagem contribui para uma educagdo mais equitativa e promotora da cidadania, em linha
com o que preconizam Freire (1992) e Gadotti (2000). E crucial que a formagéo leve em conta
0S contextos sociais e econdmicos da regido, respeite os saberes dos/das professores/as e abra
espacos reais de escuta, troca e construcao coletiva.

Oslas professores/as da EJA ndo apenas ensinam conteldos, eles e elas acolhem
historias, resgatam dignidades e reconstroem vinculos com o saber. Por isso, pensar politicas
publicas voltadas para a formacdo do/da professor/a no municipio é investir na poténcia

transformadora da educacéo e no fortalecimento de uma escola que de fato dialogue com a vida



de seus/suas estudantes, tornando-os/as protagonistas de sua propria formacgdo e de sua
cidadania.
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4 PERMANENCIA DOS/AS ESTUDANTES DA EJA EM UMA ESCOLA DE ALTO
ALEGRE DO PINDARE: ESCUTA, VOZES E ENTRELACES DAS NARRATIVAS E
NARRADORES

Esta secdo tem como objetivo compreender, a partir das narrativas, os fatores que
favorecem ou dificultam a permanéncia na EJA, concentrando-se nas historias narradas sobre
0 acesso e permanéncia na escola. Discutimos, ainda, as concepg¢des da gestora escolar, da
professora e das estudantes. A partir dessa delimitacdo, a secdo assume a narrativa ndo apenas
como técnica de coleta de dados, mas como categoria analitica central, capaz de revelar os
condicionantes sociais, institucionais e subjetivos que estruturam a permanéncia na EJA.

A pesquisa envolveu quatro estudantes de EJA, a gestora escolar, a professora de EJA e
a presidente do Conselho Municipal de Educacdo de Alto Alegre do Pindaré, escolhidos/das
por poderem contribuir com narrativas que iluminam os desafios de permanéncia na EJA. As
narrativas foram analisadas a luz dos objetivos da pesquisa. As entrevistas permitiram que cada
interlocutor(a) compartilhasse histérias de vida, desafios e conquistas. Esse desenho
metodoldgico possibilita articular diferentes posi¢Oes institucionais e experiéncias vividas,
permitindo compreender a permanéncia na EJA como um fendmeno relacional, produzido na
intersecdo entre politicas educacionais, praticas escolares e trajetdrias individuais.

Com base nos estudos de Moura (2015) e Passeggi (2010), a narrativa é entendida como
uma forma de expressdo humana intrinseca a condicao social e cultural dos individuos, que
reflete tanto as marcas quanto as auséncias de suas trajetorias de vida. No contexto da EJA, esse
instrumento de coleta de dados em uma pesquisa qualitativa se revela relevante, pois possibilita
acessar vivéncias e os desafios enfrentados no processo de escolarizagdo dos estudantes. Nessa
perspectiva, a narrativa ultrapassa a funcdo descritiva e assume um papel interpretativo,
permitindo acessar processos de excluséo, silenciamento e resisténcia que marcam as trajetorias
escolares de jovens e adultos.

Segundo Moura (2015), as narrativas de vida sdo construidas a partir de memorias,
experiéncias e reflexdes que os sujeitos trazem consigo, sendo essencialmente marcadas por
elementos contextuais e historicos. Nesse sentido, ao analisar as narrativas das estudantes da
EJA em Alto Alegre do Pindaré, é possivel identificar como as questdes socioeconémicas,
emocionais e culturais influenciam diretamente suas trajetdrias escolares. Por exemplo, a
estudante Edinalva Santos Sousa relatou que “as vezes chego cansada, fago planos de ir para a
escola, mas o cansaco ndo deixa", (Entrevista realizada em Alto Alegre do Pindaré, em

07/02/2025). A narrativa evidencia que a permanéncia escolar das mulheres na EJA ¢
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atravessada por relacGes desiguais de género, trabalho e cuidado, que impdem limites concretos
a continuidade dos estudos.

As jornadas duplas ou triplas de trabalho, especialmente da mulher, provocam
desestimulo e muitas vezes o abandono da escola. O cansaco fisico e emocional, conforme
aponta Moura (2015), é uma marca profunda nas narrativas de vida dos sujeitos marginalizados
pelo sistema educacional formal, que muitas vezes ndo encontram espacgos acolhedores e
flexiveis para continuar seus estudos. Assim, a evasdo e a descontinuidade na EJA ndo podem
ser compreendidas como escolhas individuais, mas como expressdes de condi¢des estruturais
que restringem o direito a educacgéo

Passeggi (2010) destaca que narrar € humano, mas autobiografar exige autoconsciéncia
e o reconhecimento de auséncias e siléncios. Na narrativa da estudante Francisca da Conceigédo
Nascimento Silva, essa dinamica fica clara: “retornei a escola para ajudar os filhos nas tarefas
da escola” (entrevista em Alto Alegre do Pindaré, em 08/02/25), revelando a falta de formacéo
basica que a tornava apta a apoiar os filhos antes. Esse tipo de revelacdo, segundo Passeggi,
ajuda a identificar lacunas educacionais a serem preenchidas para incluséo e emancipacéo.
Nesse sentido, o retorno a escola revela-se como estratégia de recomposicdo de trajetdrias
interrompidas, evidenciando o caréater intergeracional da exclusao educacional e da busca por
escolarizagéo.

O processo de andlise de narrativas envolve escuta atenta e critica, captando o explicito

e o implicito. Moura (2015) argumenta que narrativas se constroem a partir de fragmentos de
memdaria com significados pessoais e coletivos, exigindo interpretacdo a luz do contexto social
e cultural. No caso das/dos estudantes da EJA, as narrativas revelam obstaculos concretos, como

o problema de visao narrado por Edinalva Santos Sousa: “parece que esta chovendo assim na
vista da gente” (entrevista em Alto Alegre do Pindaré, 07/02/2025), ou o constrangimento social
trazido por Ivaldina Conceigdo da Silva: “outros sentem-se muito velhos para frequentar a
escola” (entrevista em Alto Alegre do Pindaré, 09/02/2025). Essas narrativas demonstram que

a permanéncia na EJA € condicionada por fatores fisicos, simbolicos e sociais, exigindo
politicas educacionais que considerem as condi¢des reais de aprendizagem dos/das estudantes.

Além dos obstaculos, as narrativas expressam aspiragcdes e motivacGes para buscar
educagdo. A estudante Raimunda Aratjo da Conceicdo afirma: “quero concluir meu Ensino
Fundamental e receber meu certificado” (entrevista em Alto Alegre do Pindaré, 10/02/2025),
destacando o valor simbdlico da escolarizacdo para identidade e cidadania. Essa narrativa
reforca que, para além de desafios, ha um movimento de afirmacdo pessoal e social. A

interpretacdo desses discursos, conforme o referencial de narrativa autobiografica adotado em
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pesquisas sobre formacdo e trajetdrias, permite reconhecer tanto as dificuldades quanto os
desejos que alimentam a busca pelo estudo, indicando caminhos para politicas e praticas mais
sensiveis ao contexto local.

Passeggi (2010) enfatiza que as narrativas sao sempre plurais e heterogéneas, refletindo
as multiplas vozes e perspectivas que compdem a experiéncia humana. Nas entrevistas
realizadas com as estudantes da EJA, observa-se essa diversidade de vozes, que vao desde as
dificuldades préaticas, como a auséncia de materiais didaticos adequados, até questbes
emocionais e psicoldgicas, como a falta de motivacgdo e o cansaco. Essa pluralidade exige do
pesquisador uma postura dialdgica, que valorize as diferentes formas de expressao e intérprete
as narrativas como parte de um tecido social mais amplo. Conforme Moura (2015), essa
abordagem torna possivel compreender os processos de exclusdo e marginalizacéo que afetam
os sujeitos. A diversidade de vozes evidencia que a experiéncia na EJA ndo é homogénea,
exigindo do pesquisador/a uma leitura critica que articule subjetividade e estrutura social na
analise das trajetdrias.

A andlise de narrativas nao se limita a descrever as experiéncias dos estudantes, mas
busca transformé-las em instrumentos de compreensdo e mudanca social. Sugestes
apresentadas pelas estudantes, como a oferta de consultas oftalmoldgicas gratuitas, a criacdo de
espacos dedicados exclusivamente a EJA e a implementacdo de bolsas de incentivo, sdo
exemplos de como as narrativas podem contribuir com politicas publicas mais eficazes. Moura
(2015) e Passeggi (2010), destacam que as narrativas de vida sdo, a0 mesmo tempo,
testemunhos do presente e projetos de futuro, que revelam as possibilidades de transformacéo
individual e coletiva. Assim, as narrativas constituem-se como importantes subsidios para a
formulacéo de politicas publicas, ao traduzirem demandas concretas que emergem do cotidiano
dos/das estudantes da EJA.

A EJA € um campo de estudo inserido na perspectiva da pluriculturalidade,
interculturalidade e praticas educativas interdisciplinares, sendo reconhecida como um direito
fundamental e um dispositivo de inclusdo social. No entanto, os desafios relacionados a
permanéncia escolar dos estudantes da EJA persistem, especialmente em contextos marcados
por desigualdades socioeconémicas e culturais. Essa compreensao reforga que a permanéncia
escolar na EJA depende de acgbes intersetoriais que enfrentem desigualdades historicas e
garantam condigdes efetivas de acesso, permanéncia e sucesso escolar.

Os pressupostos tedricos de Trivifios (1987), enfatizam a importancia da pesquisa
qualitativa para interpretar fenémenos sociais complexos, que valoriza as vozes e experiéncias

dos/das estudantes, possibilitando uma andlise critica e reflexiva sobre as barreiras que ainda
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limitam a EJA como modalidade de ensino. Essa abordagem permite usar um roteiro de
entrevistas como instrumento capaz de permitir captar as nuances das narrativas dos/das
interlocutores/as, revelando os desafios enfrentados pelos/as estudantes, professores/as e
gestora para a permanéncia na EJA no municipio de Alto Alegre do Pindaré. A abordagem
qualitativa, nesse contexto, mostra-se fundamental para apreender a complexidade dos
fendmenos educacionais que ndo podem ser reduzidos a indicadores guantitativos.

A histdria de vida reforca a abordagem qualitativa ao reconhecer que as narrativas
dos/das estudantes séo interpretacGes singulares moldadas pela memaria, pelas emocdes e pelas
experiéncias acumuladas. Em didlogo com Meihy e Holanda (2015), essa metodologia valoriza
versdes pessoais dos fatos, considerando incertezas, siléncios e distor¢cbes como elementos que
revelam dimensdes profundas das trajetorias. Sua adocdo amplia a compreensdo da
permanéncia na EJA em Alto Alegre do Pindare, articulando aspectos objetivos e sentidos
subjetivos atribuidos por estudantes, professore/as e gestores. Mediante a valorizacao de relatos
singulares, a historia de vida evidencia a permanéncia na EJA como um processo atravessado
por sentidos, afetos e disputas simbdlicas.

Conforme destacado por Tavares (2022), a formacao integral de jovens e adultos exige
politicas publicas que considerem as particularidades e necessidades desse publico, bem como
praticas pedagogicas que promovam a emancipacao e a transformacao social. Nesse sentido, as
analises realizadas nesta pesquisa sdo orientadas pela perspectiva freiriana, que entende a
educacao como uma pratica de liberdade e conscientizacdo. Para Freire (2001), a educacdo deve
ser um ato de conhecimento e transformacéo, onde o dialogo € essencial para a construcao de
saberes significativos. Assim, as narrativas coletadas evidenciam ndo apenas 0s obstaculos
enfrentados pelos estudantes envolvidos/as no processo, mas também apontam caminhos para
a superacdo dessas barreiras, reafirmando a EJA como um instrumento de justiga social.

Este estudo contribui para o debate sobre a efetivacdo das politicas educacionais
voltadas & EJA, destacando a urgéncia de conjuntos de esforcos entre gestores, professores e
comunidade para garantir 0 acesso e a permanéncia escolar. A analise das narrativas revela que
os desafios vao além das questdes estruturais, englobando aspectos emocionais, econdmicos e
culturais que impactam diretamente a trajetoria educacional dos/das estudantes. Freire (2011)
ressalta que ensinar exige sonho e utopia, pois a realidade ndo é estatica, mas passivel de
transformacdo. Dessa forma, a EJA afirma-se como um espaco estratégico de transformacéo
social, cuja efetivacdo depende do reconhecimento das condic¢des concretas e das subjetividades

que atravessam a trajetdria dos/das estudantes.
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A partir da reflexdo sobre as narrativas dos/das estudantes envolvidos, esta pesquisa
reafirma o papel da educacdo como um direito humano fundamental e um meio de superacéo
das desigualdades, alinhando-se aos objetivos de inclusdo e equidade defendidos por
pesquisadores como Trivifios (1987) e Freire (2001), ao evidenciar que a EJA se constitui como
um espago de resisténcia, reconhecimento e construcdo de possibilidades concretas de

transformacéo social.

4.1 Concepcao da gestora em relacdo a permanéncia dos/as estudantes na EJA

A EJA é uma modalidade que requer uma atencéo especial por parte da gestéo escolar,
especialmente em contextos marcados por desigualdades socioeconémicas e culturais.
Conforme destacado por De Lima et al. (2022), a gestdo escolar na EJA deve transcender 0s
modelos tradicionais de educacdo bancaria e adotar praticas emancipadoras que promovam a
transformacéo social. Dessa forma, buscamos compreender a concepcdo da gestora escolar
acerca dos fatores que favorecem ou dificultam a permanéncia dos/as estudantes na EJA.

No municipio de Alto Alegre do Pindaré/MA, a gestora escolar Tonilde Sousa Silva
relata uma trajetéria de quase 15 anos na gestdo escolar, durante os quais enfrentou inimeros

desafios relacionados ao acesso e a permanéncia dos estudantes na EJA. A gestora narra que

o0 desafio em relacdo as turmas de EJA é enorme. “Primeiro a gente realiza o processo
de busca ativa, que é convidar esses alunos de casa em casa para virem a escola".
Ressaltou, também que, "o professor tem que ter perfil para estar ali. Os alunos tém
que se sentir acolhidos, acariciados por esse professor, porque se 0s alunos nao
sentirem esse afeto, eles ndo permanecem na sala de aula (Entrevista realizada em
Alto Alegre do Pindaré em 12/02/2025).

A metafora utilizada pela gestora, ao afirmar que os estudantes precisam ser
“acariciados” evidencia a dimens&o subjetiva que atravessa as relagdes pedagdgicas na EJA. A
luz da HO, essa expresséo néo se restringe ao cotidiano escolar, mas constitui uma interpretagéo
construida a partir da memoria e da experiéncia, conforme defendem Meihy e Holanda (2015),
ao destacarem que as narrativas sdo versoes individuais dos fatos, permeadas por afetos e
sentidos proprios. Essa concepgéo evidencia que, para a gestdo escolar, a permanéncia na EJA
ndo se sustenta apenas por mecanismos administrativos, mas pela construgdo de vinculos
afetivos que fortalecem o sentimento de pertencimento dos estudantes ao espago escolar.

Essa perspectiva ¢ reforgada por Meihy (2005), ao afirmar que a HO legitima o “texto
vivo” do narrador, permitindo que metaforas e emoc¢des assumam centralidade na analise. Nessa
direcdo, a narrativa da gestora revela uma compreensdo sensivel da pratica do/da professor/a e,
simultaneamente, aponta para a auséncia de suporte institucional necessario a efetivacdo desse

cuidado afetivo no contexto da EJA. Assim, a metafora utilizada pela gestora ultrapassa o
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sentido literal e se configura como uma chave interpretativa para compreender como o cuidado
e a escuta se tornam elementos centrais na permanéncia dos estudantes da EJA.

A propria gestora reconhece essa lacuna ao afirmar que “a escola ndo oferta formagdes
especificas ao professor de EJA, realiza apenas encontros formativos voltados a uma tematica
comum a todos” (Entrevista realizada em Alto Alegre do Pindaré, em 12/02/2025). Conforme
observam Meihy e Ribeiro (2011), a HO permite evidenciar fragilidades institucionais que néo
aparecem em documentos oficiais, mas emergem nas experiéncias narradas, reforcando a
urgéncia de politicas formativas que contemplem as especificidades da Educacao de Jovens e
Adultos. Essa auséncia de formacao especifica tensiona o trabalho do/da professor/a na EJA,
pois transfere ao/a professor/a a responsabilidade de lidar com demandas complexas sem o
suporte institucional necessario

Outro desafio enfrentado pela gestao escolar diz respeito a infraestrutura e aos espagos

fisicos disponiveis para os estudantes da EJA. A gestora relata que

O primeiro obstaculo é o prédio que funciona a escola que ndo suporta a demanda de
alunos, logo é necessério alugar um outro espaco (anexo) para algumas turmas
funcionarem. Além disso, no turno da noite, a escola € cedida ao Estado para os alunos
do Ensino Médio e nesse mesmo turno os alunos de EJA frequentam, eles ndo se
sentem bem em estar no mesmo espaco que os jovens, reclamam do barulho, da forma

como os jovens os observam nas janelas, isso os incomoda muito” (Entrevista
realizada em Alto Alegre do Pindaré, em 12/02/2025)

A estrutura fisica das escolas pode contribuir ou ndo para 0 processo ensino e
aprendizagem. Para a gestora ndo ha espacos adequados e inclusivos para a EJA que vai de
encontro aos estudos de Oliveira (2024), do qual defende a implantagdo de uma gestdo
democrética e participativa na EJA, capaz de garantir a integracdo e a promocao dos estudantes.
A flexibilidade de horarios é outra questdo crucial para a permanéncia dos estudantes na EJA.

A gestora explica que

A flexibilidade de horério s6 existe porque 0s nossos alunos trabalham o dia todo na
lavoura. Sao trabalhadores bracais, pedreiros, quebradeiras de coco, donas de casa.
No entanto, as atividades extracurriculares ndo sdo ofertadas porque o profissional so
trabalha 20 horas e ndo tem outro para exercer essas funcdes. (Entrevista realizada em
Alto Alegre do Pindaré em 12/02/2025)

Embora a flexibilizacdo de horarios seja uma estratégia relevante, sua efetividade é
comprometida pela auséncia de projetos e profissionais que ampliem as experiéncias formativas
dos/das estudantes. Dourado, Barbosa e Amorim (2018), discutem sobre a gestdo escolar e
apontam a auséncia de projetos estruturados para oferecer atividades complementares como um
dos fatores que contribuem para o abandono escolar. A gestora afirma: “a Secretaria de

Educacao nao tem projeto instituido nas escolas e com profissional especifico para exercer essa
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fungdo com os alunos da EJA" (Entrevista realizada em Alto Alegre do Pindaré, em
12/02/2025), reforcando assim a necessidade de politicas publicas que partam da realidade das
escolas nas suas especificidades.

Os impactos da oferta da EJA na comunidade em Alto Alegre do Pindaré/MA, também

merecem destaque. A gestora relata que

Ha muita contribuicdo da aprendizagem para a comunidade, pois muito dos nossos
alunos sdo comerciantes, ou autbnomos, trabalham empregados e necessitam fazer
contas, anotacdes, se comunicar pelo celular. Mas, para o ingresso destes no mercado
de trabalho ainda ndo é facil. O governo precisa elaborar um projeto destinado ao
publico de EJA que lhes oportunize o acesso ao mercado de trabalho com condicdes
de permanéncia. (Entrevista realizada em Alto Alegre do Pindaré, em 12/02/2025)

A narrativa da gestora demonstra que a EJA cumpre um papel social importante na vida
cotidiana dos estudantes, ainda que esse impacto ndo se traduza automaticamente em insercédo
qualificada no mercado de trabalho. Quanto as politicas publicas direcionadas a EJA, a gestora
ressalta que

O Governo federal langou o Pacto Nacional pela Superacdo do Analfabetismo e
Qualificacdo da Educacdo de Jovens e Adultos. E o Maranh&o aderiu a esse pacto que
é 0 Pacto EJA. E o municipalismo também aderiu. S6 que o que houve foi apenas uma
divulgacéo. Ainda ndo se observa a visibilidade das acBes desse pacto. (Entrevista
realizada em Alto Alegre do Pindaré, em 12/02/2025)

Essa narrativa reforca a distancia existente entre a formulagéo das politicas publicas e
sua efetiva materializacao no cotidiano das escolas que ofertam a EJA. Ribeiro, Santos e Canola
(2023) em sua obra Desafios da Gestdo Escolar para a Implementacédo do Novo Ensino EAD da
EJA, criticam a concretude da implementacdo das politicas educacionais brasileiras, por vezes
limitando-as a ac¢bes simbdlicas sem impacto real na vida dos estudantes e da sociedade. O
papel da gestdo escolar na prevencdo do abandono é outro aspecto relevante discutido pela

gestora. Ela explica que

Trabalho com algumas acfes. Primeiro é a busca ativa. Depois sentimos a auséncia
do aluno. Dai vamos novamente fazer essa busca ativa para saber quais 0s motivos da
auséncia em sala de aula. Além disso, formamos um grupo de WhatsApp em que esse
elo de comunicacdo organiza também uma metodologia diferenciada para que 0s
alunos permanecam e se sintam acolhidos pela escola. (Entrevista realizada em Alto
Alegre do Pindaré, em 12/02/2025).

A narrativa da gestora evidencia uma pratica pedagdgica comprometida com a
permanéncia e o bem-estar dos estudantes, por meio de a¢des concretas como a busca ativa.
Essas acOes refletem uma gestéo escolar sensivel as necessidades dos estudantes e alinhada com
os principios do direito a educacéo e da inclusdo social. Tais estratégias indicam também uma
gestdo escolar que atua de forma reativa e preventiva, buscando minimizar o abandono por meio

da proximidade e do acompanhamento continuo dos/das estudantes.
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Em seguida, perguntamos a gestora quanto aos recursos didaticos, em especial os livros
didaticos. Ela reconhece que “ndo ha livro didatico para os estudantes da EJA e o material
utilizado ndo atende as necessidades deles” (Entrevista realizada em Alto Alegre do Pindaré,
em 12/02/25). Afirmou também que os estudantes usam material impresso e que isso é um
empecilho para o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, pois a maioria apresenta
problemas de visdo. Motta (2021), em suas obras destaca a importancia de materiais didaticos
acessiveis e de qualidade para garantir a aprendizagem dos estudantes. A inadequacdo dos
materiais didaticos evidencia um obstaculo adicional & permanéncia, especialmente para
estudantes que j& enfrentam limitacGes fisicas e dificuldades de aprendizagem.

Quando questionada sobre sugestdes para a permanéncia dos/das estudantes da EJA no
ambiente escolar, a gestora apontou a necessidade de politicas publicas efetivas e de
acompanhamento psicoldgico familiar e emocional. Sua fala evidencia uma preocupagdo que
ultrapassa as questdes pedagdgicas, ao reconhecer que o vinculo com a escola envolve cuidado
emocional, suporte familiar e o enfrentamento de vulnerabilidades como baixa autoestima,
sobrecarga de responsabilidades e historico de exclusédo escolar. Essa compreenséo dialoga com
De Lima et al. (2022), que defendem uma abordagem integral voltada as dimensfes emocionais
e sociais dos/das estudantes.

Outro ponto destacado foi a importancia de cursos profissionalizantes como estratégia
para motivar os/as estudantes a permanecerem na escola e ampliarem suas possibilidades de
inser¢do no mercado de trabalho. A gestora afirma que “a Secretaria de Educagdo deveria
oferecer cursos profissionalizantes para que os alunos possam concluir o ensino fundamental e
ter a oportunidade de estar no mercado de trabalho” (Entrevista realizada em Alto Alegre do
Pindaré, em 12/02/2025). Sua narrativa revela uma preocupa¢do com a permanéncia dos/das
estudantes da EJA, ao reconhecer que muitos buscam na escola ndo apenas formagéo
académica, mas também oportunidades concretas de qualificacdo profissional, tornando o
espaco escolar mais significativo e alinhado as expectativas desses/as estudantes.

Por fim, a gestora ressalta que “o espaco da escola que os alunos da EJA frequentam é
0 mesmo dos alunos do ensino médio™ (Entrevista realizada em Alto Alegre do Pindaré, em
12/02/2025). Essa convivéncia compartilhada exige um trabalho pedagdgico e institucional que
promova o respeito matuo e o acolhimento, valorizando as singularidades dos estudantes da
EJA. E fundamental que a escola desenvolva acbes que combatam estigmas e preconceitos,
criando ambientes inclusivos onde esses estudantes se sintam pertencentes e reconhecidos em

suas trajetdrias. Em suma, a permanéncia dos estudantes da EJA depende ndo apenas do acesso
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a escola, mas da construcdo de um ambiente institucional que reconheca suas especificidades e

trajetorias.

4.1.1 Concepcao da professora em relacdo a permanéncia dos/as estudantes na EJA

Esta subsecdo tem como objetivo analisar a concepgéo da professora da EJA de uma
escola de Alto Alegre do Pindaré-MA sobre os fatores que influenciam ou dificultam a
permanéncia dos/as estudantes da EJA. A partir de sua experiéncia, buscou-se refletir sobre o
papel da EJA como instrumento de inclusdo social, formacéo cidadd e emancipacdo. A analise
também visa evidenciar a importancia de politicas publicas educacionais, formacao continuada
e préaticas dos/das professores/as que podem interferir de forma positiva numa aprendizagem
significativa e transformadora para jovens e adultos que retornam a escola em busca de novas
oportunidades.

Deu-se inicio a entrevista pedindo para a professora relatar sobre sua trajetoria na EJA.
A professora Vanessa da Silva do Nascimento destaca de inicio sua formacéo, “minha formacao
inicial foi Magistério, Em seguida cursei Pedagogia. Sempre morei no Povoado Timbira do
Bogéa, e ha trés anos ensino alunos de EJA” (Pesquisa realizada em Alto Alegre do Pindaré em
25/02/2025). Essa trajetoria reflete um vinculo com a comunidade local, o que influencia
diretamente sua pratica pedagdgica, evidencia também, um compromisso afetivo com o
territério onde vive e atua. Esse vinculo fortalece a confianca entre professora e estudantes,
favorecendo um ambiente de acolhimento, respeito e escuta.

No contexto do questionamento dirigido a professora VVanessa da Silva do Nascimento
se ela enfrentava alguma dificuldade para que os/as estudantes fossem assiduos em suas aulas,
ela afirmou que “eles tém muitas dificuldades em frequentar a escola devido as jornadas de
trabalho intensas, e isso dificulta muito o processo de ensino-aprendizagem” (Entrevista
realizada em Alto Alegre do Pindaré, em 25/02/2025). Sua narrativa revela uma perspectiva
critica e reflexiva quanto aos obstaculos enfrentados pelos estudantes e professores nessa
modalidade de ensino. Evidencia também questdes fundamentais para o debate sobre a
permanéncia escolar e reforca a necessidade de politicas publicas eficazes que fortalegam a EJA
como dispositivo de inclusdo social e transformacéo da realidade educacional.

A professora Vanessa da Silva do Nascimento narra que o perfil dos/das estudantes
mudou, “as mudancas sao significativas, os alunos de hoje procuram a escola ndo s6 mais com
0 proposito de aprender a ler e escrever e aprender as quatro operagdes” (Entrevista realizada

em Alto Alegre do Pindaré, em 25/02/2025). Segundo a professora, os/as estudantes da EJA
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demonstram interesse em aprender a utilizar o celular como instrumento para seus negdécios.
Nesse contexto, a leitura, a escrita e as opera¢fes matematicas passam a assumir um sentido
pratico e emancipador, valoriza suas trajetorias e a inser¢do no mundo do trabalho, a0 mesmo
tempo em que a escola se consolida como espaco de incluséo social e digital.

Os estudos de Moura (2004) enfatizam a necessidade de adaptar os contetdos
curriculares as demandas contemporaneas dos estudantes. Além disso, a escola deve ser um
espaco de acolhimento e troca de experiéncias, reiterando a relevancia da EJA como mediacéo
de emancipacdo e integracdo social. Nesse contexto, € essencial reconhecer que os estudantes
da EJA buscam ampliar sua compreensdo sobre direitos sociais, desenvolver habilidades
empreendedoras e fortalecer sua autonomia no cotidiano. Essas demandas revelam a urgéncia
de uma educacdo que dialogue com a realidade dos sujeitos, valorize seus saberes prévios e
promova o protagonismo de cada um em sua trajetoria de vida.

No que se refere aos desafios enfrentados para garantir a permanéncia dos estudantes na

EJA a professora Vanessa da Silva do Nascimento compartilhou:

Lidar com jovens e adultos é um desafio e tanto, principalmente por terem opinides
construidas, e manté-los constantemente na escola foi uma tarefa muito dificil, porém
a medida que passei a conhecer seus gostos, ideias, trouxe em meu planejamento
conteidos que eles consideravam importantes para o seu dia a dia, como por exemplo:
sistema monetario, uso das tecnologias dentre outros. Usei recursos ludicos como
bingos, rifas, contacdo de historia, dentre outras estratégias (Entrevista realizada em
Alto Alegre do Pindaré em 25/02/2025).

Essas estratégias estdo alinhadas aos principios freirianos de uma educacdo
emancipatdria, que valoriza as experiéncias prévias dos estudantes e promove a aprendizagem
significativa (Freire, 2001). A incorporacdo de temas como sistema monetario e uso das
tecnologias, a professora demonstra sensibilidade as necessidades concretas dos estudantes da
EJA, reconhecendo que o conhecimento s6 ganha sentido quando dialoga com a realidade
vivida. Conhecer 0s gostos, ideias e expectativas dos estudantes é, portanto, um passo essencial
para construir vinculos e garantir sua permanéncia na escola. No entanto, a auséncia de
incentivos institucionais, como programas especificos de apoio psicoldgico e parcerias com
outras instituicOes, reflete 0 descaso com a EJA, que ainda enfrenta desafios estruturais para
garantir uma educacéo de qualidade e com equidade.

Perguntamos a professora Vanessa da Silva do Nascimento se ha formagdes continuadas
oferecidas pela escola ou por instituicdes de ensino aos professores de EJA. Ela respondeu:
“tivemos alguns encontros de orienta¢des promovidos pela SEMED e pela escola”, enfatizando,

porém, que “sentimos falta de uma formacdo especifica para EJA” (Entrevista realizada em
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Alto Alegre do Pindaré, em 25/02/2025). Sua narrativa evidencia a auséncia de formacao
continuada voltada a essa modalidade, o que compromete a qualidade do ensino.

A narrativa aponta que a falta de orientacbes adequadas, de materiais didaticos
especificos e a necessidade de adaptar de forma improvisada o curriculo da BNCC tornam-se
barreiras tanto para os estudantes, que tém dificuldade de acessar conteddos adequados as suas
necessidades, quanto para os/as professores/as, que veem seu trabalho limitado pela caréncia
de recursos e estratégias pedagdgicas apropriadas.

As narrativas da professora Vanessa da Silva do Nascimento, ao tratar sobre o processo
ensino-aprendizagem, foi possivel identificar praticas pedagdgicas que valorizam a
flexibilidade no ensino e as experiéncias prévias dos estudantes da EJA. Essa flexibilidade se
manifesta na adaptacéo dos conteudos as realidades dos estudantes, na escolha de metodologias
gue respeitam seus ritmos e na abertura para o dialogo constante, permitindo que o
planejamento pedagdgico seja construido de forma colaborativa. Suas praticas demonstram
consonancia com os principios defendidos por Freire (2015), ao promoverem uma educacao
humanizada, dialogica e centrada nas vivéncias dos estudantes, reconhecendo-0s como sujeitos
ativos do conhecimento e valorizando suas trajetérias de vida como ponto de partida para a
aprendizagem.

Apesar dos esforcos individuais da professora para contemplar as demandas especificas
desse publico, ndo ha politicas institucionais consistentes que garantam 0 acesso e a
permanéncia dos estudantes na EJA. Como ressalta a professora: “existe a auséncia de projetos
institucionais voltados ao acesso e permanéncia dos alunos de EJA, e ¢ um ponto critico”.
Continua: “teve apenas um curso de primeiros socorros € cuidado com o idoso” (Entrevista
realizada em Alto Alegre do Pindaré, em 25/02/2025). Ainda que tenha havido a oferta pontual
desses cursos, existe caréncia de a¢gdes que promovam a motivacao e a integracao dos estudantes
no ambiente escolar.

No que se refere as principais dificuldades enfrentadas pela professora em sala de aula
com os/as estudantes da EJA, aprofessora VVanessa da Silva do Nascimento apontou fatores como
as intensas jornadas de trabalho, problemas de salde e a auséncia de expectativas futuras por
parte dos estudantes que por vezes o0s desestimulam a frequentarem a escola. Destaca, também,
a necessidade de acdes concretas para enfrentar tais obstaculos: “é preciso pensar na criagao de
um curriculo adequado, oferecer incentivos financeiros e promover cursos profissionalizantes
gue atendam as realidades dos nossos alunos” (Entrevista realizada em Alto Alegre do Pindaré,
em 25/02/2025). Essa perspectiva evidencia a importancia de politicas educacionais sensiveis

as especificidades da EJA.
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A professora Vanessa da Silva do Nascimento evidencia a urgéncia de esforgos
conjuntos para fortalecer a EJA como instrumento de inclusdo e justica social. As praticas
pedagdgicas contextualizadas e o dialogo empatico com os estudantes devem fazer parte das
politicas internas das escolas como elementos centrais para promover a emancipacdo e
integracao dos estudantes da EJA na sociedade. Para que a EJA cumpra seu papel transformador,
€ necessario investir em formacao continuada para os professores a partir de suas realidades
especificas, materiais didaticos e projetos didaticos que valorizem as experiéncias e
necessidades dos estudantes. Como afirmado por Freire (2011), a educacéo deve ser um ato de
conhecimento e transformacdo, onde o didlogo e a acdo critica sdo fundamentais para a

construcdo de saberes significativos.

4.1.3 Concepcao dos estudantes em relacédo a permanéncia na EJA

A permanéncia dos/das estudantes na EJA constitui um dos principais desafios
enfrentados pelas politicas educacionais voltadas para essa modalidade de ensino. Em contextos
marcados por desigualdades sociais, entender os desafios que os/as estudantes da EJA em Alto
Alegre do Pindaré/ MA enfrentam, concentrando-se nas historias que eles/elas compartilham
sobre seu acesso e permanéncia na escola, torna-se essencial para a construgdo de estratégias
pedagdgicas mais inclusivas e eficazes. Dessa forma, foram entrevistadas quatro estudantes da
EJA da escola que faz parte do l6cus da pesquisa. Ao dar voz aos estudantes, pretendeu-se
revelar ndo apenas os obstaculos enfrentados, mas também as estratégias desenvolvidas no
cotidiano pedag6gico para enfrenta-los.

A luz do referencial da pesquisa narrativa de Clandinin e Connelly (2011), as narrativas
dos/das estudantes da EJA podem ser compreendidas como experiéncias vividas e contadas que
articulam, simultaneamente, passado, presente e futuro. Para os autores, a experiéncia € o ponto
de partida e de chegada da pesquisa narrativa, sendo sempre situada em trés dimensdes
interligadas: temporalidade, socialidade e lugar. As narrativas das estudantes evidenciam essa
tridimensionalidade ao revelarem trajetorias marcadas por interrupces escolares, retornos
motivados por vinculos familiares, cansaco fisico e expectativas de transformacdo. Assim, cada
narrativa ndo se reduz a um relato individual, mas expressa modos de viver, sentir e significar
a escolarizacdo na EJA, constituindo-se como histdrias que carregam sentidos pessoais e
sociais.

A andlise das narrativas das estudantes da EJA revelou uma complexidade de desafios

que refletem tanto as condi¢des socioeconOmicas quanto as fragilidades estruturais e
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pedagogicas do sistema educacional formal. Foi possivel identificar como as trajetdrias de vida
de cada estudante interfere na permanéncia na escola. Edinalva Santos Sousa, Francisca da
Conceicdo Nascimento Silva, Raimunda Araujo da Conceicédo e Ivaldina Conceicdo da Silva,
ilustram as barreiras enfrentadas no acesso e na permanéncia na escola. Suas histérias, marcadas
por dificuldades financeiras, problemas de salde e a necessidade de trabalhar pela
sobrevivéncia familiar, reitera os argumentos de Freire (1979), que discute como o sistema
opressor marginaliza sujeitos historicamente excluidos, dificultando seu acesso a educacao.

No que concerne ao acesso e da permanéncia na escola, Edinalva Santos Sousa afirma:
“nao tive dificuldades para ingressar na escola, mas acabei perdendo o interesse devido um
relacionamento que me iludi e porque engravidei” (Entrevista realizada em 07/02/2025). Ja
Francisca da Concei¢ao Nascimento Silva relata: “retornei para ajudar os meus filhos nas tarefas
da escola, pois por muitas vezes ndo conseguia ajudar” (Entrevista realizada em Alto Alegre do
Pindaré, em 11/02/2025). As narrativas evidenciam que as trajetorias na EJA sdo atravessadas
por experiéncias pessoais e familiares, revelando que o acesso ndo se limita a matricula, mas
envolve permanéncia, motivacdo e condi¢Bes sociais que impactam o vinculo com a
aprendizagem e a reconstrucdo de projetos de vida.

Tratando ainda sobre acesso e permanéncia na escola, a estudante Ivaldina Conceigéo
da Silva narra: “minha maior dificuldade foi a distancia, pois eu morei por muito tempo a 6km
de distancia da escola” (Entrevista realizada em Alto Alegre do Pindaré, em 09/02/2025).
Enquanto a estudante Raimunda Aratijo da Conceicdo afirma: “abandonei a escola por minha
vontade, porque nunca tive nada que me impedisse ir para a escola” (Entrevista realizada em
Alto Alegre do Pindaré, em 10/02/2025). As narrativas revelam a complexidade dos fatores que
impactam o ingresso e a permanéncia na EJA, indo muito além das questdes pedagdgicas. Os
relatos evidenciam obstaculos de ordem pessoal, afetiva, familiar, geografica e até de
autopercepcao.

Nesse sentido, quando Edinalva, Francisca, lvaldina e Raimunda narram suas
dificuldades, retornos ¢ desisténcias, elas constroem ‘historias de vida em interacdo com
historias institucionais” (Clandinin; Connelly, 2011). As experiéncias narradas revelam tensdes
entre os projetos de vida das estudantes e as condi¢des concretas ofertadas pela escola e pelas
politicas publicas. A narrativa do cansago, da vergonha, da dificuldade visual ou da distancia
geografica, evidencia como a permanéncia na EJA é atravessada por contextos sociais
desiguais, a0 mesmo tempo em que demonstra resisténcia e agéncia. Para 0s autores,

compreender essas narrativas exige atencao ndo apenas ao que € dito, mas as condi¢des em que
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as historias sdo vividas e contadas, reconhecendo os siléncios, as emocges e os significados
atribuidos pelas narradoras.

As narrativas indicam que a escola frequentemente atua de forma reativa, aproximando-
se dos/das estudantes da EJA apenas ap0s o afastamento ou abandono, o que revela uma
desconexdo com as realidades vividas por esses/as estudantes. Diante de fatores como questdes
afetivas, responsabilidades familiares e dificuldades de locomog&o, torna-se necessario adotar
uma abordagem preventiva e continua, baseada na escuta, no acolhimento e na flexibilizagéo
das préticas pedagogicas. Integrar a permanéncia a rotina escolar é fundamental para que a EJA
cumpra seu papel de incluséo e transformacao social.

Assim, conforme destacado por De Melo e Araujo (2023), a falta de politicas publicas
eficazes e de apoio psicolégico perpetua o ciclo de exclusdo, impedindo que os/as estudantes
da EJA superem as adversidades impostas pelo sistema opressor. Edinalva Santos Sousa reitera
essa realidade ao afirmar: "as vezes chegava cansada, fazia planos de ir para a escola, mas era
vencida pelo cansago" (Entrevista realizada em 07/02/2025). A narrativa revela como as
exigéncias da rotina diaria, especialmente no contexto de vulnerabilidade social, comprometem
diretamente a continuidade dos estudos. O cansaco fisico e emocional, sem o devido suporte
institucional, torna-se um fator decisivo para o afastamento da escola, revelando a urgéncia de
estratégias que considerem as condi¢des reais de vida desses sujeitos.

Outro ponto abordado durante a entrevista com as estudantes foram as principais
necessidades dos estudantes da EJA que leva ao abandono escolar. A estudante Edinalva Santos
Sousa relata: "tenho dificuldade de enxergar letras pequenas”. Complementa: "parece que esta
chovendo assim na vista da gente” (Entrevista realizada em Alto Alegre do Pindaré, em
07/02/2025). Enquanto Francisca Da Concei¢do Nascimento Silva diz: "muitos se sente
envergonhados em frequentar o mesmo espaco que os alunos do Ensino Médio, os jovens fazem
muito barulho” (Entrevista realizada em Alto Alegre do Pindaré, em 08/02/2025). lvaldina
Conceigdo da Silva menciona: “os jovens ficam mangando da gente” (Entrevista realizada em
Alto Alegre do Pindaré, em 09/02/2025).

As narrativas das estudantes revelaram dores silenciosas que muitas vezes passam
despercebidas nas praticas educacionais da EJA. A dificuldade visual de Edinalva Santos Sousa
aponta para a falta de recursos de acessibilidade que compromete a dignidade no aprendizado.
Ja os relatos de Francisca da Conceicdo Nascimento Silva e lvaldina Concei¢do da Silva
evidenciam o desconforto na convivéncia com estudantes mais jovens, que, sem orientagéo
adequada, reproduzem atitudes de exclusdo. Esses depoimentos reforcam a urgéncia de

ambientes escolares acolhedores, com respeito intergeracional e atencdo as necessidades
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especificas dos/as estudantes. A escuta ativa, o cuidado com a infraestrutura e a valorizacéo da
diversidade s&o essenciais para que esses sujeitos se sintam pertencentes e respeitados.

Raimunda Araujo da Conceicdo evidencia o cansa¢o como um dos principais desafios
para quem concilia estudo, trabalho e responsabilidades domésticas, ao afirmar: “o cansago
mesmo, muito dos alunos sdo juquireiros” e “o servigo de casa também cansa” (Entrevista
realizada em Alto Alegre do Pindaré, em 10/02/2025). As narrativas demonstram que a
permanéncia na EJA ultrapassa a dimensdo da vontade individual, exigindo condigdes reais e
politicas publicas sensiveis as singularidades dos/das estudantes, uma vez que o trabalho pesado
e as demandas familiares comprometem a energia fisica e emocional, impactando diretamente
0 desempenho e a continuidade escolar.

Quando perguntamos as estudantes se ja haviam desistido da EJA em algum momento,
as respostas revelaram dificuldades particulares que atravessam suas trajetdrias. Edinalva
Santos Sousa afirmou: “sim, eu até queria ir pra escola, mas eu estava muito cansada”
(Entrevista realizada em Alto Alegre do Pindaré, em 07/02/2025). Sua narrativa expressa um
sentimento recorrente entre os estudantes da EJA: o desejo de estudar confrontado pelo
esgotamento fisico e emocional. A evasdo, nesse contexto, ndo decorre da falta de interesse,
mas da auséncia de condicdes para conciliar estudo e rotina. A luz de Freire (1979), Arroyo
(2014) e De Melo e Araujo (2023), as trajetérias de Edinalva, Francisca da Conceicdo
Nascimento Silva, Raimunda Araudjo Conceicdo e Ivaldina Concei¢do da Silva evidenciam as
barreiras que ainda dificultam o acesso e a permanéncia na escola.

Quando questionadas sobre as melhorias ofertadas pela escola, as estudantes
destacaram a metodologia diferenciada da professora e a oferta de merenda escolar. Edinalva
Santos Sousa afirma que “logo a professora era bacana com os alunos. Sempre leva presente”
(Entrevista realizada em Alto Alegre do Pindaré, em 07/02/2025), evidenciando um vinculo de
acolhimento e motivagdo. Contudo, a narrativa suscita a necessidade de refletir sobre a légica
da recompensa, indicando que o0 engajamento deve estar ancorado na valorizacdo das
experiéncias, das narrativas e no sentido atribuido a aprendizagem, e ndo em incentivos
materiais.

Mediante o questionamento as estudantes sobre o periodo em que frequentaram a escola,
Francisca da Concei¢do Nascimento Silva afirmou: “ndo tenho do que me queixar de nada”
(Entrevista realizada em Alto Alegre do Pindaré, em 08/02/2025), demonstrando satisfagdo com
a experiéncia vivida. lvaldina Conceigédo da Silva destacou positivamente a merenda escolar,
enquanto Raimunda Aradjo Conceicdo valorizou a metodologia da professora e as atividades

ludicas, como sorteios e bingos. Apesar desses relatos de contentamento, a evasdo escolar
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persiste, 0 que levanta uma reflex&o: se a vivéncia na escola é positiva, o que leva a desisténcia?
Essa contradicdo revela que, embora o ambiente escolar proporcione bem-estar, fatores externos
como trabalho, saude, responsabilidades familiares e dificuldades de deslocamento continuam
a interferir na permanéncia dos/das estudantes.

Quando abordardo os principais motivos que levaram as estudantes a retornar para a
escola, as respostas revelam dimens@es que vao além do desejo de aprender. Edinalva Santos
Sousa compartilhou: “minha filha cagula dizia, mae vai para a escola, vai aprender a ler”
(Entrevista realizada em Alto Alegre do Pindaré, em 07/02/2025), evidenciando como o
incentivo familiar pode ser um agente de mudanga. J& Francisca da Conceicdo Nascimento Silva
retornou movida pela necessidade de apoiar os filhos nas tarefas escolares: “muitas vezes nao
conseguia ajudar meus filhos a responder as atividades que a professora passava” (Entrevista
realizada em Alto Alegre do Pindaré, em 08/02/2025). Ambas demonstram que o vinculo
afetivo e o papel materno sdo forgas que impulsionam a retomada dos estudos.

Por outro lado, Ivaldina Conceicao da Silva afirmou: “eu sei ler o alfabeto, mas nao
consigo juntar as letras” (Entrevista realizada em Alto Alegre do Pindaré, em 09/02/2025),
revelando que o retorno a escola também é uma busca por superacdo pessoal e autonomia.
Raimunda Aratjo Conceigdo, ao dizer “quero terminar meu Ensino Fundamental” (Entrevista
realizada em Alto Alegre do Pindaré, em 10/02/2025), aponta para o desejo de concluir uma
etapa formativa essencial. Essas narrativas evidenciam que a EJA ndo € apenas um espaco de
aprendizado, mas também de reconstrucao de trajetorias, reafirmacéo de identidades e conquista
de dignidade.

Essas narrativas revelam que ler é mais do que decodificar palavras, € empoderar-se,
reconstruir a autoestima e afirmar-se como sujeito de direitos. Para muitas mulheres da EJA,
retornar a escola representa libertacdo da ignorancia imposta e da invisibilidade social. Cada
letra aprendida carrega o peso de conquistas pessoais e coletivas. O processo educativo, como
destaca Freire (2011), exige didlogo e conscientizacdo. Edinalva Santos Sousa afirma: “preciso
aprender mais e vou continuar estudando” (Entrevista realizada em Alto Alegre do Pindaré, em
07/02/2025), revelando autonomia e desejo de transformacédo. Sua decisdo reforca a urgéncia
de politicas publicas que garantam acesso a educacao significativa e emancipadora.

No que se refere as agdes da SEMED voltadas a EJA, as estudantes apresentaram
respostas unanimes, como relata Francisca da Concei¢do Nascimento Silva: “tivemos uns
cursos que o agente de saude deu, que foi de primeiros socorros € o de cuidar de idosos”
(Entrevista realizada em Alto Alegre do Pindaré, em 08/02/2025). As narrativas evidenciam

uma atuacdo pontual e limitada, indicando que, embora positivas, tais acdes nao
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configuram uma politica continua de valorizacdo e formacdo, o que reforga a urgéncia de
estratégias mais amplas e integradas, conforme apontam De Morais, Albuquerque e Leal
(2017).

Indagamos também sobre sugestfes para melhorar o acesso e a permanéncia na EJA, as
estudantes apontaram demandas urgentes. Edinalva Santos Sousa afirmou: “seria bom se o
governo ajudasse a comprar o 6culo, o Bolsa-Familia é bom, mas é pouco. O dinheiro da mal
para comprar comida, roupa e material escolar para os nossos filhos” (Entrevista realizada em
Alto Alegre do Pindaré, em 07/02/2025), evidenciando como a vulnerabilidade econémica
compromete a continuidade dos estudos.

Ainda se tratando sobre sugestfes para melhorar o acesso e a permanéncia na EJA,
Raimunda Aratjo da Concei¢do sugeriu: “deveria ter livros para os alunos da EJA, ¢ ruim
estudar com folhas soltas, elas se perdem” (Entrevista realizada em 10/02/2025), apontando a
precariedade dos materiais didaticos. lvaldina Conceicdo da Silva reforgou: “se tivesse éculo e
consulta de graga era bom” (Entrevista realizada em Alto Alegre do Pindaré, em 09/02/2025),
destacando a auséncia de suporte a saude visual. As narrativas revelam que garantir o direito a
educacdo exige politicas publicas que integrem saude, assisténcia social e infraestrutura
adequada.

Dando continuidade sobre sugestdes de melhoria para o acesso e permanéncia na EJA
A estudante Francisca da Concei¢do Nascimento Silva apontou: “a prefeitura devia construir
uma escola s6 para os alunos de EJA, pois muitos tém vergonha de estudar com os alunos do
Ensino Médio” (Entrevista realizada em Alto Alegre do Pindaré, em 08/02/2025). Sua narrativa
revela uma demanda estrutural e subjetiva, marcada pelo constrangimento que afeta a
permanéncia dos estudantes adultos. Essa percepcao reforca criticas de De Melo e Araujo
(2023) sobre a urgéncia de politicas que atendam as reais necessidades da EJA. Fortalecer essa
modalidade exige acdes que promovam inclusdo, respeito e adaptacao as trajetorias dos sujeitos
envolvidos. Espacos acolhedores e sensiveis a diversidade sdo essenciais para garantir
pertencimento e dignidade.

Em suma, as narrativas das estudantes da EJA em Alto Alegre do Pindare revelaram a
urgéncia de politicas pablicas e praticas pedagogicas mais eficazes para promover sua incluséo
e emancipagao. As questdes relacionadas ao cansago, problemas de visdo, constrangimento
social e auséncia de materiais didaticos devem ser urgentemente abordadas para garantir o
acesso e a permanéncia desses estudantes na escola. Como aponta Freire (1979), a educacéo
deve ser um ato de conhecimento e transformacao, onde o dialogo é essencial para a construcéo

de saberes significativos. Para que a EJA cumpra seu papel de incluséo e justica social, é
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necessario investir em praticas pedagogicas que valorizem os diferentes sujeitos e suas
especificidades, promovendo sua emancipacao e integracdo na sociedade.

Os desafios da permanéncia na EJA em Alto Alegre do Pindaré evidenciam obstaculos
relacionados as condigdes sociais e econdmicas adversas dos estudantes e as fragilidades do
sistema educacional formal. O cansaco fisico e emocional, aliado as responsabilidades
familiares, aos problemas de visdo, a falta de materiais didaticos e ao constrangimento social,
compromete a participagdo e a continuidade escolar. Esses fatores reforgam a necessidade de
politicas publicas mais inclusivas e abrangentes, conforme defende Freire (1979), ao destacar a
educacdo como pratica emancipatdria.

Para fortalecer as politicas publicas e as praticas pedagdgicas da EJA, é necessario
implementar agdes que garantam 0 acesso e a permanéncia dos estudantes, como consultas
oftalmoldgicas, materiais didaticos adequados e incentivos financeiros. A articulacdo entre
escolas, governos e instituicoes locais também pode ampliar oportunidades de capacitacdo e
insercdo no trabalho. Conforme destacam De Melo e Aradjo (2023), a integracéo entre politicas
publicas e préticas inclusivas é fundamental para que a EJA cumpra seu papel de inclusédo social
e emancipacéo.

Dessa forma, a analise narrativa permite compreender a EJA como um espaco de
reconstrucdo de identidades e de ressignificacdo das experiéncias escolares interrompidas.
Conforme ALBER e Connelly (2011), as narrativas sdao formas pelas quais os sujeitos dao
coeréncia as suas experiéncias e projetam possibilidades de futuro. As narrativas das estudantes,
ao expressarem o desejo de aprender, concluir os estudos e “continuar estudando”, revelam que
a EJA ultrapassa a dimensdo instrucional, configurando-se como territério de esperancga,
pertencimento e dignidade. Assim, dar densidade interpretativa a essas narrativas significa
reconhecé-las como conhecimentos legitimos, capazes de iluminar fragilidades institucionais e
orientar praticas pedagdgicas e politicas publicas mais sensiveis as experiéncias concretas dos
sujeitos da EJA.
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5 CAMINHOS INTERROMPIDOS: VOZES QUE NARRAM A IMPORTANCIA DA
EJA PARA EMANCIPACAO DO SER HUMANO

A conclusdo do Mestrado Profissional exige a elaboragdo de um produto educacional.
Dessa forma, o produto que apresentamos, em anexo, tem como objetivo sistematizar e
compartilhar as histérias e experiéncias dos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
enfatizando suas narrativas acerca dos fatores que contribuem para a permanéncia escolar. O
reconhecimento e a valorizacdo das trajetorias permeadas por desafios, superacdes e conquistas,
0 produto promove uma escuta sensivel que confere dimensdo humana aos dados da
investigagdo, reforcando o compromisso ético com os interlocutores e reconhecendo-os como
sujeitos/as protagonistas de suas préprias historias. Dessa forma, o trabalho ultrapassa os limites
do registro académico convencional, configurando-se como instrumento de reflexdo para
gestores, professores/as e demais profissionais da educacdo, contribuindo para praticas
pedagOgicas mais contextualizadas as realidades dos/da, estudantes em consonancia ao
principio da permanéncia escolar com qualidade.

Nesse sentido, o produto referente a nossa dissertagdo, € um livro, do qual esta
organizado em quatro secGes: Histdria da EJA no Brasil; Historia da EJA em Alto Alegre do
Pindaré, Maranh&o; enfrentando desafios no cotidiano da vida: entre o viver e 0 esperancar; e
Um dia de cada vez para permanecer estudando. A articulagdo e as reflexdes tedricas com
narrativas empiricas, o livro estabelece um dialogo entre pesquisa e pratica, favorecendo uma
compreensdo mais aprofundada e sensivel sobre os desafios e as possibilidades da EJA. Espera-
se, assim, que este material inspire gestores, professores e demais atores do processo educativo
a revisitar e ressignificar suas préaticas, fortalecendo a¢des que assegurem o direito a educagéo

com permanéncia, respeito e equidade.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa analisou os desafios da permanéncia escolar enfrentados pelos/pelas
estudantes da EJA de uma escola de Alto Alegre do Pindaré, no Maranh&o. Objetivamos durante
a pesquisa compreender a EJA nao apenas como modalidade de ensino prevista em lei, mas
como espaco de resisténcia, de esperanca e de construcdo de dignidade para sujeitos
historicamente excluidos. O percurso do trabalho teve como lécus uma escola municipal de
Alto Alegre do Pindaré-MA, e, por meio da escuta sensivel de estudantes, professora e gestora
escolar, foi possivel dar visibilidade as experiéncias, expectativas e dificuldades que permeiam
0 processo de permanéncia escolar.

O estudo partiu da anlise dos marcos legais que regulamentam a EJA no Brasil e no
municipio de Alto Alegre do Pindaré-MA; da caracterizacdo do municipio de Alto Alegre do
Pindaré-MA, explorando seus aspectos historicos, econémicos, infraestrutura, politicas de
institucionalizacdo e formacao de professores, evidenciando que, no campo normativo, o Brasil
possui instrumentos sélidos para a garantia do direito a educacao.

A garantia do direito a educacdo no Brasil é respaldada por instrumentos legais como a
Constituicao Federal de 1988 (art. 205), a LDB n° 9.394/1996 (arts. 37 e 38), o Plano Nacional
de Educacéo (Lei n°® 13.005/2014) e a Resolucdo CNE/CEB n° 01/2000, que orientam a oferta
da EJA com base na diversidade dos sujeitos e na superacdo das desigualdades educacionais.
No entanto, a pesquisa evidenciou que persiste uma significativa lacuna entre os dispositivos
legais e sua efetivacdo pratica o que reforca a urgéncia de politicas publicas estruturantes,
duradouras e comprometidas com a inclusdo educacional.

No contexto de Alto Alegre do Pindaré-MA, a pesquisa mostrou um municipio marcado
por contradi¢Oes histdricas e estruturais: por um lado, um territorio de intensa riqueza cultural,
comunitaria e de forte mobilizacdo social; por outro, um espaco ainda atravessado por
desigualdades socioecondmicas e auséncia de politicas sistematicas de formacéo especifica do
professor(a) da EJA. Essas caracteristicas impactam diretamente a oferta da EJA e a
permanéncia dos estudantes, sobretudo quando somadas as dificuldades a escassez de materiais
pedagdgicos especificos e a sobrecarga de trabalho que caracteriza a vida de muitos jovens e
adultos.

As narrativas das estudantes foram fundamentais para entender a EJA a partir do olhar
de quem vive o desafio cotidiano de permanecer na escola. Muitos relataram que retornar aos
estudos representa a possibilidade de “recuperar o tempo perdido”, melhorar as condi¢Ges de

trabalho e oferecer novas perspectivas para suas familias. Outros destacaram a importancia da
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escola como espaco de convivéncia e autoestima, como lugar onde se sentem respeitados e
valorizados. Entretanto, as mesmas vozes revelaram as dificuldades de conciliar o estudo com
a necessidade de sustento da familia, a exaustdo das jornadas de trabalho, a distancia até a
escola, problemas de visdo, constrangimento social e a auséncia de materiais didaticos
adequados e a fragilidade das politicas de apoio.

A perspectiva da professora também se revelou central. A auséncia de formacédo
especifica para atuar na EJA e a falta de materiais didaticos adequados foram apontados como
entraves a pratica dos professores. Contudo, apesar das dificuldades, a professora expressa
compromisso com seus estudantes, revelando a dimensédo humanizadora de seu trabalho que
mesmo em condi¢Ges adversas, buscam valorizar os saberes dos estudantes e construir
aprendizagens significativas.

Do ponto de vista da gestdo escolar, a pesquisa revelou uma luta constante para
permanéncia dos/as estudantes na escola. A gestora da escola apontou que a oferta da EJA,
muitas vezes, é considerada secundaria dentro das prioridades do sistema educacional formal,
0 que se traduz em recursos insuficientes e em instabilidade na continuidade das turmas. Ainda
assim, o trabalho de busca ativa e 0 apoio dos/as professores(as) tém sido estratégias para
garantir, na medida do possivel, a permanéncia dos/as estudantes. A presidente do Conselho
Municipal de Educacdo, por sua vez, destacou a necessidade de maior integracdo entre 0s
orgdos publicos, reforcando que a EJA ndo deve ser vista como politica compensatoria, mas
como direito social fundamental e como parte do projeto democratico da educacéo brasileira.

A sintese dessas narrativas permitiu concluir que a permanéncia na EJA é atravessada

por multiplos fatores: subjetivos, estruturais, pedagdgicos e politicos. Se, por um lado, o desejo
de aprender, a esperanca de conquistar melhores condicdes de vida e a valorizacao da escola
favorecem a continuidade dos estudos, por outro, as dificuldades materiais, a auséncia de
politicas publicas efetivas e a desvalorizacéo historica da modalidade dificultam a permanéncia.
A pesquisa, reitera a importancia de uma abordagem critica e reflexiva para a EJA,
alinhada aos principios freirianos de educagdo como pratica de liberdade e conscientizagdo. As
narrativas dos estudantes, professora, gestora e Presidente do Conselho Municipal de Educacgéo
ndo apenas expdem as dificuldades enfrentadas, mas tambem apontam caminhos para a
superacdo dessas barreiras. Para que a EJA cumpra seu papel de inclusdo e transformagéo
social, é necessario garantir politicas publicas que promovam a equidade, respeitem as
especificidades dos estudantes e fortalecam o vinculo entre educacéo e cidadania. Assim, aEJA
pode se consolidar como uma estratégia essencial para a reducdo das desigualdades

educacionais e sociais no Brasil.
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A elaboracdo do livro organizado a partir desta pesquisa, intitulado “CAMINHOS
INTERROMPIDOS: vozes que narram a importancia da EJA para emancipacdo do ser
humano’?, emerge como produto académico e social que registra e valoriza as narrativas dos/as
estudantes da EJA em Alto Alegre do Pindaré no Maranhdo. Ele cumpre a funcdo de dar
visibilidade a experiéncias que ndo podem permanecer invisibilizadas, servindo como
instrumento de denuncia das condicdes precarias que afetam a modalidade e, a0 mesmo tempo,
como anuncio da esperanca e da resisténcia daqueles que lutam para permanecer na escola.

Conclui-se, portanto, que a EJA em Alto Alegre do Pindaré/MA, embora marcada por
desafios histéricos e estruturais, constitui-se em espaco legitimo de emancipacdo, de
reconstrucdo de trajetdrias e de afirmacdo de direitos. A escola pesquisada é exemplo dessa
realidade: lugar de dificuldades, mas também de possibilidades, onde estudantes, professores/as
e gestores/as constroem, diariamente, caminhos de resisténcia contra a exclusao.

O estudo também aponta para a necessidade de politicas publicas consistentes que

garantam financiamento adequado, formacdo continuada para professores/as, materiais
pedagdgicos contextualizados, programas de permanéncia estudantil e a promocdo de uma
cultura de respeito, acolhimento e valorizacdo das trajetorias dos estudantes da EJA. Sem esses
elementos, o direito a educacdo continuard sendo negado a muitos. Além disso, a pesquisa
reforca a importancia dos espacos de participacdo social, como os Conselhos Municipais de
Educacao, na formulacdo, acompanhamento e fiscalizacdo das politicas voltadas a modalidade.

Por fim, esta pesquisa reafirma que a EJA ndo é um favor do Estado, mas um direito
humano fundamental, que precisa ser efetivado em sua plenitude. Os “caminhos interrompidos”
podem ser retomados quando a escola se torna espaco de acolhimento, de respeito e de didlogo,
guando os/as estudantes sdo reconhecidos(as) como protagonistas de sua aprendizagem e
quando a sociedade compreende que nunca € tarde para aprender. As vozes de estudantes,
professores/as e gestores/as ecoam como dendncia das desigualdades e, a0 mesmo tempo, como
anuncio de que a educacédo é caminho de emancipacéo e de transformacéo da vida e da realidade

social.

2 0 livro sera disponibilizado para quatro estudantes interlocutoras, e um para a biblioteca Municipal de
Alto Alegre do Pindaré como um material de pesquisa e de motivagdo e esperanga.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

CENTRO DE CIENCIAS DE IMPERATRIZ- CCIM
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E PRATICAS
EDUCATIVAS-PPGEPE

APENDICE A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DE UMA ESCOLA DE ALTO ALEGRE DO
PINDARE/MA: narrativas sobre os desafios da permanéncia escolar

EU,., RG.oooiiie , abaixo assinado, dou meu consentimento livre e esclarecido
para participar como voluntario do projeto de pesquisa supracitado, respondendo a um questionario
semiestruturado sob a responsabilidade da pesquisadora Hildiones Silva e Silva de Mestrado
Profissional do PPGEPE da Universidade Federal do Maranh&o/ Centro de Ciéncias de Imperatriz.
Assinando este Termo de Consentimento estou ciente de que:

1. O objetivo geral da pesquisa € analisar por meio das narrativas dos/das estudantes da Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA) em uma escola de Alto Alegre do Pindaré, no Maranhdo, os desafios
enfrentados em sua jornada educacional. 2- Durante o estudo utilizar-se-4 Entrevistas serdo
conduzidas para explorar as narrativas dos/das estudantes, as experiéncias da professora no
ensino da EJA e a perspectiva da gestora e da presidente do Conselho Municipal de Educagéo
sobre os desafios enfrentados.

2. Os riscos que o(a) participante podera sofrer sdo alguns possiveis desconfortos, o pesquisador
prevé o minimo risco do tipo: cansago, incoémodo, risco emocional quando participar da
entrevista, porém para minimizar qualquer desconforto e manter sua privacidade, o questionario
apresentara carater andnimo. Todas as informac@es obtidas serdo sigilosas e seu nome néo sera
identificado em nenhum momento. A sua privacidade sera respeitada, ou seja, seu home ou
qualquer outro dado, ou elemento que possa, de qualquer forma, identifica-lo serd mantido em
sigilo.

3. O(a) participante ndo tera nenhum beneficio em participar da pesquisa, mas contribuira para um
levantamento de dados sobre os desafios enfrentados pelos/as de EJA que afetam a permanéncia
escolar nessa modalidade de ensino.

4. O(a) participante obtera todas as informagdes necessarias para poder decidir conscientemente

sobre a sua participacdo ou ndo na referida pesquisa;

5. E garantido ao(a) participante o livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos
adicionais sobre o0 estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que queira saber antes, durante e
depois de sua participacéo.

6. Estar livre para interromper a qualquer momento sua participacdo na pesquisa, o que nédo lhe
causara nenhum prejuizo;

7. Seus dados pessoais serdo mantidos em sigilo e os resultados gerais obtidos na pesquisa serdo
utilizados apenas para alcangar o objetivo geral do trabalho, exposto acima, incluida sua
publicacdo na literatura cientifica especializada;

8. O(a) participante estd sendo orientado(a) quanto ao teor de tudo aqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo do referido estudo, estando totalmente ciente de que nédo
h& nenhum valor econémico, a receber ou a pagar, pela participacéo.
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9. O(a) participante podera entrar em contato com o responsavel pelo estudo, Hildiones Silva e
Silva, sempre que julgar necessario pelo telefone (98) — 984858999 ou email:
hildionessilva80@gmail.com;

10. Este Termo de Consentimento é feito em duas vias, sendo que uma permanecera em poder do
participante e outra com o pesquisador responsavel e o (a) participante ao assinar este
documento, se tornaré sujeito da pesquisa, declarando que compreendeu seus objetivos, a forma
como ela serd realizada, os riscos, beneficios ou ndo envolvidos, conforme descrigdo aqui
efetuada..

Imperatriz/MA, de de 2024.

Sujeito da Pesquisa:
Pesquisador Responsavel:
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ESTUDANTES DE EJA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO AGENCIA DE INOVACAO,
EMPREENDEDORISMO, PESQUISA, POS-GRADUACAO E INTERNACIONALIZACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EM EDUCACAO E PRATICAS EDUCATIVAS
(PPGEPE)

Convénio n° 1/2023/DCC/PPGT - Alto Alegre do Pindaré — MA

Objetivo: Analisar os desafios da permanéncia dos (as) estudantes da Educacgéo de Jovens

e Adultos (EJA) em uma escola de Alto Alegre do Pindaré, no Maranhéo.

APENDICE B: Roteiro de Entrevista com estudantes de EJA

Nome:

Etapa e turno de estudo:

Endereco:

Local de trabalho: Carga Horaria de trabalho:

Meio de transporte para se locomover:

Estado Civil: Tem filhos? quantos? Faixa etéria:

% Fale um pouco sobre sua vida: sua familia, origens, trabalho...

% Obstaculo enfrentados para o ingresso e permanéncia na escola.

% Principais necessidades dos/das estudantes da EJA que leva ao abandono escolar.
% Desisténcia da Educacao de Jovens e Adultos alguma vez

% Melhorias ofertadas pela escola aos/as estudantes de EJA.

% Principais razdes pelas quais vocé retornou para escola

«  Fale um pouco sobre as aulas,

% Ac0Oes desenvolvidos pela Secretaria de Educagdo de seu municipio para os/as
estudantes de EJA

R/

%+ Sugestdes para melhorar 0 acesso e a permanéncia do estudante de EJA



98

APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES(AS) DE EJA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO AGENCIA DE INOVACAO,
EMPREENDEDORISMO, PESQUISA, POS-GRADUACAO E INTERNACIONALIZACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EM EDUCACAO E PRATICAS EDUCATIVAS
(PPGEPE)
Convénio n° 1/2023/DCC/PPGT - Alto Alegre do Pindaré —

APENDICE C: Roteiro de Entrevista com Professores(as) de EJA

Professor(a):

Formacao Inicial:

Instituicdo Formadora:

R/

% Trajetoria profissional até se tornar professor de EJA

®,

% Descreva o perfil dos/das estudantes de EJA hoje, as mudancgas ocorridas se
comparadas ao perfil que estes tinham no passado.

% Desafios que vocé enfrenta para a permanéncia dos/das estudantes da EJA.

RS

%  Formacdo continuada oferecida pela escola ou instituicbes de ensino para 0s
professores da EJA.

% Avalie o curriculo e os materiais didaticos utilizados

% Praticas pedagdgicas utilizada com os/as estudantes de EJA

% Projeto instituido pela Secretaria de Educacdo do municipio de Alto Alegre do Pindaré
que contribui/contribuiu para o acesso e a permanéncia dos/das estudantes de EJA.

R/

% Dificuldades em relagcdo ao acesso e permanéncia dos/das estudantes de EJA

R/

% Ac0es que estimulam acesso e permanéncia dos/das estudantes de EJA.

R/

% Sugestdes para melhorar 0 acesso e a permanéncia dos/das estudantes de EJA.
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM GESTOR ESCOLAR

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO AGENCIA DE INOVACAO,
EMPREENDEDORISMO, PESQUISA, POS-GRADUAGCAO E INTERNACIONALIZACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EM EDUCACAO E PRATICAS EDUCATIVAS
(PPGEPE)

Convénio n° 1/2023/DCC/PPGT - Alto Alegre do Pindaré — MA

APENDICE D: Roteiro de Entrevista: Gestor Escolar

Objetivo:
+ Analisar como vem se dando a permanéncia dos/das estudantes de EJA

Nome:

Tempo de Gestdo Escolar:

% Trajetoria profissional enquanto Gestor Escolar
% Desafios do acesso e permanéncia escolar dos/das estudantes de EJA.

% Formacgdo continuada oferecida pela escola ou instituicbes de ensino para 0S
professores, especificas para trabalhar com jovens e adultos.

% Projeto instituido pela Secretaria de Educacdo do municipio de Alto Alegre do Pindaré
que contribui/contribuiu para o acesso e a permanéncia dos/das estudantes de EJA.

% Flexibilidade de horéarios, oferta de cursos e atividades extracurriculares aos/as
estudantes de EJA para incentivo ao acesso e permanéncia destes na escola.
% Principais obstaculos para garantir a integragdo, promocdo e inclusdo dos/das
estudantes da EJA com os/as demais estudantes da escola.

% Impacto da oferta da modalidade EJA na comunidade local.

% Politicas e servicos educacionais direcionadas ao publico de EJA.

% Papel da gestdo escolar na prevencdo do abandono.

%+ Sugestdes para melhorar 0 acesso e a permanéncia dos/das estudantes de EJA.
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APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PRESIDENTE DO CONSELHO
MUNICIPAL DE EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO AGENCIA DE INOVACAO,
EMPREENDEDORISMO, PESQUISA, POS-GRADUACAO E INTERNACIONALIZACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EM EDUCACAO E PRATICAS EDUCATIVAS
(PPGEPE)

Convénio n° 1/2023/DCC/PPGT - Alto Alegre do Pindaré — MA

APENDICE E: Roteiro de Entrevista — Presidente do Conselho Municipal de Educac&o
Objetivo:
+ Conhecer a trajetéria educacional da Educacdo de Jovens e Adultos em Alto Alegre
do Pindaré/MA.

Nome:

Tempo de atuagdo como professora: Tempo de Presidente do Conselho Municipal de
Educacéo

»  Trajetdria profissional.

L)

% Trajetéria da EJA no municipio de Alto Alegre do Pindaré.

%  Taxa de abandono da EJA nos Gltimos cinco anos.

% Motivos de abandono dos/das estudantes de EJA no municipio de Alto Alegre do
Pindaré.

®,

% Acompanhamento do Conselho Municipal de Educacéo dos/das estudantes de EJA no

que corresponde a evasdo escolar

R/

% Politicas e acbes do Conselho Municipal de Educacdo para reduzir a evasdo na EJA.
% Desafios enfrentados pelo Conselho Municipal de Educacéo para permanéncia dos/das
estudantes de EJA.

R/

% Apoio psicoldgico e orientagdo vocacional para os/as estudantes da EJA.

R/

s Programa de acompanhamento dos egressos evadidos.

% Ac0es do Conselho Municipal de Educacéo junto aos professores e gestao escolar para
promover 0 acesso e a permanéncia escolar na EJA.

X Parcerias com outras instituicbes para ofertar oportunidades de capacitagéo e
emprego.

% Metas e objetivos do Conselho Municipal de Educacdo para reduzir o abandono na

EJA nos proximos anos.
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APENDICE F - AUTORIZACAO PARA USO DO NOME DO PRESIDENTE DO
CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGAO

AUTORIZAGAO PARA USO DE NOME EM DISSERTAGAOQ DE MESTRADO

Eu, Maria Helena Azevedo Machado, portadora do RG n® 23756272002-5 CPF n°
325.201.823-34, residente e domiciliada a rua Travessa Sao Vicente-centro, n® 255 venho,
por meio deste, autorizar a autora Hildiones Silva e Silva a utilizar meu nome verdadeiro,
Maria Helena Azevedo Machado na dissertagao de mestrado intitulada "NARRATIVAS
DOS ALUNOS DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS DE UMA ESCOLA DE ALTO
ALEGRE DO PINDARE: desafios da permanéncia escolar a ser defendida na UFMA no
programa de pos-graduagao de Mestrado Profissional em Educacao e Praticas Educativas
(PPGEPE).

Declaro estar ciente de que meu nome sera utilizado na dissertagao para os fins
academicos, em conformidade com as normas da instituigao, e que essa autorizacao ¢
concedida de forma livre e espontanea, sem qualquer tipo de compensacao financeira ou
de outra natureza.

Estou ciente de que, caso deseje revogar esta autorizagao a‘qualguer momento, poderei
fazé-lo por meio de comunicagao por escrito ao autor(a) da dissertagao e a instituigao
responsavel,

Por ser expressao da verdade, firmo o presente termo.
Alto Alegre do Pindare-Ma, 17 de margo de 2025

Assinatura do(a) Autorizante:
" }/ | & |
TSN My t YA 0 \A WO rd,

- Maria Helena Azevedo Maghado

Assinatuga do(a) Autor(a) da Dispertacao: » j
Il INd) é e L S LA

Hildiones Silva e Silva
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APENDICE G - AUTORIZAGCAO PARA USO DO NOME DA GESTORA ESCOLAR

AUTORIZAGAO PARA USO DE NOME EM DISSERTAGAO DE MESTRADO

Eu, Tonilde Sousa Silva, portador(a) do RG n°® 023743922002 CPF n° 01448588359,
residente e domiciliada no Povoado Timbira do Bogéa-Alto Alegre do Pindaré-Ma, venho por
meio deste, autorizar a autora Hildiones Silva e Silva a utilizar meu nome verdadeiro,
Tonilde Sousa Silva na dissertagao de mestrado intitulada "NARRATIVAS DOS ALUNOS
DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS DE UMA ESCOLA DE ALTO ALEGRE DO
PINDARE: desafios da permanéncia escolar a ser defendida na UFMA no programa de
pos-graduacao de Mestrado Profissional em Educacéo e Praticas Educativas (PPGEPE).

Declaro estar ciente de que meu nome serd utilizado na dissertagdo para os fins
académicos, em conformidade com as normas da instituigéo, e que essa autorizagao é
concedida de forma livre e espontanea, sem qualquer tipo de compensacao financeira ou
de outra natureza.

Estou ciente de que, caso deseje revogar esta autorizagao a qualquer momento, poderei
fazé-lo por meio de comunicagao por escrito ao autor(a) da dissertacao e a instituigao
responsavel.

Por ser expressao da vérdade,. firmo o presente termo.

Alto Alegre do Pindaré-Ma, 17 de margo de 2025

Assinatura do(a) Autorizante@ W 6 5
doty (g ¢ vgw,

]onilde Sousa Silva

Assinatura do(a) Autor(a) 27&3950; 6 j
¢ T ym - ~ ~
V7 | 23 VCA

Hildiones Silva e Silva



APENDICE H - AUTORIZACAO PARA USO DO NOME DA PROFESSORA

AUTORIZAGAOQ PARA USO DE NOME EM DISSERTAGAO DE MESTRADO
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Eu, Vanessa da Silva do Nascimento, portador(a) do RG n°® 056354312015-0 CPF n°
080.506.33-14 residente e domiciliado no Povoado Timbira do Bogéa- Alto Alegre do
Pindaré-Ma, venho por meio deste, autorizar a autora Hildiones Silva e Silva a utilizar meu
nome verdadeiro, Vanessa da Silva do Nascimento na dissertagéo de mestrado intitulada
"NARRATIVAS DOS ALUNOS DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS DE UMA ESCOLA
DE ALTO ALEGRE DO PINDARE: desafios da permanéncia escolar a ser defendida na
UFMA no programa de pds-graduagao de Mestrado Profissional em Educagéo e Praticas

Educativas (PPGEPE).

Declaro estar ciente de que meu nome serd utilizado na dissertagdo para os fins
académicos, em conformidade com as normas da instituigdo, e que essa autorizago é
concedida de forma livre e espontanea, sem qualquer tipo de compensagao financeira ou

de outra natureza.

Estou ciente de que, caso deseje revogar esta autorizagdo a qualquer momento, poderei
fazé-lo por meio de comunicago por escrito ao autor(a) da dissertagéo e 2 instituigao

responsavel.

Por ser expressao da verdade, firmo o presente termo.
Alto Alegre do Pindaré-Ma, 17 de margo de 2025

Assinatura do(a) Autorizante:

LUnessa_uda oo oy Doriunily

Vanessa da Silva'do Nascimento

sertagao:
;ﬁ 3 §/ .

Assinaturg/do(a) Autor(a)

/0

Hildiones Silva e Silva
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APENDICE | - AUTORIZAGCAO PARA USO DO NOME DOS ESTUDANTES
AUTORIZAGAO PARA USO DE NOME EM DISSERTAGAO DE MESTRADO

Eu, Edinalva Santos Sousa portadora do RG n°® 029839032002-5 CPF 040.236.343-44,
residente e domiciliado(a) no Povoado Timbira do Bogéa-Alto Alegre do Pindaré venho, por
meio deste, autorizar a autora Hildiones Silva e Silva a utilizar meu nome verdadeiro,
Edinalva Santos Sousa na dissertagao de mestrado intitulada "NARRATIVAS DOS
ALUNOS DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS DE UMA ESCOLA DE ALTO ALEGRE DO
PINDARE: desafios da permanéncia escolar a ser defendida na UFMA no programa de
pos-graduagao de Mestrado Profissional em Educacgéo e Praticas Educativas (PPGEPE).

Declaro estar ciente de que meu nome sera utilizado na dissertagdo para os fins
académicos, em conformidade com as normas da instituicao, e que essa autorizagao é
concedida de forma livre e espontanea, sem qualquer tipo de compensacgao financeira ou
de outra natureza.

Estou ciente de que, caso deseje revogar esta autorizagao a qualquer momento, poderei
fazé-lo por meio de comunicagao por escrito ao autor(a) da dissertagao e a instituigao
responsavel.

Por ser expressao da verdade, firmo o presente termo.
Alto Alegre do Pindaré-Ma, 17 de margo de 2025

Assinaturg‘ do(a) Autorizante: |
Galinalve. Solss soune.

Edinalva Santos Sousa

Assinayad a) Autor(a) da Dis rtat{éo:
o Qulte € OH o

Hildiones Silva e Silva



AUTORIZAGAO PARA USO DE NOME EM DISSERTAGAO DE MESTRADO

Eu, Francisca da Conceigao Nascimento Silva portadora do RG n® 014697892000-2 CPF
035.093.413-41, residente e domiciliado(a) no Povoado Timbira do Bogéa-Alto Alegre do
Pindaré venho, por meio deste, autorizar a autora Hildiones Silva e Silva a utilizar meu nome
verdadeiro, Francisca da Concei¢gdo Nascimento Silva na dissertagao de mestrado
intitulada "NARRATIVAS DOS ALUNOS DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS DE UMA
ESCOLA DE ALTO ALEGRE DO PINDARE: desafios da permanéncia escolar a ser
defendida na UFMA no programa de pés-graduagao de Mestrado Profissional em
Educacgao e Praticas Educativas (PPGEPE).

Declaro estar ciente de que meu nome serd utilizado na dissertagao para os fins
académicos, em conformidade com as normas da institui¢ao, e que essa autorizagéo é
concedida de forma livre e espontanea, sem qualquer tipo de compensagao financeira ou
de outra natureza. 7

Estou ciente de que, caso deseje revogar esta autorizagao a qualquer momento, poderei
fazé-lo por meio de comunicagao por escrito ao autor(a) da dissertagao e a instituicao
responsavel.

Por ser expressao da verdade, firmo o presente termo.
Alto Alegre do Pindaré-Ma, 17 de margo de 2025

Assinatura do(a) Autorizante:

,:ﬁrwv\quLdzﬂt Cavnu@m VA ] O S,JUO(

Franmsca da Conceigao Nascimento Silva

Assinatura do(a) Autor(a) da Dissertagao: v&

Hlldlones Silva e Silva

10¢
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AUTORIZAGAO PARA USO DE NOME EM DISSERTAGAO DE MESTRADO

Eu, Ivaldina Conceigao da Silva portadora do RG n°® 068379962018-3 CPF 024.393.343-
67, residente e domiciliado(a) no Povoado Timbira do Bogéa-Alto Alegre do Pindaré venho,
por meio deste, autorizar a autora Hildiones Silva e Silva a utilizar meu nome verdadeiro,
Ivaldina Conceigéo da Silva na dissertagao de mestrado intitulada "NARRATIVAS DOS
ALUNOS DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS DE UMA ESCOLA DE ALTO ALEGRE DO
PINDARE: desafios da permanéncia escolar a ser defendida na UFMA no programa de
pos-graduagao de Mestrado Profissional em Educagéo e Préticas Educativas (PPGEPE).

Declaro estar ciente de que meu nome serd utilizado na dissertagao para os fins
académicos, em conformidade com as normas da instituigéo, e que essa autorizagéo €
concedida de forma livre e espontanea, sem qualquer tipo de compensagéo financeira ou
de outra natureza.

Estou ciente de que, caso deseje revogar esta autorizagao a qualquer momento, poderei
fazé-lo por meio de comunicagdo por escrito ao autor(a) da dissertagao e a instituicao
responsavel.

Por ser expressao da verdade, firmo o presente termo.
Alto Alegre do Pindaré-Ma, 17 de margo de 2025

Assinatura do(a) Autorizante:

Ivaldina Conceigao da Silva

Assinatura do(a) Autor(a) da Diss rtagao Nﬂ
%DZMYMO 2 f e

Hildiones Silva e Silva



AUTORIZAGAO PARA USO DE NOME EM DISSERTAGAO DE MESTRADO

Eu, Raimunda de Araujo Conceigao, portadora do RG n°® 017407352001-7 CPF
996.118.723-74, residente e domiciliado(a) no Povoado Timbira do Bogéa-Alto Alegre do
Pindaré venho, por meio deste, autorizar a autora Hildiones Silva e Silva a utilizar meu nome
verdadeiro, Raimunda de Aradjo Conceigdo na dissertagao de mestrado intitulada
"NARRATIVAS DOS ALUNOS DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS DE UMA ESCOLA
DE ALTO ALEGRE DO PINDARE: desafios da permanéncia escolar a ser defendida na
UFMA no programa de pés-graduagao de Mestrado Profissional em Educagéo e Praticas
Educativas (PPGEPE).

Declaro estar ciente de que meu nome sera utilizado na dissertagao para os fins
académicos, em conformidade com as normas da instituigdo, e que essa autorizagao é
concedida de forma livre e espontanea, sem qualquer tipo de compensagao financeira ou
de outra natureza. '

Estou ciente de que, caso deseje revogar esta autorizagao a qualquer momento, poderei
fazé-lo por meio de comunicagao por escrito ao autor(a) da dissertagao e a institui¢ao
responsavel. '

Por ser expressao da verdade, firmo o presente termo.
Alto Alegre do Pindaré-Ma, 17 de margo de 2025

Assinatura do(a) Autorizante:

(\’oquv\d o ds AncisuJo CC neeneah

Raimunda de Araujo Conceigéo

Assinatura go(a) Autor(a) da Disgertacao: '

Hildiones Silva e Silva
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