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RESUMO

O problema das fake news tem repercutido no chdo da escola afetando
diretamente os discentes dos anos finais pelo fato de que estes sao participantes
ativos do mundo digital. Por este motivo, esta pesquisa tem como objetivo
desenvolver o pensamento critico com alunos do 9° ano da escola Evandro
Bessa (bairro Santa Barbara em Sao Luis — MA) ante a cultura das fake news.
Desta forma, produzimos uma proposta pedagdgica para o ensino de Filosofia
tendo como escopo o desenvolvimento do pensamento critico e a analise e
investigacédo de fake news. No primeiro capitulo analisamos a cultura das fake
news como fendmeno nefasto no mundo digital e suas implicagdes na sociedade
atual. No segundo capitulo, abordamos a questdo da filosofia e seu ensino,
pondo em destaque a primazia do pensamento critico como habilidade essencial
ao ato de filosofar e ao combate as fake news. No terceiro capitulo,
apresentamos a pesquisa empirica na qual adotamos, em duas etapas, a
metodologia da pesquisa qualitativa com base em sequéncia didatica. A primeira
etapa foi realizada na escola, envolvendo aulas conceituais, exercicios de
criacdo e identificagcdo de argumentos. A segunda etapa realizou-se em um
grupo virtual por meio de envio de noticias para os alunos investigarem e
analisarem se as mesmas eram verdadeiras ou falsas. Esta sequéncia didatica
proporcionou aos alunos desenvolverem habilidades do pensamento critico e
autonomia na confirmagao e analise de fake news.

Palavras-chave: ensino de filosofia, ensino fundamental, pensamento critico,
fake news.



ABSTRACT

The problem of fake news has increasingly permeated the school context, directly
affecting students in the later years of lower secondary education, as they are
active participants in the digital environment. For this reason, this study aims to
promote the development of critical thinking among ninth-grade students at
Evandro Bessa School (Santa Barbara neighborhood, Sdo Luis, Maranhé&o,
Brazil) in response to the culture of fake news. To this end, we developed a
pedagogical intervention for the teaching of Philosophy, aimed at fostering critical
thinking skills and the critical evaluation and investigation of fake news. In the first
chapter, we examine the culture of fake news as a harmful phenomenon within
the digital sphere and analyze its implications for contemporary society. In the
second chapter, we address philosophy and philosophy education, highlighting
the centrality of critical thinking as a fundamental competence for philosophical
inquiry and for resisting the spread of fake news. In the third chapter, we present
the empirical component of the study, in which we adopted a qualitative research
approach based on a structured didactic sequence implemented in two stages.
The first stage was conducted in the school setting and involved conceptual
instruction, as well as activities focused on argument construction and argument
identification. The second stage took place in an online learning environment,
where news items were shared for students to investigate and critically assess
whether they were accurate or misleading. This didactic sequence enabled
students to develop critical thinking skills and greater autonomy in the
confirmation and critical analysis of fake news.

Keywords: Philosophy Teaching, lower secondary education, critical thinking,
fake news.
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1 INTRODUGAO

O cenario contemporaneo mundial encontra-se atravessado por
profundas mudangas estruturais decorrentes da ampliagdo de fluxos
comunicacionais, da digitalizagcdo das interagbes humanas e da crescente
mediacao técnica dos processos de significacdo. A circulagdo acelerada de
conteudos em plataformas digitais, aliada a fragmentacao da esfera publica e a
corrosao das fronteiras entre informacao e opinido, contribui para a formacéao de
ambientes discursivos polarizados e permeados pela difusdo de discursos de
odio. Neste contexto, a légica algoritmica que organiza a visibilidade das
mensagens e noticias no mundo digital fortalece bolhas informacionais, a
ampliagdo de crengas prévias e a busca de monetizagdo a partir de discursos
virais baseados ndo mais na verdade, mas em falsas informacdées. Como
consequéncia, constatam-se intensos processos de manipulagado da verdade,
em que narrativas simplificadas, emocionalmente carregadas e enganosas
alcancam grande difusdo, favorecendo a erosdo do debate publico e o
enfraquecimento de praticas democraticas. E nesse ambiente social complexo,
também permeado pela recusa do uso da razao e por disputas pela autoridade
da verdade, que emergem e se consolidam as chamadas fake news como
fendmeno que afeta toda sociedade.

Neste sentido, o ensino escolar brasileiro esta inserido também neste
contexto permeado pelo fenbmeno nefasto das fake news. Ele € marcado por
transformagdes econdmicas, sociais, culturais e por mudangas advindas dos
avancgos tecnologicos e dos meios de comunicagdo de massa, pela distribuigao
de informacgdes via televiséo, jornal impresso e digital, radio e, principalmente,
pela internet por meio de sites de busca e das midias e redes sociais,
despontando em uma planejada estruturagdo da opinido publica (formagéo de
ideias e percepgdes de mundo) a partir das narrativas midiaticas. Disto resulta
nao apenas o excesso de informagdes ou da formacao de opinides superficiais
pelo receptor/leitor, mas também pela distribuicao sistematica da desinformacéao
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e/ou de noticias falsas (fake news)' que ludibriam o sujeito/leitor, levando-o a
internalizar ideias espurias ou dar crédito a nogdes informativas como sendo
verdadeiras. Este € o cenario da cultura das fake news. Além da distribuicao e
compartilhamento da desinformagao e de noticias falsas, ele é também marcado
pela guerra contra os fatos, pela repeticdo em massa de discursos que ocultam
e distorcem a verdade, pela ressonancia de afirmacdes arbitrarias em detrimento
do racional, do cientifico e do honestamente complexo.

Por isso, a desinformagao e as fake news eclodem gerando cada vez
mais atitudes de passividade e rejeigcdo ao conhecimento, a verdade e aos fatos
confirmaveis. Além disso, o negacionismo cientifico e a recusa a busca das
fontes e das informacbes verdadeiras se tornaram habitos alternativos
ressonantes enquanto apelo a emogéao e ao demérito aos fatos objetivos. Diante
desse contexto, cabe ao ensino de filosofia, a partir do pensamento critico como
proposta metodoldgica para o exercicio do pensar, a tarefa de abordar uma
pesquisa que aponte meios para um possivel enfrentamento deste problema na
educacgao escolar.

Para tanto, o pensamento critico aliado a pesquisa investigativa ante
a cultura das fake news torna-se imprescindivel a busca do conhecimento, da
elucidagao dos fatos e do desenvolvimento do filosofar em sala de aula e como
motriz estruturante de discentes/cidadaos criticos, conscientes e comprometidos
com o desvelamento da realidade imperguntada e com uma educacgéo ética e
emancipadora.

Por conseguinte, como o ensino de filosofia pode trabalhar com
perspectivas gerais como o ensino a partir de temas filosoficos, o ensino com
textos filosoficos e o ensino com problemas filoséficos, a expectativa € criar um
método de aprendizagem filoséfica que auxilie os estudantes, por meio dessas
trés perspectivas, a desenvolverem atitudes de constante investigacédo e
pesquisa, aliado ao pensamento critico, problematizando discursos e
informagdes advindas das midias sociais etc.

! Urge destacar que, embora em ambito académico, muitos autores como Morais e Cruz (2020,
p. 28-29) defendem que ha semelhancas e distingdes entre desinformacgéo e fake news, nesta
pesquisa, iremos usar o aspecto principal, a saber, o de que as duas sao caracterizadas como
informagdes falsas e enganosas, apresentando objetivos politicos e econdmicos a partir da
manipulagéo (e influéncia) de pessoas ou grupos de pessoas, podendo causar prejuizos publicos
ou destruicdo de reputagdes de pessoas.
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Cabe ressaltar que a motivagdo originante deste trabalho foi a
inquietacdo de observar uma quantidade enorme de pessoas sendo
influenciadas e manipuladas politicamente por meio de fake news nas eleicdes
de 2018. Desde entdo, veio a indagagcdo de como a educagéo escolar poderia
contribuir para dirimir este problema, apontando praticas pedagogicas para as
novas geragoes, especificamente com estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental, de modo a prepara-los para o enfrentamento a cultura das fake
news por meio do exercicio e efetivacdo do pensamento critico. Neste sentido,
0 objetivo da pesquisa ndo tera como pano de fundo apenas um ingénuo
combate as fake news, mas fomentar um ethos existencial de espirito critico e
aprendizagens filoséficas a partir do questionamento, da davida investigativa e,
consequentemente, suscitar o pensamento critico como sinbnimo de
compreensao, avaliacdo, analise, diferenciacdo e avaliagdo detalhadas de

informacdes com o proposito de elucidar o conhecimento e a verdade dos fatos.

Desse modo, na primeira se¢ao, iremos analisar o que € o fendmeno das
fake news, seus objetivos e impactos na sociedade. Na segunda secéo,
examinaremos o ensino de filosofia, algumas caracteristicas do ato de filosofar,
tendo o destaque especial ao pensamento critico como atitude fulcral para
investigacdo e analise das fake news. Na terceira sec¢do, apresentaremos a
aplicagcédo da pesquisa empirica com base em metodologia qualitativa realizada
na escola Evandro Bessa (bairro Santa Barbara — Sdo Luis) por meio de uma
sequéncia didatica efetivada em duas etapas (presencial e online) na qual a
primeira etapa foi efetuada em sala de aula e cujo objetivo foi exercitar o
pensamento critico por meio da argumentagcdo (criagdo e identificagcdo de
argumentos) e a segunda foi realizada num grupo virtual a partir de envio de
noticias verdadeiras e falsas para os alunos analisarem e investigarem.

No que se refere aos referenciais tedricos, esta pesquisa se fundamenta
numa diversidade de autores que nos ajudam a refletir sobre a tematica
abordada. Entretanto, destacaremos dois eixos principais que articulam ensino
de filosofia, pensamento critico e o fenbmeno das fake news e os autores
Carnielli e Epstein (2023) sdo uma das referéncias que contribuem com analises
sobre logica informal, argumentacdo e pensamento critico, destacando a

urgéncia de se analisar e avaliar os diferentes tipos de argumentos,
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especialmente os falaciosos e as fake news. Silvio Gallo (2020) € outro que nos
auxilia teoricamente nesta pesquisa ao frisar a necessidade da pratica filoséfica
como resisténcia a cultura da opinido a partir do exercicio do questionamento e
da autonomia critica. Ressaltamos que esses dois referenciais dialogam com
tantos outros autores que constituem a base tedrica que orienta esta pesquisa
que articula ensino de filosofia e pensamento critico de informagcdes na era
digital.

Cabe ressaltar que a escolha do pensamento critico como efetivagao do
exercicio do pensar ante a cultura das fake news ndo imp6e uma defesa ingénua
da garantia de que todos os alunos saberdo identifica-las nem que todos
desenvolverao a autonomia intelectual. Uma das metas deste trabalho, além do
desenvolvimento desta caracteristica filosofante (pensamento critico), sera a de
fomentar uma postura reflexiva diante da informacdo na qual o estudante deixa
de assumir uma atitude ingénua e passa a questionar a origem, intengcéo e
veracidade do discurso. Além disso, o estudante passa a reconhecer a
necessidade da checagem da informagé&o, do exercicio da duvida investigativa,
da analise argumentativa e da consciéncia ética, o que representa um avango

significativo em relagéo a aceitagcado passiva e acritica das informacoes.
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2 ANALISE DO FENOMENO DAS FAKE NEWS

O campo tedrico e tematico dos estudos sobre o ensino de filosofia se
dedica a compreender como esta pratica, concretizada nas instituicbes de
ensino, pode atingir sua finalidade precipua: a de promover a analise de
questodes referentes a existéncia humana, a compreensao analitica do ambiente
social, dos contextos politicos, das artes, da ciéncia e tecnologia, da
comunicacao, dos valores que norteiam a sociedade e do proprio conhecimento.

Além disso, o ensino de filosofia acontece de forma sistematica na
escola. Esta instituicao tende a enfrentar cada vez mais desafios no que tange
ao desempenho qualitativo do ensino se n&o considerar o contexto de mudancas
socioculturais propaladas pelas exigéncias do mercado de trabalho, do
consumismo e da complexidade da sociedade virtual. Um desses desafios € que
na sociedade denominada de sociedade do conhecimento e da informacao,
estas mesmas informacgbdes repercutem no ambito educacional, as vezes
distorcendo e dificultando a possibilidade da exceléncia do processo de ensino-
aprendizagem, além de fragmentar o desenvolvimento integral do educando
enquanto pessoa humana.

Na sociedade contemporanea, as rapidas transformagdes no mundo
do trabalho, o avancgo tecnolégico configurando a sociedade virtual e
os meios de informagdo e comunicagao incidem com bastante forga na

escola, aumentando os desafios para torna-la uma conquista
democratica efetiva (Pimenta, 2012, p. 16).

Para enfrentar tais desafios, as estratégias de ensino ndo podem
prescindir do reconhecimento e da relevancia da tecnologia e de suas
potencialidades na resolu¢éo de problemas relacionados ao processo de ensino-
aprendizagem. O que urge destacar é que, no cenario da sociedade virtual,
existem outras situacdes desafiadoras que podem dificultar a formacdo do
sujeito critico, questionador e reflexivo pelo fato do ressurgimento proeminente

de algo bem antigo: as fake news, os boatos e a desinformagao.
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2.1 Fake news: algumas definicdes e concepgoes

Antes de analisarmos este fenbmeno que €, ao mesmo tempo, antigo e
novo, ressalta-se que o avango das tecnologias da informagéo transformou
profundamente as formas de producdo, circulacdo e consumo de noticias na
sociedade contemporanea. Neste contexto, a relagao entre verdade, informacao
€ opinido publica tornou-se cada vez mais complexa e problematica. A expansao
do ambiente digital e das midias sociais favoreceu ndo apenas o acesso rapido
as informagdes, mas também a propagacéo de conteudos enganosos e/ou de
simulacros. Neste sentido, as fake news destacam-se como fendmenos que
desafiam critérios tradicionais de veracidade e confiabilidade da informacéo.
Compreender o espectro das fake news é fundamental para analisar criticamente
a cultura informacional, sobretudo, na internet.

E mister destacar que a tecnologia que viria a se tornar a internet teve
sua origem em 1969 nos Estados Unidos com a ARPANET. Contudo, foi
somente com a popularizagdo da web e o surgimento das midias sociais que as
fake news alcancaram um nivel sem precedentes de difusdo, velocidade e
massificagao, especificamente, nas redes sociais (Facebook, X — antigo Twitter
_, Instagram etc) e aplicativos de mensagens como WhatsApp e Telegram, por
exemplo.

Desse modo, antes do surgimento da internet, segundo Alves e Maciel
(2020, p. 148) “a prensa de Gutenberg permitiu a impressao em massa de livros
em meados do século XV [...]. Mas, ao mesmo tempo, a inovagao permitiu
também que inumeros panfletos espalhassem todo tipo de noticias falsas”. Ou
seja, as midias sociais s6 ampliaram exponencialmente a velocidade deste tipo
de informagdo, obtendo um grau de circulagdo nunca antes observavel na
histéria da humanidade. Na internet, a instantaneidade da transmisséo e
recepcao de informacgdes é o diferencial na circulagao desse fenédmeno.

Assim, as fake news despontam como uma “mentira contada na forma
de noticia” (Balem, 2017, p. 3). Elas aparecem ou podem aparecer em radios,
jornais impressos e televisivos, webjornais (jornalismo online existentes em sites

na internet), em programas de TV, em revistas, mas, com maior projegao, estas
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aparecem na imprensa marrom (veiculos de comunicagdo considerados
sensacionalistas) e nas redes sociais.

Oswaldo Giacoia Junior (2017, n.p.) escreveu um artigo a respeito da
relativizacdo da verdade, do consumo ininterrupto da informacao e sobre fake

news. A respeito dessas ultimas, afirma:

Declaragbdes ambiguas, enviesadas, enganosas ou derivadas de
enganos sao na pratica equiparadas a mentiras inventadas
deliberadamente pelos mais diversos motivos: ganhar dinheiro de
anunciantes, alcancar resultados eleitorais especificos, formar e
influenciar correntes de opinido, induzir metas de politicas publicas e
reforgar vinculos de identificagdo coletiva, formatando maneiras de
pensar e sentir em determinados segmentos sociais.

Dentre outros motivos, isso se torna possivel pelo fato de que, para ter
acesso a maior parte dos aplicativos e midias sociais, € necessario fazer
cadastro com os dados pessoais e, além disso, a privacidade nem sempre é
resguardada, levando em conta que existem empresas que usam Inteligéncia
Artificial para coletar e catalogar dados e gostos pessoais dos usuarios a partir
de estudo pormenorizado da interacdo destes com produtos e servicos na
internet bem como dos likes? e comentarios realizados nas redes sociais e outras
informagdes deixadas em cada pagina visitada. Com isso, os usuarios acabam
deixando rastros de sua identidade, personalidade, comportamento, estilo de
vida, religido, escolhas ideoldgico-politicas, tipos de lazer, afinidades,
presuncbes etc. Por meio destes rastros, empresas, com cooperagao de
criadores e responsaveis de redes sociais, fazem empreendimento politico-
empresarial para manipular opinides a partir de analise de perfis psicolégicos
precisos e detalhados e depois disseminar informacdes falsas que podem induzir
milhdes de individuos por meio de estratégias de influéncias perfeitamente
orientadas a fim de persuadir a vontade coletiva, podendo chegar ao ponto de
organizar manifestacbes em paises para condicionar mudangas de

comportamento na populagaod.

2 Nas redes sociais, o termo significa curtir (com sentido de apreciar, gostar) fotos, videos e
textos. E simbolizado pela imagem ilustrativa (emoji) de uma mao fechada e apenas o dedo
polegar apontando para cima.

8 Para ampliar a discussao, ver documentario francés intitulado (em portugués) “Driblando a
Democracia” da Ogum Filmes. Disponivel em: <https://vimeo.com/295576715>. Acesso em 03
Nov. 2018.
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Além disso, como neste ciberespacgo quase tudo é imediato, o préprio
formato da informagao (imagética, emotiva e, aparentemente, racional) e do
entretenimento como caracteristica das midias sociais, faz da grande quantidade
de informagao algo corriqueiro, obvio e credivel. Quando surge a preocupagéo
em checar a origem da informacgéo, esta é logo descartada pelo fato de que, na
cultura da interatividade (seguidos e seguidores), subsiste a nogédo de que o
emissor é defensor ou simpatizante das ideias do usuario/receptor. Ou seja, na
era da tecnociéncia, ha uma crenga quase inabalavel no crivel e no
“extraordinario” da informacéo.

Por sua vez, as fake news podem se alinhar a cultura da
desinformacgao, do sensacionalismo e das noticias deliberadamente escolhidas
pelos meios de comunicagado em divulgar noticias de seus interesses (politicos
e empresariais) e menos com a importancia dos fatos para a sociedade. Assim,
na cultura digital em que predomina a imagem (mundo digital), as noticias
raramente apresentam objetivo epistémico pelo fato de produzirem e
reproduzirem tipos de discursos que nao visam ao conhecimento. Segundo
Mardones (2006, p. 19), na cultura da imagem, esta “permaneceu como
paradigma do conhecimento” por indicar mais performatividade baseada em
simulacro por meio de perfis figurativos, de discurso emocional e da aparéncia
em detrimento da objetividade dos fatos.

Ademais, as fake news aparecem em formatos variados (textos, fotos,
videos, etc) com caracteristicas, aparéncia e sensagao de noticias, publicadas e
espalhadas online de modo malicioso (ou nao) por fontes supostamente
legitimas com o intuito deliberado de distorcer os fatos, enganar e confundir o
receptor (leitor).

De maneira geral, fake news ndo significam apenas noticias falsas,
mas também, histérias inventadas, para parecerem jornalismo crivel, e
amplamente difundidas com a intengao de influenciar o publico-alvo de
forma a fazer com que este divulgue a mensagem (Carnielli e Epstein,
2023, p. 265).

Em contexto hiperpolarizado, outra concepg¢ao deste fendbmeno é
apresentada por Ribeiro e Ortellato (apud Alves e Maciel, 2020, p. 152) como
“‘informagéao de combate”. Neste aspecto, fake news é entendida como
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Informagao disseminada com objetivo de convencimento e de
fortalecimento de uma posigao no interior de uma disputa narrativa em
um contexto altamente polarizado (Alves e Maciel, 2020, p. 152).

Ou seja, como informagédo de combate ou de fortalecimento, as fake
news servem como mecanismo de persuasio, convencimento e como tipo de
confirmagéo de determinadas ideias perante um publico ja propenso a recepgao
destas. Neste caso, os receptores ndo estdo preocupados com a veracidade da
noticia; o que importa € que tal noticia venha confirmar o sentimento de
pertencimento aquela narrativa pela qual se tem uma afinidade. Este fenbmeno
€ também chamado de viés de confirmacgao que “é a predisposi¢cao para acreditar
em conteudos que estejam de acordo com as crengas pessoais” (Brandino,
2022, n.p.) e que reforcem o que ja acreditam. Por esse motivo, um individuo
que receba uma noticia falsa que possa confirmar suas crencas e opinides, tera
uma probabilidade maior de, sem duvidar, acreditar nesta falsidade como se esta
fosse verdade. Por conseguinte, a informagédo de combate se ampara no viés de
confirmagao para induzir o receptor a também rejeitar a narrativa discordante
quando a “informacao de combate” compartilha uma histéria falsa para hostilizar
ou desestruturar individuos que tenham ideias diferentes.

Assim, a disseminacédo das fake news, muitas vezes, apresentam
sucesso pelo fato de seu conteudo se relacionar com a confirmacgao de crencas

de tais grupos. Nestes grupos,

Os usuarios sdo expostos preferencialmente a informagbes que
confirmam suas visées de mundo preexistentes. Isso pode levar a
cristalizagao de um tipo de pensamento ou de percep¢ao da realidade
e a uma consequente polarizagéo [...] podem distorcer a visdo de
mundo dos individuos, levando-os a abracar teorias da conspiragao,
negar fatos amplamente aceitos, cientificamente comprovados e
ampliar discursos e comunidade extremistas (Rocha, 2024, p. 22).

Consequentemente, os individuos que fazem parte de tais
grupos/bolhas apresentam um alto grau de sentimento de pertenga e de

identidade com redes de coesao onde as

informagdes ndo constituem uma fonte de saber, mas de identidade
[...] e sdo denegados todo e qualquer discurso ou dialogo e a opinido
externada por eles ndo é discursiva, mas sagrada (Han, 2022, p.
58/59).



20

Neste contexto, o pertencimento ao grupo pode reforgar o fechamento
ao didlogo e a alteridade e, neste aspecto, o discurso perde seu carater racional

e se torna dogmatico, dificultando a questionabilidade e a criticidade.

2.2 Pés-verdade e fake news

Tais tipos de informacdes evidenciam um sintoma de outro fenbmeno
mais complexo e nefasto: a pés-verdade. Pés-verdade nao € apenas sinbnimo
de mentira; equivale a relativizagdo da verdade, tornando a objetividade dos
fatos algo trivial, predominando o discurso emocional. Esta se pauta na busca
de fundamentos para nogdes e crencas superficiais, sentimentos e convicgdes
pessoais, seguranga emocional, se relacionando com atitudes de indiferenca e

inércia ante as fake news e a verdade dos fatos.

[...] Em 2016, o Oxford Dictionary escolheu “pés-verdade” como sua
palavra do ano, definindo-a como forma abreviada para “circunstancias
em que os fatos objetivos sdo menos influentes em formar a opinido
publica do que os apelos a emogao e a crenga pessoal”’ (D’Ancona,
2018, p. 20).

Além disso, pds-verdade pode ser entendida como falsa proposicéo
apresentada como fato em que se recorre as crengas genuinas e a emogao das
pessoas por meio da distorcdo da verdade dos fatos para fazer crer em uma
noticia falsa que, geralmente, estd ancorada em ideologias ou em convicgdes
subjetivas ou de grupos de pessoas que anseiam que algo seja verdade sem sé-

lo.

Neste periodo que vivemos, de pés-verdade, ndo ha necessidade do
real, da realidade em si. Ndo existe mais a verdade ancorada na
realidade. A verdade da pés-verdade esta fundamentada na ideologia,
no desejo de ser verdade. Este contexto dentro de uma complexa
magquina de desinformacao, sustentado pelas repercussdes das redes
sociais, que busca orientar e condicionar mentes no “tecido social”,
acende o sinal de alerta para a necessidade de estarmos atentos a
industria das fakes news (Rocha, 2024, p. 47).

Ou seja, sob o fenbmeno da pds-verdade, as fake news funcionam

como instrumento de percepc¢ao (ou de mudanga de percepgao) intersubjetiva
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que ocorrem, principalmente, no mundo digital e podem estar alinhadas a falta
de conhecimento do publico-alvo para condicionar seu comportamento
(escolhas, decisdes, acdes sociais). E importante ressaltar igualmente que pos-
verdade também é usada “como sindnimo de pronunciamentos politicos
falsos/mentirosos ou para aludir a um discurso de tipo emocional, carente de
razao” (Fontana, 2021, p. 89). Tal fenédmeno ocorre quando, por exemplo, Donald
Trump (EUA) e Jair Bolsonaro (Brasil) usam de pratica oratéria para modelar a
opinido publica e apelar ndo para os fatos, mas, para crengas e convicgdes do
eleitor a partir de discursos que distorcem os fatos e da divulgagéo de falsas
informacoes.

Neste campo politico onde o fendbmeno da pés-verdade esta presente, o
discurso do locutor dispde da mentira como estratégia deliberada para obter
vantagem, privilégio, poder.

Definimos, entéo, a “pbés-verdade” como uma forma histérica particular
da enunciagao politica caracterizada por ser a fala publica de um
locutor autorizado, identificado por um nome proéprio e inscrito em um
lugar institucional de destaque no campo politico, a quem lhe seria

atribuido um modo de dizer emocional e irracional e uma vontade de
enganar e ludibriar a opinido publica (Fontana, 2021, p. 90-91).

Assim, o discurso do sujeito politico na pds-verdade é propositadamente
voltado para narrativas falsas objetivando manipular a opinido publica. Para
evidenciar e exemplificar tal fenébmeno (pos-verdade) no campo politico, Harari
(2018, p. 287), afirma que, em 2014, quando unidades especiais russas
invadiram a Ucrania e ocuparam instalacdes-chave na Crimeia, o presidente
russo Vladimir Putin negou varias vezes tal invasao, afirmando que eram “grupos
de autodefesa” espontédneos que poderiam ter adquirido equipamentos
semelhantes aos russos. “Ao fazer essa declaragdo absurda, Putin e seus
assessores sabiam perfeitamente bem que estavam mentindo”.

Ademais, além de estar associada ao debate publico, ao discurso de um
locutor politico que privilegia a desinformagdo (Fontana, 2021, p. 90), a pos-
verdade também se refere a correntes de crengas presentes em grupos de
pessoas que negam, ignoram ou rejeitam os fatos, aceitando apenas as noticias
dos fatos que confirmam suas crencas e/ou admitir discursos mentirosos que
corroboram suas ideologias, sendo capazes de aderir a teorias absurdas como

forma de reforco daquilo que se pensa, como modo de autoafirmacao e



22

identificacdo com as ideias do grupo e de ter a experiéncia da gratificacdo
cognitiva em relagao aos seus pares mesmo que seja baseada em fakes (Rocha,
2024, p. 51). Sobre pés-verdade, ideologia e desinformagdo, 0 mesmo autor
afirma:
Nao existe mais a verdade ancorada na realidade. A verdade da pés-
verdade esta fundamentada na ideologia, no desejo de ser verdade.
Este contexto dentro de uma complexa maquina de desinformacéo,
sustentado pelas repercussdes das redes sociais, que busca orientar
e condicionar mentes no “tecido social”’, acende um sinal de alerta para

a necessidade de estarmos atentos a industria das fake news (Rocha,
2024, p. 47).

Pdés-verdade e fake news caminham juntas na instrumentalizagéo do
processo de desinformacdo, objetivando interesses especificos (politicos,
econdmicos etc) e induzindo a mudanga ou ao fortalecimento de percepgdes
intersubjetivas para orientar e determinar comportamentos sociais. Este
fendbmeno é tao nefasto que uma “informacéo interpretada e tida como verdade
inicialmente, pode influenciar a percepcdo mesmo que depois seja provado
como falsa” (Rocha, p. 51, 2024).

Entretanto, cabe ressalvar que as fake news nao se restringem ao
campo politico, embora este seja um dos contextos mais impactados por elas.
Estas também podem aparecer em diversas outras areas como: saude, ciéncia,
economia, seguranga publica, cultura, educagdo, campo das celebridades, em
links maliciosos do mundo digital usados para dar golpes financeiros, enfim, as
fake news estao presentes em varias situacdes do cotidiano das pessoas.

Autores como Carnielli e Epstein (2023, p. 261) analisam que tanto
teorias da conspiragao quanto fake news podem estar associadas ao fenbmeno
da propensao a completude ou ilusdo de completude. Desse modo, a propensao
a completude ocorre quando, por exemplo, recebemos uma imagem, uma ideia
ou parte de uma verdade e a interpretamos como completa quando, na realidade,
pode haver outros elementos ou informacgdes que néo estio visiveis, acessiveis
ou mesmo nao sao compreensiveis. Ou seja, a propensao a completude € uma
tendéncia humana em buscar ou aceitar certezas e explicacbes que “fazem
sentido” para acontecimentos mesmo quando os dados s&o confusos, pouco

disponiveis ou falsos.
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O fenbmeno da propensao a completude atua para nossa aceitagao de
fake news em geral. [...] Quem aceita uma teoria da conspiragdo ou
uma fake news que lhe paregam 6timas explicacdes, deixa de ver suas
implicagbes negativas, e na verdade muitas vezes, esta colaborando
com quem pretende lhe empurrar uma venda, um produto, uma ideia
ou uma desinformagéo (Carnielli e Epstein, 2023, p. 261).

Com base nesta analise, € possivel compreender que a propenséo a
completude constitui um mecanismo cognitivo decisivo na formagao e aceitagéo
acritica de narrativas simplificadoras, especialmente em contextos de excesso
informacional. Desse modo, ao oferecer explicacdes aparentemente completas,
as fake news reduzem a complexidade dos fendmenos sociais, produzindo um
sentimento ilusério de compreensao e seguranga epistémica, enfraquecendo,

assim, o exercicio do pensamento critico.

2.3 Fake news, infocracia, psicopolitica e monetizagao

No livro “Infocracia: digitalizagdo e crise da democracia”, o filésofo
chinés Byung-Chul Han faz uma analise apurada deste contexto, apontando que
ha uma intima relacdo entre informagdo e poder. No mundo digital, logra
controle, disciplina e manipulagdo quem dispde do poder da informacao, do
acesso a informacdes privadas por meio do monitoramento dos individuos que
entregam seus dados nas plataformas digitais. Segundo o autor supracitado, no
totalitarismo, uma de suas principais caracteristicas como religido é a ideologia
em que esta erige uma exigéncia de explicagédo totalizante do mundo. Ja no
mundo marcado por big data (dataismo), o regime de informacdo n&o é
alcancgado pela narragéo ideoldgica, mas pela operacéao algoritmica (Han, 2022,
p. 20).

Além do mais, a légica dos algoritmos transforma a comunicagéo
politica em marketing de atencéo, onde o que importa € o engajamento (curtidas,
cliques, compartilhamentos, comentarios) e ndo a profundidade do conteudo.
Isso esvazia a reflexdo critica e favorece populismos irreflexivos.

O mesmo autor faz uma relacdo entre o “inconsciente optico” de
Walter Benjamin (no seu livro “A obra de arte na era de sua reprodutibilidade
técnica”), big data e a inteligéncia artificial. Han (2022, p. 23-24) afirma:
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O Big Data e a inteligéncia artificial levam o regime da informac¢ao a um
lugar em que é capaz de influenciar nosso comportamento num nivel
que fica embaixo do limiar da consciéncia. O regime da informacgao se
apodera das camadas pré-reflexivas, pulsionais, emotivas, do
comportamento antepostas as agdes conscientes. Sua psicopolitica
dado-pulsional intervém em nosso comportamento, sem que fiquemos
conscientes dessa intervencgao.

Ademais, a digitalizagdo do mundo da vida avanga de modo a causar
mudangas radicais em nossa percepgao, pois ha um processo de vertigem
causado pela embriaguez de informac&o, desencadeando forgas destrutivas e
fraturas massivas no processo democratico. “A democracia degenera em
infocracia” (Han, 2022, p. 25) onde as informagdes se assemelham a narrativas
mitoldgicas (incontestaveis) que possibilitam o comprometimento das
instituicbes publicas democraticas. Neste cenario, a distingdo entre ficgdo e
realidade desaparece. Tal processo assume formas viciadas que retém pessoas
em uma nova menoridade marcada pela sublime coacdo, aceleracao,
fragmentacdo da atencédo e pelo recalque “a praticas de tempo intensivas,
cognitivas, como saber, experiéncia, e compreensao” (Han, 2022, p. 35). Assim,
enquanto o campo da racionalidade requer tempo, no mundo das midias digitais

0 que impera nao é a racionalidade, mas os afetos.

A racionalidade discursiva €& ameagada, hoje, também pela
comunicacgao afetiva. A gente se deixa afetar demais por informagdes
que se seguem apressadas umas as outras. Afetos sdo mais rapidos
do que a racionalidade. Em uma comunicacéo afetiva, ndo prevalecem
os melhores argumentos, mas as informagdes com maior potencial de
estimular. Desse modo, fake news, noticias falsas, geram mais atencéo
do que fatos. Um unico tuite que contenha fake news ou fragmentos
de informagéo descontextualizadas é possivelmente mais efetivo do
que um argumento fundamentado (Han, 2022, p. 37).

Desse modo, s&o as informagdes virais que determinam as regras do
jogo do “saber” e do poder deste contexto onde as fake news sao ferramentas
indispensaveis e quase infaliveis para os propodsitos almejados. E um desses

propésitos € o lucro, a monetizagao. Como afirma Rocha (2024, p. 173):

O atual panorama midiatico, permeado pela disseminagdo de fake
news através de veiculos de imprensa ndo confiaveis, influencers e
politicos nas redes sociais, revela uma intricada rede de mecanismos
de financiamento e remuneragdo. Estes atores sociais utilizam de
mecanismos financeiros para propagagdo de conteudos que
incentivam o 6&dio, a discriminagcdo, atividades neonazistas e a
polarizacao politica.
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Nesta perspectiva, a disseminacdo de fake news n&o pode ser
compreendida apenas como um problema ético, epistémico ou informacional,
mas também como parte integrante de uma loégica econdbmica estruturada na
monetizagédo da atengao, pois a viralizagao de tais noticias funciona como motor
de rentabilidade, convertendo engajamento em lucro. Por conseguinte, o espago
publico digital passa a ser orientado por interesses mercadologicos que
fragilizam o debate democratico e as informagdes deixam de ser analisadas pela
racionalidade critica e passam a ser condicionadas por propdsitos financeiros
das plataformas digitais.

2.4 Consequéncias das fake news

No que tange aos problemas e as consequéncias causadnotoriaas
pelas fake news, elas podem despontar nas diferentes areas da vida social,
politica e da vida individual do sujeito. Elas podem suscitar desde a interferéncia
no resultado de eleigdes, na criagdo de realidades paralelas, no negacionismo
cientifico, no discurso de o6dio e disseminagcdo de teorias antivacinas, por
exemplo.

A despeito das variadas consequéncias perniciosas do fendbmeno das
fake news, Giacoia Junior (2017, n.p.) destaca que:

[...] as possibilidades e limites da apropriagao politico-ideolégica dos
conteudos, bem como aquelas de seu controle responsavel, sao
virtualmente indeterminaveis, e isso a despeito de todas as
catastroficas consequéncias que esse desregramento pode causar,

dentre as quais o estimulo ao cinismo irresponsavel, o desfecho
eleitoral pernicioso e a destruicado sistematica de reputagoes.

Outrossim, o compartiihamento de fake news e boatos nas redes
sociais podem causar, além da destruicao de reputacdes, o linchamento ou a
morte de pessoas. Um dos exemplos de linchamento e morte foi o terrivel caso
de Fabiane Maria de Jesus em Guaruja, litoral de S&o Paulo no ano de 2014,
vitima de noticia falsa, disseminada no Facebook, que associava Fabiane a uma
suposta sequestradora de criangas para utiliza-las em rituais de magia negra. A
partir de um retrato falado da suposta sequestradora, alguém relacionou tal
retrato com Fabiane e postou sua foto na citada rede social que, rapidamente,

teve varias visualizagbes. Quando a encontraram no bairro (Morrinhos)
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comegaram as agressodes e espancamento, chegando a ser arrastada pelas ruas
do bairro. Quando a policia chegou ao local para conter a populagao, Fabiane ja
estava desfalecida. Foi levada ao hospital, mas morreu dois dias depois®*.
Outros exemplos de consequéncias fake news no Brasil ocorreram,
principalmente, nas duas ultimas eleicbes gerais (presidenciaveis de 2018 e
2022) em que a extrema direita, por meio da candidatura de Jair Bolsonaro,
usava de estratégia discursiva falsa e de base religiosa em defesa da “familia
tradicional brasileira”. Tal estratégia discursiva girava em torno da oposigéo e
combate aos famosos e inexistentes “kit gay”, “ideologia de género”, criagdo de
“banheiro unissex”, insercdo da “mamadeira de piroca” e “doutrinagdo marxista
nas escolas”; fake news também com a ideia de que o candidato de oposicao
(Lula) iria “implantar o comunismo no Brasil” e fechar as igrejas evangélicas.
Além de disseminar tais mentiras, estas ampliaram o discurso de &dio, a
polarizagéo politica e, segundo Maranhao Filho, Coelho e Dias (2018, p. 66),
colocaram consequentes desafios a democracia e a laicidade do Estado

brasileiro.

Fake news alteram a forma como a realidade é percebida, formam
discussdes publicas, afetam a imagem das instituicbes e das
organizagodes, e colocam ameagas a seguranga nacional. As fake news
transformam-se na grande vulnerabilidade do nosso tempo (Carnielli e
Epstein, 2023, p. 266).

Além da mudancga de percepc¢ao da realidade e do colapso das
instituicées, as fake news também provocam intolerancia a grupos minoritarios
e fortalecem grupos de militancia politica associados ao extremismo de cunho
nazifascista.

Deste modo, como o avango tecnoldgico e a disseminagao digital
aceleraram a circulagcdo de informacgdes, facilitaram a propagacado de
desinformac&o, especialmente em contextos politicos. E principalmente neste
contexto que as fake news representam um problema epistemoldgico, pois
muitos individuos sao cerceados de modo a anular as habilidades necessarias

para identificar informacgdes falsas pelo fato de, neste contexto, quase inexiste

4 Disponivel em <https://g1.globo.com/sp/santos-regiao/noticia/2014/05/mulher-espancada-
apos-boatos-em-rede-social-morre-em-guaruja-sp.html>. Acesso em 02 Ago 2025.



27

uma resposta racional para a identificacdo das informagdes pois elas afetam

direta e imediatamente as emocgoes.

Em uma mensagem fake inicialmente se apela para os sentimentos,
com uma manchete ou frase de destaque que nos leva a reagir de
forma imediata e intuitiva, que pode ser de inseguranga, medo, asco,
repulsa, revolta ou uma forte indignagéo. Isso aciona um mecanismo
de emogéo e sentimentos, uma reagéao intuitiva que funciona anterior
ao processo da razao. Dessa forma, o impulso de compartilhamento se
faz presente antes mesmo da leitura dos argumentos e de uma
possivel checagem dos fatos (Rocha, 2024, p. 52).

Este é o funesto e complexo cenario das fake news. Um cenario
cultural que levou o sujeito a habituar-se a mera opinido, ao discurso pronto,
fechado ou que cause impacto emocional. Diante disso, tal sujeito ndo é incitado
a critérios que possam promover a busca da verdade dos fatos ou a profundidade
do conhecimento. Ha a aceitacao de que tudo é 6bvio, tendo por consequéncia
a oclusdao mental e naturalizacdo da noticia falsa como alcunha de verdade.
Como nos afirmam Toural, Coronel e Ferrari (2020, p. 47): “Um efeito de verdade
€ alcangcado com a naturalizagdo de um processo, quando ja n&o nos
perguntamos como aquilo aconteceu”.

Portanto, diante deste contexto, urge a necessidade de se
empreender solugdes racionais para o nocivo problema das fake news. E o
pensamento critico relacionado ao ensino de filosofia sera uma possivel resposta
pedagogica racional a dindmica emocional supracitada. Por isso, este trabalho
desloca o foco emocional para a légica e a argumentagao, permitindo avaliar a
coeréncia e a plausibilidade das noticias e fatos apresentados por meio de uma
postura reflexiva consciente, analitica e questionadora, promovendo uma
responsabilidade epistémica e ética discente diante dos problemas das fake

news e da desinformacéo.
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3 ENSINO DE FILOSOFIA E PENSAMENTO CRITICO

Na era do mundo digital, a I6gica e a argumentagéo séo ferramentas
fundamentais no ensino de filosofia, pois ajudam os discentes a desenvolver a
capacidade da analise de ideias, informacdes, bem como a capacidade de
questionar, avaliar evidéncias e identificar erros ou manipulacdes do discurso,
permitindo a escuta, o didlogo e a defesa de suas proprias ideias com razdes
argumentativas. Por isto, nesta secdo iremos discutir o papel do ensino de
filosofia e do pensamento critico como habilidade essencial e necessarias no 92
ano, pois podem viabilizar aos discentes o indagamento de fake news, de
discursos falaciosos como tentativa de evitar atitudes naturais, ou seja, atitudes
de ndo questionamento de discurso e da prépria realidade. Assim, a légica, a
argumentacgao e o ensino de filosofia justificam-se pelo fato de que estes podem
fornecer ferramentas para o pensamento critico que pode aperfeicoar atitudes
investigativas atreladas ao questionamento, a pesquisa, a analise e identificacdo
de falacias e de fake news.

Cabe ressaltar que a propria filosofia ndo esta imune de ser usada
para fins de desinformacdo e de defesa de verdades dogmaticas e de ser
instrumentalizada como propdsito de preservagao de teorias da conspiragao e
teorias negacionistas. Ressalta-se também que o préprio ensino de filosofia ndo
isenta o estudante de posturas acriticas, irreflexivas, nem garantem éxito
maximo no desenvolvimento do pensamento critico. O que este trabalho propde
€ enfatizar a importancia da légica e da argumentagcdo como caminhos
pedagogicos possiveis para fomentar o pensamento critico no ensino de
filosofia, de modo particular com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental como
tentativa de prepara-los para a complexidade do mundo digital e de promover
potenciais condi¢cdes para o exercicio do pensar ante a cultura das fake news.

Por conseguinte, uma proposta de ensino de filosofia ante a cultura das
fake news €& uma tarefa pertinente para os professores e professoras que
adentram numa sala de aula e que enfrentam os desafios da acriticidade e das
noticias falsas que afetam os estudantes no chao da escola. Por este motivo, é
necessaria uma proposta de ensino de filosofia que se relacione com o ato de

filosofar e com o contexto do mundo digital.
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3.1 Reflexoes sobre ensino de filosofia no Ensino Fundamental

As transformacdes promovidas pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) inseriram a Filosofia na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
sem a garantia de sua presenga como disciplina autbnoma no Ensino
Fundamental. Essa mudancga tornou mais vulneravel o ensino filosofico, ja que
cada rede de ensino passou a ter maior liberdade para decidir sua insercao no
curriculo, o que tem resultado em desigualdade de oferta, diminuicdo de carga
horaria e perda de identidade formativa. Deste modo, pode-se afirmar que a
exclusao da Filosofia como campo préprio de saber compromete seu papel na
construcao da autonomia intelectual dos estudantes.

Ainda que a BNCC reconheca a filosofia como uma pratica voltada ao
exercicio da reflex&do, a analise critica e a formagao cidada, seu espago enquanto
disciplina foi retirada do Ensino Fundamental estando presente apenas no
Ensino Médio, mas de modo ndo obrigatério. Esta exclusao da filosofia do Ensino
Fundamental tem dificultado a inser¢cédo de saberes que dependem da escuta, da
argumentagado e da duvida como formas de conhecimento filosoficos. Isso
reforca a ideia de que a Filosofia é dispensavel ou pouco relevante, o que precisa
ser superado por novas abordagens legais e metodoldgicas.

Entretanto, na Rede Municipal de Sao Luis - MA, a presenca da
Filosofia como componente curricular do Ensino Fundamental se da pelo fato de
que existe uma lei municipal, Lei 4153/2003, que inclui e torna obrigatério o
ensino de filosofia na matriz curricular das escolas de ensino fundamental da
rede publica municipal.

Com esta lei (4153/2003), configura-se uma importante resisténcia
frente ao esvaziamento desse campo do saber observado em ambito nacional
ampliado pela nova BNCC, de 2017. Esta legislacdo municipal ndo apenas
assegura a presenga da Filosofia na educagéo basica de Sao Luis_MA, como
também abre espago para praticas pedagogicas que valorizem a logica, a
argumentagao, a problematizagéo, a escuta, o dialogo, o espanto filosofico, a
analise critica etc.

Frente a esse cenario, € necessario pensar em estratégias
pedagogicas que revalorizem o ensino de filosofia como pratica viva e dialogica.
Neste contexto, a proposta do pensamento critico como exercicio do pensar ante
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a cultura das fake news apresenta-se como metodologia possivel para
desenvolver a analise discursiva, o questionamento e reflexdo dos estudantes
como forma de promover a investigagao individual e coletiva. Através do
pensamento critico, essa iniciativa pretende construir um espago onde os alunos
sejam estimulados a pensar por si, a ouvir o outro e a criar e identificar tipos de
argumentos e conceitos a partir de suas experiéncias singulares de pensamento
(Gallo, 2006, p. 22).

Além disso, experiéncia filoséfica na escola requer mais do que a
transmissao de conteudos. Ela demanda praticas que permitam aos alunos
pensar a partir de suas vivéncias e questionar a realidade de maneira critica.
Para Lipman (2008), a Filosofia, quando praticada em comunidade de
investigacdo, proporciona aos jovens o desenvolvimento de habilidades
argumentativas, a escuta atenta e o respeito a diversidade de ideias. Essa
abordagem se opbe a logica transmissiva, tradicionalmente dominante nas
escolas, e propde um novo papel para o professor, que passa a ser mediador do
conhecimento e facilitador do pensamento coletivo, especificamente no Ensino
Fundamental.

Cerletti (2006) ressalta que ensinar Filosofia € instaurar um campo de
problematizacdes, e ndo apenas expor autores ou teorias. Para o autor, o
cotidiano dos alunos deve ser tomado como ponto de partida da reflexdo, o que
exige do docente sensibilidade e abertura para dialogar com temas emergentes.
A presenca da duvida, da contradicdo e da escuta deve constituir o ambiente
filosdfico, transformando a sala de aula em espaco de criacdo e nao de repetigao.
Essa concepgao esta alinhada a necessidade de metodologias que respeitem o
tempo, o percurso e a subjetividade dos estudantes.

Gallo (2011) entende que a filosofia, quando concebida como
experiéncia, € capaz de mobilizar o pensamento dos estudantes para além da
simples reproducdo de conteudos. Essa mobilizagédo ocorre quando o filosofar é
vivenciado em sua dimenséo criadora, critica e relacional. O autor defende que
a sala de aula deve ser compreendida como lugar de invengdo e ndo como
espaco fechado sobre si mesmo. Ao adotar essa perspectiva, o ensino de
filosofia passa a contribuir de forma efetiva para a formagado de sujeitos

autdnomos, éticos e capazes de se posicionar diante das questdes do mundo.
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3.2 Filosofia e filosofar: breve analise

Mas o que é filosofia? Responder a esta pergunta, ou seja, definir/
tipificar o que seja filosofia € um desafio pelo fato de que ha varias defini¢cdes e
a resposta ainda fica em aberto.

Encontrar uma resposta univoca para “que é filosofia?” nao somente
nao & possivel, mas cada uma das eventuais respostas poderia dar
lugar a concepgdes diferentes da filosofia e do filosofar, o que influira,
por sua vez, sobre o sentido do ensinar ou transmitir filosofia. [...] ndo
ha uma maneira exclusiva de definir a filosofia [...], qualquer tentativa
séria de aborda-la nos conduz inexoravelmente a ter que filosofar
(Cerletti, 2009, p.11).

Diante dessa constatagao, poderiamos no perguntar: o que é filosofia
e qual o caminho que devemos trilhar no ensino de filosofia? Como ensinar
filosofia de maneira significativa, de modo a desenvolver no educando

questionamentos, pensamento critico e respostas abertas e analiticas?

Talvez possamos dizer que a Filosofia (...) € um conjunto de
procedimentos da consciéncia humana que, ordenados de certa forma,
procuram produzir respostas, as mais garantidas possiveis, para
questdes com as quais os seres humanos se deparam em suas vidas,
ou para questdes que eles se colocam quando se pdem a pensar mais
atentamente. E talvez possamos dizer que a Filosofia (...) trabalha
principalmente e prioritariamente sobre certas questbes, utilizando
uma maneira propria de aborda-las, tendo em vista producédo de
respostas que nunca se fecham, porque sdo continuamente
questionadas. Ela se dedica também a analise critica das respostas ja
produzidas (Lorieri, 2002, p. 34).

Assim, do mesmo modo como existem varias definicdes sobre o que
seja filosofia, suas propostas de ensino na educagao formal também séao
variadas. Nessa procura por respostas e questdes, interrogagcdes que
produzimos no dia a dia, € que pensamos que o0 ensino de filosofia seja
necessario no Ensino Fundamental, considerando que somos colocados diante
de questdes que nos levam a problematizar, a retomar o pensamento, averiguar
certas posicdes, pensamentos, atitudes. Nesse sentido, concordamos com
Cerletti (2009, p. 53) que afirma:

E essencial que haja um lugar e um momento para que, jovens e
adultos, possamos pensar 0 mundo que vivemos e decidir como nos
situarmos nele. Em definitivo, ndo é outra coisa que reviver a cada dia
a atitude de filosofar, que nao da por suposto e nao se conforma com
0 que os demais pensem por ele ou por ela.
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Dessa forma, devemos entender que a problematica filoséfica é feita
a partir da realidade vivenciada pelos sujeitos/agentes epistémicos. Este fator
deve sempre ser levado em conta, pois & necessario que o ato de filosofar ocorra
a partir de uma realidade concreta. E no cotidiano que surgem os grandes
questionamentos, interrogagdes, duvidas que levantam reflexdes sobre as
grandes questdes da existéncia. Assim, o ensino de filosofia deve estimular os/as
alunos/as a desejarem um conhecimento mais rigoroso, fundamentado, pois,

devem ser capazes de entrar em crises epistémicas,

[...]isto é, capazes de pOr em crise seus achados. Achamos muito, mas
sabemos pouco. Isso ocorre, em grande parte, porque nao nos damos
ao trabalho de checar melhor’, pdér em crise, problematizar o que
pensamos (Lorieiri, 2002, p. 38).

Nesse sentido, o exercicio filosofico exige uma postura de ruptura
com aceitacdo acritica do que se pensa saber e isto evidencia a necessidade de
problematizar aquilo que se apresenta como inquestionavel no cotidiano. Esta
necessidade de suspeita, desconfianca e radicalidade é defendida por Cerletti
(2009, p. 51) quando afirma:

A necessidade de filosofia nesta época pode justificar-se recorrendo a
uma de suas caracteristicas fundantes: a radicalidade de seu
interrogar. A pergunta filoséfica € uma pergunta radical porque tem a
velha pretensao de conduzir a um saber sem supostos, ou pelo menos,
mais reservadamente, aspira a explicar as condigbes de produgéo e
reprodugéo de alguns saberes (e também praticas) consagrados.

A filosofia se caracteriza por estas atitudes: questionadora e
problematizadora, as quais buscam uma resposta para as questdes levantadas
no decorrer da existéncia, levando em consideracdo que, para que haja estas
atitudes, sao necessarias condicboes de ensino que possibilitem um pensar
“transgressor”’ e de habilidades cognitivas e argumentativas radicais por parte
dos discentes no chao da escola para que estes possam pensar coletivamente,
construindo um novo olhar sobre o mundo, tendo experiéncias filosoficas que os
incentivem a terem uma nova atitude diante da realidade.

Para Silvio Gallo, uma referéncia fundamental quando falamos sobre

filosofia e seu ensino no Brasil, para que haja realmente uma experiéncia
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filosdfica critica € necessario entender que a filosofia possui trés caracteristicas

imprescindiveis, a saber:

1. trata-se de um pensamento conceitual: enquanto saber, ela é
sempre produto de pensamento, € uma experiéncia de pensamento.
Mas o que caracteriza a filosofia, como veremos a seguir, € que ela é
uma experiéncia de pensamento que procede por conceitos, que cria
conceitos, a diferencga da ciéncia e da arte.

2. apresenta um carater dialégico: ela ndo se caracteriza como um
saber fechado em si mesmo, uma verdade dogmatica, mas como um
saber que se experimenta, que se confronta consigo mesmo e com os
outros, que se abre ao didlogo com outros saberes, um saber aberto e
em construgao coletiva.

3. possibilita uma postura de critica radical: a atitude filoséfica € a da
nao-conformagéo, do questionamento constante, da busca das raizes
das coisas, ndo se contentando com respostas prontas e sempre
colocando em xeque as posturas dogmaticas e as certezas apressadas
(Gallo, 2002, p. 57).

Tais caracteristicas do ato de filosofar podem proporcionar posturas
dialégicas como fundamentos do processo do filosofar em sala de aula, tendo
em mente que a filosofia, de maneira geral, n&o é produzida isoladamente, € um
processo coletivo. E preciso mergulhar na vida concreta dos sujeitos, do chao da
vida, dos variados discursos, objetivando as analises criticas destes. E preciso
que a filosofia seja baseada no didlogo, ou seja, as aulas de filosofia devem
promover um didlogo com aquilo que j& é produzido. E preciso dialogar com as
construcdes filosoficas e com as outras areas do conhecimento.

Além do mais, a filosofia possui uma atitude critica, investigadora, no
sentido de nado se contentar com as respostas ja estabelecidas, solidificadas.
Essas duas atitudes proporcionam a construcéo dos conceitos e/ ou a recriacéo
conceitual. Esse processo proporciona a autonomia de pensamento pois,

A experiéncia filosoéfica que pretendemos oferecer aos estudantes tem
como obijetivo criar uma disciplina filoséfica, no pensamento desses
jovens e isso é util para que eles possam pensar a si mesmos e sua
realidade por si mesmos, de forma autbnoma. Pensamos em um

determinado ensino que dé instrumentos filoséficos para que o
pensamento possa fundamentar em sua liberdade (Gallo, 2009, p. 23).

Destaca-se, desse modo, que o ensino de filosofia ndo se limita a
transmissao de conteudos, mas a formacdo de uma atitude filosdfica que se
traduz num exercicio constante de pensar e repensar, questionar, argumentar,

ponderar etc como tentativa do desenvolvimento de habilidades e competéncias.
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Nesta perspectiva, a propria BNCC (2017, p. 9) prevé algumas das
competéncias que se relacionam aos objetivos desta pesquisa que relaciona

ensino de filosofia, l6gica informal e, consequentemente, pensamento critico:

Competéncia geral 1: valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos para compreender a realidade; [...]
Competéncia geral 4: utilizar diferentes linguagens para expressar e
compartilhar informagdes; competéncia geral 5: compreender, utilizar
e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagao de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva; [...]. Competéncia
geral 7: argumentar com base em fatos, dados e informagdes
confiaveis para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos; [...].
Competéncia geral 9: exercitar empatia, didlogo e cooperacéo.

Assim, ao possibilitar estas competéncias, o ensino de filosofia pode
proporcionar que o discente aprenda a pensar por si mesmo e tente romper com
a aceitacdo passiva de ideias “prontas”, se reconhecendo como sujeito ativo do

conhecimento e ndo apenas como receptor de informacgdes.

3.3 Ensino de filosofia e pensamento critico

Tal exercicio do pensar se relaciona com o pensamento critico ao
atrelar a autonomia filoséfica com o desenvolvimento do pensar consciente,
criterioso, racional e avaliativo dos proprios argumentos. Assim, o pensamento
critico pode surgir quando o estudante aprende a problematizar o que parece
Obvio, a identificar pressupostos e a avaliar diferentes pontos de vista.

Por meio do pensamento critico, abre-se espacgo para a reconstrucao
e consequente demonstracdo da evidéncia, da verdade e da manifestacao de
seu oposto, em que a investigagdo do conhecimento e da verdade podera ser
elucidada a partir de experiéncias continuas de analise critica, decorrendo disso
um processo evolutivo de manifestagao rigorosa da verdade e do conhecimento.
Deste modo, o pensamento critico como capacidade de discernir, separar, julgar
etc, pode suscitar o desenvolvimento do pensar correto, da capacidade de tomar
decisbes assertivas, de formar juizos logicos, de saber selecionar alternativas,



35

enfim, de ter critérios ante um mundo de possibilidades. Ademais, pensar
criticamente significa tomar decisées conscientes, logicas, claras e precisas,
atentando-se com a confirmacdo da verdade ou da falsidade das ideias e
discursos com o intuito de identificar estruturas argumentativas e, ao mesmo

tempo, promover a formulagao de bons argumentos.

Pensamento critico € o que nos habilita a determinar se nos devemos
deixar persuadir que uma afirmagao é verdadeira ou que estamos
perante um bom argumento; € o que nos capacita também em saber
formular bons argumentos (Carnielli; Epstein, 2019, p. 08).

Desta forma, no contexto das fake news, o ensino de filosofia pode
ser um meio especificamente qualificado para o desenvolvimento do
pensamento critico pelo fato de este ter o potencial de estimular a analise e tentar
viabilizar nos alunos a tarefa precipua do questionamento de ideias e revisdo de
conceitos apresentados na sociedade como inquestionaveis.

Além disso, o pensamento critico pode ser uma habilidade
fundamental aos estudantes permitindo-lhes analisarem de modo objetivo as
informagdes e argumentos, dando-lhes a capacidade de discernir entre fatos e
opinides, distinguindo proposi¢cdes e identificando preconceitos e possiveis
inverdades. Desta forma, ao desenvolverem tal habilidade, os alunos poderao
se tornar mais capazes de ter autonomia de pensamento, de serem cidadaos
éticos comprometidos com a verdade e com o conhecimento.

Assim, sabendo-se do fato de que o pensamento critico esta em
intima relagdo com a logica e, destacando-se especificamente a l6gica informal,
sua aplicagao em sala de aula se torna primordial pelo fato de que, segundo
Gracio (2015, n.p.):

[...] deve conduzir a capacidade de analisar, criticar, defender ideias,
raciocinar indutiva e dedutivamente e formular juizos de fato e de valor
baseadas em inferéncias apropriadas feitas a partir de afirmagdes néao
ambiguas sobre conhecimentos e convicgdes.

E se a ldégica informal se preocupa com os argumentos que sao
apresentados nos discursos cotidianos, um de seus objetivos € detectar e
examinar ndo apenas as expressodes linguisticas, mas também o que se oculta

nas estruturas discursivas, o que se concentra nas falhas de raciocinio e o que
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pode conduzir a conclusdes invalidas ou falsas. Desse modo, a légica informal

se caracteriza também

Como um empreendimento motivado pelo ensejo de construir e
fornecer uma descrigdo compreensivel e o mais abrangente possivel
que pudesse explicar e avaliar os argumentos tal como os encontramos
em discussdes, em debates reais manifestos na vida diaria: em, por
exemplo, comentarios socio-politicos, em reportagens dos meios de
comunicagdo em massa (jornais, revistas, televisdo, a
World/Wide/Web, Twitter, Facebook, etc.), em publicidade e
comunicagdes corporativas e governamentais, e em nossas relagées
interpessoais etc (Groarke apud Canal, p. 55, 2013).

Por isso que a légica informal é fundamental para a analise critica dos
discursos cotidianos, especialmente no ambiente digital ao oferecer
instrumentos para desvelar intengdes ocultas e distorgdes nos discursos sociais.
Ademais, como os discursos sdo construgdes sociais que se apresentam em
formatos variados (como, por exemplo, textos escritos e orais, imagens etc),
estes carregam em si informacgdes, narrativas etc. Porém, atualmente, estes
mesmos discursos endossam o fendmeno das fake news que comunicam
intencdes, informagdes enviesadas, desinformagdes e mentiras que distorcem a
percepcao da realidade.

Dai a proeminéncia do pensamento critico como recurso pedagdgico
primordial para combater este fendbmeno nefasto bem como tentar desenvolver
nos educandos o raciocinio légico e a autonomia do pensamento em sala de
aula. Ao destacar sua importancia, afirmam Carnielli & Epstein (2019, p. 333): “o
pensamento critico € o método mais bem-sucedido e confiavel de se pensar da
historia humana, e € o método que conduz as respostas e solugdes mais
confiaveis para as questdes mais complexas”. De modo basico, o pensamento
critico “se trata do estudo do raciocinio de tipo criterioso que fazemos sobre tanto
aquilo que acreditamos quanto aquilo que fazemos — ou sobre as decisdes que
nos tomamos na vida” (Canal, p. 56/57, 2013).

Por ser criterioso, este tipo de pensamento € deliberado, intencional,
minucioso e responsavel, buscando rigorosamente o aprimoramento maximo por
meio de estratégias cognitivas que vao desde o contraste e a comparagao de
ideias com a pratica real, sobre o pensar sobre o préprio pensamento, detectar
semelhancas e diferengas significativas, examinar pressupostos, diferenciar

fatos relevantes dos irrelevantes, fazer inferéncias plausiveis, previsdes ou



37

interpretagcdes, reconhecer contradi¢gdes, esclarecer questdes, conclusdes e
crencas, explorar implicagcbes e consequéncias, avaliar a credibilidade das
fontes de informacao etc (Canal, 2013).

Desse modo, o exercicio do pensamento critico ajuda a desenvolver
habilidades de saber pensar cuidadosamente sobre algo com o objetivo de
ponderar e decidir se este algo € ou ndo é passivel de aceitarmos. Assim,
quando exercida, esta habilidade criteriosa nos capacita a construir e avaliar
corretamente os argumentos, identificando-os quando ocorrem num texto ou
numa fala e de saber separa-los em suas diversas partes. A adogcao desta
habilidade pode auxiliar no reconhecimento da prépria ignorancia, de nao fazer
conclusdes sem informagdes suficientes, de tratar ideias opostas com cautela e
racionalidade, de evitar o autoengano e habituar-se a identificar preconceitos e
falacias.

Em vista disso, instaura-se a necessidade de uma abertura da
consciéncia critica para um visar todo discurso ou argumento que seja estranho,

oposto, semelhante, concordante, discordante ou falso. E, nesse sentido,

Cabe a educagéao e a escola formar mentes criticas, que verifiquem,
em vez de aceitar tudo que Ihes é oferecido. Temos de ser capazes de
resistir individualmente, de criticar, de distinguir entre o que foi provado
e o que ndo foi (Ghedim, p. 62, 2009).

Por esta via metodolégica, impde-se a si mesmo uma atitude
filosofica capaz de uma consciéncia reflexiva ante as ideologias, heteronomias
passivas e de qualquer sugestdo imagética, apelo emocional ou influéncia
mitico-dogmatica. Assim, o pensamento critico sera um potencial capaz de
desenvolver a analise de preconceitos e de convicgdes a verdades
inquestionaveis em que o sujeito inaugura um novo processo epistémico e ético
ante a cultura das fake news e da desinformagédo. Com esta metodologia, abre-
se até mesmo a possibilidade de prescindir temporariamente de posturas
negacionistas ou relacionadas a teorias da conspiragdo, propiciando atitudes
investigativas autbnomas, dialdgicas e reflexivas em oposigdo ao império da
opinido, conforme a perspectiva de Gallo (2020, p. 25) que afirma:

Praticar filosofia, ensinar o exercicio filosé6fico em nossos dias, € pois,

uma segunda resisténcia: a resisténcia contra a opinido, que anuncia
pbér ordem no mundo. O exercicio filoséfico € assim um exercicio de



38

desestabilizagdo, de saida da falsa seguranga na opinido e de
mergulhar no caos do ndo pensamento para, pensando, produzir
equilibrios possiveis, sempre instaveis, sempre dindmicos.

Destarte, para que o pensamento critico seja posto como exercicio
filosofico de investigagdo e questionamento e se efetive como proposta que
possibilite éxito ante a cultura das fake news, levando os alunos a sairem da
falsa seguranga na opinidao e estendam tal atitude a todos os ambitos da vida, é
necessario que o Ensino Fundamental seja o foco de incremento de tal método
pelo fato de que o incentivo a pesquisa em criangcas e adolescentes pode
despertar precocemente tais posturas perante os desafios do mundo atual que
afetam diretamente estes sujeitos, oportunizando-lhes uma preparagéo
sistematica e consciente para o enfrentamento do problema supracitado.

Portanto, o Ensino de Filosofia pode contribuir para o
desenvolvimento do pensamento critico ao relacionar o aprendizado e analise
de linguagens, da retdrica, da compreensdo de temas epistemoldgicos, da
reflexdo moral, da ética e da politica, por exemplo, bem como do ensino da légica
e da légica informal como forma de desenvolver no estudante a capacidade
argumentativa como método investigativo. Assim, o ensino de filosofia e o
pensamento critico se relacionam e podem contribuir para a educacao midiatica
no contexto de combate a cultura das fake news no chdo da escola ao
promoverem atitudes questionadoras, dialogicas, de analises conscientes e
investigativas, ao favorecer, igualmente, comportamentos de pesquisa e de
busca da verdade dos fatos na cultura digital com alunos do 9° ano, bem como
contribuir para o exercicio do pensar na busca de conhecimentos rigorosos na

sociedade digital e na extensdo do mundo da vida.
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4 MESTRES DA SUSPEITA: uma experiéncia didatica com fake news

A presente secao apresenta a implementacdo e os resultados da
aplicagao da pesquisa de campo que seguiu uma sequéncia didatica tendo como
finalidade o desenvolvimento do pensamento critico e, posteriormente, a analise
de noticias que foram precedidas pelo aperfeicoamento da capacidade
argumentativa, da leitura critica de textos jornalisticos, de videos e imagens, com
foco especial na identificagcao e analise de fake news.

Quanto a abordagem, a pesquisa sera de cunho qualitativo, objetivando
implementar alguns procedimentos a partir da pesquisa bibliografica e
documental. No que se refere aos instrumentos de pesquisa, serdo usados:
observagdo qualitativa, questionarios (por meio do google forms), textos,
discussao dialdgica, exercicios reflexivos e de criagdo de argumentos, materiais
audiovisuais etc. Ademais, o0 método a ser usado sera o da sequéncia didatica
que tera como objetivo seguir um conjunto de atividades que, ao final, tera o
intuito de apontar analise dos resultados propostos pela pesquisa de campo.

Ademais, a interveng¢do pedagdgica foi realizada em duas turmas do 9°
ano do Ensino Fundamental na escola publica UEB Evandro Bessa, localizada
no bairro Santa Barbara, pertencente ao municipio de Sao Luis - MA, onde foi
realizada a pesquisa com os principais sujeitos (os alunos) desta mesma
pesquisa com o intuito de desenvolver habilidades do pensamento critico, a
filtragem e analise de noticias, tendo como ponto fundamental a investigagao de
informagdes enviadas intencionalmente no grupo virtual (de WhatsApp),
objetivando identificar o nivel de compreensao da informagéo, o fomento a
posturas autbnomas de pesquisa e de analise critica de discursos variados
(textos, videos, imagens editadas etc).

O local da pesquisa, a Unidade de Educacao Basica Evandro Bessa —
Santa Barbara, encontra-se situada na Av. Principal, n°® 330, Bairro Santa
Barbara, inscrita no cadastro de Pessoas Juridicas (CNPJ) n° 03176969/0001-
06, mantida pela SEMED de Sao Luis - MA, implantada, autorizada e
reconhecida pelo Conselho Municipal de Educacao, resolucdo de n° 052/87,
tendo como codigo do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas)
21016097.
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O projeto da escola iniciou-se com o nascimento do Jardim de Infancia
“Menino Jesus”, ocorrido no dia 06 de agosto de 1980, fundado por Gregério
Gongalves Paixao (lider comunitario). O Jardim de Infancia foi o primeiro e
grande projeto ja construido pelo Centro Comunitario Menino Jesus, dando
assim, origem a escolinha comunitaria.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), depois de trés anos, a
escola comunitaria cresceu e ao mesmo tempo perdeu apoio... Foi entdo que o
senhor Gregorio resolveu pedir ajuda ao vereador eleito Evandro Bessa de Lima,
que prontamente, empenhou-se para firmar um convénio com a Secretaria
Municipal de Educacéo (SEMED). O nome da escola ficou Evandro Bessa, tendo
em vista ter sido ele o grande responsavel por conseguir junto as autoridades a
construgédo da escola que, tdo logo inaugurada, passou a funcionar com dois
turnos (matutino e vespertino) de 12 a 42 série.

Atualmente, a escola funciona com Educacdo Infantil (creche e pré-
escola) (hum anexo no bairro Vila Vitéria), Anos Iniciais (matutino) e Finais (6°
ao 9° ano) no turno vespertino, e Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) a noite.

Conforme Projeto Politico Pedagdgico (2019, n.p.), a missdo da escola
€ assegurar um ensino de qualidade, capaz de garantir o acesso e a
permanéncia dos alunos na escola, formando cidadaos criticos e participantes
combatendo o preconceito, a discriminagdo e a exclusdo social, resgatando
atitudes e valores que contribuam para a transformacéo sociopolitica e cultural
dos individuos. Segundo o mesmo PPP (2019, n.p.), a UEB Evandro Bessa
devera interessar-se pelo curriculo integrado, primando por um ensino para a
compreensdo, contemplando projetos interdisciplinares, bem como se
fundamentar nas condigdes da cultura juvenil. Presentes nessa concepgao estao
o didlogo pedagdgico, a pesquisa e o desenvolvimento do pensamento critico,
como uma atitude que permite a concretizacdo da aprendizagem, a totalidade e
a compreensao de mundo por parte dos alunos.

No que se refere a estrutura fisica, a escola contém 07 (sete) salas de
aulas, 01 (uma) secretaria, 02 (dois) banheiros, 01 (uma) cantina. Entretanto,
nao contém biblioteca, sala de professores, quadra poliesportiva, sala de
informatica nem sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE). Além do
bairro Santa Barbara, os alunos sao provenientes de areas de invasdo como Vila
Vitéria, Tajaguaba, Vila Magril (bairro mais distante da escola).
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A proposta pedagdgica (conforme PPP da escola) propde-se a
colaborar na formagao do educando na sua globalidade através da formacéao da
consciéncia, do carater e da cidadania. Propbe-se ainda a trabalhar na direcao
de uma Pedagogia libertadora, socioconstrutiva, defendendo o envolvimento
da escola na formacao de um cidadao critico e participante da mudanca social.

Figura 1 _Tabela com quantidade de alunos nos Anos Finais no ano de 2024°

6° ano Turma 61 34 alunos
7° ano Turma 71 24 alunos
8° ano Turma 81: 26 alunos
Turma 82: 25 alunos
9° ano Turma 91: 26 alunos
Turma 92: 28 alunos
TOTAL 163

Na tabela acima temos o demonstrativo da quantidade de alunos na
escola Evandro Bessa (Santa Barbara) no ano de 2024. No 6° ano temos uma
turma com 34 alunos, no 7° ano temos uma turma com 24 alunos, no 8° ano
temos duas turmas: a 81 com 26 alunos e a 82 com 25 alunos. Por fim, no 9°
ano temos duas turmas: a turma 91 com 26 alunos e a 92 com 28 alunos.

Totalizando 163 alunos.

4.1 Pesquisa qualitativa

O ato de pesquisar € algo que acompanha o ser humano, pois
buscamos constantemente compreender a nés mesmos e a realidade na qual
estamos inseridos. Para obter um conhecimento mais fiel a realidade, foram
sendo desenvolvidos métodos de pesquisa nas mais diversas areas do
conhecimento como, por exemplo, nas ciéncias sociais e ciéncias humanas. De

acordo com Minayo (2002, p. 17),

5 FONTE: Plataforma GEDUC ano letivo de 2024.
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Entendemos por pesquisa a atividade basica da ciéncia na sua
indagac&o e construgdo da realidade. E a pesquisa que alimenta a
atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do mundo. Portanto,
embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa vincula pensamento e
acao. Ou seja, nada pode ser intelectualmente um problema e néo tiver
sido, em primeiro lugar, um problema da vida pratica. As questdes da
investigacdo estdo, portanto, relacionadas a interesses e
circunstancias socialmente condicionadas. Sao frutos de determinada
insercao na vida real, nela encontrando suas razdes e seus objetivos.
Toda investigagao se inicia por uma questao, por um problema, por
uma pergunta, por uma duvida. A resposta a esse movimento do
pensamento geralmente se vincula a conhecimentos anteriores ou
demanda a criacdo de novos referenciais.

No que diz respeito a presente pesquisa, seu foco esta no meio
educacional e, de maneira mais especifica, investiga como a educagao pode
proporcionar um pensamento critico, abrangente e reflexivo. Para a realizag&o
de uma pesquisa com este intuito, a abordagem utilizada sera a qualitativa, pois

diferente da quantitativa

[...] n3o procura enumerar e/ou medir os eventos estudados, nem
emprega instrumental estatistico na analise dos dados. Parte de
questdes ou focos de interesse amplos, que vao se definindo a medida
que o estudo se desenvolve. Envolve a obtengao de dados descritivos
sobre pessoas, lugares e processos interativos, pelo contato direto do
pesquisador com a situagao estudada, procurando compreender os
fenbmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos
participantes da situagdo em estudo (Godoy, 1995, p. 58).

A pesquisa qualitativa € muito mais abrangente, pois o pesquisador
precisa mergulhar (participar) na realidade que estd sendo foco de sua
pesquisa/estudo. No que se refere a realidade escolar, quando estamos
inseridos nesta (no chao da escola), ndo ha como ndo sermos envolvidos pelas
vivéncias dos(as) alunos(as) e demais pessoas que fazem parte desse
ambiente. De acordo com Minayo (2002, p. 21-22), a pesquisa qualitativa “[...]
trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das
crencgas, dos valores e das atitudes”. O pesquisador deve descrever, da maneira
mais fiel possivel, a realidade social, econdmica e histérica do foco de sua
pesquisa. Conforme Paulilo apud Guerra et al (2024, p. 4/5), a pesquisa

qualitativa

Trabalha com valores, crengas, habitos, atitudes, representagdes,
opinibes e adequa-se a aprofundar a complexidade de fatos e
processos particulares e especificos a individuos e grupos. A
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abordagem qualitativa é empregada, portanto, para a compreenséao de
fendbmenos caracterizados por um alto grau de complexidade interna.

Este tipo de pesquisa, por ser uma abordagem qualitativa, requer um
trabalho de campo no qual o pesquisador se envolve diretamente onde o
fendmeno ocorre. E utilizada para entender as motivacdes e opinides dos
participantes do estudo, ajudando a desenvolver ideias e hipoteses com o
meétodo de coleta de dados baseado em interagcédo pessoal por meio de técnicas

nao estruturadas ou semiestruturadas (Guerra, p. 5, 2024).

Outra caracteristica é a participagao dos envolvidos na pesquisa. O
pesquisador deve ter a intencdo de compreender os fendmenos que estdo sendo
estudados a partir da agao e perspectiva dos participantes. “Considerando todos
os pontos de vista como importantes, esse tipo de pesquisa ‘ilumina’, esclarece
o dinamismo interno das situacdes, frequentemente invisivel para observadores
externos” (Godoy, 1995, p. 63).

Todavia, os dados e analises produzidos pelos participantes devem
ser estudados cuidadosamente, confrontados com a visao dos participantes e de
outros pesquisadores sociais. Esse processo visa dar robustez a pesquisa que

esta sendo produzida com a participacao de todos.

Destaca-se que esta pesquisa foi realizada utilizando os seguintes
instrumentos: entrevistas, roda de conversa, aulas, questionarios, redacoes,
anotacdes e intervencdes a partir de uma sequéncia didatica e consequente

busca de resultados.

4.2 Aplicagao da sequéncia didatica

Para uma melhor elucidagdo compreensiva do que seja sequéncia

didatica, é necessario entendemos que o termo é definido como

Um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para
a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e
um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos (Zabala,
2010, p. 18).
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Tendo sua génese na Franga, a sequéncia didatica chegou ao Brasil por
meio dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), especificados como
“projetos” e “atividades sequenciadas”, englobando, atualmente, os conteudos
elementares dos curriculos da escola basica, ganhando destaque como um dos
métodos mais adequados para a construcdo do conhecimento e o

desenvolvimento do trabalho pedagdgico em sala de aula.

Desse modo, a sequéncia didatica obtém realce como um procedimento
acessivel que envolve um conjunto de atividades relacionadas, sendo relevante
a delimitagdo de um planejamento para programar cada etapa e/ou atividade
para apresentagao ou aprendizagem dos conteudos disciplinares. Neste sentido,
Oliveira (2014, p. 40) apresenta seis passos basicos de uma sequéncia didatica
a saber. escolha do tema a ser trabalhado, questionamentos para
problematizagdo do assunto a ser trabalhado, planejamento dos conteudos,
objetivos a serem atingidos no processo de ensino-aprendizagem, delimitagao

da sequéncia de atividades e avaliagao dos resultados.

Por meio da sequéncia didatica procura-se desenvolver a aprendizagem
de modo a favorecer a mudanca e a promocéao dos alunos a uma melhor criacao
e construcado de sentidos e significados. Por este e outros motivos é que as
sequéncias didaticas precisam ser compreendidas como um conjunto de
atividades planejadas e sistematizadas, em torno de um género textual oral ou
escrito. Ressalta-se que uma sequéncia didatica pode ser dinamizada conforme
a situacao contextual ou conforme a necessidade do professor de inserir ou criar
diferentes atividades, tendo em vista as possiveis dificuldades que possam surgir
da parte de alguns alunos compreenderem tal sequéncia ou dos possiveis

percal¢os que possam surgir durante a aplicacédo de tal sequéncia.

Antes da aplicagao da pesquisa empirica, foi feita a proposta aos
alunos de realizarmos uma sequéncia de aulas sobre ldégica informal e
argumentagdo e realizagdo de exercicios de criagdo de argumentos,
identificacdo de argumentos validos, invalidos, corretos ou n&o, fortes e fracos,
tendo como obijetivo e desenvolvimento do pensamento critico e, posteriormente,
criariamos um grupo de WhatsApp onde seriam enviadas noticias verdadeiras e

falsas em formatos variados para eles identificarem o valor epistémico de tais
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noticias. Realizado o acordo da sequéncia didatica, iniciamos as aulas
conceituais e, durante cinco encontros (com aulas e atividade reflexivas),
priorizamos o0s exercicios de criacdo e, principalmente, de identificacdo de
argumentos com comentarios dos alunos sobre os tais argumentos. Apds esta
sequéncia, tivemos uma aula sobre “O que € o pensamento critico?” e, nas duas
aulas seguintes, realizamos mais exercicios argumentativos com o intuito de
demonstrar e colocar em efetivo exercicio o pensamento critico em pratica.
Depois desta sequéncia, inserimos os contatos dos alunos no grupo online onde
responderiam ao primeiro questionario e, em seguida, receberiam as noticias

para checagem e analise.

A pesquisa iniciou no ano de 2024 apenas com alunos do 9° ano
(turmas 91 e 92). Entretanto, alguns alunos nem sempre podiam participar da
pesquisa pelo fato de que n&o tinham celular pessoal (usavam celular dos pais)
€ 0s que possuiam celular nem sempre dispunham de internet disponivel para
participar da pesquisa no dia do envio das noticias e dos questionarios.
Salientando que as aulas aconteceram no turno vespertino uma vez por semana
com duracao de 50 minutos.

A pesquisa seguiu uma sequéncia didatica estruturada da seguinte
forma:
- Apresentacao e explicagao da proposta e tema da pesquisa: nesta primeira
parte foi comunicado e apresentado o projeto a diregdo da escola, solicitando
autorizagao para aplicagdo do mesmo. Apo6s autorizagao (fevereiro de 2024) e,
na semana seguinte, usou-se de uma aula para explicar aos alunos a proposta
e tema da pesquisa, como esta iria ocorrer e quais os passos, métodos e
sequéncia iriamos seguir para a concretizagdo da pesquisa. Apos acordo e
consentimento dos alunos sobre a pesquisa, seguimos para as aulas que ficaram
da seguinte forma:
- Aulas, temas e quantidade: 7 aulas sendo 1 sobre légica informal e
argumentagao (com exemplos de argumentos validos, invalidos, corretos ou
ndo), 1 sobre exercicios de criagdo de argumentos, 1 sobre exercicios de
identificacdo de argumentos validos, invalidos, corretos ou ndo, 1 sobre
argumentos fortes e fracos, 1 sobre falacias (com exemplos). 1 Aula sobre

pensamento critico. O objetivo da aula foi apresentar o conceito de pensamento
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critico e demonstrar que as 6 (seis) aulas anteriores tiveram como objetivo
desenvolver este tipo de pensamento, partindo do pressuposto de que o
aprendizado sobre argumentos e exercicios de analise sobre variados tipos de
argumentos (validos, invalidos, corretos ou n&o) faz com que se desenvolva o
pensamento critico. 1 aula sobre fake news. Nesta aula, apresentou-se a
definicdo de fake news, destacando alguns objetivos desse tipo de noticia bem
como mostrando exemplos das mesmas.
- Criagao de um grupo virtual (no WhatsApp) e insergéo dos alunos no grupo.
Apos as aulas, partiu-se para a intervencéo de fato da pesquisa criando o grupo
virtual onde as noticias seriam enviadas para os alunos analisarem e
responderem aos questionarios (sobre as noticias). A inser¢gdo dos alunos no
grupo virtual teve autorizagcdo da gestdo da escola e dos responsaveis dos
alunos.
- Primeiro questionario (WhatsApp e Google Forms). Este teve como objetivos
principais saber sobre o perfil socioecondmico dos alunos, identificar o perfil
tecnoldgico deles, como, por exemplo: quantidade de alunos com acesso a
celular, a internet de dados ou wifi, quais redes sociais e aplicativos de
mensagens mais usavam e que tipo de conteudo acessavam. 38 alunos
responderam ao questionario.

Graficos com as respostas dos discentes sobre suas
idades.
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Figura 2_ Grafico com idade dos alunos

2 IDADE [D Copiar grafico

38 respostas
20
15

10

3(7,9%)

1(2,6%) 1(2,6%) 1(2,6%) 1(2,6%)

13 14 14 anos 15 15 anos. 16 16 anos 17 17 anos 17anos

A pergunta acima tinha como objetivo saber a faixa etaria dos alunos.
O gréfico mostra a média da idade dos alunos (14, 15 e 16 anos). Da esquerda
para a direita temos: 1 aluno com 13 anos, 20 alunos com 14 anos, 10 alunos
com 15, 4 alunos com 16 anos e 3 alunos com 17 anos.

O préximo grafico se relaciona a posse e uso de celular pelos alunos
para participarem da pesquisa. Mostra que a maioria (30=78%) tinha seu préprio
celular.

Figura 3 _ Grafico com respostas sobre posse ou ndo de celular

5 0 celular que uso é: IO copiar grafico

0 / 38 respostas corretas

De meus pais 7 (18,4%

Meu 30 (78,9%

Qutra pessoa 1(2,6%




48

Figura 4 _ Grafico sobre uso e tipo de internet (de dados, wifi ou 0s dois).

6 Possui internet... |_D Copiar grafico

0 / 38 respostas corretas

Apenas internet de dados|{—0 (0%)

Os dois (wi-fi e internet de dados)

Figura 5 _ Grafico sobre motivos de uso de internet (redes sociais, aplicativos
de mensagens efc)

7 Principais motivos pelos quais vocé utiliza a internet (pode marcar atétrés |0 Copiar grafico
itens principais):

0 / 38 respostas corretas

Usar redes sociais e aplicativo...

0 10 20 30 40

Figura 6 _ Grafico sobre tipos de redes sociais e aplicativos usados pelos
alunos
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8 Marque abaixo as redes sociais ou aplicativo de midia que vocé mais utiliza |0 Copiar grafico
(marque, no maximo quatro itens):

0 / 38 respostas corretas

WhatsApp 26 (68,4%
Instagram 37 (97 4%
Tik Tok 23 (60,5%
Facebook 0 (0%
Snapchat 0 (0%
You tube 19 (50%
Twitter 0 (0%
Snaptube 5(13,2%
Kwai 2 (5,3%

Outros 10 (26,3%

Figura 7 _ Grafico sobre os conteudos que mais circulam nas redes sociais dos
alunos:

LD Copiar grafico
9 Descreva os tipos de conteudos ou informacgdes que mais circulam nas

suas redes sociais ou grupos de mensagens que voceé utiliza ou participa!
(marque até 5)

0 / 38 respostas corretas
Contetdo politico 3(7,9%

Entretenimento (memes) 33 (86.8%
Textos e videos motivacionais

Conteudo religioso 13 (34,2%

Literatura (poesia, etc) 19 (50%
Contetido esportivo 12 (31,6%
Arte e moda
Musicas 34 (89,5%
Outros 9 (23,7%
0 10 20 30 40

A proxima pergunta respondida pelos alunos foi sobre se sabiam o que
era fake news. Todos responderam corretamente a pergunta pelo fato de que
tiveram anteriormente uma aula sobre o tema. Dessa forma, neste primeiro
questionario concluiu-se que a maioria dos alunos tinha celular e internet
suficiente para participar da pesquisa, que eles utilizavam redes sociais e
aplicativos de mensagens para poder receber e visualizar as noticias (videos ou

textos) que seriam enviadas no grupo virtual e que estes acessavam tipos de
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conteudo passiveis ou com possibilidade de serem fake news e que, portanto,
tais discentes estavam suscetiveis a estas noticias e que a pesquisa era viavel
€ necessaria.

As intervengdes aconteceram no periodo de maio de 2024 a janeiro de
2025. Ressalta-se que havia um intervalo (n&o definido) de uma intervengéo para
outra pelo fato de que era necessario abordar outros assuntos e atividades (ou
provas) nas aulas do componente curricular Filosofia. Observa-se também que
a cada intervengéo, os questionarios ficavam abertos durante sete (7) dias para
os alunos responderem com calma (alguns usavam celulares dos pais) e eram

fechados apds analise das noticias, dos erros e acertos deles em sala de aula.

4.3 Primeira intervengao junto aos participantes

Nesta primeira intervencdo 38 alunos participaram da pesquisa
(analise das noticias e resposta ao questionario). Nesta intervencéo, os alunos
iriam ver e analisar a noticia, pesquisar sobre e depois responder ao questionario
com algumas perguntas sendo a principal saber deles se a noticia era verdadeira
ou falsa (este mesmo objetivo esta presente nas demais intervengdes). O video
escolhido para ser analisado foi o famoso caso “tio Paulo” em que uma mulher
leva idoso para sacar empréstimo no banco em Bangu, zona oeste do Rio de
Janeiro. O caso ocorreu em abril de 2024. O link do video enviado aos alunos
sera disponibilizado a sequir:
https://youtu.be/XJNWcWeU1s|?si=8A3MifOkrSLEWY20.
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Figura 8 _ Imagem da primeira intervengéo

= DYouTube a Pesquisar o

| | N I ) 0:‘;/1:16

Caso Tio Paulo: Mulher leva idoso morto para sacar empréstimo em banco no RJ

Esta primeira intervengdo aconteceu no dia 21/06/2024. Apds
assistirem ao video, os alunos responderam ao questionario que continha quatro

(4) perguntas. A primeira delas era:

Figura 9 Grafico de primeira resposta ao primeiro video

Qual sua primeira impressao diante do video/noticia sobre "Mulher leva idoso lD C
morto para sacar empréstimo em banco no RJ"?

35 respostas

@ Inicialmente acreditei
@ Inicialmente ndo acreditei
@ Jatinha visto

. @ Outros

A primeira resposta mostra que, dos 35 alunos que responderam a
pergunta, 8% responderam que “inicialmente acreditei”, 11% responderam que
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“inicialmente ndo acreditaram”, 74% (em torno de 25) “ja tinham visto” o video.

A seguir, iremos mostrar a resposta dos alunos sobre a veracidade do video.

Figura 10 _ Grafico com segunda resposta ao primeiro video

O video/noticia é verdadeiro ou falso?

35 respostas

@ Verdadeiro
@® Falso
@ Nao sei

A maioria (97%) respondeu (corretamente) que o video era
verdadeiro. O grafico seguinte mostra o resumo das respostas sobre a pergunta

“a mulher sabia que o homem estava morto?”.

Figura 11 _ Grafico de terceira resposta ao primeiro video

Apo6s ANALISE da noticia, responda: a mulher sabia que o homem estava
morto?

35 respostas

@ Sabia
@ N3o sabia
@ Néo sei
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71% dos alunos responderam que a mulher sabia, 8% disseram que
ela ndo sabia e 20% responderam que ndo sabiam (ndo tinham certeza se ela
sabia ou nao).

A Ultima pergunta do primeiro questionario foi sobre “o que vocé
descobriu sobre o que de fato aconteceu (a verdade por tras da noticia)”. A seguir

mostraremos o print das respostas.

Figura 12 _ Respostas abertas sobre primeiro questionario

Descreva o que vocé descobriu sobre o que de FATO aconteceu (a verdade por tras da noticia)!

35 respostas

0 tio Paulo tava morto, ela tava querendo sacar dinheiro no nome dele, sendo que ele ja tava morto, essa
noticia passou na tv, € uma sensagdo bem inacreditavel @ @

UM crime de estelionato. Ela foi presa em flagrante pelos crimes de tentativa de furto mediante fraude e
vilipéndio de cadaver. Ela sabia que ele estava morto, ja que o idoso ja havia desfalecido a pelo menos 2h.
Ela foi presa mesmo que relatérios médicos apresentados ao programa pela familia apontavam ao menos
dois pedidos de internagdo psiquiatrica.

Era o dia dele ir fazer o saque do dinheiro, s6 que ela ndo esperava que ele fosse morrer naquele dia ,e
depois q ele morreu ela foi no banco . Ja sabendo que ele morreu , na esperanca de pegarem a digital do
idoso.

Aah eu descobri que a mulher ja sabia que a o seu tio tava morto, ela s6 queria saber de ele assinar o
empréstimo.

Que o velho ainda tava vivo antes de entrar no banco, e ela ndo sabia que ele ja estava morto



Descreva o que vocé descobriu sobre o que de FATO aconteceu (a verdade por tras da noticia)!

35 respostas

Uma mulher queria se aproveitar da situag@o e sacar o empréstimo com o homem morto

A mulher realmente sabia que o seu tio estava morto, o levou para o banco para fazer um empréstimo,
para depois, dizer que ele morreu, para ndo pagar o empréstimo de 17mil!

Ele tinha feito o empréstimo , falou com o gerente do banco via telefone , e marcou o dia para fazer a
prova de vida e assinar . S6 que ele faleceu antes de chegar. Segundo consta o exame do IML A sobrinha
dele sabia que ele precisa do dinheiro e acabou tentando ajudar ele a receber mesmo depois de morto. Ela
foi inocentada pois ele inicialmente tinha falado com gerente por telefone

Pra mim,ele ja ndo tava muito bem (quase morto) e ela queria que ele assinasse pra ganhar dinheiro por
cima dele

A verdade por que ela sabia que ele tava morto mas ela queria sé um dinheiro dele

Diante do video podemos claramente perceber que a mulher aparentemente nédo sabia do falecimento do
seu tio, diante da afirmagéo que ela sofria de transtornos psiquiatricos eu ndo consigo afirmar uma
opinido concreta de se ela é culpada ou inocente

Descreva o que vocé descobriu sobre o que de FATO aconteceu (a verdade por tras da noticia)!

35 respostas

Bom, a mulher que levou seu tio "vivo" para fazer o "empréstimo"’ queria apenas pegar o dinheiro que o tio
deixou. Era apenas interesse no dinheiro, ela ndo se importou se o seu tio estava morto, ela apenas queria
o dinheiro.

A Erika levou o tio dela pra tira um empréstimo de 17 mil no nome dele mais quando eles chegaram la no
banco ele ja avia morrido,ele morreu de broncoaspiragao.A Erika tem problema de depresséo e depende de
sedativos,ela também ja tentou suicidio.

A mulher queria tira 0 empréstimo no nome do senhor mesmo ele estando morto

Na minha opinido ela sabia que ele estava morto por que dava de perceber pela maneira como ele estava
ele ndo tava nem firmando a cabega dele, pra mim ela s6 queria fazer o empréstimo também da
para ver que a atendente percebeu que ele ndo estava bem

Que a mulher(Erika Nunes) E irmé do idoso, a responsével por querer para sacar o dinheiro (empréstimo)
Tinha problemas psiquiatras e negava o feto de que o idosos ja estava morto, contudo a delegada disse
que ela viu que o idoso estava nas Ultimas, entdo considerou como uma chance de fazer dinheiro.
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Descreva o que vocé descobriu sobre o que de FATO aconteceu (a verdade por tras da noticia)!

35 respostas

Eu descobri e pesquisei que, ela queria fazer um empréstimo no nome de seu tio (Paulo) mas o mesmo ja
havia falecido, mesmo falecido ela levouo corpo dele ao Banco e tentou enganar as agentes.
Isabelle-x

a verdade é que diz ela que ndo sabia que ele estava morto, pois quando eles sairam do uber ele ainda
estava vivo, Foi errado da parte dela levar o idoso morto pra sacar um empréstimo.

A mulher a qual levou o senhor "tio Paulo® ao banco era segundo ela sobrinha e cuidadora dele e tinha
levado o tio para tirar um empréstimo de 17 mil reais, para reforma o espago em que vivia na casa de Erika
"sobrinha® para ter mais privacidade

Porque ela sabia que o tio dela tava morto e ela voi fazer um inpresto no mone dele queria o dinheiro dele
pra pé der fuje

A mulher queria fazer um empréstimo pra fica no nome do idoso.

que ela cuidou dele durante o tempo de vida dele e queria alguns bens dele

Descreva o que vocé descobriu sobre o que de FATO aconteceu (a verdade por tras da noticia)!

35 respostas

Paulo era motorista de onibus e vivia com Erika havia 15 anos. Ele néo tinha herdeiros, filhos ou conjuge,
mas era acolhido pela parte da familia mais proxima a sobrinha Erika. Sua saude estava ja estava ruim e
ele recebia dinheiro do governo. Erika, foi presa em flagrante por furto mediante fraude e vilipéndio de
cadaver .

Pra saber se estava morto ndo da pra saber porque a imagem do video eles embagou o rosto do idoso
provavelmente eu acho que ele ndo queria assinar o papel, eu acho que esse papel que ele devia assinar
poderia ser de alguma coisa que poderia ser valiosa e a mulher tava querendo que ele assinasse o papel e
ele tava fingindo que ndo estava bem foi o que eu entendi foi isso.

Que ela levou o homem pra sacar o dinheiro dele, mais a verdade ele estava morto e quem realmente iria
ficar com o dinheiro ia ser ela, ent ela tentou enganar as mogas do caixa pra ficar com o dinheiro do tio
Paulo!

Que ela tinha levado ele a um banco para sacar um dinheiro, depois da morte dele
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Descreva o que vocé descobriu sobre o que de FATO aconteceu (a verdade por trds da noticia)!

35 respostas

Essa moga tinha levado seu tio ja morto para um banco, pra tirar uma quantia bem alto de dinheiro. O
Paulo estava doente e passou alguns dias no hospital, no estado um pouco grave, um dia depois que ele
saiu do hospital ele chegou a falecer, s6 que a Unica que sabia era a sua sobrinha(a mulher que levou ele
no banco). Entdo ela se aproveitou da situacédo de seu tio, pra tirar esse dinheiro.

0 seu Paulo estava internado e tinha saude a balada e quando chego no banco ele ainda estava vivo eu
acho que ele morreu minutos depois que ele chegou ao banco

Ele morava com a sobrinha e os trés filhos dela, ela levou ele fazer um empréstimo que tinha sido
aprovado a um més atras e quando chegou la ele tava morto, aparentemente ela sabia q ele estava morto
antes de entra para assinar!

A mulher chamada Erika de Souza Vieira Nunes, era sobrinha do idoso, ELA tinha ido fazer um empréstimo
de R$ 17 mil , mas ao fazer a assinatura, notaram g o idoso n estava mais vivo, e ela lutava falando q ele
estava bem, mas na verdade ele estava morto pessoas dizem que ele ainda estava vivo quando estava no
banco, a mulher foi presa por tentativa de furto fraude e vilipéndio a cadaver

Descreva o que vocé descobriu sobre o que de FATO aconteceu (a verdade por tras da noticia)!

35 respostas
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de RS 17 mil , mas ao fazer a assinatura, notaram q o idoso n estava mais vivo, e ela lutava falando q ele
estava bem, mas na verdade ele estava morto pessoas dizem que ele ainda estava vivo quando estava no
banco, a mulher foi presa por tentativa de furto fraude e vilipéndio a cadaver

Vendo as noticias fiquei sabendo que o homem estava morto e ela levou ele por que era pra ele assinar um
documento que liberaria 17 mil reais

A mogca queria fazer um empréstimo no nome do idoso
Que mulher sé queria o dinheiro do senhor

Ela queria fazer um empréstimo no nome do idoso alegando que ele estava vivo funcionarios do banco
suspeitaram da atitude da mulher, ela tentou simular que ele fizesse a assinatu, a todo tempo tentava
manter a cabega do homem levantada, usando a méo, e conversava com o suposto parente — que, claro,
ndo responde. Isso foi oque eu entendi professor!

A mulher queria usar o tio dela para conseguir dinheiro para ela. Mesmo ela sabendo que o senhor estava
morto!

4.3.1 Andlise e avaliagao das respostas juntos com os alunos.

Esta analise aconteceu em sala de aula e teve o intuito de destacar os
principais acertos e erros dos alunos e apresentar dicas de como eles poderiam
melhorar na préxima intervengao. Analisamos as principais perguntas, algumas

respostas e pontuamos possiveis respostas que poderiam ser destacadas como
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“acertos”. Deste modo, destacou-se que a pergunta sobre a veracidade do video
teve maioria de acertos, pois o video, de fato, era verdadeiro. Em relagao a
pergunta sobre se “a mulher sabia que o homem estava morto”, 71% dos alunos
responderam que ela sabia. Entretanto, depois de reflexdes em sala, chegamos
ao consenso de que a resposta mais “adequada” era “n&o sei” (ndo tinha certeza
se ela sabia); pois, depois de pesquisar, assistir e ler sobre varias reportagens,
nao foi possivel determinar inequivocadamente se de fato ela sabia que “tio
Paulo” estava ou ndo morto. Tal consenso ja deixou uma ideia (erros e acertos)
a respeito da préxima resposta deles sobre a ultima pergunta que era “o que
vocé descobriu sobre o que de fato aconteceu (verdade por tras da noticia)”.
Observando as respostas, alguns alunos até descobriram mais detalhes sobre a
histéria, como, por exemplo, o fato de que o empréstimo ja havia sido solicitado
€ aprovado e que era para “tio Paulo” reformar um espaco da casa onde morava.
Assim, depois de tais analises, refletimos que o pensamento critico também deve
desenvolver em nés a cautela, a pesquisa e analise das noticias e que
precisariamos destas caracteristicas nas préximas intervengdes (noticias e

questionarios).

4.4 Segunda intervengao no grupo virtual e novo questionario

Nesta intervencdo, apenas 22 alunos participaram da pesquisa e
aconteceu no dia 01/07/2024. Escolhemos como noticia um video (de 2019
postado no canal do “Diario do Rodrigo Lima”) em que o candidato a presidente
da Republica Jair Bolsonaro “diz que livro estimula criangas para o sexo”. No
video (YouTube), o livro ao qual Bolsonaro se refere & “Aparelho sexual e cia:
um guia inusitado para criangas descoladas” e abordam temas que fazem parte
da “educacdo sexual” como, por exemplo, puberdade, doengas sexualmente
transmissiveis (DST), pedofilia, incesto etc e estdo dentro dos “temas
integradores” solicitados pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O
motivo da escolha deste video € que as informacdes nele contidas apresentam
uma mescla de verdades e mentiras (mais mentiras do que verdades) e, por isso,
o intuito foi instigar os alunos a identificar o que era verdadeiro e o que era falso
na fala do autor do discurso (Jair Bolsonaro).

O link do video é: https://youtu.be/xI2E5t7DiBg?si=dyTS7YeYdh-2QxPi
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Figura 13 _ Imagem do segundo video da intervengao

P Pl o) o003/25

BOLSONARO DIZ QUE LIVRO ESTIMULA CRIANGAS PARA SEXO - Veja o que ele diz no video

Os objetivos centrais desta intervengao foi fazer com que os alunos
analisassem os pontos principais da fala de Bolsonaro e tivessem uma visao
geral e critica do discurso. Para isso, os alunos responderam a 7 (sete)
perguntas do questionario e que iremos apresentar o resumo de tais respostas

(prints) a seguir.
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Figura 14 _ Grafico da primeira resposta ao segundo questionario

Qual sua primeira impressao sobre a noticia "Bolsonaro diz que livro estimula |_U

criangas para sexo"?
@ Inicialmente acreditei
@ Inicialmente ndo acreditei
@ Ja tinha visto
18,2% @ Outros
36,4%

22 respostas

Conforme o grafico, a primeira impressao dos alunos sobre o video foi:
27% dos alunos “inicialmente acreditaram”, 36% “inicialmente nao acreditaram”,

18% “ja tinham visto” o video e 18% colocaram outras impressoes.

Figura 15 _ Grafico da segunda resposta ao segundo questionario

0 video é falso ou verdadeiro?

22 respostas

@ VERDADEIRO
@ FALSO

Observa-se na imagem (grafico) que 68% dos alunos responderam que o
video era verdadeiro e 31% disseram que era falso.
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Figura 16 _ Grafico da terceira resposta ao sequndo questionario

O livro "Aparelho sexual e cia: um guia inusitado para criangas descoladas”
realmente existe?

22 respostas

@® SIM
@ NAO
® NAO SEI

Este grafico mostra o resumo/porcentagem das respostas sobre
existéncia ou nao do livro “Aparelho sexual e cia: um guia inusitado para criangas
descoladas”. Assim, 45% responderam que “sim”, o livro existe; 45%
responderam que “ndo, que o livro ndo existe e 9% responderam “nao sei”, que

nao sabiam sobre a existéncia do livro.
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Figura 17 _ Grafico da quarta respostas ao segundo questionario

A noticia de que o livro ("Aparelho sexual e cia: um guia inusitado para
criangas descoladas") foi distribuido nas escolas pelo Ministério da
Educacao, é verdade?

22 respostas

® SIM
@® NAO
® TALVEZ

No grafico acima, os alunos responderam a pergunta: “A noticia de que o
livro ("Aparelho sexual e cia: um guia inusitado para criangas descoladas") foi
distribuido nas escolas pelo Ministério da Educacéo, é verdade?”. A imagem
acima ndo mostra com nitidez, mas, 1 aluno (4%) respondeu que “sim”, que o
livro tinha sido distribuido nas escolas; 72% responderam que “nao” e 22%
respondeu “talvez”, ou seja, que nao sabiam se o livro tinha sido distribuido

nas escolas.
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Figura 18 _ Grafico da quinta resposta ao segundo questionario

No video, Bolsonaro afirma que o livro faz parte do "Kit Gay". Para vocé, o “kit
gay" existe?

22 respostas

@® SIM
@ NAO
® TALVEZ

‘

SIM
1(4,5%)

O grafico acima mostra o resumo das respostas a pergunta: “Para vocé,
o “kit gay” existe? 4% (1 aluno) respondeu que “sim”, 59% responderam que
‘ndo” e 36% responderam “talvez”, ou seja, que nado tinham certeza sobre

existéncia do “kit gay”.
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Figura 19 _Grafico da sexta resposta ao segundo questionario

No mesmo video, Bolsonaro também afirma que, a partir da distribui¢ao do
livro, "eles querem legalizar a pedofilia“. Vocé concorda com esta afirmagao?

22 respostas

@ CONCORDO
@ NAO CONCORDO
@ NAO SEI

Y

O grafico acima mostra a resumo das respostas a pergunta: “No mesmo
video, Bolsonaro também afirma que, a partir da distribuicdo do livro, "eles
querem legalizar a pedofilia". Vocé concorda com esta afirmacéo?”. 9%
responderam “concordo”, 40% responderam “ndo concordo” e 50%
responderam “ndo sei’, ou seja, que nao sabiam sobre a relagdo entre
distribuigédo do livro e a “legalizagao da pedofilia”.

Os proximos prints mostrardo as respostas dos alunos a questao

“‘Descreva o que vocé descobriu sobre o video (a verdade por tras da noticia).
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Figura 20 _ Respostas abertas sobre segundo questionario

Descreva o que vocé descobriu sobre o video (a verdade por tras da "noticia")!

22 respostas

De que era uma fake do ex presidente bolsonaro, que o ministério da educagdo MEC nunca produziu e nem
adquiriu ou distribuiu o livro "Aparelho sexual Cia“, que segundo video que circulava em redes sociais, seria
inadequado para criangas e jovens brasileiros.

Apenas que eles queriam mostras para os jovem de 11 a 15 anos como era, mas foi levado a outro nivel,
pelo simples fato do Bolsonaro, acha que isso poderia influenciar as criancas e os jovem!

que Bolsonaro ndo estava falando a verdade e que o livro na verdade fala sobre doengas sexualmente
transmissiveis

Eu ndo me envolvo com essas coisas

Que os livros foram dstribuido nas escolas, mais ndo chegou nas escolas, pra mim isso ta errado por que
eles querem bota esse livro tem que deixar as cringas estudar em paz com um tempo eles apredem isso.

Bolsonaro mentiu quando disse sobre o fato de que os livros tinham sido distribuidos nas escolas pelo
Ministério da Educacéo e que fazia parte do “Kit gay" e também nunca foi comprado pelo MEC.
Contudo os livros foram apenas introduzindos em bibliotecas publicas.

Descreva o que vocé descobriu sobre o video (a verdade por tras da "noticia")!

22 respostas

0 livro ele é incrivel, foi feito literalmente pra CRIANGCAS, em uma linguagem q elas possa entender, explica
tudo direitinho sem nenhum tipo de maldade, no final do livro explica o q € sdo gestos de amor e oq séo
gestos de abuso.

0q bolsonaro falou néo foi verdade, foi simplesmente uma mentira, ndo tinha e ndo tem nenhum tipo de kit
gay rolando pelas escolas.

Sim eu concordo q esse tal de (aparelho sexual e cia:um guia inusitado para criangas descoladas) é um
erro pois as criangas nédo estdo para aprender a fazer "sexo", elas estdo na escola para aprender. Mais ndo
vejo como um estimulador para a pedofilia,pois os livros sdo para criancas e criangas ndo vao chegar nos
seus pais e dizer:me fode |,ate pq sdo os pais ate o exato momento ndo achei nenhum tipo de escola q
afirma ou diz ter esse "livro estimulador sexual®, e ndo vi em nenhuma biblioteca publica como o0 mecias.
Mais tem uma coisa q eu ndo entendo, o mecias todo salvador disse q esse livro "estimulante sexual" é
uma coisa abominavel e q estimula ao estupro ,mais ele e os “de fé " digamos assim,apoiam o PL1904. Eu

acho uma falta de respeito e amor pelo proximo.eu descobri g 0 mecias € um cinico e hipdcrita. &

Inicialmente quando vi o video achei que as noticias eram veridicas (a famosa fake news) ,mas s6 dps de
uma pesquisa em um site confidvel vi que era totalmente errada .minha concluséo é que :sem uma
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Descreva o que vocé descobriu sobre o video (a verdade por tras da "noticia")!

22 respostas

Inicialmente quando vi o video achei que as noticias eram veridicas (a famosa fake news) ,mas s6 dps de
uma pesquisa em um site confiavel vi que era totalmente errada ,minha concluséo é que :sem uma
pesquisa minuciosa sobre determinado assunto ,acaba se tornando uma noticia falsa em massa, assim
como aconteceu comigo ...

O Ministério da Educacédo (MEC) informa que em nota, que ndo produziu e nem adquiriu ou distribuiu o
livro "Aparelho Sexual e Cia".

0 projeto Escola sem Homofobia estava dentro do programa Brasil sem Homofobia, do governo federal,
em 2004. O projeto era voltado para a formagao de educadores, e em nenhum momento chegou a ter
previsao de distribuigdo para alunos. O programa sequer foi colocado em pratica.

Durante a eleigdo, o entdo candidato a presidéncia, Jair Bolsonaro, utilizou o livro “Aparelho Sexual e Cia -
Um guia inusitado para criancas descoladas”, do suigo Phillipe Chappuis, publicado no Brasil pela
Companhia das Letras, para afirmar que fazia parte do “kit gay”. O material, porém, jamais fez parte do
projeto.

Na minha opinido o video é falso, pq esse livro é pra adolescentes de 11 a 15 anos ou mais, esse livro foi
publicado e liberado nas bibliotecas publicas.

Né&o consegui infelizmente formar ou entender o video, pesquisei e fiquei mais confusa ainda &

Descreva o que vocé descobriu sobre o video (a verdade por tras da "noticia")!

22 respostas

0 livro Realmente existe mais foi excluido na segunda edi¢é@o por conta do contetido inadequado para
criangas

que o livro nunca foi comprado pelo ministério da educagéo e que nem foi distribuido nas escolas, e quem
€ destinado a criangas e jovens de 11 a 15 e nédo para criangas de 6 anos

A verdade que o video e falso Bolsonaro nunca se importou com os pobres ele ndo ta nem ai pra ninguém
ele s6 queria ganhar &

O ministério da educagédo (MEC) informou que ndo produziu , nem adquiriu ou produziu este livro.

Descobri que o video é falso,descobri que o livro realmente existe,e que o livro nédo foi distribuido na
ministério de educagado

0 video que circula nas redes sociais sustenta que o governo distribuiu assim estaria estimulando
preconcemente as criangas a se interessar por sexo, o ministério de educagao informa que o livro em
questdo é uma publicacdo de editores cia das letras e que empresa responsavel pelo titulo informa em seu
catalogo que a obra ja vendeu 1,5 milhdes de exemplares em todo mundo e foi publicado em 10 idiomas,



66

Descreva o que vocé descobriu sobre o video (a verdade por tras da "noticia")!

22 respostas

questdo é uma publicagdo de editores cia das letras e que empresa responsavel pelo titulo informa em seu
catalogo que a obra ja vendeu 1,5 milhées de exemplares em todo mundo e foi publicado em 10 idiomas,
0q eu quero dizer com. Isso, € que eu eu acho que é verdadeiro pés tem varios pontos que afinar isso &

&

"De acordo com o MEC, a acusacéo ndo procede: o livro ndo consta nos programas do governo de
distribuigdo de materias didaticos" nota publicada pelo G1, afirma que Bolsonaro, antigo presidente do
Brasil distorce a finalidade do livro e ainda pratica homofobia alegando que o livro é parte de um "kit gay",
ele alega que o livro abre portas tanto para pedofilia e para a diversidade de género entre as criangas,
porém, essas afirmacdes sdo falsas pois ndo passam de uma: pds-verdade, essas alegacdes dele sdo
profundamente baseadas em sua crenga e em seus preconceitos, entdo conclui-se que esta "noticia" ndo
passa de uma fake news

Eu descobrir que Bolsonaro vou desmentido pelo Ministério da Educagdo em rede publica que eles ndo
distribuiram nenhum livro pra as escolas, e que o livro realmente existe foi escrito pelo escrito por Zep
(pseuddnimo do autor suigo Philippe Chappuis) e traduzido para mais de dez idiomas, com mais de 1,5
milhdo de exemplares vendidos.

Eles querem sexualiar as criangas de hoje em dia precocemente.

4.4.1 Segunda analise e avaliagcado das respostas juntos com os alunos

A analise das respostas aconteceu também em sala de aula com o intuito
de conduzir a uma reflexdo ndo somente sobre as respostas dos alunos, mas
também identificar o que era falso e verdadeiro nas informagdes contidas no
video em questdo. A primeira pergunta visava destacar as primeiras impressoes
dos alunos sobre o video. Verificou-se nas respostas uma certa divergéncia entre
“‘inicialmente acreditei” (27%) e “inicialmente ndo acreditei” (36%), mostrando
que, de certa forma, o video causou determinado impacto por abordar temas
sensiveis a eles. No entanto, no que se refere a veracidade do video, refletiu-se
com os alunos que a maioria (68%) respondeu acertadamente que era
verdadeiro, ou seja, ndo era manipulado ou falso e que todas as informagdes
realmente foram ditas pelo autor. No que tange a resposta sobre a existéncia ou
nao do livro citado no video, 45% responderam que “sim” e 45% responderam
que “nao”, indicando, assim, que 45% pesquisaram sobre (pois o livro realmente
existe). Ja em relagcao a resposta sobre “distribuicdo ou ndo do livro nas escolas”
(pelo Ministério da Educacéo), 72% responderam que “n&o”. Deste modo,
apresentamos aos alunos que a resposta adequada seria esta, pois, conforme
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sites de checagem de informagdes oficiais como MEC, por exemplo, o livro ndo
foi distribuido nas escolas. Assim, nesta questao, os alunos tiveram desempenho
melhor que na questao anterior. A questao seguinte se referia a opinido deles
sobre existéncia ou ndo do “famoso” “kit gay” (36% responderam que “sim” e
59% responderam que “nado”). Mostramos que este kit nunca existiu e
destacamos que a maioria acertou a resposta.

A penultima questao visava saber sobre a opinidao dos alunos a respeito
da afirmacé&o de Bolsonaro que relacionava a “distribuigdo do livro a legalizagéo
da pedofilia”. Apresentamos aos alunos que tal relacdo era um verdadeiro
absurdo pelo fato de que, primeiro, o livro ndo foi distribuido nas escolas e,
mesmo que tivesse sido, ndo havia base factual para tal afirmagao pois, os
assuntos do livro ndo fazem apologia a pedofilia. Destacamos que a resposta
adequada era “ndo concordo” (50% responderam “ndo sei’) pois nao havia
nenhuma relagdo entre a suposta distribuicdo do livro (que ndo ocorreu) e o
incentivo a pedofilia.

A ultima pergunta objetivava saber sobre outras informag¢des como “o
que vocé descobriu sobre o video (a verdade por tras da noticia)”. Analisamos
que houve uma certa divergéncia nos comentarios como, por exemplo, de que
“o video era falso”, de que “Bolsonaro tinha mentido”, de elogios ao livro, mas,
também, comentarios que, de certa forma, confirmavam a versdo do autor do
discurso. Porém, concluimos que a maioria comentou acertadamente sobre as
informacdes do video. Especificamente, nesta avaliacdo das respostas, os
alunos que erraram algumas delas, demonstraram espanto e incredulidade ao
saberem de seus erros e do risco de serem enganados perante “mentiras

vestidas com roupas da verdade” (comentou um dos alunos).

4.5 Terceira intervengao no grupo virtual e novo questionario

Nesta intervencédo, escolhemos como noticia o video postado em
novembro de 2022 no canal “Terra Brasil” que tinha como titulo “Fotégrafo diz
que bolsonaristas ‘pediram ajuda extraterrestre’ com luzes de celulares no RS”.
O video mostra manifestantes bolsonaristas em circulo e com luzes dos celulares

acesas em dire¢ao ao céu pedindo ajuda de um “general” (no meio deles pode-
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se visualizar, em formato de luzes, o letreiro “SOS FA”). O link do video é:
https://youtu.be/IKWTvLIVxQM?si=QwugX-LyPtTuHmTc.

Figura 21 _ Imagem da terceira intervengéo

terra ©
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Fotografo diz que bolsonaristas "pediram ajuda extraterrestre” com luzes de celulares no RS

O objetivo da escolha do video foi ndo somente para instigar os alunos a
identificar o que havia de verdadeiro e falso na noticia, mas também mostrar que
o inusitado pode acontecer quando grupos de pessoas misturam fanatismo
politico alinhado a “bolhas de opiniao” e possivel destruicdo da democracia.
Participaram desta intervengcédo (respondendo ao questionario) 24 alunos e
aconteceu no dia 23/10/2024. A seguir, seguem os resumos das respostas dos

alunos ao questionario referente ao video citado.
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Figura 22 _ Grafico da primeira resposta ao terceiro questionario

0 VIDEO E FALSO OU VERDADEIRO?

24 respostas
@® Verdadeiro
@® Falso
@ Nao sei

A primeira pergunta objetivava saber a veracidade do video. 70% dos

alunos responderam que era “verdadeiro” e 29% responderam que era “falso”.

Figura 23 _ Grafico da segunda resposta ao terceiro questionario

Os ditos "manifestantes” que aparecem no video, estavam realmente pedindo
ajuda de "extraterrestres"?

24 respostas

@® Sim
@® Nio
@ Talvez

-

O grafico mostra a resposta dos alunos sobre a questdo: “os ditos

“‘manifestantes” que aparecem no video, estavam realmente pedindo ajuda de
‘extraterrestres’? 37% responderam que “sim”, 37% responderam que “nao” e

25% responderam “talvez”, ou seja, que nao tinham certeza da resposta.
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Figura 24 _ Grafico da terceira resposta ao terceiro questionario

Quantas fontes de verificagcao vocé pesquisou? @ Copiar grafico

24 respostas

® Uma
@ Dois ou mais de dois sites
@ Nenhuma (ja sabia a resposta)

O grafico acima mostra o resumo das respostas sobre a quantidade de
fontes de checagem e confirmagdo os alunos tinham pesquisado. 12%
responderam que tinham pesquisado em apenas uma fonte, 66% responderam
que pesquisaram em dois ou mais sites € 20% responderam que nao
pesquisaram em nenhuma fonte. Abaixo iremos mostrar a resposta dos alunos

sobre a opinido deles a respeito das informacdes presentes no video.

Figura 25 _Imagem das respostas abertas ao terceiro questionario

DEIXE SUA OPINIAO SOBRE O VIDEO

24 respostas

Eu achei o video inacreditavel, ndo iria fazer nenhuma pesquisa, mas tinha que tirar minhas duvidas, e é,
realmente era veridico, aconteceu de fato, € absurdo, e real, bolsonaristas sdo inacreditaveis *risos*,
chamar extraterrestre para uma possivel tomada ao poder foi inacreditavel, a alienagdo na cabega de
algumas pessoas € gritante, mais uma faganha bolsominian.

Que existes pessoas que ndo sabem aceitar derrotas, e ficam praticando loucuras por causa de algo que
foi justo, pois bolsonaro perdeu pois néo teve votos os suficientes, e pessoas que aparentemente sdo
adultas estavam agindo como criangas. Nao tiveram maturidade e o que é bem triste vé o povo passando
por essa humilhagao.

E lamentavel, e o pior de tudo é a vergonha que estdo fazendo, com as geragdes futuras que terdo que
estudar sobre isso, um patriotismo intenso autoritdrio que ameaga todos com sua agressividade, e indo
contra os conceitos de uma republica, contra a vontade do povo

Primeiro que com lanterna de cll ndo ia dar de ver |a de cima porque € muiito alto e a lanterna do celular é
fraca pra isso msm sendo muitas pessoas ent minha opinido é que é falso!
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DEIXE SUA OPINIAO SOBRE O VIDEO

24 respostas

Pra mim nem deveriam ter criado esse video,o video ganha tanta repercussdo de uma coisa q nem é
verdade,na minha opinido isso € loucura

Eu acho que os manifestagdo que pedi ajuda aos extraterrestre € um tipo de desespero porque eles ndo
estdo sabendo como lidar com essa situagao ai eles estdo pedindo ajuda aos extraterrestre, ou pode ser
um tipo de ironia essa manifestacdo que aconteceu eles podem estar tentando que essa situagao pode
ser vista de outro jeito por isso que eles fizeram isso eles também pode estar pedindo ajuda aos
extraterrestre porque eles ndo estdo sabendo lidar com essa situag@o que esta acontecendo.

Isso pra mim é uma perda de tempo &

N&o séo jovens sdo "ADULTOS" com imaturidade expressando o pior de si na sociedade,ndo sabendo
aceita uma derrota

Achei perda de tempo isso professor isso é falta do que fazer ndo gosto muito disso ndo &

Pessoas que ndo tem oq fazer & &

DEIXE SUA OPINIAO SOBRE O VIDEO

24 respostas

A situagdo reflete como eventos podem ser facilmente mal interpretados ou usados de forma irdnica,
especialmente em um contexto politico polarizado.

Por mais que eu nédo seja bolsonarista, acredito ser um cumulo utilizar ironia em casos sérios. Pois pelo o
que pesquisei, tudo ndo passou de um "mal-entendido’, pois os manifestantes, ao chamarem o "General",
estavam se referindo ao das Forgas Armadas. E olhando as outras partes do video (e da noticia), descobri
que o grupo formava a frase "SOS FA [Forgas Armadas]’ com luzes, na tentativa de ser capturada por um
drone e, assim, obter apoio militar em 20 de novembro de 2022, apds Bolsonaro perder a elei¢ao.

Também acredito que é fundamental saber exatamente por quem ou pelo qué se esta lutando. Isso implica
pesquisar e buscar esclarecimentos adequados, especialmente em casos tdo especulativos, para que
possamos formar opinides justas e com base!

Esse video foi feito em época de elei¢cdo, quando os resultados das eleigdes sairam e Lula foi eleito a
presidente do Brasil, bolsonaristas revoltados comegaram a fazer manifestagées e oq eu acho disso? Uma
perda de de tempo, oq isso ajudou? Em nadal. As elei¢des ja tinham acontecido, Lula foi eleito mas nao foi
coisa de outro mundo, Foi As pessoas que votaram nele, e por ndo ter sido o resultado que os
bolsonaristas queriam se revoltaram e ndo deu em nada de bom. RESUMINDO:UMA PERDA DE TEMPO
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DEIXE SUA OPINIAO SOBRE 0O VIDEO

24 respostas

De alguma forma, quando vemos o video,parece ser verdade que estdo pedindo ajuda aos "extraterrestre” .
Porém é importante verificar.

E verdadeiro por que eles ndo queriam que seu presidente ndo saisse do poder

Eu achou que € mentira que eles estavam chamando os alienigenas."eles s6 estavam pedindo ajudando
pro general". Mas ndo se sabe o que eles estavam fazendo na verdade

Lamentavel, essa vergonha que os estudantes véo ter que estudar no futuro, um patriotismo extremo e
ameacador para a republica

Na minha opinido é falsa porque com uma lanterna de celular ndo vai dar de ver muito bem la de cima nem
com uma lanterna imagina com lanterna de celular, entdo esse video é falso podem esta fazendo outra
coisas mas pra pedir ajudar para extraterrestre nao!

Pela minha pesquisa, foram pessoas do governo Bolsonaro, estavam "sinalizando” para o suposto
"General” pedindo ajuda

para dar um “Golpe" com isso, virou uma pérola, como diz Nunes. N&o tenho opinides formadas, acho até
meio idiota, fazer esse tipo de coisa em area publica.

DEIXE SUA OPINIAO SOBRE O VIDEO

24 respostas
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meio idiota, fazer esse tipo de coisa em area publica.

Achei uma bobagem, perdi ajuda, a "extraterrestre”, meio que uma coisa impossivel, por ndo sabemos se
existe ou ndo, e se existe, como iria ajudar eles?

No post publicado pelo fotégrafo ele afirma ter filmado "Bolsonaristas pedindo ajuda extraterrestre com
luz dos celulares na cabega e pedindo ajuda de um ‘general”. No entanto, ndo podemos afirmar se a
histéria é verdadeira ou ndo, alguns posts de Bolsonaristas afirmam que a intensdo era formar a palavra
SOS, para que a palavra fosse captada por um drone das For¢as Armadas.

no video ndo se da de saber au certo se eles tavdo pedindo ajuda pros extraterrestres, mas pelas duas
fontes que eu pesquisei acho que realmente eles tavdo pedindo ajuda prés extraterrestres & e em
questao do verdadeiro ou falso eu t6 meio em duvida pq algumas Fontes que eu vi tava apontando que é
verdadeiro mas ja outras tava saindo do contexto &

Falso

Né&o deu para saber o certo do video se é verdadeiro ou falso

4.5.1 Terceira e ultima analise das respostas juntos com os alunos

Em sala de aula, analisamos com os alunos sobre suas respostas ao

questionario. Apontamos que a primeira pergunta foi respondida acertadamente
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pela maioria (70%) pois o video (as imagens) realmente é verdadeiro. Ja no que
se refere a questao que versava sobre se “os ditos manifestantes que aparecem
no video, estavam realmente pedindo ajuda de ‘extraterrestres?”, destacamos
que houve uma certa divergéncia nas respostas deles (“sim” 37%, “n&o 37% e
“talvez” 25%). Frisamos que a resposta era realmente complexa pelo fato de que
varias fontes apontavam que os manifestantes ‘estavam pedindo ajuda
extraterrestre’ (inclusive o video teve um grande numero de visualizagdes com
este teor). No entanto, checada a informagé&o, verificou-se que era falsa a
narrativa de que os manifestantes estavam pedindo ajuda extraterrestre pois, na
verdade, eles estavam solicitando ajuda de um “general” das Forgas Armadas,
ou seja, clamando por intervengcdo militar contra a eleicdo do candidato Luis
Inacio Lula da Silva. Destacamos que, as imagens do video eram reais, mas a
narrativa do pedido de ajuda extraterrestre era fake news.

No que se refere a questao sobre a quantidade de fontes de checagem
e confirmagao eles tinham pesquisado, ressaltamos que a maioria (66%) agiu
corretamente ao pesquisarem em dois ou mais sites pois, nem sempre é possivel
saber sobre os fatos apenas por uma fonte. Em relagdo a opinido dos alunos
sobre o video, pontuamos os equivocos de opinido (e de ndo confirmagéao) e
apontamos que naquela intervencao houve um desempenho insatisfatorio deles
ante uma noticia falsa (pois apenas 37% responderam acertadamente que a
noticia era falsa — que os manifestantes n&o estavam pedindo ajuda
extraterrestre). Porém, cabe ressaltar os acertos (como, por exemplo, o 11°
comentario que dizia: “a situagao reflete como eventos podem ser facilmente mal
interpretados ou usados de forma irbnica...”, 0 12° comentario: “... descobri que
o grupo formava a frase “SOS FA [For¢cas Armadas]’ com luzes e obter apoio
militar”; o 17° comentario: “eu acho que € mentira que eles estavam chamando
os alienigenas. Eles s6 estavam pedindo ajuda pro general...”; 0 19° comentario:
“‘esse video é falso podem esta [sic] fazendo outra coisa mas pra pedir ajudar

para extraterrestre nao”; o 20° comentario: “... estavam sinalizando para o
suposto ‘General’ pedindo ajuda para dar um “Golpe”...”; o 22° comentario: “...
nao podemos afirmar se a histéria é verdadeira ou ndo... a intencao era formar
a palavra SOS, para que a palavra fosse captada por um drone das Forcas

Armadas”).
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Concluimos a analise da participacao dos alunos destacando os erros e
acertos e mostrando que o video serviu para eles terem, nos proximos casos e
intervencgdes, uma atitude de mais cautela, suspeita e pesquisa e aplicassem o

pensamento critico para que nao fossem enganados como boa parte o foi.

4.6 Quarta e ultima intervengao e questionario

Como esta intervengéao era a ultima, o objetivo foi apresentar uma noticia
leve, menos polémica e dispor uma imagem modificada para, ao final, destacar
a facilidade de criar este tipo de imagem que € bastante compartilhada
atualmente. A imagem escolhida foi de uma postagem no Instagram do jogador
de futebol Neymar assistindo ao jogo da selegao feminina e uma legenda na
imagem com os dizeres “hahaha selegédo fraca, ouro olimpico s6 eu tenho.
selecdo lacragao muito bom ver a Marta chorando.” Ressaltamos que nesta
ultima intervengao tinha também como objetivo saber sobre a opinido dos alunos
a respeito da importancia do projeto e sobre a participagao deles no referido
projeto (o nome do grupo virtual era “Mestres da Suspeita”).

Figura 26 _ Imagem de postagem da quarta intervengéo

neymarr 8

Esta intervencéao foi enviada no grupo virtual no dia 09/01/2025, ou seja,
em periodo de férias (talvez, por isso, poucos alunos participaram). A seguir

mostraremos 0s resumos (prints) das respostas.
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Figura 27 _ Grafico da primeira resposta ao quarto questionario

A noticia-imagem de Neymar comentando sobre a sele¢ao de futebol
feminina é verdadeira ou falsa?

11 respostas

@ Verdadeira
@® Falsa
@ Nao sei

No grafico acima, a pergunta tinha como foco saber se a noticia era
verdadeira ou falsa. O grafico mostra que 100% dos alunos responderam que a
noticia era falsa. Os préximos resumos das respostas mostrarao os comentarios

dos alunos sobre a imagem/noticia.

Figura 28 _ Imagem das respostas abertas ao quarto questionario

Faga um comentario sobre a imagem!

11 respostas

Acho isso falso

Eu acho que ele tem uma influéncia muito grande sobre as pessoas, ele nédo teria essa coragem, ele
poderia até pensar dessa forma mas esses tipos de comentarios o deixariam mal visto

E verdade que Neymar postou nos Stories do seu perfil no Instagram uma foto da sele¢do de futebol
feminina. Porém, o jogador compartilhou a imagem sem adicionar nenhuma legenda!

A publicagdo em si é falsa.

0 jogador postou em seu story no Instagram que estava assistindo a decisdo do futebol feminino entre
Brasil e Estados Unidos nos Jogos Olimpicos de Paris onde o Brasil perdeu de 1x0 mas no story original
ndo contém nenhuma legenda.

Acho q o neymar nn era capaz de fazer isso,entdo ndao tenho muito a dizer sobre a imagem
A imagem e falsa porque o jogador nunca publicou isso

Neyma postou apenas um store assistindo o jogo sem legenda,a legenda na imagem é montagem
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N3&o intendi por que ta borado

Na verdadeira foto que Neymar posta, ndo tem nenhuma palavra escrita, mais nessa tem uma pequena
frase, que chama a sele¢édo feminina de fraca!!

Nessa imagem esta claro que € uma fake, pois além da foto ter uma péssima qualidade, o Neymar sempre
apoiou o futebol feminino.

E verdade que Neymar postou uma imagem em relacéo a selegéo de futebol feminina no Story do seu
perfil do Instagram, porém era apenas a foto sem legenda.

Os comentarios dos alunos ressaltam principalmente o que ja havia
aparecido na questdo anterior, a saber, sobre a veracidade da noticia. Nos
comentarios, mostrou-se que todos pesquisaram sobre a noticia/imagem e
descobriram que era uma imagem falsa (noticia falsa). Segue abaixo a resposta

dos alunos sobre a participagao deles na pesquisa.

Figura 29 _Imagem de respostas abertas sobre participacdo na pesquisa

Faca um comentario sobre a importancia e sobre sua participagao no projeto "Mestres da
Suspeita"!

11 respostas

Foi bom

Foi importante porque tivemos o aprendizado e a consciéncia de que no pais a qual habitamos existe
muita fake News, e com isso acontece que uma mentira mude e falsifique a interpretacéo de algo ou
alguém, entdo o unico método que podemos usar pra ndo cairmos nas fake News é pesquisando
procurando indo mais afundo nas noticias, ir em sites e portais de confianga e verificados...

Projetos como o Mestres da Suspeita foram extremamente divertidos, pois eu me sentia o proprio Seloken
Hemon em videos completamente influenciaveis para os desinformados. Além disso, foi essencial para
provar o quanto a desinformagao € perigosa, especialmente porque muitos dos videos citados abordavam
assuntos que vivemos e discutimos no dia a dia, como politica.

Isso cria uma situagdo complexa, em que muitas pessoas nem sabem exatamente o que estdo
defendendo ou acreditam ser correto. Esse € um problema grave, pois raramente as fake news séo para
bons fins. Geralmente, elas buscam moldar a opinido publica de forma enganosa ou exagerada, algo que é
inaceitavel.
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Faca um comentario sobre a importancia e sobre sua participa¢do no projeto "Mestres da
Suspeita"!

11 respostas

Por isso, fico extremamente feliz que meu brilhante professor Nivaldo tenha tido essa iniciativa, que nos
permitiu desenvolver o pensamento critico na pratica.

Obrigada!!!

A ideia de pesquisar para descobrir se a noticia que estamos vendo é falsa € uma forma de nos prevenir
de cair em fake news e nos ajuda a ficar mais atento ao que estamos vendo e sempre procurar fontes
confidveis. As vezes, temos que sair da nossa zona de conforto para ndo sermos enganados tdo
facilmente.

A importancia é para o desenvolvimento de pensar,a importancia e que devemos estudar pesquisar para
definir algo.

A minha importancia foi aprender e ter um conhecimento melhor sobre fake News e e video verdadeiro
consegui reconhecer o que é fato e fake

Faga um comentario sobre a importancia e sobre sua participagdo no projeto "Mestres da
Suspeita"!

11 respostas
definir algo.

A minha importancia foi aprender e ter um conhecimento melhor sobre fake News e e video verdadeiro
consegui reconhecer o que é fato e fake

Muito interessante,uma étima forma de nos alertar sobre as noticias na internet muitas vezes nem tudo
que vemos na internet é verdade,é sempre bom pesquisar de fontes diferentes pra saber se a noticia é
verdadeira ou falsa

Pra mim € saber o que é falso e verdadeiro pra gente nédo cair nas noticias falsas

Eu gostei, pois pudi aprender mais, pudi ter mais conhecimentos sobre como fazer pesquisas, para ndo da
informacdes erradas, a importancia do projeto, foi muito gratificante para mim! 2

Foi legal, apesar de que eu néo sei responder direito, nem me atento para pesquisar, foi legal.

A fato de excermls zo raciocinio critico na pratica € muito gratificante! Pois com exemplos do dia a dia
realmente com essa

Nesta ultima intervengdo da pesquisa, a analise das respostas néao
aconteceu com os alunos em sala de aula pelo fato de que eles ja estavam de
férias e nao voltariam mais para escola (estavam mudando para outra escola —

Ensino Médio). Assim, sobre a primeira pergunta (se era verdadeira ou falsa a
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noticia/imagem), as respostas dos alunos foram 100% corretas, pois a imagem
era realmente falsa, ou seja, que Neymar havia postado uma foto assistindo ao
jogo da selegéo feminina, mas nao colocou nenhum comentario ou legenda na
imagem. Nos comentarios que os alunos fizeram sobre a imagem falsa, este fato
também ficou evidente em suas respostas. Demonstraram que pesquisaram e
descobriram a verdade “por tras da imagem”. Em relacdo ao comentario dos
alunos a respeito da importancia da pesquisa e da participagao deles, deixaram

LT

ponderacdes e avaliagdes positivas como: “foi importante”, “tivemos aprendizado
e consciéncia das fake news”, “método que podemos usar para nao cairmos em
fake news” (segunda resposta), “foi essencial para provar o quanto a
desinformacéo é perigosa”, “as fake news buscam moldar a opinido publica de
forma enganosa,,, algo inaceitavel”’, “fico feliz pois permitiu desenvolver o
pensamento critico na pratica” (terceira resposta), “...6 uma forma de nos
prevenir e ficar mais atentos ao que estamos vendo e procurar fontes
confiaveis...” (quarta resposta), “é importante para o desenvolvimento do
pensar... que devemos pesquisar” (quinta resposta), “importancia foi aprender a
ter um conhecimento melhor sobre fake news” (sexta resposta), “uma o6tima
forma de nos alertar sobre as noticias na internet”, “nem tudo que vemos é
verdade”, “é sempre bom pesquisar fontes diferentes para saber se a noticia é
verdadeira ou falsa” (sétima resposta), “pude aprender mais sobre como fazer
pesquisas” (nona resposta), “raciocinio critico na pratica” (ultima resposta).
Desse modo, podemos perceber que a pesquisa empirica possibilitou
compreender de forma concreta que, além de mostrar como os alunos se
relacionam com as informagdes que circulam no ambiente digital, também se
verificou como eles reagem diante de conteudos falsos ou com informagdes
distorcidas. Assim, as intervencgdes realizadas em sala de aula e no grupo virtual
evidenciaram que, quando provocados a refletir criticamente, os alunos
conseguem mobilizar estratégias de analise, avaliagdo, questionamento e
averiguacado em fontes variadas. Isso demonstra que a aplicagado da sequéncia
didatica contribuiu substancialmente para a formacao de atitudes investigativas
e para o exercicio do pensamento critico, favorecendo o desenvolvimento de
posturas mais conscientes diante das mentiras, manipulacdes e desinformacodes

advindas do mundo digital.
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5 RESULTADO DA PESQUISA

A presente pesquisa parte do pressuposto de que a cultura das fake
news alcangou uma gradagao vertiginosa e nefasta no mundo digital e,
consequentemente, em todos os aspectos da sociedade. Desse modo, este
fendbmeno, alinhado ao excesso de informacdo e da desinformacao, interfere
diretamente na educacgao escolar, tendo como efeito crucial a fragmentacao da
atencao e a supressao da capacidade de pensar autbnoma e criticamente.

Por este motivo, mostrou-se urgente e necessaria a efetivagdo de um
ensino de filosofia, na escola Evandro Bessa — Santa Barbara, que
empreendesse o exercicio do pensar critico com estudantes que estio,
frequentemente, envoltos no mundo digital (redes sociais e aplicativos de
mensagens) sendo afetados pela cultura das fake news. Neste sentido, a
proposta de desenvolver competéncias criticas para investigagédo destas noticias
assentou-se nas diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC 2017)
que evoca o desenvolvimento de habilidades como a analise, bem como o
desenvolvimento da autonomia intelectual, da argumentagdo, do pensamento
critico, da formacéo ética e epistémica.

Ancorado na abordagem qualitativa e na sequéncia didatica, esta
pesquisa foi elaborada a partir de aulas e exercicios reflexivos com alunos do 9°
ano, tendo como ponto fulcral o desenvolvimento do pensamento critico por meio
de uma aprendizagem ativa, significativa e conectada com o cotidiano dos alunos
(midias digitais). Assim, mediante ensino de filosofia com aulas (e exercicios
reflexivos) sobre argumentacdo e desenvolvimento do pensamento critico,
propiciamos aos discentes o exercicio do pensar inventivo, avaliativo,
problematizador, bem como da reformulacdo das préprias afirmagdes ou do
proprio pensamento (criagdo e recriagdo de argumentos), da reflexdo, da
confirmacéo antes da aceitacao de informacdes, do questionamento, da analise
etc.

Além disso, antes do inicio das intervencdes da pesquisa online, por
meio das respostas ao questionario preliminar, evidenciou-se que a maioria dos
alunos tinha acesso a celular, a internet e que usavam redes sociais e aplicativos

de mensagens que lhes deixavam expostos a conteudos de risco (informacdes
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falsas, enganosas), sendo, assim, exequivel e necessaria a realizagao de tal
pesquisa.

A partir das intervencbes que ocorreram por meio do envio de
mensagens (videos, imagens e textos) no grupo virtual, mostrou-se que, apesar
das noticias complexas e duvidosas (a do video do “tio Paulo”, por exemplo), os
alunos tiveram uma porcentagem de acertos acima da média e, mesmo ante as
incertezas de algumas informagdes, apresentaram amadurecimento analitico ao
entenderem que pesquisar (em diferentes fontes) antes de acreditar e julgar é
indispensavel ao discernimento dos fatos. Na segunda intervencéo, apontou-se
também que, mesmo submetidos a discursos polémicos com informacdes
distorcidas e mentirosas (video com declaragao de Bolsonaro sobre o livro
infantojuvenil), a maioria dos alunos (apesar da divergéncia mais acentuada nas
respostas) mostrou senso critico ao tomarem consciéncia da existéncia de
mentiras e distorgdes ideoldgicas nos discursos proferidos pelo politico
supracitado.

No que tange a participagéo dos alunos na terceira intervengao (video
de manifestantes “pedindo ajuda extraterrestre”), constatou-se que a maior parte
(70%) identificou a veracidade do video, mas 63% nao conseguiu identificar
corretamente a falsidade da narrativa (de que estavam pedindo ajuda
extraterrestre), mostrando, assim, um desempenho abaixo do esperado nessa
parte da pesquisa. Nao obstante tal desempenho, cabe destacar a postura
positiva dos alunos que aplicaram o pensamento critico e conseguiram identificar
a falsidade da informacéao, demonstrando a urgéncia e necessidade da aplicagéo
do pensamento critico em informagdes desse teor (com viés ideoldgico e com
conteudo de alta circulagdo).

Em relacdo a quarta e ultima intervengao (imagem falsa atribuida ao
jogador Neymar), mesmo com a quantidade reduzida de participantes (devido ao
periodo de férias), os alunos tiveram um 6timo desempenho, todos conseguindo
identificar que a postagem era falsa, evidenciando, assim, consciéncia sobre
montagem e manipulagdo de imagens, tendo como ponto indiscutivel a
consolidagdo de aprendizagem sobre conteudos digitais, destacando-se a
capacidade de checagem em multiplas fontes, o reconhecimento da existéncia
de distorgdes discursivas e imagéticas e da ideia de que avaliagbes apressadas

podem levar a erros, fixar mentiras como verdades e consequente manipulacao.
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Além do mais, é importante ressaltar alguns desafios encontrados
durante a realizacdo da pesquisa empirica que impossibilitaram praticas mais
proficuas no que tange ao resultado da pesquisa. Assim, como um dos focos da
pesquisa empirica era a segunda etapa a ser realizada online num grupo virtual,
um dos problemas apresentados foi o fato de alguns alunos n&o possuirem
aparelho celular préprio e nem internet suficiente para participarem do grupo
virtual e responderem aos questionarios. Isto ficou perceptivel no declinio da
participagédo dos alunos durante algumas interveng¢des (mostramos também que
alguns alunos usavam aparelho celular dos pais). Tal problema poderia ser
resolvido se na escola tivesse, no minimo, projetor ou internet wi-fi® para
apresentar as noticias (principalmente videos) na propria sala de aula. Outra
dificuldade esteve relacionada ao cronograma da escola e, consequentemente,
do tempo disponivel para desenvolver todas as atividades propostas e a
necessidade de manter engajamento dos discentes em um espag¢o marcado por
rotinas pedagdgicas ja estabelecidas. Por isso, houve certos momentos de
disperséo da turma e a limitagdo do cronograma escolar dificultou a continuidade
de discussbes mais apuradas, exigindo, assim, flexibilidade para adaptar a
metodologia e garantir uma participagao mais efetiva dos alunos. Este problema
se relaciona ao contexto da escola com alunos em situacao de baixa renda, pois
este fator revela que, embora o grupo virtual tenha ampliado a possibilidade de
debate e aprofundamento, também expds barreiras estruturais e pedagogicas
que precisam ser consideradas em futuras pesquisas que queiram articular
ambientes virtuais e presenciais.

Entretanto, apesar das limitagdes estruturais, tecnologicas e
pedagogicas, a pesquisa apresentou resultados bastante relevantes no que se
refere a proposta do desenvolvimento do pensamento critico com alunos do nono
ano, envolvendo atividades atreladas ao cotidiano deles (o problema das fake
news no mundo digital). Outro ponto positivo foram as discussbes pos-
intervengdes em que analisavamos os erros e acertos dos alunos em sala de
aula. Eram momentos de curiosidade, espanto, perplexidade e descoberta ante
as analises que faziamos das noticias (videos). Além disso, as intervengoes

criaram espacgos de dialogo em que os estudantes puderam compartilhar

6 Hoje existe internet wi-fi na escola Evandro Bessa, mas o sinal da rede ndo tem cobertura
adequada, se limitando a secretaria e ndo alcanga as salas mais distantes.
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percepgdes, comparar analises e confrontar interpretagdes distintas. No geral, a
pesquisa empirica aproximou o conteudo filosofico da realidade concreta dos
alunos, despertando maior interesse e necessidade do exercicio do pensar ante
a cultura das fake news e apontando a importancia do ensino de filosofia para
os desafios contemporaneos vividos pelos jovens e adolescentes na sociedade
atual. Neste aspecto, mostrou-se também a relevancia e contribuicdo da relagao
integrante entre filosofia, educagéo e educagao midiatica a partir da articulagcao
entre teoria e pratica, formacdo cidada e problemas sociais concretos,
evidenciando a importancia da continuidade de praticas pedagdgicas voltadas

para este ambito filoséfico-educacional vinculado a cultura digital.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho propbs-se a fazer um estudo sobre o ensino de filosofia
fundamentado no desenvolvimento do pensamento critico e como este pode
contribuir para o enfrentamento da cultura das fake news e da desinformagéo
numa sociedade marcada pela aceleragdo dos fluxos de comunicagao, pela
difusdo massiva de conteudos digitais, pela légica algoritmica, pela pés-verdade
e pela fragilizacado dos critérios de verdade. Com base nesse contexto, buscou-
se analisar de que modo a escola pode ser um Jocus proeminente para a
formacdo de sujeitos criticos, reflexivos, pesquisadores e eticamente
responsaveis, capazes de postura epistémica ao terem atitudes investigativas
diante do objeto de estudo, do questionamento de evidéncias aparentes,
envolvendo a consciéncia da necessidade do rigor metodoldgico e da abertura
ao dialogo e analise critica ante argumentos falaciosos ou falsos.

Ao longo do trabalho, constatou-se que o fenbmeno das fake news nao
pode ser compreendido apenas como um problema técnico ou informacional,
mas como expressao de uma crise mais profunda do pensamento e da cultura
midiatica contemporanea, marcada pelo enfraquecimento da racionalidade
critica, da substituicdo do argumento pelo apelo emocional e pela aceitagéo
acritica de informacgdes. Neste aspecto, evidenciou-se a relevancia do ensino de
filosofia e do pensamento critico como habilidade essencial para a
problematizacdo de discursos e para a busca dos fundamentos do
conhecimento.

A analise tedrica realizada permitiu compreender que o pensamento
critico, por meio do ensino de filosofia, se constitui como uma atitude reflexiva,
dialégica e investigativa capaz de examinar, avaliar e identificar tipos de
argumentos, identificar pressupostos ou vieses, reconhecer falacias e avaliar a
coeréncia entre discurso e realidade. Assim, ao trabalhar, por exemplo, a
importancia e aplicagcdo da logica informal para o desenvolvimento do
pensamento critico em sala de aula, mostrou-se que o ensino de filosofia,
quando vivenciado como experiéncia filoséfica, argumentativa e investigativa,
pode contribuir para o fomento de competéncias cognitivas voltadas para a

suspeita racional, para a transi¢do da consciéncia ingénua para a consciéncia
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reflexiva e do desenvolvimento da capacidade de analise critica de informacdes
consumidas no mundo digital.

A experiéncia pedagogica desenvolvida no ambito desta pesquisa
confirmou a relevancia do exercicio do pensar ao aplicar o método da sequéncia
didatica na analise e investigacao de fake news, possibilitando aos estudantes
ampliar a capacidade de interpretacdo, questionamento e tomada de posig¢ao
racional ante os discursos. Assim, cumprindo o fato de que a aplicacdo do
pensamento critico ndo seja garantia de que todos os alunos saberéao identificar
as fake news (principalmente na era da inteligéncia artificial e das deep fake, por
exemplo), observou-se, contudo, que a medida que os alunos foram estimulados
a refletir criticamente sobre as informagdes que recebiam, passaram a ter cautela
e a pensar cuidadosamente os conteudos discursivos, a ndo se deixar prender-
se por atitudes dogmaticas, a ter suspeita, pesquisa e responsabilidade no uso
das redes sociais e das informacgdes nelas recebidas.

Outra perspectiva que se pode destacar neste trabalho, € que o exercicio
do pensamento critico ante a cultura das fake news aliado ao ensino de filosofia
conduziu os estudantes ao horizonte da busca e desejo da verdade, ndo da
verdade dogmatica, mas da verdade factual, objetiva e independente de crengas
ou ideologias. Esta perspectiva direcionou os discentes a um movimento de
abertura dialégica, racional, de busca de conhecimento como busca da
manifestacdo da verdade. Neste aspecto, mesmo quando alguns “mestres da
suspeita” ndo conseguiram identificar a veracidade da noticia no grupo virtual,
mostrou-se que, ainda que diante destes percalcos, os alunos mantiveram este
desejo e movimento latente de busca da verdade (este desejo era revelado pelos
alunos, principalmente, em sala de aula nos momentos de analise das noticias
e de suas respostas aos questionarios). Na filosofia, esta atitude ¢é
profundamente vital para a procura das causas, para a construgcdo da
capacidade critica e para a superagcdo do senso comum.

Conclui-se, portanto, mostrando a relevancia desta pesquisa ao
debatermos o préprio contexto atual marcado pela “era da informacgao” e pelas
vivéncias do mundo digital nas quais os discursos sao apresentados de forma
manipulada e focados principalmente nas fake news com consequéncias
danosas, que vao desde a ruina da reputacdo, morte de pessoas e até mesmo
a destruicdo da democracia. Assim, mostrou-se para isso, a necessidade da
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formagdo de consciéncias criticas no chdo da escola, onde esta pode
desenvolver métodos eficazes no enfrentamento a cultura das fake news. Assim,
a escola, enquanto espaco privilegiado de formacéo humana, tem o desafio e a
responsabilidade de promover uma educagao que valorize o pensamento critico,
o dialogo, a reflexdo, a analise e o questionamento argumentativo. Nessa
perspectiva, o ensino de filosofia assume um papel fundamental, ao possibilitar
que o estudante nao apenas compreenda o mundo em que vive, mas seja capaz
de questiona-lo, transforma-lo e agir epistémica e eticamente sobre ele. Deste
modo, esta pesquisa reafirma a importancia de se preservar e fortalecer o ensino
de filosofia na educacao basica, nao como um saber acessério, mas como um
campo fundamental para a formacgao integral do sujeito, preparando-o para o
exercicio da cidadania critica e para a construgdo de uma sociedade mais

consciente, democratica e comprometida com a busca da verdade.
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APENDICE A _ TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(TALE)

o \ UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO — UFMA -~
e CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS - CCH y,
- 1 PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PPPG N A
= PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM FILOSOFIA PROF-FILO

MESTRADO EM FILOSOFIA - PROF-FILO

(ADrovaco pela Kesaiucao 14 /672004 - CUNSEME)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
(Elaborado de acordo com a Resolugio n® 466/2012 — CNS/CONEP e da Resolugdo no
510/16 - CNS/CONEP)

Vocé esta convidado(a) a participar da pesquisa intitulada PENSAMENTO CRITICO

COMO PROPOSTA PARA O EXERCICIO DO PENSAR ANTE A CULTURA DAS
FAKE NEWS, sob a responsabilidade do mestrando Nivaldo Silva Lopes e do orientador Prof.
Dr. Marcio Kleos Freire Pereira do curso de Mestrado Profissional em Filosofia PROF-FILO
da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) — Campus Sédo Luis.

1.

Ao assinar este documento, estou ciente e esclarecido de que:
O principal objetivo da pesquisa é desenvolver nos alunos da UEB Evandro Bessa _ Santa
Barbara o pensamento critico como exercicio do pensar ante a cultura das fake news. A
pesquisa sera realizada em sala de aula e num grupo virtual (J¥hgtss4pp) com o intuito de
fomentar a criagdo e identificagdo de argumentos e analise critica de informagdes verdadeiras
e falsas.
Essa pesquisa acontecera em duas turmas do nono ano e o pesquisador usara os seguintes
Instrumentos: sequeéncia didatica e questionarios onfine.
Os nomes dos participantes, assim como, todas as informagdes que possam identificar a
participagdo deles, serdo mantidas em sigilo absoluto, durante todo o processo e depois do
término da pesquisa.
As informagdes obtidas por intermédio dos instrumentos mencionados no apresentam riscos
conhecidos a saude fisica e mental, possivelmente nio causara constrangimentos. Mas, ndo
se exime a possibilidade de certa timidez e/ou ansiedade, por se tratar de sujeitos em fase de
construcgdo da subjetividade e pelo desconhecimento do teor da entrevista. Convém ressaltar,

construgdo da subjetividade e pelo desconhecimento do teor da entrevista. Convém ressaltar,
que a decisdo de participagdo sera do(a) adolescente e a autorizagdo sera de um dos pais ou
responsavel.

Os beneficios previstos aos participantes referem-se a possibilidade de reflexdes relacionadas
a uma melhor aprendizagem da disciplina Filosofia, envolvendo conteudos conceituais,
procedimentais e atitudinais relacionados a constituicdo de uma aprendizagem critica e
reflexiva com base a partir do ensino de filosofia. Apos essas reflexdes podera ser
desenvolvido melhor entendimento para toda a sociedade sobre um ensino filoséfico critico-
reflexivo.

Durante a pesquisa serdo garantidos os seguintes direitos: a) esclarecimento(s) e resposta(s)
de pergunta(s); b) liberdade para abandonar a pesquisa a qualquer momento sem prejuizo ao
participante e a instituigdo e c) didlogo sobre algum desconforto ou inquietagdo ocorrida que
possa ocorrer na(s) investigagdo(Jes) proposta(s).

As informagdes pessoais serdo mantidas em sigilo sob a responsabilidade do pesquisador —
em arquivo impresso e digital, durante e apds o término da pesquisa - e os resultados gerais
obtidos na pesquisa serdo utilizados apenas para alcangar o objetivo do estudo, incluindo-se
sua publicagdo na literatura cientifica especializada.

O Comité de Etica em Pesquisa podera ser contatado para apresentar recursos ou reclamagdes
em relagdo a pesquisa pelo e-mail: cepufma@ufma br e telefone: 32728708. O orientando e
a orientadora podem ser procurados no seguinte enderego institucional: Av. dos Portugueses,
1966, Bacanga, CEP: 65.085-580. Sdo Luis - MA, Coordenagdo do Mestrado Profissional em
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>, UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO — UFMA
;_;\ CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS - CCH O
. #%. ;]  PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO - PPPG .
S PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM FILOSOFIA PROF-FILO

MESTRADO EM FILOSOFIA — PROF-FILO

(AProvado pels KesoiuCao 14 /67200 ~ CUNSEME)

Filosofia - PROF-FILO - telefone: 32728307. Podera entrar em contato com o responsavel
pela pesquisa sempre que julgar necessario, pelo telefone: (98) 99973-3656.

ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, i

apos ter recebido todos os esclarecimentos e assinado o TALE, confirmo que a crianga e/ou o (2)
adolescente .
recebeu os esclarecimentos necessarios, e concorda em participar desta pesquisa. Dessa forma,
assino este termo, juntamente com o pesquisador, em duas vias de igual teor, ficando uma via sob
o meu poder e outra em poder do (2) pesquisador (a).

Sdo Luis — MA, de ---—-de 2024

Assinatura do (a) responsavel

Assinatura do pesquisador
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APENDICE B - GUIA PEDAGOGICO PARA PROFESSORES

Pensamento critico, l6gica e argumentagao no enfrentamento da cultura
das fake news

Produto Educacional - PROF-FILO

Este guia pedagdgico constitui um Produto Educacional desenvolvido no ambito
do Mestrado Profissional em Filosofia (PROF-FILO), tendo como finalidade
oferecer subsidios tedricos e metodoldgicos para professores de Filosofia e de
outros componentes curriculares dos anos finais do Ensino Fundamental,
especialmente no enfrentamento da cultura das fake news a partir do

desenvolvimento do pensamento critico, da l6gica e da argumentacgao.

1 INTRODUGAO

O cenario educacional contemporaneo encontra-se profundamente
impactado pela expansao das tecnologias digitais, pela circulagdo massiva de
informacdes e pela intensificagdo de praticas de desinformacédo conhecidas
como fake news. Esse contexto impde novos desafios a escola e, de modo
particular, ao ensino de filosofia, cuja especificidade reside no exercicio do
questionamento, da analise critica e da reflexdo racional. Diante da cultura da
pos-verdade e das fake news, marcada pela primazia das emogdes sobre os
fatos, torna-se imprescindivel fortalecer praticas pedagodgicas que promovam a
autonomia intelectual dos estudantes. Nesse sentido, o presente guia
pedagogico propde a légica e a argumentagdo como eixos formativos centrais
para o desenvolvimento do pensamento critico no ensino de filosofia. O presente
trabalho nasceu das reflexbes da dissertagdo do mestrado profissional em
filosofia a partir da pesquisa empirica ocorrida na UEB Evandro Bessa — Santa
Barbara em Sao Luis - MA. Assim, este produto educacional associado a
pesquisa de mestrado ganhou consisténcia e se efetivou por meio de entrevistas,
momentos de dialogo e reflexdo com os professores do Mestrado e com os da
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escola campo. Através de suas falas, a compreenséo do fazer pedagdgico, sob
a perspectiva de quem esta envolvido diretamente no ensino, ganhou contornos
marcantes e significativo para aprimorar a ideia inicial deste guia (produto
educacional).

O guia segue uma sequéncia didatica dividida em duas partes: primeiro
inicia-se com 7 aulas sobre légica informal, argumentacéo, pensamento critico e
fake news, e a segunda parte sera a realizagdo de oficinas em que os alunos
aplicardo o pensamento critico na analise de noticias (verdadeiras ou falsas) que
seréo enviadas num grupo virtual. Esta segunda parte se inicia com um periodo
reservado a criagao de um grupo virtual para realizagao de oficinas de envios de
noticias para os alunos analisarem a veracidade das mesmas e responderem

questionario sobre tal noticia.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA: GUIA PEDAGOGICO E PRATICA
DOCENTE

O guia pedagogico € compreendido como um instrumento didatico-
formativo que articula teoria e pratica, orientando o trabalho docente sem
prescrevé-lo de forma rigida ou fechada. Sua fungéo é subsidiar o professor na
organizacgéao intencional de situag¢des de aprendizagem, respeitando o contexto
escolar e a autonomia profissional. Como afirma Freire (2016, p. 40):

Na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é
o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O préprio
discurso teodrico, necessario a reflexao critica, tem de ser de tal modo
concreto que quase se confunda com a pratica [...] quanto mais me
assumo como estou sendo e percebo a ou as razdes de ser de por que
estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de promover-me,
no caso, do estado de curiosidade ingénua para o de curiosidade
epistemoldgica. Nao é possivel a assungéo que o sujeito faz de sinuma
certa forma de estar sendo sem a disponibilidade para mudar. Para
mudar e de cujo processo se faz necessariamente sujeito também.

Nesta perspectiva, a formagcdo docente se constitui como processo
permanente de reflexao critica sobre a prépria pratica, orientada pela abertura a
mudanga e a reconstrugdo do fazer pedagodgico. Neste sentido, este guia
pedagogico se apresenta como recurso formativo tedérico-pratico que favorece a

analise consciente da acao docente ao contribuir para que professores possam



94

ser capazes de ressignificar suas praticas e repensar o processo de ensino-
aprendizagem, especialmente no contexto das aulas de filosofia do Ensino
Fundamental.

Ademais, este guia tem o objetivo de contribuir com a formacao didatico-
pedagogica dos docentes, apontando sugestdes para o aperfeicoamento da
formacgao continuada e na elaboragao dos seus planejamentos e planos de aula.
Também busca apontar propostas no processo de ensino-aprendizagem nas
aulas de filosofia do Ensino Fundamental.

No ensino de filosofia, o guia pedagodgico assume relevancia particular,
pois filosofar ndo se reduz a transmissdo de conteudos. Conforme Cerletti
(2009), ensinar filosofia € criar condigdes para que o pensamento aconteca.
Assim, o guia pedagogico contribui para que o professor atue como mediador do
pensamento, promovendo problematizacbes e experiéncias filosoficas

significativas.

3 FILOSOFIA, PENSAMENTO CRITICO E FORMAGAO CIDADA

O pensamento critico constitui um dos objetivos centrais do ensino de
Filosofia e esta diretamente relacionado a formacéao cidada. Pensar criticamente
implica questionar discursos prontos, analisar argumentos, identificar
pressupostos e avaliar a validade das informacoes.

Segundo Carnielli e Epstein (2023), o pensamento critico € a capacidade
de decidir se devemos aceitar uma afirmag¢ao como verdadeira e se estamos
diante de um bom argumento. Essa definicdo evidencia o papel da logica e da
argumentagado como ferramentas indispensaveis para a educacgéao filoséfica,

sobretudo no contexto das fake news.

4 LOGICA E ARGUMENTAGAO NO COMBATE AS FAKE NEWS

A logica, especialmente a légica informal, ocupa lugar central neste guia
por tratar dos argumentos tais como aparecem nos discursos cotidianos:

noticias, postagens em redes sociais, videos e mensagens instantaneas. Ela
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possibilita a identificacdo de falacias, apelos emocionais e raciocinios
€enganosos.

Byung-Chul Han (2022) alerta que, na infocracia, os afetos substituem
0s argumentos racionais. Nesse cenario, as fake news tendem a obter maior
engajamento do que informagdes fundamentadas. O ensino de logica e
argumentagao, portanto, constitui uma forma de resisténcia pedagdgica a

manipulacao discursiva.

5 ALINHAMENTO A BNCC: COMPETENCIAS E HABILIDADES

Considerando a necessidade de uma pratica pedagogica coerente com
as orientagdes nacionais para a Educagao Basica, este guia foi elaborado em
conformidade com os principios estabelecidos pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Tal alinhamento visa assegurar que as propostas aqui
apresentadas contribuam efetivamente para a formacgao integral dos estudantes,
promovendo o desenvolvimento de competéncias cognitivas, comunicativas,
epistémicas, éticas e sociais. Desse modo, o guia dialoga com as competéncia
gerais da BNCC, de modo particular com aquelas que fortalecem o pensamento
critico, a argumentacgao, a expressao por diferentes linguagens e convivéncia
cidada.

Assim, conforme a BNCC (2017, p. 9), destacamos algumas as

competéncias que se relacionam com os objetivos deste guia:

Competéncia geral 1. valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos para compreender a realidade; [...]
Competéncia geral 4. utilizar diferentes linguagens para expressar e
compartilhar informacgdes; competéncia geral 5. compreender, utilizar
e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagao de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva; [...]. Competéncia
geral 7: argumentar com base em fatos, dados e informacgdes
confiaveis para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos; [...].
Competéncia geral 9: exercitar empatia, dialogo e cooperacéo.

No processo do fazer pedagogico, o guia contribui para o
desenvolvimento de habilidades relacionadas a analise critica de discursos, ao
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reconhecimento de diferentes pontos de vista, na identificacdo e combate as fake

news e na participagao consciente no espaco publico e no mundo digital.

6 ORIENTAGOES METODOLOGICAS (PRODUTO EDUCACIONAL)

Enquanto Produto Educacional do PROF-FILO, este guia apresenta
orientacdbes metodolégicas aplicaveis a pratica docente, articulando
fundamentagéo tedrica e intervengao pedagogica.

As propostas incluem: aulas conceituais sobre argumento e falacia;
oficinas de criagcdo de argumentos; analise coletiva de fake news; uso de
sequéncias didaticas e comunidades de investigacdo filoséfica para
desenvolvimento do pensamento critico.

Neste sentido, a avaliacdo deve priorizar o processo de desenvolvimento
do pensamento critico, observando a capacidade dos estudantes de justificar
opinides, revisar argumentos e dialogar com posi¢gdes divergentes. Avaliar,
nesse contexto, € promover consciéncia reflexiva.

O presente guia pedagogico reafirma o ensino de filosofia como espago
privilegiado de resisténcia a cultura da desinformacéao. Ao articular pensamento
critico, légica e argumentacgéao, contribui para a formagao de sujeitos autbnomos,

éticos e comprometidos com a verdade.
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APLICAGAO DA SEQUENCIA DIDATICA
A sequéncia didatica de aulas apresentadas a seguir seréo todas para

alunos do 9° ano.

Aula 1 - duracio de 50 minutos

Conteudos: Logica e argumentagao

Objetivos: Compreender Légica informal e argumentagao
Recurso: lousa, pincel, caneta, caderno, texto
Metodologia: aula expositiva, dialogada e leitura de texto.

Avaliacao: observacéo, participagao (perguntas, comentarios e leitura do texto).

Passo a passo

Primeiro momento: introducdo com questionamento sobre “uso do celular em
sala de aula” pedindo para os alunos defenderem um lado.

Segundo momento: apontar que dizer “porque sim”, “porque eu quero” ndo é
argumento. Apresentar o conceito de légica informal (texto).

Terceiro momento: apresentar o conceito, estrutura, tipos e exemplos de
argumentos (mesmo texto).

Concluséo: deixar argumento para os alunos analisarem

Exemplo: “Todos os mamiferos voam. O homem € um mamifero. Logo, o homem

voa .

Aula 2 - duragao de 50 minutos

Conteudos: tipos de argumentos

Objetivos: Apresentar e identificar os tipos de argumentos
Recurso: lousa, pincel, caneta, texto

Metodologia: aula expositiva, dialogada e leitura de texto.
Avaliacao: observagao, participagao (perguntas, comentarios).

Passo a passo
Primeiro momento: retomar exemplo do argumento da aula anterior perguntando

0 que os alunos pensam sobre (escuta e breve explicagao).
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Segundo momento: explicar os tipos de argumentos (validos, invalidos, corretos,
incorretos).

Concluséo: apresentar alguns exemplos dos tipos de argumentos.

Aula 3 - duragcao de 50 minutos

Conteudos: criagdo de argumentos

Objetivos: Exercitar a criagdo de argumentos

Recurso: lousa, pincel, caneta, caderno

Metodologia: incentivar os alunos para a criagdo de argumentos.

Avaliagao: participagao por meio de criagao e recriagao de argumentos.

Passo a passo

Primeiro momento: solicitar que cada aluno crie um argumento que seja valido.
Segundo momento: pedir que os alunos apresentem seus argumentos.

Terceiro momento e conclusdo: junto com cada aluno, identificar os acertos e

corrigir os erros de seus argumentos.

Aula 4 - duragao de 50 minutos

Conteudos: argumentos fortes e fracos

Objetivos: Identificar e refletir sobre argumentos fortes e fracos

Recurso: lousa, pincel, caneta, caderno, texto, projetor.

Metodologia: aula expositiva e dialogada.

Avaliacao: observagdo e participagdo (comentarios, perguntas e leitura do
texto).

Passo a passo

Primeiro momento: iniciar aula com exemplo de argumento para os alunos
analisarem se é forte ou fraco. Exemplo: “Jodo Felipe, do 8° ano, escreveu no
editorial do jornal da escola apoiando mais diversidade na escola. Mas Emanuel,
do 9° ano, escreveu uma resposta a Joao Felipe afirmando que este s6 escreveu
o editorial para compensar o fato de que é gay e tem necessidade de ser aceito
na escola’. O argumento de Emanuel é forte ou fraco? Explique! (breve

discussao sobre o argumento).
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Segundo momento: apresentar aos alunos o que € e quando um argumento &
indutivamente forte ou fraco. Depois passar texto com explicacdo detalhada.
Terceiro momento: apresentar na lousa (ou em projetor) outros exemplos de
argumentos fortes e fracos para eles analisarem.

Concluséo: como atividade deixar um exemplo de argumento para os alunos
analisarem se este € indutivamente forte ou fraco. Sugestao ou exemplo: “Numa
entrevista, um empresario faz os seguintes questionamentos: “Quem aqui
aprendeu na escola a abrir conta em banco? Quem aprendeu a fazer declaracao
de imposto de renda? Quem aprendeu na escola a como ser um
empreendedor?” Ele mesmo responde: “ninguém”. E conclui: “Logo, a escola

esta ensinando vocé a ser pobre”.

Aula 5 - duragcao de 50 minutos

Conteudo: O que sao falacias?

Objetivo: Apresentar conceito, tipos e exemplos de falacias
Recursos: lousa, pincel, caneta, caderno, projetor.
Metodologia: aula expositiva e dialogada.

Avaliagao: observacio e participagao

Passo a passo

Primeiro momento: retomar discussao sobre o exemplo de argumento da aula
anterior para introduzir conceito de falacia.

Segundo momento: explicar o que sao falacias, apresentar tipos e exemplos,
aprofundando compreensao por meio de texto.

Concluséo: apresentar exercicios de identificacdo de tipos de falacias. Exemplo:
“O filho diz ao pai: pai, 0 que acha da ideia de adotarmos um cachorro?” O pai

responde: “sua ideia é burra, igual vocé”. Falacia ad hominem (ataque pessoal).

Aula 6 — duragao de 50 minutos
Conteudo: O que € pensamento critico?
Objetivo: apresentar e refletir sobre a definicdo de pensamento critico

Recursos: lousa, pincel, caneta, caderno, texto, projetor.
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Metodologia: aula expositiva e dialogada.

Avaliagao: participagao no debate

Passo a passo

Primeiro momento: iniciar aula apresentando uma noticia (verdadeira ou falsa) e
solicitar que os alunos analisem. Exemplo: “grupo empresarial construira novo
shopping em area de floresta urbana em Sao Luis - MA”. Breve discusséo sobre
veracidade da noticia.

Segundo momento: explicar o que € pensamento critico, apontar caracteristicas
e exemplos. Depois apresentar texto breve em slide para aprofundar a
compreensao.

Terceiro momento: dividir a turma em trés grupos para debaterem sobre
construgdo de um novo shopping em area de floresta urbana.

1° grupo ira defender o ponto de vista dos empresarios.

2° grupo ira defender o ponto de vista dos ambientalistas.

3° grupo (os analistas) ira ouvir e analisar o debate e decidir qual grupo (1 ou 2)
teve os melhores argumentos. Depois, analise do professor mostrando acertos
e erros no debate.

Concluséo: pedir para os alunos fazerem 5 perguntas na primeira noticia que
eles lessem ou escutassem. As perguntas serdo: “quem disse” (fonte)? “Qual
interesse de quem disse?” (viés, intengcdo etc). “Quais sdo as evidéncias?!
(existem fatos ou apenas opinides). “O que nao esta sendo dito? (outras

versoes).

Aula 7 — duragao de 50 minutos

Conteudo: O que sao fake news?

Objetivo: apresentar o que sao fake news (noticias falsas) e identificar suas
caracteristicas

Recursos: lousa, pincel, caneta, caderno, texto, projetor.

Metodologia: aula expositiva e dialogada.

Avaliagao: observagao e participagao

Passo a passo
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Primeiro momento: iniciar perguntando por que as pessoas acreditam e
compartiiham fake news. Escutar resposta dos alunos. Depois comentar
abordando o impacto emocional e a rapidez das redes sociais.
Segundo momento: apresentar definicdo, caracteristicas, objetivos e exemplos
de fake news.
Terceiro momento: apresentar alguns sinais de alerta como:

e Titulos sensacionalistas e alarmistas;

e Erros de portugués, auséncia de data e autoria;

e Pedido de compartilhamento urgente;

e Deep fakes
Conclusdo: apresentar aos alunos noticias verdadeiras e falsas para eles
analisarem a veracidade de tais noticias. Apés, parte-se para criagdo do grupo

virtual e inicio das oficinas/intervencgoes.

CRIAGAO DO GRUPO VIRTUAL (MESTRES DA SUSPEITA)

A primeira parte deste momento sera solicitar pedido de autorizag&o dos
pais ou responsaveis dos alunos para estes poderem participar da
oficina/pesquisa. Apds, inserir os alunos no grupo virtual (WhatsApp) com nome
‘“MESTRES DA SUSPEITA”. Cabe ressaltar que se a escola tiver disponivel os
recursos necessarios (internet, tv, projetor) para a realizagdo da oficina/pesquisa
e todos os alunos tiverem celular com acesso a internet (wi-fi da escola ou
internet de dados), esta oficina pode ser realizada na propria sala de aula. Caso
contrario, a pesquisa sera realizada remotamente, quando pais e alunos
estiverem em casa e, assim, os alunos possam usar aparelho celular dos pais.
Este sera o momento para os alunos aplicarem o pensamento critico na analise

de noticias verdadeiras e falsas.

SUGESTAO PARA PRIMEIRA OFICINA
Inicio da oficina: o professor escolhe uma noticia (em qualquer formato)
e compartilha no grupo virtual para os alunos analisarem. Se estiverem em sala

de aula, os alunos ficarao 10 ou 15 minutos em processo de analise e pesquisa



102

sobre veracidade da noticia. Se a oficina for de modo remoto, este tempo de
pesquisa pode ser superior.

Ap0ds analise e pesquisa dos alunos sobre a noticia enviada, o professor
enviara questionario no grupo virtual para os alunos responderem questdes
sobre a noticia. Exemplo ou sugestéo de noticia: o caso “tio Paulo” que ocorreu
em abril de 2024. Segue o} link:
<https://youtu.be/XJNWcWeU1s|?si=8A3MifOkrSLEWY20>.

QUESTIONARIO DA PRIMEIRA OFICINA

Depois dos alunos analisarem o video, solicita-se que respondam ao
questionario sobre o video. Segue sugestdo de perguntas do questionario:

1 Qual sua primeira impressao sobre o video?

A ( ) Inicialmente acreditei

B ( ) Inicialmente ndo acreditei

C () Ja tinha visto

2 O video/noticia é verdadeiro ou falso?
A () Verdadeiro

B ( )Falso

C ( ) Nao sei

3 Apés analise da noticia, responda: a mulher sabia que o homem estava
morto?

A ( ) Sabia

B ( ) N&o sabia

C ( ) Nao sei

4 Descreva o que vocé descobriu sobre o caso “tio Paulo” (a verdade por

tras da noticia)!

Depois analisar os erros e acertos das respostas dos alunos e pontuar o

que pode ser melhorado.
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SUGESTOES PARA SEGUNDA OFICINA

Nesta oficina, o professor enviara no grupo virtual (ou em sala de aula)
a noticia (video ou imagem) para os alunos analisarem. Segue sugestao de mais
uma noticia para a oficina. Eis o link seguinte:
<https://youtu.be/xI2E5t7DjBg?si=dyTS7YeYdh-2QxPi>, cujo titulo é “Bolsonaro

diz que livro estimula criangas para o sexo”.

QUESTIONARIO DA SEGUNDA OFICINA

Depois dos alunos analisarem o video, solicita-se que respondam ao
questionario sobre o video. Segue sugestdo de perguntas do questionario:

1 Qual sua primeira impressao sobre a noticia "Bolsonaro diz que livro
estimula criancas para sexo"?

A () Inicialmente acreditei

B ( ) Inicialmente ndo acreditei

C () Ja tinha visto

2 O video é verdadeiro ou falso?
A () Verdadeiro

B ( )Falso

C ( ) Nao sei

3 Quais evidéncias o autor do discurso do video apresenta para
sustentar suas afirmac¢des? Ha provas, dados, fontes confiaveis?

A ( ) Ha evidéncias (apontar)

B () Nao ha evidéncias, as afirmagdes sdo mentirosas

C ( ) Nao sei

4 O livro citado no video realmente existe? Foi distribuido nas escolas?
A ( ) Existe, mas néo foi distribuido nas escolas
B ( ) Existe e foi distribuido nas escolas

C () O livro nao existe.
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5 No video, Bolsonaro afirma que o livro faz parte do "Kit Gay". Para
vocé, o "kit gay" existe?

A( )Sim

B( )Nao

C( ) Talvez

Além de outras perguntas, o professor pode fazer um debate entre os
alunos sobre estas ou outras afirmacdes de Bolsonaro presentes no video
(como, por exemplo, quando este relacionou o conteudo do livro citado no
discurso com “legalizacédo da pedofilia®).

O professor pode seguir a sequéncia didatica realizando mais duas ou
trés oficinas com escolha de noticias a seu critério e envio dos respectivos

questionarios com perguntas conforme caracteristicas e assuntos das noticias.
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