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RESUMO
Estudos recentes evidenciam uma lacuna na formacdo docente, inicial e continuada, no que se
refere a tematicas de género e sexualidade. Nesse sentido, faltam, aos docentes em atuacéo,
subsidios para lidar com as diferencas no ambiente escolar. Juntamente com essa lacuna, ha
uma caréncia quanto a formacéo para inser¢do das Tecnologias Digitais em sala de aula. Rosa
(2024) e Rosa e Esquincalha (2024) mostram que ha potencialidade formativa ao
discutirmos/trabalharmos essas lacunas/caréncias em con-junto. De modo que, enquanto a
Teoria Queer (Butler, 2024; Louro, 2022) fornece as lentes para desnaturalizar o binarismo e a
heteronormatividade presentes no ensino de Ciéncias, as Tecnologias Digitais podem atuar
como catalisadoras deste processo. Juntas, elas desafiam a nogéo de que corpos e identidades
devem se encaixar em modelos fixos. Nesse sentido nos interrogamos: Que processos de
estranhamento, ressignificacdo e resisténcia sdo mobilizados por um curso de Cyberformacéao
Queer nas concepcgOes de professoras de Ciéncias sobre género e sexualidade, e como a
mediacdo das Tecnologias Digitais catalisa ou tensiona esses movimentos? A partir da
problematica, tomamos como objetivo da pesquisa: Compreender como um processo de
formacéo docente pautado pela Cyberformacéo e pela Teoria Queer incide sobre as concepgoes
de docentes de Ciéncias em relacdo a diversidade sexual e de género, identificando
potencialidades, obstaculos e os movimentos de estranhamento provocados. Para tanto, a
metodologia proposta consiste em uma andlise qualitativa, cuja investigacdo é desvelada em
momentos, podendo conduzir a compreensdo do fendmeno que esta sendo investigado,
analisados a luz das ideias de Freire (1996), Butler (2024) e Louro (2000). Mediante esse
aspecto, o corpus da pesquisa foi constituido por: 1) materiais produzidos a partir do curso
“Cyberformacao Queer: estranhando o curriculo”, em modalidade online e carga horéria de 40
horas; e 2) entrevistas realizadas com as participantes do curso, ap6s sua finalizacdo. Buscamos,
por meio da Andlise Textual Discursiva (ATD), valorizar expressdes, ideias, reflexdes e aces
das pessoas participantes, de modo a observar o potencial desses momentos e Da anélise dos
dados, emergiram trés categorias finais: 1) Expectativas e Concepcdes Iniciais; 2)
Microagressdes e outras violéncias como tecnologias de género — tomando consciéncia de; e,
3) Imagens que tocam. Essas categorias revelam que, o curso ofertado foi de significativa
relevancia para as pessoas que demonstraram interesse em conclui-lo, e mesmo diante dos
desafios, foi capaz de despertar novos olhares docentes diante da realidade existente, reforgando
a necessidade de que tematicas LGBTQIAPN+, mediadas por TD facam parte de processos
formativos docentes, sejam eles iniciais ou continuados, tomando a Cyberformagdo como um

caminho potencialmente frutifero diante da necessidade de preparar docentes para formar



pessoas possivelmente aptas a consolidar valores e praticas pertinentes para a vida como um
todo.

Palavras-chave: Diversidade Sexual, Formacao Docente, Ciéncias, Estranhamento.



ABSTRACT
Recent studies highlight a gap in teacher training, both initial and continuing, regarding the
themes of gender and sexuality. Consequently, practicing teachers lack the resources to deal
with differences in the school environment. Along with this gap, there is a lack of training for
incorporating Digital Technologies in the classroom. Rosa (2024), and Rosa and Esquincalha
(2024) show that there is formative potential in discussing/working on these gaps/deficiencies
together. In this way, while Queer Theory (Butler, 2024; Louro, 2022) provides the lenses to
denaturalize the binarism and heteronormativity present in Science teaching, Digital
Technologies can act as catalysts for this process. Together, they challenge the notion that
bodies and identities must fit into fixed models. In this sense, we ask ourselves: What processes
of defamiliarization, re-signification, and resistance are mobilized by a Queer Cybertraining
course in Science teachers' conceptions of gender and sexuality, and how does the mediation of
Digital Technologies catalyze or strain these movements? Based on this problem, the objective
of the research is to: Understand how a teacher training process based on Cybertraining and
Queer Theory impacts the conceptions of Science teachers regarding gender and sexual
diversity, identifying potentialities, obstacles, and the movements of defamiliarization
provoked. To this end, the proposed methodology consists of a qualitative analysis, whose
investigation is unveiled in stages, potentially leading to the understanding of the phenomenon
being investigated, analyzed in light of the ideas of Freire (1996), Butler (2024) and Louro
(2000). Accordingly, the research corpus was constituted by: 1) materials produced from the
course "Queer Cybertraining: defamiliarizing the curriculum,” in an online modality with a
workload of 40 hours; and 2) interviews conducted with the course participants after its
completion. Through Discursive Textual Analysis (DTA), we seek to value the expressions,
ideas, reflections, and actions of the participants, in order to observe the potential of these
moments and activities. Three final categories emerged from this process: 1) Initial
Expectations and Conceptions; 2) Microaggressions and other forms of violence as
technologies of gender — becoming aware of; and, 3) Images that touch. These categories reveal
that the offered course was of significant relevance to the people who showed interest in
completing it, and even in the face of challenges, it was capable of awakening new perspectives
in teachers regarding the existing reality, reinforcing the need for LGBTQIAPN+ themes,
mediated by DTs, to be part of teacher training processes, whether initial or continuing, taking
Cybertraining as a potentially fruitful path in the face of the need to prepare these teachers to
train people possibly capable of consolidating relevant values and practices for life as a whole.

Keywords: Sexual Diversity, Teacher Education, Science, Queering
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1 POR QUE EU?... POR QUE NAO EU?

Para que compreendam o lugar de onde falo, bem como minha trajetoria pessoal,
académica e profissional, inicio este trabalhno em 12 pessoa, no singular. Quando minha
orientadora, prof. Dra. Carolina Aranha passa a fazer parte dessa narrativa, vocé, cara/caro
leitora/leitor, podera observar a mudanca para a 12 pessoa do plural, como afirmativa de sua
orientagéo, que aqui deixo esclarecida, fundamental na construcao deste trabalho.

Sou uma mulher cis, heterossexual, declaradamente parda — embora lida em alguns
espagos como branca, ciente de que gozo de privilégios da branquitude nesses espacos — mée,
esposa e uma professora de escola publica apaixonada, que esperanca, do verbo esperangar —
mencionado por Paulo Freire — uma educacgéo capaz de transformar vidas.

Em 15 anos de formacdo académica e experiéncia profissional, tanto na area da
educacdo quanto na area da saude - fruto de duas graduacdes: Licenciatura em ciéncias com
Habilitacdo em Biologia e Bacharelado em Enfermagem, o publico adolescente sempre foi meu
foco de trabalho. Em funcdo disso, as questbes ligadas a sexualidade e a dinamica
comportamental dessa faixa etaria sempre me instigaram o desejo de desenvolver estudos e
praticas voltadas para tal. Por isso, sempre realizei, nas escolas onde lecionei, projetos de
prevencdo de gravidez indesejada, Infecgdes Sexualmente Transmissiveis (IST), abuso sexual
e salde reprodutiva. Nos Ultimos anos, minha atencdo foi direcionada para uma tematica em
particular: a diversidade sexual e de género. I1sso aconteceu, pois passei a perceber uma maior
expressividade desse publico em sala de aula — o que era velado passou a ser visivel. Da mesma
forma, saltou aos meus olhos a pluralidade de opini6es/posicionamentos, que perpassam desde
a omissdo até a homofobia explicita, expressados entre discentes e profissionais da educacao
em relacédo a esse publico.

Entretanto, independentemente de suas opinides/posicionamentos, era possivel
identificar um ponto de convergéncia. Trata-se da falta de conhecimento acerca da tematica,
pois, quanto a isso, ainda ha uma caréncia, ja evidenciada, na formacéo docente (Viana, 2021),
0 que pode criar um ambiente de despreparo, preconceito e pouco acolhimento. N&o era raro,
presenciar estudantes que ndo queriam sua imagem associada com determinada pessoa, pois
esta/este outro tinha o jeito de “baitola”, ou um professor que ndo sabia o que fazer com a
menina que desejava ser chamada, em sala de aula, por um nome compreendido socialmente
como masculino e, até mesmo, uma coordenadora pedagogica que, certa vez, chegou a solicitar
para que separassemos duas estudantes devido ao fato de uma delas se encontrar com a cabeca

sobre o colo da outra, em "atitude suspeita", segundo as palavras da propria coordenadora.
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Como professora, sempre busquei manter uma postura acolhedora, compreensiva com
0 publico com que trabalho, e combativa contra qualquer discurso excludente em relagdo a
estudantes que se compreendiam ou estavam tentando se compreender nessa diversidade.
Entretanto, por vezes, me sentia solitaria, vista por muitas pessoas, como uma rebelde sem
causa.

Quando surgiu a oportunidade de fazer o seletivo da Pds-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias e Matematica — PPECEM da Universidade Federal do Maranh&o — UFMA, lembro de
ter lido um artigo sobre Cyberformacéo Queer. Naquele momento, as pecas se encaixaram: era
possivel aliar minha inquietacdo com a acolhida a diversidade a uma abordagem tedrica que ja
articulava, de forma intrinseca, a poténcia subversiva da Teoria Queer com as tecnologias
digitais como ambiente de formacdo. Eu ndo queria apenas ser uma rebelde sem causa, queria
construir, com outras docentes, um estranhamento metodologico do curriculo de ciéncias. E
entdo surgiu esta pesquisa.

Para materializar essa proposta, a pesquisa se ancora na articulacdo entre dois
constructos tedricos. De um lado, a Cyberformacdo (Rosa, 2015) oferece o terreno, a base
metodoldgica, compreendendo as Tecnologias Digitais (TD) ndo como ferramentas auxiliares,
mas como participes intrinsecos do processo de constituicdo de conhecimento e da forma/acdo
docente. Essa perspectiva justifica-se pela sua potencialidade em criar ambientes mais
inclusivos (Rosa, 2021 e Rosa e Esquincalha, 2024), onde o 'ser-com’, '‘pensar-com'’ e 'saber-
fazer-com' as TD potencializam agéncia e imersdo. De outro lado, a Pedagogia Queer (Louro,
2022) fornece as lentes para desnaturalizar o binarismo e a heteronormatividade, propondo o
estranhamento do curriculo como ato politico. O termo Queer (estranho) nos acompanha como
conceito que nomeia tudo aquilo que foge as dicotomias impostas pela norma. A op¢éo por esta
articulacdo é, portanto, estratégica: se a Pedagogia Queer nos aponta o que estranhar (as normas
de género e sexualidade), a Cyberformacdo nos oferece como fazé-lo (por meio de uma
experiéncia formativa imersiva e constituida com as TD).

Diante disso, nos interrogamos: Que processos de estranhamento, ressignificacéo e
resisténcia sdo mobilizados por um curso de Cyberformagdo Queer nas concepcles de
professoras de ciéncias sobre género e sexualidade, e como a mediacdo das Tecnologias
Digitais catalisa ou tensiona esses movimentos?

A partir da interrogacdo de pesquisa, definimos como objetivo geral: Compreender
como um processo de formagdo docente pautado pela Cyberformagéo e pela Teoria

Queer incide sobre as concepcdes de docentes de ciéncias em relacdo a diversidade sexual e de
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género, identificando potencialidades, obstaculos e os movimentos de estranhamento
provocados.

Tracamos, assim, como objetivos especificos: Mapear as expectativas, concepgoes
prévias e os principais desafios (pessoais, institucionais e técnicos) das participantes sobre
diversidade sexual e de género e 0 uso de Tecnologias Digitais no ensino de ciéncias; Analisar
de que maneira as atividades cyberformativas (como a producéo de posts para Instagram, HQs
e a discussdo de filmes) mediadas por TD funcionaram como catalisadoras de processos de
estranhamento e de constituicdo de uma héxis politica frente as normas binarias e
heteronormativas; ldentificar as potencialidades e os limites da modalidade online de formacéo,
considerando o contexto socioeconémico e digital do Maranhdo, para a promocéo de debates
sobre género e sexualidade na formacéo docente.

Para tanto, ofertamos um curso intitulado “Cyberformagdo Queer: estranhando o
curriculo” para docentes em formacao inicial e continuada em ciéncias, abordando questdes
relacionadas a diversidade sexual e de género, em especial, teméaticas LGBTQIAPN+, na
perspectiva da Cyberformacdo (Rosa, 2015). Essa formacdo nos permitiu produzir dados a
serem analisados em uma perspectiva qualitativa, como nos trabalhos de Rosa (2015), Rosa e
Dantas (2020) e Rosa e Esquincalha (2024).

Durante a construcdo dessa proposta formativa deparei-me com duavidas e
insegurangas quanto ao meu lugar de fala na condugéo do processo. Nesse sentido, me
guestionava: O que me levava a acreditar que uma mulher cis e heterossexual teria know-how
para defender um ensino de ciéncias capaz de acolher Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Transexuais/Transgéneros/Travestis, Queers, Intersexos, Assexuais, Pansexuais, Nao-binarios
e Mais (LGBTQIAPN+), sem a vivéncia das lutas por respeito e pertencimento desse grupo
minorizado pela sociedade? Que contribui¢bes eu poderia trazer para essa luta e para o ensino
de ciéncias? Eu deveria me envolver em uma causa que ndo me atinge diretamente? Sera que
as exclusodes sofridas pela populagdo LGBTQIAPN+ realmente ndo me atingem? Em suma,
qual o meu lugar de fala?

A medida que as leituras e pesquisas avangavam, percebi que minha concepgao sobre
o termo “lugar de fala” era ligeiramente diferente do que autores como Ribeiro (2017) e
Carvalho (2017) descrevem. O termo ganhou forca, de forma enviesada, em debates online,
sobretudo nas redes sociais, para delimitar quais pessoas deveriam ou ndo tecer comentarios
acerca de uma determinada realidade social, baseada na premissa de que somente quem
vivencia uma experiéncia é capaz de participar de um debate sobre uma ou outra tematica. Este

pensamento, carregado de esvaziamento conceitual (LOpez; Lopes, 2022) foi o principal
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gerador dos questionamentos supracitados. Compreender a amplitude do conceito de “lugar de
fala” trouxe uma nova perspectiva e encorajamento para a continuidade desta proposta
formativa. A cada momento de inseguranca que surgia/surge, as palavras de Djamila Ribeiro

(2017, p. 48) devolvem o animo necessario para avancar:

(...) todas as pessoas possuem lugares de fala, pois estamos falando de localizacéo
social. E, a partir disso, é possivel debater e refletir criticamente sobre os mais
variados temas presentes na sociedade. O fundamental é que individuos pertencentes
ao grupo social privilegiado em termos de locus social consigam enxergar as
hierarquias produzidas a partir desse lugar e como esse lugar impacta diretamente na
constituicdo dos lugares de grupos subalternizados.

Compreendendo o lugar de fala de uma mulher cis, heterossexual, professora, que
trabalha com adolescentes em plena revolucdo da compreensdo de suas sexualidades, que
observa cotidianamente as performances (Butler, 2021), nuances e atitudes de exclusédo e
preconceito existentes; chego a percepc¢do que, sim, posso desenvolver o nohall necessério —
desde que assuma uma postura que me possibilite isso — e tenho contribuicdes a fazer ao ensino
de ciéncias e a comunidade LGBTQIAPN+, uma vez que as microagressdes e violéncias
sofridas afetam até mesmo quem esté inserido na heteronormatividade. Portanto, compreendo
que esta pesquisa e, consequentemente, essa proposta formativa, podem ser realizadas por mim.

Munida dos elementos e argumentos necessarios, trago neste trabalho o resultado de
quase dois anos de leituras, estudos, discussfes, quebra de paradigmas e mudancas de
perspectivas que trouxeram, até aqui, uma nova professora Nathalia, com a mesma paixao pela
docéncia, porém exercendo uma identidade docente com hexis politica (Rosa, 2021) em

constante construcéo.



17

2 DIVERSIDADE DE GENERO E SEXUAL E A FORMACAO DOCENTE

No Brasil, embora existam estudos sobre diversidade de género e sexualidade, estes
ainda sdo incipientes, quando se trata de vincula-las a formacdo docente, 0 que revela a
necessidade e importancia de discussdes e tensionamentos nessa perspectiva (Dal' Igna;
Scherer; Cruz, 2017).

Viana (2021, p.60), ao investigar materiais produzidos pela area de Ensino de ciéncias
e concepcdes de estudantes de licenciaturas, identificou que, além da dificuldade encontrada na
separacao entre concepcdes pessoais, ciéncia e a conduta profissional, docente em formagéo
inicial "[...] ndo possuem o0s instrumentos tedricos e praticos para apresentar e discutir
Diversidade Sexual e de Género na Educacdo Basica". Nesse sentido, evidencia-se a
necessidade "[...] de propiciar ao docente mais subsidios para lidar com as diferencas na escola
e assim combater formas de preconceito e for¢as normalizadoras que ‘anormalizam’ os que dela
se afastam™ (Guarany; Cardoso, 2022, p. 2), tanto na formacdo inicial quanto na formacéo
continuada, focos desta pesquisa.

Os estudos de Barreto e Aradjo (2009), Fernandes, Jojima e Santiago (2011), Parreiras
e Coutinho (2015) e Miranda e Oliveira (2017) evidenciam a incipiéncia de estudos sobre
género e sexualidade nos curriculos das formac6es inicial e continuada. Enquanto na formacéo
inicial, disciplinas isoladas na universidade, em sua maioria, de carater optativo, mostram-se
insuficientes para garantir uma abordagem ampla das temaéticas, na formacdo continuada, as
jornadas pedagogicas promovidas pelas secretarias de educacdo sequer avancam para esse fim.
Tais fatos, aliados aos tabus sociais ainda vigentes, contribuem para a escassez de debates sobre
as tematicas de género e sexualidade em sala de aula, evidenciando a fragilidade das instituicdes
escolares para acolher e atender adequadamente o publico LGBTQIAPN+, gerando exclusfes
e sentimento de ndo pertencimento, de docentes e discentes.

Portanto, faz-se necessario — como etapa inicial de um processo formativo e de
ampliacdo do repertorio tedrico e pratico — a apropriacao e distin¢do de conceitos fundamentais,
tais como sexo, género e sexualidade.

Desse modo, a seguir, definimos 0s conceitos de sexo, género e sexualidade assumidos
nessa caminhada. Este capitulo apresenta o referencial tedrico que sustenta nossa investigacao,
organizado em uma sequéncia que parte dos conceitos fundamentais para, entdo, chegar a
perspectiva tedrica que orienta a pesquisa. Iniciamos, na se¢do 2.1, com uma discussao sobre o
sexo biolégico, apresentando suas bases anatdmicas e cromossémicas para, em seguida,
problematizar sua suposta neutralidade e evidenciar seu carater também socialmente

construido.
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Na secdo 2.2, avangamos para o conceito de género, percorrendo sua trajetoria como
categoria de anélise e sua operacdo como uma tecnologia que regula corpos e subjetividades. A
sexualidade é o foco da secdo 2.3, onde a exploramos para além do instinto bioldgico,
compreendendo-a como uma dimensao historica e culturalmente regulada. Na secdo 2.4,
voltamos nosso olhar para o campo educacional, analisando como género e sexualidade
aparecem — e, principalmente, como foram e sdo silenciados — nos documentos oficiais
nacionais, como os Parametros Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular.
Por fim, a secdo 2.5 consolida esse percurso ao apresentar a Teoria Queer, sintese tedrica que
nos fornece as lentes para questionar as normas binérias e heteronormativas e que fundamenta

a proposta de 'estranhamento’ do curriculo, central para esta pesquisa.

2.1  Sexo: uma construcao social?

Um dos principais fatores que favoreceram a compreensao da determinacéao sexual, foi
a descoberta dos cromossomos sexuais. Para fins de contextualizagdo e compreensdo, traremos
neste topico o conceito técnico e puramente bioldgico e, em seguida e em contraponto, as
discuss@es acerca das construcdes que tal conceito produziu. Dessa maneira, poderemos refletir
a perspectiva dualista tradicional existente e como o sexo bioldgico, tido como natural,
influenciou e influencia historica e reiteradamente as concepcdes de género e sexualidade.

Para a Biologia e as Ciéncias da Salde, na maioria dos casos, a determinacdo sexual é
um fator genético e resulta no desenvolvimento de caracteres que permitem a classificacdo dos
individuos em macho, fémea ou intersexo. Em seres humanos e outros mamiferos placentarios,
observa-se um sistema de determinacdo do sexo do tipo XX-XY, sendo XX determinante do
sexo feminino e XY do sexo masculino (Guyton, 2021). Os cromossomos X e Y possuem
morfologia e tamanhos diferentes, sendo o X maior do que 0 Y. Mesmo com essas diferencas,
estes cromossomos emparelham-se durante o processo de meiose, processo responsavel pela
producdo dos gametas (Souza et al., 2015).

Ticianelli et al. (2011) explicam que h& trés aspectos para a diferenciacdo no
desenvolvimento embrionario e fetal: sexo cromossémico, sexo gonadal e sexo fenotipico. Os
autores explicam que alteragdes no processo natural, em qualquer um dos aspectos descritos,
pode resultar em individuos intersexuais.

Para determinar o sexo cromossémico, 0 ovocito, que sempre carrega 0 Cromossomo
X, é fertilizado pelo espermatozoide X ou Y. Nesse sentido, o sexo biolégico do concepto
eventual é determinado pelo tipo de espermatozoide que fertiliza o dvulo, formando, ao final

da fecundagdo, um par de cromossomos XX ou XY (Guyton; Hall, 2021).
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O sexo gonadal é determinado pela presenca do gene SRY, que codifica para o fator
de determinacéo testicular, sendo sua expressdo responsavel pela defini¢cdo do sexo tido como
masculino. Este gene foi descoberto em estudos de XX que apresentavam uma copia incomum
deste gene em um dos cromossomos X e de mulheres XY, nas quais 0 cromossomo Y
apresentava uma delecio® deste gene (Ticianelli et al., 2011; Souza et al., 2015). Mello et al.
(2011) véo além em suas pesquisas e descrevem que a determinacdo e a diferenciacdo do sexo
em humanos envolvem a interacdo de varios genes, como WT1, NR5A1, NROB1, SOX9 - na
via testicular - e WNT4, DAX1, FOXL2, RSPOL1 - na via ovariana. Dessa forma, podemos
compreender que a determinagdo do sexo biolégico ndo se limita a presenca ou auséncia de um
unico gene, mas na interacdo de um conjunto deles, conferindo ao concepto eventual uma
diferenciacdo? celular caracteristica, especifica para cada sexo.

O sexo fenotipico, por sua vez, se desenvolve na expressdo do macho, estimulada pela
testosterona produzida pela génada masculina. Quando este horménio esta presente e ativo, a
gbnada embrionéria diferencia-se em testiculo (Lauer Garcia; Montes, 2023). A testosterona
comeca a ser elaborada aproximadamente na sétima semana de vida embrionaria e é responsavel
pelos caracteres sexuais denominados de masculinos. Além da genitalia, esse hormonio
interfere na hipertrofia da laringe, no desenvolvimento muscular, espessura da pele, aumento
da matriz éssea, entre outros (Guyton; Hall, 2021).

Na auséncia do horménio ou da resposta dos tecidos embrionarios a acdo da
testosterona havera a diferenciacdo em uma genitalia feminina (Ticianelli et al., 2011). Os
ovarios, por sua vez, produzem dois hormoénios que se revezam na intensidade de liberacéo,
alternando-se durante as diferentes fases da ovula¢do feminina - o que ocorre mensalmente.
Enguanto o estrogénio promove a proliferacdo e crescimento de células responsaveis pelas
caracteristicas sexuais consideradas femininas; a progesterona atua preparando o Utero e as
mamas para gestacdo e lactacdo, respectivamente (Guyton; Hall, 2021).

Desse modo, de acordo com as ciéncias biolégicas e da salde, sexo biol6gico é
definido por um conjunto de caracteristicas cromossdmicas e hormonais, que interferem na
anatomia e fisiologia de corpos de seres vivos que se reproduzem sexuadamente e,
consequentemente, na possibilidade reprodutiva desses individuos. A partir das descri¢cbes

técnicas, celulares e anatomofisiologicas de Guyton e Hall (2021), Ticianelli et al. (2011),

! Termo utilizado para se referir a um dos tipos de alteragdes na estrutura do cromossomo, caracterizado pela perda
de um pedago do cromossomo e, consequentemente dos genes que ocupam aquele espago (Lopes, 2003)

2 0 termo remete & diferenciacdo celular, definido pelo banco de dados Biology online como “processo natural
pelo qual uma célula com menor especificidade se desenvolve e amadurece para se tornar mais distinta em termos
de forma e fungdo” (https://www.biologyonline.com/dictionary/cell-differentiation).
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Lauer, Garcia e Montes (2023), Souza et al. (2015), Mello et al. (2011), Moreira (2013) e
Barretto e Carvalho (2019), € possivel perceber que a ideia estritamente bioldgica de sexo deixa
margens para argumentacdes que colocam uma determinada configuracdo cromossdémica na
posicado de “espelho” de outra.

Quando a determinacdo do sexo é descrita, a exemplo usaremos o sexo fenotipico,
como consequéncia tdo somente da auséncia de um hormdnio e ndo pela produgéo de outros,
da-se a entender que tal hormdnio € a peca central de todos os individuos daquela espécie.
Portanto, de um lado, teremos individuos que produzem e do outro, 0s que nao produzem. E se
tais horménios sdo responsaveis por caracteristicas como aumento de massa muscular,
conferindo a esse individuo maior forca fisica, € dedutivel que aos demais individuos ficam
reservadas funcOes e atividades que ndo envolvam esforcgo fisico. Outro exemplo é, se outro
horménio tem por funcéo preparar érgdos para gestar descendentes, entdo, individuos que os
produzem ficam responsaveis pelos cuidados com a prole. Essas ditas diferencas nos levam a
refletir sobre a forma como os conceitos de sexo biolégico foram construidos. Se por um lado
sdo cruciais para compreender o funcionamento de organismos vivos a partir das diferencas
cromossémicas, por outro lado delega responsabilidade reprodutiva ou supremacia de corpos a
um ou outro sexo, além de estabelecer um binarismo, inexistente, como natural.

Butler (1993, p. 25) admite que o conceito de sexo “€ um terreno problematico,
formado por uma série de contestagdes sobre 0 que deveria ser critério decisivo para a distin¢do
entre 0s dois sexos; 0 conceito de sexo tem uma historia que é coberta pela figura do lugar ou
da superficie de inscri¢do”. A autora questiona a materialidade do sexo como uma base neutra,
objetiva e estavel sobre a qual se constréi o género, e se, de fato, 0 que chamamos de sexo é
uma realidade natural anterior ao discurso, ou se também € construido dentro de uma matriz
discursiva e social, isto é, dentro de relacdes de poder, normas culturais e historicas.

A questdo ndo se resume a defesa de que tudo € construcdo social, mas de entender
como essa construcdo se da, quais sdo seus cenarios e quais sdo as forcas de poder que
organizam essa construgdo. Em outras palavras, o debate ndo € se o sexo é real ou ndo, mas
como ele se torna real, com que efeitos, e a servico de quais sistemas de poder. Para Preciado
(2018, p. 76), “o sexo se tornou parte tdo importante dos planos de poder que o discurso sobre
a masculinidade e a feminilidade e as técnicas de normatizacdo das identidades sexuais
transformaram-se em agentes de controle e padronizagdo da vida”.

Tal definigdo ndo ocorre ao mero acaso, ou despropositadamente. Preciado (2018)
discute essas ideias e detalha uma espécie de regime biopolitico que coloca o sexo, a identidade

sexual e a sexualidade no centro de um controle para producgéo e governo da subjetividade. O
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autor utiliza o termo sexopolitica disciplinadora ocidental para denominar a regulacéo de corpos
baseada nas condi¢des de reproducdo ou aos processos bioldgicos, assegurando o controle
politico e manutencdo do poder, estabelecendo o limite masculino/feminino e a
heterossexualidade como norma, classificando qualquer outra op¢édo diferente como desviante
do padrdo.

Butler (2024) afirma que o sexo é construido no e pelo discurso social e ndo deveria
ser mensurado pela capacidade reprodutiva, pois, para além dos aspectos bioldgicos, existem
uma gama de realidades, desde a impossibilidade de se reproduzir (infertilidade, idade, efeitos
externos e outros), de encontrar parceiros férteis, ou, até mesmo, o desinteresse pela reproducéo.
Partindo da mesma premissa reprodutiva, Butler (2020, p. 191) reitera que:

A insisténcia na capacidade reprodutiva para diferenciar os sexos ndo s pressupde
que o sexo atribuido no nascimento continua a ser o sexo assumido ao longo do tempo
como também destaca os anos de suposta fertilidade como definidores. Em outras
palavras, se a capacidade reprodutiva define o sexo de uma pessoa, entdo a pessoa se
torna desse sexo de forma mais completa e inequivoca na reproducéo sexual, e perde
esse sexo, ou nunca chega a ele, se ndo puder ou acabar por ndo se envolver na
reproducéo sexual.

Concordando com Judith Butler, Fausto-Sterling (2002) diz que nossas crengas sobre
género afetam o tipo de conhecimento que os cientistas produzem sobre sexo, limitando corpos
ao binarismo e construindo discursos de exclusao e secundarismo feminino, reduzindo a mulher
a uma posicao oposta e inferior ao homem. Além disso, em funcdo desse mesmo binarismo,
ignora e invisibiliza as mais diversas formas de expressdo de genes sexuais que levam a
intersexualidade. Ou seja, biologicamente, a determinacdo sexual, embora majoritaria, ndo
obedece categoricamente a um binarismo macho/fémea. Se assim fosse, como explicar que pelo
menos 0,05% a 1,7% da populacdo mundial é intersexo, sendo estimada, no Brasil, uma
populagdo de pelo menos 167 mil pessoas destoantes do padrdo binario® ? Outrossim, no foi
encontrada qualquer mencéo correlacionando combinagdes cromossdmicas e identidade sexual
e de género, nos fazendo refletir/questionar as nuances da construcdo social dos papéis de
género fundamentados em caracteristicas sexuais.

Nessa linha, Louro (2022, p. 40) afirma que “as sociedades constroem normas que
regulam e materializam o sexo dos sujeitos e que essas ‘normas regulatdrias’ precisam ser
constantemente repetidas e reiteradas para que tal materializagdo se concretize”. Para ela, as

normas regulatérias do sexo sdo performadas, repetidas e reiteradas dentro de uma Gtica

3 pessoas intersexo no Brasil. https://abrai.org.br/wp-content/uploads/2023/08/Cartilha-Alem-do-binario-1.pdf
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heterossexual. Assim como outros teoricos, sua critica é voltada a oposi¢do binaria
homossexual/heterossexual.

E importante esclarecer que tais criticas ndo pretendem negar a biologia, uma vez que
tais conceitos ndo se anulam, nem sdo dicotdmicos, nem independentes um do outro (Fausto-
Sterling, 2002). A ideia é questionar, refletir, repensar e propor novos conceitos de sexo e
género, longe dos caminhos dualistas construidos até o momento e das concepcles de
natural/ndo-natural, normal/anormal e de uma ciéncia tida como neutra, livre de interferéncias

econdmicas, histéricas e socioculturais.

2.2  Sobre género

Conceitos tém historia, sdo formados e configurados a partir de ideologias, exigéncias
politicas, debates e reflexfes que circulam entre pensadores; sdo também objeto de
disputas e discussfes que ndo podem pretender esgota-los, encerrd-los ou estabiliza-
los em uma defini¢do Unica, supostamente neutra e definitiva (Heilborn; Rodrigues,
2018, p. 10).

Para a compreensdo do conceito de género, faz-se necessario trazer a luz o contexto
socio-historico, desde as primeiras discussdes acerca de género até os dias atuais. Ao longo das
discuss0es, sera possivel perceber que a construcdo historica do feminismo deu-se e se da em
torno do género. “Contrapor o feminismo ao género ¢ uma deturpacao tanto da historia como
da promessa do feminismo” (Butler, 2024, p. 222).

Lauretis (1985) nos mostra que o uso do conceito de género, como diferenca sexual no
centro do questionamento de teorias, data das décadas de 60 e 70. Nesse periodo, a criacdo de
espacos marcados pela especificidade de género permitiu a realizacdo de estudos e acdes
voltadas para a mulher, para que a diferenca sexual pudesse ser analisada, discutida e afirmada.

Na década de 1970, o termo ganha forca, nas Ciéncias Sociais e na Histdria, como uma
ferramenta politica e tedrica para lutar pelos direitos das mulheres (Heilborn; Rodrigues, 2018).
Mas a maior visibiidade aconteceu quando “género” passou a ser utilizado por feministas
americanas, na década de 80, que sustentavam a transformacdo dos paradigmas histéricos
atraves de pesquisas sobre mulheres. Inserir mulheres na histéria implica redefinir as nogoes
tradicionais do que era considerado realmente importante, reexaminando criticamente as
premissas e os critérios do trabalho cientifico existente, na época (Scott, 1995).

As tentativas iniciais foram hesitantes, uma vez que uma nova metodologia implicaria
em uma transformacdo né&o sé na histdria das mulheres, mas na histéria como um todo. Portanto,
o termo “género” passou a ser utilizado por historiadores/as como sindénimo de “mulher”,

conferindo mais erudicdo e seriedade, se ajustando as terminologias cientificas e se afastando
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do discurso feminista, supostamente ruidoso (Scott, 1995). Em outras palavras, utilizar o termo
“género” incluiria as mulheres de maneira implicita. As mulheres seriam citadas, porém
sutilmente, para ndo subentender ou constituir uma ameaca a manuten¢édo do status quo, até o
alcance de uma legitimidade académica para os estudos sobre mulheres.

Scott (1995) enfatiza, de maneira critica, que a utilizagdo do termo “género” nao sé
substitui o termo mulher, como sugere que qualquer informacéo sobre mulheres traz consigo
informacBes sobre homens, visto que o universo feminino foi criado no e pelo mundo
masculino. Portanto, as primeiras concepcdes de género refletem o carater da construcdo social
baseada em caracteristicas bioldgicas: mulheres possuem a capacidade de gestar a vida;
homens, a forca fisica, considerada superior. Logo, a submissdo feminina, em detrimento da
supremacia masculina. De tal maneira, as caracteristicas biologicas determinam os papéis
sociais. Nesse sentido Scott (1995, p. 75) define género como “uma categoria social imposta
sobre um corpo sexuado”.

Historiadores/as com interesse em estudos sobre mulheres tinham a consciéncia de que
apenas a troca de um termo por outro ndo era o suficiente para se questionar e mudar 0s
paradigmas historicos ja existentes, por falta de poder analitico. Os estudos de género eram
relevantes em novos campos de estudo como familia, criancas e ideologias de género. No
entanto, ndo eram considerados Uteis para serem correlacionados, por exemplo, a guerras ou
questdes politicas e de poder. Por esse motivo, surgiram os esforgos em estruturar teorias que
pudessem explicar o conceito e provocar a mudanca historica (Scott; Urso, 2021).

Tais esforgos levaram as trés posicdes tedricas:

A primeira, uma tentativa inteiramente feministas, empenha-se em explicar as origens
do patriarcado. A segunda se situa no interior de uma tradicdo marxista e busca um
compromisso com as criticas feministas. A terceira, funda-mentalmente dividida entre
0 pods-estruturalismo francés e as teorias anglo-americanas de relagdo do objeto
(object-relation theories), se inspira nessas diferentes escolas de psicanalise para
explicar a producéo e a reproducéo da identidade de género do sujeito (Scott, 1995, p.
77).

As teorias feministas do patriarcado concluem que o homem exerce sobre a mulher
uma dominacdo atraves da subordinacdo, sendo a reproducgédo o principal mecanismo dessa
subordinacdo. A fonte de libertacdo das mulheres consistiria em dar continuidade a linhagem,
portanto seu papel social. A sexualidade também é um ponto de discusséo, trazendo criticas a
objetificacdo e ao silenciamento da sexualidade feminina. Para historiadores/as tais teorias
apresentam pontos de fragilidade. O primeiro deles é a ndo relagdo das desigualdades entre 0s

géneros com outras desigualdades. A segunda é a variavel Unica de diferenca fisica como
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justificativa para a apropriacéo do trabalho feminino e da objetificacdo de seus corpos (Lauretis,
1985).

As teorias marxistas, por se basearem em uma teoria da histdria, tratam as relacGes de
género por um Vviés mais historico. Para estas teorias, familias, lares e sexualidades sdo produtos
dos modos de producéo. Patriarcado e capitalismo, embora sejam dois sistemas aparentemente
separados, existem em interacdo. Portanto, o patriarcado esta em constante mudanca, em fungéo
das relacGes de producéo.

No que concerne a terceira posicao tedrica, Scott (1995) a descreve diferenciando duas
escolas da psicandlise feminista e como elas entendem a formacao da identidade de género. A
Escola Anglo-Americana (EUA/Reino Unido), baseada nas teorias das relacGes de objeto,
estuda como a crianca se relaciona com os pais e outras figuras importantes. Nancy Chodorow
é a principal representante: ela estuda como a relacdo com a mde, geralmente a principal
cuidadora, influencia na construcdo da identidade de género da crianga. Carol Gilligan,
inspirada em Chodorow, foca mais no desenvolvimento moral, como meninos e meninas
aprendem valores diferentes. Scott (1995) traz reservas quanto a teoria das rela¢6es de objeto.
Para a autora, tal analise limita a identidade de género ao meio familiar e a experiéncia
domeéstica, ndo permitindo ligacbes com outros meios sociais.

A Escola Francesa, com influéncia em Lacan, é baseada no estruturalismo e pés-
estruturalismo, usando teorias da linguagem para entender o género. Para os lacanianos, o
inconsciente € inacessivel e sempre esta em conflito, especialmente em questdes de género.
Para Lacan, o falo é o centro da diferenca sexual. Esse falo, no entanto, é utilizado de maneira
metafdrica, como simbolo de poder (Salih, 2012). Scott (1995) tece suas criticas a essa escola
qguando se refere incomodada pela tendéncia em reforcar, como questdo central do género, o
antagonismo produzido subjetivamente entre homem e mulher.

Exemplificando, de maneira resumida, a primeira escola explica que uma garota se
comporta de maneira mais feminina, por observar a méde. A segunda, diria que a garota age
"feminina”, porque a sociedade ensina, através da linguagem, o que é "ser mulher".

Outra importante pioneira feminista que dissecou o conceito de género, como
construgdo social, bem como a insistente tentativa de correlagdo entre biologia e papéis sociais
foi Gayle Rubin (1975). Para ela, certas necessidades humanas ndo sdo saciadas de forma
“natural”, mas da maneira como a cultura define. Ela exemplifica que a fome ¢ algo natural,
mas a forma de sacia-la é algo culturalmente construido. O mesmo acontece com o sexo. Nesse
sentido, Rubin (1975, p. 17) denomina o sistema sexo-género, que, segundo ela, estd presente

em todas as sociedades como “um conjunto de disposi¢cdes pelas quais a matéria-prima
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bioldgica do sexo e da procriagdo humana € moldada pela intervencdo humana, social, e
satisfeita de uma maneira convencional, por mais bizarras que sejam algumas dessas
convengoes”.

A partir desse conceito, a autora explica a forma como a sociedade constroi e justifica
a opressdo as mulheres. Tecendo criticas ao marxismo, como teoria que apresenta fragilidades
na busca de explicagdes sobre as diferengas sexuais, Rubin (1975) traz aspectos de sociedades
que, na época, estavam longe de viver um sistema capitalista, como na Amazo6nia e Nova Guiné.
Portanto, o feminismo marxista seria vago para compreender como essas diferencas
influenciam nos modos de producéo nos diferentes contextos sociais.

Compreendendo o género enquanto diferenca sexual, fruto de uma construcdo social,
que coloca o ser feminino em posicéo de inferiorizacdo em relacdo ao homem e classifica corpos
de acordo com sua anatomia, Teresa de Lauretis (1985) cunhou o termo “tecnologia de género”
para descrever a forma como a percep¢do do género é sutilmente absorvida. Utilizando o cinema
como objeto de estudo, a autora reflete a maneira como as pessoas séo interpeladas e como as
producdes cinematograficas estdo intima e propositalmente relacionadas ao género da pessoa
que assiste. Portanto, o género € uma tecnologia que produz efeitos materiais e subjetivos
através de discursos, praticas cotidianas e institucionais. Nesse sentido, Lauretis avanca além
do viés bioldgico, proposto inicialmente nos estudos feministas, vinculando, assim, género a
sistemas de poder, abrindo caminhos para analises interseccionais.

Até esse ponto da histdria, o conceito de género foi esmiucado e utilizado para
descrever os estudos da construcdo social, das relacdes existentes entre 0s sexos, bem como
suas relacdes de poder, modos de producédo e construcdo de sexualidade. Somente a partir do
final do século XX que o género emergiu como categoria analitica. Em um momento de
profunda renovacdo de epistemologias e mudancas do paradigma cientifico, os estudos de
género ganham espaco aberto para debate,

(...) posicionadas ao lado da critica da ciéncia desenvolvida pelas humanidades e da
critica do empirismo e do humanismo desenvolvido pelos/as pos-estruturalistas, as
feministas ndo somente comegaram a encontrar uma voz teorica propria; elas também
encontraram aliados/as académicos/as e politicos/as. E dentro desse espago que nos
devemos articular o género como uma categoria analitica (Scott, 1995, p. 85)

Por essa Otica, Heilborn e Rodrigues (2018) salientam que o género é um eixo de
classificacdo utilizado para organizar as relagGes sociais. Seja no ambiente de trabalho,
domeéstico, ou no mercado, as diferencas existem e sdo marcadores de desigualdades
econbmicas e sociais. No que concerne a escola, os curriculos, os livros didaticos e as praticas

pedagogicas nada mais sdo que reflexos de um espaco reprodutor das desigualdades de género
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presentes na sociedade, que coloca o ser feminino no lugar do “outro”, em oposi¢do ao ser
masculino (Meira, 2014).

A partir dos estudos apresentados, observa-se que o sexo biologico ndo deveria, por si
sO, determinar o género, assim como este tampouco deveria ser utilizado como critério para a
discriminagdo da sexualidade de um individuo. Contudo, as estruturas de poder exerceram — e
continuam a exercer — um papel central na interiorizacdo de padrdes normativos, os quais,
apesar de décadas de estudos, debates e reflexBes criticas, permanecem significativamente
inalterados na estrutura social.

Como toda epistemologia emergente, os estudos feministas trazem consigo
fragilidades e aberturas ao questionamento. Ainda que interroguem e critiquem a hierarquia
patriarcal, reiteradamente, mantém seu foco tedrico centrado na mesma estrutura. Apesar disso,
sua trajetoria € fundamental para compreender a importancia desses estudos na ampliacdo do
conceito de género e sua dissociacdo das dicotomias rigidas entre homem/mulher e
masculino/feminino, abrindo caminho para discussdes mais diversas sobre género e
sexualidade.

Embora este estudo ndo se detenha as fases historicas do feminismo — por ndo ser seu
objeto central — reconhecemos que 0s avancgos tedricos desse campo foram decisivos para
desconstruir visdes essencialistas e ampliar o entendimento sobre género para além de
categorias binarias, abrindo caminhos para o estudo das sexualidades dissidentes.

Butler (2024), refletindo o corpo percebido ou vivido e as normas sociais dominantes,
percebe que ha uma lacuna que nunca sera eliminada. Por esse motivo, segundo a autora, a
pessoa que aceita voluntariamente o sexo que lhe foi atribuido ao nascimento ainda precisa
realizar um trabalho performativo para incorporar essa designagdo em sua vida social. O que
pode ser entendido como performatividade de género (Butler, 1993), estad longe de ser
constituido de maneira voluntaria, mas é resultado de normas sociais, culturais, histdricas,
psiquicas, que limitam e regulam as formas de viver a expressdo e a vivéncia do género.
Portanto, performar um género ndo € uma tarefa voluntaria, assim como a aceitacdo do sexo
atribuido ao nascimento, mas um agir, consciente ou inconsciente, dentro de um campo de
possibilidades reguladas pelas normas sociais pré-existentes.

A exemplo, é possivel refletir sobre a descoberta de uma gravidez. As semanas que
seguem apos a visualizacdo da genitalia no exame de ultrassonografia dizem respeito ao sexo
que foi atribuido ao bebé que sequer nasceu ou recebeu um documento que certifique e valide
sua existéncia na sociedade. No entanto, a partir do momento que a crianga que esta sendo

gerada no ventre é identificada como menino ou menina, 0s genitores, em sua maioria, iniciam
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uma espécie de ritual que consiste na escolha de nome, cor de enxoval, aderecos, entre outros,
baseados nesta identificacdo. As pessoas mais proximas a familia, projetam expectativas de
futuro — escolinha de futebol ou bale, cursos que ira frequentar, profissdo e até casamento —
para aquela crianca igualmente baseadas na identificacdo de sexo, assim como personalidade —
docilidade, valentia, timidez, extroversdo. Dessa forma, podemos refletir como as normas
hegemdnicas nos levam a performar e reproduzir o padrdo vigente de forma naturalizada,
consciente ou inconscientemente.

Ao nascer e iniciar sua integracdo social, a crianca podera ser incentivada a
performatividade de género e reprimida quando fugir dos padrdes, reforcando a ideia de Butler
(2018) de que o corpo € uma materialidade que assume significado de maneira dramética e
continua, portanto a performatividade do género envolve a repeticao de atos que solidificam a
identidade de género. Sendo assim, a construcdo do género é uma estratégia de sobrevivéncia
cultural, sujeita a punicdes sociais.

Ao mesmo tempo em que as normas de género regulam e restringem, elas também se
tornam frageis e instaveis, na medida em que sua eficacia depende da repeticdo constante. Uma
repeticdo que nunca é absolutamente fiel, abrindo brechas para subversdes e desconstruces.
Compreender o género como efeito da performatividade ndo significa negar a existéncia dos
corpos, mas reconhecer que 0s sentidos atribuidos a eles sdo construidos historica e
reiteradamente, portanto passiveis de contestacdo dos padr@es e dicotomias, exatamente o que
propGe a Teoria Queer (Louro, 2021). Portanto, compreender o género a partir dessa perspectiva
ndo é apenas um exercicio tedrico, mas também um posicionamento ético e politico diante dos

modos como 0s corpos sdo reconhecidos, legitimados ou marginalizados na sociedade.

2.3 Sobre sexualidade

A sexualidade, enquanto aspecto inerente ao ser humano, e objeto do olhar de
cientistas, religiosos, psiquiatras, antropélogos, educadores, constitui-se efetivamente numa
questdo estudada e discutida sob diferentes perspectivas. Fausto-Sterling (2002, p. 60) a
compreende como “um fato somatico criado por um efeito cultural”. A Organizagao das Nagdes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2019, p. 17) conceitua como:

[...] uma dimensdo central do ser humano que inclui: compreensdo e relacionamento
com o corpo humano, vinculo emocional, amor, sexo, género, identidade de género,
orientacao sexual, intimidade sexual, prazer e reproducdo. A sexualidade é complexa
e inclui dimensdes biologicas, sociais, psicoldgicas, espirituais, religiosas, politicas,
legais, historicas, éticas e culturais que evoluem ao longo da vida.
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Refletindo o conceito da UNESCO e analisando o percurso histdrico e social da
manifestacdo da sexualidade, é possivel perceber que, mesmo diante dos entraves causados pelo
preconceito e pelo conservadorismo, a concep¢do da tematica vem ganhando espaco em um
aspecto mais amplo e diverso.

Foucault (1979) questiona as concepg0es tradicionais sobre a sexualidade e a forma
como ela é construida e regulamentada pela sociedade e pelo poder. Argumenta que as praticas
sexuais ndo sdo simplesmente uma questao de escolha individual, mas sdo influenciadas pelas
normas e expectativas sociais. O autor também enfatiza que as pessoas tém a capacidade de
resistir as normas e expectativas estabelecidas, o que pode levar a novas formas de sexualidade
e de poder. A sexualidade vem sendo utilizada como um “instrumento formado ha muito tempo
e que se constituiu como um dispositivo de sujei¢do milenar” (Foucalt, 1979, p. 156).

A palavra sexualidade pode ser associada, no conhecimento popular, a préaticas
relacionadas ao ato sexual. Nesse sentido, é possivel observar duas perspectivas. A primeira,
relacionada ao desejo e aos prazeres do corpo. A segunda, associada a repressdo em que produz
o controle social e corpos disciplinados (Conti, 2018). Sobre essa repressao, Louro (2001, p.
251) diz que:

Se, nos dias de hoje, ela [a sexualidade] continua alvo da vigilancia e do controle,
agora ampliaram-se e diversificaram-se suas formas de regulagdo, multiplicaram-se
as instancias e as instituicdes que se autorizam a ditar-lhe as normas, a definir-lhe os
padrdes de pureza, sanidade ou insanidade, a delimitar-lhe os saberes e as préaticas
pertinentes, adequados ou infames.

A exemplo, podemos citar a familia, escola, religido, ciéncia, leis e o governo
determinando o que é sexo, como, de que forma e com quem se deve fazer. Pela ldgica
eurocéntrica e patriarcal, as dicotomias homem/mulher, masculino/feminino se organizam na
sociedade com papéis distintos e hierarquicos (Louro, 2000). Dessa forma, tudo aquilo que fuja
do padrdo dicotdmico é considerado estranho ou subversivo.

No senso comum, hd uma mistura entre conceitos diferentes relacionados a
sexualidade, como: sexo biolégico, identidade de género e orientacdo sexual. Isso leva a uma
naturalizacdo do comportamento feminino e masculino, da ideia de uma familia ideal e do que
é considerado legitimo em termos de desejo, sentimentos e relacionamentos (Conti, 2018).
Porém, é importante entender que esses conceitos sdo distintos e ndo ha uma razdo natural para
que eles sejam necessariamente associados. A exemplo, ser heterossexual ou homossexual ndo
esta relacionado com ser feminino ou masculino. Essas associagdes séo construgdes sociais

criadas pela cultura eurocéntrica (Butler, 2024).
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Em verdade, as posi¢Ges de género e sexuais se multiplicam, tornando-se impossivel
lidar com elas baseando-se em padrdes binérios. Faz-se necessario, portanto, admitir os
atravessamentos constantes das fronteiras do binarismo e compreender que alguns dos sujeitos

ocupam a fronteira desse lugar social.

2.4 A caréncia na abordagem sobre género e sexualidade nos documentos
educacionais oficiais

Em se tratando de sexualidade, observando o contexto educacional e as mudangas do
comportamento social, em especial da juventude, percebe-se a necessidade constante das
escolas se atualizarem das novas terminologias, por exemplo, de direitos sexuais, saude e
agenda LGBTQIAPN+.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) apresentaram a tematica pela primeira
vez no curriculo escolar, de forma transversal. Contudo, nota-se pouca abordagem no que tange
as questdes de diversidade sexual e de género, como reforcam Silva et al. (2020). De qualquer
modo, o volume Tema Transversal - Orientacdo Sexual foi um marco na iniciativa de um
didlogo democratico e pluralista dentro da sala de aula, mesmo que por um Viés
majoritariamente bioldgico, com enfogque no conhecimento da anatomia do aparelho reprodutor,
prevencdo de gravidez precoce e InfecgBes Sexualmente Transmissiveis (IST).

Os PCN’s orientavam que os assuntos pertinentes a educagdo sexual deveriam ser
abordados por docentes de acordo com a faixa etaria e a necessidade em sala de aula, em
quaisquer disciplinas. Por isso a importancia de que esses docentes recebessem uma formacéo
especifica para abordar a sexualidade com criancas e jovens na escola. Essa formacdo os
ajudaria a terem uma postura profissional e consciente ao lidar com esse tema ainda considerado
sensivel.

Esses documentos destacam também que docentes precisam estudar as teorias e
diferentes abordagens sobre sexualidade, para lidar com as questfes praticas que surgem
quando se fala sobre o tema em sala de aula, buscando abordar a sexualidade de maneira
consciente e responsavel, contribuindo para uma educacdo sexual saudavel e respeitosa na
escola (Brasil, 1997).

A promulgacéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2017, abriu espaco
para o debate sobre a conducdo do tema, dividindo opinides e levantando embates,
principalmente, da corrente conservadora da sociedade, que defende a educacdo sexual como
tema de responsabilidade da familia, como reforcam Silva et al. (2020). A BNCC é o

documento oficial mais recente em nosso pais que regula o conjunto de aprendizagens, visando
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o desenvolvimento de habilidades e competéncias consideradas necessérias para a educacao
bésica, desde a Educacgéo Infantil até o Ensino Médio. O documento destaca que as orientaces
para discussdes/abordagens, explicitas e implicitas, referentes a sexualidade estdo presentes
principalmente na secdo de Ciéncias da Natureza, mais precisamente no componente curricular
de Ciéncias, e ndo aparecem nas outras areas de conhecimento. Ele associa a tematica da
sexualidade a conceitos relacionados a salde e a qualidade de vida, 0 que sugere que 0 ensino
desse tema deve estar voltado para a promocao da salde e bem-estar dos estudantes.

O objetivo é que discentes, ao concluirem o Ensino Fundamental, tenham a capacidade
de entender como seu corpo funciona e como as mudancas fisicas e emocionais da adolescéncia
podem afetar sua autoestima e seguranca. Também € importante que possam fazer escolhas que
promovam o autocuidado e o respeito pelo corpo do outro, levando em consideracdo a salde
fisica, mental, sexual e reprodutiva. Além disso, é crucial que entendam o papel do Estado e
das politicas publicas na promocédo da saude, como campanhas de vacinagdo, programas de
atendimento a salde da familia e da comunidade, investimentos em pesquisa e campanhas de
esclarecimento sobre doencas e vetores (Brasil, 2018).

E possivel observar que, em linhas gerais, ndo ha uma tratativa especifica quanto a
diversidade sexual e de género, embora as competéncias especificas do documento denotem a
importancia de formar pessoas envolvidas no acolhimento e valorizagdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza, fazendo-se respeitar e
respeitando o outro.

Por fim, Silva et al. (2020) destacam a importancia de realizar pesquisas sobre
diversidade sexual e de género nas escolas que foquem em como a BNCC esta sendo
implementada no pais. Para isso, & necessario que universidades e escolas trabalhem juntas para
conduzir pesquisas que investiguem a compreensdo da comunidade escolar sobre a BNCC e
suas diretrizes, bem como a forma como as escolas estdo incorporando essas diretrizes em seus
curriculos e materiais didaticos. Também € importante entender como a formacao docente esta
sendo realizada para lidar com questdes relacionadas a diversidade sexual e de género e como
as atividades de ensino estdo sendo planejadas e conduzidas para abordar esses temas. Ainda
para esses autores, esse trabalho, em conjunto, e essas pesquisas podem, possivelmente, ajudar
docentes a superar os desafios apresentados pela BNCC e a desenvolver préaticas educacionais

mais inclusivas.
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2.5  Teoria Queer

A homossexualidade e o sujeito homossexual constituem construgdes sociais que
emergiram no século XIX. Anteriormente, as relacdes afetivo-sexuais entre pessoas do mesmo
sexo eram classificadas como sodomia — uma pratica condenada moral e religiosamente,
considerada passivel de ocorréncia por qualquer individuo. A partir da segunda metade desse
século, tais relagBes passaram a ser interpretadas ndo apenas como comportamentos, mas como
expressdo de uma nova categoria identitaria. Essa reconfiguracdo, contudo, ndo eliminou sua
associacdo a transgressao das normas heteronormativas hegemaonicas, mantendo esses sujeitos
vulneraveis a marginalizacdo, a violéncia simbdlica e fisica, e a exclusdo social (Louro, 2001).

Os primeiros movimentos a discutir mais  expressivamente  sobre
normalidade/anormalidade, inferioridade, naturalidade da homossexualidade, circularam nas
sociedades ocidentais pelo menos até o inicio dos anos 70. Nessa época, 0S movimentos
homossexuais surgem timidamente, de forma quase que clandestina. No Brasil, a partir de 1975,
emerge 0 Movimento de Libertacdo Sexual, composto por intelectuais exilados durante a
ditadura militar, que trouxeram do exterior as inquietacdes politicas, feministas, sexuais, raciais
e étnicas que circulavam por onde passaram. Paulatinamente, 0 movimento ganhou forca em
jornais, revistas, artigos, panfletos, artes e publicidade. Desse modo, aos poucos nasce a ideia
de uma comunidade homossexual, formada por gays e lésbicas.

A agenda de luta e acdo politica empreendida pelos militantes e apoiadores modificou
o discurso da homossexualidade, que agora passa a se encontrar atravessada por dimensées de
classe, raciais, étnicas etc. Na agenda de luta, de um lado, a defesa de uma sociedade multipla;
do outro, em especial feministas lésbicas, a separacao e a emersao de uma sociedade de culturas
préprias.

Ao final da década de 70, gays e lésbicas eram representados por um grupo que
buscava alcancar a igualdade de direitos na ordem social existente. A partir de 1980, no Brasil,
a homossexualidade passa a constituir estudos académicos em grupo de pesquisa, com apoio
no referencial tedrico em Foucault (Louro, 2001).

Mesmao assim, o discurso politico e tedrico produz um efeito regulador e disciplinador.
Este efeito produz uma dada posigéo sujeito-objeto no qual a escolha do objeto de atragdo sexual
e/ou amorosa define a identidade sexual, aceitando gay e lésbica como pessoas que mantém
relacdes sexuais com individuos do mesmo sexo, em contraponto a pessoas heterossexuais que
se relacionam com pessoas do sexo oposto. A identidade de género e a intersexualidade, bem
como outras formas de se relacionar sexualmente com outras pessoas eram invisibilizadas por

esse modelo, deixando ainda mais a margem gquem ndo se encaixava nesses dois padroes.
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No inicio dos anos 80, o surgimento da AIDS agregou novas pautas ao movimento. A
doencga realgou a homofobia latente da sociedade, quando foi erroneamente descrita como
“cancer-gay”. Paralelamente, o movimento homossexual no Brasil estava em crise, dividido
entre a possibilidade de associacdo a partidos politicos ou continuar a luta de forma
independente. Em termos globais, os movimentos, bem como o0s seus propdésitos, se
multiplicam. E assim, uma nova dindmica, oriunda da anélise das desigualdades e das rela¢cdes
de poder entre homem/mulheres, homossexuais/heterossexuais, provoca significativas
mudancas (politica pos-identitaria), ultrapassando as fronteiras de género, derrubando as
dicotomias (Louro, 2001).

Diante desse contexto historico, na década de 1990, surgiu a teoria Queer. Uma
politica pds-identitaria, cujo termo significa “colocar-se contra a normalizacéo - venha de onde
vier” (Louro, 2022, p. 35). Esta teoria posiciona-se primariamente em oposi¢cdo a
heteronormatividade compulséria (Rich, 2012), questionando e se contrapondo ao padréo
binario de género. Teresa de Lauretis foi a primeira a utilizar o termo “Queer” e organizar um
evento de mesmo nome (Souza, 2017).

Fundamentada na teoria pos-estruturalista francesa e na desconstru¢cdo como método
de critica literaria, tendo na construgdo discursiva das sexualidades de Foucault um de seus
fundamentos centrais, a teoria Queer € uma teoria ndo propositiva que pode ser associada ao
pensamento ocidental contemporaneo. Judith Butler € uma das mais importantes tedricas
Queer. Seus questionamentos trazem novos direcionamentos para o pensamento feminista, para
a teoria Queer, para a filosofia e outras areas (Salih, 2012).

Segundo tedricas e tedricos Queer, é necessaria uma mudanca epistemolédgica mais
radical, capaz de romper com a légica binaria. Uma Otica desconstrutiva, que compreenda a
homossexualidade e a heterossexualidade como independentes, mutuamente necessarias e
integrantes de um mesmo quadro de referéncias. Propbe-se uma politica e uma teoria pos-
identitaria, voltada para a cultura, para as estruturas linguisticas ou discursivas e para seus
contextos institucionais.

Como politica pés-identitaria, a teoria Queer permite pensar a ambiguidade e a fluidez
das identidades sexuais, sugerindo novas formas de pensar a cultura, o conhecimento, o poder
e a educagdo. Mas como articular esse ultimo ao Queer? Como isso se daria? Louro responde:

Uma pedagogia e um curriculo Queer se distinguiriam de programas multiculturais
bem-intencionados, onde as diferencas (de género, sexuais ou étnicas) sdo toleradas
ou sdo apreciadas como curiosidades exoticas. [...] estariam voltados para o processo
de producdo das diferencgas e trabalhariam, centralmente, com a instabilidade e a
precariedade de todas as identidades. [...] A diferenca deixaria de estar la fora, do
outro lado, alheia ao sujeito, e seria compreendida como indispensavel para a
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existéncia do proprio sujeito [...]. Ao se dirigir para 0s processos que produzem as
diferencas, o curriculo passaria a exigir que se prestasse atencdo ao jogo politico ai
implicado: em vez de meramente contemplar uma sociedade plural, seria
imprescindivel dar-se conta das disputas, das negociagdes e dos conflitos constitutivos
das posicdes que 0s sujeitos ocupam (Louro, 2022, p, 45).

Nesse sentido, é possivel perceber que a uma pedagogia Queer quebra a ldgica atual
acerca das questdes sociais, e sexuais e forca a reflexdo para a admisséo das diversas formas de
existir. Em outras palavras, faz pensar. Sem duvida, seria uma pedagogia para todas as pessoas
e identidades. Mas, obviamente implementar uma pedagogia Queer possivelmente geraria
desconforto, estranhamento.

“Estranhar” ou “tornar Queer” o curriculo implica atravessar os limites, desconfiar o
que esta sendo proposto, mesmo que sejam 0s proprios ideais de homossexualidade, colocando
em questdo a concepcao atual da relacdo professor-estudante-texto (Louro, 2000), subverter a
I6gica. Louro (2000) sugere a possibilidade de pensar, ndo somente a paixdo pelo
conhecimento, mas sim a paixao pela ignorancia, questionando o que a ignorancia, ou o desejo
por ela, tem a dizer. Entdo a questdo colocada pelos estudiosos Queer é: “o que ha para aprender
com a ignorancia?”

No entanto, Louro (2022, p. 65) afirma que “Ha coisas e ha sujeitos que podem ser
pensados no interior de uma cultura e outros que sdo impensaveis porque ndo se enquadram
numa légica ou num quadro admissivel aquela cultura, naquele momento”. Com esse
raciocinio, analisando a realidade do Maranhdo, um estado de cultura predominantemente
influenciada pelos valores religiosos e moralistas, surgem 0s questionamentos: E possivel
“queerizar” o curriculo em um local onde a diversidade sexual ndo ¢ um quadro admissivel a
essa cultura? De que maneira? Como trabalhar o estranhamento de responsaveis legais e
profissionais da educacdo sem causar repulsa? Qual a melhor forma de introduzir ideias Queer
nos didlogos em sala de aula? Podemos romper com a concep¢do do binarismo sexual nesse
contexto histoérico-cultural? Como? A formacdo docente proposta nesta pesquisa é capaz de

satisfazer tais questBes?
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3 FORMAQAO DOCENTE, GENERO, SEXUALIDADE E TECNOLOGIAS
DIGITAIS NO AMBIENTE ESCOLAR

Este capitulo situa nossa pesquisa no campo da formacdo docente, explorando as
intersecdes entre género, sexualidade e tecnologias digitais. Para isso, organizamos a discussao
em quatro eixos. Iniciamos na se¢do 3.1 com uma analise dos modelos de formacao docente no
Brasil, contextualizando historicamente como as questdes de género e sexualidade tém sido
tratadas — ou ignoradas — nesses percursos. Em seguida, na secéo 3.2, focalizamos a formacéo
em ciéncias, examinando as lacunas especificas que deixam docentes despreparados para
abordar a diversidade sexual e de género em sala de aula. Avangamos na sec¢do 3.3 para discutir
0 potencial das tecnologias digitais como espagos de informacéo, discusséo e enfrentamento de
violéncias no ambiente escolar. Por fim, na secdo 3.4, apresentamos o constructo da
Cyberformacdo como fundamento teodrico-metodologico que articula essas dimensdes,

posicionando as TD como participes do processo de forma/agédo docente.

3.1  Os modelos de formagao docente, questdes de género e sexualidade

O processo de formacdo docente, aqui entendido como formacéo inicial e continuada
- um devir (Bicudo, 2003), em diversos paises do mundo €é historicamente construido a partir
de curriculos que priorizam a base técnica. No Brasil, esse processo tem se estruturado
historicamente em trés modelos que, embora distintos em suas concepcdes, coexistem no
cenario educacional atual (Diniz-Pereira; Soares, 2019; Coimbra, 2020). Diniz-Pereira (2019)
nomeia esses trés modelos de: Racionalidade Técnica, Pratica e Critica, ja Coimbra (2020) os
intitula por Conteudista, De Transicdo e De Resisténcia. Entretanto, apesar de serem nomeados
de forma distinta, hd uma correspondéncia evidente entre esses modelos.

O primeiro, conhecido como modelo da racionalidade técnica, conteudista, tecnicista,
ou ainda epistemologia positivista da pratica, se estabeleceu desde 1939, e mesmo que com
variacdes, ainda é o modelo predominante em diferentes paises do mundo. Caracteriza-se pela
centralidade nos conteudos especificos, com separacdo entre bacharelado e licenciatura e entre
teoria e pratica. Nesse modelo, a formacao pedagogica ocupa o ultimo ano do curso, conforme
0 esquema 3+1, evidenciando uma valorizacdo da teoria em detrimento da prética docente
(Coimbra, 2020).

Em complemento, Coimbra (2020), nos lembra que, a utilizacdo de termos como
"reciclagem”, "treinamento™ ou "capacitacdo™ para processos formativos esta ancorada nesse
paradigma. Essa perspectiva desconsidera os sujeitos aprendentes, pois se baseia na transmisséo

repetitiva de contetdos e no desenvolvimento de habilidades comportamentais, em detrimento
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de uma formag&o que o0s veja como sujeitos ativos, valorize a reflexdo critica e a unidade entre
teoria e pratica.

O segundo, com surgimento no inicio no séc. XX, denominado de modelo da
racionalidade pratica ou o modelo de transicdo, considera que “o conhecimento dos
profissionais ndo pode ser visto como um conjunto de técnicas ou como um kit de ferramentas
para a producdo da aprendizagem. Mesmo admitindo a existéncia de alguns “macetes” e
"técnicas” (Diniz-Pereira; Soares, 2019, p.37). Esse modelo valoriza a reflexdo do professor
sobre sua propria pratica, considerando a complexidade do contexto escolar, com énfase no
cotidiano e na adaptacédo as necessidades imediatas.

Ja o terceiro, 0 modelo da racionalidade critica ou 0 modelo de resisténcia, une teoria
e pratica de forma indissociavel, promovendo uma reflexdo critica que visa a transformacéo
social e a autonomia intelectual do educador, o que inclui a valorizacdo do magistério - carreira,
salario e jornada (Coimbra, 2020).

No Brasil, a educacéo teve suas diretrizes e bases fixadas pela primeira vez em 1961,
com a Lei 4.024/61 (Brasil, 1961). Pela lei, a formacdo docente se dava pela Escola Normal,
sendo dividida em grau ginasial, responsavel pela emissdo de diplomas de regentes do ensino
primario, e grau colegial, com a emissdo de diploma do professor priméario (Art. 53 e 54). Por
sua vez, a formacgdo de professores de Ensino Médio era feita nas faculdades de ciéncias,
filosofia e letras (Art. 59). Para atender as demandas politicas e sociais ao longo dos anos, esta
lei foi paulatinamente modificada, com revogacdes, complementacdes e adi¢cdes de paragrafos,
em especial pela promulgacdo da Lei 5.692/71, até culminar no marco da implementacdo da
Lei 9.394/96 (Borges, 2019). Portanto, até os dias atuais, o pais produziu trés leis para
determinar as bases da educacdo bésica, bem como a maneira como se organizava a formacao
docente desse segmento.

A partir de 2002, inicia-se 0 modelo de transicdo/modelo da racionalidade pratica, que
busca superar a logica conteudista ao integrar teoria e pratica, reconhecendo a pratica como
componente curricular obrigatorio, com carga horaria de 400 horas, e ampliando 0s espacos
formativos para além da sala de aula tradicional (Coimbra, 2020).

Em 2015, é proposto o modelo de resisténcia, que reafirma os avancos anteriores e
incorpora novas dimens@es, como a valorizacao profissional do magistério, a formagdo como
processo permanente — inicial e continuada — e o compromisso social, politico e ético da
docéncia. Este modelo propde uma articulagdo entre teoria e pratica por meio da praxis,

entendida como expressdo da especificidade do trabalho docente. Importa destacar que esses
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modelos ndo se sucedem de forma linear; ao contrério, coabitam em diferentes contextos e
instituicdes, revelando a complexidade e os desafios da formagdo docente no pais.

Em 2019, assistimos ao retrocesso advindo da BNCC - Formacdo, centrada em
habilidades e competéncias. Quanto a isso, Modelski, Giraffa e Casartelli (2024) defendem que
o fortalecimento de competéncias na formacdo de professores requer atencdo especifica,
sobretudo em uma sociedade em que a informagdo e a comunicagdo, impulsionadas pelos
avancos tecnologicos, constituem os principais mecanismos de mediacao nas relacdes com o
mundo. E, ainda caminhamos sem perspectivas palpaveis de mudanca, apesar da resisténcia nas
universidades.

Assim, a trajetoria da formacdo docente em nosso pais, delineada pelas Leis de
Diretrizes e Bases da Educacédo (desde a 4.024/61 até a 9.394/96), tem passado por profundas
transformacdes influenciadas por embates politicos, econdmicos e concep¢des de educacao.
Conforme analisam Borges (2019) e Costa et al. (2024), a partir da década de 1990, orientacdes
de organismos internacionais promoveram uma significativa mudanca de paradigma. Avancos
em direcdo a uma formacdo critica e reflexiva foram gradualmente substituidos por uma
abordagem tecnicista e centrada em competéncias, que reduziu o docente a um executor de
politicas padronizadas, fragmentou o saber pedagdgico e enfraqueceu sua autonomia. Contudo,
apesar desta imposicdo do modelo neoliberal, os autores destacam a existéncia de movimentos
de resisténcia dentro das universidades, que buscam preservar uma formacéo critica, ética e

comprometida com a transformacéo social.

3.2 A necessidade de formacao docente em ciéncias, género e sexualidade

E possivel perceber que, ao longo da historia, o processo de formagdo docente no
Brasil foi atravessado por tensdes entre uma ldgica mercadoldgica e uma concepc¢édo
emancipadora de educacao. Reconhecer essas disputas € essencial para compreender os desafios
atuais e para construir alternativas que proporcionem uma formacao docente critica, politica,
capaz de refletir no ché@o da sala de aula, dentre os quais destacamos a tematica sobre género e
sexualidade no ensino de ciéncias.

No que se refere aos documentos oficiais que orientam ou orientaram o trabalho
docente no Brasil, temos os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Os PCN sugeriam “Orientagdes de Educacao Sexual” como tema
transversal a todas as disciplinas, mas o fazia em um viés estritamente biologizante e sanitarista,

priorizando questdes anatomo-fisioldgicas (Silva; Rosa, 2005; Parreiras; Coutinho, 2015) e
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negligenciando aspectos socio-historicos. Por conseguinte, restringia ao ensino de
Ciéncias/Biologia o papel de discuti-los, mesmo postos como temas transversais.

Ja a BNCC, documento oficial atual que direciona o trabalho docente, defende
principios como respeito a diversidade, direitos humanos e formacdo ética, mas nega as
ferramentas para realiza-los ao suprimir a discussdo sobre identidade de género e orientacdo
sexual. Nesse documento, a palavra "género" aparece apenas no sentido de género
textual/literario/musical, em 111 paginas. Nao é observado a utilizacdo para se referir a relacdes
sociais, identidade ou construcdo cultural de masculinidades e feminilidades. O termo
"sexualidade" aparece apenas trés vezes em todo o documento, vinculado ao Ensino de Ciéncias
do 8° ano, com foco exclusivamente bioldgico (reproducao, métodos contraceptivos, prevencao
de DSTs) (Silva et al., 2020). Desse modo, para Silva et al. (2020), A BNCC consolida um
retrocesso ao esvaziar 0 debate sobre género e sexualidade, restringindo-o a uma Visdo
biologizante, legitimando a exclusdo de identidades LGBTQIA+ e outras "ndo normativas" do
ambiente escolar e desumanizando o curriculo, ao ndo contemplar a pluralidade de vozes,
culturas e experiéncias que compdem a sociedade brasileira.

No que concerne as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo docente, no
documento de 2002, apresentavam uma abordagem genérica sobre diversidade, com foco na
pluralidade cultural, inclusdo educacional, respeito as diferencas e educacdo para a cidadania.
Nas Diretrizes de 2015 hd um avanco significativo ao incluir explicitamente género e
diversidade sexual como contetdos obrigatérios na formacdo. Ja em 2019, o foco estava em
competéncias técnicas, desvinculadas de questdes sociais. O termo Género € citado apenas uma
vez, de forma superficial, e sexualidade ndo é mencionada (Xavier; Oliveira; Dias, 2021).
Evidencia-se um caminho de retrocessos nas politicas de formacdo docente, com a Base
Nacional Comum da Formacdo de Professores da Educacdo Béasica - BNCFP ignorando
deliberadamente as discussbes de género e sexualidade, essenciais para uma educacdo
transformadora e socialmente comprometida.

Os curriculos dos cursos de graduacdo, na area de licenciatura, por sua vez, também
ndo tratam da diversidade sexual e de género (Lima; Silva, 2011; Silva; Santos, 2011;
Fernandes; Jojima; Santiago, 2011; Altmann, 2013; Guarany; Cardoso, 2022; Mendel; Miranda
2023), na maioria dos casos, mesmo nas licenciaturas de Biologia. Quando essa tematica
compde o curriculo, geralmente, corresponde a um componente optativo (Fernandes; Jojima;
Santiago, 2011; Miranda; Oliveira, 2017). Nesse sentido, somente discentes com interesse no
tema tendem a cursar as disciplinas, enquanto outros, que trazem de sua formacgdo humana a

ndo aceitacdo de outras formas de sexualidade, poderdo continuar a reproduzir e reforgar
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atitudes de preconceito e exclusdo. Tal fato reflete no perfil docente que adentra o ch&o da
escola. E um perfil baseado na ideia de um ensino tecnicista, de mera reproducgdo de saber
cientifico (Tavares, 2019) e vaga ideia do que, de fato, precisa para envolver o aluno no
processo de construcdo de conhecimento. Ndo havendo formacao inicial adequada, 0 mesmo é
possivel perceber na formacdo continuada (Guarany; Cardoso, 2022; Mendel; Miranda, 2023).

No Maranhdo, no corrente ano, em uma breve pesquisa ao site* da Universidade
Federal do Maranhdo, que abriga cursos de Licenciatura em Ciéncias Naturais, em diferentes
campi espalhados pelo estado, é possivel observar a caréncia de disciplinas voltadas para
temaéticas de género e sexualidade. A exemplo, o campus de Cod6 foi o Unico a oferecer uma
disciplina especifica — “Educagdo e identidade: género e sexualidade” — mesmo que na
modalidade optativa. O campus de Bacabal oferta a disciplina “Educacdo, Diversidade e
Inclusdo”, enquanto os campi Grajau, Pinheiro, Sdo Bernardo e Imperatriz ofertam a disciplina
“Educagdo para a diversidade”, podendo abordar diversidade de maneira genérica: género, raca,
neurodiversidade, entre outros. Estas disciplinas sdo obrigatorias.

Quando feita a busca no curso de Ciéncias Biologicas, ndo ha qualquer mencdo feita a
disciplinas desse tipo. Em outras palavras, a incipiéncia nos componentes curriculares € um fato
e um dado consistente na justificativa ao tipo de formacéo docente oferecida. Uma formagéo
inicial com limitagOes para debater um assunto tdo eminente no ambiente escolar.

Ja na formacdo continuada, a insuficiéncia de discussdes sobre diversidade sexual e de
género limita a construcdo de um repertorio argumentativo, levando o debate em sala de aula a
simples repeticdo do senso comum (Fernandes; Jojima; Santiago, 2011). Nesse sentido, por
maior que seja a proatividade e o desejo de promover um ensino de ciéncias reflexivo, inclusivo
e acolhedor, docentes encontram como obstaculo a falta de informagdo, ndo conseguindo
elaborar explicacdes mais complexas sobre as dimensdes da sexualidade, evidenciando,
portanto, inseguranca no didlogo e atribuindo conceitos e pré-conceitos pautados, muitas vezes
no modelo de educacdo sexual recebida no seio familiar ou instituigdo religiosa, repletos de
conservadorismo e rasos em cientificidade.

Trabalhos que versam sobre tematicas de diversidade sexual e de género na formacao
docente (Barreto; Araujo, 2009; Fernandes; Jojima; Santiago, 2011; Munhoz; Jorddo, 2019)
revelam que, mesmo identificando a evolugéo expressiva do interesse sobre tais tematicas e o
exercicio de uma docéncia pautada na reflexdo e compreensdo historica das dimensdes da

sexualidade, a escola ainda esbarra em desafios que vao desde modelo de formacao académica,

4 www.portalpadrao.ufma.br
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até o processo de formacdo humana, promotora de padrdes heteronormativos, que ignora as
formas de sexualidades distintas do que é considerado correto.

De acordo com esses estudos, dentre os principais desafios, revelaram-se: a)
incertezas quanto ao papel do professor na discussdo da sexualidade em sala de aula, que
transcenda a visdo conteudista de reproducdo humana (Barreto; Araujo, 2009) — o que revela a
auséncia de diretrizes/agBes/normativas institucionalizadas em relagdo a essa tematica por parte
das escolas e diretrizes/agdes/normativas por parte dos governos Federal, Estadual e Municipal;
b) negacdo, por parte de docentes, da existéncia de outras formas de sexualidade (Munhoz;
Jorddo, 2019); c) incoeréncia entre os curriculos escolares e de licenciaturas (Fernandes;
Jojima; Santiago, 2011); e, por fim, d) o desafio que se mostra como possivel causa dos
anteriores, estando descrito em todas as publicacfes: a precariedade na formacéo inicial e/ou
continuada no que tange ao tema.

Sendo a escola um espaco de construcdo de conhecimento e formagéo cidada, faz-se
necessario ampliar o olhar para a necessidade de repensar a sexualidade nas politicas publicas
e no curriculo de Licenciaturas, em especial as de Ciéncias, para que docentes se facam aptos a
discutir tematicas e promover um ambiente mais inclusivo, acolhedor e menos LGBTfabico.
Além disso, é imperativo criar politicas institucionais voltadas para o respeito a diversidade,
incluindo canais de dendncia especificos, coordenados por pessoas que fazem parte dos grupos
minorizados aos quais se destinam, formacGes, palestras, seminarios, criacdo de
normas/manuais académicos e obrigatoriedade de componentes curriculares sobre diversidade

sexual e de género em todos os cursos de graduacao.

3.3  Género, sexualidade e tecnologias digitais no ambiente escolar

Ao voltar nosso olhar para a formacéo docente na area de Ciéncias/Biologia, buscamos
por diferentes modos que nos possibilitem mitigar e/ou erradicar problemas comuns ao
ambiente escolar e ao publico LGBTQIAPN+, como o bullying, a evasdo e a violéncia. Diante
do exposto até 0 momento, compreendemos que é necessario repensar a formagédo docente.
Partindo desse pressuposto, encontramos em pesquisas recentes (Portes et al., 2024; Guzzo
Junior; Moreira; Bigler, 2022; Silva; Silva; Aranha, 2024; Souza, 2017; Conti, 2018;
Figueiredo, 2023), caminhos a serem trilhados que aliam tecnologias digitais a tematicas de
género e sexualidade.

No contexto da cibercultura, as tecnologias funcionam “como um mecanismo ou uma
mola propulsora de modificagbes importantes no comportamento, aprendizagem e forma de

producao de conhecimento das geragdes que se formam dentro desta cultura” (Guzzo Junior;
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Moreira; Bigler, 2022, p. 140). Compreendemos, portanto, que as TD contribuem de maneira
significativa para a construgdo do conhecimento, principalmente quando nos referimos a um
publico que se encontra inserido no ambiente digital desde o inicio da vida.

Silva, Silva e Aranha (2024), Souza (2017), Conti (2018) e Figueiredo (2023)
prospectam os desafios e contribuicdes da formacdo docente voltada para educacgdo sexual,
vislumbrando a discussdo de teméticas de diversidade de género, utilizando Tecnologias
Digitais. Dessa maneira, é possivel perceber que as TD e o ciberespaco apresentam-se como
um novo espaco de informacéo e conhecimento, proporcionando maior discussao e trocas de
experiéncias sobre questbes de género e sexualidade na escola.

Em consonancia, Rosa (2023, p. 212) afirma que o trabalho com TD ¢ “uma rota
possivel que assumimos e que revela diferentes encruzilhadas, as quais se tornam importantes,
principalmente, [por darem espaco a uma gama] de possibilidades de pensamento, de reflexdo
e de critica”. Portanto, apesar das dificuldades enfrentadas no manejo das TD e os tabus
enfrentados para discutir género e sexualidade em sala de aula, a formacdo docente nessas

perspectivas, mostra-se, de fato, relevante.

3.4  Cyberformacdo: um caminho possivel

Ao se tratar de Tecnologias Digitais (TD), é possivel perceber que estes recursos se
tornaram parte do cotidiano, cada vez mais acessiveis e, constantemente atualizados. No
entanto, ndo é somente sua presenca em nossas vidas gque torna iminente sua inser¢do nos
processos de formacdo docente, inicial e continuada, mas a possibilidade de potencializar a
constituicdo de conhecimento que esses recursos carregam consigo. Pierre Levy (1999), afirma
que a criacdo do ciberespaco (o espaco virtual que surge através da interconexdo global de
computadores) esta intimamente ligada a uma evolucéo geral da civilizacdo. Isso significa que
a Tecnologia da Informacédo e Comunicacdo, que torna possivel o ciberespaco, é uma expressao
dessa evolugdo e a0 mesmo tempo a alimenta.

O mesmo autor também enfatiza que uma técnica € desenvolvida dentro de uma cultura
e que a sociedade ¢ influenciada por suas técnicas. No entanto, ele destaca que a sociedade é
condicionada por suas técnicas, mas ndo determinada por elas. Ou seja, a tecnologia tem um
impacto significativo na sociedade, mas a sociedade ainda tem a capacidade de influenciar o
uso dessa tecnologia.

O desenvolvimento das cibertecnologias € encorajado por Estados que perseguem a
poténcia, em geral, e a supremacia militar em particular. (...), mas também responde
aos propdsitos de desenvolvedores e usuarios que procuram aumentar a autonomia
dos individuos e multiplicar suas faculdades cognitivas. Encarna, por fim, o ideal de
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cientistas, de artistas, de gerentes ou de ativistas da rede que desejam melhorar a
colaboracdo entre as pessoas, que exploram e ddo vida a diferentes formas de
inteligéncia coletiva e distribuida (Levy, 1999, p. 22).

A perspectiva da Cyberformacdo, que defendemos como um dos caminhos possiveis
para a insercdo das TD na formacdo docente, é relativamente recente e ainda esta sendo
explorada e desenvolvida por pesquisadores e autores em diferentes campos, com maior
ocorréncia na Educacdo Matematica. Rosa (2015), explica o termo Cyberformacéo a partir de
duas ideias principais: a primeira é relativa ao aspecto do uso das tecnologias, expressando a
comunicagdo através da internet e redes de computadores (por este motivo, o termo “cyber”).
A segunda refere-se, especificamente, a forma/acdo (Bicudo, 2003) com docentes e 0 uso das
TD e dos ambientes cibernéticos como fator proeminente dessa formacgdo. Destaca-se aqui a
importancia da preposigdo “com” precedida de “docentes”, baseando-se na perspectiva de Rosa
e Dantas (2020) de que uma formagdo com docentes, a partir de uma visdo construcionista®,
pode contribuir para a ampliacdo do dominio de aspectos pedagdgicos e tecnoldgicos dos
individuos em formacdo, distanciando-se da ideia de uma formagédo “de” docentes, na qual as
pessoas em processo formativo assumem postura ouvinte e passiva dos contetidos abordados.

Para Vanini (2015), a formacdo esta diretamente ligada as vivéncias, concepcoes e
praticas do ser humano, e que por esse motivo vai além da ideia de um curto periodo de
armazenamento de informacdes. A autora defende que a Cyberformacéo abarca, de forma
entrelacada, dimensdes pedagogica, especifica e tecnoldgica. No caso deste estudo, a dimenséo
especifica configura-se como os conhecimentos da area de ciéncias relacionados a tematica da
diversidade de género e sexualidade. Ja a dimensdo tecnoldgica depende da intencdo do
professor, evidenciando a importancia de um uso que nao seja apenas mecanico, técnico, mas
que considere as TD como meios que participem ou devam participar efetivamente da producéo
do conhecimento (Vanini, 2015).

Rosa (2008), discute a dimensdo tecnologica a partir das ideias de “ser-com”, o
“pensar-com” e o “saber-fazer-com” TD, com base nas ideias apresentadas na obra “Ser e
Tempo”, de Martin Heidegger. O autor avanca sobre questdes relativas a construcdo de

identidades online — identidades construidas a partir dos ambientes virtuais — e

® Termo cunhado por Seymour Papert (2008) para referir uma abordagem pedagégica que defende que o
conhecimento deve ser construido por quem aprende, através da interagdo com o mundo e com 0s outros. No
Construcionismo, o/a aprendiz é o centro da aprendizagem, é ativo/a e cria significado a partir de suas experiéncias.
Além disso, no que concerne ao uso de computadores, estes funcionam como ferramentas para pensar. Tal proposta
opde-se ao Instrucionismo tradicional, no qual o conhecimento é transmitido pelo/a professor/a, que se coloca no
centro do processo, valorizando o aprendizado como uma absorc¢ao de conteldos prontos, marcado pela rigidez
das etapas de ensino.
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consequentemente em relacdo aos processos de ensino e aprendizagem, nessas trés ideias, que
se conectam e se emaranham.

A ideia de transformacéo que o ciberespaco proporciona, possibilita a construgdo das
identidades online, do Ser online, que esta sempre conectado. O Ser online, “esta sempre com
o ciberespaco, na verdade, ele ¢ ciberespaco, ele se presentifica no ‘ser-com’, em ‘con-junto’,
ser e ciberespago” (Rosa, 2008, p. 79). A partir dessa ideia, percebemos que o ser ndo é separado
do mundo, e sim apresenta sua existéncia com o0 mundo, com 0s outros, consigo e com 0
ciberespaco. Sendo o ciberespaco multiplo, o Ser online também o é. Na multiplicidade de seres
online, vagando na multiplicidade de ambientes do ciberespaco, o Ser online se transforma.
Logo, hd uma multiplicidade de transformacfes possiveis.

O “ser-com” sustenta a ideia do “pensar-com”, sendo a Imersdo uma caracteristica
particular dessa ideia (Rosa, 2008). As identidades online ndo sdo apenas representacdes, mas
formas de pensar junto com o proprio ciberespago. Ao “ser-com” o ciberespago, o Ser online
nédo apenas utiliza o ambiente, mas pensa com ele, em relacdo a ele e seu pensamento emerge
da intera¢do com as TD. Ao “pensar-com-o-computador”, o Ser online, constroi conhecimento
com 0 mundo, consigo e com 0S outros.

“Saber-fazer-com” ¢ a expressdo utilizada para identificar o ato de agir com o
ciberespago de forma que, ao fazer, o Ser online se perceba fazendo e reflita sobre isso, de
forma a constituir conhecimento ao mesmo tempo em que constrai sua identidade online (Rosa,
2008). Assim, surge mais uma caracteristica: a Agency, descrita por Rosa e Dantas (2020, p. 5)
como “a¢do com vontade e senso de realizagdo”. Rosa (2008) pontua que ambientes virtuais
trazem a possibilidade de pensar nas particularidades do “ser” que aprende nesse espago, como
um ser-com que pensa-com e age de forma a saber-fazer-com.

Dessa forma, o autor desenvolve o argumento de que as Tecnologias Digitais fazem
parte do individuo de maneira inerente, sendo parte intrinseca e ndo apenas ferramentas. Além
disso, para Rosa (2015), dadas as constantes atualiza¢des das TD, sempre havera a necessidade
de acompanha-las. Portanto, o individuo nunca podera se considerar “cyberformado”, pois
estard sempre em forma/agéo (Bicudo, 2003).

Vislumbrando o uso de TD, na perspectiva da Cyberformacdo, como um caminho
viavel na constituicdo de conhecimentos acerca de tematicas de diversidade sexual e de género,
por parte de docentes e estudantes de licenciaturas em Ciéncias, a seguir, trazemos alguns
trabalhos que revelam experiéncias exitosas, mesmo diante de desafios (Guse; Esquincalha,
2022; Rosa; Esquincalha, 2024; Lacerda; Rosa, 2023; Rosa, 2024).
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Guse e Esquincalha (2022) analisaram trabalhos que faziam analises sobre a formacéo
inicial com docentes de matemética, bem como trabalhos com propostas de formacéo
continuada para docentes da disciplina, na perspectiva da cyberformacdo. Os autores
observaram a existéncia de lacunas, tanto na formacao inicial quanto continuada, e caréncia de
subsidios minimos necessarios para que docentes possam lidar com a diversidade no contexto
escolar, contribuindo para a desmotivacao discente, desinteresse pela disciplina e afastamento
de pessoas LGBTQIAPN+ de carreiras cientificas. Portanto, fomentar estudos e iniciativas
formativas que possibilitem uma formacéo inicial e continuada que contemple a abordagem de
tais teméticas € uma necessidade pungente.

Rosa e Esquincalha (2024) investigam, utilizando produtos cinematogréficos, como o
processo de analise de cenas e a construcdo de planos de aula de matematica sobre géneros e
sexualidades pode contribuir para a compreensao/constituicdo da responsabilidade social de
participantes de uma disciplina de pds-graduacdo, diante dessas questdes. Os produtos finais
revelaram, na percepcdo dos autores, que tais docentes assumiram uma postura de
responsabilidade social frente a tematica de género e sexualidade, mesmo diante da
sobreposicao das opressdes historicamente constituidas. Logo os autores compreenderam que
a utilizacdo do cinema colocou docentes participantes em reflexdo, mesmo com seus
posicionamentos didatico-pedagdgicos diferentes do que a metodologia cyberformativa
oferecia. A diferenca de pensamentos, do ponto de vista dos autores € tida como positiva, uma
vez que, ao final do processo, esses posicionamentos fluiram para uma perspectiva de
estranhamento as normas e regras, tanto da tematica LGBTQIAPN+, quanto daquilo que se
deve ensinar em matematica.

Rosa (2024), por sua vez, discute o Cinema (via streaming) como meio de revelagéo
de acBes a Educacdo Matematica, de forma a provocar a transposicao de problemas de género
e articular essa transposicdo com planos de aula de matematica. Em uma proposta semelhante
a Rosa e Esquincalha (2024), seus dados direcionam para o plano de aula de uma professora,
voltada para a causa trans/travesti. O produto permitiu Rosa (2024) reconhecer os problemas
existentes na formacao docente voltada para tais teméticas e a necessidade de transp6-los. No
entanto, a utilizagéo de streaming no processo formativo na percepcao de Rosa (2024) permite
que o docente possa “vislumbrar sua responsabilidade social e héxis politica sob sustentacédo
matematica, em prol de pessoas trans e travestis” (Rosa, 2024, p. 15).

Tanto o trabalho de Rosa e Esquincalha (2024) quanto o de Rosa (2024) revelam que
a articulacdo com planos de aula por meio de cinema — uma TD amplamente utilizada na

perspectiva cyberformativa — reafirma a posigao de “cyborgs” (Rosa, 2008), que Se conectam a



44

smartphones, redes sociais e de streaming, contemplando as ideias do ser-com, pensar-com e
saber-fazer-com-TD (Rosa, 2008; Rosa 2015; Rosa; Bicudo, 2018).

Cabe destacar que esses trabalhos foram desenvolvidos na area da Educacéo
Matematica, fato que ndo desencoraja a tentativa em outras areas de Educacéo e Ensino, uma
vez que, como mencionado anteriormente, o0s estudos que correlacionam tematicas
LGBTQIAPN+ e tecnologias digitais no ensino de Ciéncias/Biologia ainda sdo recentes e

incipientes, revelando-se, dessa forma, um campo de pesquisa relevante e promissor.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS

Este capitulo detalha os caminhos percorridos para concretizar esta investigacdo, de
natureza qualitativa, que buscou compreender os impactos de um processo de formacao docente
online, pautado pela Cyberformacéo e pela Teoria Queer. O corpus da pesquisa foi constituido
a partir da oferta do curso “Cyberformacao Queer: estranhando o curriculo”, ofertado por nos,
com carga horéaria de 40 horas, cujo planejamento, execucdo e reformulacbes serdo aqui
descritos. Na secdo 4.1, descrevemos o percurso da formagdo — do formato presencial inicial a
recalibragem para o ambiente online —, contextualizando as decisGes que moldaram o processo.
A secdo 4.2 caracteriza o perfil das participantes, cujas entrevistas e materiais produzidos
constituiram o corpus da pesquisa, as seis mulheres que permaneceram até o final do curso. Na
secdo 4.3, explicamos os procedimentos de analise dos dados, fundamentados na Analise
Textual Discursiva (ATD), e detalhamos como identificamos processos de estranhamento e

resisténcias nas falas e producgdes das docentes.

4.1 O Percurso da Formagéo: do presencial ao online

A priori, a ideia original do projeto de formac&o continuada propunha a modalidade
presencial, pela possibilidade de proximidade fisica e interacdo, elementos necessarios a
configuracdo formal de aprendizagem (Berge, 2021). Apesar de prever os desafios como
despesas, deslocamento, alimentacdo nos intervalos, escolha do espaco, limitacdo do nimero
de inscritos a um publico de um Unico municipio, a tentativa foi realizada, objetivando a
qualidade da interacdo com os participantes. A formacdo ocorreria em dois locais: o0 auditério
da Unidade de Ensino Fundamental 17 de abril, em Bacabal - MA e o Espago Ciéncia Maria
Laura Lopes (ECMLL), na UFMA, campus da cidade supracitada, sendo trés finais de semana
no primeiro espago e 0 encerramento no segundo.

A divulgacdo do curso de formacdo foi realizada virtualmente, com auxilio de um
panfleto de divulgacao, via contas do Instagram e grupos de Whatsapp. Conforme manifestacédo
de interesse, participantes em potencial realizaram suas inscrigdes online, de acordo com o
prazo estipulado. Finalizado o periodo das inscrigdes, com as informac6es devidas, contatos de
e-mail e telefone, foi criado um grupo de Whatsapp e uma sala de aula virtual, por meio da
plataforma Google Classroom, que serviriam de meio de comunicacao e envio de materiais.

O formulario de inscrigdes foi ofertado via site de eventos doity.com, de forma
gratuita, com vagas limitadas a 16, em funcédo do espaco fisico e quantidade de notebooks
disponiveis no ECMLL. Vagas preenchidas, grupo de Whatsapp - com todas as pessoas

inscritas - criado e informagdes repassadas, a formacéo foi programada para acontecer entre 0s
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meses de novembro e dezembro de 2024, aos sabados e domingos, pela manha e tarde. No
entanto, chegado o primeiro dia de evento, apenas duas pessoas compareceram, sendo uma
professora pela manha e um licenciando de Fisica pela tarde. Percebendo a impossibilidade de
dar continuidade, por falta de publico, suspendemos as atividades.

A proximidade do esgotamento de prazos do cronograma da pesquisa trouxe consigo
a urgéncia em responder aos questionamentos emergentes a partir desse processo. O momento
era de repensar.

Na tentativa de minimizar as circunstancias desafiadoras da modalidade presencial, a
ideia do modelo on-line emergiu. A possibilidade de um pablico com pessoas de diferentes
localidades compartilhando suas vivéncias e experiéncias, revelou-se interessante no sentido de
cumprir os objetivos da formacdo e, dedutivamente, da pesquisa. Além disso, nos deparamos
com a constatacdo de um orcamento menor ao planejamento anterior e a comodidade e
praticidade - para todas as partes interessadas - da permanéncia em um ambiente mais adaptavel
a sua condicao geografica e de conectividade (Casagrande et al., 2022).

Como ponto de partida, as informagdes do site foram atualizadas e as inscri¢cdes
reabertas, com nova data de realizacdo do evento, mantendo as anteriores e excluindo a opcao
de limitacdo de participantes. Estas alteracfes permitiram um total final de 54 pessoas inscritas.
A formacdo foi programada para ocorrer em cinco encontros, aos sbados, entre os meses de
fevereiro e marco de 2025, via Google Meet.

4.1.1 O planejamento

Os seis encontros previstos tiveram por objetivos: conhecer/discutir conceitos basicos
sobre diversidade sexual e de género; estranhar a diversidade sexual e de género no ambiente
escolar, sua importancia e desafios; compreender/constituir uma héxis politica frente ao
respeito, a manifestacdo e a emersao das subjetividades de sexualidade e de género; e criar
praticas pedagogicas Queer, com Tecnologias Digitais.

Ao todo, foram planejados seis encontros sincronos (APENDICE A - PLANO DE
CURSO; APENDICE B - PROGRAMACAO DO CURSO), que chamaremos de momentos,
divididos em duas partes de, aproximadamente, duas horas cada, perfazendo um total de quatro
horas por encontro. O primeiro momento destinado a discussao da tematica do dia e a segundo,
para apresentacdo de uma proposta de TD, que pudesse potencializar a constituicdo de

conhecimentos, e construcdo de produtos utilizando essas TD.



47

Para complementar a carga horaria total de 40 horas, foram propostas atividades
assincronas, como, por exemplo, exibicao de videos e filmes, producéo de materiais propostos,
como posts para Instagram, HQ, slides para apresentacao e outros produtos.

No primeiro encontro apresentou-se a pesquisa e 0 Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (APENDICE C). Além disso, no intuito de construir um perfil das pessoas
participantes, bem como, responder a alguns questionamentos conectados ao objetivo desta
pesquisa, aplicamos ao inicio da formagdo um Questionario Diagnostico no formato Google

Forms (APENDICE D), que nos permitiu construir os dados apresentados no item 4.2, a seguir.

4.2  Quem sdo elas? Perfil das pessoas que participaram da formacéo

Conforme detalhado na secdo anterior, a transicdo para a modalidade online ampliou
significativamente o alcance geografico da formacao. Das 54 pessoas inscritas, 22 participaram
do primeiro encontro. No entanto, o grupo que permaneceu até o final e produziu o corpus

analisado foi composto por sete mulheres, cujo perfil detalhamos a seguir.

Quadro 1: Caracterizacdo das participantes

Participante Raca Cor Identidade | Sexualidade | Idade Profissdo Municipio
/Etnia de Género (MA)
Bertha Lutz Outra Parda Mulher cis | Heterossexual 47 Docente da Bacabal
educacio Bésica®
Elza Gomide | Branca | Branca | Mulher cis | Heterossexual [ 41 Docente da Bacabal
Educagdo Basica
Discente da
Conceicdo Educacdo do
Evaristo Preta Preta Mulher cis | Heterossexual | 29 Campo, atuando Turiagu
na |Educacgéo
Bésica
Jaqueline Indigena | Parda | Mulher/cis | Heterossexual 34 Discente da Bom
Goes Educacdo do Jardim
Campo’
Lélia Preta Parda | Mulher/cis | Heterossexual | 22 Discente da Presidente
Gonzalez Educacéo do Vargas
Campo
Ana Preta Parda Mulher/cis | Heterossexual 38 Graduada em Buriti
Primavesi Educacéo do
Campo

Fonte: As autoras, 2025.

6 34 atuou como gestora na educagdo basica e traz na entrevista experiéncias do cargo.
" Atua no administrativo da educacdo basica.
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Cabe destacar que, para nomear essas participantes, no intuito de resguardar suas
identidades de modo significativo para esta pesquisa, optamos por utilizar o nome de
personalidades femininas do Brasil. Dentre as participantes, seis se dispuseram a participar da
entrevista. Ana Primavesi alegou dificuldade de acesso a internet, portanto, mesmo participando

das atividades, preencheu o questionario de identificacdo, porém néo participou da entrevista.

4.3  Metodologia de Analise

Para atender aos objetivos desta pesquisa, adotou-se uma abordagem qualitativa, por
permitir a investigacdo em profundidade de fendmenos sociais complexos a partir das
perspectivas dos envolvidos (Ludke; André, 2018).

O corpus de analise (Quadro 2) foi constituido a partir das sete mulheres que
permaneceram até o final da formacéo, sendo composto por: 1) Questionario Diagndstico no
formato Google Forms; 2) Dados produzidos durante a formacdo: a) Nuvens de Palavras
Interativas; b) Posts para Instagram; e, ¢) Histérias em Quadrinhos (HQs); e, 3) Entrevistas
semiestruturadas realizadas ao final do processo, com seis dessas participantes (APENDICE

E), que assinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE?®).

Quadro 2: Dados que compdem o corpus da pesquisa.

Dados Analisados Fonte/Periodo
Questionario Diagndstico no formato Google Forms Aplicado no Inicio da Formacao

Nuvem de palavras interativa Materiais produzidos pelas participantes durante a

formacédo
Post de Instagram Materiais produzidos pelas participantes durante a

formacéo
HQ Materiais produzidos pelas participantes durante a

formacéo

Entrevista Realizadas apds a formacéo

Fonte: elaborado pela autora, 2025.

A escolha dos materiais detalhados no Quadro 2, dentre todos aqueles que foram
produzidos durante a formacdo, deu-se por terem sido os Unicos entregues por todas as

participantes. Diante disso, buscamos, em cada anélise, valorizar expressoes, ideias, reflexdes

8 Somente ap6s aprovagdo do CEP/CONEP, sob n° do Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE
n°® 82785924.9.0000.5087), prosseguimos nossa investigacao sobre as experiéncias cyberformativas.
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e acOes das pessoas, de modo a observar 0 potencial desses momentos e atividades (Rosa;
Dantas, 2020).

J& a entrevista individual ao final do curso (APENDICE D), foi adotada como
complemento aos dados produzidos durante a formacdo, em razdo do siléncio observado
durante os encontros sincronos, em que os participantes utilizavam o chat, ao invés do
microfone, para se comunicar. Suas transcrigdes foram realizadas com o auxilio do aplicativo
WhatsApp Blip Vira Texto e, posteriormente, revisadas.

A analise dos dados deu-se a luz da Analise Textual Discursiva (ATD), definido como
um método de analise para pesquisas qualitativas que se concentra em examinar a hermenéutica
das informagdes, analisando as nuances e os significados subjacentes (Moraes; Galiazzi, 2016).
A ATD compreende trés etapas — unitarizacdo, categorizacdo e construcdo do metatexto — e
fizeram parte de todos os momentos da anélise, conforme descreveremos a seguir.

Importa destacar que, entendemos como “texto” ndo apenas o material verbal, mas
também producdes visuais, que carregam em si discursos e significados passiveis de analise.
Neste estudo, as imagens criadas pelas participantes — como posts e HQs — foram tratadas como
textos visuais, passando pelo mesmo processo de unitarizacdo e categorizacdo que os dados
verbais. Desse modo, para a unitarizacdo — desconstrucao do corpus em unidades de significado
ou de sentido — foram selecionadas: a) materiais (imagens) produzidos durante a formacéo
(Nuvens de Palavras Interativas; Posts para Instagram; e, Histérias em Quadrinhos); e, b)
trechos das entrevistas das participantes. Os dados obtidos por meio do Questionario de
Diagnostico, fazem parte das andlises, mas ndo sofreram o processo de unitarizacao.

As unidades de sentido (US), foram identificadas por um codigo alfanumérico. O
referido cddigo é composto pelas letras iniciais dos pseudénimos das pessoas participantes e/ou
entrevistadas (Quadro 3), seguida pelo cédigo do tipo de dado, M para material produzido
durante a formacédo e E para as entrevistas, acompanhada pelo nimero que representa da ordem
em gue foi catalogada. Por exemplo, ao nos referirmos a unidade de sentido JGEO4, significa
que o trecho é atribuido a fala de Jaqueline Goes, durante sua entrevista, na quarta US
selecionada.

Em seguida, as US foram reorganizadas em categorias iniciais (Cl), por aproximagéo
de sentidos e posteriormente em trés categorias finais (CF), que foram as pecas fundamentais
para a construcdo do metatexto, processo autoral de teorizacdo a partir dos recursos reunidos
durante esse “constante ir e vir, agrupar e desagrupar, construir ¢ desconstruir” (Moraes;

Galiazzi, 2006, p. 122).
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Como categorias finais temos: 1) Expectativas e Concepgbes Iniciais; 2)
Microagressoes e outras Violéncias como Tecnologias de Género — Tomando Consciéncia de;
3) Imagens que Tocam; 4) Estranhamentos e Mudancgas Discretas/graduais; e, 5) Ganhos e

Perdas de uma Formacédo On-Line no Maranhéo.

Quadro 3: Codificacdo dos nomes das participantes.

Participante Cddigo de Identificacéo
Bertha Lutz BL
Elza Gomide EG
Conceicdo Evaristo CE
Jaqueline Gées JG
Lélia Gonzalez LG
Ana Primavesi® AP

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

9 Respondeu apenas ao Questionario de Diagndstico, ndo participando da entrevista, segundo ela, por problemas
de conexdo com a internet.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo apresentamos e discutimos os resultados da pesquisa, organizando a
analise em uma sequéncia que reflete o0 processo vivenciado pelas participantes. Iniciamos na
secdo 5.1 com os desafios iniciais, descrevendo a transicdo da formacédo do formato presencial
para o online e os obstaculos que moldaram esse percurso. A secéo 5.2 analisa a dindmica dos
encontros, detalhando os padrdes de interacdo, o engajamento das participantes e os desafios
operacionais do ambiente virtual. Na secdo 5.3, examinamos as expectativas e concepgoes
iniciais das professoras, revelando sua compreensao sobre ensinar e suas insegurancas frente a
tematica. A secdo 5.4 focaliza a tomada de consciéncia sobre microagressées, mostrando como
0 contato com a tematica permitiu a identificacdo de violéncias sutis no ambiente escolar. Em
5.5, analisamos as imagens produzidas — posts no Instagram e Histdrias em Quadrinhos — como
expressdes do estranhamento vivenciado. A secdo 5.6 sintetiza os estranhamentos e mudancas
graduais identificados nas falas e posicionamentos das docentes. Em 5.7, avaliamos os ganhos
e perdas da formacao online no contexto do Maranhdo. Finalmente, na se¢éo 5.8, encerramos
com um relato sobre a Nathalia em Forma/Acéo, explicitando os aprendizados e transformacdes

vivenciados pela pesquisadora no decorrer do processo.

51  Desafios iniciais

A formacéo ofertada foi inicialmente concebida na modalidade presencial, no intuito
de priorizar a interagdo e a proximidade fisica como elementos centrais para a aprendizagem
(Berge, 2021). No entanto, essa op¢éo revelou-se inadequada ao contexto real dos potenciais
participantes.

Além da divulgacdo nas redes sociais, incluindo grupos de WhatsApp, realizamos a
divulgagdo da formacéo diretamente nas escolas. Durante esse processo foi possivel vivenciar
extremos opostos de uma mesma realidade. Foi nesse momento que surgiu o primeiro indicio
desse descompasso.

Embora algumas gestoras tenham acolhido positivamente a proposta - reconhecendo
tanto a relevancia e pertinéncia da tematica ao contexto quanto a insuficiéncia de instrumentos
formativos para lidar com diversidade sexual e de género — outras manifestaram indiferenca ou,
em um caso emblematico, explicitou-se o preconceito contra a teméatica LGBTQIAPN+ e as

instituicbes publicas, associando-o0s pejorativamente a um episodio recente na UFMAC. N&o

100 acontecido se deu dias apos a performance da mestranda e ativista LGBTQIAPN+ Tertuliana Lustosa, durante
um evento no Centro de Ciéncias Humanas da referida Universidade
(https://imaranhense.com/noticia/28053/cantora-e-ativista-lgbt-faz-danca-erotica-durante-evento-na-ufma).



https://imaranhense.com/noticia/28053/cantora-e-ativista-lgbt-faz-danca-erotica-durante-evento-na-ufma
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importa se medidas administrativas foram tomadas, ou se a atitude em questdo dividiu opinides
no meio académico: o importante é encontrar um argumento para julgar, generalizar e
desmerecer o estudo, a pesquisa e a luta por equidade e politicas publicas que favoregcam a
comunidade LGBTQIAPN+. Esse fato antecipou a resisténcia cultural que a formacéo buscava
enfrentar e, sem surpresas, ndo foram notadas inscri¢es do corpo docente das escolas em que
a gestdo ndo eshogou interesse.

O fracasso da modalidade presencial consolidou-se no primeiro dia de evento. Apesar
de as inscrigdes terem sido preenchidas, no primeiro dia do evento compareceram apenas dois
participantes, o que levou ao cancelamento imediato das atividades devido a falta de publico.

Dessa maneira, questionamo-nos sobre as possiveis falhas cometidas. Segundo as
informacdes de mensagens do grupo do Whatsapp, todas as pessoas presentes no grupo
receberam e leram os informes, incluindo horério de inicio e localizacdo por GPS em tempo
real. Uma investigacao informal posterior, via WhatsApp, revelou os motivos: falta de rede de
apoio para os filhos, dificuldade de deslocamento e, sobretudo, um desinteresse generalizado
por atividades presenciais no periodo pos-pandemia, conforme sintetizado na fala de uma
professora: “0 povo ndo quer mais sair de casa para fazer cursos. Tudo € online agora”. Esse
relato coincide com as discussdes de Casagrande et al. (2022, p.15) sobre a consolidacdo do
ensino a distancia, online, poés pandemia, que “mudou, definitivamente, a forma de ensinar,
aprender e interagir”.

Refletimos, entdo, que tal caminho ndo se mostrou efetivo para as pessoas inscritas no
processo formativo. O que, aparentemente, era dindmico e interativo para quem organizava o
evento, possivelmente ndo coadunava com a realidade de vida de quem se inscreveu na provavel
tentativa de buscar novas metodologias para trabalhar em sala de aula sob uma perspectiva mais
inclusiva e acolhedora.

Diante do insucesso e da proximidade do esgotamento dos prazos da pesquisa, O
formato online emergiu como uma solugdo estratégica. Assim, recalculamos a rota: as
inscricGes foram reabertas, sem limite de vagas e o evento remarcado para cinco sabados entre
fevereiro e marco de 2025, via Google Meet. Essa escolha/mudanga, longe de ser um simples
plano B, reconfigurou profundamente a investigacdo: permitiu um publico geograficamente
mais diversificado, reduziu custos e, paradoxalmente, adequou-se melhor ao objeto de estudo,
ao utilizar o préprio ciberespaco como ambiente para uma formacéo sobre Cyberformacéo.

Assim, o aparente fracasso inicial transformou-se em um importante resultado

metodoldgico. A frustragdo da modalidade presencial ndo foi a auséncia de dados, mas a
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producdo de um dado em si: a evidéncia de que, para aquele pablico e contexto, o caminho

viavel para uma formacéo sobre inclusdo era, ele proprio, mediado pelas Tecnologias Digitais.

5.2 Sobre os encontros

A transicdo para o ambiente virtual, embora bem-sucedida em ampliar o alcance
geogréfico, estabeleceu uma dindmica de interacdo especifica, marcada por desafios e
descobertas. Os encontros foram caracterizados por um siléncio participativo: as intervencoes
orais eram escassas, enquanto o chat do Google Meet e as atividades assincronas no Google
Classroom tornaram-se canais privilegiados de expressdo para muitas participantes, que
demonstravam timidez ou receio de se expor.

Esse perfil de engajamento refletiu-se também na taxa de permanéncia. Das 54 pessoas
inscritas, 29 compareceram ao primeiro encontro, nimero gque caiu para 13 no segundo e se
estabilizou em um grupo final de sete mulheres que concluiram o curso. A instabilidade da
conexdo de internet, agravada pelo periodo chuvoso no Maranhdo, mostrou-se um obstaculo
constante, explicando em parte essas flutuacdes e exigindo flexibilidade no cronograma, como
a divisdo do terceiro encontro em dois momentos.

A conducdo dos temas seguiu uma estrutura que conjugou fundamentacdo tedrica e

experimentacao préatica

5.2.1 Primeiro encontro — Apresentacao da formacao

O primeiro dia de formacao se deu em 08 de fevereiro de 2025, com a apresentacéo da
turma, das formadoras — Carolina Pereira Aranha e Nathalia Ferreira Silva — dos objetivos da
formacdo, programacédo, orientagdes para o preenchimento e assinatura do TCLE, o
Questionario Diagnostico no formato Google Forms, e as teorias que direcionam a formacéo -
Cyberformacéo e Teoria Queer.

Utilizamos o recurso de nuvens de palavras interativas (Edupulses), que serviu tanto
como ferramenta de diagndstico das concepgdes prévias sobre “ensinar”, “aprender” e “Queer”,
guanto como um recurso para fomentar a participacdo em um ambiente que se mostrava
inicialmente contido. A explanagdo dos fundamentos da Cyberformacdo e da Teoria Queer,
temas novatos para a maioria, gerou um estranhamento produtivo, que seria matéria-prima para
as discussdes seguintes.

Considerando se tratar de temas pouco explorados na area de ensino de ciéncias — a

cyberformacédo e a teoria Queer — ndo causou surpresa que tenham provocado certa estranheza
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entre as pessoas presentes. Associado a falta de entrosamento no contato inicial, o silenciamento
observado, pode ser, de alguma maneira, compreendido.

Ao final do encontro, foi reforcada a importancia da assinatura do TCLE, e o ingresso
na sala de aula do Google para acompanhar as atividades propostas, sendo a primeira delas dois

videos para assistir e refletir previamente sobre o tema do encontro subsequente®?.

5.2.2 Segundo encontro — Cyberformacéo e Teoria Queer

O segundo encontro contou com somente 13 pessoas e seguiu com poucas respostas e
interacdes. Ocorrido no dia 15/02/2025, foi marcado pela introducdo as bases do entendimento
acerca de género e sexualidade. Foi destacada a importancia da discussdo do tema em sala de
aula, apontando dados dos anos de 2023 e 2024 de evaséo escolar, violéncia e transfobia no
Brasil e no Maranhéo, como forma de levar a reflexéo e reforcar essa importancia.

Seguindo a mesma premissa de reflexdo, lancou-se 0 questionamento as pessoas
participantes sobre o quanto, de fato, se sentiam preparadas para discutir tematicas de género e
sexualidade, para além das questBes biologizantes ensinadas na formacdo inicial. Em
unanimidade, por manifestacdo oral e escrita no chat do Google Meet, a resposta foi negativa.
A partir dessa resposta, foram apresentadas ideias de sexo e género de Rubin (1975), e de
sexualidade proposta pela UNESCO (2010) e Louro (2001).

Aproveitando a oportunidade, foi discutido o conceito de ideologia, disponivel no
préprio dicionario Oxford, que surge na primeira opcdo de resultados de busca do google,
evidenciando a acessibilidade de informaces que a internet nos permite experienciar. Uma vez
exibido o conceito, trouxemos a lembranga os videos propostos na semana anterior. O objetivo
era levar as pessoas participantes ao questionamento: “os estudos de género fazem parte de uma
ideologia? Por qué?”

Na sequéncia, exploramos a diversidade sexual e de género com o “Biscoito de
género”, no qual, por meio da imagem de um biscoito em forma de boneco, € feito um esquema
que explica os aspectos — identidade de género, sexo atribuido ao nascer, orientacéo afetivo-
sexual e expressdo de género — da sexualidade (Figura 1). Para tornar a percep¢do mais concreta
possivel, foram trazidos exemplos hipotéticos de comportamentos e experiéncias de pessoas

para discutir se é possivel identificar aspectos de sexualidade humana (menina que gosta de

1 Louie Ponto expllica a ideologia de género. Disponivel em:

https://www.youtubeeducation.com/watch?v=cwPgOK8keD4. Ideologia de género #colunal2l. Disponivel em:
https://www.youtubeeducation.com/watch?v=9kowwGusS_-8.



https://www.youtubeeducation.com/watch?v=cwPg0K8keD4
https://www.youtubeeducation.com/watch?v=9kowwGuS_-8
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carrinhos ou se genderqueer expressa, obrigatoriamente, determinada orientacdo sexual, entre

outros).

Figura 1: Imagem do biscoito de género apresentado na formacéo.

/ g Identidade de género
/ &”' = - (

Como vocé define seu género

\
4 S0 ,-- Orientacdo afetivo-sexual

T Por quem vocé se atrai

;
Expressdo de género |
I

'
Como vocé expressa seu género ’ Lo
’ S~ 2
/ i -~ Sexo atribuido ao nascer
’
/ o .
/ As partes do corpo com que vocé nasceu
/

’
’
’

Fonte: As autoras, adaptado de Sam Killerman'? (2017).

A partir das discussdes e reflexdes feitas, seguimos para a explanacédo das identidades
sexuais e de género, com os significados e sentidos das letras da sigla LBGTQIAPN+ (Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Travestis/Transexuais, Queer, Interssexuais, Assexuais, Pansexuais, Nao-
binarios e Mais).

Para finalizar, foi proposta a atividade em grupo “Redes sociais nas discussdes de
sexualidade e género”, que consistiu em assistir aos videos complementares no Google
Classroom?, criar e postar um material para e no Instagram (carrossel, reels, post interativo...)
acerca das identidades sexuais e de género discutidas e, em seguida, compartilhar o link no
grupo do WhatsApp. O objetivo da publicacdo dos produtos criados pelos grupos é de mostrar

como € viavel criar meios de divulgar conteddos Uteis & constru¢do de conhecimento,

12 Destaca-se que apesar de termos utilizado a versdo adaptada apresentada na Figura 1, indicamos a adogéo do
Biscoito de género ou Gender bread person (versdo 4), criado pelo autor e publicado no site
https://www.itspronouncedmetrosexual.com/2018/10/the-genderbread-person-v4/, por ser mais ampla.

13 Video 1: A diferenca entre sexo, género e orientacdo sexual, por Rita Von Hunty. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=gnbGyX3IHJI&authuser=0. LGBT? LGBTQIA+? Qual a sigla LGBT
correta? Explicando cada letra - Poe na roda. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=SOXXjyB8OtM&authuser=0. Video 2: N&o ¢ por eu ser gay que eu... - Pde
na roda. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=f5E5U_LO2c4&authuser=0.



https://www.itspronouncedmetrosexual.com/2018/10/the-genderbread-person-v4/
https://www.youtube.com/watch?v=gnbGyX3lHJI&authuser=0
https://www.youtube.com/watch?v=SOXXjyB8OtM&authuser=0
https://www.youtube.com/watch?v=f5E5U_LO2c4&authuser=0
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aproveitando as potencialidades das redes sociais para gerar uma maior circulacdo de

informacdes.

5.2.3 Terceiro encontro - Microagressoes e Violéncias

O terceiro encontro teve por objetivo refletir sobre as microagressdes e violéncias
sofridas pela comunidade LGBTQIAPN+. Para isso, tivemos a participagéo de Isabela Alencar
- mulher lésbica intersexual, estudante de psicologia, atuante na causa LGBTQIAPN+ - para
uma conversa acerca dos impactos de situacdes preconceituosas no ambiente de escolar. Essa
palestra representou um ponto de virada. O relato em primeira pessoa sobre microagressoes
catalisou a interagéo, fazendo com as participantes ndo apenas ouvissem, mas reconhecessem e
compartilhassem suas proprias experiéncias, sinalizando o inicio de um processo de
sensibilizacdo. No decorrer do dialogo, foi possivel perceber a mudanca de concepgéo sobre o
conceito de microagressdes das pessoas que participaram.

Ao responderem a pergunta: “Vocé ja vivenciou ou presenciou no ambiente de
trabalho/faculdade alguma situagdo envolvendo LGBTfobia? Qual foi sua atitude diante desse
fato? Conte-nos sua experiéncia.” Do questionario do Google Forms inserido na sala de aula
virtual, no primeiro encontro, onze respostas, de um total de treze, foram negativas. Apenas
duas respostas foram afirmativas para o fato de j& terem vivenciado uma situacdo envolvendo
LGBTfobia em seus espacos de trabalho/faculdade, ndo respondendo a pergunta subsequente
“Qual foi sua atitude diante desse fato?”. Ao final das falas de Isabela, as pessoas presentes
estavam surpresas em perceber e identificar situacbes em que sofreram e/ou presenciaram
situacdes de preconceito de maneira geral, de forma explicita ou de microagressées. O coléquio
com lIsabela foi bastante produtivo e atingiu o objetivo, contando com uma maior participacdo
das pessoas presentes, que pareciam mais a vontade em compartilhar suas experiéncias.

Por problemas de conexdo, algumas pessoas ndo conseguiram se manter na sala. A
conexdo da internet caiu quando seria explicada a atividade, por esse motivo, o 3° encontro foi
dividido em dois momentos, 22 e 26/02.

No segundo momento, foi discutida a relevancia das Historias em Quadrinhos (HQ)
no ensino de ciéncias e na sensibilizacdo e prevencao das violéncias. Na oportunidade, foi
explanada a historia das primeiras HQ, suas caracteristicas e, em conjunto, pensamos formas
de trazer tal recurso como participe na potencializacdo das discussdes em sala de aula.

Em seguida, foi proposta uma atividade em grupo que consistiu em, a partir de
sugestOes de app de criacdo de HQ dispostas no Google Sala de Aula, criar uma tirinha ou HQ

com objetivo de suscitar a reflexdo e promover a prevengdo de violéncias e microagressées
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contra pessoas do grupo LGBTQIA+, postar no Instagram e compartilhar o link no grupo do
WhatsApp.

As participantes, que neste ponto da formacdo correspondiam a oito no total,
demonstraram certa dificuldade em idealizar um planejamento abordando tematicas de
homofobia, por acreditarem ser dificil abordar. Apos algumas conversas, iniciaram o esbo¢o
dos quadrinhos em salas reservadas, divididas no préprio Google Meet. A partir deste momento,
todos os demais encontros foram marcados pela presenca exclusiva de mulheres. O (nico
participante do género masculino ndo cumprira as atividades propostas e, sem aviso prévio, ndo

se fizera mais presente.

5.2.4 Quarto encontro - Hexis Politica

O quarto encontro foi realizado no dia 13/03/2025, as 19:30 h, com problemas de
conexdo devido ao mau tempo. Na oportunidade, foram apresentadas as HQ e as dificuldades
do percurso no processo de criacdo. Além disso, foi discutido o conceito de héxis politica,
embasado em Rosa (2021, p. 15), que a define sendo uma “postura que assume como premissa
o pluralismo politico, a igualdade em termos de participacdo politica e, consequentemente, a
liberdade e o respeito as diferengas”. Na oportunidade foi apresentada a proposta de utilizar
cinema e streaming como participes no processo de construcao de héxis politica e enfrentamento
a LGBTfobia, debatendo e refletindo sobre democracia, tolerancia, diversidade, postura que se
assume frente as diferencas, como desenvolver hexis politica em sala de aula e uma proposta
de como utilizar cenas de filmes ou séries para construir uma postura critica e combativa no
tocante & LGBTfobia.

A cena escolhida para exemplificar foi um trecho do 8° episddio da 4% temporada da
série Sex Education*, no qual o personagem Eric, interpretado pelo ator Ncuti Gatwa, declara
sua homossexualidade diante de membros da igreja que frequenta desde que nasceu, no dia do
seu batismo. Ao final do video, foram feitos alguns questionamentos que pudessem suscitar o
debate. Em fungdo do mau tempo e instabilidade de conexdo com a internet persistentes,
decidimos que as perguntas seriam respondidas em outro momento, via grupo do Whatsapp.

Para finalizar o encontro, a atividade proposta deu-se em torno da apresentagéo de trés
filmes: “Close”, “O jogo da imitagdo” e “A garota dinamarquesa”, disponiveis nas plataformas
de streaming Netflix, Max e Prime Video, respectivamente. As participantes deveriam assistir a

um dos filmes em questdo, de acordo com o0 acesso que elas tinham a cada plataforma; fazer

14 Sex Education 42 temporada Ep. 8 (https://www.youtube.com/watch?v=CyeQ42Q9HQc)



https://www.youtube.com/watch?v=CyeQ42Q9HQc

58

um resumo; destacar pontos que chamaram atencdo e o motivo pelo qual chamaram atencdo;
construir, no minimo, trés possibilidades diferentes de utilizar esse filme em sala de aula nas
disciplinas em que atuam/atuardo; e organizar uma apresentacdo em slides. A apresentagédo
ocorreria no segundo momento do quarto encontro, em fungéo de contarmos com a participacao

de um convidado externo.

5.2.5 Quinto encontro — Educacdo e Relagdes de Género

O quinto encontro teve como diferencial o professor Dr. Gil Derlan Almeida, docente
do curso de Letras da UFMA e professor de Lingua Portuguesa do IFMA, ambos os campi em
Bacabal, pesquisador de género, feminismo, representacdes de mulheres e grupos
marginalizados na literatura. Sua palestra, intitulada “Educagao e relagdes de género: discursos
e pluralidades”, trouxe a reflexdo do género como algo inerente ao ser humano e aos modos de
vida da sociedade, perscrutando as relacbes de poder e opressdao entre 0s géneros e
desconstruindo a concepc¢éo de que tais discussdes em sala de aula podem se configurar como
uma ideologia. Sua fala trouxe as participantes esclarecimentos sobre a importancia dos estudos
de género para a constru¢do de um posicionamento critico e combativo a todas as formas de
preconceito, microagressdes e violéncias no ambiente escolar.

No segundo momento, as participantes apresentaram suas propostas referentes a
atividade do quarto encontro, sobre os filmes que assistiram. Apenas duas trouxeram o slide
COMO recurso, engquanto as demais optaram em conduzir suas explana¢des como uma roda de
conversa. Em suas falas, mostraram-se reflexivas e sensiveis aos enredos dos filmes. Uma delas
revelou que utilizava o filme “O jogo da imitacdo” em suas aulas, para falar de ciéncia e
tecnologia, mas que nunca havia levantado a tematica de sexualidade a partir dele. A
experiéncia se mostrou nova para ela, que relatou no encontro que vai modificar o seu
planejamento, incluindo a discussdo de sexualidade. Podemos perceber que a utilizacdo de
filmes é uma pratica viavel e comumente utilizada nas praticas pedagdgicas, porém pouco
pensada na articulagéo entre diversidade sexual e de género e ensino de ciéncias.

Outra participante, que assistiu ao filme “A garota dinamarquesa”, relatou que se
sentiu tocada pela historia e reflexiva quanto ao sofrimento da personagem. O enredo do filme,
baseado em fatos, conferiu a participante a experiéncia de compreender que a luta de pessoas
LGBTQIAPN+ para se sentir pertencentes a um espaco, somada a uma sociedade intolerante e
heteronormativa, pode ser sofrivel e cheia de riscos para a integridade fisica e mental. Quanto

a suas possibilidades de utilizar o filme como recurso em sala de aula, descreve que utilizaria o
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filme editado, por conter trechos improprios para a faixa etaria das suas turmas de ensino

fundamental dos anos finais, como nu frontal e relagdes sexuais explicitas.

5.2.6 Sexto encontro — IA e Sequéncia Didatica

O sexto encontro se deu no dia 19/03/2025, com a presenca de apenas cinco
participantes. Por se tratar do encerramento do curso, oportunizando a inser¢do de mais uma
TD, foi apresentado a elas 0 Jogo do Sim ou N&o, por meio da plataforma Educaplay®®, na qual
é possivel criar e personalizar jogos como quizz, caca-palavras, palavras cruzadas, jogo da
mem©ria, entre outros. No jogo (Figura 2), criado pelas autoras, foram elaboradas afirmac6es
como: “A diversidade sexual ¢ apenas sobre a homossexualidade.”; “As expressoes de género
podem ser fluidas e variadas™; ou “A orientagcdo sexual ¢ a mesma coisa que a identidade de
género”, para que fossem respondidas com “sim” ou “ndo”, em um clique. Apesar do carater
competitivo do jogo, ndo utilizamos para esse fim, pois a intencdo era que, a cada resposta,
fossem levantadas discussoes e reflexdes, como uma revisdo das tematicas de diversidade de
género e sexualidade debatidas ao longo de toda formacé&o. O quizz, como Tecnologia Digital,
foi mediador e catalisador do debate, levantando davidas, divergéncias de opinides, abertura ao

dialogo, reflexdo e construcdo de héxis politica.

Figura 2: Trecho do Jogo do Sim ou N&o (versdo impressa)

H _Bwill . A=A

Hecho con Educaplay. Motiva a tu audiencia con tus juegos creados en segundos. Suscribete en www.educaplay.com

B Diversidade Sexual e de Género
N Neste jogo, vocé deve responder se os termos apresentados estio
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@ A diversidade sexual é apenas sobre homossexualidade
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@ A diversidade de género ¢ irrelevante para a sociedade moderna
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@ A heteronormatividade & uma forma de celebrar a diversidade
O sm O e
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15 www.educaplay.com



http://www.educaplay.com/

60

O momento foi destinado a materializacdo pratica das tematicas discutidas
anteriormente. Para contemplar o objetivo — tomando por referéncia a ideia de sequéncia
didatica de Zabala (1998) e as inteligéncias artificiais exploradas foram ChatGPT, DeepSeek e
Teachy — foi sugerida a elaboracao de uma sequéncia didatica (SD), com auxilio de plataformas
de Inteligéncia Artificial (1A), que incluisse pelo menos uma das TD propostas ao longo dos
encontros, como recurso metodoldgico. Dessa maneira, apos as recomendacdes de IA,
orientacdo de criagdo de prompts que oportunizam oferecer uma experiéncia mais completa e
sobre os elementos para uma sequéncia didatica ideal, e do referencial de Zabala (1998), as
participantes deram inicio a atividade, que foi apresentada verbalmente e postadas no Google
Classroom. Em suas SD, as TD mais utilizadas foram jogos e quizz.

No encerramento do encontro e da formacao, 0 momento foi reservado para reflexdes
sobre o processo formativo. Na ocasido, as participantes relataram suas vivéncias e experiéncias
a partir de diversos lugares de fala.

Entre as potencialidades do formato online da formacdo, foi possivel perceber que o
recurso da internet permite uma comunicacdo com publicos de diferentes regides geogréficas,
com a comodidade do acesso ao mesmo contetdo a todas as pessoas, de onde elas puderem
acessar (Casagrande et al., 2022). No entanto, a experiéncia vivenciada revelou desafios como
a incerteza em relacdo ao engajamento efetivo da pessoa na interlocucéo — sem saber se de fato,
ela estéd atenta ao que estad sendo dito, ou se esta apenas com o computador ligado —, além da
instabilidade de conexdo a internet, maior propensdo as distracfes e inibicdo diante da
possibilidade de emitir opinies. Dessa forma, a dindmica dos encontros nao foi linear, mas um
processo de construcdo gradual de confianca e compreensdo, mediado pelas TD e
constantemente tensionado pelos desafios intrinsecos a modalidade online no contexto regional.

Cabe mencionar que o ultimo fator se mostrou um entrave ao experimento de analise
dos dados, sendo, portanto, necessario, ao final da formacéo, realizar uma entrevista com as
participantes que assinaram o TCLE e se dispuseram a responder as perguntas, a fim de obter

informagdes mais consistentes sobre suas impressdes acerca dos momentos formativos.

5.3 Expectativas e concepgdes iniciais

No planejamento e realizagdo de um evento formativo, é comum que as impressoes,
ideias, discursos e metodologias sejam em grande medida confirmados pelas escolhas e
perspectivas de quem o organiza. Entretanto, nesse espaco, diferentes sujeitos tambem

interagem, trazendo consigo seus proprios repertorios, expectativas e formas de compreender o
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processo de formacdo. Desse encontro emergem tanto consonancias quanto tensionamentos,
revelando a pluralidade que marca o campo educacional.

A proposta formativa que sustentou esta pesquisa se orienta por uma perspectiva
construcionista. Partimos de uma perspectiva alinhada a premissa de que, para ensinar €
necessario criar possibilidades para a construcdo de conhecimento, e ndo transmitir algo,
exatamente como sugere Freire (1996). Nesse sentido, nossa proposta se distancia de certas
expectativas iniciais apresentadas por alguns participantes, como veremos a seguir:

E eu creio que a parte... A gente sempre sabe que a parte tedrica é uma parte onde a
gente sempre... Enfim, era um pouco chatinha. Mas, quando vem a parte pratica, foi
da gente analisar os filmes, ai nds podemos observar o quanto a gente pode melhorar
enquanto individuo, para facilitar a vida do outro. Porque nds, professores, somos
facilitadores. Entdo, eu pensei que a gente ia participar de um curso na qual vocé
ia me dizer assim: ‘nessa situacdo, vocé pode agir dessa forma’, entendeu? Essa
linha que eu pensei que o curso seria. E como nds, professores, iamos poder
trabalhar com os alunos, isso ai foi ok. A gente ja sabe como direcionar, mas pensei
também que fosse nos preparar para certas situagdes e como a gente iria fazer (Elza
Gomide, 2025, grifo nosso).

A fala da professora Elza Gomide salienta uma visdo comum da préatica docente. Ao
se perceber como uma “facilitadora” do conhecimento, a professora se coloca em uma posi¢ao
na qual ela estd no centro da aprendizagem. Todas as acdes partem dela em direcdo a sala de
aula. O modelo de formacdo pelo qual ansiava alinha-se as ideias da formacéo
conteudista/tecnicista, por tanto tempo praticada no Brasil, como salientam Diniz-Pereira e
Soares (2019) e Coimbra (2020). Da mesma maneira ela prospectou a formacéo docente que
iria experienciar. Assim como se percebe como facilitadora, entende que, durante a formacao,
a pessoa que estaria a frente do processo fosse igualmente facilitadora. Uma formacéo na qual
ela receberia prontos os instrumentos para lidar com a situacdo em sala de aula, com suas alunas
e alunos que sofrem preconceitos e microagressoes.

A formacdo docente, inicial ou continuada, precisa articular as praticas pedagdgicas
aos contextos sociais e ser, inevitavelmente, critica, reflexiva e politica. Ao afirmar que “eu
pensei que a gente ia participar de um curso na qual vocé ia me dizer assim ‘nessa situa¢ao,
vocé pode agir dessa forma”, Elza Gomide indica que esperava por técnicas/formas/receitas
prontas sobre como agir em cada situacdo, o que deixa o questionamento de que tipo de
reflex6es uma formacdo nesses moldes traria a professora. Apds a formagéo, suas atitudes em
sala de aula seriam condizentes a sua pratica? Ao aplicar esses possiveis modelos/receitas de
como agir diante de situacdes que revelassem preconceitos e exclusdes em sala de aula, ela, de
fato, as utilizaria por posicionamento politico, ou por ser a forma que “facilitaria” sua vivéncia

naquele ambiente? Entendemos que ndo. Por isso, ndo poderiamos atender a essa expectativa.
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Em outro momento da entrevista, Elza afirma: “eu estou & ndo ¢ para estar discutindo
género de ninguém, eu estou la para respeitar, para dar a minha aula, para passar 0 meu
contetdo e interferir em momentos em que caso isso acontega”. A partir dessa fala,
entendemos que sua identidade docente ainda esta condicionada a uma visao tecnicista, que,
por sua vez, esta vinculada a uma ideia de educacdo neutra e apolitica. Para ela, enquanto
docentes, “a gente ndo tem que estar dizendo que é religido, usando politica, enfim.”, em uma
clara visdo de que profisséo e vida pessoal sdo duas faces de uma mesma pessoa, impossiveis
de amalgamar. Essa leitura de neutralidade, entretanto, precisa ser problematizada, pois o
curriculo nunca é um territorio neutro. Ao contrério, ele estad permeado por disputas de sentidos,
escolhas politicas e silenciamentos que produzem efeitos concretos na vida dos sujeitos, como

mostra Freire (1996, p. 28):

[...] toda préatica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando,
aprende, outro que, aprendendo, ensina, dai o seu cunho gnosioldgico; a existéncia de
objetos, conteldos a serem ensinados e aprendidos; envolve o uso de métodos, de
técnicas, de materiais; implica, em fungéo de seu carater diretivo, objetivo, sonhos,
utopias, ideais. Dai a sua politicidade, qualidade que tem a pratica educativa de ser
politica, de ndo poder ser neutra.

Quando a docéncia se restringe a “dar a minha aula” e “passar 0 meu conteido”,
corre-se o risco de reforcar praticas que naturalizam desigualdades e invisibilizam identidades
gue ndo se enquadram no padrdo hegeménico. Nesse ponto, discutir género no espaco escolar
ndo significa impor perspectivas pessoais ou misturar vida privada com profissdo, mas sim
reconhecer que as relacdes de género atravessam o curriculo e influenciam diretamente as
experiéncias de aprendizagem, constituindo-se como parte inevitavel do trabalho docente.

Embora, no processo de entrevistas, a professora Elza Gomide tenha sido a Unica a
manifestar explicitamente sua concepc¢do sobre ensinar e aprender, foi possivel perceber que tal
concepcdo se manifesta implicitamente nas demais entrevistadas e também no resultado final
da nuvem de palavras interativa construida no primeiro dia de formacao, sobre o significado do
termo ensinar (Figura 3).

As palavras “capacitar”, “repassar’ e “transmitir” surgem entre as respostas,
remetendo a ideia de um ensino tecnicista, em que o foco € o conteido e ndo quem o aprende.
Coimbra (2020) afirma que tais nomenclaturas partem de um paradigma de racionalidade
técnica e parece ndo levar em consideracdo os sujeitos aprendentes. Freire (1996) concebia a
educagdo como um processo de conhecimento mutuo entre docente e discente, que, por sua vez,
se relacionam com o0 mundo, agindo e modificando-o, implicando uma direcdo transformadora.
Nesse processo, as pessoas envolvidas ensinam enquanto aprendem e aprendem enquanto

ensinam.
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Figura 3: Nuvem de palavras interativa: “O que ¢é ensinar?”

ensinar & instigar o outro a produzir seu praprio conhecimento.
um ato politico e um processo te Imenaqao capacitar 0s alunos a pensar por si mesmos
: & auxiliar a pessoa para a construgao do conhecimento.
ual IOUUS tem direito de expor suas ideias ransmitir conhecimentos
contribuir ara um futuro melhor

& dialogar com alguem assumo

sinar ¢ froca de saberes.
humanizar € compartilhar cnnnemmemn experiéncias e vivencias.

transmitir conheclmento

Fonte: Banco de Dados da Pesquisa (2025)

Desse modo, observamos tensionamentos entre a expectativa de uma formacgao voltada
para a aquisicdo de ideias prontas, expressa pela professora, e a concepcdo de educacao
defendida por Freire (1996); Coimbra (2020). Enquanto o tecnicismo coloca a construcao do
conhecimento em lugar de mera aplicacdo de métodos e formulas previamente preparadas,
esvaziando a dimensao critica e politica do ato de ensinar, a perspectiva freireana convida ao
resgate da centralidade do sujeito e da relacdo de troca docente-discente, na producdo do
conhecimento.

No que se refere, em particular, a questes de género e sexualidade, ao se limitar ao
simples ato de repassar conteudo, corremos o risco de reforgar estruturas opressoras, sem
questiona-las, de fato. Outrossim, uma formacédo que se abre para a problematizacdo e para a
construcao conjunta de saberes possibilita que a/o docente se reconheca como agente capaz de
intervir na realidade e transforma-la. Nesse sentido, as falas de Elza Gomide revelam n&o
apenas uma visdo ainda fortemente marcada pelo paradigma da racionalidade técnica descrito
por Coimbra (2020), mas também a necessidade de tensionar tais concepcles para que a
educacdo se realize, como propunha Freire (1996), como pratica de liberdade e de
transformagéo social.

Nas entrevistas, as participantes falaram sobre sua inseguranca e despreparo para
discutir a tematica em sala de aula (Quadro 4), antes da formacéo. Suas falas indicam que essa
expectativa encontra fundamento tanto na heranca de uma formacdo tecnicista da graduagéo

guanto no despreparo docente.
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Quadro 4: Trecho das entrevistas sobre inseguranca em lidar com situacdes que envolvem

género e sexualidade no ambiente escolar

Participante us Trecho das entrevistas sobre inseguranca em lidar com situagdes que
envolvem género e sexualidade no ambiente escolar

Elza Gomide EG “no ensino médio, eu me senti muito insegura em relagdo a isso, porque eu

nao sabia como agir.”
Conceicéo CE “como eu posso abordar esse assunto dentro da sala de aula, tipo... sem
Evaristo assim... ofender a pessoa?

“Eu tenho dificuldade de como realmente trabalhar. Eu tenho dificuldade de
falar, de expor a situacdo, de conversar”

Bertha Lutz BL “muitas das vezes nos, professores, ndo sabemos como lidar com a situagéo”

Fonte: Elaborado pela autora, a partir das transcri¢cdes das entrevistas realizadas (2025).

A nuvem de palavras interativa foi escolhida como metodologia para diagndstico da
turma ao mesmo tempo em gue se constituia como recurso para iniciar a discussado relacionada
a diversidade de sexo, género e sexualidade. Esse recurso apresentou-se produtivo para
introduzir assuntos, tomando, como ponto de partida, as ideias iniciais das pessoas participantes
sobre determinados conceitos. O conceito em questéo, refere-se ao termo “Queer” (Figura 04).
A partir de um link e um pin de acesso gerados pelo software Edupulses, langamos a pergunta
“o que vem a sua cabega quando escuta a palavra Queer?”. Por se tratar de uma pergunta
geradora de respostas, possivelmente delicadas, esclarecemos que nao teriamos ciéncia da
autoria das frases. As respostas variam, desde o total desconhecimento da palavra, até o esboco
de alguma ideia pré-concebida.

O recurso da nuvem de palavras interativa permitiu que as pessoas acompanhassem
sua construcdo em tempo real e, mesmo sem revelar a autoria, & propor¢do em que a nuvem ia
se ampliando, essas pessoas iam percebendo que suas concepcdes ndo destoavam daquelas
apresentadas pelo restante da turma. Aquelas que nunca haviam discutido o significado da
palavra, conheceram o termo em conversas, ou pelo andncio do curso de formacdo. De uma
maneira mais intermediaria, de pessoas que tém alguma ideia pré-concebida, percebe-se uma
certa inseguranca no ato da resposta, evidenciada por termos como “acredito que” ou “algo
relacionado”. Algumas respostas chegaram a se aproximar das ideias de Butler (2021); Louro
(2001), utilizando termos comuns a escrita dessas autoras, como ‘“‘subversivo”, “diversas
identidades”, “estranho”. No entanto, observou-Se que as respostas ao questionamento néo

trouxeram uma perspectiva que contemplasse a dimensao do termo de forma explicativa.
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Figura 4: Nuvem de palavras interativa: “O que vem a sua cabeca quando escuta a

palavra ‘Queer’”?
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Fonte: Banco de Dados da Pesquisa, 2025.

Compreende-se que 0 momento inicial traz consigo a timidez e receio a exposicdo. A
teoria Queer também se mostra como recente e pouco explorada no ambiente educacional e até
mesmo o termo Queer, por ndo pertencer a lingua vernacula, pode causar, em quem 0 ouve, 0
estranhamento, no sentido que sua traducéo sugere. Tal resultado era esperado e nos permitiu

esmiucar o conceito de modo considerado satisfatorio.

5.4  Microagressoes e outras violéncias como tecnologia de género - tomando
consciéncia de

A conversa com a estudante de psicologia e ativista pela causa intersexo lIsabela
Alencar, trouxe uma maior interacdo e transformacdo na maneira de pensar das pessoas
participantes. Refletindo as diversas formas de microagressfes — definida por Silva e Viecili
(2022, p. 275) como “violéncias sutis, incessantes € muitas vezes imperceptiveis para as outras
pessoas, que ndo a vitima” — e suas consequéncias no ambiente escolar, as participantes
puderam refletir sobre suas concepgdes e compartilhar suas experiéncias em sala de aula.

Mesmo diante do siléncio inicial, ao serem incentivadas a falar, as participantes deram
seus pontos de vista ao final da fala de Isabela. Ao serem questionadas sobre como mudar a
realidade da intolerancia em sala de aula, destacamos a fala da discente de Licenciatura em
Educacdo do Campo, e professora da educacéo infantil, com sua opinido a partir da realidade

em que Vive:
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Eu creio que a primeira iniciativa para que a gente consiga mudar essa realidade de
intolerancias é a aproximagéo, é o dialogo e comecarmos a debater esse assunto
desde o inicio da educagdo, comecando pela educagdo infantil, trazendo as
diferencas, que todos n6s somos diferentes e todos nds temos que respeitar cada um.
Entdo, eu acho que isso... Eu sou professora de educacdo infantil e a gente ainda
enfrenta muitas complicagdes quando se trata de falarmos de diferencas. [...]

Se eu entrar na minha sala de aula e eu debater com os meus alunos da educacao
infantil sobre esse assunto, alguns pais vao dizer que eu estou os incentivando, né?
Mas eu tenho o meu pensamento formado de que isso deve ser levado para as salas
de aula [...]. Entdo, o primeiro passo, eu creio que seja a aproximacao, eu creio que
seja a inclusdo, porque muitos desses adolescentes, dessas criangas, eles se sentem
excluidos em sala de aula, na questéo de que comecam com piadinhas, né? Piadinhas
de mau gosto, que muitas vezes eles dizem que é brincadeira, mas que sdo
brincadeiras ofensivas. E que muitas vezes os professores e 0s gestores das escolas,
eles ndo levam isso a sério (Ana Primavesi, grifo nosso).

Nesse trecho, uma das alternativas que a professora diz acreditar ser potencialmente
uma mudanga na realidade de intolerancias ¢ “comecarmos a debater esse assunto desde o
inicio da educacdo, comecando pela educagdo infantil”. Sua percepc¢do alinha-se com a
proposta da UNESCO (2017) para a Educacéo Integral em Sexualidade (EIS), que estabelece a
abordagem de temas relacionados a diversidade sexual e de género com criancgas a partir dos
cinco anos de idade. O documento mais recente, recomenda, no que se refere a diversidade
sexual e de género, o desenvolvimento de habilidades, nessa faixa etaria, como reconhecer e
respeitar diferentes configuracdes familiares, demonstrar atitudes de tolerancia, compreender
que todas as pessoas possuem direitos humanos, distinguir sexo bioldgico de género e
identificar situagdes de violéncia baseada em género.

Podemos perceber a disponibilidade da professora para abordar os conteddos com
criancas, bem como o receio da resisténcia de pais e o silenciamento de docentes e gestdo
escolar para essas questdes. Tais situacdes sdo factiveis, uma vez que responsaveis, docentes e
escolas ndo estdo suficientemente preparados para abordar tematicas de género e sexualidade
para além das questdes binarias e biologizantes, ao mesmo tempo que estdo sendo
constantemente desafiados por questfes que, antes, pareciam ter respostas.

Isso nos faz refletir sobre a cultura da escola, que, segundo Britzman (2022, p.83) “faz
com que respostas estaveis sejam esperadas e que o ensino de fatos seja mais importante do que
a compreensao de questdes intimas”. De encontro com as expectativas da escola, a biologia, o
binarismo e os padrBes de género ndo tém sido suficientes para justificar a realidade de uma
sociedade tdo diversa. Louro (2022) reflete que a oOtica da educacdo normalizadora de corpos
estd sendo ameacada, uma vez que nao ha mais como fugir dos novos sujeitos e novas praticas.

Diante desse cenério, a proposta da professora de iniciar os debates na educagédo
infantil revela tanto a abertura quanto os limites de um discurso ainda atravessado por tensées

institucionais e sociais. Se por um lado, faz-se a tentativa de propor um curriculo que se abre
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aos anseios da sociedade, por outro, a resisténcia de uma parte desta mesma sociedade, que
teme o que, para ela, € transgressao, subversdo, inversdo de valores. No entanto, a real intengdo
é trazer a tona, e para o debate escolar, as identidades silenciadas e os corpos subjugados,
questionando as construcfes sociais engendradas e proporcionando inclusdo, acolhimento e
pertencimento a todas as pessoas.

A pedagogia Queer, conforme nos lembra louro (2022), desafia justamente a nogéo de
que género e sexualidade possam ser tratados como conteldos pontuais ou adaptados a
determinadas idades. Trata-se de compreender que tais tematicas atravessam todas as relacdes
pedagdgicas e estdo presentes, ainda que silenciadas, no cotidiano escolar. Assim, mais do que
introduzir os temas no curriculo, a perspectiva Queer propde questionar os proprios regimes de
“verdade” que sustentam a escola, desestabilizando as normatividades e abrindo espago para a
emergéncia de sujeitos e praticas que escapam ao binarismo e a logica biologizante. Portanto,
o desafio da “mudanca de realidade” ndo é apenas antecipar a discussdo, mas transformar o
curriculo em um campo de debate onde o diferente ndo seja apenas tolerado, mas reconhecido
como constitutivo da propria experiéncia educativa.

Ainda em relacdo a palestra, a professora Bertha Lutz relata que a fala de Isabela
Alencar, trouxe mudanca de perspectiva:

Quando vocé escuta a palestra, vocé escuta o que ela falou, vocé muda sua visdo com
relagdo ao mundo. Eu acho que é muito importante, porque é bom levar outras
pessoas para assistir, para ouvir. (Bertha Lutz)

Bertha sente que a palestra mudou sua visdo de mundo. A fala da professora
transparece a relevancia do momento de tal forma que ela acredita que seria “bom levar outras
pessoas para assistir, para ouvir”, indicando que, do ponto de vista da professora, se ela mudou
sua visao de mundo no tocante as tematicas de género e sexualidade, outras pessoas teriam a
mesma experiéncia. No entanto, tal replicacdo ndo é garantida, pois a leitura de mundo €
singular e intransferivel, sendo constituida pela histéria de vida, cultura e condi¢fes concretas
de cada sujeito. A mudanca de perspectiva, portanto, é um processo situado e dialdgico, e ndo
um efeito uniforme diante de uma mesma experiéncia.

De qualquer forma, a mudanca de visdo de mundo da professora, a partir do recurso
de palestra online, mostrou-se satisfatoria para a pesquisa. Em diversos momentos de sua
entrevista, ela faz afirmagdes como “Para mim, foi uma quebra de paradigmas”, “contribuiu
para a minha visdo, com a minha mudanca de percepcéo, onde a gente precisa se colocar no
lugar do outro”, “eu percebi o quanto eu era preconceituosa [...], 0 quanto eu precisava

mudar”. Bertha quebrou ndo apenas paradigmas pessoais, mas confrontou seu mundo, quando



68

afirma: “Eu vim de um lado cristao, evangélico, entdo tudo isso ali € 0 meu mundo”. Bertha
sentiu a necessidade de mudanca, portanto, sua fala demonstra que a formagao contribuiu a
contento para isso.

As experiéncias com microagressdes e outras violéncias no ambiente escolar — ainda
gue ndo nomeadas como tal — motivaram a inscricdo das participantes na formacéo. Seus
relatos, compilados no Quadro 4, evidenciam situagdes de LGBTfobia vivenciadas tanto na
pratica docente quanto no contexto da gestdo escolar.

Quadro 5: Trecho das entrevistas sobre relatos de LGBTfobia

Participante uUs Trecho das entrevistas sobre relatos de LGBTfobia

Bertha Lutz BLEO1 | “a gente percebia que havia bullying dentro da escola, na sala de aula [...] e
muitas das vezes nos, professores, ndo sabemos lidar com a situagdo”

Elza Gomide EGEOQ2 “ja teve situagoes dos alunos ficarem debochando daquele aluno mais
afeminado ou daquela vozinha mais suave, um pouco mais gentil e eu ndo sabia
0 que fazer”.

Elza Gomide EGE18 “eu ja ouvi falar da coordenadora que isso era coisa de demonio, do diabo, e
que ndo existia, que ele tinha que ser homem.”

Bertha Lutz BLEO3 “eu tive um aluno onde ele foi xingado, maltratado pelos colegas porque os
colegas diziam que ele era diferente e a gente tentou... Eu, como... na dire¢éo
nesse tempo, tentou conversar com os alunos, aqueles que faziam bullying e com
o aluno”

Lélia Gonzalez LGEO1 “Ndo, acho que eu nunca presenciei isso, ndo. No ambiente, nem da escola,
nem... Na escola, eu presenciei um tipo de preconceito com alguns estudantes
que tinham um colega que... Ele ndo dizia que era, né? Mas ai, as formas como
ele agiam, e tudo e tal, os meninos ficavam com bullying com ele na escola, né?
Ai, n6s da equipe escolar tivemos que chamar a atencdo desses estudantes por
estarem com certo preconceito com esse aluno.”

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2025).

As falas das entrevistadas evidenciam uma compreensdo insuficiente acerca das
dindmicas de violéncia que atravessam a experiéncia escolar de estudantes LGBTQIAPN+, uma
vez que denominam como bullying as praticas discriminatorias dirigidas aqueles cuja
performatividade de género se distancia da norma heterossexual. Tal escolha lexical dilui a
gravidade do fenbBmeno, apagando seu carater de violéncia normativa e despolitizando aquilo
que deveria ser reconhecido como LGBTfobia, visto de faz parte de um “conjunto de violéncias
e violagbes que acometem a populacdo LGBT e/ou qualquer individuo/a que ndo atenda as
expectativas da norma padrdo heterossexual” (Santos; Lage, 2018, p. 99). Ao incluir a

LGBTfobia a categoria de bullying, o espaco escolar perde a oportunidade de elaborar
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estratégias pedagogicas de enfrentamento e contribui para a manutencdo da ldgica
heteronormativa.

Cabe ressaltar que os relatos revelam que as violéncias e microagressoes sempre foram
motivadas por comportamentos considerados desviantes da norma social padrdo e néo
exatamente na declaragdo de uma sexualidade dissidente. Sdo alunos “maltratados pelos
colegas, porque os colegas diziam que ele era diferente” (BL03), que sofrem o deboche de
grupos de alunos por seu jeito “mais afeminado [ou com] a vozinha mais suave” (EG02). Os
relatos ndo se referiam a intolerancia a estudantes assumidamente LGBTQIAPN+, mas a grupos
que praticavam LGBTfobia no ambiente escolar apenas pelas “formas como ele agia” (LG01),
ou seja, suas performances eram identificadas como marcadores de diferencas.

Dessa forma, os relatos revelam que a forma como algumas pessoas performavam seus
corpos e suas identidades funcionam como justificativa para o tratamento excludente que
recebiam por certos grupos. A UNESCO (2017, p. 23) aponta que discentes “considerados em
desconformidade com as normas sexuais e de género predominantes, incluindo estudantes
Iésbicas, gays, bissexuais ou transgénero sao mais vulneraveis a violéncia nas escolas”. A
ABGLT (2025) aponta em seu relatério nacional sobre o bullying no sistema escolar brasileiro
gue os estudantes com caracteristicas que destoam das normas da heteronormatividade séo os
mais vitimizados, reforcando a ideia da escola como reprodutora de estigmas e exclusdes.
Segundo a ABGLT, 65% das pessoas LGBTQIAPN+ sentem-se inseguras no ambiente escolar
pela forma como expressam seu género. Ao direcionar o mesmo dado a pessoas trans, 0 nUmero
sobe para 86%. As consequéncias dessas violéncias podem ser nefastas para essas pessoas, que
vao desde a evaséo escolar até suicidio (ABGLT, 2025)

Ao longo das entrevistas, emergiram narrativas que demonstram o modo como a
LGBTfobia se manifesta nas relacfes cotidianas da escola, partindo ndo somente de discentes,
como também de demais integrantes do corpo escolar. Em um dos relatos, a professora Bertha
Lutz descreve determinada situacdo em que a direcdo e a coordenacao de sua escola recorreram
a argumentos religiosos para deslegitimar a identidade de um aluno, associando seu
comportamento a algo negativo:

[...] eu ja ouvi falar da coordenadora que isso era coisa de deménio, do diabo, e que
n&o existia, que ele tinha que ser homem. E, quando eu ouvi isso, eu fiquei assim... eu
disse... Oxe, conversa é essa? De tipo, fazer com que a pessoa, ela ndo se... ela ndo
podia ser quem ela é. “Ndo, vocé é homem, pronto!”. “Aja como homem!”. Como se
0s outros géneros ndo existissem. E eu fiquei assim, passada, quando [...]... A outra
[referindo-se a diretora da escola] pegou e ainda apoiou. “Isso é coisa do deménio,
isso ndo sei o qué”. E ai eu fiquei assim... Bom, se a diretora e a coordenadora estdo
falando, como é que eu vou interferir nisso? Como? Ai a pessoa... 0s alunos até ndo
sabem mais nem o que dizer. Por qué? Terminou de dizer que é coisa do demonio.
Que ndo tem nada a ver. Entao, assim, pode ser também por questdes religiosas, como
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eu acabei de falar. Porque, logo, a minha coordenadora era muito catdlica e a
diretora é evangélica. Entdo, tipo, elas utilizaram da religido para, vamos dizer
assim, como se fosse para cortar aquele género. “Ndo, vocé é homem”, “vocé tem
que agir como mulher”

O relato da professora evidencia 0 modo como a LGBTfobia se estrutura e se perpetua
dentro das institui¢cBes escolares, ndo apenas como uma prética individual de preconceito, mas
como um discurso institucionalizado que se sustenta em uma concepcao do que seria a verdade,
apoiados por um discurso religioso e moralista regulador de corpos. Quando coordenadora e
diretora— figuras de autoridade dentro da escola — associam identidades de género dissidentes
ao “demOnio”, ndo apenas deslegitimam a existéncia de pessoas LGBTQIAPN+, no ambiente
escolar, mas reafirmam uma pedagogia normalizadora, que define quem pode ou ndo ser
reconhecido como sujeito legitimo.

A escola e a religido exercem sobre a sociedade uma dinamica de poder que Foucault
(1979) chama de mecanismos de poder disciplinar, que regulam e adestram corpos e
comportamentos através de discursos de verdade. No contexto do relato da professora, o
ambiente escolar € um espaco que passa a reproduzir o binarismo e a imposi¢do da
heteronormatividade, fomentado pelas figuras de autoridade que, por sua vez, ancoram-se em
suas concepcgOes religiosas, tolhendo o senso critico e a liberdade de expressdo do aluno
interpelado.

A reacdo da professora, marcada pelo espanto e pela impoténcia diante da autoridade
da direcdo, também revela o quanto o mecanismo de poder disciplinar inibe intervencdes
criticas e reforca a perpetuacdo da LGBTfobia como algo alheio a escola. O receio de
“interferir” diante das figuras que detém poder hierarquico mostra que o silenciamento néo é
apenas individual, mas estrutural. A escola se torna complacente com a violéncia quando néo
cria espagos para a problematizacdo das normas de género e sexualidade (Santos; Lage, 2018).

Portanto, o episodio descrito ndo é um caso isolado, mas um sintoma de uma cultura
escolar que ainda se organiza a partir da heterossexualidade compulsoria, da manutencéo da
matriz heterossexual (Butler, 2018) e de moralidades religiosas que limitam a possibilidade de
reconhecimento da diversidade. Discutir tais praticas € essencial para que a escola possa
cumprir seu papel ndo apenas pedagogico, mas também politico, assumindo-se como espago de

formacéo critica e acolhimento das diferencas, e ndo de reproducéo de exclusdes e violéncias.

55  Imagens que tocam
Se as sec¢des anteriores analisaram predominantemente as mudangas nas concepcoes e

a tomada de consciéncia discursiva, este item dedica-se a examinar como esse processo de
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estranhamento se materializou em produtos concretos. A seguir, exploramos as imagens e
narrativas visuais criadas pelas participantes, investigando como as Tecnologias Digitais, para
além de ferramentas, funcionaram como meios de expressdo, posicionamento publico e pratica
pedagdgica queerizante. A andlise estd organizada em duas frentes: a primeira, na subsecao
5.5.1, aborda os posts para o Instagram, focando no tensionamento entre o discurso de apoio e
0s receios da exposicdo nas redes. A segunda, na subsecdo 5.5.2, volta-se para a criagdo de
Historias em Quadrinhos (HQs), analisando-as como uma proposta cyberformativa que articula
criatividade, narrativa e a consolidacdo dos conhecimentos constituidos.

5.5.1 Redes sociais no processo de estranhamento

O uso das redes sociais constitui uma relevante proposta metodoldgica. Apesar da ideia
negativa atribuida a elas, a rapidez e praticidade no compartilhamento de informacdes de forma
atrativa configuram um potencial educativo que pode ser direcionado para 0 contexto escolar,
deslocando essas plataformas de um lugar de mera distracdo para o de espacos de producdo de
sentidos, expressao identitaria e construcdo de conhecimento. Quando utilizadas criticamente,
tais midias permitem o engajamento, favorecem a circulacdo de discursos marginalizados e
ampliam as possibilidades de interacdo pedagdgica para além dos limites fisicos da sala de aula
(Silva et al., 2020).

Algumas das atividades propostas na formacéo tinham por finalidade a postagem nas
redes sociais pessoais, como forma de ampliar a discussdo sobre as tematicas abordadas. A rede
social escolhida foi o Instagram, por ser a de uso comum a todas/os/es. A seguir, elencamos
duas imagens que melhor atenderam ao que foi solicitado — abordar pelo menos uma das
identidades que compdem a sigla LGBTQIAPN+ e trazer uma mensagem de apelo ao respeito
e & inclusdo.

Na Figura 5, Ana Primavesi representa identidades sexuais e de género e formas de se
relacionar, demonstrando que a participante expressa empatia e considera justas todas as formas

de amor e seu desejo que 0 amor e 0 respeito possam sobrepujar o preconceito.
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Figura 5: O amor aceita todas as cores.

Consideramos justas todas formas de amor
Que 0 amor e o respeito venga o preconceito

O amor aceita todas as cores

|Fonte: Banco de Dados da Pesquisa: Imagem produzida por Ana Primavesi, 2025 (APM02).

Por sua vez, Conceicdo Evaristo (Figura 6) traz em sua postagem a identidade trans,
com uma breve explicacdo em legenda, que demonstra seu posicionamento e héxis politica
(Rosa, 2023). De acordo com o material produzido por ela, a identidade trans deve ser
“simplesmente” compreendida e respeitada pela sociedade. Dessa maneira, Conceigdo Evaristo
posiciona-se diante do mundo real e digital, através de sua postagem no feed do Instagram como
apoiadora e defensora do direito de ir e vir da pessoa trans.

Paulo Freire (1996) nos lembra que n6s docentes deixamos transparecer nossa Visao
de mundo em sala de aula, portanto nosso discurso precisa ser coerente com nossa pratica. Para
Freire, para Pensar Certo € preciso Fazer Certo. Isso ficou claro na realizacdo das atividades
que deveriam ser postadas nas redes sociais, ou seja, as imagens para Instagram criadas no
Canva e as HQ. Entretanto, a maior parte das estudantes realizou a postagem em forma de
stories, um tipo de publicacdo que fica disponivel ao publico por somente 24h, por isso, as
guestionamos, durante a entrevista.

Eu fui uma delas, né? Eu fui uma delas, que postei la. Mas, assim, a gente se preocupa
as vezes com a exposicdo, né? E bem claro, as vezes a gente se preocupa com a
exposicao. Quando vocé levanta uma bandeira, ai j& me passaram a mensagem assim,
“nossa, o que estda acontecendo com vocé?” Mas, assim, eu achei relevante ter
colocado. Para mim foi uma quebra de paradigmas, né? Eu vim de um lado cristdo,
evangélico, entdo tudo isso ali € o meu mundo, né? Entdo, quando eu coloquei. Bem,
realmente eu recebi muita cobranca, foi assim uma quebra, né? Entdo eu acredito
que assim, porque a gente € muito cobrado, principalmente a gente que tem familia,
que € hétero, que tem outra vivéncia, acredito assim que ndo pode defender essa
bandeira, e eu acho que é pelo contrario, né? E ai eu coloquei Ia, eu quebrei uma
regra, mas foi muito bom, foi muito bom porque quantas pessoas também precisam
mudar e se moldar, né? (Bertha Lutz)

Eu acho que ainda é um tabu falar sobre esse assunto, né? Tem muitas pessoas que
ainda tém vergonha de falar, de publicar, de expor. A questdo é que, tem muitas
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pessoas que ainda se reprimem com relacéo a isso. Eu acredito que talvez seja por
iSSO que as pessoas postassem para ndo ficar aqui. (Conceicéo Evaristo)

Eu creio que por questdes... Eu acho que por vergonha. Porque, tipo assim, eu fiz,
mas eu postei nas minhas publicacfes mesmo, onde as pessoas veem. Onde eu publico
minhas fotos e tal. E deixei. Até hoje em dia que eu nunca tirei. Ai eu acho que as
pessoas postavam no story ou por motivo de alguém falar alguma coisa ou por
vergonha mesmo. (Jaqueline Goes)

Figura 6: O respeito trans-forma o mundo
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Fonte: Banco de Dados da Pesquisa: Imagem produzida por Conceicéo Evaristo, 2025 (CEMO04).

As respostas evidenciam uma tensdo entre discurso e préatica, tal como alertado por
Paulo Freire (1996), ao afirmar que pensar certo implica necessariamente fazer certo,
reconhecendo que a pratica docente é também uma pratica discursiva e politica. Embora as
licenciandas tenham aderido a proposta de producdo de conteudo digital em defesa da pauta
LGBTQIAPN+, a escolha pela publicacdo via stories indica uma estratégia de autoprotecdo
diante do risco de exposicao publica e das possiveis consequéncias decorrentes de se posicionar
politicamente nas redes sociais.

As falas revelam que a visibilidade digital ndo é neutra (Freire, 1996), mas esta situada
em relagOes de poder marcadas por normas heteronormativas e por um regime de vigilancia
moral, especialmente quando atravessado por marcadores como religido, familia e comunidade.
Ao dizer que “recebeu cobrangas” e que postar foi “uma quebra de paradigmas”, Bertha Lutz
sinaliza que a publicacdo néo se configura apenas como um ato de compartilhamento, mas um
ato politico, no qual ela se desloca de um lugar de neutralidade para uma posi¢éo de enunciagédo
que pode ser lida como alinhar-se a uma causa — 0 que, no contexto conservador mencionado,

é percebido quase como uma transgressao.
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Ja ao reconhecer que “é um tabu” e que muitos sentem “vergonha”, as entrevistadas
deixam evidente que o medo de interpelacdo publica condiciona as formas de participacdo. Ao
optar pelos stories, as participantes operam um movimento ambivalente, no qual demonstram
apoio a pauta, mas mantém o controle sobre o tempo e a intensidade dessa exposicéo,

preservando-se do julgamento de seguidores, familiares e colegas de profisséo.

5.5.2 HQ’s como proposta cyberformativa queerizante

A atividade proposta, ao final da conversa com Isabela foi, a elaboracdo de histérias
em quadrinhos, no sentido de criar um produto capaz de consolidar o conhecimento constituido
no encontro. Apds explorarmos, em con-junto (Rosa, 2015), potencialidades das HQ no ensino
de ciéncias e no debate de tematicas LGBTQIAPN+, as participantes tiveram o prazo de uma
semana para criacdo de roteiro e arte que ilustrariam suas ideias.

Elencamos o quadrinho feito pela professora Conceicdo Evaristo (Figura 7), que
relatou certa dificuldade em finalizar a atividade pela pouca familiaridade com a TD e
dificuldade de acesso a notebook, tendo como ferramenta apenas seu smartphone. Em

contrapartida, considerou uma atividade proveitosa, assim como as demais professoras.

Figura 7: Atividade com HQ

Banco de Dados da Pesquisa: Imagem produzida por Conceicdo Evaristo, 2025 (CEMO7).

A resolucdo da imagem ndo permite uma melhor compreenséo do texto das caixas de

didlogos que sera transcrito a seguir.
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Personagem 1 — Oi, amiga! Tudo bem?

Personagem 2 — Oi, amigo! Tudo sim. Estou animada.

Personagem 1 — O que aconteceu?

Personagem 2 — Vocé sabe que eu sou léshica e sabe que nesse mundo somos muito
julgadas por amarmos.

Personagem 1 — E vocé esta animada por qual motivo? Vou preparar algo para comer
e vocé vai me falando.

Personagem 2 — Estamos planejando uma manifestacdo sobre a prevencédo das
violéncias contra nés, LGBTQIA+. Vamos?

Personagem 1 — Nossa, amiga! Que legal! Irei com certeza! E muito importante levar
esse dialogo para a sociedade.

Personagem 2 — Sim, amiga! Vamos mostrar que ndo é pecado amar. Entender e
respeitar o proximo como ser humano é o que nos deixa mais proximos de uma
sociedade mais justa. Viva nos, LGBTQIA+!

Nosso objetivo ndo € julgar a habilidade técnica e artistica de Concei¢do Evaristo, mas
mostrar o que se revela com sua producdo. Entendemos que o primeiro contato com o aplicativo
e a limitacdo a uma tela de smartphone, menor que a tela de um computador pode comprometer
o resultado. Entretanto é possivel extrair no didlogo dois aspectos importantes para se trabalhar
em sala de aula. O primeiro € a consciéncia do sofrimento de Iésbicas por sua orientacdo sexual.
O segundo é a importancia da amizade no enfrentamento das violéncias, uma vez que a HQ
mostra um garoto em apoio a amiga lésbica e se colocando a disposi¢do para participar de uma
manifestacdo pelo fim da violéncia contra LGBTQIAPN+.

Nesse sentido, percebemos que a utilizacdo de HQ como participe na possibilidade de
constituicdo de conhecimentos revelou-se uma alternativa viavel para dar visibilidade as
microagressdes sofridas pela comunidade LGBTQIAPN+, visto que professoras presentes
afirmaram que usariam o recurso em sala de aula, mesmo com as dificuldades enfrentadas,
como mostra a fala da professora Elza Gomide:

Fazer o enredo foi bem tranquilo, né, com a ajuda da IA. Foi legal, e ai quando foi
para partir mesmo para montar as tirinhas, ai a dificuldade comegou. Entrei no
Canva, passando raiva, montava o bonequinho, o bonequinho ndo ia, queria
modificar o nome e ndo modificava... Enfim! Eu fiquei de 10 da noite até 2 horas da
manhd tentando fazer e ndo fiz nada, dai ia desistir, entrei no Pixton [...] tentei entrar
em outros para facilitar, mas ndo consegui. Entdo senti bastante dificuldade em fazer
e eu s6 consegui fazer [...] porque eu tive ajuda, né, da minha irma que ela ja tem
uma facilidade de mexer com o Canva [...], mas eu mesmo ndo consegui ter muita
dificuldade [...] entdo foi uma odisseia, vamos dizer. Mas é interessante porque eu
percebi que eu preciso estudar, e as vezes a gente quer fazer uma revistinha em
guadrinhos para trabalhar com os alunos, e as vezes ndo tem ja feita do jeito que a
gente quer, entdo é necessario que a gente faca. E a primeira vez, a gente sabe que
tudo que a gente vai fazer pela primeira vez é assim e a gente também tem que
persistir, né [...] na verdade, eu tive vontade de aprender a manusear os aplicativos,
inclusive, até, para facilitar a minha aula. (Elza Gomide)
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Percebemos que Elza Gomide sentiu-se motivada, diante das suas limitac6es técnicas,
a aprender e utilizar o recurso de criar HQ para utilizar com sua turma. Ela reconhece que o
contato inicial é dificil, que se faz necessario estudar para alcancar seu objetivo de elaborar HQs
personalizadas para levar a sala de aula, e que manusear esses aplicativos poderia facilitar a
execucdo de suas aulas.

Discutir a cyberformacdo como proposta é refletir a forma como se reage as TD. As
TD, ndo como uso, mas como experiéncia-com-TD. Como participe, ndo como auxiliar de
aprendizagem. Como meio, parte do corpo (cyborg), e ndo como ferramenta (Rosa, 2022).

Ao dizer que com “a parte pratica”, de analise dos filmes, foi possivel, “observar o
quanto a gente pode melhorar enquanto individuo”, Elza nos diz que o objetivo da
cyberformacédo foi, de algum modo, alcangado, pois ela conseguiu refletir sobre si mesma e
sobre a necessidade de melhorar enquanto ser humano. No entanto, é preciso nos questionar se
essa reflexdo seria possivel, ou téo fluida, caso nao tivéssemos passado por discussdes teoricas
acerca da temética, as quais até o momento ela ainda néo tinha tido a oportunidade de fazer. Ao
mesmo tempo, sua fala aponta para a potencialidade do cinema/streaming como recurso de
aprendizagem que provoca reflexdes e deslocamentos, abrindo espaco para uma experiéncia de
formacdo que ultrapassa o tecnicismo.

Assim, a cyberformacdo ndo se reduz a mediagdo tecnoldgica, mas se configura como
um campo de experiéncia na qual ser humano e TD se entrelagam na producéo de sentidos, de
modos de ser e de estar no mundo (Rosa, 2015). Portanto, ao promover a reflexdo sobre si e
sobre o outro, o processo de cyberformacdo evidencia que as tecnologias digitais, quando
vividas como extensdo do corpo e do pensamento, podem tornar-se espaco de construcao de
héxis politica. E nesse entrelagamento entre teoria, pratica e experiéncia sensivel que a formag&o

docente mediada por TD torna-se potencialmente transformadora.

5.6  Estranhamentos e mudancas discretas/graduais

A proposta formativa convidou as participantes a reflexdo a todo momento. Cada
tematica era iniciada e encerrada com uma pergunta motivadora, um video reflexivo, ou uma
atividade que as fizessem pensar e repensar conceitos. O objetivo era provocar estranhamentos,
questionamentos, deslocamentos, tensionamentos entre suas concepgdes e as problematicas
vigentes e, talvez, mudancas de perspectivas e posicionamentos que pudessem refletir em novas
praticas pedagdgicas cada vez mais queerizantes. Ao final do processo, em entrevista, elas
revelaram suas impressfes e foi possivel perceber que, embora sutis, algumas mudancas

aconteceram (Quadro 6).
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Quadro 6: Impressdes acerca do processo formativo mediado por TD

Participante| US Trecho das entrevistas sobre suas impressdes acerca do processo formativo
mediado por TD
Bertha Lutz | BLEO4 | “eu percebi [...] o quanto eu era preconceituosa, e ndo sabia, o quanto eu precisava
mudar, me policiar nas palavras
Bertha Lutz | BLEQ9 | “eu percebi assim o quanto a gente precisa ser moldado, né? O que a gente vé dentro

desse paralelo da nossa vivéncia do dia a dia? Ah... que muita das coisas a gente
absorve achando que é normal e que é natural e que precisa ser mudada.”

Bertha Lutz | BLE14 | “Para mim foi uma quebra de paradigmas, né? Eu vim de um lado cristdo,
evangélico, entdo tudo isso ali ¢ o meu mundo, né? Entdo, quando eu coloquei [a
postagem no Instagram]. Bem, realmente eu recebi muita cobranca, foi assim uma
quebra, né? Entdo eu acredito que assim, porque a gente € muito cobrado,
principalmente a gente que tem familia, que é hétero, que tem outra vivéncia,
acredito assim que néo pode defender essa bandeira, e eu acho que é pelo contrario,
né? E ai eu coloquei 14, eu quebrei uma regra, mas foi muito bom, foi muito bom
porque quantas pessoas também precisam mudar e se moldar, né?

Lélia LGEO4 | “Fu aprendi que inclusdo ndo é so algo escolar”
Gonzalez
Concei¢do | CEEO3 | “a minha vis&o era de que fosse apenas quatro [identidades sexuais e de género] e
Evaristo ai, a partir de que teve a formagdo, vi que ndo, que ha mais além”

Fonte: Dados produzidos na pesquisa (2025).

As afirmacfes das participantes revelam um movimento de autopercepcao critica, no
qual passam a identificar atitudes, palavras e crencas previamente naturalizadas como formas
de reprodugdo da LGBTfobia. Expressdes como “eu era preconceituosa e ndo sabia” e “a gente
absorve achando que € normal” evidenciam um processo de desnaturalizacdo do senso comum,
indicando que os efeitos da formacdo ultrapassaram a dimensao informativa, alcancando uma
transformacdo na maneira como elas significam suas proprias praticas. As referéncias a
necessidade de “mudar”, “ser moldado” ou “se policiar nas palavras” indicam o inicio de uma
ética da responsabilidade discursiva, na qual as docentes reconhecem que a linguagem néo
apenas descreve, mas produz realidades.

Além disso, quando mencionam que “inclusdo ndo é s6 algo escolar” e que ha mais
identidades “além das quatro que conheciam”, demonstram o rompimento com uma concepgao
normativa, abrindo-se a compreensao da diversidade sexual e de género em sua amplitude. Esse
deslocamento, contudo, ndo se da sem tensédo, especialmente para aquelas que, como Bertha
Lutz, articulam sua formacdo enquanto pessoa com o contexto religioso e familiar,
evidenciando que desfazer-se de referéncias cristalizadas exige atravessar conflitos internos e
externos. Mesmo diante dos estranhamentos, Bertha revela sua héxis politica construida na

formacdo, quando diz:

“0 que sei é que a gente precisa lutar por essas pessoas, estar junto, ombreados, né?
Porgue a minha op¢éo sexual ndo pode me definir, ndo posso me definir pela minha
sexualidade, eu tenho que me definir como pessoa, como amiga, como irmé e amatr,
sempre amar. Eu acho que é bem como aquela musica do Lulu Santos, né? Que é
permitido toda a forma de amar... eu nunca tinha Visto por essa percepcao, né? E eu
acredito que o que importa é realmente o amor entre duas pessoas, a forma como
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vocé vé, né? E é isso. Mas eu ainda estou em fase de processo de mudanga.” (Bertha
Lutz, grifo nosso)

A professora percebe que, quando se trata de pessoas LGBTQIAPN+, é necessario
lutar “ombreados”. O verbo “ombrear” significa, em sentido figurado, segundo o Diciondrio
Oxford, “estar em condig¢des de igualdade, colocar (-se) ombro a ombro; equiparar (-se), igualar
(-se)”. Portanto, a professora expressa que devemos lutar para que as pessoas sejam
reconhecidas como iguais, sem que suas identidades sexuais ou de género sejam um marcador
de aceitacdo social. Freire (1996, p. 10) defende que, € nosso dever docente lutar por uma ética
“que se sabe afrontada na manifestacao discriminatéria de raga, de género, de classe” e que a
melhor maneira de lutar por essa ética é vivé-la na pratica. Portanto, em pouco ou nada teria
efeito na vida de Bertha, ou de qualquer participante, uma formacdo docente que debate
tematicas de género e sexualidade, se essas pessoas nao assumem 0 compromisso de sair em
defesa de pessoas LGBTQIAPN+ e suas interseccionalidades para além de discursos de sala de
aula. Na fala da professora, € possivel identificar os deslocamentos provocados pela formac&o.
Seu discurso evidencia a reflexdo pela qual estd passando, reconhecendo seu “processo de
mudancga” e revendo perspectivas anteriormente impensadas.

O processo de desconstrucdo de Betha se revela em suas referéncias ainda equivocadas
na maneira de se referir as sexualidades. Quando diz: “a minha opgéo sexual ndo pode me
definir”, munida de intengdes legitimas, faz uma reflexdo importante sobre a sexualidade
enquanto definidora de carater, no sentido de defender que tal premissa ndo deveria prevalecer
no senso comum. No entanto, utiliza um termo equivocado, uma vez que a sexualidade ndo se
trata de uma opcdo, ou escolha (ABGLT, 2021). O mais indicado seria utilizar o termo
“orientagdo sexual”, visto que, assim como nao se escolhe ser heterossexual, 0 mesmo é valido
quando nos referimos a outras identidades de género e sexuais.

O equivoco da professora ndo foi um episodio isolado nas entrevistas. Outras
participantes utilizaram referéncias inadequadas, ou demonstravam receio ao pronunciar certas
palavras, algumas, até mesmo, ndo verbalizando, seja para ndo soar manifestacdo de
preconceito, seja por constrangimento. Foi o caso de Lélia Gonzalez, ao relatar um episodio de
preconceito presenciado por ela: “[...] eu presenciei um tipo de preconceito de alguns
estudantes que tinham um colega que... Ele ndo dizia que era, né? Mas ai, as formas como ele
agia e tudo, e tal...”. Sua fala nos faz deduzir que a licencianda queria dizer que o garoto ndo
afirmava, mas performava uma identidade gay. Ao suprimir a palavra na frase, sem té-la
mencionado anteriormente em outro momento de sua fala, mostrando-se reticente ao completa-

la, Lélia deixa subentendido que verbalizar a palavra “gay” ou outro termo que poderia se
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encaixar em suas suposi¢oes causa certo estranhamento, seja por vergonha, ou por receio de
sua fala soar equivocada e preconceituosa.

Fato semelhante ocorre na entrevista de Jaqueline Gées, que tem ddvida em qual termo
utilizar em dois momentos de sua fala para falar sobre o respeito dispensado a pessoas
LGBTQIAPN+. No primeiro, ela diz: “Eu acredito que... essa... eu vou denominar classe, ndo
sei se eu vou estar errada”. O termo classe remete “grupo de pessoas, animais ou coisas com
atributos semelhantes, ou “categoria de individuos fundada na importancia ou na dignidade dos
seus empregos ou ocupagdes” (Dicionario Eletrdnico Michaelis'®). Portanto, quando se refere
a pessoas LGBTQIAPN+ como uma classe, ela infere um sentido de associacdo por
similaridades ou situacdo socioeconémica a um grupo, que, por si sO, € bastante diverso e
interseccionado. Jaqueline demonstra certo cuidado no tom de voz, fazendo breves pausas,
justificando ndo saber se esté errada, revelando lacunas de conhecimento para discutir o assunto.
No segundo momento, ela reforga a necessidade de “ter respeito por essa... por... 0 pessoal que
faz parte dessa comunidade”. Mais uma vez, refor¢a a inseguranga e a caréncia de aporte teorico
ao se referir a pessoas LGBTQIAPN+.

Situacdo comparavel de caréncia de aporte tedrico mostra-se presente na entrevista de
Conceicdo Evaristo. A entrevistada conheceu, na formacdo, a existéncia das identidades
assexuais, e relembrou a discussdo: “Existem pessoas que simplesmente ndo gostam de ter
relagdo [sexual] [...]. Isso dai, na formag&o, também foi falado [...] a pessoa ndo tem essa
sensacao de prazer, de ter relagdes e que faz parte também da sua... genética” (grifo nosso).
Sua percepc¢do de conceitos de género e sexualidade ainda estdo alinhados as dicotomias e
I6gicas biologizantes de associagdo das sexualidades a condigdes celulares.

Tais enunciados ndo devem ser lidos apenas como equivocos, mas como reflexo de
concepcdes que foram construidas e cristalizadas ao longo da formacgéo humana e académica
das entrevistadas. Suas falas podem ser lidas como um processo de deslocamento discursivo
ainda em curso, no qual antigas referéncias coexistem com tentativas de apropriacdo de novos
vocabularios. A hesitagdo, o silenciamento, o uso de termos inadequados e biologizantes
revelam ndo apenas lacunas conceituais, mas também os tensionamentos entre os discursos
hegemdnicos e os saberes introduzidos na formagé&o.

A desconstrucdo de concepcdes cristalizadas sobre género e sexualidade ndo ocorre de
forma imediata, mas configura um processo gradual, marcado por incertezas e contradigdes.

Nesse sentido, as falas das professoras expressam o estagio inicial de um movimento de

16 https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/classe
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mudanca. E nesse sentido que a formac&o continuada se apresenta como aliada, oferecendo
linguagem, referenciais tedricos e condigdes para que aquilo que antes s6 era intuido ou

silenciado possa, gradativamente, ser renomeado e reelaborado.

5.7  Ganhos e perdas de uma formacao on-line no Maranhéo

A mudanga de opgdo, da modalidade presencial para a online, oportunizou a
participacdo da maior parcela de participantes. Se a modalidade presencial tivesse se mantido,
apenas Elza Gomide teria participado, por ser a Gnica a residir no municipio de Bacabal a época.
Bertha Lutz, embora tenha residéncia em Bacabal, encontrava-se morando em S&o Luis, por
motivos familiares. Portanto, realizar o curso a distancia trouxe maior alcance de publico,
imersdo em diferentes culturas — indigenas, pessoas do campo, da zona urbana e residentes na
capital. Mesmo assim, embora, a priori, pareca a melhor opcdo, a formacao a distancia nao esta
livre de percalgos. Em diversos momentos, os encontros foram interrompidos e remarcados por
problemas de conex&o, motivados, na maioria das vezes, pelo mau tempo.

A dificuldade em lidar com algumas ferramentas, como o Google Classroom,
dificultando a interacdo das participantes com as mediadoras da formacédo, também se mostrou
presente. Das atividades inseridas, apenas Bertha Lutz e Conceicdo Evaristo conseguiam
cumprir com o envio via aplicativo. As demais o faziam pelo Whatsapp.

Aranha (2023) explica que 0 modo de interagdo entre seres humanos e TD pode ser
pensado considerando aspectos culturais, geograficos e socioecondmicos que influenciam o
acesso. Nesse sentido, como o espectro de luz, ndo necessariamente possuem um limite bem
definido, mas diferentes nuances. Refletindo sobre essa escala de gradacéo proposta por Aranha
(2023), € possivel compreender os impactos distintos da formagdo em cada participante.

Em suas impressdes incidem sentidos e significados atribuidos por suas experiéncias,
atravessados por suas condi¢fes materiais de acesso, repertorios culturais e niveis de
familiaridade com as tecnologias. As dificuldades relatadas — como a instabilidade de conexao,
0 desconhecimento de ferramentas como o Google Classroom ou a preferéncia pelo WhatsApp
— refletem n&o apenas questdes técnicas, mas posicdes distintas nesse espectro de interagdo com
as TD, condicionadas por seus contextos geograficos, socioecondmicos e culturais. Assim, 0s
ganhos e perdas da formacao online no Maranhdo devem ser lidos & luz dessas gradacdes de
acesso e interacdo, que determinam ndo s6 quem pode participar, mas também como se participa
e quais significados sdo construidos nesse processo.

Outrossim, a expectativa por um contato fisico proporcionado pela formagdo em

modalidade presencial foi manifestada por Elza Gomide e Lélia Gonzalez:
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No ponto do tempo e do horario. Apesar de que todos nds combinamos que ia ser no
sabado, porque foi democratico o horario. E ai, infelizmente, por algumas situac6es
domésticas, eu ndo podia participar. E as vezes estava com visita. Eu queria muito
que tivesse sido também presencial. Porque eu creio que ia ter uma maior interagéo,
as discussdes. Entdo, assim, ndo que o online n&o foi bom, foi. Mas eu creio que se
fosse presencial, teria trazido mais contribuicfes. Logo porque, ndo por conta do
professor, mas sim por conta da gente. N6s como alunos, como estudantes, a gente
ficava aqui, mas assim como a gente também esta sendo estudante, a gente ficava,
desconectava ali, caia a internet. Entao, assim, para mim, se tivesse sido presencial,
eu creio que teria sido bem melhor. Tinha... Acho que a gente teria tido uma melhor
contribuigdo até entre nds, entre nos participantes. Teria tido mais debate, porque eu
creio que a maioria ficava envergonhada em falar. [...]. A gente desliga a cAmera e
fica ali como ouvinte. E presencial, querendo ou ndo, o professor esta ali, o
palestrante est4 ali. E ai um fala uma coisinha e o outro vem e fala outra. (Elza
Gomide)

Foi 6timo, mas eu acho que presencial a gente consegue aprender mais, desenvolver
mais, ter mais trocas e as pessoas realmente. 1sso, dar sua opinido, € mais facil, é
mais facil vocé t4 ali, frente a frente de alguém. Se vocé tiver uma opinido, vocé vai
observar aquela pessoa que quer falar algo, vocé vai tentar, e ela vai se expressar. E
que é através de uma tela, e quando vocé ver a pessoa falar sozinha, ela tem que
decidir se vai ou ndo ligar o microfone para dar a sua opinido, eu acho que se ela
fosse presencial, ela seria melhor, mas o online foi bom porque eu pude participar.
(Lélia Gonzalez)

Ambas as participantes expressam o desejo por um encontro dialégico, sustentado na
convic¢ao de que, no formato presencial, haveria “maior interagdo”, “mais debate” e “mais
trocas”, ou seja, a possibilidade de educar-se entre si, mediatizadas pelo mundo, como propde
Freire (1994). Suas falas indicam uma compreensdo da formacdo docente como espaco de
construcdo coletiva do conhecimento, que se efetiva no compartilhamento de experiéncias e
saberes situados. Dimens&o que, para elas, ndo se concretizou plenamente no ambiente virtual.

Reconhecemos que as formas de interacdo possibilitadas pelo contato fisico produzem
dindmicas que ndo sdo comparaveis as da modalidade online. Tampouco é nosso objetivo
compara-las. Contudo, torna-se necessario considerar o potencial das TD na ampliacdo do
acesso a formacdo, ainda que isso implique certa reducdo da intensidade dialdgica. O relato de
Lélia é emblematico: “se ela [a formacéo] fosse presencial, ela seria melhor, mas o online foi
bom porque eu pude participar”.

Essa afirmacdo evidencia uma tensdo produtiva: embora ela se sentisse inibida em
expor suas opinides — mesmo diante de reiterados convites a participagdo —, a mediacdo
digital foi a unica condigdo que viabilizou sua presenca em um espaco formativo que
problematiza tematicas ainda tratadas como sensiveis no contexto escolar. Nesse sentido, se a
formacéo tivesse permanecido exclusivamente presencial, sua auséncia seria quase certa e, com
isso, a oportunidade de provocar o estranhamento de si e da heteronormatividade compulsoria

talvez ndo se concretizasse.
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6 NATHALIA EM FORMA/ACAO

Ha um tempo em que é preciso abandonar as roupas usadas, que ja tem a forma do
NOSSO COrpo, € esquecer 0s NOSsos caminhos, que nos levam sempre aos mesmos
lugares. E 0 tempo da travessia: e, se ndo ousarmos fazé-la, teremos ficado, para
sempre, a margem de n6s mesmos (Fernando Pessoa)

N&o h& como pensar no processo formativo sem refletir o estranhamento vivenciado
por quem promove a formacdo. A cada leitura, uma releitura do mundo se abria diante dos meus
olhos. Ao assumir a responsabilidade de uma pesquisa voltada para discussdes as quais —
embora tivesse muito interesse — possuia pouco dominio teorico, as duvidas foram as maiores
impulsionadoras da busca. Quanto mais lia artigos, assistia videos no Youtube, seguia paginas
de redes sociais de ativistas LGBTQIAPN+, maior o leque de conhecimentos, a necessidade de
compreender mais a diversidade sexual e de género e o desejo de levar as novas ideias para o
ambiente de sala de aula.

A insercdo das tecnologias digitais como participes do processo, inicialmente, foi um
dos maiores desafios. Ao contrério do que se supunha, o periodo da pandemia da COVID-19 e
a necessidade de aulas online ndo me prepararam tecnicamente, nem para 0 USO
instrumentalizado, nem para o desafio da relacdo intrinseca (Rosa, 2022) com as TD que a
Cyberformacédo nos proporciona. Atualmente, o dominio de alguns meios € uma realidade,
porém, como todo processo cyberformativo, em devir, reconhe¢o que nunca estarei pronta e
acabada.

Outro ponto de estranhamento, foram as concepcBes de sexo e género construidas no
meu intelecto e na minha formacao pessoal. Compreender que o sexo bioldgico ndo é fator
determinante na construgdo do género foi facil. Dificil foi entender quando Judith Butler (2018,
2021, 2024) afirmou que o sexo também é construido historica e socialmente. E como ficam os
cromossomos nessa histéria? E como fica a Biologia? Rever a construcdo de sexo é negar a
biologia e a ciéncia? Louro (2022); Fausto-Sterling (2022) foram a luz no fim do tanel, quando
eu pensava que jamais conseguiria compreender. O cerne da questdo nunca foi a ciéncia, mas a
forma como foi construida, por quem e para quem.

Ao revisitar essas memorias, apds todos os percalgos ocorridos na organizagdo dessa
formacéo, consigo compreender o estranhamento causado, por ela, as pessoas que participaram.
E necessario se despir de muitas camadas de roupas usadas e esquecer velhos caminhos se
quisermos atravessar a um outro ponto de nossas vidas pessoal e profissional. O ser humano
que desejamos ser no e com o mundo necessita ser incomodado, questionado e desconstruido e
reconstruido a cada dia, para, assim, refletir a identidade docente que vai adentrar o chdo da

sala de aula.
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Encerrar esta travessia ndo significa dizer que esta concluida, mas reconhecer que todo
processo formativo é marcado pela incompletude e pela abertura ao inédito. O percurso vivido
ao longo desta forma/acéo, entre estranhamentos, tensionamentos e reconstrugdes, evidencia
que formar-se, é reconhecer que a docéncia ndo se sustenta em verdades fixas, mas em
movimentos continuos de desconstrucdo e reinvengdo. Assim como propde a perspectiva
Queer, aprender € habitar o desconforto e permitir-se existir fora dos moldes ja dados. Se, como
lembra Pessoa, permanecer nas mesmas roupas é permanecer a margem de si, entdo, se despir
€ um ato politico e ético: & escolher ndo a seguranca do conhecido, mas a poténcia

transformadora do devir.
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7 (IN)CONCLUSOES QUEER

Pensar sob uma perspectiva Queer, idealizar uma formacdo Queer e propor uma
pedagogia igualmente Queer requer constante exercicio do senso critico e politico. Nesse devir,
nada é completo e acabado. Na verdade, o inacabamento e a inconclusdo sdo parte da
experiéncia vital humana (Freire, 1996). E é a partir do inacabamento e da inconclusdo que
escrevo esse topico final, que ndo tem um fim em si mesmo.

A anélise dos conceitos de sexo e género evidencia que, embora a determinacdo sexual
tenha bases biologicas complexas, ela ndo sustenta, por si s, a rigidez binaria frequentemente
imposta aos corpos. As categorias de género e sexualidade sdo construcdes histéricas e
culturais, influenciadas por relagdes e tecnologias de poder e discursos sociais.

Ao trazer os estudos de género para o centro da discussdo curricular na formacéo
docente em ciéncias, confrontamos diretamente os silenciamentos ainda vigentes na escola,
ampliando o debate sobre a necessidade de curriculos que promovam o reconhecimento da
diversidade como porta de entrada para a constru¢cdo do conhecimento. A insisténcia na
concepcdo biologizante das diferengas de género e na utilizacdo das diferencas anatomo-
fisioldgicas entres homens e mulheres, como instrumento de opressédo, reforca a urgéncia de
uma postura pedagogica que reconheca as multiplas expressées de identidades e corpos,
sobretudo no campo das ciéncias, tradicionalmente marcado por discursos heteronormativos e
binarios.

Durante o processo, a abordagem Queer foi o ponto-chave da formacéo, convidando
as pessoas participantes a repensarem suas convicgoes, estranhar suas praticas pedagogicas e
discursos. Em vez de apresentar conteidos acabados e normativos, propusemos e instigamos o
pensamento critico-reflexivo, incentivando cada participante a questionar a si, a suas
concepgdes ao binarismo e até mesmo suas identidades. Assim, buscamos a0 maximo nos
aproximar da queerizacdo almejada para o curso, com uma ldégica pedagdgica aberta,
contextualizada e critica ao curriculo tradicional.

Os depoimentos das participantes no que se refere as reflexdes e mudancas de
perspectivas provocadas, nos revelaram que a formacdo ultrapassou a dimenséo especifica, de
conteudos de ciéncias e tematicas de género e sexualidade, e as TD as auxiliaram no alcance da
Imersdo e da Agency (Rosa e Dantas, 2020). Dessa maneira, a formacdo medida por TD
oportunizou, em diferentes propor¢es, a cada participante, que pensassem suas
particularidades, se percebendo no ciberespaco e refletindo sobre as tematicas abordadas,

constituindo conhecimento ao mesmo tempo em que construiam suas identidades.



85

Nesse cenario, as Tecnologias Digitais emergem ndo apenas como ferramentas de
mediacdo, mas como participes na constitui¢ao de conhecimentos, que possibilitam a ampliacdo
de vozes minorizadas e de articular saberes que se opdem aos hegeménicos. A cyberformagéo,
proposta na formacdo docente realizada, deu o tom ao processo de constituicdo de
conhecimento e assumiu um carater subversivo ao potencializar trocas e reflexdes criticas entre
docentes. Ao desestabilizar praticas pedag6gicas normativas, criamos condicGes para
experiéncias educativas Queer, em que o estranhamento deixa de ser desvio para tornar-se
poténcia criadora de novas possibilidades de existir e aprender no ambiente escolar. O convite
a ideia de imersdo e agency no ambiente cibernético, sendo, pensando e fazendo-com-TD, foi
a mola propulsora nesta constituicéo.

Entendemos que o curso ofertado foi de relevancia para as pessoas que mostraram
interesse em concluir, e mesmo diante dos desafios pelo caminho — tempo chuvoso, queda de
energia e de internet, pouca ou nenhuma familiarizacdo com as tecnologias, tabus sociais acerca
das concepcdes de sexo e género — a forma/acéo foi capaz de despertar novos olhares docentes
diante da realidade existente.

Por meio da analise das cenas e dos produtos finais (Rosa, 2015; Rosa, 2024), foi
possivel descrever, interpretar e argumentar de que modo podemos contribuir, a partir de uma
perspectiva cyberformativa, para que docentes de ciéncias, em formacdo inicial ou continuada
desenvolvam conhecimentos em teméaticas LGBTQIAPN+, viabilizando a criacdo de atividades
pedagdgicas inclusivas, conectadas com a realidade discente, promovendo o respeito a
diversidade.

Como processo inacabado, é sabido que had um longo caminho a percorrer na
forma/acdo — quebra de paradigmas, rompimento com a heterossexualidade compulsoria e
concepcOes de sexo e género binaristas e biologizantes, mudancas de perspectivas, confronto
diante do estranhamento e na construcdo do conhecimento acerca de tematicas de Diversidade
Sexual e de Género e Tecnologias Digitais na educacdo. No entanto, reconhecemos que o
desafio e a experiéncia de realizar uma formacéo nesses moldes, no estado do Maranh&o
marcado pelo conservadorismo e pela pobreza digital, revela-se, em sua materialidade, uma
experiéncia singular, ousada e exitosa.

Diante do exposto, reforcamos a necessidade de pesquisas em que tematicas de género,
sexualidade e as TD facam parte de processos formativos docentes, sejam eles iniciais ou
continuados, tomando como sugestéo, a Cyberformagdo como caminho possivel no ensino de
ciéncias, diante da necessidade de preparar docentes para formar cidaddos engajados na

consolidacdo de valores e préticas pertinentes para a vida como um todo (Gati, 2010).
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APENDICE A - PLANO DE CURSO

CURSO

Formacédo Continuada em Cyberformacéo e Teoria Queer
para o Ensino de Ciéncias

Carga horéria

40 horas (sendo 20h sincronas e 20h assincronas)

Modalidade

Online (via Google Meet e Google Sala de Aula)

Publico-alvo

Professores(as) e licenciandos(as) em Ciéncias e areas
afins.

EMENTA

Estudo introdutério sobre diversidade sexual e de género e sua interface com o
ensino de Ciéncias. Abordagem dos conceitos de Teoria Queer, Cyberformacdo, héxis
politica e LGBTfobia. Exploracdo de tecnologias digitais (redes sociais, jogos, IA, historias
em quadrinhos, cinema) como ferramentas para a criacdo de préaticas pedagogicas inclusivas

e combativas ao preconceito no ambiente escolar.

OBJETIVO GERAL

Capacitar os participantes para a discussdo e implementacao de préaticas pedagdgicas
que integrem as tematicas de diversidade sexual e de género ao ensino de Ciéncias, utilizando

tecnologias digitais, com base nos referenciais da Teoria Queer e da Cyberformacao.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Compreender os conceitos basicos de diversidade sexual e de género e a importancia
de sua discusséo no contexto escolar.

e Estranhar e problematizar a normatividade de género e sexualidade no ambiente

educacional.

e Refletir sobre a construcao de uma héxis politica para o enfrentamento da LGBTfobia.

e Experimentar e criar propostas pedagogicas utilizando tecnologias digitais (redes
sociais, HQs, jogos, IA, cinema) articuladas a tematica.

e Analisar casos e situacdes de microagressdes e violéncias contra a populacdo
LGBTQIAPN+ no espaco escolar.
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CONTEUDO PROGRAMATICO

UNIDADE 1 - Fundamentos Teoricos e Apresentacao
1.1. Apresentacédo do Ccurso, do grupo e dos objetivos.
1.2. Introducdo a Cyberformacéo e a Teoria Queer.

1.3. Conceitos de identidade de género, expressdo de género, orientacdo sexual e sexo
bioldgico.
1.4. A ideologia de género em debate: desconstruindo discursos.

UNIDADE 2 - Diversidade Sexual e de Género: Sigla e Realidades
2.1. Expansao e significados da sigla LGBTQIAPN+.
2.2. Redes sociais como ferramentas de discussdo e  conscientizacdo.
2.3. Atividade prética: criagdo de contedo para Instagram.

UNIDADE 3 -  Microagressoes, Violéncias e  Enfrentamento
3.1. Palestra: Impactos das microagressdes no rendimento escolar de estudantes
LGBTQIAPN+,
3.2. Historias em Quadrinhos (HQs) como recurso didatico para prevengdo de violéncias.
3.3. Atividade prética: criagdo de HQ tematica.

UNIDADE 4 - Heéxis Politica e Cinema
4.1. Conceito de  héxis  politica e sua  importancia  educacional.
4.2. Andlise de filmes e séries para discussdo de democracia, tolerancia e enfrentamento a
LGBTfobia.
4.3. Atividade pratica: analise filmica e elaboracdo de propostas de uso em sala de aula.

UNIDADE 5 - Tecnologias Digitais e Sintese
5.1. Jogos interativos (Educaplay) para revisao e debate.
5.2. Inteligéncia Artificial na educacdo: elaboracdo de sequéncias didaticas.

5.3. Encerramento: avaliacdo do processo formativo e socializacdo de experiéncias.

METODOLOGIA

e Aulas sincronas expositivo-dialogadas via Google Meet.
e Palestras com convidados especialistas.

e Atividades assincronas individuais e em grupo via Google Sala de Aula.
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e Producdo de materiais pedagogicos utilizando diferentes tecnologias digitais
(Instagram, aplicativos de HQ, jogos online, 1A).
e Discussdes em foruns e grupos (WhatsApp).

e Socializacdo e apresentacdo das producdes realizadas.

RECURSOS

e Plataformas: Google Meet, Google Sala de Aula, WhatsApp, Educaplay, Instagram,
aplicativos de criagdo de HQ, ferramentas de IA (ChatGPT, DeepSeek, Teachy).

e Materiais: Videos, filmes, séries, artigos, documentos de referéncia.

AVALIACAO

A avaliagdo serd processual e formativa, considerando:
e Participacdo e engajamento nos encontros sincronos e assincronos.
e Entrega e qualidade das atividades propostas (posts, HQs, analise de filmes, sequéncia
didatica).

e Autoavaliacdo e reflexdo final sobre o percurso formativo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

SALIH, S. Judith Butler e a Teoria Queer. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2012.
ROSA, M., Cyberformacéo com Professores de Matematica: interconexdes com
experiéncias estéticas na cultura digital. In.: ROSA, M. BAIRRAL, M. A. AMARAL, R. B.
Educacdo Matematica, Tecnologias Digitais e Educacdo a Distancia: pesquisas
contemporaneas. Natal (RN): Editora da Fisica, 2015.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE LESBICAS, GAYS, BISSEXUAIS, TRAVESTIS E
TRANSEXUAIS. SECRETARIA DE EDUCACAO. Manual de comunicagio LGBTI+/
3% ed. Curitiba: IBDSEX, 2021.

ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed,. 1998.
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Encontro Data Tematica Obijetivo/Descricéo
08/02 | Apresentacéo - Apresentacdo das professoras;
- Apresentacdo do projeto e do TLC;
Parte | x 2
- Apresentacdo do objetivo do curso e
1° a programacdo prevista;
Momento
Teoria Queer. Apresentar as pessoas participantes 0s
Parte 11 Cyberformagéo. constructos tedricos da pesquisa e da
formacéo docente
Assistir aos Assistir aos videos para enriquecer o
videos debate do encontro posterior
postados no
Google Sala
de Aulae no
grupo do
WhatsApp
Louie Ponto
Atividade | explica como
Assincrona | surgiu o
termo
ideologia de
género
#ParadaAoVi
Vo
Ideologia de
género
Coluna #121
20 Parte | 15/02 | Exposic¢do dialogada: Apresentar os significados das letras que
Momento Conhecendo a sigla. compdem a sigla LGBTQIAPN+
Parte 11 Redes sociais nas Assistir aos videos complementares no
discussOes de sexualidade | Google Sala de Aula e, considerando o
e género: que foi discutido no primeiro momento
Atividade em grupo. de hoje, bem como, o contelido dos
videos complementares, criar uma
postagem (carrossel, reels, post
interativo...) acerca das identidades
sexuais e de género discutidas; e postar
o material criado no instagram, e
compartilhar o link no grupo do
WhatsApp.
Atividade | Assista ao Assistir aos videos para enriquecer o
Assincrona | video do debate do encontro posterior
Documentari
0 “Todo
mundo vai
saber” para
reflexo antes
da palestra de
Isabela



https://www.youtube.com/watch?v=cwPg0K8keD4
https://www.youtube.com/watch?v=cwPg0K8keD4
https://www.youtube.com/watch?v=cwPg0K8keD4
https://www.youtube.com/watch?v=cwPg0K8keD4
https://www.youtube.com/watch?v=cwPg0K8keD4
https://www.youtube.com/watch?v=cwPg0K8keD4
https://www.youtube.com/watch?v=cwPg0K8keD4
https://www.youtube.com/watch?v=cwPg0K8keD4
https://www.youtube.com/watch?v=9kowwGuS_-8
https://www.youtube.com/watch?v=9kowwGuS_-8
https://www.youtube.com/watch?v=9kowwGuS_-8
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3° 1°momento | 22/02 | Palestra online: | Refletir como as microagressdes e a
Momento Microagressoes LGBBTAfobia se manifestam no
Invisiveis, Impactos | ambiente escolar.
Reais: O Desafio do
Rendimento Escolar
LGBTQIA+. Com Isabela
Alencar.
2° momento A histdria em quadrinhos | Elaboracdo e apresentacdo de HQ que
na conscientizagdo e | versam sobre enfrentamento da
prevencao das violéncias; | LGBTfobia no ambiente escolar e
postagem nas redes sociais.
Atividade | Assistir aos Cada participante deveria assistir ao
Assincrona | filmes:  “O filme indicado previamente, de acordo
jogo da com a disponibilidade do streaming em
imitagdo”, “A sua residencia; fazer um resumo,
garota destacando pontos que chamaram
dinamarquesa atencdo e o motivo pelo qual chamaram
” ou “Close” sua atencao
40 Parte | 08/03 | Vocé sabe o que ¢é
Momento LGBTfobia;
O que é Héxis Politica?
Parte 11 Cinema e streaming como
participes no processo de
construgdo  de  héxis
politica e enfrentamento a
LGBTfobia.
Atividade: Discussdo dos
filmes em grupos.
50 Parte | 15/03 | Palestra online: Educacéo
Momento e relacdes de género:
discursos e pluralidade.
Com Prof. Dr. Gil Derlan
Almeida.
Parte 11 Jogos interativos para

potencializagao de
construcdo de
conhecimento e reflexdo
sobre tematicas de
diversidade sexual e de
género.
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Atividade
assincrona

Assistir aos
videos
disponibilizad
0s no Google
sala de aula
(um video
sobre
Sequéncia
Didatica e
outro sobre
1A)

Fomentar a discussdo sobre o assunto, a
partir de um conhecimento prévio.

60
Momento

Parte |

Parte 11

22/03

O uso da IA na construgéo
de propostas de aula e
discussdo de tematicas de
diversidade sexual e de
género.

Impressdes da formacéo.
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)
Titulo da Pesquisa: CYBERFORMAQAO QUEER: ESTRANHANDO O CURRICULO
Programa de Pds-Graduacdo: Programa de Pos-Graduacao em Ensino de Ciéncias e Matematica
Instituicdo: Universidade Federal do Maranhao
Pesquisador Responsavel: Nathalia Ferreira Silva
CPF: 600.212.383-08
Telefone para contato: (99) 99198-2584
E-mail: nf.silva@discente.ufma.br
Prezadas, prezades e prezados,

Pensando nas transformac@es sociais ocorridas nos Gltimos anos, particularmente no
que se refere aos contextos de sexualidade e género, observa-se a expressividade das
manifestacdes sexuais das geracOes atuais. A evolucdo desse movimento crescente nao
acompanha a fluidez das informac6es, ainda suscitando davidas frequentes em todas as esferas
da sociedade, inclusive na educacdo (Louro, 2022). Estudos apontam a necessidade de
articulacdo das equipes escolares para lidar com as tematicas, acolher seu corpo discente e
combater preconceitos.

Nesse sentido, entendemos que a Teoria Queer - descrita por Louro (2022) como uma
teoria que permite pensar a ambiguidade e a fluidez das identidades sexuais e sugere novas
formas de pensar a cultura, o conhecimento, o poder e a educacdo - pode nos orientar na
construgdo de uma pedagogia e um curriculo Queer. Com o mesmo intuito, o de “estranhar” o

N A

curriculo: trazer o desconforto de pensar fora do que ¢ considerado “padrao” e das dicotomias,
fruto dos moldes das construcdes sociais, temos 0s estudos mais recentes sobre o constructo
tedrico da Cyberformacdo, que tém buscado propiciar a reflexdo e a busca por sentidos e
significados no que se refere a sexualidade e diversidade de género, por meio das Tecnologias
Digitais (TD)

Portanto, compreendemos que, para potencializar a constituicdo de conhecimento
docente, as tecnologias digitais (TD) se apresentam como participes no processo. Este tipo de
formagdo ¢ concebida como “meio que interfere significativamente no processo cognitivo e/ou
formativo de modo a amplia-los ou potencializa-los” (Rosa, 2015, p, 61).

Acreditamos que, através da formacdo inicial e continuada de professores, é possivel
oportunizar meios de amenizar discursos e atitudes excludentes por parte do corpo e da

comunidade escolar, proporcionando um ambiente respeitoso, livre de preconceitos, capaz de
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oferecer uma aprendizagem significativa e verdadeiramente cidada, pautada em valores éticos
e universais.

Diante do exposto, objetivamos compreender como a vivéncia em processos
cyberformativos pode contribuir para que docentes em formacdo na area de Ciéncias do
municipio de Bacabal — MA criem/construam propostas educativas para discutir tematicas
LGBTQIAPN+ no ambiente escolar, no intuito de promover um espago inclusivo/acolhedor,
independente da orientagéo sexual ou identidade de género das pessoas que, deste espago, fazem
parte.

Por isso, viemos através deste Termo de consentimento Livre e esclarecido (TCLE)

convida-lo a participar desta pesquisa.

Local e duracdo da Pesquisa

A pesquisa ocorrerd por meio da formacdo com docentes ofertada, de forma online,
via link do Google Meet inserido em uma sala de aula virtual no Google Classroom, que
também serd previamente disponibilizado em grupo de Whatsapp criado apés as incrices das
pessoas participantes. A formacédo ocorrera entre 08 de fevereiro e 15 de marco, aos sabados.

Procedimentos e etapas a serem desenvolvidos

A coleta de dados inicia com um questionario preenchido ap6s a inscri¢ao, voluntaria,
via Google Forms, no curso de formacdo a ser ofertado. Além disso, um diério de bordo
construido ao longo da formacéao por cada participante, em que serao registradas as experiéncias
e impressdes vividas durante o processo, bem como gravagdes de conteldo audiovisual para
melhor compreenséo das falas e sentimentos das pessoas participantes.

Apos a coleta de dados, estes serdo analisados, transcritos e categorizados, para a
construgao dos textos de pesquisa, que irdo compor o corpus de pesquisa da pesquisadora.

Destaca-se que a op¢ao em participar desta pesquisa fica a critério de cada participante
e aquela/aquelus/aguele que decidir nao participar tem seu direito assegurado, resguardando a
perda de qualquer beneficio. No entanto, ao assinar o TLC confirmando seu consentimento, o
participante deve estar ciente de que, os resultados, provavelmente, serdao apresentados em
congresso, eventos cientificos, e em publicagoes da area de Diversidade, Ensino de Ciéncias e
Formagao de Professores, mas, preservando a identidade, garantindo assim a privacidade de

cada participante.

Sobre os Riscos e Beneficios da Pesquisa
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Como possiveis riscos aos discentes envolvidos na pesquisa, a serem considerados de
nivel minimo, podemos citar a possibilidade de constrangimento ao expor suas opinides, medo,
desconforto ou estresse por estar fazendo parte de uma pesquisa; invasao de privacidade;
desconforto, constrangimento ou alteragdes de comportamento durante gravagoes de audio e
video; receio quanto a quebra do anonimato e divulgacao de dados confidenciais e imagens.

No intuito de evitar e/ou reduzir efeitos e condi¢Oes adversas que possam causar dano,
serdo tomadas as seguintes providéncias e cautelas: o pesquisador ficard atento aos riscos que
a pesquisa possa acarretar aos participantes, de ordem fisica, psiquica, moral, intelectual, social,
ideoldgica, cultural e espiritual, em decorréncia dos seus procedimentos, ndo previsto neste
documento e, discutird com os participantes providéncias cabiveis, para assim adotar medidas
de precaucdo e protecdo, a fim de evitar dano ou atenuar seus efeitos; caso necessario incluira

0 encerramento da pesquisa e informara ao sistema CEP/CONEP.

Como potenciais beneficios diretos aos participantes da pesquisa:
e constituicdo de conhecimento e hexis politica;
e desenvolvimento de metodologias diferenciadas para trabalhar em sala de aula;
e troca de informacdes e ideias entre participantes;
e conhecimento de novas tecnologias digitais;
e possivel mudanca de perspectiva sobre diversidade sexual e de género

Como potenciais beneficios indiretos indicamos:
e ageracdo de novas informacdes sobre a tematica;
e ampliacdo do debate sobre diversidade sexual e de género nas escolas;
e melhora de desempenho de alunos que fogem do padréo binario de sexo e género;
e estabelecimento de confianga entre professor-aluno, desde que se sintam

verdadeiramente acolhidos e confortaveis através das metodologias utilizadas.

Sobre a participacdo nesta pesquisa
Destaca-se que a opgao em participar desta pesquisa fica a critério de cada participante
e aquele que decidir nao participar tem seu direito assegurado, resguardando a perda de qualquer

beneficio.

Fica resguardado ao participante:
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- 0 direito de retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacéo
alguma, assim como a manutencdo do seu sigilo e privacidade durante todas as fases da
pesquisa, exceto quando houver sua manifestacdo explicita em sentido contrario, mesmo apos
0 término da pesquisa;

- acesso aos resultados da pesquisa;

- acesso ao registro do consentimento sempre que solicitado;

- 0 direito de buscar indenizagdo nos termos da lei (conforme artigos 9. e 19°. da
Resolucdo 510/16 do CNS;

Em caso de duvidas e/ou denlncias quanto a conduta ética desta pesquisa, 0
participante podera procurar o CEP/UFMA.

O participante deve estar ciente de que, os resultados, provavelmente, serao
apresentados em congresso, eventos cientificos, e em publicagdes da area de Ensino de Ciéncias
e Formagao de Professores, mas, preservando a identidade, garantindo assim a privacidade de

cada participante.

Sobre a aprovacao pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

O CEP tem por finalidade salvaguardar a conduta ética da pesquisa, sua atuacéo € de
extrema importéancia considerando, dentre outros fatores, que a pesquisa em ciéncias humanas
e sociais exige respeito e garantia do pleno exercicio dos direitos dos participantes, devendo ser
concebida, avaliada e realizada de modo a prever e evitar possiveis danos aos participantes.

Por isso este projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), o qual realizou a analise ética
do mesmo sob n° do Certificado de Apresentacio de Apreciacdo Etica (CAAE n°
82785924.9.0000.5087).

Sobre o Consentimento Livre e Esclarecido (CLE)

Este CLE, em duas vias, rubricado em todas as suas paginas, ou assinado digitalmente
via plataforma gov.br (https://www.gov.br/pt-br), certifica que na qualidade de participante
voluntario, aceito participar da pesquisa cientifica acima mencionada. Estou ciente de que a
participacao trara riscos e que terei direito de receber respostas a qualquer momento ou
esclarecimento de davidas quanto aos procedimentos, riscos e beneficios relacionados a mesma.

Estou ciente de que sou livre para recusar e retirar meu consentimento encerramento a

minha participacao a qualquer tempo, sem penalidades. Por fim, sei que terei a oportunidade
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para perguntar sobre qualquer questio que eu desejar e que todas deverao ser respondidas a

meu contento.

AUTORIZACAO
Eu , diante do exposto declaro ter

recebido as informagdes e esclarecimentos sobre a pesquisa em questao, desde dos objetivos
até os procedimentos que fundamentam a mesma.

Assim, de maneira voluntaria declaro minha participagao nesta investigagao. Além disso,
manifesto ter recebido uma copia do Consentimento Livre e Esclarecido (CLE), devidamente

assinado pelo responsavel pela pesquisa.

Nome completo do participante da pesquisa:

Assinatura do Participante
de de : - MA.

Pesquisadora Responsavel

Diante do exposto neste documento, eu Nathalia Ferreira Silva, responsavel pela
pesquisa intitulada de Cyberformacdo Queer: estranhando o curriculo, me coloco a disposi¢ao
para esclarecer davidas, questionamentos e denancias sobre a pesquisa.

Em caso de duvidas e/ou dendncias quanto a conduta ética desta pesquisa, vocé podera
procurar o CEP/UFMA, seguem os dados:

Seguem dados do CEP/UFMA:
Coordenador: Prof. Dr. Emanuel Péricles Salvador
Endereco: Prédio CEB Velho, em frente ao Auditorio Sérgio Ferretti, Campus Universitario do
Bacanga, Av. dos Portugueses, 1996 - S&o Luis-MA, CEP: 65080-805
Telefone: (98) 3272-8708

E-mail: cepufma@ufma.br



mailto:cepufma@ufma.br
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APENDICE D - QUESTIONARIO DE DIAGNOSTICO

VAMOS NOS CONHECER UM POUCO MAIS?
Este formulario é uma forma de compreendermos o publico da nossa formacao. As respostas
aqui postadas s6 serdo divulgadas, se pertinentes, mediante autorizacao prévia, garantindo o
sigilo de identidade da pessoa participante.
1. Nome (n&o € obrigatorio, somente se sentir-se & vontade)
2. Como vocé soube da nossa formacdo (redes sociais, WhatsApp, indicacdo de pessoas
conhecidas)?
Por qual motivo decidiu se inscrever?
4. Como voceé percebe seu nivel de conhecimento acerca de tematicas LGBTQIAPN+?
( ) Nenhum
( ) Pouco
( ) Sei algumas coisas
() Considero-me bastante entendido
( ) Outro:
5. Como vocé percebe seu nivel de conhecimento acerca de tecnologias digitais (TD)?
( ) Nenhum

( ) Pouco

() Até conhego, mas ndo uso muito no cotidiano de trabalho/estudos
() Considero-me bastante entendido e uso no trabalho/cotidiano sempre que posso

6. Vocé ja vivenciou ou presenciou no ambiente de trabalho/faculdade alguma situacdo
envolvendo LGBTfobia? Qual foi sua atitude diante desse fato? Conte-nos sua experiéncia.

7. Por fim, deixe aqui suas expectativas e sugestdes para que possamos ter uma jornada

extraordinaria, de muito aprendizado e respeito as diferencas.
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APENDICE E - ROTEIRO ENTREVISTA REALIZADA COM AS
PARTICIPANTES APOS A FORMACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1. Antes de realizar o curso, vocé lembra alguma situacdo em sala de aula, ou no ambiente
académico na qual vocé sentiu a necessidade de entender mais sobre diversidade sexual
e de género? Conte a situacédo e as suas impressoes.

2. O que vocé percebeu nos primeiros encontros acerca das suas concepgdes de
sexualidade e género em relagdo ao que foi explanado? Eram parecidos com o que
pensava? Ou diferiam muito? Qual foi a tematica mais significativa para vocé, ou um
momento dos encontros que considerou levar para a sua pratica docente?

3. Como foi sua a interacdo com as tecnologias apresentadas durante a formacédo? Ja
conhecia/utilizava alguma delas em seu cotidiano e préatica docente. De que maneira
vocé compreende a importancia delas para a potencializacdo da reflexdo sobre as
tematicas?

4. Vocé poderia tracar um paralelo de antes e depois da palestra com lIsabela, sobre
microagressdes, mostrando suas impressdes sobre 0 assunto e sua vivéncia com o tema?
Hoje vocé acha que consegue identificar melhor uma situacdo de microagressao?

5. Algumas atividades foram realizadas e solicitadas a publicacdo na pagina do instagram,
como forma de reforcar o uso de tecnologias digitais. Algumas pessoas preferiram
postar nos stories, que duram apenas 24 horas. Por que vocé acha que isso aconteceu?

6. Apos palestra com o Prof. Dr. Gil Derlan, sobre diversidade sexual e de género em sala
de aula, como vocé acha que pode incorporar essa experiéncia, debatendo a temaética,
em sua pratica docente?

7. Em um dos nossos encontros, foram propostos os filmes: “O jogo da imitagao”, “A
garota dinamarquesa” e “Close” como forma de refletir e discutir questdes de género e
sexualidade. Quais contribui¢cbes os filmes discutidos trouxeram para as suas
concepcOes acerca da diversidade sexual e de género?

8. Quais foram as suas maiores dificuldades na participacdo da formacdo? (participacdo da
formacdo, no sentido de contato com as tecnologias, percep¢des e concepcdes das
tematicas?).



