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RESUMO

Essa pesquisa trata da relagdo entre figuratividade e ensino, no que tange ao tratamento dado as
metaforas e metonimias no livro didatico aprovado pelo PNLD 2021, Multiversos: Linguagens
no Mundo dos Afetos, de Arruda et al. (2020), editora FTD, utilizado no estado do Maranhao
na modalidade Ensino Médio. Diante disso, guiamo-nos pela seguinte questao norteadora: qual
o tratamento dado a metafora e a metonimia no livro didatico e quais as contribui¢des da Teoria
da Metafora Conceptual para o ensino? O estudo promove discussdes que pretendem contribuir
para que a visdo acerca das metaforas e metonimias, na perspectiva da Linguistica Cognitiva,
seja relevante para a compreensdo leitora. Nesse sentido, a pesquisa busca favorecer a
compreensdo da conceptualidade, uma vez implantada por meio da Teoria da Metafora
Conceptual (doravante TMC), proposta por Lakoff e Johnson (1980), para que seja vista,
analisada e aplicada de forma concreta no ensino e nas salas de aula. A pesquisa ¢ qualitativa,
bibliografica e documental, e traz consigo um corpus de estudo que, durante as analises
realizadas, revela dados importantes para a construgdo dos resultados apresentados. Quanto a
abordagem, utilizou-se a lexical, a fim de identificar a metafora no percurso de descri¢do do
tratamento dado as metaforas e metonimias em livros didaticos de Lingua Portuguesa. Para o
alcance dos objetivos propostos, buscaram-se contribui¢des de autores e estudiosos que versam
sobre Linguistica Cognitiva, tais como Ferrari (2018), Abreu (2013), Carneiro (2009), Brandao
(1986), além da basilar Teoria da Metafora Conceptual (1980) e de outras propostas, como
Ensino e Leitura, de Kleiman (1997). Essas abordagens agregam de forma consistente a
producdo da pesquisa. Também foi realizado um percurso metodolégico de estudo acerca das
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e de sua contribuig¢do para a promogao
do ensino da figuratividade de forma univoca. Os resultados encontrados permitiram perceber
que, mesmo diante da ascensdo da Linguistica Cognitiva (LC) e da Teoria da Metafora
Conceptual, ainda ¢ marcante a visdo cldssica nos estudos sobre figuratividade, em especial
sobre a metafora. Observa-se, contudo, uma compreensao subentendida e superficial acerca da
base cognitiva, que precisa ser aprofundada de modo mais concreto, conforme o proposto pela
LC e pela TMC.

Palavras-chave: Metafora. Metonimia. Figuratividade. Ensino. Livro didatico.



ABSTRACT

This research addresses the relationship between figurativity and teaching, regarding the
treatment given to metaphors and metonymies in the textbook approved by PNLD 2021,
Multiversos: Linguagens no Mundo dos Afetos, by Arruda et al. (2020), published by FTD, and
used in high schools in the state of Maranhao, Brazil. In this regard, the study is guided by the
following central question: What treatment is given to metaphor and metonymy in the textbook,
and what are the contributions of the Conceptual Metaphor Theory to teaching? The study
promotes discussions that aim to contribute to making the understanding of metaphors and
metonymies, from the perspective of Cognitive Linguistics, more relevant to reading
comprehension. In this sense, the research seeks to foster the comprehension of conceptuality,
once established through the Conceptual Metaphor Theory (hereafter CMT), proposed by
Lakoff and Johnson (1980), so that it may be understood, analyzed, and concretely applied in
teaching and classroom practices. This is a qualitative, bibliographical, and documentary study
that presents a corpus which, throughout the analyses conducted, reveals important data for
building the research findings. Regarding the approach, a lexical analysis was employed to
identify metaphors while describing the treatment given to metaphors and metonymies in
Portuguese language textbooks. To achieve the proposed objectives, the study draws upon
contributions from authors and scholars of Cognitive Linguistics, such as Ferrari (2018), Abreu
(2013), Carneiro (2009), and Brandao (1986), in addition to the foundational Conceptual
Metaphor Theory (1980) and other works, such as Teaching and Reading by Kleiman (1997).
These approaches consistently contribute to the development of the research. A methodological
path of study was also undertaken regarding the guidelines of the Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) and its contribution to promoting the teaching of figurativity in a unified
manner. The results revealed that, despite the advancement of Cognitive Linguistics (CL) and
the Conceptual Metaphor Theory, the classical view of figurativity studies—particularly of
metaphor—still prevails. However, a subtle and superficial understanding of the cognitive basis
was observed, indicating the need for a more concrete deepening in accordance with what is
proposed by CL and CMT.

Keywords: Metaphor. Metonymy. Figurativeness. Teaching. Textbook.



RESUMEN

Esta investigacion aborda la relacion entre la figuratividad y la ensefianza, en lo que respecta al
tratamiento dado a las metaforas y metonimias en el libro de texto aprobado por el PNLD 2021,
Multiversos: Lenguajes en el Mundo de los Afectos, de Arruda et al. (2020), editorial FTD,
utilizado en el estado de Maranhdo en la modalidad de Ensefianza Media. Ante ello, nos
guiamos por la siguiente pregunta orientadora: ;cual es el tratamiento dado a la metaforay a la
metonimia en el libro de texto y cuales son las contribuciones de la Teoria de la Metafora
Conceptual para la ensefianza? El estudio promueve discusiones que buscan contribuir a que la
vision sobre las metaforas y metonimias, desde la perspectiva de la Lingiiistica Cognitiva, sea
relevante para la comprension lectora. En este sentido, la investigacion busca favorecer la
comprension de la conceptualidad, una vez implementada a través de la Teoria de la Metafora
Conceptual (en adelante TMC), propuesta por Lakoff y Johnson (1980), para que sea vista,
analizada y aplicada de forma concreta en la ensefianza y en las aulas. La investigacion es
cualitativa, bibliografica y documental, y presenta un corpus de estudio que, durante los analisis
realizados, revela datos importantes para la construccion de los resultados presentados. En
cuanto al enfoque, se utilizd el 1éxico, con el fin de identificar la metafora en el proceso de
descripcion del tratamiento dado a las metaforas y metonimias en libros de texto de Lengua
Portuguesa. Para alcanzar los objetivos propuestos, se recurrié a las contribuciones de autores
y estudiosos que tratan sobre Lingiiistica Cognitiva, tales como Ferrari (2018), Abreu (2013),
Carneiro (2009), Brandao (1986), ademas de la fundamental Teoria de la Metafora Conceptual
(1980) y de otras propuestas, como Enserianza y Lectura, de Kleiman (1997). Estas perspectivas
aportan de manera consistente a la produccién de la investigacion. Asimismo, se llevo a cabo
un recorrido metodologico de estudio sobre las directrices de la Base Nacional Comun
Curricular (BNCC) y su contribucion para la promocion de la ensefianza de la figuratividad de
manera univoca. Los resultados obtenidos permitieron observar que, aun ante el avance de la
Lingiiistica Cognitiva (LC) y de la Teoria de la Metafora Conceptual, sigue siendo notable la
vision clasica en los estudios sobre figuratividad, especialmente sobre la metafora. Se observa,
sin embargo, una comprension implicita y superficial de la base cognitiva, que necesita ser
profundizada de modo mas concreto, conforme a lo propuesto por la LC y la TMC.

Palabras-clave: Metafora; Metonimia; Figuratividad; Ensefianza; Libro de texto.
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INTRODUCAO

Apo6s as mudancas paradigmaticas ocorridas em meados do século XX, no ambito dos
estudos da linguagem, com o destaque das ciéncias cognitivas, a figuratividade passou a ter um
valor cognitivo, sendo considerada e reconhecida como uma 4rea de grande potencial nos
estudos linguisticos. Dessa forma, ela conquistou um espago significativo por meio do estudo
e da pesquisa de grandes nomes cognitivistas, os quais contribuiram para que a visao acerca das
figuras de linguagem nao fosse definida como um fenomeno desviante, aplicado somente como
ornamento retdrico, € para que seu ensino nao se resumisse apenas ao reconhecimento e a
identificacdo em textos, mas se voltasse ao sentido de vé-las como fendmenos presentes nao
somente na linguagem, mas também no pensamento, nas emocdes, nas ideias, na cultura e nas
acOes marcadas nas experiéncias comunicativas do cotidiano.

Inteirados sobre esse caminho conquistado por esse fendmeno figurativo, vislumbramos
apresentar a proposta desta pesquisa, que se dedica a investigar como sdo vistas a metafora e a
metonimia em livros didaticos, com foco especial no fendmeno da metafora conceptual,
levando em considerac¢do sua contribui¢do para a compreensao leitora, pois, segundo Zanotto
(1995, p. 241), apés as mudancas ocorridas “na virada paradigmatica, a metafora veio a
constituir valor cognitivo, passando a ser estudada de forma interdisciplinar, sendo considerada
uma questao central da filosofia, da psicologia e da linguistica”. No ambito desta pesquisa, essa
perspectiva também contribui para potencializar o ensino, especialmente no que se refere a
compreensado de textos.

A fim de atingir o objetivo geral, formulamos os seguintes objetivos especificos:
analisar a presenca das metaforas e metonimias no livro didatico de Lingua Portuguesa
Multiversos: Linguagens / O Mundo dos Afetos; apresentar como as metaforas e metonimias
contribuem para a construcdo de sentido nos textos apresentados no livro didatico; e pontuar a
contribuicao da abordagem cognitiva para a compreensao leitora durante o ensino.

Nesse contexto, os estudos sobre metafora, com base na cognigao, fizeram com que ela
adquirisse um novo caminho, principalmente por meio das contribui¢des de Lakoff e Johnson
(1980), mentores da Teoria da Metafora Conceptual, que demonstraram em sua obra Metaphors
We Live By que ela ¢ considerada um componente dominante nas vivéncias diarias das pessoas
e, portanto, em nosso pensamento. Isso provocou mudangas na visao geral das outras estruturas
conceptuais investigadas por meio da linguagem, como, por exemplo, a metonimia — outro
fendmeno investigado neste trabalho, porém de maneira menos incisiva.

Desse modo, reconhece-se a importancia de estimular, nos livros didaticos, uma
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abordagem que promova a aprendizagem de aspectos linguisticos e a compreensao de questdes
culturais fundamentadas em uma base cognitiva. Tal perspectiva evidencia a relevancia do local
destinado a coleta de dados e da pesquisa em si, considerando a experiéncia docente como
elemento que favorece a percepcao sobre a aplicacao da metafora e da metonimia, bem como
das abordagens teoricas que as abrangem. Nesse sentido, o presente estudo tem como objetivo
principal verificar, em livros didaticos do Ensino Médio aprovados pelo Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD) 2021, o tratamento conferido as metaforas e metonimias,
de modo a valorizar a importancia e a contribuicdo desses fendmenos, embasados na
conceptualidade, para a compreensao leitora.

No que concerne a visdo atual e a tradicional concepcdo de figuratividade dos
fendmenos estudados, nos propomos, nos capitulos seguintes que compdem a pesquisa, a tragar
um caminho logico, de modo que as observagdes e construcdes textuais empreendidas
contribuam de fato para o entendimento — desde as primeiras manifestacdes conceituais sobre
a metafora e a metonimia até a visdo atual proposta pela Teoria da Metafora Conceptual (TMC)
e suas contribui¢des sobre 0 modo como enxergamos, categorizamos e interagimos no mundo
—, buscando entender e refletir sobre como as aplicamos em sala de aula.

Na primeira sec¢ao, sao apresentados conceitos relacionados a figuratividade sob a 6tica
classica, considerando apontamentos sobre a concepgao objetivista que prevaleceu por anos nos
estudos voltados para a linguagem. Além disso, ¢ realizada uma breve retrospectiva da
constru¢do do conceito de figuras de linguagem em uma perspectiva retérica € em uma
abordagem conceptual. Nesse contexto, sdo contextualizadas as nuances da metafora e da
metonimia e sua relagdo com o ensino, de modo especifico, no livro didatico.

A segunda secdo tem como foco principal realizar uma fundamentacdo teorica,
levantando as principais contribuigdes feitas por grandes nomes da Linguistica Cognitiva (LC)
no que diz respeito a visdo sobre a metafora e a metonimia conceptual. Nela, apresentamos a
principal teoria que embasara as percepcdes construidas nas analises propostas. Além disso, €
proporcionada uma visdo dentro do ambito educacional sobre a figuratividade e o ensino,
sugerida pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e sobre sua implementagdo em livros
didaticos.

Ademais, quanto ao livro didatico utilizado para a coleta de dados, ainda na segunda
secdo, ¢ apresentada a forma como o material se encontra estruturado atualmente, apos a
implementa¢do do novo Ensino Médio (EM), a fim de tornar clara a compreensdo acerca da
escolha do contetido analisado. Na mesma secdo, realiza-se um recorte especifico sobre as

metaforas e metonimias presentes no livro didatico e sua relevancia para a compreensao leitora,
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aspecto que constitui ponto fundamental desta pesquisa.

Desse modo, com base em uma metodologia de carater qualitativo, sustentada por uma
abordagem bibliografica e documental, o trabalho adota como corpus de pesquisa os conceitos
relacionados as metaforas e metonimias, as expressdes linguisticas em que se inserem € 0s
textos-base utilizados em exemplos e atividades que tratam desse fendmeno. Eles estdo
presentes no livro didatico Multiversos: Linguagens (2021), com o subtitulo No Mundo dos
Afetos, na primeira sequéncia didatica, intitulada Como afeto e como me afeto, do livro de
Lingua Portuguesa.

Portanto, as analises construidas reverberam em resultados que vislumbram a
consolidacdo das respostas para a pergunta da pesquisa, as quais servirao de abertura para novas
investigacdes no que concerne a relagdo e a contribuicdo da figuratividade para a compreensao
no ensino e na aprendizagem nas escolas do Brasil, tendo como suporte e veiculo das ideias o

livro didatico.
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1 A FIGURATIVIDADE E O ENSINO: UMA RETROSPECTIVA

Antes de iniciar a discussdo sobre figuratividade e ensino, € importante tragar uma breve
trajetoria das bases que evidenciam a relevancia do tema para o desenvolvimento de pesquisas
voltadas ao campo linguistico, com foco no ensino. Cabe destacar que, em um momento
anterior as leituras e investigacdes realizadas, a compreensdo que se tinha acerca da
figuratividade limitava-se a um contetido vinculado a grade curricular, geralmente ministrado
ao final do ano letivo nas séries finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Esses
conteudos eram abordados de forma rapida e sem a devida contextualizagdo; em outras
palavras, eram apresentados apenas para o cumprimento de protocolo.

Apbs estudos direcionados as subareas da Linguistica e da Semantica, passou-se a
desenvolver uma nova perspectiva sobre os fenomenos da metafora e da metonimia, bem como
sobre seu emprego nas praticas cotidianas de comunicagdo, especialmente em relagdao a sua
aplicagdo e interacdo com o ensino. Como ja mencionado, antes de adentrar a tematica em sua
totalidade, ¢ imprescindivel retomar a base de tudo: o signo linguistico.

No que se refere ao signo linguistico, € relevante destacar as contribui¢des dos estudos

de Ferdinand de Saussure. Segundo o linguista, este:

[...] é pois uma entidade psiquica de “duas faces” as quais recebem o nome de
significante e significado, sendo a primeiro considerado imagem acustica que pode
ser representada através de gestos , simbolos, palavras verbais ou nio verbais e outras
formas; a segunda apresenta um ideia , um conceito associada ao significante os dois
termos marcam uma oposi¢ao que 0s separa entre si, mas que para a constituicdo do
signo linguistico a unido é necessaria (Saussure, 2012, p. 106).

Outrossim, em seus estudos apresentados pelo Curso de Linguistica Geral, o autor
aponta a defini¢do do que € signo linguistico:

O signo linguistico une ndo uma coisa ¢ uma palavra, mas um conceito a uma imagem
acustica. Esta ndo é o som material, coisa puramente fisica, mas a impressao
(empreinte) psiquica desse som, a representacdo que dele nos d4 o testemunho dos
nossos sentidos; tal imagem ¢é sensorial e, se chegamos a chama-la ‘material” ¢
somente nesse sentido e por oposicdo ao outro termo da associagdo, o conceito
geralmente mais abstrato (Saussure, 2012, p. 106).

Tal concepcao leva a compreensao da importancia das duas faces do signo,
especialmente da parte que apresenta os sentidos. Mesmo em uma representacao abstrata, essa
concepe¢do nos faz considerar que um conceito, uma ideia, confere as nossas vivéncias diarias
— ¢, principalmente, a linguagem — um papel primordial para a interacao, garantindo que a

mensagem no ato comunicativo seja compreensivel e interpretada.
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Dessa forma, falar do significado ¢ o caminho mais adequado para que a tematica em
foco seja entendida a partir da base que a sustenta; por isso, destaca-se a relevancia de apontar
a ciéncia que nasce do significado — ou melhor, a ciéncia que o estuda. Apesar disso, nao se
exclui a importancia do significante; contudo, para o presente momento, assim como a intengao
de Saussure em estudar a parte estitica da lingua, optou-se por pesquisas que seguiram
caminhos diferentes dos indicados por ele.

Seguiu-se, portanto, o percurso tradicionalmente considerado uma subdrea da
Linguistica: a Semantica, que abarca a compreensao, conforme a peculiaridade de seu método,
daquilo que se pretende analisar como figuratividade no livro didatico. Trata-se de um campo
que, conforme Ferrarezi Jr. (2019, p. 15), ¢ um dos menos estudados na educagdo basica. Haja
vista que, de acordo com o autor, a maioria dos alunos chega a graduagao sem saber do que se
trata, de onde ela se originou ou de que forma se apresenta — e, acrescenta-se, tampouco
conhecem os fendmenos por ela estudados.

Diante desse cenario, neste primeiro capitulo foi necessario retroceder um pouco para
assimilar as bases do fendmeno que sera investigado neste trabalho. E interessante compreender
como surgiram e evoluiram os estudos semanticos e cognitivos. Convém destacar, inicialmente,
que “a principio, quem primeiro forjou o nome ‘semantica’ foi o linguista francés Michel Bréal,
no fim do século XIX” (Ferrarezi, 2019, p. 15). E interessante notar que isso ocorreu antes de
as ideias de Saussure serem efetivamente expostas, conforme observa o pesquisador.

Entretanto, como a missdo de Saussure era estabelecer a Linguistica Moderna como
ciéncia, o termo semdntica 'acabou ficando em segundo plano, mesmo o mentor do
estruturalismo indicando que a linguistica “é constituida inicialmente por todas as
manifestagdes de linguagem humana” (Ferrarezi, 2019, p. 16). E possivel compreender,
portanto, que, para ele, a ciéncia que estuda a linguagem sob uma perspectiva voltada para o
significado também possuia sua devida importancia.

Destarte, em seu percurso historico, o campo semantico ganhou forga e passou a ocupar
posi¢ao consolidada nos estudos linguisticos apds a Segunda Guerra Mundial, principalmente
a partir das contribui¢des de Noam Chomsky. Para o autor, os estudos linguisticos deveriam ir
além da estrutura em si, com a missao de “explicar como os seres humanos sdo capazes de gerar
estruturas linguisticas em suas mentes” (Ferrarezi, 2019, p. 18).

A partir dai, comecaram a surgir indicios do quanto a Semantica seria fundamental para

! Foi na Europa que a seméntica se desenvolveu no pés-guerra mundial. Nos Estados Unidos, até o advento das
ideias gerativistas lancadas no mundo por Noam Chomsky, a semantica era comumente desprezada por grande
parte dos estudiosos. (Ferrarezi Jr, 2019, p. 18)
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a compreensdo dos elementos estruturais linguisticos e dos aspectos extralinguisticos que
subjazem a linguagem natural humana. Considerado o “pai” do gerativismo, Noam Chomsky
(1980), por meio de suas ideias — entre as quais se destaca a de que “a capacidade humana da
linguagem ¢ inata” —, revolucionou a Linguistica e provocou inimeros questionamentos,
abrindo espacgo para o surgimento de novas teorias, como a Linguistica Cognitiva. Esta tltima
abarca estudos e abordagens como a Teoria da Metafora Conceptual, os Modelos Cognitivos
Idealizados e a Semantica Cognitiva, entre outros.

Nesse sentido, a contribuicdo de Chomsky foi de grande relevancia para que a teoria do
significado conquistasse seu espago nos estudos linguisticos enquanto ciéncia. Dentre essas

contribui¢des, uma delas foi permitir que:

Através do "gerativismo® a introdu¢do de profundos estudos semanticos que nos
conduziram para muito além das tradicionais comparagdes entre palavras sinénimos
e anténimos ou de verificar relagdes de pertinéncia entre aquilo a que as palavras se
referiram para montar quadros de hipénimos e hiperénimos (Ferrarezi, 2019, p. 19).
A partir desse aporte, as andlises acerca da linguagem humana sofreram mudangas e
acréscimos expressivos, pois os estudos semanticos — desta vez com maior relevancia —
passaram a ser vistos como uma estrutura profunda, capaz de transformar o pensamento
tradicional de que a organizagdo das linguas era concebida apenas por uma gramatica de regras.
Nesse enquadramento, a Semantica veio contribuir para que se possa compreender a
linguagem humana em sua plenitude, desde sua significacdo basica e estrutural até outras
dimensdes que abarcam o uso da linguagem na préatica diaria. Esse campo do conhecimento tem
como objeto de estudo o significado, um elemento poderoso e presente no cotidiano, pois como
utilizar a linguagem de modo a excluir — ou, ao menos, ndo perceber — a importancia do
significado?
Dentro dessa perspectiva, ¢ possivel perceber como os gerativistas, como George
Lakoff, Mark Johnson, Leonard Talmy, Ronald Langacker e outros, foram perspicazes ao
reconhecerem a sutileza da contribuicdo da Semantica para os estudos linguisticos. Contudo,

como destaca Ferrarezi Jr. (2019), ainda ha muito a ser desvendado e pesquisado.

Ainda ha muito a descobrir sobre a natureza e o funcionamento do significado, mas o
trabalho dos gerativistas permitiu estabelecer a semantica como uma ciéncia
necessaria, moderna e relevante na base dos estudos linguisticos, e isso passou a ser
reconhecido no mundo todo. Hoje temos diferentes formas de encarar o significado
como parte da estrutura profunda e os sentidos como unidades linguisticas (Ferrarezi,
2019, p. 22).

Sobre isso, apontam-se as diferentes formas de encarar o significado a partir das relagdes
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que podem ser estabelecidas por meio de estudos na perspectiva semantica, o que apenas reforca
0 quanto sdo abrangentes as ramificagcdes dessa subarea da Linguistica. Entre elas, encontram-
se as vertentes que surgiram a partir do entendimento de que compreender o significado em
Linguistica demanda estudos complexos e sob multiplas perspectivas, como, por exemplo, as
relacdes entre “significado e enunciado”, “argumentos” e outras ramificagdes que se
desenvolveram ao longo do tempo (Ferrarezi, 2019).

Entre essas vertentes, destacam-se a semantica cultural, a semantica cognitiva, a
semantica lexical, a semantica formal, a semantica da enunciagdo, a semantica argumentativa e
a semantica computacional, além de outras que, a partir de suas proprias perspectivas internas,
proporcionam diferentes modos de enxergar o significado. Cada uma dessas ramificacdes
apresenta particularidades em relagdo aos objetivos de andlise, concordando-se, assim, com
Ilari (2021, p. 10), ao afirmar que “o que faz a singularidade das teorias ndo €, como se pensa
as vezes, o objeto de que tratam; sdo antes seus pressupostos (ou seja, as crengas que a teoria
assume sem explicita-las) e os métodos usados para chegar aos objetivos visados”. Essa
constatacdo reforca a validade das multiplas faces da semantica.

Além das subareas, o campo semantico também pode ser percebido por meio dos
fendmenos estudados, os quais possibilitam um melhor entendimento sobre como o significado
pode ser observado e analisado no ato comunicativo. Tais fendmenos contribuem para que o
sentido expresso em cada enunciado ou sentenca seja de fato percebido em textos, discursos e
nas praticas diarias de comunicagao.

Considerando os pontos aqui elencados sobre a semantica, pode-se complementar que,
nas acepgoes atuais, os fendmenos abordados neste trabalho terdo como perspectiva de andlise
a visdo cognitivista, oriunda do gerativismo, no que se refere a figuratividade e sua relagao com
o ensino. Assim, serdo pontuadas tanto a visdo classica dos fenomenos da metafora e da
metonimia quanto a perspectiva que emergiu a partir da Linguistica Cognitiva, no ambito da
Semantica Cognitiva.

Quanto a figuratividade, verifica-se que ainda prevalece uma concepg¢ao classica do
fendmeno, em confronto com as ideias contemporaneas, que o apresentam como algo usual e
presente na comunicagao cotidiana. Gibbs (1994) ratifica esse entendimento ao afirmar que os
méritos do pensamento e da linguagem figurativos tém sido amplamente debatidos desde o
tempo dos gregos antigos, nos quais, de acordo com a visao platonica, ja se percebiam as

nuances entre os termos figurativo e literal.

Platdo defendeu a existéncia de manifestagdes linguisticas de naturezas distintas: uma
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era fantasiosa e expressa na poesia; a outra materializou-se na forma de assertivas que
expressavam a realidade constatavel pelo homem. Estabelecia-se, nesse momento, a
distingdo entre o que se convencionou, nas tradicdes de areas humanisticas, como
figurativo e como literal, respectivamente. Essa polarizacdo herdada dos gregos
antigos, que resultou na concepgdo de figuratividade como uma distor¢do das
verdades do mundo, esta na raiz do entendimento de que pensamento e linguagem séo
inerentemente literais, posto que o figurativo seria um recurso ndo natural,
propositadamente utilizado por poetas e por politicos, por exemplo, para o
embelezamento dos textos por eles produzidos (Costa; Sousa, 2016, p. 5).

Nesse sentido, a proposta inicial deste capitulo € apresentar a figuratividade sob a visao
retorica ou cléssica, a quebra paradigmatica que deu origem a perspectiva cognitiva acerca do
fendomeno, algumas figuras de pensamento e sua relacdo préxima com o uso real, além de como
a pragmadtica inerente a abordagem da Linguistica Cognitiva — e, consequentemente, a
Semantica Cognitiva — pode ser a chave para ampliar a compreensao de diversos
conhecimentos relacionados ao ensino. Desse modo, na concepg¢do atual, a figuratividade
refere-se a capacidade humana de compreender e expressar significados por meio de figuras de
pensamento ou fendmenos conceptuais, como metaforas, analogias, imagens mentais e outras
formas de expressao.

Mesmo assim, ainda existe um confronto terminoldgico acerca do termo figuratividade,
que Ferrarezi Jr. (2019, p. 81) sintetiza em poucas palavras: “enquanto alguns autores
relacionam literal a denotativo e figurado a conotativo, outros diferenciam esses termos”. O
autor acrescenta ainda que esses estudiosos compreendem ‘“‘denotacdo como uma forma
objetiva de entender o sentido de uma expressdao (palavra, sentenca etc.), o que equivale a
referir-se ao seu sentido literal”. J& a conotacdo ¢ entendida como “toda forma de compreensao
ndo objetiva do sentido inerente a uma expressdo”. Eis, portanto, uma visdo tradicional de
figuratividade, que limita a compreensao do termo a algo distante de uma realidade usual e
fluida da linguagem, aproximando-o de um sentido ornamental, com carater de embelezamento
das palavras.

Ha outras concepg¢des que envolvem o conceito de figuratividade. No Diciondrio
Aurélio (2021), por exemplo, a definicao ¢ apresentada pelo uso das palavras simbolico e nao
literal, cuja representacao ¢ feita por meio da simbologia e expressa de modo representativo. O
verbete traz consigo sindnimos como alegorico, simbolico e representativo. Essa conceituacao
comprova, pelas palavras citadas, uma visdo arbitraria e convencional, especialmente no que
diz respeito ao conceito construido ao longo da expansao da visdo classica e internalizado no
ensino.

Conforme Ferrarezi Jr. (2019, p. 82), os conceitos mais recorrentes no Brasil estdo

associados a “literalidade e denotag¢do (o que parece ser mais consensual) e a conotagcdo sob
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uma perspectiva flexivel (tudo o que ndo ¢ denotativo e conotativo)”. Isso inclui todas as formas
de uso das linguas naturais consideradas figurativas. Essas inferéncias sdo frequentes nas
rotinas de ensino-aprendizagem, pois, como o proprio autor ressalta, parecem mais acessiveis
€ compreensiveis.

Todavia, essa concepcao se distancia da perspectiva cognitivista, a qual reflete sobre o
tema como “resultado das construcdes de conceitos que fazemos em nosso cérebro a partir das
diversas situacdes de vida experimentadas através da nossa corporeidade” (Ferrarezi, 2019, p.
83), e também da perspectiva culturalista, “a qual defende que uma palavra sé recebe sentido
quando utilizada em uma situa¢do real de uso, a partir de relagdes com outras palavras e,
principalmente, em relagdo com fatores extralinguisticos”, trazendo consigo uma visdo
histérico-cultural (Ferrarezi, 2019, p. 83).

Considerando o fendmeno figurativo sob uma perspectiva cognitivista e ao redor da
culturalista, mantém-se a importancia de discutir sua relagdo com o ensino, a fim de
compreender em que situagdo se encontra a visdo aplicada em sala de aula e de que forma as
contribui¢des desenvolvidas sobre a tematica vém se manifestando no ensino — desde o que €
proposto no livro didatico até a compreensdo atual que as Ciéncias Cognitivas nos oferecem
sobre o fendomeno.

Além do mais, quando se fala em figuratividade e ensino, isso envolve reconhecer sua
importancia no processo de aprendizagem do discente e explorar maneiras de integra-la ao
ensino e a comunicagdo. Algumas formas de inseri-la sdo a compreensao da linguagem figurada
a partir dos fendmenos semanticos, numa perspectiva cognitivista da linguagem — como
metaforas, metonimias, ambiguidades, entre outros —, que auxiliam o discente a compreender
textos literarios e nao literarios de forma mais profunda. Desse modo, ao analisar textos
figurativos, os alunos podem desenvolver habilidades criticas de interpretagao, identificando
camadas de significado e compreendendo nuances de linguagem e contexto.

A esse respeito, Kleiman %(1997) ressalta, em seus estudos, que ndo é possivel ensinar
a compreensao — muito menos um processo cognitivo —, mas ¢ possivel, enquanto
professores, criar oportunidades que permitam o desenvolvimento cognitivo do aprendiz. Isso
também se aplica ao ensino que envolve os fendmenos figurativos, indissociavelmente
conceptuais, € que contribuem para a compreensao leitora dos discentes.

Dessa forma, a figuratividade, quando alinhada ao ensino, desperta nos alunos a

2 Sobre compreensdo leitora Kleiman (1997) em seu livro “Texto e Leitor: aspectos cognitivos” menciona que é
necessario a ativacdo de conhecimento linguistico, conhecimento textual e conhecimento de mundo. Assuntos
esses que serdo abordados em subtdpico especifico.
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expressdo criativa, permitindo-lhes utilizar, de diversas formas, metaforas e metonimias em
seus proprios textos. Além disso, ela ndo se limita ao ensino de lingua portuguesa: mas
ultrapassa esse componente e abarca outras disciplinas.

Além disso, uma vez que integrada ao ensino, a figuratividade capacita os alunos a se
tornarem comunicadores mais habilidosos, enriquecendo suas experiéncias educacionais e
preparando-os para enfrentar os desafios de uma sociedade complexa e diversificada.
Outrossim, desempenha um papel essencial na comunicagdo humana, permitindo que os
falantes expressem emogdes e conceitos abstratos de forma mais eficaz e compreensivel. Em
suma, compreender esse elemento de analise semidtica ¢ fundamental para uma interpretagao
eficaz da linguagem, tanto na producdo quanto na recep¢ao de textos escritos e orais, pois ela
desempenha um papel primordial na constru¢do de identidades culturais, na Linguistica e na
Literatura.

Para mais, € notorio que, mesmo diante de todas as mudancas tedrico-metodologicas
ocorridas nos ultimos anos em relagdo ao ensino, pouco se percebeu das contribuigdes ja
avancadas em termos de figuratividade no processo de ensino e aprendizagem. Conforme
Carneiro (2009, p. 20), “mesmo diante de muitos avangos alcangados pelas Ciéncias Cognitivas,
ainda ha um hiato significativo entre a evolucdo dos estudos e as conquistas deles no tocante ao
vocabulario”. E, principalmente, as conquistas relacionadas ao ensino-aprendizagem ainda
permanecem inexploradas no que concerne a base cognitiva do pensamento sobre
figuratividade. Afinal, o que nos ¢ proposto em aulas limitadas, com foco apenas nas “figuras
de linguagem”, sdo sinaliza¢des de identificagdo e até mesmo conceitualizagdes que engessam
um modelo tradicional, distante da proposta cognitivista.

Neste sentido, um dos fendmenos, em especifico a metafora:

[...] ¢ uma é&rea praticamente inexplorada [...] quase sempre € ou abordada
superficialmente, ou somente mencionada, por representar risco de uma experiéncia
que pode ser, no minimo, desconfortavel para as partes diretamente envolvidas, ou
seja, o professor e, principalmente, o aprendiz (Carneiro, 2009, p. 21).

A mesma abordagem se aplica a metonimia que, assim como ocorre na mengao da autora
sobre a metafora, apresenta pouca visibilidade quanto as contribui¢des ja desenvolvidas ao
longo dos estudos voltados para a relag@o entre linguagem e cogni¢ao nos ambientes de ensino.
Essa limitagdo nao ocorre apenas com esses dois fendmenos, mas também com outros, como,
por exemplo, a polissemia — especialmente no que se refere a Semantica de Frames, abordada

no ambito da Linguistica Cognitiva e da Semantica Cognitiva.

A precariedade na abordagem da figuratividade decorre, principalmente, do fato de
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ainda prevalecer a concepcdo tradicional que considera a metafora e os demais fenomenos
“apenas como recurso linguistico utilizado fundamentalmente na retorica e na poética”. Tal
perspectiva contribuiu para que “a formagao, ao longo do tempo, tenha um grande abismo entre
a abordagem da metafora como figura de linguagem e como processo cognitivo” (Carneiro,
2009, p. 24). Isso impede nao apenas a metafora, mas também a metonimia e outros fendmenos
de serem abordados com base em teorias que t€m como pauta principal a conceptualizacado, as
experiéncias vivenciadas e, sobretudo, a relagdo entre pensamento e agao.

Para tanto, antes de avancar pelos caminhos que tragaram as mudangas ocorridas — da
visdo retérica a contemporanea — em relagdo a evolugdo dos estudos sobre figuratividade
pautados nas Ciéncias Cognitivas, ¢ importante retomar a visdo cldssica relacionada ao estudo

da metafora e, consequentemente, dos demais fendomenos figurativos.

1.1 A visao classica

Se compararmos a linguagem antiga com a moderna,
quase tudo que dizemos se pode chamar de figurado.

(Quintiliano, 1989, p. 153 apud Brandao, 1989)

Tao importante quanto os demais, este subtopico apresentara dados imprescindiveis
acerca da visdo classica sobre a figuratividade. Para tanto, recorreram-se a grandes nomes,
como Aristoteles e o estudioso Branddo, a fim de compreender as razdes que levaram a
caracterizagdo das figuras de linguagem como ornamentos retoricos, desvios linguisticos e
propriedades usuais de poetas.

Com vistas a compreensao do tema, Brandao (1989, p. 4) afirma que “o sentido figurado
parece que projeta nas razdes de sua estrutura a polivaléncia que caracteriza seu efeito no
receptor”, o que desperta interesse e credibilidade no fendmeno, além de trazer indicios que
justificam seu estudo por diversos campos do conhecimento humano, € nido apenas pela
literatura poética.

No percurso da evolugdo historica, observa-se que os fendmenos relacionados a
figuratividade foram compreendidos, na Antiguidade e na Idade Média, primeiramente como
alegorias. Essas manifestagdes eram empregadas por meio da técnica teologica do alegorismo
medieval, que se dedicava a interpretagcdo de textos biblicos, buscando semelhangas subjacentes
as diferencas em determinadas palavras ou expressdes. Como exemplo, Brandao expde seu

ponto de vista ao mencionar o episddio biblico do sonho interpretado por José do Egito:
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Quando José do Egito interpretou o sonho do faradé onde apareciam sete vacas gordas
e sete vacas magras com a previsao de que haviam sete anos de fartura e sete anos de
miséria estava tomando a figura do animal ndo por aquilo que ele ¢ na realidade, mas
como signo que remete a outra coisa, isto é: “vacas gordas” = “anos de fartura” e
“vacas magras’= anos de miséria” (Brandao, 1989, p. 6).

O signo representado pelas figuras “vaca gorda” e “vaca magra”, apresentadas no sonho
do rei do Egito e posteriormente interpretadas por José, e que hoje comumente utilizamos em
nossa cultura para expressar a mesma ideia, ja indicava que as imagens representadas
carregavam sentidos, semelhangas e uma interpretagdo que remetia a realidade.

Contudo, na tradigdo retorica, segundo Brandao (1989, p. 10), “a percepcao do
fendomeno repousa na convicgdo de que cada vocabulo ou expressdo corresponde a um Unico
sentido que lhe € proprio”. Esse sentido se estabelece pelo fato de a linguagem fixar, em cada
termo, um significado especifico. Assim, o vocdbulo, conforme Aristoteles (1990),
aproximava-se mais do objeto visivel a nossos olhos e se distanciava do imaginario e do
fantasioso.

Aristoteles (1990) também menciona a importancia da significacdo sob o ponto de vista,
indicando que “uma palavra, debaixo do mesmo ponto de vista, ndo significa ‘isto’ ou ‘aquilo’;
isso caracteriza que uma palavra pode ser mais bela ou mais vergonhosa do que outra”,
denotando uma categorizagdo nitida na tradicdo retorica, a qual considerava a linguagem

figurativa como algo destituido de beleza e que introduzia equivocos e obscuridade a lingua ou

ao discurso. Em consonancia, Brandao acrescenta:

Para a pedagogia retorica, a linguagem “sem figuras“ representava no processo de
aprendizado do idioma no momento inicial e, a0 mesmo tempo, nas fases posteriores,
uma das virtudes mais elementares do discurso, a clareza. Por vezes a propriedade
chega a ser reconhecida como uma das fontes de beleza da linguagem (Grifo do autor)
(Brandao, 1989, p. 11).

Constata-se, entdo, que a beleza do discurso, na tradi¢@o retdrica, consiste na acepgao
de que as palavras proferidas devem ser objetivas, ndo transparecendo inconsisténcias na
interpretagdo e apresentando um significado considerado real ou proprio. Assim, as figuras
mencionadas em um discurso conduziam ao desprestigio, langando ao interlocutor da época a
ideia de que o discurso ndo possuia a consisténcia e a coeréncia necessarias para ser considerado
perfeito, valido e belo.

Nao obstante, segundo Brandao (1989, p. 12), “nem sempre as teorias retdricas
conseguiam separar com rigor o proprio do figurado”. Isso porque, tratando-se da linguagem

usual e cotidiana, o uso de figuras — como as metaforas — ¢ corriqueiro, fugindo ao controle
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do que ¢ rigido e movido por regras. Do mesmo modo, nessa linguagem didria, utilizam-se
termos voltados para aquilo que a retorica classifica como proprio. Ou seja, estamos
constantemente nos valendo das duas condi¢des de uso da linguagem.

Essa observagao também foi feita por Aristoteles, em Arte Retorica e Arte Poética, ao
afirmar que “ndo had ninguém que, na conversagdo corrente, ndo se sirva de metaforas,
vocéabulos proprios e termos usuais” (1990, p. 209), o que reafirma a presenca constante da
figuratividade no ato comunicativo — e demonstra que Aristoteles tinha plena consciéncia
disso.

Seguindo o construto da tradigao retdrica, € valido ressaltar que, mesmo sendo presentes
nas comunicagdes do dia a dia, as figuras eram consideradas de valor minimo e, em sua maioria,
utilizadas por classes sociais sem prestigio. Confirmando essa visdo, Du Marais Brandao (1989,
p. 12) menciona, em analogia, que “ha mais usos metaféricos em um s6 dia de mercado do que
em sessOes académicas”, demarcando que as pessoas comuns empregavam metaforas com
frequéncia, enquanto tais recursos eram pouco utilizados em discursos cientificos. Assim,
individuos caracterizados como ignorantes, as vezes, faziam uso de recursos figurativos sem
sequer perceber — ou seja, sem ter consciéncia de que os utilizavam.

Esse ¢ um fator preponderante a se considerar quanto ao uso das figuras na arte poética,
pois os autores que delas se valiam, mesmo para ornamentar o texto, tinham consciéncia da arte
que produziam e clareza quanto ao uso das figuras em textos poéticos, orais ou escritos.
Entretanto, dentro da mesma tradi¢do, os fenomenos figurativos em discursos considerados
formais deveriam ser evitados.

Percebe-se, portanto, que, em termos de hierarquia social, os que mais utilizavam os
recursos figurativos eram pessoas comuns aos olhos da sociedade da época. Esse fato explica,
em parte, por que as figuras de linguagem eram vistas com desprestigio. No entanto, quando
empregadas de forma criativa pelos poetas, conferiam ao texto um ornamento de carater
artistico e expressivo. Isso levou a retorica antiga a estabelecer uma normatizagdo que

consolidou a criatividade estética.

O estudo da linguagem figurada recebe destaque especial na tradi¢do retorica a ponto
de, por vezes, assumir inteiramente o conceito expresso pelo termo retorico. “A nogao
de linguagem figurada vem sempre atrelada a pressuposicao de que existem maneiras

LR LR I3

“simples” “comuns”, “naturais” e “correntes” de falar (Brandao, 1989, p. 13).

A respeito do conceito de figuras de linguagem na tradi¢do retdrica, pode-se perceber

que sempre se buscou interligar seu uso a momentos naturais e cotidianos da comunicagao. No
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entanto, para fins de compreensdo e normatizagdo, definiu-se como figuras aquelas que
“comumente sdo maneiras de falar distantes daquelas que sdo naturais e ordinarias” e como
tropos as “figuras pelas quais se atribui a uma palavra significagdo que nao ¢ a significacao
propria dessa palavra” (Brandao, 1989, p. 13).

As conjecturas acerca do sentido figurado na tradigdo retérica levaram ao entendimento
de que existiam duas formas de dizer as coisas: uma propria e outra figurada. Nesta ultima, ha
o risco, consoante Brandao (1989, p. 14), de ocorrer “a substituicdo de dois significantes” e,
nos tropos, “a substituicao de duas significagdes”. Isso levou, conforme o autor supracitado, a
retérica cléssica a encarar “a coexisténcia de dois ou mais sentidos como um risco a
compreensdo da mensagem e, consequentemente, um convite a manipulagdo da informacgao”.
De certo modo, essa visd@o fomentou a constru¢do da concepgao classica de que a figuratividade
representava um risco ao discurso considerado objetivo e isento de “desvio de linguagem”,
marcando as figuras como ornamentos retdricos utilizados por poetas para o embelezamento
dos textos e para conferir-lhes um estilo enigmatico.

Essa tradi¢ao perdurou de forma univoca por muitos anos, consolidando uma base
teorica acerca da figuratividade quase inquebravel. Contudo, com os avangos e as pesquisas
realizadas no berco do gerativismo, reconheceu-se a importincia do fendmeno para a
comunicagcdo como um todo e percebeu-se que ele esta presente em todas as nossas agoes,
reflexdes e pensamentos. Esse novo olhar, formulado cientificamente pelos gerativistas Lakoff
e Johnson, proporcionou, do final da década de 1970 ao inicio da década de 1980, uma virada
paradigmatica que transformou a concepgao e a forma de enxergar os recursos figurativos na
linguagem.

Surgiram, entdo, novas teorias que permitiram que os recursos figurativos — em
especial a metafora — fossem vistos como objetos de estudo capazes de contribuir de maneira
significativa para a compreensao e o alinhamento de ideias que vao desde situagdes particulares

até construgdes histérico-culturais, gracas as contribuigdes da Linguistica Cognitiva.

1.2 A virada paradigmatica e a Linguistica Cognitiva

Escrever sobre Linguistica Cognitiva € ndo mencionar o seu ponto de partida torna
insidiosas as informagdes que seguem. Por essa razado, € relevante apresentar as raizes primeiras
de seu surgimento, a fim de que as reflexdes sejam fiéis as contribuicdes que subjazem as
propostas dessa nova abordagem. Com isso, busca-se compreender o contexto historico e

cientifico em que a Linguistica Cognitiva se consolidou, bem como os fundamentos teoricos
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que a diferenciam das abordagens anteriores. Tal compreensao ¢ necessaria para situar o leitor
quanto ao percurso que levou a formulagdo dessa corrente e as transformagdes conceituais que
permitiram o surgimento de uma nova forma de pensar a linguagem.

Ao longo das pesquisas voltadas as inovagdes nos estudos linguisticos, percebeu-se que
o surgimento de uma nova proposta tedrica ocorre, geralmente, em decorréncia de outra ja
existente que foi questionada e deixou lacunas a serem preenchidas. Assim, novos estudos e
contribui¢des passam a surgir com o proposito de ampliar a perspectiva e o alcance da teoria
anterior, seja por nado compactuarem com a realidade descrita, seja por proporem uma visao
mais abrangente.

Dessa forma, a semelhanc¢a do que ocorreu com outras ciéncias e abordagens, surgiu a
Linguistica Cognitiva. Contudo, para melhor compreender suas premissas, € necessario retomar
o contexto em que se encontravam os estudos linguisticos que possibilitaram o surgimento
dessa nova proposta teorica. Retornemos, portanto, a década de 1950, periodo em que emergia
a abordagem adotada pelo teérico norte-americano Noam Chomsky: o Gerativismo. Essa nova
tendéncia nos estudos linguisticos baseava-se na ideia de que a linguagem “€¢ um sistema de
conhecimento autdnomo, depositado no cérebro dos individuos e constituido de uma série de
principios inatos referentes a estrutura gramatical das linguas” (Martelotta, 2011, p. 177).

Entre as ideias postuladas por Chomsky, algumas foram fundamentais para os estudos
gerativistas. Em primeiro lugar, destaca-se a concep¢do de que o ser humano se caracteriza
principalmente pela criatividade. Essa visdo levou o tedrico a refletir sobre o comportamento
linguistico humano, pois, sendo o homem criativo e capaz de gerar novas frases e sentengas
jamais pronunciadas anteriormente, a comunicagdo humana se torna inédita e distinta da
comunicag¢ao animal.

Outro ponto importante de suas premissas — e também o mais amplamente conhecido
— ¢ o de que o comportamento linguistico humano € considerado inato. Ou seja, para Chomsky,
todo individuo possui em seu organismo, de forma interna, um dispositivo que o torna o inico
ser vivente capaz de desenvolver, por meio de mecanismos mentais, uma habilidade linguistica
compreensivel. Para o autor, todos os seres humanos possuem uma competéncia linguistica,
também denominada faculdade da linguagem.

A respeito da faculdade da linguagem, entende-se tratar-se de uma caracteristica mental
presente em todos os seres humanos, exceto naqueles com patologias graves. Segundo a
concepcao gerativista, sem essa capacidade o homem ndo seria capaz de formular frases,
identificar tempo presente, passado e futuro em uma conversagdo ou argumentar sobre

diferentes assuntos. Assim, entre outras habilidades propriamente humanas, o papel central
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dessa tendéncia ¢, em seu modelo tedrico, explicar a natureza dessa faculdade para, entdo,
compreender os aspectos mais profundos da mente humana.

De acordo com o proprio Chomsky (1980, p. 9), uma das razdes que o levaram a estudar
a linguagem ¢ “a possibilidade instigante de ver a linguagem como um espelho do espirito”.
Essa afirmagdo revela que, para o autor, investigar a linguagem vai muito além de concebé-la
como uma simples aquisi¢do externa a mente, mas implica entendé-la como um reflexo direto
do pensamento e da estrutura cognitiva do ser humano. Desse modo, o estudo da linguagem
assume, no Gerativismo, um papel essencial para o entendimento da propria natureza mental.

Nesse panorama de ideias, comegaram a surgir questionamentos sobre os limites das
teorias gerativistas, o que motivou diversos estudiosos a propor novas interpretacdes acerca da
linguagem. Entre esses pesquisadores, destacam-se George Lakoff e Charles Fillmore, cujas
reflexdes sobre a estrutura semantica das linguas problematizaram os pressupostos
chomskyanos e abriram caminho para uma abordagem inovadora do fendémeno linguistico — a
Linguistica Cognitiva (Martelotta, 2011).

A partir desse movimento, surgiram as primeiras hipdteses e ideias que mais tarde se
consolidaram em termos designados pelos autores supracitados como Cognitivo, Cognigdo e
Cognitivista. Esses conceitos, posteriormente empregados por estudiosos como James
McCawley, Paul Postal, H4j Ross e o proprio George Lakoff, contribuiram de forma inovadora
para os estudos relacionados a linguagem.

Entretanto, ¢ fundamental compreender quais foram os questionamentos dirigidos a
tendéncia gerativista que levaram determinados autores a identificar lacunas nas premissas
propostas por Chomsky e, sobretudo, a reconhecer os pontos sobre os quais recaiu a critica.
Esses questionamentos surgiram da necessidade de ampliar a visdo restrita do Gerativismo, que
priorizava a estrutura formal da linguagem e desconsiderava outros aspectos ligados a cognigdo
e a experiéncia humana.

De modo geral, a critica elaborada pelos autores cognitivistas consistia em contestar a
ideia de que o ser humano possui estruturas e habilidades inatas que o capacitam a aprender,
gerar e usar diferentes linguas. Essa concepgdo, conforme a perspectiva gerativista, atribuia a
linguagem o estatuto de um sistema autonomo, isolado das demais faculdades mentais e
desvinculado do contexto sociocultural em que o individuo esta inserido.

Em contrapartida, as propostas cognitivistas defendem que a linguagem nao ¢ uma
estrutura independente, mas uma manifestacdo do proprio pensamento humano e de sua
capacidade de conceptualizar o mundo. Dessa forma, as producdes linguisticas resultam das

experiéncias corpdreas, das interacdes sociais € dos processos mentais que moldam a forma
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como o ser humano percebe, organiza e expressa a realidade.
Ademais, as ideias cognitivistas pontuam que:
(...)a linguagem ndo constitui um componente autbnomo da mente, ou seja, ndo ¢é
independente de outras faculdades mentais. Sua proposta tedrica, portanto, busca uma
visdo integradora do fendmeno da linguagem com base na hipotese de que ndo ha

necessidade de se distinguir conhecimento linguistico de conhecimento ndo
linguistico (Martelotta 2011. p. 179).

Nessa mesma perspectiva, Silva (1997, p. 62) complementa que “a Linguistica
Cognitiva possui elementos que lhe permitem rejeitar a tese gerativista de que a aquisi¢do da
linguagem envolve mecanismos e condicionamentos que sdo especificos da linguagem”. O
autor ainda reafirma o posicionamento dos cognitivistas ao sustentar a ideia de que os estudos
voltados para a Linguistica Cognitiva demonstram que a “conceptualizacdo de dominios
abstratos ¢ feita, geralmente, em termos metaféricos, a partir de dominios concretos e
familiares” (Silva, 1997, p. 62).

Em seguimento a essa ideia, Silva (1997) acrescenta que a Linguistica Cognitiva ¢ muito
mais do que um simples regresso as posigdes tradicionais; sua grande novidade reside no fato
de a funcdo cognitiva da linguagem passar a constituir o objeto de uma investigacao sistematica
e coerente. Tendo em vista os pontos apresentados, referentes as criticas feitas ao Gerativismo
e ao encaminhamento dos estudos realizados ainda no bergo da tendéncia questionada, surge,
entdo, a Linguistica Cognitiva (LC), por volta dos anos finais da década de 1970 e inicio da

década de 1980 do século XX.

A Linguistica Cognitiva surgiu nos finais da década de 70 e principios da de 80,
impulsionada, por um lado, pelo interesse pelo fendomeno da significagdo (ja
evidenciado, alias, pelo movimento da Semantica Gerativa, mas, ao contrario deste,
fora da tradigdo gerativa) e, por outro, pela investigagdo psicolinguistica de Eleanor
Roch (Roch 1978, Roch e Mervis 1975) sobre o papel fundamental dos prototipos no
processo de categorizacdo. S6 em 1990 ¢ que se institucionaliza, com a cria¢do da
"International Cognitive Linguistics Association", da revista "Cognitive Linguistics"
(dirigida por Dirk Geeraerts) e da colecgdo "Cognitive Linguistics Research" (editada
por René Dirven e Ronald Langacker e publicada por Mouton de Gruyter). Os
representantes principais da Linguistica Cognitiva sdo os norte-americanos (de
California) George Lakoff (Lakoff 1987, Lakoff & Johnson 1980, Lakoff & Turner
1989), Ronald Langacker (1987, 1990, 1991) e Leonard Talmy (1978, 1983, 1985,
1988a,b) (Silva 1997. p58).

Os célebres nomes e precursores supracitados abriram caminho para que a nova ciéncia
ampliasse seu alcance e conquistasse espago nos estudos linguisticos. Carneiro (2009, p. 41)
destaca as pesquisas desenvolvidas por Lakoff e Johnson (1980), que, segundo ela,

comprovadamente “sdo os que se destacam tanto pela drastica ruptura com a tradigdo mais que
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milenar que prevalecia, quanto por esse reposicionamento da metafora no ambito da Linguistica
Cognitiva, em uma abordagem que a revigora, redefine, sistematiza e estrutura”.

Observa-se que ndo apenas Lakoff e Johnson desenvolveram teorias de grande
relevancia para a compreensdao da linguagem na dimensdo cognitivista; outros nomes
igualmente importantes contribuiram para que a LC se destacasse a ponto de se tornar alvo de
inimeras investigagdes, consolidando um vasto legado e deixando de ser considerada menos
relevante do que as demais Ciéncias Cognitivas. Em consonancia com o legado alcangado pela
LC, Silva (1997, p. 63) esclarece que “a Linguistica Cognitiva ¢ cognitiva no mesmo sentido
que o sdo outras ciéncias cognitivas (Psicologia Cognitiva, Neurociéncia, Inteligéncia
Artificial, Antropologia, Filosofia, etc.)”. Essa afirmacdo evidencia o lugar conquistado e
consolidado da Linguistica Cognitiva no campo da Cogni¢do enquanto ciéncia.

Pertencente ao grupo das Ciéncias Cognitivas e com um arcabougo tedrico vasto, a LC
inova e concentra inimeras contribuicdes que a tornam uma das areas mais estudadas na
atualidade. Diferencia-se por assumir que “a nossa interacdo com o mundo ¢ mediada por
estruturas mentais”, destacando-se por ser, “por natureza, mais especifica, ja que se ocupa
unicamente da linguagem como um dos meios de conhecimento” (SILVA, 1997, p. 64). Em
consonancia, Carneiro (2009, p. 37) acrescenta que “cabe a Linguistica papel de relevancia,
pois a linguagem, por sua fun¢do fundamentalmente categorizadora, contribui para o
conhecimento, organiza¢do e constru¢do do real”. Assim, o paradigma cognitivo, conforme

Carneiro:

Tem como foco o estudo do complexo dominio cognitivo do ser humano o qual
apresenta um variado leque investigativo que abrange diferentes aspectos da cognicao
humana, tais como a representacdo e organizagdo do conhecimento, 0s processos
relacionados a linguagem e a aprendizagem, os mecanismos de apreensdo da
experiéncia humana, assim como aqueles que compreendem sua vivéncia biologica,
cultural e social (Carneiro, 2009, p. 37).

A linguagem passou a ser estudada sem se limitar a uma base objetivista, na qual o
estudo sistematico da linguagem bastava por si mesmo, sendo vista como um componente
autonomo da mente. Nesse contexto, a linguagem, sob a perspectiva da Linguistica Cognitiva
— pertencente a Ciéncia Cognitiva, ou melhor, a ciéncia da mente e do cérebro — passou a ser
compreendida de forma corporificada e experienciada. Em outras palavras, passou-se a viver,
experimentar e compreender a linguagem em suas multiplas relagdes, de modo ndo auténomo,
mas vinculada a outros conhecimentos.

Com a quebra dos paradigmas acerca das premissas que anteriormente investigavam a

linguagem, considera-se como marco do surgimento da Linguistica Cognitiva a publicacao do
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livro de Lakoff e Johnson (1980), Metaphors We Live By. Nessa obra, sdo propostas inovagdes
quanto ao tratamento dado a linguagem e contribui¢des sob o novo olhar da LC nas
investigacoes linguisticas. Carneiro (2009, p. 41) reforca que os autores Lakoff e Johnson
“propdem um novo método de investigacdo para questdes no ambito da linguagem,
especialmente aquelas cujo foco € a metafora”, assunto que serd tratado com maiores detalhes
na proxima se¢ao.

Além disso, Carneiro (2009, p. 42) acrescenta que o livro tem como alicerce “um novo
modelo filosofico que se ancora na relagao entre sujeito e realidade, impulsionando grandes
transformagdes nos estudos cognitivos e consolidando uma virada paradigmatica que se iniciou
na década anterior”. Essa proposta visiondria fez da Linguistica Cognitiva uma ciéncia que
abarca inumeras teorias, as quais, como menciona a autora, t€ém como principio a relacao entre
sujeito e realidade, consolidando a marca principal dessa ciéncia e diferenciando-a da
concepc¢ao modular e autdonoma do Gerativismo.

Desse modo, os principais dominios de investigacdo e conceitos fundamentais da
Linguistica Cognitiva envolvem a Teoria da Metafora Conceptual, a Teoria dos Prototipos, a
Gramédtica Cognitiva, a Semantica de Frames, a Teoria dos Espacos Mentais e os Modelos
Cognitivos Idealizados, entre outras teorias derivadas de distintas propostas teoricas.

Cada modelo de investigacdo, por sua vez, apresenta uma premissa basica: compreender
arelagdo entre cogni¢do e linguagem, tomando por base a visao ndo autdbnoma entre os sistemas
cognitivos e a nogao de uma base experiencial. Dessa forma, a cada olhar investigativo constroi-
se um campo rico e aberto a novas descobertas. Além disso, mostra-se uma area de fronteiras
flexiveis, que acolhe estudos voltados a diversos fendmenos linguisticos.

No tocante a essas investigacdes, destacam-se os autores pioneiros que contribuiram
para que cada teoria ocupasse um lugar concreto nas propostas inovadoras da LC. Como ja
mencionado, Lakoff e Johnson (1980) sdo os mentores da Teoria da Metafora Conceptual;
Eleanor Rosch (1975) ¢ referéncia na Teoria dos Protétipos; Langacker (1987) desenvolveu a
Gramatica Cognitiva; Charles Fillmore (1982) formulou a Semantica de Frames; Lakoff (1987)
propos os Modelos Cognitivos Idealizados; e Fauconnier (1997) elaborou a Teoria dos Espacos
Mentais.

Cada uma dessas teorias, portanto, apresenta um crescente conjunto de conhecimentos
disponiveis na LC, possuindo especificidades proprias para investigar a linguagem, mas
mantendo em comum a relagdo direta com a cogni¢cdo. Em suma, serdo descritas de forma
sucinta, e sob a visdo de Ferrari (2018), as teorias da Metafora e Metonimia Conceptual, dos

Prototipos e dos Espagos Mentais, com a finalidade de visualiz4d-las de modo panoramico e
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fomentar o aprofundamento dos estudos acerca delas.

A Teoria da Metafora Conceptual, segundo a autora, “discute a distingdo rigida entre
processos metaforicos e metonimicos e sugere novos desdobramentos para a compreensao
desses fenomenos” (Ferrari, 2018, p. 10). De acordo com Lakoff e Johnson (1980), a metafora
recebe um novo olhar que, de acordo com as inovagdes propostas por eles, nos permite
compreendé-la, em seu conceito basico e pautado na visdo cognitiva, como um fendmeno que
tem como fungdo principal a compreensao de conceber uma coisa em termos de outra.

A Teoria dos Prototipos e Categorizacdo, no que lhe diz respeito, consoante Ferrari
(2018, p. 10), foi um divisor de aguas no que se refere a compreensdo do processo de
categorizagao de cores e objetos. Tendo como principal expoente Eleanor Rosch, “a teoria dos
prototipos tornou-se importante ndo so para o estudo da categorizacdo, mas, em grande parte,
para o estudo das linguas em geral, pois permite descrever mais adequadamente uma série de
fatos gramaticais” (Abreu, 2013, p. 24).

Ja a Teoria dos Espacos Mentais foi proposta por Gilles Fauconnier, em 1994, na obra
Mental Spaces, a partir da constatacdo de Turner de que a linguagem ndo veicula sentidos —
ela apenas os induz (Abreu, 2013, p. 81). Nesse sentido, a teoria indica que as expressoes
linguisticas funcionam como construgdes cognitivas, em que o significado ¢ produzido com
base no conhecimento e nos processos mentais do individuo.

Em constante crescimento, atualmente, o Brasil conta com pesquisadores que
desenvolvem estudos voltados a LC, tendo como base as teorias que abarcam essa area. Dessa
forma, a metafora, sustentaculo maior da Linguistica Cognitiva, constitui-se como o ponto de
partida para compreender outras figuras de linguagem sob uma perspectiva corporificada e
experiencialista. Essa abordagem, além de fortalecer a dimensao tedrica da LC, contribui para
a compreensao de fendmenos cognitivos aplicados ao ensino e a linguagem.

Por fim, na subse¢do seguinte, serdo apresentadas algumas das figuras de linguagem
mais exploradas no ensino em sala de aula, tendo como ponto de partida a metafora e a
metonimia no contexto atual da proposta de ensino-aprendizagem da rede estadual. Busca-se
evidenciar como esses fendmenos figurativos contribuem para o desenvolvimento da

compreensao leitora e para praticas pedagdgicas mais reflexivas e contextualizadas.

1.3 Figuras de linguagem e ensino

Na visdo tradicional, as figuras de linguagem pertencem, de forma exclusiva, ao

dominio dos recursos linguisticos ornamentais utilizados em textos literarios. No entanto, na



33

concepgdo atual acerca de sua aplicabilidade no cotidiano, constata-se, por meio de teorias
pertencentes ao campo da Linguistica Cognitiva (LC), que a fung@o desses fendmenos vai muito
além da proposta estética e retdrica.

Sob essa oOtica, a importancia da figuratividade consiste em proporcionar, segundo
Queiroz e Silva (2018), uma quebra de significagdo comum das palavras, criando novos
sentidos capazes de atrair a aten¢do das pessoas que, independentemente de classe social,
utilizam esses recursos em suas interagdes cotidianas para os mais diversos fins. Além disso, a
figuratividade possibilita uma comunicacdo que reflete a realidade, desempenhando papel
crucial tanto na compreensao de mundo quanto na compreensao leitora.

Entretanto, ao longo dos anos, percebe-se que, na constru¢ao conceitual das figuras de
linguagem em sala de aula, a capacidade de uso desses fendmenos ainda ¢ restrita — em
especial quanto aos conceitos abordados — a poetas e literatos. O uso das figuras de linguagem,
enquanto ornamento retorico, servia ao embelezamento do discurso e, por vezes, era entendido
como distor¢do da realidade. Assim, consolidou-se uma visdo de que o uso figurativo
representava um desvio de linguagem, inadequado em situagdes consideradas cultas ou formais
no campo da comunicagao.

Mesmo passadas mais de quatro décadas desde a mudanga paradigmaética nos estudos
sobre cognicdo, ainda persistem equivocos em abordagens que permanecem alicer¢adas no
ensino tradicional, especialmente no tratamento desses fendmenos figurativos. Com base no
que foi discutido a respeito da retdrica e da visdo classica sobre a figuratividade, entende-se que
o uso frequente de abordagens tradicionais decorre do fato de ainda se reproduzirem, em livros
didaticos, vicios herdados de antigas concepcdes. Dessa forma, perpetuam-se conceitos que nao
contemplam as multiplas relagdes que caracterizam os fendmenos conceptuais e cognitivos
manifestados na linguagem.

Embora o ensino tenha passado por transformagdes significativas, o que se observa ¢
que a proposta voltada a figuratividade ainda se concentra em apresentd-la como estrutura
linguistica e elemento retdrico, frequentemente ilustrada por exemplos literarios. Mesmo tendo
como foco deste trabalho as metadforas e metonimias, cabe ressaltar que outras figuras de
linguagem também estdo presentes nas aulas expositivas e, sobretudo, nos livros didaticos.
Entre elas, destacam-se: a personificagdo, a ironia, a ambiguidade e a polissemia.

A comegar pela metafora, pode-se depreender, a partir das abordagens atuais, que ela
ocupa um campo amplo de investigacdes e tem contribuido significativamente para a
compreensdo do mundo, ao relacionar o sujeito com sua experiéncia de realidade. A metafora

deixou de ser apenas um ornamento retorico para ser compreendida como um fenomeno capaz
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de representar situacdes cotidianas vivenciadas. Nesse sentido, Cangado (2015) menciona que
os relevantes trabalhos de Lakoff e Johnson (1980), Lakoff (1987), entre outros, assumem que
a metafora ¢ um elemento essencial para nossa categorizagdo do mundo e para os processos
mentais humanos.

Dessa maneira, a metafora adquire carater interdisciplinar, pois, enquanto fenomeno
investigativo, interessa nao apenas a LC, mas também a outras areas, como a Linguistica
Historica e a Psicolinguistica. Em termos contemporaneos, a metafora traz consigo a
concepgao, consolidada apds a virada paradigmatica, de compreendermos “um dominio de
experiéncia em termos de outro” (Lakoff; Turner, 1989, p. 135). Dessarte, a visao tradicional
de que seu uso se restringe a linguagem literaria vem gradualmente cedendo espaco a
compreensdo de sua presenca na linguagem cotidiana. Isso ¢ comprovado por sua ocorréncia
em textos jornalisticos, cientificos e publicitarios, contextos anteriormente desconsiderados
pela perspectiva classica, que via tais usos como desvios linguisticos.

Como mencionado anteriormente, a visdo tradicional ainda se mantém presente no
ensino, sobretudo nos manuais didaticos, que continuam priorizando uma abordagem voltada
apenas a identificacdo das figuras de linguagem. Nao obstante, nota-se que, metaforicamente
falando, h4a uma “luz no fim do tinel”, indicando a possibilidade de ruptura com esse modelo,
impulsionada pelas investigagdes que vém reconhecendo a metafora como um fendmeno
essencial a constru¢@o do pensamento e da linguagem.

Em continuidade, tem-se a metonimia, outro fendmeno que, assim como a metafora,
vem conquistando espaco nos estudos cientificos e, consequentemente, recebendo novas
abordagens. Todavia, no ambito do ensino, mesmo diante de atualizagdes, o tratamento dado a
metonimia ainda nao difere muito daquele conferido a metafora. Conforme Arruda (2021, p.
15), a metonimia ¢ “a figura de linguagem empregada quando uma palavra é usada para
substituir outra que a ela esta ligada por uma relagdo de semelhanga ou continuidade”. Brandao
(1989, p. 20), por sua vez, define-a como uma relacio de correspondéncia entre duas
significacdes, “de modo que a propria estivesse para a figurada como a causa de um fenémeno
estava para seu efeito, o continente para seu contetdo”.

Desse modo, as semelhangas conceituais acerca da metonimia evidenciam que, apesar
das transformacdes teoricas ja alcangadas, a conceituagdo e a aplicagdo da figuratividade ainda
permanecem afastadas das perspectivas defendidas pelos estudos cognitivistas. Tal constatagao
revela que, mesmo diante das inovagdes trazidas pelas Ciéncias Cognitivas, muitos dos
conceitos empregados no ensino continuam ancorados em modelos tradicionais, o que dificulta

a plena compreensao desses fendmenos como processos de construcao de sentido e ndo apenas
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como recursos estilisticos.

No que se refere a ironia, Branddo (1989, p. 20) explica que ela diz respeito a relacao
logica de contrariedade entre duas significacdes, em que a figurada (subentendida) se opde a
propria (expressa). Hodiernamente, mantém-se essa mesma concepgao, sendo a ironia
amplamente empregada em textos multimodais, como charges, anedotas, tirinhas, produgdes
publicitarias e reels. Nesses géneros, busca-se levar o leitor ou espectador a compreender o
sentido contrario ao que ¢ literalmente expresso, destacando a inten¢do comunicativa do autor.

A personificacao, segundo Lakoff e Johnson (1980), ¢ uma categoria que abrange uma
ampla gama de metaforas, cada uma delas abordando aspectos distintos de como percebemos o
mundo e o ser humano. A visdo moderna apresentada pelos autores reforca a funcdo da
personificacdo na linguagem cotidiana. Para eles, trata-se de “uma extensdo das metaforas
ontologicas, que nos permite dar sentido a fendmenos do mundo em termos humanos” (Lakoff;
Johnson, 2002, p. 82).

Apesar disso, sua funcdo, na perspectiva de ensino, assim como ocorre com a metafora,
ainda ¢ tratada apenas como figura de linguagem. Conforme Arruda (2021, p. 15), “as figuras
de linguagem correspondem a recursos linguisticos que atribuem novos sentidos a palavras ou
expressoes”, sem que haja relacdo explicita entre pensamento € agdo — o que revela um
distanciamento da concep¢ao moderna apresentada por Lakoff e Johnson.

Em sintese, ao considerar as referéncias atuais acerca da aplicacdo das figuras de
linguagem no ensino, constata-se que ainda prevalecem conceitos fortemente enraizados no
modelo classico. Ainda assim, € possivel observar que as novas abordagens, pautadas nas
Ciéncias Cognitivas, vém ganhando destaque e ampliando as possibilidades de compreensao e

de ensino desses fenomenos linguisticos.
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2 METAFORA, METONIMIA E OS LIVROS DIDATICOS

Nesta se¢do, promove-se uma discussdo acerca da Teoria da Metafora Conceptual e da
Metonimia, apresentando os principais conceitos que as norteiam, com base nas contribui¢des
dos autores pioneiros da teoria, Lakoff e Johnson. Nela, discute-se a figuratividade em livros
didaticos a luz da BNCC, realizando-se um levantamento da legislacdo que ampara a Base
Nacional Comum Curricular. Por fim, a Gltima subse¢@o descreve a nova estrutura dos livros
didaticos utilizados no Novo Ensino Médio e destaca sua importancia para a propagacao do

conhecimento.

2.1 Teoria da metafora conceptual

A metdfora esta infiltrada na vida das pessoas ndo
somente na linguagem, mas também no pensamento e na
agdo. Nosso sistema conceptual ordindrio em termos do
qual ndo so pensamos, mas também agimos, é
fundamentalmente metaforico por natureza.

(Lakoff; Johnson, 2002, p. 45)

A discussao que segue trata da constru¢ao de uma teoria embasada na conceptualidade,
a qual se encarrega de trazer para o campo do pensamento e das a¢des aquilo que antes era visto
apenas como “ornamento retérico, um recurso de imaginagao poética” (Lakoff; Johnson, 2002,
p. 45). Ao ampliar esse entendimento, torna-se possivel perceber que a metafora ndo se limita
ao dominio estético tradicionalmente atribuido a retorica, mas se relaciona também com
processos cognitivos que estruturam a experiéncia humana. Assim, evidencia-se que a proposta
¢ mais abrangente e apresenta uma perspectiva que vai além das palavras.

Lakoff e Johnson, ao final da década de 1980, passaram a enfrentar questionamentos
que os levaram a refletir sobre a funcionalidade do fendmeno da metafora no cotidiano. Desse
modo, os autores comegaram a “identificar em detalhes quais sdo as metaforas que estruturam
nossa maneira de perceber, pensar e agir” (p. 45). A partir dessas investigagdes, surgiram os
primeiros apontamentos que os fizeram refletir sobre o sistema conceptual, distanciando-se da
perspectiva da primeira geragao da Linguistica Cognitiva (LC) — voltada a ciéncia da mente
computacional e ainda focada no aspecto formal da linguagem — para assumirem os preceitos
basilares da segunda geracdo da LC, centrada na mente corporificada ou corpdrea, a qual se
tornou o alicerce da Teoria da Metafora Conceptual (TMC).

Com a consolidagdo desses sistemas, a metafora passou a ser entendida sob a premissa
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de que “as expressdes metaforicas em nossa lingua sdo ligadas a conceitos metaforicos de
maneira sistematica” (Lakoff, 2002, p. 50). Assim, metaforas como tempo é dinheiro adquirem
um conceito de trabalho em fungdo das experiéncias vivenciadas em nossa sociedade
capitalista.

Dessa forma, a definicdo de metafora na TMC deixa de ser associada a um simples
ornamento retérico ou produto da imaginagdo, passando a se basear na sistematicidade que nos
permite compreender um aspecto em termos de outro. Nesse sentido, a metafora tempo é
dinheiro, aplicada ao contexto laboral, reforca a compreensao de que nao se deve desperdicar
horas com atividades futeis durante o trabalho, pois isso implica reduzir as possibilidades de
obter uma remuneragdo mais satisfatoria.

Algumas préticas ilustram claramente esse conceito, como ocorre no caso dos
professores que trabalham por hora-aula. A experiéncia desses profissionais — ¢ de tantos
outros que se encontram em situagdes semelhantes — evidencia a importancia cultural que
atribuimos ao trabalho. Além disso, demonstra como, a partir dessas experiéncias,
compreendemos a natureza metaforica de nossas atividades, a qual reflete ndo apenas a
linguagem, mas também o pensamento, que se exterioriza por meio da acdo e da percepc¢ao
cultural.

Destarte, em nossa cultura, o dinheiro ¢ considerado essencial para a manutengdo de
condi¢des de vida confortdveis. Contudo, concebemos a expressao tempo é dinheiro por
entendermos o tempo como “algo valioso, um recurso limitado”, uma vez que “experienciamos
o tempo como algo gasto, desperdicado, or¢cado, bem ou mal investido, poupado ou liquidado”
(Lakoff, 2002, p. 51). Essa concepg¢do decorre, primordialmente, do modo como a cultura
ocidental — especialmente a brasileira — estrutura sua percep¢dao de mundo. A proposta
apresentada por Lakoff e Johnson (1980) impacta os estudos da linguagem ndo apenas por
valorizar a cultura e os conhecimentos extralinguisticos, mas também por promover uma
abordagem linguistica que ¢, a0 mesmo tempo, pragmatica, semantica e cognitiva.

A metafora citada representa apenas parte de um dos sistemas conceptualizados por
Lakoff e Johnson (1980 [2002]). Neles, os autores demonstram a estreita relagdo entre as
metaforas e as agdes humanas. Dessa maneira, compreende-se que a metafora permeia a vida
cotidiana e esta presente em nossas experiéncias, permitindo-nos compreender o mundo e lidar
com ele. Trata-se, portanto, de um instrumento valioso da cogni¢do, pois, conforme afirmam
os autores, passamos a agir de acordo com as metéaforas que estruturam nosso pensamento.

Em confronto com a visdo classica, as metaforas, na concep¢ao de Lakoff e Johnson

(1980 [2002]), ndo se limitam a contextos literarios; ao contrario, estdo amplamente presentes
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na linguagem cotidiana, sendo comum o uso de expressdes metaforicas para lidar com
diferentes situagdes. Expressdes como viver no mundo da Ilua ou ter o pavio curto
exemplificam construgdes metaforicas proximas da realidade cotidiana. Isso demonstra, mais
uma vez, que estamos sob o dominio de um sistema conceptual constantemente verbalizado por
meio das expressdes metaforicas — e que, portanto, ndo sdo aleatorias.

Mas qual seria a diferenca entre metaforas e expressoes metaforicas? Para compreender
essa distingdo, ¢ importante considerar que Lakoff e Johnson enfatizam que “a esséncia da
metafora ¢ compreender e experienciar uma coisa em termos de outra” (Lakoff; Johnson, 1980
[2002]). Com base nisso, os autores desenvolveram mapeamentos conhecidos como Dominio-
Fonte e Dominio-Alvo, nos quais apontam que as metaforas operam sempre a partir dessas duas
instancias. Para designar tais mapeamentos, os autores os representam com letras maitsculas.

Conforme Lakoff e Johnson, “a metafora faz parte de um dominio a outro”, sendo que
o Dominio-Alvo se refere a algo abstrato, de dificil conceituagdo — aquilo que se deseja
compreender —, enquanto o Dominio-Fonte corresponde a base da metafora, algo concreto e
palpavel. Nesse dominio encontram-se os elementos que servirdo de suporte para a
compreensdo do Dominio-Alvo. Assim, a metadfora amor é uma viagem torna-se compreensivel
quando entendemos a vida por meio de termos que categorizam a viagem, como ponto de
chegada, ponto de partida, retornos, paradas e outros exemplos que seguem essa mesma logica

de conceptualizacao.

Quadro 1 — Expressoes metaforicas sobre o amor.

AMOR E UMA VIAGEM

Veja a que ponto chegamos. (Look how for we've come.)
Estamos numa encruzilhada. (We're at a crossroads.)
Teremos que simplesmente seguir caminhos separados. (We”ll just have to go our separate ways)
Nao podemos voltar atras agora. (We can’t turn back now.)
'Eu acho que essa rela¢do nao vai dar em lugar nenhum. ([don’t think this relationship is going anywhere.)

Fonte: (Lakoff, 2002, p. 135)

Exemplos como o citado nos ajudam a compreender o conceito de Dominio-Alvo em
relagdo ao Dominio-Fonte. Em congruéncia com os autores, a partir do conhecimento dos
conceitos referentes aos dominios, passamos a entender que a metafora ocupa um lugar central
€m nosso pensamento € em nossa cognicao, passando a ser verbalizada por meio das expressoes

metaforicas. Dessa forma, podemos perceber que a metafora amor é um livro esta presente em
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nosso pensamento e se materializa na linguagem por meio de expressdes que utilizam termos
ligados ao campo de “livro”, como, por exemplo: vocé é uma pagina virada na minha vida.
A vista disso, a TMC, por meio de sua contribui¢do empirista, nos leva a compreender
que a metafora nao ¢ uma simples comparagao implicita, como tradicionalmente ensinada nas
aulas sobre figuras de linguagem, nem tampouco um mero ornamento retoérico presente em
textos literarios. Ao contrario, a metafora vai além disso: ela esta presente em nossa linguagem,
em nossas acdes € em nosso pensamento, manifestando-se constantemente através das

expressoes verbalizadas no cotidiano.

2.2 Metafora e metonimia

Nos percebemos o mundo em termos de uma metonimia,
quando identificamos uma pessoa pelo rosto e agimos de
acordo com essa percepgdo.

(Lakoff e Johnson, 1980 [2002], p. 93)

A metonimia, assim como a metafora, ndo se resume a um recurso poético ou
ornamental, como propuseram os pesquisadores objetivistas. De outro modo, vai muito além
do que se postula em termos puramente linguisticos. Os fendmenos supracitados “fazem parte
da maneira como agimos, pensamos e falamos no dia a dia” (Lakoff; Johnson, 1980 [2002], p.
93). Entretanto, assim como ocorre com a metafora, a compreensdo da metonimia como um
simples recurso linguistico perdurou até o surgimento da abordagem cognitivista e conceptual.

Compreender a metonimia apenas como um deslocamento de significado reflete uma
visao tradicional do fendmeno, refor¢ando sua caracteristica intrinsecamente retorica e inibindo
a relacdo com a organiza¢do do pensamento e das acdes em experiéncias cotidianas. Dessa

forma, a metonimia passa a ocupar um lugar central em nossos processos cognitivos.

Nos percebemos o mundo em termos de uma metonimia quando identificamos uma
pessoa pelo rosto e agimos de acordo com essa percepgdo. Assim, ocorre metonimia
em nosso sistema conceptual quando usamos uma entidade para nos referirmos a outra
(Lakoff; Johnson, 1980 [2002], p. 93).

Por exemplo: Ele gosta de ler Machado de Assis.

Naturalmente, ndo lemos a pessoa Machado de Assis, mas compreendemos que o nome
do autor representa um livro escrito por ele. Isso confirma que, a0 usarmos a metonimia,
colocamos em énfase uma entidade para nos referirmos a outra relacionada a ela. Para os

retoricos, esse caso ¢ conhecido como sinédoque, na qual o autor substitui a obra.
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A metonimia, assim como a metafora, faz parte dos conteidos da cognicdo. Essa
constatagdo pode ser observada por meio de exemplos representativos, como o enunciado:
“Precisamos de sangue novo na empresa’”’ (Lakoff; Johnson, 1980 [2002], p. 91). Nesse caso,
o dominio utilizado faz referéncia a uma parte especifica: a palavra sangue remete a uma
pessoa, isto ¢, a um novo contratado na empresa. Em outros termos, como o corpo humano ¢
composto por sangue, o falante utiliza o termo para referir-se a outra entidade.

Da mesma forma, nossa cultura apresenta o mesmo sistema conceptual, visto que as
experiéncias vivenciadas sdo semelhantes, o que evidencia a amplitude e a contribuicao da
teoria para a compreensdo do pensamento ¢ das agcdes manifestadas em nosso cotidiano. Esse
aspecto ¢ verificado em outros exemplos observados por Lakoff e Johnson (1980 [2002]), como
no caso especial da metonimia parte pelo todo, denominada rosto pela pessoa. Nela,
percebemos que essa forma de metonimia estd presente em nosso dia a dia, tanto na maneira
como falamos quanto em nossas agdes.

A titulo de exemplo, os autores explicam que, ao mostrar uma fotografia de um ente
querido a alguém que nao o conhece, normalmente apresentamos apenas o rosto. Nesse caso, a
pessoa que observa compreende imediatamente de quem se trata. Contudo, se fosse apresentada
apenas a fotografia do corpo, haveria estranhamento e dificuldade de reconhecimento.

No sistema conceptual humano, a metonimia rosto pela pessoa manifesta-se
constantemente em interacdes comunicativas e esta presente nas falas cotidianas, bem como em
diferentes midias — como jornais, revistas e sites. Um exemplo disso ¢ uma imagem publicada
no site da Marvel, em julho de 2012, que ilustra essa relacdo metonimica de modo claro e

culturalmente reconhecivel.

Imagem 1 — Metonimia: rosto (cara) pela pessoa

Uma nova cara nos bastidores de Marvel NOW!

Marvel Now, Nick Fury, US

* Arengdo! Informacdes inéditas no Brasil e nos EUA!

A alardeada mudanca nos principais titulos da Casa das Idéias vem causando um frenesi em seus

mas entre a dar cade lipes criativas e retoques em alguns uniformes, um

novo rosto se destaca acima dos outros, prometendo muita polémica. Confira!

O teaser mostrando um vislumbre do filho de Nick Fury com uma variacdo do uniforme

recentemente usado por Steve Rogers ja seria bem sugestivo. S0 que a Marvel resolveu botar

ainda mais lenha na fogueira, aparentemente ndo Marcus Johnson

desse novo universo, tampouco a pergunia "Quem definira o 7 » do Un
mencao de esconder a possibilidade

Fonte: https://www.marvel616.com/2012/07/uma-nova-cara-nos-bastidores-de-marvel.html


https://www.marvel616.com/2012/07/uma-nova-cara-nos-bastidores-de-marvel.html
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A metonimia se constitui por meio da palavra cara, que representa a entidade pessoa.
No caso da noticia publicada no site, a pessoa representada ¢ Marcus Johnson, ator que assumira
o papel de arquiteto da temporada. Outro exemplo em que ocorre a metonimia rosto pela
pessoa foi divulgado na revista online Extra, em 2022, em cujo texto € perceptivel a presenca
dessa figura, o que comprova a existéncia de um sistema conceptual no Brasil em que, por meio

de expressdes metonimicas, podemos compreender o mundo que nos cerca.

Imagem 2 — Metonimia: rosto pela pessoa

Ougz P @ “« » 9O C

0 ano de 2022 marcou a estreia de novos rostos nas novelas da Globo. Grande sucesso exibido
pela emissora na faixa das nove, "Pantanal” apresentou ao publico nomes como Bella Campos,
Leticia Salles e Guito, atores que estardo de volta ao ar nas proximas produges da emissora em
2023. Famosa entre o publico jovem antes de participar do "BBB 22", a influenciadora Jade Picon
furou a bolha da internet e se jogou de cabeca no reality. Atualmente, ela pode ser vista em um
papel de destaque, Chiara, em sua primeira novela, "Travessia".

Confira abaixo outros nomes que também estrearam na TV este ano:

Leia mais: Em ‘Travessi

desentendimento

Oto pede Brisa em casamento, mas o casal se separa l0go apos um

Fonte: https://extra.globo.com/tv-e-lazer/telinha/jade-picon-bella-campos-leticia-salles-guito-estao-entre-os-
atores-que-estrearam-na-tv-em-2022-confira-lista-25631095.html

A noticia relata que “o ano de 2022 marcou a estreia de novos rostos nas novelas da
Globo”. A metonimia rosto pela pessoa ¢ explicita na revista e contribui para compreendermos
que foram contratados novos atores para ingressar no universo das novelas globais. Sendo um
caso especial do sistema conceptual, observa-se que a entidade ¢ representada pela palavra
rosto, que, em outras palavras, constitui uma extensao da metonimia parte pelo todo. Assim,

a parte do corpo — o rosto — representa a pessoa como um fodo.

2.3 BNCC e figuratividade: legislacdo e livros didaticos

A BNCC enfatiza a importancia das competéncias de leitura e de produgdo textual, que


https://extra.globo.com/tv-e-lazer/telinha/jade-picon-bella-campos-leticia-salles-guito-estao-entre-os-atores-que-estrearam-na-tv-em-2022-confira-lista-25631095.html
https://extra.globo.com/tv-e-lazer/telinha/jade-picon-bella-campos-leticia-salles-guito-estao-entre-os-atores-que-estrearam-na-tv-em-2022-confira-lista-25631095.html
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incluem a capacidade de compreender e utilizar diferentes figuras de linguagem. No
componente de Lingua Portuguesa, o documento prevé que os alunos desenvolvam habilidades
para interpretar ¢ produzir textos que utilizem a figuratividade de maneira eficaz. Essas
habilidades envolvem a interpretacdo de metaforas e de outras figuras de linguagem, de modo
que os estudantes sejam capazes de identificar e compreender metaforas, metonimias, entre
outras, além de produzir textos figurados que empreguem tais recursos para enriquecer a
expressao e o significado.

Neste capitulo, propde-se um levantamento acerca da legislagao nacional e estadual que
ampara as orientagdes discutidas e apresentadas pela BNCC. Além disso, realiza-se uma
reflexdo sobre a funcionalidade da BNCC e do livro didatico como elementos fundamentais
para a garantia do desenvolvimento das habilidades e dos conhecimentos dos estudantes. Em
complemento, sdo descritas a atual estrutura e¢ a nomenclatura dos livros didaticos

implementados pelo PNLD 2021 para o Novo Ensino Médio, na area de Linguagens.

2.3.1 BNCC: legislacdo nacional e estadual

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento fundamental para o
sistema educacional brasileiro, o qual ¢ regulado por uma legislagdo nacional e complementado
por diretrizes estaduais. Para compreender como a BNCC se insere no sistema legal e
educacional do Brasil, ¢ importante distinguir entre as legislagdes nacional e estadual que a
regulamentam e a apoiam.

Partindo do pressuposto de que a BNCC possui amparo legal, ¢ relevante destacar que
sua construgdo ja era prevista pela Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 210, que trata
da educagao como direito de todos. O texto constitucional estabelece: Art. 210. Serao fixados
contetdos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagao basica comum
e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

Outra lei que garante a construgdo da BNCC ¢ a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, a chamada Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB). Em seu artigo 26, a

LDB delimita os seguintes termos:

Art. 26. Os curriculos da educagio infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais ¢ locais da sociedade, da cultura, da economia ¢ dos
educandos (Redagdo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013).
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Tanto o artigo da Constituicdo de 1988 quanto o artigo 26 da LDB n° 9.394/96 garantem
a constru¢do de um Curriculo Nacional Comum, que proporcione aos discentes o acesso a uma
educagdo, em nivel geral, de qualidade e equitativa, de modo que todos os que dela se
beneficiem possam participar de forma ampla e integrada.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), Lein®9.394/1996, estabelece,
em seu artigo 9°, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como parte integrante do
curriculo escolar: “A educacao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica
social, possibilitando o desenvolvimento de habilidades e competéncias para a vida cidada e
para o mercado de trabalho.” (Brasil, 1996).

Além disso, ha a Lei n® 13.415/2017, sancionada em 16 de fevereiro de 2017, que
regulamenta as mudancas na BNCC e tem como objetivo estabelecer diretrizes e normas para
a sua implementagdo em todo o territério nacional. Nela, sdo definidos os objetivos de
aprendizagem e a organizacdo dos conteudos a serem trabalhados em sala de aula,
especialmente no que se refere ao Ensino Basico. Assim, foram instituidas modificagdes
conforme o proposto pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em especial no Ensino
Médio, atualmente intitulado Novo Ensino Médio.

Entre as principais mudangas no Ensino Médio, destacam-se o aumento da carga horaria
— que nao pode ultrapassar 1.800 horas — e a inclusdo de disciplinas que compdem a parte
diversificada, cujo objetivo ¢ fomentar a aprendizagem de forma interdisciplinar e integral.
Soma-se a isso a incorpora¢do de componentes curriculares voltados a formagao integral do
aluno, com foco na constru¢ao do projeto de vida do discente, abrangendo os aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais.

Consequentemente, as mudancas propostas ocasionaram uma reformulacdo nos
materiais didaticos, incluindo o livro didético, os quais passaram a seguir as novas orientagdes
estabelecidas pela BNCC. Além disso, as metodologias e as formas de avaliagdo processual
também foram adaptadas, de modo a garantir a formag¢ao de um educando capaz de dominar os
principios cientificos e tecnoldgicos, bem como compreender e utilizar as diversas formas
contemporaneas de linguagem.

Em consonancia com as prerrogativas da Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que
altera a Lei n® 9.394/96 (de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), ¢ da Resolugao
CNE/CEB n° 3, de 21 de novembro de 2018, foi criado, no estado do Maranhdo, o DCTMA
(Documento Curricular do Territério Maranhense). Esse documento foi elaborado a partir de
consultas publicas com profissionais da educagdo e representantes da sociedade civil, a fim de

incorporar a diversidade cultural do estado. A produgdo ficou a cargo de uma equipe técnica
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composta por especialistas e servidores da Secretaria de Educagdo do Maranhao (SEDUC/MA).
O documento tem por objetivo “orientar as equipes escolares no desenvolvimento de suas
praticas pedagogicas no ambito das escolas” (DCTMA, 2022).

O DCTMA serve como base para a construgao do Projeto Politico-Pedagogico (PPP)
das escolas publicas do estado e para a elaboracdo dos planos de aula dos docentes, buscando
alinhar, de forma equitativa, o ensino nas instituicdes escolares do Maranhdao. O documento
voltado ao Ensino Médio estrutura-se a partir da reflexdo sobre “os desafios e os principios
educacionais que orientam o projeto escolar e as praticas pedagogicas” (DCTMA, 2022). Além
disso, ele refor¢a a introducdo da flexibilizagdo do ensino sob a nova estrutura do Novo Ensino
Médio.

Diante das revisitagdes as leis, orientagdes e diretrizes, constata-se que todas t€ém como
fundamento maior consolidar e ampliar as aprendizagens propostas pela BNCC, com o intuito
de validar uma educac¢ao de qualidade que garanta, de forma igualitaria, o acesso aos contetidos
e o desenvolvimento de habilidades e competéncias, possibilitando experiéncias de

aprendizagem significativas em um ambiente educativo vinculado a cultura do discente.

2.3.2 A BNCC e os livros didaticos

A BNCC contribui para que a educagdo brasileira seja promovida de forma unificada
no que diz respeito ao desenvolvimento das competéncias e habilidades, valorizando a
pluralidade social em que os alunos estdo inseridos. Nesse contexto, os livros didaticos,
enquanto elementos fundamentais para a garantia do desenvolvimento do conhecimento dos
discentes, alinham-se as diretrizes curriculares, de modo que o conhecimento seja transmitido
de forma a contribuir para a unicidade dos contetidos.

Os livros didaticos aparecem, portanto, como os principais difusores do processo de
ensino e aprendizagem. Em consonancia com essa perspectiva, Bittencourt (2008) afirma que
esse instrumento didatico é o cerne da concretizagdo dos conteudos escolares. Por isso, ¢
indiscutivel o papel que o livro didatico desempenha na esfera escolar.

Nessa vertente, o livro didatico consiste em uma das ferramentas basilares na construgao
do conhecimento, atuando, muitas vezes, como o unico meio utilizado pelos professores para
difundir saberes (Bittencourt, 2008). Logo, torna-se essencial refletir sobre esse instrumento e
sua importancia na trajetoria de ensino.

De acordo com Choppin (2004), ap6s ter sido negligenciado tanto pelos historiadores

quanto pelos bibliografos, o livro didatico passou a suscitar grande interesse entre os



45

pesquisadores nas ultimas trés décadas. Desde entdo, a histdria dos livros e das edi¢des didaticas
tornou-se um dominio de pesquisa em pleno desenvolvimento em diversos paises, sendo pouco
realista tragar um panorama exaustivo sobre tudo o que ja foi produzido e escrito, bem como
sobre as pesquisas em andamento ao redor do mundo.

Corroborando Choppin, o livro didatico (LD) ¢ um dos objetos centrais desta pesquisa,
uma vez que se consolidou, nas maos dos profissionais da educacdo, como um suporte de uso
quase exclusivo durante as praticas escolares. Além disso, ¢ um instrumento de ensino e
também ideologico, que auxilia o professor na construcdo do conhecimento dos discentes.
Através do LD, ¢ possivel manter uma relagdo entre teoria e pratica nas aulas didrias.

Entretanto, para compreendermos o que se tem de concreto acerca do LD, € necessario
considerar o processo de transformacdo ao longo de sua constitui¢cdo histérica. Com o intuito
de oferecer uma visao panoramica, Bittencourt (2004) apresenta um percurso histérico dos
livros didaticos brasileiros, dividindo-o em quatro momentos fundamentais para entendermos
o cendrio atual do livro didatico no Brasil:

1° momento: As primeiras geragdes de livros escolares tinham como modelo obras
estrangeiras. No inicio do século XIX, foram produzidos, no Brasil, os primeiros livros
destinados aos colégios secundarios, baseados em autores franceses renomados que abordavam
disciplinas como Aritmética, Geometria, Fisica, Quimica e Historia Natural (Bittencourt, 2004,
p- 5). Logo apos a independéncia do Brasil, iniciou-se a pratica da traducao, que foi relevante
para a disseminacdo de livros no pais. Esses materiais seguiam programas curriculares
adaptados e inspirados em outros paises, sendo controlados pelo governo provincial e pela
Igreja Catolica — instituigdes dominantes a época.

2° momento: Abrange o periodo entre 1860 e 1930, marcado pela nacionalizagcdo dos
livros didaticos. Nesse contexto, o governo de D. Pedro II propds uma reforma nos curriculos
das escolas de primeiras letras e do ensino popular. Foram introduzidas disciplinas que
valorizavam o conhecimento do pais, como Historia do Brasil e Coroegrafia do Brasil
(Geografia). Segundo Bittencourt (2004, p. 7), “foram produzidos, nessa mesma época, livros
de autores brasileiros como o Compéndio de Historia do Brasil, de Abreu e Lima, e As li¢oes
de Historia do Brasil, de Joaquim Manuel de Macedo”. Com as mudangas na politica nacional,
especialmente nas 4reas sociais, houve um aumento da migra¢do rural-urbana, o que
impulsionou novas politicas educacionais, o surgimento de editoras e a expansdo técnica na
producdo de livros didaticos.

3° momento: Marcado pela multiplicacdo dos livros escolares no Brasil, especialmente

entre 1970 e 1996. Nesse periodo, ocorreram diversas mudangas na politica educacional em



46

decorréncia do regime militar. A promulgacao da Lein® 5.692/1971 (LDB anterior) reformulou
a grade curricular, alterando a configuracao das escolas, dos professores e dos estudantes. Além
disso, novas disciplinas foram incorporadas e as tradicionais, reestruturadas em areas de ensino.
Esse contexto fez com que as editoras expandissem suas produgoes, tornando o livro didatico
um instrumento fundamental para o ensino (Bittencourt, 2004, p. 8).

4° momento: Conforme Bittencourt (2004, p. 9), foi caracterizado por grandes avangos
nas politicas educacionais. Na década de 1990, foi implementada a politica de compra e
distribuicao dos livros didaticos (PNLD) para alunos das escolas publicas de Ensino
Fundamental. Ap6s a aprovacdo da LDB n° 9.394/96, o PNLD foi efetivado, trazendo
importantes contribui¢des para a educagdo brasileira. O programa passou a avaliar e distribuir
os livros didaticos, garantindo sua qualidade e adequagdo aos critérios estabelecidos pelo MEC.

Nessa ¢época, os livros comecaram a ser distribuidos em forma de colegdes,
acompanhados do livro do professor, com durabilidade de trés anos, sendo redistribuidos
anualmente. Sua estrutura passou a basear-se em concepgdes de ensino-aprendizagem
construtivistas. Ainda nesse momento, foi criado o PNLEM, e iniciou-se a aquisi¢ao de obras
para bibliotecas escolares, incluindo dicionérios e livros de consulta. Segundo Bittencourt
(2004), “atualmente, a produ¢do de livros escolares envolve uma equipe bastante complexa,
além dos autores propriamente ditos”.

Os livros didaticos, em consonincia com a BNCC, tornaram-se instrumentos
fundamentais na constru¢@o do saber, sendo essenciais para explicitar os conteudos escolares.
Nesse sentido, sua ampla contribui¢do € reconhecida como “suporte de métodos pedagdgicos,
ao conter atividades, sugestoes de trabalhos individuais ou em grupo e formas de avaliacao do
contetido escolar” (Bittencourt, 2008). Tal caracteristica o torna um instrumento peculiar, pois
associa contetido a métodos de ensino.

O livro didatico €, portanto, um dos instrumentos mais utilizados pelos profissionais da
educagdo, o que o torna um elemento importante para a construcao de pesquisas. Bittencourt
(2008) menciona que o historiador francés Allan Choppin, em seus estudos sobre o livro
didatico, destaca que ele se constitui como uma ferramenta polifonica, capaz de desempenhar
diversas fungdes. Nesse amplo leque de possibilidades, a autora ressalta:

Nesse sentido, compreender a multiplicidade de papéis que o livro didatico exerce no
processo educacional € essencial para reconhecer sua relevancia pedagogica e formativa.
Dentro desse amplo leque de possibilidades, o livro didatico pode: “Avaliar a aquisi¢do dos
saberes e competéncias; oferecer uma documentagdo completa proveniente de suportes

diferentes; facilitar aos alunos a apropriagao de certos métodos que possam ser usados em outras
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situacdes e em outros contextos.” (Bittencourt, 2008, p. 307).

Por serem instrumentos cruciais na pratica pedagogica, os livros didaticos também
foram, por muito tempo, utilizados como referencial de avaliagao docente. Para muitas familias,
considerava-se competente o professor que conseguisse cumprir todas as tarefas do livro
didatico at¢ o fim do ano letivo. Atualmente, contudo, essa concep¢do vem sendo
ressignificada, pois o LD vai muito além das tarefas propostas — ¢ um instrumento de interagao
entre os sujeitos e os multiplos conhecimentos, configurando-se também como uma ferramenta
ideolégica.

Contemporaneamente, a estrutura do livro didatico do Ensino Médio encontra-se
modificada devido & implantagdo do Novo Ensino Médio e a reforma da BNCC de 2018. As
mudangas foram implementadas para atender, de forma mais eficaz, as demandas sociais que
se constroem durante e ap6és o Ensino Médio, permitindo que o estudante participe da
construcao do proprio conhecimento enquanto protagonista, mediado pelo professor.

No préximo subtopico, serdo apresentadas as mudangas ocorridas no livro didatico de
Linguagens, objeto central desta pesquisa, bem como a descri¢do de sua estrutura atual, a fim
de que o leitor perceba a importancia dessa nova configuracao para a progressao do aprendizado

discente, de forma global, dentro da &rea de Linguagens, conforme proposto pela BNCC.

2.3.3 Os livros didaticos aprovados pelo PNLD no maranhéo

O PNLD ¢ um programa de referéncia na distribui¢do de livros didaticos as escolas
publicas do pais. Com a implementa¢do do Novo Ensino Médio, todos os materiais foram
adequados a nova proposta apresentada pelas diretrizes da BNCC. No estado do Maranhao,
foram adotados os materiais propostos pela Editora FTD, com o objetivo de promover a
unifica¢do das demandas relacionadas a entrega dos materiais didaticos e, principalmente, a
metodologia de aprendizagem destacada pelo manual selecionado.

Os livros didaticos adotados estdo em conformidade com a proposta da BNCC?, cuja
homologacdo, na etapa do Ensino Médio, ocorreu em dezembro de 2018. Esse documento
estabelece “as competéncias e habilidades essenciais para que os estudantes de todo o pais as
desenvolvam ao longo da Educacdo Bésica”. Assim, os livros didaticos foram produzidos com

o proposito de atender, de forma integradora, as especificidades de cada objeto e area de

3 O Novo Ensino Médio sdo as novas reformulagdes feitas na estrutura do EM com base na Lei n° 13.415/2017, a
qual amplia o tempo minimo do estudante na escola de 800 para 1000 horas anuais, além de mudangas na
organizac¢ao curricular contemplando as orientagdoes da Base Comum Curricular (BNCC).
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conhecimento.

A escolha dos livros didaticos destinados a circulag@o no Brasil € realizada pela PNLD
em ciclos de quatro anos, sendo o material considerado consumivel durante o0 mesmo periodo,
o que efetiva um ciclo continuo de uso dos LDs. Em consonancia com a BNCC, o objetivo VI
do PNLD “visa apoiar a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular, atendendo as
mudangas ocorridas na proposta de cada fase”. Por esse motivo, os manuais didaticos passaram
por reformulacdes significativas, com énfase especial no material pedagdgico e em sua
funcionalidade no processo de ensino-aprendizagem.

Em comparagao aos livros didaticos aprovados em anos anteriores — que atendiam aos
componentes curriculares tradicionais, como Portugués, Matematica, Geografia, Historia,
Fisica, Quimica e Filosofia —, os materiais pertencentes a0 Novo Ensino Médio passaram a
ser produzidos com foco nas areas do conhecimento, como Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia, por exemplo, reunidas em uma obra
singular), marcando o fim da chamada “serializa¢do” (MEC, 2021).

Em consonancia com essas mudancas estruturais nos manuais didéticos, o conjunto de
obras pertencentes a cada fase passou a receber uma nomenclatura especifica, de modo a

destacar cada objeto de estudo em seu respectivo locus de formagao:

Imagem 3 — Objetos aprovados pelo PNLD

OBJETOS DO EDITAL

Objeto 3 Objeto 4 Objeto 5
Obras de Recursos

Formacdo Educacionais Obras Literdrias
Continuada Digitais 2022
2022 2022

PATRIA AMADA
__d e il P BRASIL

Fonte: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-
livro/pnld/encontros/arquivos/ApresentaoPNLD2021EnsinoMdioObjeto2 Resultado PNLD2021.pdf


https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/encontros/arquivos/ApresentaoPNLD2021EnsinoMdioObjeto2_Resultado_PNLD2021.pdf
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/encontros/arquivos/ApresentaoPNLD2021EnsinoMdioObjeto2_Resultado_PNLD2021.pdf
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Cada objeto ¢ composto por manuais que foram distribuidos ao longo dos anos conforme
a imagem 3. O objeto que tera destaque na investigacdo sera o 2. Para melhor compreender a
sua organizagao estrutural detalharei de modo que percebam cada projeto pertencente a area de
conhecimento de linguagens e suas tecnologias, para que entendam o qual projeto escolhido.
Cada um dos seis projetos, por area de conhecimento, deve abordar um tema integrador, sendo
quatro temas obrigatorios para todas as areas. Sdo eles: STEAM (Ciéncia, Tecnologia,
Engenharia, Arte e Matematica); Protagonismo juvenil; Mini Educagdo; Mediagao de conflitos;
Tema Livre; Tema Livre.

Os manuais pertencentes a area de conhecimento linguagens, bem como as outras areas,
estdo divididos em 6 projetos que serdo utilizados ao longo dos trés anos do Ensino Médio, os

quais sdo apresentados da seguinte forma:

1- Projeto Cidade em pauta

1%série do EM
2- Projeto Natureza em pauta
3- Projeto Identidades o
2% série do EM
4- Projeto Diversidade: Lugares, Falas e Culturas

5- Projeto No mundo do Trabalho 39 série do EM

6- Projeto No mundo dos Afetos

Cada projeto ¢ organizado em trés sequéncias as quais no inicio encontramos uma
introducdo que contextualiza o tema, apresenta as competéncias gerais e especificas e as
habilidades de Linguagem e suas tecnologias e de lingua Portuguesa da Base Comum Curricular
(BNCC) que serao desenvolvidas ao longo da sequéncia com a finalidade de que os assuntos
propostos sejam inferidos da forma mais proficua possivel.

As sequéncias sao divididas em temas que interagem e dialogam entre si, nos quais sera
possivel “ler diversos géneros textuais, aprofundar seus conhecimentos sobre as mais variadas
manifestagdes artisticas, além de vivenciar praticas corporais e refletir sobre elas” (Arruda,
2021, p. 4). Além dos temas, a sequéncia apresenta boxes intitulados Ler o mundo e Sentir o
mundo, os quais sdo direcionados aos estudantes para que possam interagir com seus colegas
sobre o tema desenvolvido.

O outro topico dessa sequéncia ¢ Pensar e Compartilhar. Nele, os discentes sdo

convidados a “analisar, compreender e interpretar os géneros textuais, os objetos artisticos e as
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praticas corporais em estudo” (Arruda, 2020, p. 3). Assim, o discente estabelece conexdo com
os elementos primordiais dos géneros textuais, além de vivenciar experiéncias de andlise com
seus colegas.

Ainda nessa sequéncia, encontra-se a secao #Para explorar, que tem como objetivo levar
o estudante a aprofundar o tema tratado, seja por meio de outros textos, seja por atividades de
pesquisa. Nela, € possivel colocar em pratica a interagdo entre os alunos por meio de textos que
apresentam intertextualidade e mobilizam os primeiros passos nas praticas de pesquisa.

Na se¢ao Pensar a lingua, inicia-se uma “abordagem e analise linguistica com base nos
usos da lingua e seus efeitos de sentido nos textos”. E possivel perceber a relagio dos contetidos
gramaticais com a pratica diaria, como afirma a autora ao mencionar o “uso da lingua” (Arruda,
2020, p. 4). Nesse modulo, ha uma subse¢ao destinada a atividades que tém como finalidade
levar o aluno a refletir mais sobre o assunto e fixar a aprendizagem relacionada ao contetido
explorado.

Na parte denominada Para fazer junto, o aluno ¢ convidado a realizar um projeto em
colaboragdo com seus colegas, envolvendo a produgdo de géneros multimidiaticos e praticas de
pesquisa, atendendo a habilidade EM13LP34, orientada pela BNCC*. A secdo #Nés na
pratica, em sua apresentacao linguistica, ja ao utilizar a hashtag, denota que os alunos estardo
livres para produzir, criar e realizar atividades que envolvam diferentes tipos de linguagem e
diversas praticas corporais.

Na segmentacdo Ler, sdo apresentadas leituras que dialogam com outras areas do
conhecimento e ampliam o repertdrio cultural do estudante. O objetivo € promover uma
compreensdo interdisciplinar, capaz de conectar saberes, contextos e perspectivas diversas.
Essa proposta estimula o olhar critico e sensivel sobre o mundo, mostrando que a leitura
ultrapassa o texto escrito e se manifesta em multiplas formas de linguagem. Assim, a se¢do Ler
torna-se um espaco de reflexdo, descoberta e construcao de sentidos, fortalecendo a formacgao
intelectual e humanistica do discente.

E importante destacar que todos os projetos, no momento da selegdo, foram analisados
por meio de seus sumadrios, com a inten¢do de verificar quais sequéncias tratam, de forma direta,
de metaforas e metonimias. O projeto que inclui contetidos direcionados a esses fenomenos ¢é
No Mundo dos Afetos, especificamente na Sequéncia Didatica 1, com o tema Como afeto,
como me afeto. Nela, € possivel verificar qual tratamento ¢ dado as metaforas e metonimias,

por meio do contetido explicitado e dos exercicios propostos.

# Neste site é possivel encontrar a descrigdo de orientagio da habilidade e demais habilidades apresentadas pela
BNCC. http://portal.mec.gov.br/docman/abril-2018-pdf/8512 1-bncc-ensino-medio/file.
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Imagem 4 — Capa do Livro Linguagem Multiversos

O livro foi produzido pelos seguintes autores: Maria Tereza Rangel Arruda Campos,
Lucas Kiyoharu Sanches Oda, Inaé Coutinho de Carvalho e Rodolfo Gazzetta. A primeira
autora citada ¢ formada em Letras — Portugués pela Universidade de Sao Paulo (USP) e possui
Mestrado e Doutorado em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem pela Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP). O segundo ¢ formado em Letras pela
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), com Mestrado em Linguistica pela mesma
instituicdo e Doutorado em Filosofia pela Universidade Federal de Sdo Paulo (Unifesp). Os
demais sdo licenciados na area de Linguagens, sendo um com formacao em Educacgio Artistica

e o outro em Educacio Fisica, respectivamente.
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3. METODOLOGIA

Nesta investigacao, partimos da constatacdo de que o espaco destinado a figuratividade
— em especial a Metafora e a Metonimia Conceptual — nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa para o ensino médio aprovados pelo PNLD (2021) ¢ escasso, seja ele exclusivo ou
ndo. Nesse sentido, com o propdsito de responder as questdes de pesquisa e alcangar os
objetivos propostos, foi tracado um percurso metodoldgico que vai desde a preparacao do
corpus até a defini¢do das categorias de analise. Para tanto, descreveremos, de forma parcial, a
Caracterizacdo da Pesquisa, a Constitui¢cdo do Corpus, as Etapas da Pesquisa ¢ as Categorias
de Anadlise.

Faz-se necessdario ressaltar que, no que concerne ao ensino do significado e do sentido
nos materiais didaticos de Lingua Portuguesa, a presenca de uma instru¢do sobre a Metafora e
a Metonimia Conceptual — mesmo que apenas em forma de nota — ndo ¢ comumente
encontrada, o que reforca a relevancia desta pesquisa. Busca-se verificar se as expressoes
utilizadas no cotidiano passaram a ser analisadas em seus aspectos metaforicos, ja que a Teoria
da Metafora Conceptual (TMC) contempla, em seus pressupostos, uma forma de categorizar
o mundo ¢ de manifestar ideias, emog¢des e sentimentos. Portanto, a dimensao sociocultural do
fendmeno metaforico pode — e deve — ser refletida nas diversas etapas do processo de ensino-
aprendizagem.

Diante dessa realidade, a linguista Monica Fontenelle Carneiro nos alerta para algumas

inquietacdes sobre o processo de ensino-aprendizagem, a saber:

Por que ndo ensinar explicitamente o aprendiz a compreender as metaforas? Por que
nio explicar-lhe como o pensamento se organiza, em grande parte, em bases
metaforicas, como a lingua funciona, como as expressdes metaforicas podem ser tanto
universais quanto culturalmente motivadas? [...] Por que ndo tornar consciente o aluno
desde os primeiros niveis? E por que, diante de tantos avangos, os materiais didaticos
continuam a associar a metafora a expressdo poética, a retérica e a Literatura,
destinando-lhe espacos especiais e restritos, apenas nos livros destinados aos niveis
avangados? Por que as praticas de sala de aula que incluem a metafora ainda refletem
os conceitos tradicionais? (Carneiro, 2009, p. 27)

Diante dessa responsabilidade no campo do ensino e da pesquisa, destaca-se a
importancia de promover, nos livros didaticos, uma abordagem que contemple a aprendizagem
de aspectos linguisticos e a compreensdao de questdes culturais. Tal perspectiva evidencia a
relevancia do espago destinado a coleta de dados e da pesquisa em si. Este capitulo tem como

propdsito delinear o percurso metodoldgico adotado para o alcance dos objetivos propostos,

buscando estabelecer, de forma assertiva, um trajeto que assegure maior eficicia ao
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desenvolvimento da investigagao.

3.1 Caracterizacio da Pesquisa

Esta pesquisa pode ser definida como uma investigagdo qualitativa, de carater bibliografico-
documental, cujo método adotado foi o indutivo. E considerada qualitativa, pois, nas “pesquisas
qualitativas, o conjunto inicial de categorias em geral ¢ reexaminado e modificado sucessivamente, com
vista a obter ideias mais abrangentes e significativas” (Gil, 2002, p. 134).

Quanto a abordagem, foi utilizada a lexical, com o objetivo de identificar a metafora no
percurso de descricao do tratamento dado as metaforas e metonimias em livros didaticos de
Lingua Portuguesa aprovados pelo PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) 2021,
utilizados no estado do Maranhao.

O interesse pela tematica da pesquisa surgiu a partir de uma investigacao realizada por
meio da leitura de dissertagdes e artigos publicados, os quais abordaram como a metéafora era
tratada em livros didaticos do Ensino Fundamental, do Ensino de Linguas Estrangeiras e do
Ensino Médio, o que permitiu ampliar o olhar sobre esse contexto. Além disso, como professora
do Ensino Médio, verificou-se a necessidade de tornar compreensiveis as relacdes metaforicas
e o entendimento delas a partir das expressdes existentes no cotidiano, uma vez que essas
estruturas acionam dispositivos cognitivos que se manifestam no pensamento, nas acdes € na
linguagem, tangenciando, assim, um caminho diferente daquele proposto pela retorica.

Por conseguinte, neste trabalho, busca-se ampliar os estudos ja realizados, levando em
consideragdo a andlise das expressoes metaforicas € metonimicas presentes em livros didaticos
de Lingua Portuguesa do Novo Ensino Médio, com o intuito de responder aos seguintes
questionamentos:

i. Como as metaforas e metonimias sdo apresentadas em livros didaticos da area de
Linguagens, em especifico no Objeto 2 — Lingua Portuguesa (PNLD 2021)?
ii. Quais conceitos sdo abordados sobre metafora e metonimia no livro didatico do
Ensino Médio (2021) e qual a base tedrica que os sustenta?
ili. De que forma as metaforas e metonimias contribuem para a compreensao leitora do
discente, a partir dos conceitos apresentados nos livros didaticos?
Além disso, a pesquisa busca verificar se as metaforas e metonimias ainda sdo tratadas
como fendmenos restritos a linguistica— enquanto ornamento retdrico e recurso poético — ou
se sao concebidas como parte de um sistema conceptual manifestado na linguagem, no

pensamento € na agao.
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Desse modo, o trabalho, ao longo de sua construcdo, apresentara uma visdo sobre o
estudo da figuratividade em conformidade com a BNCC, considerando as orientagdes nela
estabelecidas acerca das abordagens do tema em sala de aula e de sua contribuicao para o ensino

— em especial, para o ensino das metaforas e das metonimias.

3.2 Constituicido Do Corpus

Em continuidade a defini¢do dos procedimentos metodologicos, apresenta-se a constituigao do
corpus desta investigagdo, o qual esta inserido entre os materiais disponibilizados pelo PNLD (2021),
que classifica o livro didatico de Lingua Portuguesa na area de Linguagens. Neste estudo, cabe analisar
0 Objeto 2, em especifico. A obra pertence a area de conhecimento de Linguagens e suas Tecnologias,
sendo o projeto selecionado para analise “No Mundo dos Afetos”, de Arruda, M. T. et al. (2020),
publicada pela Editora FTD.

O corpus € composto pelos conceitos empregados acerca das metaforas e metonimias,
pelas expressdes linguisticas, pelos textos-base utilizados em exemplos e pelas atividades que
abordam o fendmeno. Esses elementos estdo presentes na sequéncia “Como afeto e como me
afeto”, incluida no livro didatico de Lingua Portuguesa No Mundo dos Afetos. Foram
selecionados dois conceitos apresentados na sequéncia, dois exemplos e cinco questdes, com
seus respectivos textos-base e enunciados, para a realizagao das analises. A selecdo do corpus

ocorreu a partir da leitura e da relag@o estabelecida com o tema investigado.

3.3 Etapas da pesquisa

O desenvolvimento da pesquisa envolveu um conjunto de procedimentos organizados
de forma a assegurar a integragcao entre os objetivos propostos € a metodologia empregada.
Dessa forma, as etapas compreenderam desde a defini¢do da temaética e o levantamento do
referencial tedrico até a constituicdo e andlise do corpus. Essa sistematiza¢do orientou o
percurso investigativo, oferecendo bases solidas para a interpretacdo dos resultados e para a
discussao sobre o ensino das metaforas e metonimias no ambito da Lingua Portuguesa.

A priori, foi feita a escolha da tematica que foi sugerida durante o processo de
orientagdo, tendo como ponto de partida a relevancia do assunto para a comunidade escolar. A
abordagem proposta abrange ndo apenas a importancia de os docentes reconhecerem o
fenomeno, mas também de ampliarem sua compreensdo, de modo a atender as demandas da

base teodrica, com foco no discente. Busca-se, assim, promover o entendimento de que as



55

metaforas e as metonimias estdo presentes no cotidiano. Outro aspecto considerado foi a
percepcao do crescente nimero de pesquisas realizadas nesse campo, especialmente aquelas
que abordam a figuratividade sob o viés da Linguistica Cognitiva (LC), fundamentadas na
Teoria da Metafora Conceptual (TMC) e em sua aplicacao nos livros didaticos.

A partir da vivéncia docente — tanto pessoal quanto compartilhada com professores do
Ensino Médio e com os discentes —, foi possivel observar, nos materiais utilizados para o
ensino de Lingua Portuguesa, a necessidade e a urgéncia de integrar os conhecimentos sobre
metaforas e metonimias conceptuais ao processo de ensino. Essa constatacdo evidenciou o
quanto tais conteiidos podem contribuir para o aprimoramento da compreensao leitora dos
alunos.

Em seguida, realizou-se uma observagao acerca do estado da arte, com o objetivo de
compor e definir o titulo da pesquisa, de modo a delimitar com precisdo o objeto de andlise
dentro da amplitude da tematica. Apos essa etapa, procedeu-se a coleta dos materiais destinados
a composicdo do corpus de estudo — fase essencial para a estratificagdo dos dados ¢ a

delimitacdo do material analisado.

3.4 Categorias de analise

A etapa de andlise do corpus foi estruturada de modo a garantir uma leitura sistematica
e criteriosa do material selecionado, considerando tanto os aspectos conceituais quanto as
praticas pedagogicas presentes nas atividades. Para orientar esse processo, foram definidos os
seguintes critérios:

1) Identificagdo dos conceitos apresentados acerca dos fendmenos metafora e metonimia,
estabelecendo a correlagdo entre as defini¢des propostas e a abordagem ou concepgao
teorica que as fundamenta;

2) Reconhecimento das expressdes linguisticas, sentencas e exemplos que caracterizam o
uso de metaforas e metonimias, observando sua funcao no contexto textual;

3) Exame das atividades e das orientagdes que conduzem o discente a realizacdo das
tarefas, destacando os sentidos atribuidos aos fendmenos da metafora e da metonimia;

4) Apresentacdo da perspectiva tedrica que sustenta as atividades analisadas, pontuando
sugestoes a luz da abordagem cognitivista, com base na Teoria da Metafora Conceptual

(TMC).
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4. ANALISES E RESULTADOS

Nesta pesquisa, a proposta de analise amplia a visdo no sentido de apresentar o
tratamento dado ndo somente as metaforas, mas também as metonimias, sendo ambas de
fundamental importancia para a compreensao e representagdo de enunciados verbalizados em
nosso cotidiano. Além disso, busca-se perceber se houve mudan¢a no tratamento dado ao
fendmeno em estudo apds as alteracdes ocorridas na estrutura dos manuais didaticos e nas
orientagdes propostas pela BNCC.

Neste capitulo, serdo apresentadas as analises, em um primeiro momento, dos conceitos
sobre metaforas e metonimias contidos na Sequéncia Didatica, bem como de algumas
expressoes destacadas de poemas. A sequéncia inicia com um breve texto que introduz o tema
e explicita o conceito das palavras afeto e emogdo, estabelecendo uma contextualizagdo com o
que sera abordado ao longo da proposta. Em seguida, apresenta-se a pergunta “O que vocé tem
sentido?”, que instiga o discente a compartilhar seus pensamentos e vivéncias emocionais. Logo
depois, surgem novos questionamentos que direcionam o educando a refletir sobre seus afetos
e emogOes, na secao Ler o mundo.

Posteriormente, sdo apresentados textos-base que exploram diferentes aspectos dos
afetos e suas influéncias sobre a vida humana. Os textos pertencem ao género poema, escritos
por autores brasileiros do século XX, e apresentam variadas visdes sobre o individuo. O
primeiro poema intitula-se Sentimento do Mundo, de Carlos Drummond de Andrade; o
segundo, Tecendo o Amanhd, de Jodo Cabral de Melo Neto; e o terceiro, O Amor Venceu, de
Chacal. Esses textos contribuem para o objetivo da secao Ler o mundo. Seguindo a estrutura
da sequéncia, aparecem as se¢oes Pensar e Compartilhar e #Para Explorar, que ampliam a
visdo do discente sobre a tematica e estimulam a interagdo entre os participantes.

Na sequéncia, ¢ apresentada a se¢do Pensar a Lingua, que aborda os recursos
expressivos da Linguagem Poética. Essa parte inicia com um poema de Paulo Leminski,
utilizado pela autora como ponto de partida para introduzir o conteido da secdo — as figuras
de linguagem. Ao posicionar seu argumento inicial, Arruda (2021) apresenta expressdes
linguisticas em conformidade com a perspectiva classica sobre o tratamento dado as figuras de
linguagem. A autora corrobora as premissas aristotélicas ao afirmar que “todo trabalho que
explora os sentidos da lingua de modo pouco usual costuma usar uma linguagem poética”
(Arruda, 2001, p. 20).

A autora acrescenta ainda que “para multiplicar ou ampliar as possibilidades de

expressao, a linguagem poética trabalha, sobretudo, com figuras de linguagem, que
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correspondem a recursos linguisticos que atribuem novos sentidos a palavras e expressdes”. Em
contrapartida @ TMC, a autora especifica que a linguagem poética ¢ acionada quando ndo ha
uma utilidade imediata da lingua, ou seja, quando os enunciados nao se referem diretamente ao
uso cotidiano da comunicagdo. Assim, a linguagem poética ¢ entendida como expressao
artistica, ndo usual, mas que se torna acessivel ao modo de expressao justamente por empregar
figuras de linguagem.

De certo modo, ¢ possivel perceber que, nos livros didaticos, a linguagem poética
recorre aos fendomenos figurativos como forma de embelezar os géneros textuais poéticos. No
entanto, como ja discutido, a linguagem nao ¢ algo extraordinario ou puramente estético: ela
integra os processos mentais € comunicativos cotidianos, manifestando-se na verbalizagdo e no
pensamento.

O ponto ao qual se pretende chegar ¢ o confronto existente entre o que ¢ apresentado no
inicio da sequéncia e os novos paradigmas propostos pela Linguistica Cognitiva (LC). A se¢ao
enfatiza que, para pensar a lingua, deve-se recorrer a mecanismos retdricos e a uma linguistica
extraordinaria para estudar os fendmenos da metafora e da metonimia. Dessa forma, ao ndo
incluir textos introdutdrios que reflitam a linguagem usual, corre-se o risco de compreender tais
fendmenos apenas como recursos poéticos, € ndo como elementos cognitivos, sociais € usuais
da linguagem.

Sob a perspectiva da Linguistica Cognitiva, a linguagem deve ser entendida como “um
instrumento de organizagdo, processamento e transmissdo de informacdo semantico-
pragmatica”, principalmente por “adotar uma perspectiva empirista, que enfatiza a experiéncia
humana e a centralidade do corpo humano nessa experiéncia” (Ferrari, 2018, p. 21). Essa
concepgao se opde ao que € proposto no inicio da sequéncia.

Diante dessas observagdes, € possivel contribuir para que os processos de compreensao
dos fendmenos sejam efetivamente significativos, apresentando as seguintes sugestdes:

1. Incluir textos introdutdrios no inicio da se¢do, ndo apenas poéticos, mas também textos
que reflitam a realidade cotidiana. Caso se optem por textos poéticos, que estes sejam
direcionados a visdo cognitivista, com base na proposta da TMC, e ndo apenas sob a
oOtica classica. Assim, ao mapear o pensamento conforme a TMC, o discente podera
compreender o mundo — e o texto — a partir de experiéncias sensorio-motoras, ou seja,
corporais.

2. Enfatizar que o recurso figurativo pode ser utilizado tanto em sua dimensao poética
quanto em sua forma conceptualizada, refletida no pensamento e na agao.

J4

A proposta, portanto, ndo ¢ excluir a perspectiva retorica, mas ampliar a visao do
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discente para uma realidade presente em suas proprias falas. Ao ter contato com o que ¢
corriqueiro, com o que verbaliza diariamente, a compreensdo da figuratividade —
especialmente da metafora e da metonimia — torna-se mais acessivel e significativa do que

quando apresentada apenas em contextos poéticos distantes de suas vivéncias.

4.1 Exemplo 1

Seguindo com o que ¢ apresentado na se¢do, destacamos o exemplo/verso retirado do
poema de Leminski, cuja escolha ndo ocorre de forma aleatoria, mas como parte do esforgo da
autora em ilustrar o uso das figuras de linguagem no texto poético. Essa referéncia contribui
para aproximar o discente do fendmeno estudado, permitindo-lhe observar, no proprio poema,

como 0s recursos expressivos se manifestam na materialidade da lingua.

\ , 1ss0 nao doi. |

Logo em seguida a autora contribui conforme a imagem:

Imagem 5 — Metafora

E sabido que seres humanos nao
voam, exceto com o auxilio de equipa-
mentos especificos. O verbo vear, no
entanto, é utilizado aqui com um signi-
ficado diverso de seu sentido original.
Ele ndo se refere a se afastar do chao,
mas a tomar decisoes, ousar, ir além
do que se espera, isto &, voar & como
continuar, avangar, progredir e superar.
Essa comparacao, no entanto, fica
implicita, pois nao ha nenhum conec-
tivo ou outro elemento que a explicite.
Cabe ao leitor interpretar e fazer a
relacdo. Esse processo de associacao
e comparagao nao explicita de sentidos
de palavras ou expressoes é chamado
de metafora.

Fonte: Multiversos: linguagens, projeto No mundo dos afetos, Sequéncia Com afeto, como me afeto. (FTD,
2021, p.21.)

Como fonte de compreensao, considera-se importante resgatar o texto na integra, pois,
a partir de sua construcao, ¢ possivel verificar o alinhamento de sentidos presente em sua

producao, bem como outras expressoes metaforicas que subjazem as metaforas.
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Imagem 6 — Poema Asas e Azares

Recursos expressivos da linguagem poética

O poema a seguir e do poeta, tradutor e professor curitibano Paulo Leminski.
Leia-o com atencao.

Asas e azares

Voar com asa ferida?

Abram alas quando eu falo.

Que mais foi que fiz na vida?

Fiz, pequeno, quando o tempo

estava todo do meu lado

e 0 que se chama passado,

passatempo, pesadelo,

s6 me existia nos livros.

Fiz, depois, dono de mim,

quando tive que escolher

entre um abismo, o comeco,

e essa histéria sem fim.

Asa ferida, asa

ferida,

meu espago, meu herdi.

A asa arde. Voar, isso ndo doi.
LEMINSK], P. Asas e azares. fn: LEMINSKI, P

Toda poesia. S30 Paulo: Companhia das Letras,
2013.p. 257.

Fonte: Multiversos:linguagens, projeto No mundo dos afetos, Sequéncia Com afeto, como me afeto. (FTD, 2021,
p. 20.)

A autora esclarece que o verbo destacado — voar — aparece no texto com um
significado diferente daquele mais comum. Esse sentido original, conforme definido pelo
Dicionario Aurélio (2016), corresponde a ideia de deslocar-se ou manter-se no ar, seja com o

uso de asas, seja por meios mecanicos.

Nas contribui¢des feitas acerca do significado do verbo voar expressado no poema,
Arruda (2021, p. 21) declara que “ele nao se refere a se afastar do chao, mas a tomar decisdes,
ousar, ir além do que se espera, isto €, voar é como continuar, avangar, progredir e superar.”
Ao enfatizar esse sentido, a autora evidencia que o verbo ultrapassa seu valor literal e adquire
uma dimensao simbodlica, relacionada a ideia de crescimento e superacdo. Dessa forma, voar
deixa de representar apenas um movimento fisico e passa a expressar um impulso interior, um

ato de coragem diante dos desafios e limitagdes humanas.

Se percebermos os significados apresentados no sentido ao qual o poema se refere —
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continuar, avangar, progredir —, observamos que estao relacionados a termos que explicitam a
ideia de dar um passo a frente. Ou seja, para avangar ¢ preciso dar um passo a frente; para
continuar, € necessario seguir adiante; do mesmo modo, progredir e superar implicam
movimento para frente. Isso confirma o que Lakoff e Johnson (1980 [2002]) afirmam sobre as
metaforas orientacionais, pois elas sdo constituidas de orientagdes espaciais com base fisica na
delimitagdo do corpo humano, podendo variar de acordo com a cultura. No exemplo em
questdo, mapeamos o sentido de voar é para frente ou, de forma mais compreensivel, voar
estara sempre relacionado a algo que vai para cima — metafora orientacional: BOM E PARA

CIMA.

Entretanto, o que denota uma base tedrica classica na explicagao apresentada pela autora
na sequéncia ¢ o uso de termos relacionados a poética e ao carater ornamental da linguagem.
Por exemplo, a autora explica, em poucos termos, que o fendmeno se trata de uma comparagao
implicita, o que, mais uma vez, vai ao encontro do que Lakoff e Johnson (1980 [2002], p. 57)
afirmam: que os conceitos metaforicos podem ser entendidos para além da linguagem figurada,
colorida ou fantasiosa. Dessa forma, os autores acrescentam que, quando um conceito ¢
estruturado por uma metafora, isso significa que ele € parcialmente estruturado e que pode ser

expandido de algumas maneiras, e ndo de outras.

Uma alternativa que contribui para que a aquisicdo da compreensdo sobre metaforas
seja encaminhada para questdes do cotidiano ¢ utilizar exemplos com expressdes usadas no dia

a dia, como, por exemplo:
1. Voe alto e veja a grandeza de seu sucesso.
2. Para conseguir realizar seus sonhos, vocé deve voar alto.

Pensando a partir de uma base cognitivista e levando em consideracdo a proposta de
corporificagdo apresentada por Lakoff e Johnson, ao refletirmos sobre a metafora VOAR E
PARA CIMA, pode-se entender que, com base na experiéncia e na vivéncia que temos acerca
do voo, observamos que um passaro, ao voar, segue para cima; o avido, da mesma forma. Isso
nos remete a um pensamento positivo de que voar, de fato, ¢ uma forma de ascensao, algo bom
e em consonancia com o significado que o poema nos traz. O que faltou foi uma explicacao
fundamentada na experiéncia corporificada, para que o discente pudesse compreender e

interpretar de forma mais ampla.

Nesses termos, voar, no poema, nao se trata de uma figura de linguagem que apenas
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ornamenta, mas de um fendmeno que possibilita ao discente compreender o mundo em termos
de outras experiéncias e, assim, categoriza-lo. Por exemplo, ao lermos o texto, realizamos um
mapeamento entre voar, sonhar alto e o proprio sucesso na vida, todos associados a metafora
orientacional BOM E PARA CIMA. Cada exemplo, em sua respectiva abordagem, explicita
nuances de intensidade que sdo evocadas no entendimento cognitivo do leitor no referido texto.
Isso ressalta ndo apenas a capacidade criativa da construgdo textual, ou mesmo o “recurso
expressivo”, como o titulo aborda, mas também um mapeamento cultural que vai desde o
entendimento de SUCESSO E PARA CIMA até a intensidade do sonho em contraposi¢do a
realidade. Em sua expressdo, o poema evoca categorias mentais de mapeamento que incluem o
sonho da vida, a ascensao/sucesso, a asa ferida (que representa os embates da vida e a queda

dos sonhos), refor¢gando, em sua leitura, que voar ndo doi, pois sonhar ndo doi.

O autor, em sua sagacidade, também utiliza elementos concretos para fins de
compreensdo, e isso se evidencia quando ele retoma partes do corpo de uma ave, como, por
exemplo, a asa. No poema, ele indaga: “Voar com asa ferida?” Para compreender o termo,
recorremos a memorias reais que estdo armazenadas em nossa mente. Isso corrobora o que
Fauconnier (1997, p. 1) afirma ao dizer que “a linguagem ¢ a ponta visivel do iceberg da
construcdo invisivel do significado”. Em sua construcao, hé inimeros processos mentais, € um
deles ¢ justamente aquele que permanece em nossa mente, possibilitando-nos, posteriormente,
materializar o pensamento em agdes e linguagem. E o que ocorre no texto de Leminski: ao
questionar “voar com asa ferida?”, ativamos nosso cognitivo € compreendemos o que o autor
nos transmite por meio de metaforas conceptuais. Isso demonstra que ndo podemos separar, de

modo algum, a experiéncia corporificada daquilo que nos faz comunicar — a linguagem.

Corroborando com a proposta da TMC, podemos afirmar que AS4 E SENTIMENTO,
levando em consideragdo todo o percurso do poema, no qual o autor, em palavras poéticas, diz:
“Como voar com asa ferida?” Em outros termos, e de forma abstrata, o sentimento ¢
apresentado em termos de asa: como seguir adiante com um sentimento ferido? Como continuar
se a asa — parte concreta — impede de voar — progredir? H4 um jogo de sentimentos entre as
entrelinhas que, certamente, quando trazido para as vivéncias didrias, serd compreendido e

interpretado pelo leitor.

Exemplos como esse auxiliam na compreensdo de que as metaforas ndo sao apenas
ornamentos poéticos, mas fazem parte do uso cotidiano que permeia o pensamento € a agao.

Para tanto, é necessario que o professor e os especialistas na produgao de livros — ou melhor,
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os autores de livros didaticos — sejam detentores de conhecimentos sobre a contribui¢do da
Linguistica Cognitiva (LC) e da Teoria da Metafora Conceptual (TMC) para a compreensao do

mundo por meio das metaforas.

4.1.1 Conceito 1: metafora

Em seguida, apreciaremos os primeiros blocos conceituais apresentados no livro
didatico (LD), pertencentes a sequéncia em analise. Antes de iniciar a secdo “Pensar a
Lingua”, contida na sequéncia didatica “Como eu afeto, como me afeto”, a parte anterior ja
introduz uma prévia, indicando o conteudo que sera abordado nas paginas seguintes. Assim,

sdo apresentadas as primeiras mengdes acerca das figuras de linguagem.

Imagem 7 — Figuras de Linguagem: conceito

g A linguagem poética recorre frequentemente a figuras
de linguagem gue recriam o0s usos de palavras e expres-
soes e ampliam os sentidos de um texto. Sao consideradas
figuras de linguagem: comparacao, metafora, metonimia,
ironia, assonancia, aliteracdo e outras que serao conheci-

das no decorrer dos seus estudos.

Fonte: Multiversos: Linguagens, projeto No Mundo dos Afetos, sequéncia com afeto, como me afeto. (FTD
2021, p. 15).

Como ¢ possivel perceber, ao iniciar o bloco de conceituagado, a autora do LD ja coloca
a disposicao e para conhecimento do leitor que a linguagem poética recorre frequentemente aos
recursos linguisticos nomeados como fendémenos de linguagem. Essa observagao ja nos oferece
base para uma breve andlise sobre o uso desses fenomenos linguisticos e sobre a forma como

sao apresentados no material didatico.

Na sequéncia, a autora faz uma breve apresentagdo, destacando a metafora e a
metonimia como figuras de linguagem, o que se contrapde a proposta da Linguistica Cognitiva
(LC) e ao que ¢ defendido pela Teoria da Metafora Conceptual (TMC). Isso ocorre porque o
conceito apresentado mantém-se atrelado a uma visdo retorica baseada em fundamentos
positivistas, 0s quais ndo promovem uma abertura interpretativa mais ampla, limitando-se ao
literal e enquadrando as figuras de linguagem em pequenos modulos — recursos utilizados

apenas para identificacdo em textos ou como elementos de embelezamento.
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Lenz (2021), em um de seus artigos, ndo aderindo a uma concepgao tradicional,
menciona que as visdes cldssicas sustentam a ideia de que a linguagem (assim como o
pensamento) ¢ inerentemente literal: conseguimos nos comunicar € compreender uns aos outros
porque utilizamos, em nosso cotidiano, uma linguagem literal. Em contradicdo a esse
pensamento enraizado nas concepgdes tradicionais sobre figuratividade — e, especificamente,
sobre metafora e metonimia —, Lenz (2021, p. 31) pontua, sob uma perspectiva estritamente
cognitivista, que “em consequéncia dessa tradi¢do, enraizada nos nossos conceitos, aceitamos
como verdades incontestaveis”. Uma dessas “verdades” ¢ a crencga de que a linguagem técnica
ou cientifica, assim como a linguagem usada para tratar de assuntos corriqueiros, deve ser
literal, enquanto a linguagem figurada deve ser distinta do conhecimento verdadeiro, sendo a

metafora, portanto, evitada nesses contextos.

A autora ainda reforca que essa visdao advém de uma “crenca de que a linguagem ¢
independente da cognicdo e de que a linguagem ¢ apenas um embelezamento da linguagem
literal, com pouco valor cognitivo”, o que, segundo ela, repercute diretamente na forma como
a linguagem ¢ compreendida e interpretada, principalmente nos dias atuais. A Imagem 7
corrobora com o pensamento apresentado por Lenz (2021, p. 31), confirmando, de forma
imediata, a presenca de um modelo de pensamento sustentado por uma visdo de linguagem
pautada em fundamentos positivistas e estruturalistas, que moldaram a construcdo e a

compreensao da linguagem por séculos.

Imagem 8 — Metafora (conceito)

g A metafora propde uma associacao entre termos distintos que possuem alguma seme-
Ihanca. Na base da metafora aparece uma comparacao sem que haja a presenca de qualquer
tipo de conectivo. A metafora é responsavel por conferir as palavras novos sentidos.

Fonte: Multiversos:linguagens, projeto No mundo dos afetos, Sequéncia Com afeto, como me afeto. (FTD 2021,

p.21)

O conceito supracitado apresenta a metafora a priori como “uma associa¢do entre termos
distintos que possuem alguma semelhanca” (Arruda, 2021, p. 22). Neste excerto, retomamos elementos
indicados por Brandao (1989, p. 8), o qual, em suas pesquisas, discute o alegorismo medieval. Nele, o
conceito apresentado sobre metaforas no livro didatico do PNLD, adotado pelo estado do
Maranhaio, se concilia, pois, uma vez ja mencionado, o alegorismo se da pelo fato de apresentar

imagens e conceitos sobre metaforas como elementos que trazem sentidos ou semelhancas.
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No outro fragmento que completa o conceito apontado pelo LD, a metafora ¢
caracterizada como uma compara¢ao implicita, ou seja, na visdo classica, basta comparar um
termo a outro, sem o uso do conectivo, € atribuir um conceito para que tenhamos uma metafora.
Porém, o conceito, apds as novas perspectivas, demonstra que ela ¢ onipresente ¢ necessaria,
pois preenche a necessidade de compreendermos o mundo de tal modo que nao pode se ater a
uma simples comparagdo, visto que, segundo a TMC, ela ¢ experienciada e vivenciada, e sua
esséncia nos leva a compreender uma coisa em termos de outra.

Em contribui¢do ao pensamento classico e as analises aqui realizadas, Black (1964, p.
41) menciona que a maioria dos compéndios utiliza a ideia de que a metafora é uma expressao
linguistica de natureza figurada que conota um sentido que poderia ser expresso na lingua de
maneira literal, por meio de palavras e expressdes denotativas.

Nesse sentido, o autor reforca a forma como a metafora ainda ¢ ensinada nas salas de
aula, o que corrobora o conceito apresentado ¢ mantém sua associa¢do a linguagem poética.
Essa abordagem a categoriza como um recurso de menor prestigio, limitando seu uso a
contextos literarios e afastando-a de outras aplicagdes, como a linguagem técnica ou cientifica.
Assim, a teoria presente nos LDs continua sustentada por bases positivistas e objetivistas,

vinculadas a uma visdo retorica e classica da linguagem.
4.1.2 Conceito 2: metonimia
Imagem 9 — Metonimia (conceito)

g A metonimia é a figura de linguagem empregada quando uma palavra é utilizada para subs-
tituir outra que a ela esta ligada por uma relacdo de semelhanca ou continuidade.
A metonimia permite representar a causa pelo efeito ("Pago as contas com o meu trabalho”),
0 autor pela obra (“Admirava um Picasso”), o continente pelo contelido (“Comeu dois pratos”), o
lugar pelo produto (“Bebeu um Porto”), a parte pelo todo (“As pernas me levavam ao trabalho”),
o género pela espécie ("0 homem destrdi seu mundo”), o singular pelo plural ("0 brasileiro &
trabalhador”) etc.

Fonte: Multiversos:linguagens, projeto No mundo dos afetos, Sequéncia Com afeto, como me afeto. (FTD 2021,
p-22)

No que se trata de metonimia, a autora apresenta um conceito basico, no qual declara
que “a metonimia ¢ uma figura de linguagem empregada quando uma palavra ¢ utilizada para
substituir outra que a ela estd ligada por relacdo de semelhanca ou continuidade”. A autora
acrescenta que “‘a metonimia permite representar a causa pelo efeito” (Arruda, 2021, p. 22, grifo

do autor). Esse conceito se aproxima do que os retoricos chamam de sinédoque, em que uma
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parte (uma palavra que pertence ao todo) representa o todo.

Seguindo 0 mesmo caminho para compreendermos a teoria que permeia o conceito
acima apresentado, adentramos as analises por partes, nas quais cada excerto sera alinhado as
bases de compreensao que o fundamentam. Em continuidade, ao iniciar a conceituacao, a autora
do LD indica que “metonimia ¢ uma figura de linguagem”, o que se distancia do pensamento
proposto pela visdo cognitivista. Ao tratd-la como mera figura de linguagem, nos afastamos da
perspectiva que nos permite entender que a metonimia tem uma fungao referencial, permitindo
compreender uma entidade a partir da representagao de outra — processo que, cognitivamente,
nos possibilita pensar, categorizar e agir no cotidiano.

Na TMC, a metonimia assume uma fun¢ao de representatividade, ou seja, uma entidade
pode representar outra para fins de compreensdo. Pensando em um exemplo basico e alegorico:
¢ como se eu fosse convidado para um determinado evento e outra pessoa, a meu pedido, fosse
me representar. No momento em que essa pessoa estd me representando, ela assume minha
funcionalidade, mas nao ¢, de fato, eu. Para tanto, é necessario que ela tenha um entendimento
prévio sobre quem sou, a fim de desempenhar adequadamente essa representacao.

Neste caso, ¢ de extrema importancia conhecer a entidade para que ela possa ser
representada por outra, gerando, assim, o entendimento das expressoes metonimicas. Por isso,
em nosso cotidiano, utilizamos metonimias em diversas representacoes, alinhadas, inclusive, a
forma como percebemos o mundo.

Conforme apresentado por Lakoff e Johnson (1980 [2002]), a metonimia tem “fun¢do
representativa”, o que nos permite usar uma entidade para representar outra. O que diferencia
o conceito apontado pela autora do LD dos paradigmas apresentados pelos autores da TMC ¢
que, nesta teoria, a metonimia ndo ¢ apenas uma questdo de linguagem — assim como a
metafora—, pois ambas fazem parte da maneira como pensamos, falamos e agimos. As analises
conceituais apresentam entendimentos proximos, porém, observa-se, pelos exemplos, que os
autores do manual didatico consideram o uso desse recurso apenas em situacdes nas quais as
expressoes linguisticas aparecem em linguagem poética, categorizando-o exclusivamente como

uma figura de linguagem.

4.2 Exemplo 2

Assim, para desenvolver uma logica coerente de pensamentos, utilizamos como eixo

inicial o exemplo destacado a seguir, referente ao conceito de metonimia:
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Fiz, depois ,

Fonte: Multiversos:linguagens, projeto No mundo dos afetos, Sequéncia Com afeto, como me afeto. (FTD 2021,
p-21)

A autora enuncia que “no verso, a expressao destacada refere-se a vida adulta do eu
lirico (...) fazendo uma referéncia temporal”, explicando que esse efeito ¢ construido pelo
recurso metonimico empregado no poema. Segundo ela, “um aspecto ¢ selecionado para
representar o todo, ou o inverso”’; neste caso, “¢ escolhido um elemento que simboliza o todo
para representar um so aspecto” (Arruda, 2021, p. 21). Observa-se, contudo, que os exemplos
utilizados até esse ponto, como ja mencionado, concentram-se na linguagem poética.

Além disso, a autora apresenta a escolha de um simbolo como forma de representagao
do todo, fundamentacdo que se aproxima da proposta de Lakoff e Johnson (1980 [2002]), para
quem uma entidade pode ser usada para compreender outra, seja por semelhanga, seja por
pertenca. Entretanto, ainda que alguns aspectos dialoguem com a Teoria da Metéafora
Conceptual, o vinculo se rompe quando a metonimia ¢ tratada apenas como figura de
linguagem. Sob a perspectiva cognitiva, seria mais apropriado entendé-la como figura de
pensamento, pois ultrapassa o nivel linguistico e envolve conhecimentos internalizados e
construgdes socio-historicas.

Dessa forma, sugerimos que a metonimia seja apresentada aos discentes como parte de
um sistema conceptual, a partir de exemplos que dialoguem com seu cotidiano ou com seu
campo de experiéncia. Assim, desfaz-se a ideia de que a metonimia — e, igualmente, a metafora
— pertence exclusivamente ao ambito poético, ampliando-se a compreensao para incluir os

processos mentais que se manifestam na agdo comunicativa.

4.3 Questoes

Dando continuidade, apresentamos as andlises do corpus selecionado. A partir deste
ponto, serdo examinadas as atividades propostas no LD, destacando-se os principios que as
orientam, as respostas sugeridas pela autora e a contribuicdo da TMC para favorecer a
compreensao leitora e a aprendizagem.

A questdo seguinte apresenta o poema de Adélia Prado, “O Discurso”. Para sua analise,
adotaremos uma abordagem lexical que evidencia, pelo léxico, os sentidos emergentes no
processo de leitura. O poema, de carater intimista, volta-se a vida do eu lirico, que “dorme em

palavras” para recuperar lembrancas do passado.
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Inicialmente, a atividade propde que o aluno construa um sentido a partir da metafora

r

moer/remoer (questdo 4.a). Para isso, ¢ necessaria uma leitura reflexiva, na qual o leitor
mobiliza elementos textuais que, articulados ao 1éxico, evidenciam as semelhancas subjacentes
ao excerto ou expressao para a constru¢dao do sentido. A seguir, apresenta-se 0 poema para

apreciagao:

Imagem 10: Poema — Discurso (Adélia Prado)

O poema a seguir € de Adélia Prado, poeta mineira que propoe o dialogo entre
grandes questoes humanas e o cotidiano mais banal. Leia-o e responda ao que
se pede.

Discurso

Nao tinha um adjetivo para o dia e desejei ficar triste.
Fui moer lembrangas,

remoé-las com a areia pobre mas grossa

de minha desmesurada moela.

Em mim, tanto faz meu coracio ou estémago,

ji que nem pra rezar eu sei partir-me.

Como quem junta espigas pro moinho,

juntei uns cheiros de alho, de dlcool, de sabonete,
um cheiro-malva de talco, uns gritos,

fezes que se pisou ao redor da casa

com cheiro ndo tanto repudiavel

L]

Se abrisse um sol sobre este dia incémodao,

eu rapava com enxada os excrementos,

punha fogo no lixo

e demarcava mais facil os contornos da vida:
aqui é dor, aqui é amor, aqui é amor e dor,

onde um homem projeta o seu perfil e pergunta atdnito:
em que direcio se vai?

E 4s vezes fazendo a barba

ou insistindo no vinco de sua calca branca

que ele quer saber.

E is vezes aparando as unhas,

em nem sempre escolhidas horas,

que ele tem a resposta.

Um adjetivo para o dia, explica.

FRADO, A. Discurso. i PRADO, A. O coragdo disparade. Rio de Janeiro: Record, 2012, p. 37-38.

Fonte: Multiversos:linguagens, projeto No mundo dos afetos, Sequéncia Com afeto, como me afeto. (FTD 2021,
p. 25)
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4.3.1 Questao 4

Imagem 11 — Questao 4

4. 0 eu lirico do poema faz uma escolha diante da dificuldade de atribuir um adjetivo para
o dia: ficar triste.
Nesse contexto, que sentido se pode atribuira metaforade moereremoerlembrancas?
Seres humanos nao possuem moela e o eu lirico nao aparenta ser uma ave para ter
moela. Que sentido essa metafora produz?

Fonte: Multiversos:linguagens, projeto No mundo dos afetos, Sequéncia Com afeto, como me afeto. (FTD 2021,
p- 26)

O poema, assim como a atividade apresentada, destaca a metafora como fendmeno
capaz de atribuir sentido, partindo do contexto em que o eu lirico vivencia um momento de
reflexdo acerca do dia e, para isso, resgata memorias internalizadas. Trata-se, portanto, de
observar como esses elementos — experiéncias passadas, emogdes e lembrangas — articulados
ao verbo moer podem constituir um sentido que auxilie o discente na compreensdo do texto.

Lakoff e Johnson (1980 [2002], p. 67), em sua teoria, apontam que ‘“‘as experiéncias
determinam a coeréncia ou incoeréncia entre as ideias metaforicas”. Contribuindo com esse
pensamento, Carneiro (2009) ressalta que a metafora permite uma melhor leitura de como as
pessoas veem o mundo ao seu redor € como percebem a si mesmas. O ponto crucial para a
compreensdo do discente estd na percep¢do da metafora como fendmeno que ultrapassa a
linguagem.

Quando a autora sugere percebé-la por meio da contextualizagdo, ela desloca a analise
do ambito estritamente linguistico e estrutural, ampliando-a para além do léxico. Assim,
conforme as citagdes supracitadas, sao as experiéncias que orientam e determinam o processo
de construcao do sentido.

Carneiro (2009) evidencia que a metéafora, enquanto fenomeno:

[...] permite, uma maior compreensdo de como suas vivéncias , emogoes, ideias,
conceitos, sentimentos e crengas se baseiam nesse modo pessoal de percepgdo se
baseiam nesse modo de percepcdo e conceitualizacdo de sua experiéncia e da
sensibilidade de quem a produz para expressar seu pensamento , quando reitera a
relevancia das questdes de ordem pessoal (p.40).

Nesse aspecto, com base na perspectiva cognitivista, o aluno pode alcancar a
compreensdo por caminhos que nao seguem necessariamente uma ordem sequencial, mas que

atravessam etapas coerentes com os principios da Teoria da Metafora Conceptual:
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1. O discente percebe a base linguistica por meio do 1éxico;
2. Ativa o pensamento, resgatando memdrias internalizadas ao longo de sua formacgao
socio-historica, sociocultural e sociocognitiva;

3. Aciona experiéncias vivenciadas no cotidiano, que contribuem para a interpretacao.

Esses caminhos possibilitam uma constru¢do de sentido mais ampla, sustentada pela
cognig¢do, pois o significado produzido ndo se restringe ao Iéxico. Entretanto, observa-se na
proposta da atividade uma concepgao tradicional — inclusive em sua terminologia — ao tratar
a metafora como figura limitada a linguagem, desconsiderando o alcance que ela possui dentro
da abordagem cognitivista. Percebe-se também certa superficialidade ao apenas contextualizar
o verbo moer, sem considerar fatores essenciais como a percep¢ao, que ultrapassa a estrutura
linguistica. Ao indicar a dificuldade de “atribuir um adjetivo ao dia” ou de “ficar triste”, a
metafora assume um papel fundamental, sobretudo quando se levam em conta as experiéncias
vividas pelo discente.

O livro didatico apresenta, no manual do professor, uma sugestdo de resposta para a

questdo, auxiliando o docente na condug¢do da andlise. A seguir, observa-se o exemplo indicado:

4 a) Assim como um griao é¢ moido e remoido, as lembrancas podem ser revisitadas ,
repassadas e esmiucadas em seus detalhes, permitindo a analises dos pequenos “graos “ que
constituem.

Fonte: Multiversos:linguagens, projeto No mundo dos afetos, Sequéncia Com afeto, como me afeto. (FTD 2021,
p. 26)

Ao nos depararmos com a sugestdo de resposta do manual didatico, notamos uma
semelhanga com o que, anteriormente, mencionamos acerca das alegorias medidveis, uma vez
que elas recorrem a semelhangas para atribuir uma interpretacdo mais que literal. Isso leva o
docente a conduzir, mais uma vez, a orientagao pelo viés de uma visao tradicional da metéfora,
automatizando o processo de leitura e ndo propondo uma conducao que leve em consideragao
uma apreensao metaforica.

Ao conduzir os discentes pelo percurso de apreensdao metaforica, o docente possibilitara
um processo no qual o aluno perceberd nuances da leitura e contribuird com suas vivéncias
diarias. Para isso, a estudiosa Mara Sophia Zanotto (1995), em sua pesquisa, propds uma
atividade na qual aplicou o método do “pensar alto”, que tem como pioneiros, segundo a

pesquisadora, Brown e Lithe (1988). Utilizando um protocolo verbal, o discente tem a
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oportunidade de percorrer sua construcao histérica por meio de uma discussao direcionada pelo
docente. A autora propde os seguintes passos:

1) Em primeiro momento, ¢ necessario utilizar textos que desautomatizem a
compreensao leitora, pois, segundo Zanotto (1995, p. 4), para o desenvolvimento do
método, “o texto ndo deve ser facil a ponto de haver uma compreensao automatica”;

2) Distribui¢do do texto aos membros do grupo;

3) Realizacao de uma leitura silenciosa;

4) Anotacao das primeiras ideias que vém a mente durante a leitura;

5) Verbalizag¢do do pensamento no momento da execugdo da tarefa;

6) Discussao em grupo com a inten¢do de solucionar a interpretacao do texto.

Com a pesquisa desenvolvida por Zanotto (1995), podemos verificar uma das propostas
para conduzir o raciocinio metaférico, com base na cogni¢do, de modo a estimular a
conscientizacdo ndo apenas da importincia da apreensdo metaforica como facilitadora da
aprendizagem, mas também da necessidade de desenvolver uma consciéncia linguistica. Isso
fortalece pontos que podem ser aprimorados na proposta encontrada no atual livro didatico por

meio da atividade em analise.

4.3.2 Questoes 7e 8

Imagem 12 — Questdo 7

7. Quefiguras poéticas vocé escolheria para compor aimagem de um dia triste? Que com-
paracoes ou representacoes visuais, sonoras, tateis e olfativas voce escolheria para
compor um poema que retratasse uma experiéncia de afeto negativo?

Fonte: Multiversos:linguagens, projeto No mundo dos afetos, Sequéncia Com afeto, como me afeto. (FTD 2021,
p. 26)

Imagem 13 — Questdo 8

8. Pense agora emum dia feliz ou repleto de afetos positivos. Que construcoes poéticas e
figuras de linguagens voce escolheria para representar e descrever essa experiéncia?

Fonte: Multiversos:linguagens, projeto No mundo dos afetos, Sequéncia Com afeto, como me afeto. (FTD 2021,
p- 26)

As atividades do livro didatico apresentadas como questdes 7 € 8 chamam a atengao por
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dois aspectos nelas representados:

Em primeiro lugar, observamos a terminologia utilizada. Ao tratar de metaforas e
metonimias, a autora do livro retoma termos caracteristicos da visdo tradicional desses
fendmenos, como “figuras poéticas” ou “construcdes poéticas”. Isso significa que, mesmo com
a implementacdo de novas diretrizes de ensino — que consideram valorosas as vivéncias,
experiéncias e interagdes — ¢ mesmo com o crescimento das pesquisas sobre a Teoria da
Metafora Conceptual no Brasil, mantém-se uma terminologia associada ao que chamamos de
visao classica. Ademais, a propria questao induz o discente a realizar comparagdes com outras
construcdes que se assemelham ao que condicionalmente € proposto.

Considerando a importancia da metafora como fenomeno do pensamento e lembrando
que ela ¢ considerada, segundo Zanotto (1995), um fenémeno de alta frequéncia utilizado pelas
pessoas na linguagem e no uso cotidiano — pois frequentemente recorremos a um termo para
compreender outro — verificamos que a proposta da atividade segue o caminho de buscar
construgdes poéticas para comparar termos. Isso pode levar o discente a procurar palavras que
apenas ornamentem a simbologia construida no texto, tornando a proposta aparentemente facil
de resolver. Entretanto, ao utilizar o termo “construgdes poéticas”, o aluno pode limitar-se a
buscar palavras que mantenham relagao entre si somente por comparagdo, € nao de acordo com
0 que propomos enquanto teoria pautada na cognigao.

Em segundo lugar, ao analisarmos a proposta de vivéncia apresentada na questdo 8§,
percebemos que, pela construcdo do enunciado e do comando, hd uma aproximagao com o que
¢ defendido pela LC com base na TMC, no sentido de levar o discente a refletir sobre sua
experiéncia cotidiana. Contudo, mais uma vez, os termos utilizados para se referir aos
fendmenos em estudo mantém-se ancorados em uma visao classica.

Uma sugestao para favorecer a compreensao e a expressao do pensamento de acordo
com a perspectiva da LC é empregar métodos que valorizem a experiéncia de vida do aluno,
sua linguagem atravessada pelo pensamento e pela categorizacao expressa em suas agdes. Um
dos métodos recomendados € o “pensar alto”, o mesmo utilizado por Zanotto (1995), tanto de
forma coletiva quanto individual. Assim, por meio da apreensdo metaforica estimulada pelo
método, o aluno poderd visualizar as figuras de pensamento, compreendendo de fato sua

utilidade em seu espago social, cultural e cognitivo.
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4.3.3 Questiao 9

Imagem 14 — Questdo 9

9. A linguagem poética ndo esta presente apenas em poemas, mas pode ser encontrada
em textos em prosa e outros generos textuais. Nesta atividade, voce devera resgatar,
em textos de sua preferéncia, exemplos de figuras de linguagem de modo a expandir
seu conhecimento e seu repertario. Para isso, siga estas orientacoes:
= Selecione alguns textos em prosa e letras de cancoes dos quais voce goste. Utilize
livros e fontes confiaveis dainternet para essa selecao.

* |eia cada texto atentamente, buscando encontrar exemplos de ateé cinco figuras de
linguagem diferentes.

* Nocaderno, organize um quadro como o modelo a seguir e preencha-o com as infor-
macoes colhidas nos textos selecionados. Os dados de cada coluna deverao variar
conforme os exemplos encontrados.

Figurade

linguagem Exemplo Fonte Explicacdo

Fonte: Multiversos:linguagens, projeto No mundo dos afetos, Sequéncia Com afeto, como me afeto. FTD (2021,
p. 26)

Pautada em um método de identificag@o e busca de elementos linguisticos em textos, a
questao acima assemelha-se ao ensino tradicional, no qual o discente ¢ condicionado a procurar
fendmenos linguisticos em um texto, sem despertar a relacdo proximal e interativa proposta
pela BNCC e sem promover um ensino reflexivo no qual o aluno perceba a funcionalidade do
fendmeno que esta identificando, tampouco sua base pragmatica e cognitiva.

Em atividades como as apresentadas — sem desconsiderar seu valor — o discente tera
apenas a capacidade de verificagdo lexical, sem que nenhum sentido lhe seja atribuido. Isso
ocorre porque, ao apenas identificar fendmenos em textos e classificé-los, sem ancorar tal agao
em experiéncias reais de seu cotidiano, sua capacidade cognitiva fica limitada, contribuindo
para que a compreensdo € a interpretacdo sejam vistas apenas de um tUnico modo: o de
identificar.

Uma proposta para essa questao seria adotar métodos que realmente contribuam para
uma apreensao metaforica, ampliando o que ja foi proposto para uma socializagao das respostas
entre os discentes, levando em consideracdo as experiéncias vivenciadas por eles. Assim, o
docente fomentaria a capacidade de refletir e resgatar, por meio das palavras, as memorias

internas e o motivo pelo qual utilizamos metaforas e metonimias para entender o mundo que
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nos cerca.

Ademais, verificamos outra marcacao terminoldgica pautada na visdo cléssica: “figuras
de linguagem”. Isso evidencia, mais uma vez, que, embora haja pequenas aproximagdes com o
que ¢ proposto pela LC e pela Teoria da Metafora Conceptual, constata-se que a base tedrica
empregada ndo se relaciona ao que pesquisamos ¢ defendemos. O que ¢ observado no livro

didatico escolhido para esta pesquisa corrobora o explicitado por Vereza:

A ideia que a figura de linguagem ¢ simplesmente um ornamento ¢ um ornamento
tedrico estilistico ou retdrico baseia-se em uma visdo de linguagem a partir da qual
essa ¢ vista como expressdo direta do real , quanto mais objetiva for a linguagem, mais
proxima esta do real. Assim, a metafora por ndo fazer parte de uma linguagem objetiva
e racional seria um desvio desse real, uma apropriacdo indevida da linguagem (2004,
p. 112).

Levando em consideracdo o que Vereza menciona, podemos inferir que os termos
propostos no inicio da atividade, relacionados a figuras de linguagem/figuras poéticas, sdo
mencionados porque ainda hd uma centralizagdo do ensino que mantém as nomenclaturas
implementadas pela visdo cldssica, pautada em um racionalismo cartesiano, como enfatizado
nas demais analises realizadas.

Em suma, em relacdo a atividade, apontamos, segundo nossas categorias, uma base
conceitual tradicionalmente ligada a retdrica e um método alinhado ao que € proposto pelo
ensino tradicional: o de identificagdo e coleta para posterior encaixe em quadros. E valido
ressaltar a importancia de reconhecermos que os fendmenos nao estdo presentes apenas em
poemas — ponto inclusive mencionado na atividade —, mas também em outros géneros

textuais. Contudo, esse aprofundamento sera tratado em outro momento.

4.3.4 Questio 3

A proxima questdo traz como base, para a constru¢ao dos enunciados, o poema Boato,
cujo autor ¢ Ferreira Gullar. Em suas entrelinhas, o poeta menciona o “fazer poético”. O
enunciado sugere uma leitura prévia para que as questdes apresentadas sejam respondidas
conforme a orientacdo proposta. Com singularidade e um vocabulario riquissimo, Gullar
discorre sobre palavras, e o pensamento apresentado acerca da conceituacdo da metafora
confirma sua compreensao dentro da linguagem poética como uma figura de linguagem em que
ha uma comparagdo implicita — conceito adotado nos livros didaticos desde a implementagao

de estudos sobre estilistica e figuratividade.



74

No verso que inaugura o poema, destaca-se uma formulacao que nao apenas abre o texto,

mas também sinaliza o caminho interpretativo que sera explorado nas demais estrofes:

Espalharam por ai que poema ¢ uma maquina ou diadema.

Fonte: Multiversos:linguagens, projeto No mundo dos afetos, Sequéncia Com afeto, como me afeto. (FTD 2021,
p. 27)

Logicamente, levando em consideracdo os conceitos apresentados sobre metafora no
livro didatico e, até mesmo, por meio de uma abordagem lexical, prontamente o discente
associara o poema a mdquina ou a diadema, elementos que estdo nitidos e de facil acesso no
texto e que sdo tratados como ornamentos dentro do discurso poético, visando ao seu

embelezamento.

Nesse sentido, ¢ possivel observar que nao se estabelecem relagdes entre a construgao
sociocognitiva e cultural do discente e a proposta do enunciado. Nota-se uma inten¢do marcante
de apenas relacionar um elemento a outro por questdes de semelhanca, o que contraria o
pensamento cognitivista. Assim, declara Vereza (2004, p. 110) que “defenderemos a proposta
de que a metafora ndo s6 conduz a um pensar especifico sobre o proprio significado, mas
também determina uma série de condutas-acdes especificas, tipos de ‘jogos de linguagem’ de

natureza metalinguistica”.

Se continuarmos a pensar que a metafora remete somente ao uso de uma palavra com o
significado de outra, manifestando uma relagdo implicita entre dois termos, jamais
alcancaremos a compreensao de que, por meio dela, podemos entender o mundo em sua
totalidade — no sentido de pensar, categorizar, agir e utilizar esses elementos para verbalizar

ou até mesmo gesticular.

Para melhor compreender toda essa narrativa, segue abaixo o poema com o enunciado
e a questdo proposta no livro didatico. Chamamos atencao para a questao 3 (a), que direciona o

estudante a associar as metaforas:
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Imagem 15: Poema —Boato ( Ferreira Gullar)

Para melhor entender sobre o fazer poético, leia 0 poema a seguir, escrito pelo poeta mara-

nhense Ferreira Gullar (1930-2016).

Boato

Espalharam por ai que o poema
é uma maquina
ou um diadema
que 0 poema
repele tudo que nos fale a pele
e mesmo a pele
de Hiroxima
que o poema sé aceita
a palavra perfeita
ou rarefeita
ou quando muito aceita a palavra neutra
pois quem faz o poema é um poeta
e quem lé o poema, um hermeneuta.

Como ser neutro se acabou de chover e a terra
cheira
e o asfalto cheira
e as arvores estdo lavadas com suas folhas
e seus galhos
existindo?
Como ser neutro, fazer
um poema neutro
se ha uma ditadura no pais
e eu estou infeliz?

Ora eu sei muito bem que a poesia
ndo muda (logo) o mundo.
Mas é por isso mesmo que se faz poesia:
porque falta alegria.
E quando hd alegria
se quer mais alegria!
GULLAR, F. Boato. /n: GULLAR, F. Toda poesia. Rio de Janeiro:
Civilizagao Brasileira, 1980. p. 253-254.
diadema: ornamento decorado para a cabeca.

hermeneuta: intérprete do sentido das palavras
e dos signos linguisticos.

-

E4

S
8
&
3

Fonte: Multiversos:linguagens, projeto No mundo dos afetos, Sequéncia Com afeto, como me afeto.

(FTD 2021, 27)

Imagem 16: Questao 3(a)

3. Embora questione o trabalho rigoroso com a linguagem poética
na elaboracao de um poema, o eu lirico recorre a esse rigor na
construcdo de algumas imagens sobre o que é fazerendo e

fazer poesia.

a) Que metaforas sao associadas ao poema quando o eu
lirico apresenta a visao do senso comum?

Fonte: Multiversos:linguagens, projeto No mundo dos afetos, Sequéncia Com afeto, como me afeto.
(FTD 2021, p. 28)
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Em resposta a questdo 3(a), o livro do professor sugere as palavras “maquina” e
“diadema”. Como mencionado no inicio da andlise dessa questdo, a resposta decorre de uma
abordagem puramente lexical, na qual os elementos linguisticos sdo conduzidos, dentro da
construgdo do excerto, a serem perceptiveis e de facil resolugdo, simplesmente por se
enquadrarem na dindmica conceitual proposta pela visdo tradicional da metafora. Contudo,
ampliando a perspectiva para uma base cognitiva mais apurada, seria interessante uma
indagacdo mais profunda, levando em consideragdo a metadfora como fenomeno capaz de
explicitar como as emogdes, 0s pensamentos ¢ o conhecimento cultural se afunilam para a

formulagdo de uma resposta.

Nesse sentido, Carneiro (2009, p. 41) nos ajuda a compreender a relevancia da metafora
ao destacar que sua analise, “em seus diversos usos, tanto revela a importancia da criatividade,
da sensibilidade a experiéncia de quem a produz para expressar seu pensamento”. A partir desse
entendimento, observa-se que, no poema, Gullar desloca essa reflexao ao propor a indagagao:

afinal, o poema ¢ maquina ou diadema?

Considerando a visao acerca das alegorias medievais — pois, nessa questdo, a atividade
propde uma busca de semelhangas nas diferengas —, podemos, a partir de uma construcao
logica e da abordagem lexical, perceber que, nos conceitos tradicionais, o poema esta ligado
aos géneros literarios poéticos que requerem do poeta uma linguagem intimamente sensivel.
Para fins de compreensao, vamos categorizar poema/maquina/diadema, a fim de entendermos,

com base em nossa cultura, quais semelhan¢as podemos encontrar nas diferencgas.

Quadro 2: andlise pelo viés das alegorias medievais

POEMA MAQUINA DIADEMA
rimas / ritmo movimento enfeites
repeticoes ritmo beleza
palavras estrutura decoracdes
emogoes producdo acessorio
estética repetigdes

belo

sensivel / agradavel

Fonte: Elaborado pela autora
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De acordo com o quadro acima, podemos verificar semelhancgas nas diferengas, pois, ao
observarmos a palavra poema de forma unitaria e isolada, ndo identificamos semelhancas
imediatas com mdaquina e diadema. Essa percepcao inicial decorre do afastamento semantico
entre os termos. Contudo, ao adotarmos uma visao alegodrica, torna-se possivel perceber que ha
elementos comparativos que aproximam essas categorias, revelando relagdes que so6 se tornam
visiveis quando ampliamos o olhar para além do sentido literal.

Em uma perspectiva conceptual, podemos considerar, no ato explicativo e a partir da
experiéncia cultural de categorizacdao, que ¢ possivel compreender Poema em termos de
Maquina ou Poema em termos de Diadema. O mapeamento ¢ as inferéncias podem ser
estabelecidos da seguinte forma: o poema produz sentimentos e palavras, assim como a
maquina ¢ produtora de determinado produto. Em contrapartida, em termos cognitivos,
podemos entender Poema em relag¢do a Diadema ao reconhecermos a capacidade que o género
poético possui de “embelezar” as palavras.

Para uma resposta fundamentada no cognitivismo e alinhada ao que discutimos sobre a
TMC, ¢ necessario um resgate cultural, social e mental que considere ndo apenas o Iéxico e a
estrutura linguistica, mas também a experiéncia do discente acerca do que o poema expressa
em sua vida enquanto fendmeno metaforico. Assim, torna-se essencial compreender a
criatividade e a dinamicidade da metafora, destacadas por Lakoff e Johnson (1980 [2002]), para
quem o ser humano, ao categorizar o mundo, leva em conta a interagdo entre sua experiéncia
corporea e esse mundo carregado de valores espirituais e sociais, que se fundem para permitir,

por meio da metafora, compreender, perceber, categorizar e conceitualizar as experiéncias.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou compreender a figuratividade no livro didatico Multiversos:
linguagens, atualmente aprovado pelo PNLD (2021) e utilizado na rede publica de ensino do
estado do Maranhdo, considerando a importancia das metaforas e metonimias conceptuais para
a compreensao leitora. Levou-se em conta sua contribui¢do para o ensino e, sobretudo, para a
ampliacdo da visdo acerca da base linguistica cognitiva, a luz da Teoria da Metéafora
Conceptual, tanto em livros didaticos quanto no processo de aprendizagem em sala de aula.

Com o intuito de fomentar, em discentes e também em docentes, uma abertura
metodoldgica que possibilite a compreensdo de textos a partir de uma abordagem constituida
pela sociocognicdo, pela cultura, pelas crengas e pelas acdes individuais, buscou-se evidenciar
como esses elementos se refletem, de maneira proficua, na forma como o ser humano pensa,
age e se expressa. Também se almejou promover espaco para novas pesquisas que possam
validar e aprofundar a inser¢ao dessa perspectiva em livros didaticos.

Por meio de uma metodologia bibliografica e documental, o objetivo inicial consistiu
em verificar quais livros eram utilizados na modalidade regular do Ensino Médio e, a partir
dessa identificacdo, examinar o tratamento dado a figuratividade — em especial a metafora e a
metonimia — e como esses recursos contribuem para que o discente compreenda o mundo por
meio dos textos e da linguagem.

Para alcangar o objetivo central da pesquisa, que consistiu em investigar como metéaforas
e metonimias sdo abordadas em livros didaticos, considerando sua contribuicdo para a
compreensao leitora, foram definidos os seguintes objetivos especificos: (1) analisar a presenca
das metaforas e metonimias no livro didatico de Lingua Portuguesa Multiversos: linguagens /
O mundo dos afetos; (i) apresentar de que forma esses recursos contribuem para a construgdo
de sentido nos textos presentes no livro; e (ii1) pontuar a relevancia da abordagem cognitiva
para a compreensao leitora durante o ensino.

Os objetivos apresentados permitiram observar a constru¢ao de cada exemplo analisado,
possibilitando constatar como o fendmeno em estudo vem sendo desenvolvido e percebido em
sala de aula ao longo dos anos, especialmente apos a implementagdo da BNCC. Os exemplos
conceituais referentes as metaforas e metonimias revelaram uma abordagem ainda vinculada a
logica retdrica, articulada a fundamentagdo tedrica tradicional pautada no racionalismo
cartesiano € no objetivismo.

Foi constatado, por meio das andlises, que € marcante a associacao dos fenomenos a

uma linguagem poética e a textos literarios. Nas apresentacdes dos enunciados, observou-se
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que a abordagem adotada para a nomenclatura da metafora e da metonimia ainda corresponde
aquela anterior a virada paradigmatica e a proposta pela Teoria da Metafora Conceptual.

Verificou-se também que, em algumas atividades, persiste o mecanismo de mera
identificacdo dos fendmenos, sem promover a aproximacao necessdria entre compreensao
leitora e abordagem cognitivista. Nessas atividades, as respostas tornam-se visivelmente
acessiveis e quase sempre automaticas, sem espaco para reflexdo sobre como tais expressoes
sao percebidas e compreendidas culturalmente. Em sintese, a metodologia adotada conduz o
discente a um processo de identificacao, e ndo de entendimento ou interpretacao fundamentada
nos elementos constitutivos desses fendmenos — elementos essenciais para a expressao de
pensamentos, sentimentos, emogdes, crencas € culturas.

Pontuou-se ainda que apenas duas questdes apresentadas no livro didatico consideraram,
em seus enunciados, o ato reflexivo, direcionando o discente a mobilizar suas vivéncias para
responder as propostas. Esse aspecto estd alinhado ao que prevé a BNCC (2018), ao valorizar
as experiéncias do aluno nos momentos de interagdo em sala de aula. Entretanto, mesmo
promovendo certa reflexao, os enunciados recorrem a termos ligados a figuratividade ancorados
em uma visao classica, revelando simultaneamente uma aproximacao ¢ um distanciamento das
bases cognitivas.

Com esse percurso analitico, confirmou-se ao longo da pesquisa a hipdtese inicial de
que os fendmenos em destaque, no que se refere a figuratividade no ensino, ainda recebem um
tratamento pautado em uma abordagem cléssica, sustentada por fundamentos objetivistas e por
uma filosofia positivista. Tal constatagdo ocorre mesmo diante de inimeras pesquisas que
apontam a importancia da metafora conceptual como base fundamental para compreender a
maneira como se percebe o mundo. Essa relevancia ¢ reforgada por seu carater interdisciplinar,
conforme destaca Zanotto (1995), e por seu estatuto, ap6s a consolidagao teoérica da TMC, como
questao central na filosofia, na psicologia e, de modo especial, na linguistica.

Sendo assim, quanto ao desenlace da pesquisa, observa-se que, mesmo persistindo uma
concepcdo cléssica, hd indicios e possibilidades timidamente inseridos na constru¢cdo dos
enunciados que podem, ainda que parcialmente, fomentar a implementacdo de uma percepgao
mais alinhada a perspectiva cognitiva. Essa constatacdo refor¢a a necessidade de maior aten¢ao
as escolhas metodoldgicas e terminoldgicas presentes nos materiais analisados.

Considerando que o instrumento utilizado para a coleta dos dados vem sofrendo
constantes alteragdes devido as propostas da BNCC (2017), apresenta-se, ao longo das analises,
a sugestao de uma nova visdo para a abordagem dos enunciados e questdes. Reconhecendo-se

o carater inacabado de toda pesquisa, destaca-se que outras oportunidades podem ser
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exploradas, como a elaboragdo de sequéncias didaticas que contemplem a perspectiva da TMC,
especialmente por seu carater interdisciplinar e por sua relevancia para o ensino.

Além disso, ressalta-se que o caminho para alcangar esse cenario envolve a ampliacao
de estudos e pesquisas no ambito académico, incluindo a oferta de disciplinas de Linguistica
Cognitiva como parte fundamental da formagao de graduandos. Verifica-se que essa area ainda
¢ quase inexistente no estado, o que reforga a urgéncia de construir espagos institucionais que
favorecam sua implementacao e consolidacao no campo educacional.

Com essa compreensdo, observa-se que iniciativas ja vém sendo desenvolvidas por
pesquisadoras da area, por meio de minicursos, palestras e produgdes académicas que articulam
a Linguistica Cognitiva ao ensino, especialmente no estado do Maranhdo. Tal movimento
fundamenta-se na compreensao de que esse € um ponto essencial para que o ensino ¢ a
compreensdo leitora sejam efetivamente contemplados em seus diversos modos de perceber o
mundo, considerando a interagdo entre o social, o cultural e o cognitivo. Dessa forma,
consolidam-se os primeiros indicios de uma trajetoria sélida no campo académico e

investigativo dentro da perspectiva tedrica defendida.
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