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RESUMO

Esta dissertacdao tem como objeto de estudo as percepcdes dos professores de Histdria dos anos
finais do Ensino Fundamental sobre a inclusdo de estudantes publico-alvo da Educagao
Especial em salas de aulas regulares. Nesse contexto, o problema central da pesquisa indaga:
quais as percepgoes dos professores de Historia, dos anos finais do Ensino Fundamental, da
rede publica municipal de Pago do Lumiar, sobre a inclusdo de estudantes publico-alvo da
Educagao Especial? O objetivo geral € analisar as percepcdes dos professores de Historia, dos
anos finais do Ensino Fundamental, da rede publica municipal de Paco do Lumiar, sobre a
inclusdo de estudantes publico-alvo da Educacao Especial. A pesquisa caracteriza-se como
exploratoria e descritiva, com abordagem qualitativa. Os participantes da pesquisa foram oito
professores de Historia dos anos finais do Ensino Fundamental da rede ptblica municipal de
Pago do Lumiar. O local de realizagdo da pesquisa foram trés escolas da rede publica municipal
de Paco do Lumiar. Os dados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas. Os
principais resultados indicam que os referidos professores enfrentam obstaculos significativos
para a inclusao dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial, como caréncia de formagao
inicial e continuada adequada na area da Educacao Especial/Inclusiva, problemas estruturais
nas escolas e dificuldades de parceria entre os professores da sala de aula regular e os
profissionais do Atendimento Educacional Especializado. Contudo, também foram observadas
praticas pedagdgicas exitosas, com uma das escolas, apresentando avangos significativos no
processo de inclusdao. Conclui-se que, embora existam limitagdes e desafios a serem superados,
os professores das escolas pesquisadas buscam meios para promover a inclusdo escolar de
maneira efetiva, minimizando as limitagdes inerentes as condi¢des materiais ¢ atitudinais dos

ambientes, pesquisados.

Palavras-chave: publico-alvo da educagdo especial; ensino de historia; percepgdes; educagao

inclusiva.



ABSTRACT

This dissertation focuses on the perceptions of History teachers in the final years of Elementary
Education regarding the inclusion of special education students in regular classrooms. The
central research question investigates: What are the perceptions of History teachers in the final
years of Elementary Education in the municipal public schools of Pago do Lumiar about the
inclusion of special education students? The general objective is to analyze these teachers'
perceptions about the inclusion of special education students. The research is characterized as
exploratory and descriptive, with a qualitative approach. The participants were eight History
teachers from the final years of Elementary Education in the municipal public schools of Pago
do Lumiar. The research was conducted in three schools of the municipal public network in
Pago do Lumiar. Data were collected through semi-structured interviews. The main results
indicate that these teachers face significant obstacles to the inclusion of special education
students, such as lack of adequate initial and continuing training in Special/Inclusive Education,
structural problems in schools, and difficulties in partnership between regular classroom
teachers and Specialized Educational Assistance professionals. However, successful
pedagogical practices were also observed, with one school showing significant advances in the
inclusion process. It is concluded that, although there are limitations and challenges to be
overcome, schools seek ways to promote school inclusion effectively, minimizing the

limitations inherent to the material and attitudinal conditions of the researched environments.

Keywords: special education students; history teaching; perceptions; inclusive education.
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APRESENTACAO

Sou professora de Historia, ha nove anos e ha cinco trabalho entre as salas da rede
publica municipal de Pago do Lumiar, onde ensino, escuto, erro e recomecgo. Cada sala de aula
que me fiz presente me ensinou mais do que qualquer manual: ali, entre olhares curiosos e
siléncios inquietantes, compreendi que a historia ndo se transmite, ela se constroi no encontro
entre pessoas, vivéncias e possibilidades de existir no mundo.

Minha formagdo inicial aconteceu na Universidade Estadual do Maranhao
(UEMA), onde cursei a licenciatura em Historia entre 2014 e 2018. Ainda durante a graduacao,
comecei a lecionar antes mesmo de concluir o curso. Foi nesse espaco real e imperfeito, onde
as teorias se chocam com as urgéncias do cotidiano, que me deparei com uma inquietacao que
me atravessa at¢ hoje — como ensinar Histéria de forma inclusiva? Como garantir que
estudantes com necessidades educacionais especificas também se vejam pertencentes as
narrativas que contamos?

Na graduacao, a tematica da Educagdo Especial era quase ausente, e foi essa
auséncia que acendeu em mim o desejo de buscar respostas. Desde entdo, tenho me dedicado a
estudar, refletir e me especializar em Educagdo Inclusiva, por compreender que o desafio ndo ¢
individual, mas coletivo: muitos professores enfrentam as mesmas lacunas em sua formagao
inicial e continuada. E se a formagdo falha em nos preparar para a diversidade, cabe-nos o
compromisso €tico de aprender com ela.

Este trabalho nasce, portanto, da escuta e do afeto. Nasce do chao da escola ptblica
e das historias que vivenciei ao logo dos anos. E uma tentativa de repensar o ensino de historia
no contexto da Educacdo Inclusiva, especialmente no municipio de Paco do Lumiar. Desejo
com este estudo contribuir para que os professores possam encontrar caminhos mais sensiveis
e possiveis de inclusao, mesmo diante das adversidades estruturais e formativas que enfrentam.

A pesquisa ¢ também um gesto de esperanca: de que a Historia — essa que tantas
vezes excluiu vozes — possa ser ensinada de maneira que todos, sem excecdo, sejam capazes
de se reconhecer nela. Que consigamos, como educadores, aprender a recontar o mundo com

mais escuta, justica e coragem.
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1 INTRODUCAO

A exclusdo de pessoas com deficiéncia nos espagos sociais e educacionais ¢ um
fendmeno histdrico, profundamente enraizado em diferentes contextos culturais e politicos.
Desde a Antiguidade até os tempos modernos, as estruturas sociais produziram normas de
corpo, mente e comportamento que excluiram aqueles que ndo se encaixavam nos padrdes
estabelecidos.

Na modernidade, o advento do modelo capitalista refor¢ou esse processo. Corpos
que nado correspondiam a logica da produtividade passaram a ser considerados inaptos, € isso
refletiu diretamente na forma como as escolas se organizaram para ensinar e incluir (Lima,
20006).

Nas tultimas décadas, contudo, movimentos protagonizados por pessoas com
deficiéncia vém alterando esse cenario, ao reivindicarem acesso, direitos e visibilidade. As
discussdes sobre a inclusdo escolar ganharam for¢a e influenciaram marcos legais, politicas
publicas e propostas pedagogicas (Stainback; Stainback, 2007).

Mesmo diante desses avancos, as praticas escolares ainda revelam dificuldades
concretas na efetivagao da inclusdo. Muitas escolas continuam estruturadas a partir de modelos
homogéneos de ensino, pouco sensiveis as necessidades dos estudantes Publico-alvo da
Educacgao Especial (PAEE).

Compreendendo que para a educacao especial ocorrer em uma perspectiva inclusiva
¢ necessario que os professores estejam capacitados para atender as reais necessidades
educacionais especificas dos estudantes PAEE, promovendo adequacdo curricular e
acessibilidade dos materiais utilizados nas aulas de acordo com as habilidades e dificuldades
dos educandos. Além disso, ¢ importante que a escola tenha recursos e estrutura para oferecer
um ambiente acessivel e inclusivo, com tecnologias assistivas, salas de recursos e apoio de
profissionais especializados.

A educagdo especial na perspectiva da educagao inclusiva ¢ compreendida enquanto
direito que visa garantir a todas as pessoas o acesso a uma educagdo de boa qualidade,
independentemente de suas diferengas ou limitagdes. No entanto, a inclusdo de estudantes
PAEE na rede publica de ensino ainda representa um desafio constante, que envolve tanto
questdes estruturais quanto formativas e atitudinais no ambiente escolar.

De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD
Continua) de 2022, a taxa de frequéncia escolar de estudantes com deficiéncia, na faixa etaria

de 11 a 14 anos, ¢ de 71,3%. Esse dado, embora indique avangos em relacdo ao acesso, nos
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convida a refletir sobre os motivos que ainda afastam uma parcela significativa desses
estudantes da escola. As barreiras impostas pela falta de preparo das instituigdes podem
contribuir para esse afastamento e revelar fragilidades no processo de inclusao.

A inclusdo escolar vai além da existéncia de politicas publicas e da adaptacio de
espagos fisicos. Ela exige o enfrentamento de estigmas e preconceitos que, muitas vezes, se
manifestam nas relagdes cotidianas. Como analisa Goffman (2008), nas intera¢des sociais,
individuos sem deficiéncia podem demonstrar desconforto diante da diferenca, tratando a
pessoa com deficiéncia como inferior, superior ou, por vezes, ignorando sua presenca.

Esses comportamentos revelam a forma com que o estigma ainda atua como uma
barreira simbolica que compromete o convivio e dificulta a construcdo de ambientes escolares
realmente inclusivos. Nesse sentido, ¢ fundamental que as escolas avancem nao apenas em
infraestrutura e legislagdo, mas principalmente na formacdo humana e ética de seus
profissionais, fortalecendo praticas pedagogicas que respeitem e valorizem a diversidade.

Precisamos pontuar que a inclusdo vai além da insercdo do educando em sala de
aula, mas também permeia, segundo Piccolo (2022), a oferta das mesmas oportunidades e
condigdes para que esses estudantes participem plenamente e sejam tratados de maneira justa e
igualitaria. O autor destaca que a inclusdo deve ser vista como um movimento que se opde a
exclusdo, tanto explicita quanto implicita, € que busca contestar e impedir qualquer forma de
discriminacdao ou preconceito. Em outras palavras, a inclusdo deve ser entendida como um
processo ativo e continuo de busca por equidade e justiga social.

Diante desse cenario, o interesse em desenvolver esta pesquisa nasceu da
necessidade de aprofundamento dos estudos na area da Educagdo Inclusiva e das dificuldades
que enfrentei enquanto professora de Histéria ao trabalhar com estudantes pertencentes ao
PAEE.

Nesse sentido, ¢ importante ressaltar a importancia de pensar uma formagao inicial
e continuada dos profissionais da educagdo em uma perspectiva inclusiva, levando ao espago
educacional a construcao de uma sociedade que valoriza a diversidade, promovendo uma escola
democriética e equitativa entre os individuos que dela fazem parte.

Além disso, esta pesquisa oferece um espago valioso para que os professores
possam refletir sobre suas praticas pedagogicas, compartilhando suas angustias, dificuldades e
conquistas vivenciadas em sala de aula. Também ressalta a relevincia de promover a
acessibilidade no ensino de Histodria, garantindo que todos os estudantes tenham efetivamente

a oportunidade de aprender de forma inclusiva.
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Entendo a Historia, conforme a perspectiva de Bittencourt (2018), como um
componente curricular essencial para o desenvolvimento ético, democratico e social dos
estudantes. Para o autor, o ensino de Histéria possibilita que os estudantes compreendam o
processo de desenvolvimento da sociedade e se engajem na construgdo de uma realidade melhor
para o futuro.

Nessa perspectiva, ¢ pertinente compreender, por meio das entrevistas realizadas,
quais as percepgoes dos professores de Historia acerca do processo de inclusdo escolar de
estudantes. A escuta desses profissionais possibilita refletir sobre as percep¢des que orientam
suas praticas e os desafios enfrentados no contexto da escola publica, contribuindo para o debate
sobre a constru¢ao de uma educagdo com equidade.

Nesse contexto, ¢ importante destacar que, de acordo com a Lei n° 637/2014, que
institui o Plano Municipal de Educacao de Pago do Lumiar/MA, até o ano de 2010 nado havia
registro de acdes voltadas ao atendimento do PAEE. A contratacdo de profissionais
especializados em Atendimento Educacional Especializado (AEE) teve inicio apds o concurso
publico realizado em 2011 (Pago do Lumiar, 2014).

O proprio Nucleo de Educacao Especial (NEDES) do municipio foi criado em 2012
e, apenas em 2013 tivemos a implementagdo da Divisao de Atendimento Educacional
Especializado (DAEE). Compreendemos que a implementacdo do atendimento a estudantes
PAEE no municipio ¢ recente, o que reafirma a necessidade deste trabalho no sentido de
possibilitar a verificagdo de como caminha a inclusio nas escolas.

Diante  desse cendrio, formulou-se a seguinte  questdo-problema:
Quais sao as percepcoes dos professores de Historia dos anos finais do Ensino Fundamental da
rede publica municipal de Pago do Lumiar sobre a inclusdo de estudantes PAEE?

Para responder a essa questdo, a pesquisa tem como objetivo geral analisar as
percepgdes dos professores de Historia dos anos finais do Ensino Fundamental sobre a inclusao
dos estudantes PAEE em sala de aula regular. Por meio das entrevistas com esses docentes,
busca-se contribuir para uma reflexdo aprofundada acerca dos desafios e praticas da educacao
inclusiva, visando promover um ensino mais equitativo e acessivel para todos.

A busca pela construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva exige que o
professor compreenda e atue frente a diversidade presente em sala de aula. Nesse sentido, o
Projeto Escola Viva refor¢a que a adequacao curricular € uma das estratégias fundamentais para
garantir o0 acesso, a permanéncia e a participacdo dos estudantes com necessidades educacionais

especificas na escola regulares (Brasil, 2000).
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As chamadas adaptagdes curriculares de pequeno porte, segundo o documento, sdo
aquelas que cabem ao professor realizar diretamente, sem a necessidade de autorizagdo ou
intervengdo das instancias politico-administrativas. Elas se referem a ajustes na organizacao do
espago fisico, no planejamento pedagdgico, nos contetidos, métodos de ensino, formas de
avaliacdo e no tempo destinado a aprendizagem.

Essas ac¢des t€ém como objetivo garantir que todos os estudantes, respeitando suas
singularidades, possam se desenvolver em igualdade de condi¢des. Ao considerar aspectos
como a comunicagdo alternativa para estudantes surdos ou a reorganizacao do ambiente para
educandos com deficiéncia fisica, o professor contribui diretamente para a construgdo de
praticas pedagogicas mais acessiveis e eficazes.

Portanto, reconhecer e aplicar essas adequacdes no cotidiano escolar ndo representa
apenas um dever profissional, mas um compromisso ético com o direito a educagdo. Como
destaca o Ministério da Educagao ¢ essencial que os docentes estejam atentos as necessidades
educacionais dos estudantes, utilizando a criatividade, o planejamento e a avaliagdo continua
para promover praticas que efetivamente garantam o aprendizado de todos (Brasil, 2000).

Além das adaptagdes curriculares de pequeno porte (Brasil, 2000), reconhecidas
como fundamentais para a promoc¢do da aprendizagem dos estudantes com necessidades
educacionais especificas, a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva afirmou que o AEE deveria ser oferecido, preferencialmente, na préopria escola
regular. Para isso, orientou a criacdo de espacos adequados, como as salas de recursos
multifuncionais, que possibilitassem a media¢ao pedagogica especializada (Brasil, 2008).

Essa organizagao foi pensada para assegurar o direito ao acesso, a permanéncia € a
aprendizagem dos estudantes PAEE no contexto da escola regular. As diretrizes da politica de
inclusdo foram também respaldadas pelo Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015), que garantiu a oferta da educagdo inclusiva e do AEE no ambiente escolar,
reforgando o principio de que € a escola que deve se adequar as necessidades dos estudantes
(Brasil, 2015).

Para embasar teoricamente o estudo, foram utilizados autores que abordaram de
maneira critica e reflexiva a tematica da inclusdo escolar. Dentre eles, destacam-se Jannuzzi
(2012), Lima (2006), Mantoan (2015), Mazzotta (2011) e Stainback e Stainback (2007), cujas
contribuigdes ajudaram a compreender as politicas publicas e praticas pedagdgicas voltadas a
efetivacao da educagdo inclusiva.

Epistemologicamente, o estudo foi fundamentado nas reflexdes de Vigotski (2021),

especialmente em seus escritos sobre a defectologia, os quais forneceram subsidios importantes
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para pensar o desenvolvimento humano em contextos de diversidade. Também foram utilizados
os estudos de Goffman (2022), com énfase em suas analises sobre o estigma, que contribuiram
para a compreensdo das dindmicas sociais que envolvem a escolarizagdo de estudantes com
deficiéncia.

No que se refere ao ensino de Historia, o estudo foi aprofundado nos trabalhos de
Bittencourt (2018), Riisen (2010) e Schmidt (2020), que discutiram as metodologias e os
sentidos formativos desse componente curricular. Suas abordagens permitiram investigar como
o ensino de Historia pode ser compreendido e adequado em uma perspectiva inclusiva, sensivel
as diferencgas e aos direitos educacionais de todos os estudantes.

Nesse cendrio, a analise abrangente dos discursos emitidos pelos professores pode
oferecer respostas valiosas para compreender suas perspectivas e percepgoes acerca do processo
de inclusdo. Ao investigar a fala desses profissionais foi possivel identificar crengas, percepcoes
e desafios. Explorar as visdes dos professores nos fornece uma compreensdo profunda das
influéncias que moldam suas abordagens a inclusdo de educandos PAEE.

A presente pesquisa tem como objeto de estudo as percepgdes dos professores de
Historia dos anos finais do Ensino Fundamental sobre a inclusdo de estudantes PAEE em salas
de aula regular.

Esta pergunta desdobra-se nas seguintes questdes norteadoras: quais sdo as
percepgdes dos professores de Historia sobre a inclusao de estudantes PAEE? De que forma os
docentes de Historia articulam suas praticas pedagogicas para promover a inclusdo escolar?
Quais desafios e possibilidades esses professores identificam no processo de inclusao em suas
aulas?

Partimos da hipotese de que os professores de Historia dos anos finais do Ensino
Fundamental, na rede publica de Paco do Lumiar, enfrentam dificuldades para promover a
inclusdo de estudantes PAEE devido a insuficiéncia de formacdo especifica, a fragilidade da
estrutura escolar e a auséncia de colaboragao sistematica com os profissionais do AEE.

O objetivo geral deste estudo, portanto, visa analisar as percepc¢des dos professores
de Historia, dos anos Finais do ensino fundamental, da rede publica municipal de Paco do
Lumiar, sobre inclusdo de estudantes PAEE.

Como objetivos especificos, propomos:

a) Identificar as percepgdes dos professores de Historia sobre inclusdo escolar;

b) Analisar as percepgdes docentes sobre os desafios e possibilidades da inclusao

de estudantes PAEE;
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c¢) Compreender como as praticas pedagdgicas de Histdria sdo articuladas diante

da presenca de estudantes PAEE.

Este estudo encontra-se organizado em seis segdes, € em cada se¢do apresenta-se
uma epigrafe de trechos de séries e filmes que abordam a tematica das vivéncias de pessoas
com deficiéncia. Essa dindmica de escrita visa proporcionar ao leitor uma compreensio na
forma como os materiais audiovisuais que tratam de pessoas com deficiéncia podem elucidar
suas experiéncias e as questdes sociais latentes, a0 mesmo tempo em que busca dinamizar o
texto académico.

Além das epigrafes, utilizamos um recurso visual para sintetizar as secoes: as
nuvens de palavras. Elas contemplam uma sintese dos temas envolvidos em cada sec¢do. Esse
recurso tem o objetivo de tornar a leitura dindmica e fluida, permitindo que os leitores tenham
um conhecimento prévio do tema a ser considerado na sec¢ao.

A segunda se¢ao, intitulada “Inclusao, politicas publicas e colaboracao: desafios da
sala de aula regular”, apresenta discussodes acerca dos processos de insercao de estudantes do
PAEE nas escolas, bem como os paradigmas da integragdo e inclusdo. Destaca-se, também, as
politicas de educagado especial vigentes no Brasil, no Maranhao e em Pago do Lumiar. Por fim,
discutiremos o modelo de ensino colaborativo, analisando como se configura e como a
legislagao vigente estabelece este modelo de ensino.

Na terceira secdo, tratamos do ensino de histéria, discutindo a importancia da
histéria enquanto componente curricular. Apresentamos as pesquisas realizadas entre 2019 e
2023 sobre o ensino de historia e a educagdo inclusiva, oferecendo um panorama dessas
investigacdes. Por fim, analisamos o curriculo de historia e suas possibilidades para promover
a inclusdo.

A quarta secdo, “Mapeando a Inclusdo: Abordagens Metodologicas da Pesquisa”, €
dedicada a esclarecer a metodologia utilizada na pesquisa. Isso permite um aprofundamento
acerca dos participantes da pesquisa, das escolas analisadas, bem como dos métodos de coleta
e andlise de dados que utilizamos.

Na quinta se¢do, intitulada “Percepgdes docentes e desafios da inclusdo no ensino
de historia: andlise dos resultados”, apresentamos os resultados e discussdes da pesquisa.
Abordamos as entrevistas realizadas com os participantes a luz da literatura e dos documentos
analisados nas secoes anteriores.

Na sexta e ultima secdo, apresentamos as consideracdes finais, destacando os
principais desafios para a inclusdo dos estudantes PAEE nas salas regulares, tais como a

formacao insuficiente dos professores, problemas estruturais das escolas e dificuldades na



18

colaboracdo entre os docentes regulares ¢ do AEE. Apesar dessas barreiras, foram relatadas
experiéncias exitosas, indicando que algumas escolas avangam na inclusao.

No contexto abordado, este estudo traz ganhos para as escolas e para o municipio
de Pagco do Lumiar/MA, haja vista que possibilita conhecer as percepcdes dos profissionais da
escola, repensar as estratégias adotadas e, nessa perspectiva, contribuir com o desenvolvimento
de praticas pedagbgicas inclusivas que visem a eliminagdo de estigmas, discriminagdes,
capacitismo e atitudes sociais excludentes em relagdao aos educandos pertencentes ao PAEE.

Em relacdo a relevancia cientifica, podemos destacar a relevancia de ampliarmos
as discussoes sobre a educagdo inclusiva no cendrio académico, divulgando os dados da

pesquisa em eventos nacionais € internacionais € por meio de artigos cientificos.
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2 INCLUSAO, POLITICAS PUBLICAS E COLABORACAO: desafios da sala de aula

regular

Eu sou um esquisito. E o que todo mundo diz.
As vezes ndo entendo o que os outros querem
dizer e acabo me sentindo s6, mesmo com

outros ao meu redor (Atypical, 2017, 00:00:14).

A epigrafe foi retirada da série da Netflix intitulada A#ypical, que conta a historia
de Sam, um jovem com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A série explora diversas nuances
da vida de Sam, destacando, entre outros aspectos, o processo de inclusdao do personagem no
ambiente escolar.

O trecho citado nos faz refletir sobre a exclusdo que pode ocorrer dentro de
ambientes que deveriam ser inclusivos, como a escola. A solidao expressa por Sam, mesmo
coabitando na escola junto a seus colegas, nos provoca a questionar como as institui¢oes
escolares estdo cuidando do processo de inclusdo, especialmente em relagdo aos estudantes
PAEE.

A partir desta analise nos questionamos: o que realmente significa incluir? O que
implica integrar? Nossas escolas conseguem, de fato, incluir esses estudantes de maneira
efetiva? Essas questdes sao fundamentais para refletirmos sobre a inser¢ao dos estudantes
PAEE no ambiente escolar.

Os dados da PNAD Continua, realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (2022), propde-se a conhecer o niumero de pessoas com deficiéncia na populagao
brasileira. Essas informagdes sdo essenciais para monitorar ¢ ampliar o entendimento dessa
populagdo, bem como para subsidiar a formulagdo e o acompanhamento de politicas publicas
que promovam 0 acesso ¢ as oportunidades para pessoas com deficiéncia.

De acordo com a pesquisa, a populagdo com deficiéncia no Brasil é de 18,6 milhdes
de pessoas, o que equivale a 8,9% da populagdo total. Na regido Nordeste, foco deste estudo,
esse percentual ¢ de 10,3%, enquanto o Maranhdo apresenta 9,3% (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica, 2022).

Quando analisamos a taxa de escolarizagdo da populagdo de 6 a 14 anos,
correspondente ao ensino fundamental, o Nordeste apresenta uma taxa de escolarizagdo de
95,3% para pessoas com deficiéncia e 99,3% para aquelas sem deficiéncia. Esses dados revelam

uma presenca significativa de estudantes com deficiéncia nas escolas brasileiras.
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Nesta se¢do abordaremos a importancia de compreender o contexto escolar e o
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes PAEE. Também sera analisada a
implementagdo de politicas publicas no contexto nacional, estadual e municipal, a fim de
compreender o processo de inclusdo de estudantes com PAEE nas escolas. Por fim, discutiremos
as possibilidades de inclusdo, destacando reflexdes sobre o ensino colaborativo entre
professores e professoras da sala de aula regular e do AEE.

A Figura 1 apresenta uma nuvem de palavras, que visa oferecer uma visao geral dos
temas abordados nesta secao.

Figura 1 — Nuvem de palavras inclusdo, politicas publicas e colabora¢do no contexto escolar!

Defectologia

Sala de Recurso

e PYOfESSOr
I_D BEN Colaboracao

Integragao

nio [nclusao ..
PO“t'Ca Ed upcagéo Plano

P [ eficiéncia
T Professora ™
Aprendizagem

Fonte: Elaboracéo propria, com o uso da ferramenta ChatGPT (OpenAl), pela autora, 2025

A nuvem de palavras apresentada na Figura 1 foi criada por meio de inteligéncia
artificial, com o intuito de permitir que o leitor tenha uma visdo geral do tema abordado,

garantindo que de forma dindmica se compreenda previamente a tematica abordada.

2.1 Educacgio inclusiva e os desafios do processo de ensino e aprendizagem

' Descrigdo da imagem: a nuvem de palavra possui fundo branco, e as palavras escritas estdo nas cores: verde,

azul,vermelho, roxo, amarelo e laranja.
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De acordo com Libaneo (2013), a educagdo € uma institui¢ao social que se organiza
dentro do sistema educacional de um pais em um determinado momento historico. Ela ¢ tanto
um produto, representando os resultados obtidos pela agdo educativa conforme os propdsitos
sociais e politicos almejados, quanto um processo, pois envolve transformagdes sucessivas.

Interpretando a educagdo sob a perspectiva do autor, podemos observar que as
instituicdes escolares sdo frutos de seu contexto historico, atendendo as demandas sociais e
politicas. No entanto, também consistem em transformacdo, onde buscam se renovar a medida
que a sociedade se modifica.

Investigando a historia da educagdo de pessoas com deficiéncia no Brasil, Jannuzzi
(2012) afirma que, por muitos anos, essas pessoas eram segregadas da sociedade. No entanto,
com o passar do tempo, a defesa da educagdo de pessoas com deficiéncia comegou a ser feita
em virtude de interesses econdmicos, objetivando a inclusdo dessa populagdo no mercado de
trabalho.

Stainback e Stainback (2007) afirmam que, durante longo periodo, as instituigdes
de ensino se preocuparam mais em controlar e segregar pessoas com deficiéncia do que em
oferecer uma educagdo inclusiva e de qualidade. Essa tendéncia de controle, intensificada no
século XX, reforcava a marginalizagdo dessa populacdo, mantendo o foco na separagdo e
contengdo, sem promover o desenvolvimento social e académico.

No Brasil, esse padrdo de segregacao também era evidente no periodo Imperial,
com a criagdo de institui¢des como o Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, ¢ o Imperial
Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857. Essas escolas, influenciadas por modelos europeus,
segregavam os estudantes com deficiéncia, refletindo a visdo isolada da educacao especial da

época (Mazzotta, 2011).

Na abordagem da atuagdo com essas pessoas, considerando-as ora tema médico,
moral, filantropico (socorro, auxilio caridoso), ora mais educativo, estdo no quadro
geral da educacdo do pais, que vai morosamente se organizando em orgdos cada vez
mais especificos, sob influéncias mundiais (Jannuzzi, 2012, p. 61).

Essa analise demonstra como a forma de educar as pessoas com deficiéncia se
modificou ao longo do tempo, influenciado por visdes externas e internas, refletindo tanto a
resisténcia quanto o avango da sociedade em relagdo a uma educagdo mais inclusiva.

Até a década de 1960, como afirma Lima (2006), as criancas com deficiéncia
tinham pouco ou nenhum acesso ao ensino regular, e as poucas que frequentavam as salas
especiais aprendiam de modo insuficiente. O foco estava em adaptar o individuo a sociedade,
sem mudangas estruturais nas escolas. Somente nas décadas seguintes, com a observacdo de

altas taxas de evasdo e repeténcia, surgiu um movimento por reformas, especialmente na década
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de 1980. Esse periodo culminou com a Constitui¢do de 1988 e, mais tarde, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) e o decreto presidencial n® 3.956/2001, que passaram
a reconhecer a educagdo especial como complemento essencial a educagdo regular (Lima,
20006).

A critica a praticas segregacionistas e excludentes levou a formula¢ao de novos
paradigmas educacionais, que buscavam superar a visdo assistencialista e de controle. A
discussdo acerca da insercdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/ superdotagdo nas escolas fomentam o surgimento de
paradigmas como o da integragdo e inclusdo, essas abordagens sdo fundamentais para
compreendermos o processo de inser¢ao de estudantes PAEE nas escolas regulares.

O processo de inclusdo escolar de educandos com deficiéncia ¢ uma luta de muitos
anos e, segundo Lima (2006), a sociedade ocidental estabeleceu a educacao especial a partir do
século XVIII, associada aos movimentos populares que reivindicavam o acesso a participagao
social. A educagdo especial surge como parte de uma proposta de educagao para todos, que
repudia a discriminacao e exclusdo social de muitos segmentos da populacao.

No periodo da década de 1960 as criancas com deficiéncia nao eram atendidas pelo
sistema regular e a educacdo especial recebia poucos educandos. Os estudantes que tinham
acesso a essas salas especiais quase nada aprendiam. Nesse periodo, o foco era no individuo,
nao se objetivava um processo de inclusdo, mas sim uma integragdo dessas pessoas a logica
escolar (Lima, 2006).

Sassaki (1998) afirma que integragdo e inclusdo sao formas de inser¢ao social, mas
sdo conceitos distintos. A integragdo mais popular nos anos de 1960 e 1970 tem suas bases no
modelo médico, buscava tornar a pessoa apta para satisfazer os padrdoes do meio social. Ja a
inclusao se desenvolveu na década de 1980 a 1990, propondo a modificacao da sociedade para
que acolhesse todas as pessoas.

A integracdo refere-se a inser¢do desses educandos em salas de aula regular, sem
exigir mudangas significativas na estrutura da escola. J& a inclusdo propde repensar toda a
organizacdo escolar para atender as necessidades de todos os estudantes, garantindo, assim, um
ambiente de aprendizagem equitativo e inclusivo.

Mantoan (2015), apresenta uma andlise profunda sobre a importancia da inclusdo e
os desafios da sua efetivacdo nas escolas. A autora destaca que a inclusdo ndo se restringe
apenas aos estudantes com deficiéncia ou com dificuldades de aprendizagem, mas sim, a todos
os educandos, para que possam alcangar o sucesso na educagdo em geral. Nessa perspectiva, a

inclusdo escolar € resultado de uma educacgdo plural, democratica e transgressora, que provoca
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uma crise de identidade institucional, abalando a identidade dos professores e ressignificando
a dos estudantes.

De acordo com Mantoan (2015), a exclusdo escolar pode ocorrer de diversas
maneiras, geralmente devido ao desconhecimento dos estudantes sobre os padrdes de
cientificidade exigidos pelo saber escolar. Embora a escola tenha se democratizado ao acolher
novos grupos sociais, ela ndo fez o mesmo com os novos conhecimentos. Dessa forma, se exclui
aqueles que ndo possuem o conhecimento valorizado por ela, tratando a democratizacdo como
massificacdo do ensino e nao promovendo o didlogo entre diferentes perspectivas
epistemologicas.

A inclusdo escolar, ainda de acordo com Mantoan (2015) implica uma mudanga de
perspectiva educacional, sendo necessario que o docente repense sua estrutura de trabalho e
reflita sobre seu papel enquanto professor e sua relacdo com os estudantes em sala de aula.
Nesse sentido, a autora entende que ¢ fundamental que os docentes estejam abertos as novas
possibilidades e metodologias, buscando sempre promover acessibilidade em sua pratica
pedagogica para atender as necessidades educacionais de todos os estudantes.

Stainback e Stainback (2007) argumentam que os defensores da inclusao devem
reconhecer que escolas com praticas educacionais solidas beneficiam todos os educandos.
Destacam que a presenca de estudantes com deficiéncia em salas de ensino regular, assim como
seus sucessos e fracassos, pode servir como um indicador da qualidade da educagao oferecida
nessas turmas.

Os locais segregados alienam os estudantes, proporcionando aos educandos sem
deficiéncia uma educagdo que pouco valoriza a diversidade, a cooperagao e o respeito. O ensino
inclusivo proporciona a pessoa com deficiéncia a oportunidade de adquirir habilidades para o
trabalho e para a vida em comunidade, conferindo competéncias importantes para o
desenvolvimento de habilidades sociais (Stainback; Stainback, 2007).

Compreendendo a inclusdo nesta perspectiva, ¢ indispensavel diferenciar os
paradigmas da integracdo e inclusio no meio educacional. Em muitos casos, o que ¢
considerado como inclusdo, na verdade ¢ apenas uma integracdo dos estudantes PAEE nas salas
regulares, sem que haja uma real promog¢ao de acessibilidade das metodologias e praticas
pedagogicas para atender as necessidades educacionais especificas desses estudantes.

Nessa perspectiva de diferenciacdo entre inclusdo e integragdo, as pesquisadoras
Sampaio e Sampaio (2009) destacam a importancia de se repensar o modelo educativo da
escola, promovendo acessibilidade e acolhimento para todos. Dessa forma, a inclusdo escolar

se diferencia da integragdo, que busca apenas incorporar a pessoa a uma logica ja existente.
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Tanto a integragdo como a inclusdo propdem a inser¢do educacional da crianga com
deficiéncia, s6 que a inclusdo o faz de forma mais radical, completa e sistematica.
Trata-se de uma concepgdo politico-pedagogica que desloca a centralidade do
processo para a escolarizagdo de todos os alunos nos mesmos espagos educativos
(Sampaio; Sampaio, 2009, p. 74).

A necessidade de diferenciar integracdo e inclusdo destaca a importancia de
repensar as praticas pedagogicas. Além disso, € essencial enfatizar que a perspectiva inclusiva
deve permear toda a escola, estar presente nos documentos escolares, nos planejamentos dos
profissionais, na arquitetura das instituicoes e em todas as formas de pensar a escola para todos.

Stainback e Stainback (2007) afirmam que os defensores de um ensino inclusivo
devem reconhecer que as escolas boas sdo boas para todos os estudantes. Compreendendo a
inclusdo nessa perspectiva podemos destacar que as instituigdes que visam a inclusdo de
estudantes o fazem de maneira geral. A escola inclusiva preconiza um ambiente escolar que
possibilita a valorizagdo das diferencas, fundamentando-se na equidade e em principios
democraticos.

Nesse sentido, a perspectiva epistemoldgica deste estudo baseia-se em Vigotski
(2021), em especial na teoria da defectologia. Ele defendia que a educacdo especial deve estar
subordinada a educagdo regular, coordenada e fusionada organicamente com ela, tornando-se
uma parte integrante da sociedade. Dessa forma, ¢ indispensavel olhar para o estudante como

um ser social que precisa de uma educacgdo que considere suas particularidades e necessidades.

A defectologia luta pela tese basica em cuja defesa vé a Uinica garantia de sua
existéncia como ciéncia; precisamente, a tese que diz: a crianga cujo desenvolvimento
¢ complicado por um defeito ndo é simplesmente uma criangca menos desenvolvida
que seus coetaneos normais, mas uma crianca desenvolvida de outro modo (Vigotski,
2021, p. 148).

Compreender a deficiéncia sob a perspectiva de Vigotski (2021) permite olhar para
o educando como um ser social, capaz de aprender e se desenvolver, ressaltando a importancia
de um olhar individualizado ¢ inclusivo na educacao.

O conceito de defectologia desenvolvido por Vigotski (2021) afirma que a visdo
estereotipada da crianga com deficiéncia, tem como foco seus “defeitos”, ou seja, as
dificuldades que ela apresenta. Dessa forma, com foco na sua limitagdo, vem o isolamento
social dos individuos e a dificuldade de trabalhar suas potencialidades.

Souza e Dainez (2022, p. 13) afirmam que “para além de integrar ou incluir a pessoa
com deficiéncia na sociedade, o ato de educar, no &mbito da educagdo social, envolve a pessoa
com deficiéncia na trama da coletividade, constituindo-a como sujeito da atividade e artifice do
desenvolvimento humano.”

Wuo e Leal (2020) declaram que diante das atuais politicas de inclusdo de pessoas

com deficiéncia, a discriminagdo e o preconceito ndo se manifestam de forma evidente, mas
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por meio de atitudes, como o isolamento a descrenga na capacidade e no discurso da
culpabiliza¢ao do outro. Podemos perceber que essa negacao da inclusdo pode ser favorecida
por esse cenario de preconceito, o que acaba por refletir nas dificuldades encontradas para a
efetivagdo do processo de inclusdo nas escolas.

Goftman (2008) define o estigma como uma marca ou atributo socialmente imposto
que visa desacreditar um individuo. O autor identifica trés tipos distintos de estigma. O primeiro
refere-se as deformidades fisicas, consideradas “abominag¢des do corpo”. O segundo envolve
caracteristicas individuais percebidas como falhas morais, incluindo disturbios mentais, vicios,
desemprego e crengas consideradas desviantes. O terceiro tipo corresponde aos estigmas
relacionados a raca, nacionalidade ou religido, frequentemente transmitidos por linhagem. Em
todos esses casos, o estigma funciona como um trago que marca o individuo de forma negativa,
afastando-o da aceitagdo social e limitando suas interagoes.

Os individuos considerados “normais™? tendem a discriminar os estigmatizados,
tratando-os como menos humanos e reduzindo suas oportunidades na vida. Esse processo pode
levar o estigmatizado a buscar a aceitagdo por meio de mudancas muitas vezes violentas, na
tentativa de corrigir aquilo que € visto como defeituoso. Além disso, as interagdes sociais geram
desconforto, especialmente para os estigmatizados, que temem ser julgados e rejeitados devido
ao seu estigma (Goftman, 2008).

Os escritos de Goffman (2008), apesar de fazerem referéncia a uma sociedade em
outro contexto histdrico, nos permite perceber como seus textos acerca do estigma ainda fazem
parte das estruturas sociais atuais, mesmo que por vezes aparecam de formas sutis.

A exclusdo que permeia a nossa sociedade esta enraizada nos estigmas que foram
socialmente construidos ao longo de nossa histéria, e € papel da escola, enquanto espacgo
democratico e plural, descontruir o que outrora foi normalizado socialmente.

Compreendemos que para a criagdo de uma escola inclusiva ¢ imprescindivel
mudanga profunda acerca das percepgdes sociais em relacdo aos estudantes PAEE. E preciso
perceber as relagdes sociais que emergem da nossa sociedade e como estas se refletem em
nossas escolas na perpetuacgao de visdes estigmatizadas acerca da pessoa com deficiéncia.

Entendemos que a escola ¢ reflexo das relagdes da sociedade, e dentro dessas
relagdes € necessario visualizarmos como e porque a inclusdo escolar preconizada pelos

estudiosos do paradigma ¢, por vezes, dificultada dentro das institui¢des.

2 O termo normal ¢ utilizado pelo autor durante o texto para indicar pessoas sem estigmas.
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De acordo com Chahini (2010), as instituigdes de ensino formal tém
responsabilidade de transformar e se adequar a proposta da educagao inclusiva, revisando suas
percepgdes acerca das deficiéncias, investindo em formagdo profissional para garantir um
processo ensino-aprendizagem inclusivo.

Nessa mesma perspectiva, Piccolo (2022) destaca a importancia de se criar um
ambiente escolar que valorize a diversidade, ndo apenas em termos de caracteristicas fisicas e
cognitivas, mas também em relacdo a aspectos culturais, €étnicos e sociais. A sala de aula ¢ um
espaco plural e diverso, e essa diversidade ¢ fundamental para a construcao e formagao dos
estudantes.

Sob essa oOtica, € necessario criar um ambiente acolhedor e inclusivo, onde todos
possam aprender e se desenvolver juntos, em um processo de troca e aprendizagem. Somente
assim, sera possivel promover uma educagdo verdadeiramente inclusiva e que valorize a

diversidade.

O professor inclusivo ndo procura eliminar a diferenca em favor de uma suposta
igualdade do alunado — tdo almejada pelos que apregoam a homogeneidade das salas
de aula. Ele estd atento aos diferentes tons das vozes que compdem a turma,
promovendo a harmonia, o didlogo, contrapondo-se, complementando-se (Mantoan,
2015, p. 79).

A partir dessa reflexdo, destacamos que uma escola inclusiva ndo preconiza a
homogeneizagao das turmas, necessitamos compreender os estudantes como seres sociais, que
possuem desejos, sonhos e expectativas, bem como conhecimentos prévios acerca de muitos
temas estudados em sala.

Ainda segundo Mantoan (2015), o professor ¢ o mediador desse conhecimento e
precisa estar disposto a pensar estratégias e entender as particularidades de cada educando, a
fim de que se promova a inclusao escolar com base na equidade.

Lima (2006) argumenta que os professores precisam entender a inteligéncia
humana como um processo mutavel e contextualizado, influenciado pelo contexto socio-
historico. Além disso, ¢ fundamental que eles compreendam o histérico de exclusao e as
propostas de inclusdo para poderem interagir de forma adequada com as pessoas com
deficiéncia, obtendo subsidios para sua pratica pedagdgica. O autor também destaca que ¢
impossivel para o professor conhecer previamente todas as deficiéncias, visto que estas sdo
dindmicas e diferenciam-se entre os individuos.

Deste modo, compreendemos a importancia da formagdo continuada dos
professores para que possam conhecer e aprofundar seus conhecimentos acerca da educagao
especial em uma perspectiva inclusiva, com o intuito de que quando recebam estudantes PAEE

em suas salas de aula, compreendam que assim como os demais estudantes, esses possuem
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caracteristicas diferentes no seu processo de aprendizagem que deverdo ser consideradas no
planejamento das aulas e no desenvolvimento das atividades.

Compreender essas caracteristicas nos fazem refletir sobre as transformagdes que
ocorreram nas escolas ao longo dos anos. Nesse sentido, para analisarmos de maneira completa
a construgdo de uma educagao inclusiva e democratica, ¢ crucial investigar também as politicas
publicas e os marcos regulatoérios que orientam essa pratica. No municipio de Paco do
Lumiar/MA, tais politicas desempenham um papel fundamental no fortalecimento do processo

de inclusdo escolar, como sera discutido na préxima subsecao.

2.2 Politicas publicas e educacio especial: desafios e avangos no contexto de Pago do Lumiar

E previsto na Constituicio Federal de 1988 (CF/1988), no artigo 208°, que a
educagdo ¢ um direito de todos e um dever do Estado, e a educacao deve ser garantida por meio
do AEE, preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, [2023]). Além disso, a LDBEN,
no seu artigo 58° determina que os sistemas de ensino devem assegurar o acesso das pessoas
com deficiéncia a escola regular, oferecendo-lhes AEE, em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que necessario (Brasil, 1996).

Evidenciamos que de acordo com o artigo 2° da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) as
pessoas com deficiéncia sdo aquelas que possuem impedimento de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, cujas interagdes com as barreiras pode obstruir sua
participagao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes (Brasil, 2015).

No contexto, a inclusao escolar, conforme Mendes, Santos ¢ Sebin (2022), ¢ um
movimento filoso6fico que engloba dimensdes politicas e praticas que propde a escolarizagdo de
estudantes pertencentes ao PAEE em classes comuns de escolas regulares. Essa escolarizacao
deve ser promovida por meio de um processo inclusivo que assegure educacao de boa qualidade
aos referidos estudantes. Assim, compreendemos o conceito de politica como processo e
resultado, que permeia textos e discursos.

Nesse cenario, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, promulgada pelo Ministério da Educacdo/Secretaria de Educagao
Especial, surge como resultado desse movimento filoséfico e das lutas sociais em prol da
inclusdo. Construida a partir dos avangos do conhecimento e do engajamento politico, essa
politica busca garantir uma educa¢do de qualidade para todos, reforgando a ideia de que a
inclusdo ndo se limita ao acesso, mas envolve praticas pedagdgicas que efetivem o aprendizado

e a participacdo de todos os estudantes em ambiente escolar. Assim, a politica se configura
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como um espago de luta e transformagdo, alinhado a necessidade de garantir direitos
educacionais de forma equitativa (Brasil, 2008).

A Politica Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
tem como finalidade promover a inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. Para isso, orientar os sistemas de
ensino a fim de garantir o acesso ao ensino regular, garantindo a participagdo, a aprendizagem
e a progressao educacional. Além disso, destaca a transversalidade da educagdo especial em
todos os niveis de ensino, desde a educacao infantil até a educagdo superior, a oferta do AEE, a
formacdo de professores e demais profissionais para a inclusdo, a participacao da familia e da
comunidade, a acessibilidade em diferentes dimensdes (arquitetonica, nos transportes,
mobiliario, comunica¢do e informacdo) e a articulacdo intersetorial na implementacdo de
politicas publicas (Brasil, 2008).

Outra politica que também ¢ resultado das lutas sociais e fortalece os diretos das
pessoas com deficiéncia € a LBI. Esta lei promulgada em 2015 tem como base a Convengao da
Organizagdo das Nacdes Unidas (ONU) sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, apesar
de ser baseado em um documento internacional a lei leva em consideragdo aspectos como
caréncia de servigos publicos e demandas préoprias da populacdo brasileira. A LBI traz
mudangas no conceito de deficiéncia, se afastando do cardter bioldgico e estitico e se
aproximando da perspectiva de que a deficiéncia € resultado da interacao do individuo com as
barreiras impostas socialmente.

No Artigo 28° a LBI aborda a importancia do poder publico em garantir, criar,
desenvolver, implementar, acompanhar e avaliar a educagdo. Este artigo destaca que os sistemas
de ensino devem ser pautados pela perspectiva da inclusdo em todos os niveis e etapas,
garantindo a transversalidade da educagdo especial. Além de mencionar o aprimoramento dos
sistemas de ensino prevé que os projetos pedagdgicos devem institucionalizar o AEE e garantir
a oferta de educagao bilingue, com a Libras como primeira lingua (Brasil, 2015).

O artigo 28° preve, também, a ado¢do de medidas individuais e coletivas que
promovam o desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo
ndo apenas seu acesso, mas também sua permanéncia, com €xito na aprendizagem, no ambiente
escolar. Além disso, enfatiza a importancia do desenvolvimento de pesquisas, materiais
didaticos e equipamentos que promovam a acessibilidade. Por fim, reforcar a adocao de praticas
pedagbgicas inclusivas nos programas de formagao inicial e continuada dos profissionais da

educagao (Brasil, 2015).
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De acordo com Carvalho e Bonfim (2017), os servigos de Educaciao Especial no
Maranhdo seguiram a partir das orientagdes das Politicas Nacionais, tendo incialmente uma
forte tendéncia a criacao de classes especiais na rede publica estadual. Os servigos na area de
educacdo especial no Estado remontam a década de 1960, marcado pelo paradigma da
integracao.

Analisando a legislagcdo do Estado do Maranhao, temos a Resolucdao n® 291/2002,
normas para Educagdo Especial na Educagdo Bésica no Sistema de Ensino do Estado do
Maranhao, baseada nas Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educagdo Basica. A
Resolugio estabelece em seu artigo 3°, que as necessidades educacionais especiais® estdo
relacionadas as dinamicas individuais no processo de ensino e aprendizagem, podendo ser
temporarios ou permanentes. No artigo 5° afirma que as escolas devem acolher todas as
criangas, garantindo um ambiente inclusivo (Maranhao, 2002).

O documento destaca também a importancia de contemplar o atendimento a
estudantes com deficiéncia no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas, conforme
disposto no artigo 7°, promovendo o respeito as diferengas individuais e a igualdade de valor
entre as pessoas. No seu artigo 9° estabelece que o atendimento aos estudantes com
necessidades educacionais especificas deve ser realizado prioritariamente em aulas comuns do
ensino regular, abrangendo todas as etapas e modalidades da educagdo basica (Maranhao,
2002).

No cenario do municipio em questdo, tivemos acesso ao Plano Municipal de Pago
do Lumiar, que apresenta dados relevantes acerca da Educacdo Especial, além de outros
documentos que permeiam o cenario educacional, como os Cadernos de Orientagdes e as
Diretrizes Pedagogicas do municipio.

Em 1988, quando se estabeleceu a Constitui¢do Federal, o artigo 214° destacava a
necessidade de estabelecer um Plano Nacional de Educacao (PNE), com duragdo decenal,
objetivando a articulagdo entre os sistemas de ensino em regime de colaborag¢ao, a fim de definir
diretrizes, metas e estratégias que assegurem a manuten¢do e o desenvolvimento da educagao
em seus diversos niveis, etapas e modalidades (Brasil, [2023]).

O PNE tem como prioridade a garantia e ampliagdo do acesso, permanéncia e
aprimoramento da qualidade da educacdo basica oferecida aos estudantes brasileiros, e possui

como objetivo garantir que as instituigdes responsaveis pela educagdo publica no Brasil

3 Esse termo “Especiais” ¢ utilizado pela Resolugdo, lembrando que foi escrita em 2002. Atualmente, o termo

mais usual ¢ Necessidades Educacionais Especificas ou Estudantes Publico-alvo da Educagdo Especial.
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assegurem as condi¢des necessdrias para garantir a efetivagdo da aprendizagem escolar (Brasil,
2014).

Os Planos de Educagdo trazem em seu bojo os principios que norteiam a educagao
brasileira. Esses principios, dispostos no artigo 3° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Brasileira, sdo importantes para o desenvolvimento das metas e estratégias presentes nos planos
de educacdo, como, por exemplo, a “igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na
escola”, e o “respeito a liberdade e aprego a tolerancia” (Brasil, 1996). Esses e outros principios
sdo fundamentais para a formulagdo dos planos, visando superar as limitagdes da educacao no
pais e justificar as metas e estratégias desenvolvidas.

No municipio de Pago do Lumiar, de acordo com a Lei n® 637/2014, que instituiu o
Plano Municipal de Educagdo, onde encontramos o cenario educacional do periodo, podemos
observar que o inicio da efetivagdo da Educacao Especial ocorreu de forma tardia (Pago do
Lumiar, 2014). Até¢ 2010, Pago do Lumiar ndo registrava agdes voltadas ao atendimento de
estudantes do PAEE. Isso contrasta com o Estado do Maranhao, que desde 1969 registra escolas
voltadas para pessoas com deficiéncia.

A educagdo especial em Pago do Lumiar teve inicio apenas apds o concurso de
2011, quando o municipio comegou a contratar profissionais especializados. Em 2012, foi
criado o NEDES e, em 2013, a DAEE, que permanece em funcionamento.

A LDBEN e a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva preveem que a educagao especial deve permear todos os niveis e etapas da educagao
(Brasil, 1996, 2008). Os planos de educacao garantem o direito minimo do estudante PAEE,
que € o acesso a escolarizagdo dentro das etapas e¢ modalidades de ensino, levando em
consideragdo a transversalidade da educacao especial.

O documento da Lei n° 637, de 15 de dezembro de 2014, sobre o Plano Municipal
de Educagdo de Paco do Lumiar, assim como o Plano Estadual, cont¢ém dados do Censo
Demografico. Segundo o Censo de 2013, o nimero de estudantes matriculados no municipio
aumentou de 14.257 para 19.216 apds o processo de municipalizagdo das matriculas (Pago do
Lumiar, 2014).

A secdo 1.4.2 apresenta dados sobre a populagdo com deficiéncia no municipio:

Em Pago do Lumiar, segundo o IBGE (2010), estima-se que a populacao ¢ em torno
de 105.121 habitantes, aproximadamente 25.200 sdo pessoas com algum tipo de
deficiéncia. Segundo o censo escolar de 2013, apenas 344 alunos integram o sistema
publico de ensino. O que representa um atendimento insignificante de apenas 1,4%
da populacdo Luminense (Pago do Lumiar, 2014, p. 38).
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A partir desses dados, € possivel perceber que o nimero de matriculas de estudantes
PAEE ¢ baixo, o que reflete a estruturagao tardia do atendimento a esses estudantes no referido
municipio.

O documento também destaca que Pago do Lumiar, na época, possuia apenas duas
salas de recursos (Pago do Lumiar, 2014). Por meio do Programa de A¢des Articuladas (PAR),
foram solicitadas 11 salas de recursos e liberadas apenas 3, o que demonstra a insuficiéncia no
atendimento ao PAEE, comprometendo o acesso e a permanéncia dos estudantes PAEE nas
redes de ensino.

Analisando o cenario da educagdo especial no municipio, foi proposta a Meta 4,

que trata sobre Educacdo Especial, com o objetivo de:

Garantir, para a populagdo de 4 a 17 anos, o atendimento escolar aos alunos (as) com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, de forma a atingir, em cinco anos, pelo menos 70% da demanda e até o
final da década a sua universalizagdo nas escolas da rede regular de ensino, garantindo
o atendimento educacional especializado em salas de recursos multifuncional, ou em
centros de atendimento educacional especializado, publico ou comunitarios,
confessionais ou filantrépicos sem fins lucrativos, conveniados com o poder publico.
(Pago do Lumiar, 20014, p. 62).

Essa meta ¢ acompanhada por estratégias que, segundo o documento, visam garantir
o compromisso do municipio com a Conveng¢ao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (2006).
As estratégias t€ém como base a Politica de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva (2008),
a primeira diretriz estabelecida.

Analisando o cenario atual do municipio, a partir do Caderno de Orientagoes
Pedagogicas: Educa¢do Especial: Organizagdo e Funcionamento no Municipio de Pago do
Lumiar, o documento destaca a inclusdao como uma agao politica, cultural, social e pedagogica
(Paco do Lumiar, 2024c). A Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), por meio do DAEE
(Departamento de Atendimento Educacional Especializado), ¢ responsavel pelo
acompanhamento e monitoramento da area de Educagdo Especial, contando com equipes
interdisciplinares.

O Caderno de Orientagoes de 2024 evidencia a adesao do Pago do Lumiar a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, com a missdo de garantir
o AEE a estudantes PAEE. Esse atendimento busca promover a autonomia moral, social e
intelectual dos alunos, sendo realizado prioritariamente em Salas de Recursos Multifuncionais,
no turno inverso ao da escolarizacdo. Além disso, o financiamento do AEE esta condicionado
a matricula dos estudantes no ensino regular da rede publica, reforcando a integragdo entre os

servigos especializados e a educacdo basica (Paco do Lumiar, 2024c).
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A responsabilidade pela elaborag@o e execucdo do Plano de Ensino Individualizado
(PEI) ¢ atribuida ao professor que atua na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM),
articulando-se com professores do ensino regular, familias e outros setores como saude e
assisténcia social. O curriculo, como parte integrante do PPP das escolas, deve seguir o
principio da flexibilizagdo, respeitando as especificidades dos estudantes publico-alvo, com
cautela para ndo causar prejuizos aos estudantes. O municipio de Pago do Lumiar apresenta
duas escolas que possuem Classes especiais € 20 com Salas de Recursos Multifuncionais.

Outro documento analisado sdo as Diretrizes Educacionais do municipio de Pago
do Lumiar do ano de 2024, esse documento tem como objetivo orientar e unificar os
procedimentos pedagdgicos nas escolas municipais, garantindo uma educagdo publica de boa
qualidade, democratica, inclusiva e socialmente relevante (Pago do Lumiar, 2024b).

Valorizam-se aspectos como a fun¢do social da escola, o desenvolvimento integral
dos estudantes, e a promocao de habilidades especificas a cidadania. O documento enfatiza a
inclusdo da educacdo especial na proposta pedagogica da escola regular, destacando a
necessidade de trabalho colaborativo entre professores do AEE e do ensino regular. Esse
trabalho envolve o planejamento de estratégias pedagdgicas e flexibilizagdes curriculares, de
forma a atender as necessidades educacionais especificas dos estudantes.

Além disso, as diretrizes reforcam a importancia do PEI, elaborado em colaboragao
entre professores, coordenagdo escolar e outros profissionais. O PPP das escolas deve
institucionalizar a oferta do AEE, promovendo uma relacdo dialdgica entre os docentes
envolvidos e garantindo o acesso @ SRM no contraturno escolar. O documento também
estabelece que a matricula de estudantes PAEE em escolas regulares ndo pode estar
condicionada a presenca de tutores ou cuidadores*. A gestdo e a coordenacdo escolar sio
apontadas como responsaveis por fortalecer o contato entre os professores da AEE e do ensino
regular, com o objetivo de melhorar o desenvolvimento académico e social dos estudantes.

Esses documentos que norteiam o trabalho pedagodgico dos profissionais da
educagdo do municipio de Pago do Lumiar sdo importantes para percebermos como o municipio
caminha no que tange ao processo de inclusdo de estudantes PAEE. Possibilitando-nos, assim,
olhar o cendrio das politicas que interferem no cotidiano escolar dos profissionais que trabalham

nessa rede de ensino.

4 No municipio de Pago do Lumiar/MA, o tutor escolar é o profissional que acompanha estudantes publico-alvo
da Educagdo Especial, auxiliando na comunicagdo, socializagdo e mediacdo das atividades pedagdgicas, sem
substituicao do papel docente. Ja o cuidador escolar atua no apoio as atividades de vida diria e cuidados pessoais,
como locomogdo, alimentagdo e higiene, garantindo condi¢des de permanéncia e participagdo dos estudantes na
escola. Castro, Trindade e Chahini (2024)
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2.3 Ensino colaborativo: parceria entre professores

O ensino colaborativo ¢ uma pe¢a fundamental na busca por uma educacio
inclusiva e, nessa perspectiva, destacamos a importancia de estratégias que promovam a
colaboragdo entre professores do ensino regular e do AEE, reconhecendo a diversidade de
necessidades e habilidades dos estudantes. Essa interagdo ndo apenas enriquece o ambiente de
aprendizagem, mas também assegura que o PAEE tenha acesso a uma educag¢do de qualidade.

A LDBEN, que, em seu artigo 59° refor¢ca que “os sistemas de ensino deverao
garantir professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integragdo desses educandos nas classes comuns” (Brasil, 1996).

Percebemos que a LDBEN prevé a formagao ndo apenas do professor do AEE, mas
também dos profissionais que irdo trabalhar com os estudantes do PAEE no contexto da sala de
aula regular (Brasil, 1996). De acordo com Araruna (2018), ¢ fundamental o trabalho
interdisciplinar e colaborativo entre esses profissionais, o compartilhamento de conhecimento
e experiéncias ¢ importante na atuagdo docente. A autora afirma que essa articulagdo ¢
construida a medida que a necessidade dos estudantes PAEE provoca esse encontro, sendo
necessario no contexto da escola essa troca de ideias e busca de condi¢des favoraveis.

A Resolucao n® 2, de 11 de setembro de 2001, do Conselho Nacional de Educacao
(CNE)/Camara de Educagao Béasica (CEB) que institui Diretrizes Nacionais para a Educagao

Especial na Educagao Basica, afirma que:

Art. 8° As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizagio de
suas classes comuns:

I - Professores das classes comuns e da educagdo especial capacitados e
especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades educacionais dos
alunos;

II - Distribui¢do dos alunos com necessidades educacionais especiais pelas varias
classes do ano escolar em que forem classificados, de modo que essas classes comuns
se beneficiem das diferencas e ampliem positivamente as experiéncias de todos os
alunos, dentro do principio de educar para a diversidade;

IIT — Flexibilizagdes e adaptagdes curriculares que considerem o significado pratico e
instrumental dos contetidos bésicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
diferenciados e processos de avaliagcdo adequados ao desenvolvimento dos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em consondncia com o projeto
pedagdgico da escola, respeitada a frequéncia obrigatoria;

IV — Servicos de apoio pedagdgico especializado, realizado, nas classes comuns,
mediante: a) atuagdo colaborativa de professor especializado em educacao especial,;
b) atuag@o de professores-intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis;

c) atuacdo de professores e outros profissionais itinerantes intra e
interinstitucionalmente (Brasil, 2001).

A partir dessas diretrizes, percebe-se o compromisso com a formagdo das

professoras e professores, € a presenca de profissionais especializados em educagdo especial.
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Além disso, destacamos a importancia da inclusdo dos estudantes do PAEE nas salas de aula
regulares, aliada a necessidade de flexibilizagdo e adequagdo curricular, bem como de servigos
de apoio pedagogico integrados as turmas regulares.

Araruna (2018) evidencia que a a¢do docente deve estar alinhada a uma educacao
que promova transformagdes e mudangas sociais, ressaltando a importancia da formacao de
professores para a diversidade, construindo, assim, uma escola plural e democratica.

A agdo docente do professor de AEE, segundo Araruna (2018), fundamenta-se na
constru¢do de conhecimento pautada em atividades diversificadas, na utilizagdo de recursos
pedagogicos e de acessibilidade, e no desenvolvimento de um fazer pedagogico que beneficie
os estudantes e auxilie no processo de ensino e aprendizagem.

Esses servicos buscam garantir uma educagao de qualidade para os estudantes do
PAEE, considerando ndo apenas os atendimentos em salas de recursos multifuncionais, mas
também sua inclusdo efetiva nas aulas regulares, onde passam a maior parte do tempo.

Complementando essa visao, a Resolucao n° 4, de 2 de outubro de 2009, que institui

Diretrizes Operacionais para o AEE na Educagao Bésica, estabelece em seu Art. 2° que:

O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a formagao do aluno por meio
da disponibilizaggo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminam
as barreiras para sua plena participagdo na sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem (Brasil, 2009).

Ademais, o Art. 5° reforca que o AEE deve ser realizado prioritariamente na sala de
recurso multifuncional da prépria escola ou em outra escola de ensino regular, sendo oferecido
no contraturno da escolarizagao (Brasil, 2009).

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2023) destacam que o modelo da sala de recursos ¢
considerado um modelo mais econdmico, pois possibilita recursos materiais, equipamentos ¢
outros apoios em um so local. Porém traz um obstaculo intransponivel a formacao dos
professores, que devem dominar conhecimentos e habilidades de diferentes populagdes da
educagao especial. Esse sistema fortalece a separacao entre Educag¢do Especial e Educacao
geral, colocando a responsabilidade de escolarizacdio do estudante majoritariamente no
professor especializado, enquanto a escola pouco se ocupa de acolher as diferengas de seus
estudantes.

O documento Educagdo Especial: Organizagdo e Funcionamento no Municipio de
Pago do Lumiar apresenta uma visdo geral da dindmica da Educagdo Especial no municipio,
alinhada a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (Pago

do Lumiar, 2024a).



35

O documento Diretrizes e Orientagoes Pedagogicas para o Ano Letivo de 2024 do
Municipio de Pago do Lumiar, enfatiza que os estudantes considerados PAEE serdo atendidos
pelo AEE sdo aqueles com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e estudantes
com altas habilidades/superdotacdo (Paco do Lumiar, 2024b).

O documento enfatiza, ainda, a relevancia da colaboracgao entre os profissionais do
AEE e os professores do Ensino Regular no processo de inclusdo dos estudantes do PAEE (Pago
do Lumiar, 2024b). Destacamos a importancia de garantir a continuidade e a efetividade dessa
articulagdo, envolvendo toda a comunidade escolar. Com essa abordagem, os profissionais
responsaveis podem atuar de forma colaborativa, dialogando sobre estratégias e acdes que
contribuam para o processo de inclusdo dos educandos com deficiéncia, promovendo um ensino
de qualidade e uma educagao verdadeiramente inclusiva.

A missao do municipio, de acordo com o documento, ¢ prestar AEE aos estudantes
PAEE, promovendo sua autonomia moral, social e intelectual. O AEE ¢ realizado
prioritariamente em Salas de Recursos Multifuncionais no contraturno das aulas regulares, € o
financiamento desse servico esta vinculado a matricula dos estudantes no ensino regular da rede
publica (Paco do Lumiar, 2024Db).

A elaboragdo e execugao do plano de AEE sao de responsabilidade do professor que
atua na Sala de Recursos Multifuncional, articulado aos professores e professoras do ensino
regular, a familia e a setores como saude e assisténcia social (Pago do Lumiar, 2024b).

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2023, p. 44), afirmam:

No Brasil, a0 mesmo tempo que a legislagdo indica a constru¢do de uma parceria
colaborativa do professor de Educag@o Especial junto ao professor da sala de aula
comum, auxiliando-o nas praticas necessarias para promover a efetiva participacdo do
aluno no processo de ensino e aprendizagem, esta se contradiz porque define como
periodo de trabalho do professor de educacdo Especial o turno oposto ao do professor
de ensino comum.

O Caderno de Orientagdes de Pago do Lumiar de 2023, traz as atribuigdes dos
professores do AEE, sao listadas 8(oito) atribui¢des e, no ultimo item, afirma que “Estabelecer
articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a disponibiliza¢do dos servicos,
dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a participacao
dos alunos nas atividades escolares” (Pago do Lumiar, 2024, p. 12-13).

Percebemos que o proprio documento municipal orienta a articulagdo entre os
profissionais, porém ndo especifica como a mesma pode ocorrer, deixando a cargo das
institui¢des de ensino pensarem seus modelos de articulagdo entre os profissionais do AEE e os

da Sala de Aula Regular.
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Campellini e Zerbato (2022) destacam que a inclusdo escolar de estudantes PAEE
enfrenta desafios ndo apenas devido as mudancas significativas que a Educacdo Inclusiva exige
na arquitetura escolar, no curriculo e nas praticas pedagdgicas, mas também pelas condigdes de
trabalho pouco atrativas oferecidas aos profissionais da educacdo. Essa situacdo, agravada pela
responsabilidade concentrada nos professores do ensino regular, pode gerar resisténcia e
aumentar o risco de exclusdo desses estudantes no ambiente escolar. Além disso, a efetivacao
de uma educacdo inclusiva requer o envolvimento ativo da gestdo escolar, que deve lutar pela
contratagdo de profissionais especializados, disponibilizar recursos materiais, garantir
curriculos acessiveis ¢ fomentar formag¢des continuadas.

Campellini e Zerbato (2022) também defendem que o ensino colaborativo ¢ uma
alternativa eficiente para apoiar o aprendizado de estudantes PAEE, pois permite a atuacao
conjunta entre os professores de Educacao Especial e da classe comum. No entanto, para que
essa abordagem seja viavel, € necessario que politicas publicas oferecam suporte adequado,
indo além do modelo restrito de AEE, atualmente previsto na politica nacional, que limita o
papel do professor de Educacao Especial ao contraturno.

De acordo com Campellini e Zerbato (2022), o ensino colaborativo permite que o
professor especializado enriquega o trabalho do professor regular e vice-versa, promovendo um
processo de inclusdo efetivo. As autoras destacam que essa parceria € essencial para respeitar os
direitos dos estudantes com deficiéncia, potencializando seu desempenho e aproveitamento escolar.

Campellini e Zerbato (2022) ressaltam, também, que ¢ importante os professores terem
um tempo, preferencialmente diario, para planejar, compartilhar e discutir ideias. Esse momento
conjunto ¢ especialmente importante quando o professor de Educagao Especial ndo permanece em
sala com o professor de ensino regular, pois permite que acompanhe o desenvolvimento das
atividades e sugira adaptagdes e estratégias para o ensino de estudantes PAEE.

Nas Diretrizes e Orientagoes Pedagdgicas para o Ano Letivo de 2023 de Pago do
Limiar (2023), ¢ destacado que ¢ necessaria a articulagao entre o professor do AEE e o professor
do ensino regular, pois devem manter uma relagdo dialdgica e colaborativa, sendo esses
profissionais do AEE mediadores do processo de inclusdo.

A inclusdo escolar, entretanto, exige mais do que a integracdo fisica. Trata-se de
transformar profundamente atitudes, praticas e politicas educacionais para garantir acesso

igualitario a educagdo. Nesse sentido, Stainback e Stainback (2007, p. 131) afirmam que:

A realizacdo do ensino inclusivo requer uma percepgdo do sistema escolar como um
todo unificado, em vez de duas estruturas paralelas, separadas: uma para alunos
regulares e outra para alunos com deficiéncia ou necessidades especiais. Isso exige
pessoal administrativo no nivel central que ndo apenas acredite que essa unificagdo
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seja desejavel e possivel, mas que também comunique essa visdo em todo o seu
comportamento publico, tanto em palavras quanto em agdes.

De acordo com Mendes, Vilaronga e Zerbato (2023), o coensino, ou ensino
colaborativo, ¢ uma estratégia baseada na parceria entre professores da Educagao Especial e do
ensino regular. Esse modelo demanda mudancgas profundas, incluindo a reorganizacdo das
escolas, contratacao de profissionais especializados em nimero suficiente e oferta de formagoes
e recursos materiais adequados. As autoras alertam, contudo, que essa pratica tem sido
negligenciada pelas politicas de inclusdo no Brasil, forcando os profissionais a atuarem de
forma isolada e improvisada.

Stainback e Stainback (2007) reforgam que o ensino inclusivo considera as
necessidades de todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas ou origens.
Compreender a inclusdo dessa forma implica reconhecer a colaboracdo como um pilar essencial
para a constru¢do de uma escola inclusiva.

Campellini e Zerbato (2022, p. 13-14):

Para garantir a permanéncia do aluno na escola, o acesso ao curriculo escolar e o
sucesso em sua aprendizagem € necessario um trabalho efetivo de praticas inclusivas,
a serem realizadas dentro da sala de aula de ensino comum, por toda a equipe escolar,
e 1ss0 sO se consegue através de um trabalho de parceria e colaboragio.

Dessa forma, observa-se que o trabalho conjunto entre os professores do Ensino
Regular e do AEE ¢ crucial para superar barreiras e promover estratégias que garantam a
inclusao plena dos estudantes no contexto escolar.

A proposta do coensino ou ensino colaborativo vislumbra uma modificacao
profunda nas institui¢des escolares. Percebemos, no entanto, que, embora a legislagdo vise uma
colaboragao entre os profissionais da sala de aula regular e os do AEE, o atual modelo vigente
no municipio de Pago do Lumiar, baseado no AEE no contraturno, dificulta esse contato direto
entre esses profissionais.

Repensar os modelos atuais de inclusao de estudantes do PAEE nas escolas ¢ de
fundamental importancia, para que possamos, a cada dia, construir modelos que de fato

valorizem a inclusdo, e ndo apenas a presenga desses estudantes nas salas de aula.
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3 ENSINO DE HISTORIA: formacdo ética, democratica e inclusiva

Vocé pode aprovar uma lei, mas até vocé mudar
as atitudes da sociedade, a lei pouco significara

(Crip [...], 2020, 1:36:10).

O documentario da Netflix Crip Camp. Revolu¢do pela Inclusao de 2020 nos leva
a refletir sobre como a exclusao de pessoas com deficiéncia ainda ¢ uma realidade na sociedade
€ como essas pessoas, no contexto dos Estados Unidos, lutaram pela conquista de seus direitos
civis. A obra destaca, especialmente, como a experiéncia Unica de inclusdo vivida em um
acampamento nas montanhas de Catskills, no estado de Nova York, foi transformadora para
essas pessoas (Crip [...], 2020).

Nosso objetivo ao trazer esta epigrafe, retirada da fala de Denise, uma mulher com
paralisia cerebral e ativista dos direitos sexuais de mulheres com deficiéncia, ¢ promover uma
reflexdo sobre a importancia das lutas sociais na garantia de direitos. E fundamental lembrar
que os direitos conquistados por meio da legislagdo dependem de mudangas sociais profundas
para serem efetivados. Sem essas transformacgdes, sua materializagdo pode ser dificultada,
colocando em risco os avangos obtidos.

Nesta secao, abordaremos especificamente o componente curricular de Historia,
destacando sua importancia nas escolas. Além disso, aprofundaremos a analise de pesquisas
realizadas no contexto da Educagao Especial e do ensino de Historia. Também examinaremos
o curriculo atual desse componente a fim de compreender como pode ser implementado de
forma inclusiva, contribuindo para a inclusdo de estudantes do PAEE no ambiente escolar.

Na Figura 2 ¢ apresentada uma nuvem de palavras que sintetiza os principais
conceitos discutidos neste capitulo, oferecendo uma visdo consistente e fluida dos temas
abordados. Isso permitird ao leitor emergir nos conceitos fundamentais do ensino de Historia

sob a perspectiva inclusiva.
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Figura 2 — Nuvem de palavras Ensino de Historia, Curriculo e formagdo cidada®
Formacao Inicial

Educacao Inclusiva

Etica Acessibilidade

Professores
Ensino de Historia

Avaliagdo

Formacao Integral

Metodologias
Democratica

Fonte: Elaboragao propria, com o uso da ferramenta ChatGPT (OpenAl), pela autora, 2025

3.1 O ensino de historia: conceitos e praticas

O ensino de Historia no Brasil passou por diversas transformagdes ao longo do
tempo, refletindo as mudangas politicas, econdmicas e sociais da sociedade brasileira. No
periodo colonial, predominava uma abordagem eurocéntrica ¢ homogénea no ensino de
Historia, com foco em uma linearidade temporal que negligenciava as multiplas formas de
organizacao social. Varela (2014) explica que essa estrutura reproduzia uma visao positivista
do tempo histérico, limitando as possibilidades de interpretacao e pluralidade narrativa.

O ensino de Histéria sempre compds o curriculo escolar brasileiro, embora,
conforme argumenta Bittencourt (2018), tenha assumido papel secundério diante da prioridade
atribuida a alfabetizagdo nos periodos iniciais da escolarizagao.

No entanto, a partir da década de 1970, o componente curricular passou a ganhar
destaque, com a disciplina assumindo o papel de fomentar a ideia de “historia nacional” e
“identidade nacional”. Essa funcao esteve historicamente atrelada a formagao moral e civica,
com métodos pedagdgicos baseados na memorizagcdo e reproducdo oral de textos (Varela,
2014).

5 Descrigdo da imagem: contém uma nuvem de palavras com fundo branco e letras nas cores verde, rosa, azul,

laranja, amarelo e roxo.



40

A construcdo da ciéncia historica, no entanto, evoluiu ao longo do tempo. Bloch
(2001), define a histéria como uma ci€ncia que estuda as agdes humanas no tempo, com impacto
na atualidade. Ele argumenta que a historia nao pode ser reduzida a abstra¢des ou leis fixas; ela
¢ uma busca que envolve escolhas e interpretagdes.

A visdo de historia como um campo interpretativo e plural, tal como defendida por
autores contemporaneos, desafia os modelos tradicionais baseados em positivismo, sugerindo
que a disciplina deve ser valorizada em sua capacidade de promover pensamento critico e
reflexdo social.

Embora o ensino de Histdria tenha se modificado, ainda carrega resquicios de sua
origem positivista e moralista, marcada pela exaltagdo de herois nacionais e pela exclusio de
narrativas plurais. Varela (2014) aponta que a aplicacdo de metodologias engessadas, como a
memorizagdo mecanica, ainda influencia a forma como a sociedade brasileira compreende o
componente curricular de Historia.

Essa reflexdo sobre a trajetoria historica do ensino de Historia evidencia tantas
mudancgas quanto as permanéncias. Conforme Varela (2014), ¢ necessario superar oS
paradigmas tradicionais para que a Historia possa contribuir de forma mais significativa para a
manutencdo da memoria coletiva e a construgao de uma sociedade democratica e inclusiva.

O componente curricular de Histéria, ainda hoje, por vezes ¢ taxado como uma
disciplina “decoreba”, focada no passado e sem valor pratico. Estes preconceitos em relacao ao
componente curricular perpassam por lutas ideoldgicas e politicas, que tentam diminuir a
importancia da Historia nas escolas.

E notério que a prética do ensino de Histéria nas escolas também influencia nessa

visdo estereotipada do componente curricular, segundo Teixeira (2020, p. 11):

Tais praticas decorreram de uma confluéncia na educagdo brasileira entre a Historia
Tradicional que via nos documentos e nos grandes feitos heroicos a verdadeira forma
de se fazer Historia enaltecendo o papel do Estado e na Pedagogia Tradicional uma
forma de padronizacdo dos aprendizes, entendendo-os como sujeitos passivos no
processo de ensino-aprendizagem, além de uma discrepancia entre a Historia ensinada
e as pesquisas historicas desenvolvidas nas universidades.

Esta visdo tradicional do ensino de Histéria vem sendo discutida e amplamente
combatida pelos historiadores. Compreender o ensino dessa disciplina distante desses preceitos
tradicionais permitem que os professores tenham uma pratica inclusiva no ensino de Historia,
valorizando a historia de sociedades e culturas silenciadas por esta perspectiva tradicional.

A Historia, enquanto ciéncia escolar, possui um papel fundamental na formagao do

pensamento critico e na construcdo sobre o futuro. A compreensdo sistematica e metoddica do
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presente, iluminada pelo passado, reforca a importancia do conhecimento historico na escola
como ferramenta essencial na formacao dos estudantes (Schmidt, 2020).

Schmidt (2020), destaca que essa didatica reconstrutiva propoe que a formagao da
consciéncia histérica se da por meio do desenvolvimento das competéncias interpretativas,
permitindo que os alunos atribuam sentido as experiéncias individuais e coletivas vividas pela
sociedade.

Schmidt (2020) aponta, ainda, que a relagdo entre a concepcao de aprendizagem e
o método de ensino ¢ um elemento crucial para que se efetive a apropriacao do conhecimento
historico, sendo uma dinamica constante na pratica desses professores.

Na pratica, observa-se que muitos professores adotam uma postura conteudista,
valorizando o “o que” deve ser ensinado e aprendido, baseando-se nos programas, manuais
escolares e atividades tradicionais, como provas e pesquisas. A metodologia adotada pelo
professor influencia diretamente a forma como o contetido € trabalhado, ressignificado e
apropriado pelos estudantes, o que demonstra que o ensino de Historia ndo se limita a
transmissao de fatos, mas envolve uma constante reelaboragdo do saber (Schmidt, 2020).

De acordo com Riisen (2010), a Histéria alimenta-se dos interesses e funcdes da
vida pratica, e a mesma se alimenta da historia de forma consistente e abrangente. A consciéncia
historica, para o autor, ocorre quando a informagao progressivamente interiorizada, torna-se
parte da ferramenta mental dos sujeitos e € por eles utilizada, com alguma consciéncia, no seu
cotidiano.

Compreender o ensino de Historia distante dos preceitos de mera repeticdo e
absor¢ao de contetido, pode levar os estudantes a de fato compreenderem a importancia deste

componente curricular para sua vida pratica.

Somente quando a historia deixa de ser aprendida como a mera absor¢do de um bloco
de conhecimentos positivos, e surgir diretamente da elaboragdo de respostas a
perguntas que se fagam ao acervo de conhecimentos acumulados, € que podera ela ser
apropriada produtivamente pelo aprendizado e se tornar fator de determinag&o cultural
da vida pratica humana (Riisen, 2010, p. 44)

Riisen (2010) destaca que o ensino de Histdria vai além da simples transmissdo de
fatos sobre o passado. Ele defende que o aprendizado histérico ¢ um processo ativo de
interpretacdo e experiéncia, no qual o estudante desenvolve conhecimento a partir de suas
proprias perguntas e experiéncias. A historia, nesse sentido, torna-se uma ferramenta para
formar a identidade humana e desenvolver competéncias que permitam a compreensao critica
darealidade. Ao conectar passado, presente e futuro, o ensino de Historia contribui para ampliar
a consciéncia historica dos estudantes, proporcionando uma visdo mais ampla e contextualizada

do mundo em que vivem.
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Além disso, Riisen (2010) enfatiza a importancia de relacionar o ensino da Historia
as experiéncias individuais e as necessidades dos estudantes. O processo educativo deve partir
das duvidas e caréncias dos alunos, estimulando uma reflexdo sobre o presente a partir do
entendimento do passado. Esse tipo de abordagem transforma o ensino em um meio de
orientacdo cultural e social, ajudando os estudantes a interpretarem melhor suas realidades ¢ a
se tornarem cidadaos mais conscientes e participativos.

Nesse sentido, a abordagem de Riisen (2010) dialoga diretamente com a
necessidade de praticas que contemplem a diversidade e a inclusdo escolar. E de suma
importancia que os professores e professoras de Historia reconhecam e respeitem as
especificidades dos estudantes com deficiéncia em suas aulas, visando garantir o direito de
acesso ao conhecimento e a inclusao escolar prevista na legislagao.

A pesquisa realizada por Silva (2016) enfatiza a importancia da formacao
continuada dos professores de Historia como um meio para um ensino inclusivo. Isso implica
um compromisso com a reflexdo e aprimoramento das praticas pedagogicas, a fim de garantir
uma educagdo acessivel para todos, independentemente de suas necessidades educacionais

especificas.

[...] o realinhamento entre o discurso e a pratica ¢ essencial para o desenvolvimento
de uma necessaria revisdo no ensino da historia que alcangara fortes resultados
positivos no acolhimento do direito ao aprendizado desses alunos, e esse
realinhamento so sera possivel na medida em que os principais personagens desse
processo, os professores, consigam perceber essa dicotomia (Silva, 2016, p. 34).

Podemos observar que, segundo o autor, ¢ fundamental a ado¢dao de estratégias
pedagogicas inclusivas, que considerem as diferentes formas de aprendizagem dos educandos
com deficiéncia. Isso requer uma ampla compreensao das necessidades e potencialidades desses
estudantes.

Além disso, Silva (2016) afirma que a formagdo continuada dos docentes de
Historia ¢ um processo constante e dindmico, que deve acompanhar as mudancas e
transformagdes na sociedade e no campo educacional. A formacao deve ser pautada por uma
visdo critica e reflexiva sobre a pratica, buscando sempre aprimorar e atualizar as estratégias
utilizadas para garantir uma educacdo de qualidade e inclusiva para todos os estudantes.

A inclusdo escolar ainda ¢ um desafio para muitas escolas brasileiras. Apesar dos
avancos na legislacdo e das iniciativas de inclusdo, ainda ha muitas dificuldades a serem
superadas. No entanto, € crucial que se conheca os estudantes suas particularidades e se trabalhe
para desenvolver suas habilidades, lembrando que por trds de um diagnostico ha uma pessoa e
que ¢ papel da escola formar o estudante para além da restrita obtengdo de contetido. Dessa

forma, ¢ importante que a escola crie um ambiente inclusivo que valorize as diferencas e
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promova a igualdade de oportunidades para todos os alunos, independentemente das
dificuldades educacionais especificas.

Nesse sentido, Bittencourt (2018) afirma que a escola tem um papel importante na
formacao integral dos estudantes, indo além da simples obten¢do de informagdes e habilidades
de leitura e escrita, uma vez que ¢ um lugar social que envolve pessoas, perspectivas e
aprendizagens geradas na relagdo com os outros € com o meio.

Ao internalizarmos a significancia do ensino de Historia, como discutido por
Bittencourt (2018), emergem com clareza a urgéncia de sua incorporacdo nos ambientes
escolares e a indispensavel demanda de dotar os estudantes que PAEE com uma perspectiva
enriquecida quanto a edificacdo dos valores éticos, politicos e democraticos. Isso ressalta a
necessidade crucial de oferecer aos educandos com deficiéncia a compreensao dos elementos
fundamentais que sustentam a sociedade, a cidadania e a participagdo ativa em uma democracia

plena.

Ha, pois, um entendimento explicito e ndo mais oculto de que a escola ndo é apenas
o ‘lugar’ no qual os alunos sdo alfabetizados ou obtém informacdes de maneira
sistematizada pelas disciplinas escolares, mas também como a instituicdo em que se
aprendem conteudos sociais e culturais associados a comportamentos, valores e
idearios politicos multiplos e democraticos (Bittencourt, 2018, p. 88).

Essa percepcao acerca dos contetidos estudados no componente curricular de
Historia prevé uma alteragdo profunda no conceito desta disciplina e sua fungdo nas escolas.
Compreender a historia, nessa perspectiva, nos faz refletir que esse componente curricular tem

uma fung¢ao importante na constru¢do da sociedade e no desenvolvimento dos estudantes.

3.2 O componente curricular de Historia: o que dizem os documentos?

O curriculo de Histdria, de acordo com Bittencourt (2018), desempenha um papel
importante nas formacgdes cultural, ética e politica dos estudantes, ao buscar desenvolver
habilidades como pensamento critico, argumentacdo ldgica e capacidade de andlise
comparativa. Esses objetivos se refletem em uma pratica pedagdgica que deve ir além da mera
transmissao de contetdos, promovendo a constru¢do do conhecimento em sala de aula. Assim,
os professores ocupam um lugar central no curriculo real, transformando o saber a ser ensinado
em um saber efetivamente aprendido pelos estudantes. Essa mediagdo docente ¢ relevante no
contexto da educagdo inclusiva, em que o curriculo precisa ser repensando em uma perspectiva
que promova acessibilidade para que contemple as especificidades e potencialidades de todos

os estudantes.
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Historicamente, o ensino de Historia nas escolas brasileiras esteve associado a
forma¢ao de uma identidade nacional, com contetido voltados para a constru¢do de valores
civicos e patridticos. Desde o século XIX, os contetidos curriculares enfatizaram o culto aos
hero6is nacionais, como Tiradentes, e celebraram eventos historicos marcantes, como o 7 de
setembro (Bittencourt, 2018). Esse modelo curricular, no entanto, era excludente em sua
esséncia, pois privilegiava uma narrativa Unica ¢ homogénea, desconsiderando a pluralidade
cultural e as demandas de estudantes com necessidades educacionais especificas. A
memorizagdo, caracteristica predominante nesse modelo, também limitava a capacidade de
desenvolver uma aprendizagem significativa e inclusiva.

Nas ultimas décadas, houve avangos significativos nas propostas curriculares, que
passaram a valorizar abordagens mais criticas e reflexivas no ensino de Historia. A introdugao
de conceitos como cultura, organizagdo social e trabalho desde as séries iniciais do ensino
fundamental buscam fomentar uma compreensao mais ampla e contextualizada dos fendmenos
historicos (Bittencourt, 2018). Esses avancos tém implicagdes importantes para a educagao
inclusiva, pois favorecem praticas pedagogicas que reconhecem as multiplas dimensdes do
aprendizado e promovem o engajamento de todos os estudantes.

Além disso, a integracdo entre a concepcdo académica de Histéria e a pratica
pedagogica escolar tem levado a diversificacao dos métodos de ensino. Documentos de diversas
linguagens, como literatura, musica e artigos de jornal, t€ém sido incorporados ao curriculo,
permitindo uma maior acessibilidade e um didlogo mais efetivo com os diferentes estudantes.
No contexto inclusivo, essa diversidade metodologica € crucial para atender as necessidades
educacionais especificas de estudantes PAEE, possibilitando uma participagado ativa e equitativa
no processo de ensino e aprendizagem (Bittencourt, 2018).

O curriculo de Historia, enquanto instrumento de formacao cidada, deve alinhar-se
aos principios democraticos e inclusivos, promovendo a valorizagao das diferencgas e o respeito
a diversidade. A proposta de formar “cidaddos criticos”, presente em varias diretrizes
curriculares, reforca a importdncia de uma abordagem pedagodgica que considere as
configuragdes culturais emergentes e permita didlogos constantes entre educadores e educandos
(Bittencourt, 2018).

Levando em consideragdo a constru¢ao desse curriculo de Historia fizemos uma
analise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), cujo documento se caracteriza por ser
normativo e atualmente desempenha um papel de relevancia para a constru¢do dos curriculos

das escolas brasileiras. Segundo Bittencourt (2018), a, elaborada a partir de 2014 em meio a
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um contexto de crise politica e tensdes ideoldgicas, busca padronizar os objetivos de
aprendizagem em todo o pais.
A BNCC no que tange ao componente curricular de Historia o define como um dos

objetivos desse componente curricular:

Um dos importantes objetivos de Histéria no Ensino Fundamental ¢ estimular a
autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer que os individuos agem de
acordo com a época e o lugar nos quais vivem, de forma a preservar ou transformar
seus habitos e condutas. A percep¢ao de que existe uma grande diversidade de sujeitos
e historias estimula o pensamento critico, a autonomia e a formagao para a cidadania
(Brasil, 2018, p. 400).

Essa diretriz aponta para uma perspectiva que vai além da simples transmissao de
conteudos historicos. O ensino de Historia, nesse sentido, assume o compromisso de contribuir
para a formagdo ética e democratica dos estudantes, oferecendo-lhes ferramentas para
compreender a pluralidade de experiéncias humanas ao longo do tempo. Ao estimular a reflexao
sobre como diferentes contextos historicos moldam hébitos, condutas e culturas, o componente
curricular refor¢a a importancia do respeito as diferencas e a valoriza¢ao da alteridade como
principios fundamentais. (Brasil, 2018)

De acordo com a BNCC, o processo de ensino e aprendizagem de Historia esta
estruturado em trés procedimentos principais. O primeiro envolve a identificacdo de eventos
historicos significativos no Ocidente, incluindo Africa, Europa e América, organizados
cronologicamente e localizados nos respectivos espagos geograficos. O segundo destaca a
utilizacdo de documentos historicos, promovendo o desenvolvimento de habilidades que
permitam aos alunos selecionar, compreender e refletir sobre os significados das fontes,
elaborando criticas as formas de registro e memoria por meio de diferentes linguagens. O
terceiro procedimento refere-se ao reconhecimento e a interpretacao de diversas versoes de um
mesmo fendmeno historico, incentivando a formulagdo de hipdteses e a construgdo de
proposigoes proprias (Brasil, 2018).

Esses procedimentos abrem amplas possibilidades para o ensino inclusivo,
especialmente para os estudantes PAEE. O componente curricular de Historia, ao promover o
contato com diferentes povos e culturas por meio de variadas fontes, reconhece a diversidade
nas formas de aprendizagem. A ampliagdo das possibilidades metodolédgicas, incluindo recursos
que vao além dos documentos escritos, ¢ fundamental para assegurar a acessibilidade e a plena
participag@o desses estudantes no processo educativo.

Podemos observar que ao longo do texto ndo sdo citadas as modalidades da

educacdo, tampouco a modalidade da educacdo especial que, como sabemos, de acordo com a
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LBI, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do ¢ uma modalidade transversal, ou seja, perpassa
os niveis e etapas da educagdo (Brasil, 1996, 2015).

Mesmo a Educagdo Especial sendo uma modalidade transversal a mesma nio ¢
citada na constru¢do do texto do componente curricular de Historia, o que aqui consideramos
um equivoco, haja vista que quando se fala de formagdo cidada, e da importancia do
desenvolvimento democratico do Brasil, ha a necessidade de se pensar formas de orientar os
profissionais acerca de estudantes PAEE, os quais encontrardo incluidos nas aulas de Historia.

Outro documento relevante para nossa andlise foi o Documento Curricular
Maranhense, do qual extraimos um trecho onde o documento define o Componente Curricular
de Historia:

O estudo da acdo coletiva dos grupos sociais ao longo do tempo pode demonstrar a
complexidade ¢ a multiplicidade da experiéncia humana, desnaturalizando o presente
ao demonstrar que todas as sociedades estdo sempre se transformando e que, se o
passado foi diferente do presente, o futuro também o sera. A nossa disciplina trabalha,
portanto, com a alteridade, o que pode ajudar os estudantes a desenvolver empatia
para entender as diferengas em vez de rejeita-las sem pensar (Maranhdo, 2019, p. 437).

E salutar destacar que o documento maranhense pensa o componente curricular de
Historia em uma perspectiva de alteridade, além de pontuar a necessidade do desenvolvimento
da empatia e valorizag¢ao das diferencas. Compreendemos que essa perspectiva prima por uma
visao inclusiva do ensino de Histdria, que cria um ambiente escolar acolhedor das diferencas e
prepara os estudantes para a vida em sociedade, construindo cidaddos que preconizam a
democracia.

O Documento Curricular do Territorio Maranhense destaca ainda que, o ensino de
Historia transforma dados em informagoes. Nessa dire¢ao, o desenvolvimento do conhecimento
historico em sala de aula ¢ essencial no entendimento que proporciona o desenvolvimento de
debates, pesquisas e trocas de experiéncias (Maranhao, 2019).

Compreendendo entdo o ensino de Historia nesta perspectiva, se faz pertinente
destacar que os professores e professoras sdo responsaveis por transformar o saber a ser
ensinado e aprendido, sendo esse profissional o agente fundamental nas relagdes que permeiam
o processo ensino-aprendizagem dos estudantes (Bittencourt, 2018).

O Documento Curricular do Territorio Maranhense, reconhece a trajetoria historica
do ensino de Historia no Brasil, desde sua introdugdo no curriculo basico pelo Colégio Pedro
II, em 1837, até as transformacgdes epistemologicas trazidas pela Escola dos Annales no século
XX. Nesse processo, o ensino de Historia deixa de ser restrito a uma cronologia linear e

eurocéntrica para abarcar novas abordagens, temas e problemas (Maranhao, 2019).
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O Documento Curricular do Territorio Maranhense aponta, entretanto, que a
execucao dessas novas perspectivas ainda ocorre de forma timida no ambiente escolar. Embora
as Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08 tenham promovido o ensino de historias e culturas afro-
brasileira, africana e indigena, essas praticas demandam maior consolidagdo na pratica
pedagbgica. Além disso, o documento valoriza o estudo da acdo coletiva dos grupos sociais € a
multiplicidade da experiéncia humana, destacando que o ensino de Historia deve promover
empatia, possibilitando aos estudantes entenderem as diferencas em vez de rejeita-las
(Maranhao, 2019).

No que diz respeito aos procedimentos pedagogicos, o documento reforca a
importancia do planejamento e da intencionalidade na mediacdo docente, destacando o método
historico como essencial para a constru¢ao do conhecimento. Essa abordagem visa permitir que
os estudantes compreendam o processo de produgdo do saber e interajam de forma ativa e
dialégica com os professores (Maranhdo, 2019). No entanto, observa-se uma lacuna
significativa em relag¢do a inclusdo. O documento nao contempla abordagens metodologicas
que garantam a acessibilidade dos conteudos para estudantes PAEE, um aspecto fundamental
para a efetiva democratiza¢ao do ensino de Historia.

No que tange a avaliagdo, o Documento Curricular do Territorio Maranhense
propde praticas qualitativas e continuas que valorizem a experiéncia € o percurso dos
estudantes, rompendo com métodos estereotipados e priorizando a analise de fontes e
interpretagdes textuais. Esse enfoque, ao considerar as vivéncias cotidianas dos alunos,
promove uma reflexdo sobre o potencial transformador dos estudos e o papel ativo dos
estudantes no processo ensino-aprendizagem (Maranhao, 2019).

Embora o documento reforce a relevancia do didlogo, da interacao e da valorizacao
das experiéncias sociais dos estudantes, a auséncia de orientacdes especificas para a educagao
inclusiva e a promog¢ao de acessibilidade nos contetidos revela uma oportunidade nao
explorada. A construcdo de praticas pedagogicas inclusivas, capazes de respeitar a diversidade
e atender as especificidades dos estudantes com deficiéncia, € indispensavel para consolidar um
ensino de Historia que seja realmente democratico e transformador (Maranhao, 2019).

Em relagdo ao Municipio de Paco do Lumiar, nos foi dado o acesso a Matriz
Curricular do Municipio, elaborado no ano de 2021. A matriz traz basicamente os contetdos a
serem desenvolvidos em sala de aula, levando em consideracdo as orientacoes da BNCC e o
Documento Curricular do Territério Maranhense. Limitam-se apenas a apresentar os contetidos

e habilidades, ndo hé defini¢do do componente curricular, ou orientacdes pedagogicas acerca
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da pratica desenvolvida pelos professores e professoras da rede de ensino (Pago do Lumiar,
2021).

Compreendemos que os documentos Nacionais e Estaduais sdo importantes para o
desenvolvimento da educacdo municipal, mas acreditamos quao importante ¢ que o municipio
se posicione acerca do curriculo proposto, levando em consideragdo suas particularidades.

Ademais, a analise desses documentos foi relevante, pois nos ajuda a verificar a
perspectiva do componente curricular de histéria vigente na legislagdo brasileira, além de nos
possibilitar observar como muitas vezes a transversalidade da Educagdo Especial enquanto
modalidade da educacao ¢ deixada de lado, quando falamos dos componentes curriculares que
serdo desenvolvidos em sala de aula.

Os documentos norteiam o fazer pedagogico dos profissionais inseridos na sala de
aula, estando sua perspectiva presente no curriculo real. Quando fazemos criticas sobre a falta

[3

de inclusdo de estudantes PAEE nas escolas muitas vezes “a culpa” recai nos professores que,
obviamente, estdo na linha de frente do processo, porém precisamos também levar em
consideracdo que a exclusao comeca muito antes da sala de aula, iniciando-se quando o proprio
documento que prevé a inclusdo escolar de todos os estudantes na escola ndo cita praticas,
metodologias, ou a propria histéria de pessoas com deficiéncia no curriculo proposto para as

escolas.

3.3 Historia e educacio inclusiva: um panorama das pesquisas cientificas

Visando ao aprofundamento acerca das produgdes cientificas sobre o tema ensino
de Historia e educagao inclusiva, foi realizada uma pesquisa do tipo estado do conhecimento,
este tipo de pesquisa, segundo Morosini e Fernandes (2014, p. 154) “identificagdo, registro,
categoriza¢do que levem a reflexdo e sintese sobre a producdo cientifica de uma determinada
area, em um determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses, dissertagdes e livros
sobre uma tematica especifica”.

Este levantamento nos possibilitou evidenciar a quantidade inexpressiva de
pesquisas na area, o que reforca a necessidade de producdes que promovam discussdes sobre a
educagdo inclusiva em salas de aula regulares, especialmente com enfoque no componente
curricular de Historia.

Segundo Bittencourt (2018), a escola tem um papel importante na formacao integral
dos estudantes, indo além da simples obtenc¢ao de informacdes e habilidades de leitura e escrita,

uma vez que ¢ um lugar social que envolve pessoas, perspectivas e aprendizagens geradas na
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relacdo com os outros € com o meio. Por meio do ensino de Historia, os estudantes podem
aprender sobre politica, valores éticos, democracia e outros temas fundamentais.

Ao compreendermos a importancia do ensino de Historia, emergem com clareza a
urgéncia de sua incorporagdo nos ambientes escolares e a indispensavel demanda de dotar os
educandos PAEE com uma perspectiva enriquecida quanto aos valores éticos, politicos e
democraticos. Isso ressalta a necessidade crucial de oferecer aos estudantes com deficiéncia a
compreensdao dos elementos fundamentais que sustentam a sociedade, a cidadania e a
participagdo ativa em uma democracia plena.

Se consideramos importante o ensino de Historia na perspectiva inclusiva nas
escolas, também se faz necessario pesquisas cientificas que fortalecam essa perspectiva de
inclusdo e contribuam para a ampliagdo das discussdes acerca do tema no meio escolar e
académico.

Silva, Souza e Vasconcellos (2020) destacam que pesquisadores que realizam
Estado do conhecimento compartilham o objetivo de revisar caminhos ja percorridos,
possibilitando que esses sejam revisitados por novas pesquisas. Esse processo favorece a
sistematizacdo, a organizacdo € o acesso ao conhecimento produzido, promovendo sua
democratizagao.

A coleta de dados de teses/dissertacdes com o uso dos descritores “Educacao
Inclusiva”, “Educacao Especial” e “Ensino de Historia”, somados aos operadores booleanos
“AND” E “OR” foi realizada principalmente no banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagdes e na plataforma Fundagao Coordenagado de Aperfeigoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES). Em algumas ocasides, a busca foi feita nos repositorios de teses e
dissertacdes das proprias universidades, como no caso da busca regional, que nos direcionou
aos bancos de dados da UFMA e da UEMA.

E pertinente destacar que ndo foram encontradas teses/dissertagdes sobre o tema
nesses repositorios, o que nos mostra que a pesquisa no Maranhao em relagdo ao ensino de
Historia e a educagdo inclusiva anda a passos lentos.

A delimitacdo em relacdo ao periodo de busca foi entre os anos de 2019 — 2023, ou
seja, um periodo de 5 (cinco) anos, importa destacar que o recorte temporal € estabelecido para
fins de se obter conhecimento sobre as pesquisas mais recentes acerca do tema.

No Grafico 1 ¢ possivel visualizar os temas recorrentes encontrados na pesquisa,
mas vale ressaltar que temos um numero expressivo de pesquisas que tratam da educagdo

inclusiva e ensino de Historia voltados a estudantes com deficiéncias especificas.
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Grafico 1 —Teses e dissertagoes: “educacao inclusiva

(2019-2023)

educacao especial” “ensino de Historia”

Deficiéncia Intelectual

Educacao Inclusiva Transtorno Global do Desenvolvimento

Educacgéo de Surdos

Deficiéncia Visual

Fonte: Dados da pesquisa realizada pela autora, em 2023.

Conforme o Gréfico 1, € possivel observar o panorama das pesquisas relacionadas
ao tema nestes anos. Observamos que no azul temos a porcentagem referente aos trabalhos que
analisamos, com a temadtica ensino de Historia e educacdo inclusiva. Na cor laranja podemos
observar que 11% dos trabalhos encontrados abordam o tema da Deficiéncia intelectual, ja na
cor cinza verificamos que 11% dos trabalhos encontrados abordam a tematica do Transtorno
Global de Desenvolvimento, na cor amarela ¢ apresentado o universo de trabalhos que abordam
o ensino de Histéria e educacdo de surdos e, por fim, de azul claro encontramos os trabalhos
que abordam a tematica da deficiéncia visual.

E relevante destacar que encontramos um total de 9 (nove) trabalhos sobre a
tematica. Nota-se que a maioria deles esta relacionada ao ensino de Historia com foco em uma
deficiéncia ou transtorno de aprendizagem. No entanto, uma vez que nosso estudo aborda o
ensino de Historia e a educagado inclusiva de forma ampla, excluiremos as que nao se encaixam
nessa perspectiva.

Dentro deste conjunto de trabalhos encontrados, foi possivel identificar trés deles

que se revelam relevantes para o desenvolvimento de nossa pesquisa. No Quadro 1,
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apresentamos o titulo, autor(a) e ano de publicacdo dos trabalhos que contribuirdo para a

pesquisa:

Quadro 1 — Teses e dissertacdes sobre ensino de historia ¢ educagdo inclusiva

TITULO AUTOR(A) TITULACAO | ANO

Aleijando o ensino de historia: narrativas de estudantes ) ) )
o Paulo Felipe Nogueira Dissertagdo | 2022
com deficiéncia.

Cidadania e igualdade como projeto: o ensino de historia Carla Renata Vieira )
) ) ) Dissertacao 2020
em uma escola inclusiva. Rodrigues

Formagao continuada de professores: o ensino de ) ) o ) .
o Moisés Pires Teixeira Dissertagao 2020
historia.

Fonte: Dados da pesquisa realizada pela autora, em 2023.

O Quadro 1 apresenta trés dissertacdes de mestrado profissional selecionadas por
sua relevancia na articulacao entre ensino de Historia e educacao inclusiva. A escolha desses
trabalhos se deu pelo alinhamento com os objetivos desta pesquisa, ao abordarem o ensino de
Historia de forma ampla, sem limitar-se a um publico especifico da educacao especial. A analise
considerou elementos como o objeto investigado, os objetivos das pesquisas, a metodologia
empregada, os principais resultados e as conclusdes apresentadas pelos autores.

A dissertacao de Paulo Felipe Nogueira, de 2022, intitulada “Aleijando o Ensino de
Historia: Narrativas de Estudantes com Deficiéncia”, foi desenvolvida no ambito do Programa
de Pos-graduacao ProfHistoria da Universidade Federal de Pernambuco. O objeto de
investigacdo da pesquisa foram as narrativas de estudantes com deficiéncia sobre sua vivéncia
escolar e a relagdo com o ensino de Historia, com a finalidade de apresentar as experiéncias
desses estudantes, destacando como vivenciam o espago escolar e percebem as praticas
pedagdgicas. A metodologia utilizada foi qualitativa, com uso da historia oral e entrevistas
semiestruturadas aplicadas a seis estudantes, com idades entre 13 e 16 anos, matriculados entre
0 6° e 0 9° ano do ensino fundamental (Nogueira, 2022).

As entrevistas foram realizadas na SRM da escola. A analise de conteuido, conforme
Bardin, foi o método utilizado para tratar os dados. Entre os principais achados, destacam-se as
experiéncias ambivalentes dos estudantes, que relataram tanto vinculos afetivos quanto
situacdes de exclusdo. A pesquisa evidenciou a auséncia de adaptacdes no ensino de Historia,
predominando uma perspectiva integradora ainda baseada no modelo biomédico. Além disso,

observou-se uma concep¢do disseminada entre os professores de que o processo de
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aprendizagem dos estudantes com deficiéncia seria responsabilidade exclusiva de profissionais
de apoio. Como conclusdo, Nogueira (2022) defende a urgéncia de superar praticas capacitistas,
ampliando os debates sobre deficiéncia na formagdo docente e incorporando narrativas
anticapacitistas ao ensino de Historia.

A dissertagdo de Carla Renata Vieira Rodrigues, de 2020, “Cidadania e Igualdade
como Projeto: O Ensino de Historia em uma Escola Inclusiva”, foi defendida no Programa
ProfHistéria da Universidade Federal do Rio Grande do Norte. O objeto investigado foi o
ensino de Histéria em uma escola inclusiva, a partir da perspectiva de estudantes com
deficiéncia. O proposito da pesquisa foi compreender de que forma o ensino de Histoéria pode
contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais inclusiva (Rodrigues, 2020).

A metodologia adotada foi de natureza interventiva, envolvendo a criagdo e
aplicacao de um material didatico junto a estudantes do 6° ano e seus professores. O estudo foi
desenvolvido em uma escola publica e teve como foco a promogao da cidadania e da igualdade
por meio de praticas pedagogicas inclusivas. Dentre os principais resultados, destaca-se a
elaboragcdo de um produto educacional que estimulou a interagdo entre estudantes com e sem
deficiéncia, valorizando a diversidade e favorecendo a aprendizagem colaborativa. A pesquisa
enfatizou o papel do ensino de Historia na valorizagdo das diferengas e no combate a exclusao.
Como conclusdo, a autora defende a necessidade de praticas docentes que considerem as
singularidades dos estudantes, reconhecendo o potencial do ensino de Historia como ferramenta
para a constru¢ao de uma educac¢ao inclusiva e democratica.

A dissertacdo de Moisés Pires Teixeira, de 2020, “Formacdo Continuada de
Professores: o Ensino de Historia”, desenvolvida no ProfHistoria da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, investigou a formacdo continuada de professores de Historia da
Educacdo Basica com foco na inclusdo educacional, especialmente de estudantes com TEA. O
objetivo geral foi desenvolver uma proposta formativa que capacitasse professores para atuarem
de forma inclusiva. A pesquisa, de abordagem qualitativa, envolveu docentes da rede publica e
resultou na elaboracdo de uma sequéncia didatica (Teixeira, 2020).

A metodologia adotada valorizou as praticas colaborativas e interdisciplinares,
propondo a atuagdo do professor como agente transformador. Quanto aos principais resultados,
a pesquisa destacou a importancia da formagdo continuada como estratégia para enfrentar os
desafios da inclusdo, além da necessidade de repensar o papel docente no cotidiano escolar.
Teixeira (2020) argumenta que a efetivacao da inclusdo exige ndo apenas uma formagao inicial
sensivel as questdes da diversidade, mas também a permanente atualizagdo profissional. A

conclusdo do estudo ressalta que o conhecimento sobre os processos inclusivos deve ser



53

continuamente aprofundado, e que o professor pesquisador ¢ peca-chave nesse processo de
transformagao.

Observa-se um movimento crescente entre docentes vinculados a programas
profissionais, como o ProfHistdria, que tém buscado integrar suas experiéncias de sala de aula
as reflexdes académicas sobre inclusdo no ensino de Historia. Como discutem Lopes e Lippe
(2023), tais iniciativas tém se mostrado relevantes para transformar a pratica docente e produzir
conhecimento aplicado as realidades escolares.

Os dados levantados reforcam a importincia da formagdo continuada como
estratégia para suprir lacunas da formagdo inicial no que se refere a educagdo especial,
oferecendo subsidios para uma pratica pedagogica mais inclusiva.

Por fim, ressalta-se a necessidade de ampliar os estudos sobre o ensino de Historia
em sua dimensdo inclusiva, com vistas a fortalecer a constru¢do de praticas escolares
democraticas, equitativas ¢ comprometidas com o direito a aprendizagem de todos os

educandos.
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4 MAPEANDO A INCLUSAO: abordagens metodologicas da pesquisa

Olhe para nds, veja tudo que conquistamos esta
semana, tudo que vamos conquistar. Somos
diferentes, ndo devemos tentar nos adaptar a
sociedade. A sociedade deveria tentar ser mais

como noés (X-Men [...], 2011, 1:24:50).

O trecho do filme X-Men: Primeira Classe provoca uma analogia entre a exclusao
dos personagens mutantes e as dificuldades enfrentadas por estudantes PAEE, sugerindo que a
inclusdo requer a transformacao das estruturas sociais excludentes.

O didlogo mencionado nos instiga a pensar na necessidade de a sociedade se
modificar para acolher a diversidade, reforcando a importancia de criar uma sociedade
equitativa.

Com essa compreensdo, os caminhos metodologicos da pesquisa visam aprofundar
a analise sobre a inclusdo de estudantes PAEE nas aulas de Historia das escolas selecionadas.
A trajetdria investigativa possibilitou observar como ocorre a inser¢ao dos estudantes PAEE nas
aulas de Historia, permitindo identificar avangos e lacunas em relagao as diretrizes legais, aos
referenciais tedricos e as praticas concretas das escolas.

A Figura 3, referente a nuvem de palavras, objetiva apresentar alguns temas que
foram apresentados nessa se¢do. Os caminhos metodologicos guiaram-nos na descoberta do
processo de ensino e aprendizagem de estudantes nas escolas ptblicas do municipio de Pago do

Lumiar-MA, a partir dos discursos dos oito professores, que participaram desta pesquisa.



55

Figura 3 — Nuvem de palavras metodologia®

Semiestruturada

Observagao

Entrevistas A n é I i S e

Metodologia

ictodos Qula“tanva Exploratéria
PeSqUISa Bardln Instrumentos

Fonte: Elaboragdo propria, com o uso da ferramenta ChatGPT (OpenAl), pela autora, 2025

Para trilharmos esse caminho, desenvolvemos uma pesquisa exploratoria,
descritiva, e com abordagem qualitativa. A pesquisa seguiu uma abordagem exploratdria,
utilizando procedimentos como levantamento bibliografico e entrevistas, conforme orientagdes
metodologicas descritas por Prodanov e Freitas (2013).

Com carater descritivo, a investigagdo buscou reunir informacdes aprofundadas
sobre o fendomeno analisado, delimitando seu campo de estudo e observando as condigdes em
que ele se manifesta, como argumenta Severino (2013).

Quanto a abordagem, esta pesquisa se enquadra na categoria qualitativa. Isso
implica que o foco principal ocorre na interpretacdo dos fenomenos estudados, bem como na
analise dos significados associados a eles. Além disso, a coleta de dados realiza-se de maneira
descritiva, ou seja, a énfase recai mais sobre o processo de pesquisa do que sobre a obtengdo de
resultados quantitativos, conforme Prodanov e Freitas (2013).

Por fim, a abordagem qualitativa adotada nesta pesquisa nos permite uma
interpretacdo mais profunda dos fendmenos estudados, concentrando-se nos significados
associados a eles. Essa abordagem flexivel possibilita ajustar nossa pesquisa conforme

necessario e nos fornece uma riqueza de dados descritivos, em consonancia com as diretrizes

de Ludke e André (2022).

® A nuvem de palavras acima possui fundo branco e letras de variados tamanhos nas cores azul, verde, vermelho,

amarelo, laranja, roxo e azul claro.
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Os dados foram coletados por meio da entrevista semiestruturada ocorreu com os
professores que aceitaram participar da pesquisa, estes dados coletados foram transcritos e

analisados por meio da técnica de analise de conteido de Bardin (2011).

4.1 Local da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em 3 (trés) escolas publicas municipais de Pago do
Lumiar/MA: Unidade de Educacdo Basica (UEB) Professor José Maria Ramos Martins,
Unidade Educacao Bésica Monteiro Lobato e Unidade Educacdo Basica Pao da Vida (Anexo
A). A selegdo dessas institui¢des foi baseada nos critérios de inclusao, que estabeleciam que as
escolas escolhidas deveriam possuir o maior numero de professores de Historia e de estudantes
PAEE, da rede, além de possuirem salas de recursos multifuncionais e profissionais do AEE.

A UEB José Maria Ramos Martins, localizada no bairro do Maiobdo e fundada em
1983, possui 10 salas de aula e um total de 708 estudantes matriculados, oferecendo Ensino
Fundamental, com os anos iniciais funcionando no turno vespertino € os anos finais no turno
matutino, além de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no turno noturno, com turmas do 1° ao
9° ano.

Em relagdo ao AEE, observamos que ha uma sala de recurso multifuncional, tendo
duas professoras especialistas, que atendem respectivamente no turno da manha e tarde.

A UEB Monteiro Lobato, fundada em 1983 e localizada no Maiobao, possui 20
salas de aula e um total de 680 matriculas. O PPP apresentado pela institui¢do ¢ de 2023, antes
de passar pelo processo de militarizagdo, que ocorreu no segundo semestre de 2024.
Atualmente, a escola ¢ denominada Colégio Militar do Corpo de Bombeiro XLII e oferece o
Ensino Fundamental para os anos finais, com turmas do 6° ¢ 7° ano funcionando no turno
matutino e as turmas de 8° ¢ 9° ano no turno vespertino.

Na UEB Monteiro Lobato, quem nos atendeu foi a coordenadora pedagogica, que
nos entregou o PPP da escola impresso, e permitiu que tirassemos fotos de algumas paginas
para usar nesta pesquisa, fotografamos o documento sob a supervisao da profissional.

A UEB Pao da Vida foi fundada em 1998 pela empresa italiana Irmaos Biondan,
inicialmente com a denominag¢do de Centro Educacional Pao da Vida, vinculada a Igreja
Catolica. Em 2007, devido a dificuldades financeiras, a escola passou pelo processo de
municipaliza¢do. Atualmente, a escola atende aos niveis da Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental, tanto nos anos iniciais quanto nos anos finais, nos turnos matutino e vespertino.

A institui¢@o possui 37 salas de aula.
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A seguir, podemos verificar a Tabela 1 que mostra o universo do campo de estudo:

Tabela 1 — Distribui¢ao de estudantes e professores/as por escola

Escolas Quantidade de Estudantes Quantidade de Professores/as
Escola 1 36 2
Escola 2 37 3
Escola 1 52 4
Total 125 9

Fonte: Dados da pesquisa realizada pela autora, em 2024.

Na Tabela 1, € possivel observar trés colunas, na primeira coluna enumeramos as

atuam nas escolas.

escolas, usamos esse mecanismo a fim de preservar a identidade dos professores e professoras
que aceitaram participar desta pesquisa, € para melhor preservag¢ao dos dados retiramos o nome
das escolas. Na segunda coluna ¢ possivel observar a quantidade de estudantes PAEE que

frequentam essas institui¢cdes e na ultima coluna temos os dados referentes aos professores que

Os dados da Tabela 1 foram fornecidos pela Secretaria de Educacao de Pago do

Especial, e informagdes sobre os professores/as de Historia.

Lumiar incluem as matriculas dos estudantes do PAEE, obtidas pelo Departamento de Educagao

E relevante para esta pesquisa compreender também quem sao os estudantes do

transtornos dos alunos, conforme os dados municipais:

PAEE atendidos pelas institui¢des de ensino em questao. O Quadro 2 detalha as deficiéncias e

Quadro 2 — Especificagdo do publico-alvo da Educagao Especial nas escolas pesquisas

Transtorno Altas
Def. Def. Def. Def. Def.
Escolas do Espectro Habilidades/
Intelectual Visual | Auditiva | Fisica Multiplas

Autista Superdotacio
Escola 1 6 22 1 1 0 0 1
Escola 2 7 12 0 2 2 0 12
Escola 3 6 32 0 0 2 0 11

Fonte: Dados da pesquisa realizada pela autora, em 2024.
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O Quadro 2 apresenta a distribuicdo dos estudantes PAEE nas trés escolas da rede
publica municipal de Pago do Lumiar que participaram desta pesquisa. A primeira coluna
identifica as instituigdes escolares, enquanto as demais especificam o nimero de estudantes,
conforme as diferentes tipologias de deficiéncia ou condi¢do previstas na politica de educagao
inclusiva.

A analise dos dados evidencia uma diversidade significativa de estudantes PAEE
nessas escolas, com destaque para os casos de TEA, deficiéncia intelectual e deficiéncias
multiplas. Essa heterogeneidade representa um importante desafio para o cotidiano escolar,
especialmente para os professores das disciplinas especificas, como € o caso da Historia.

A apresentacdo desse levantamento visa contextualizar o ambiente educacional em
que atuam os docentes entrevistados. Ao analisar as percepcdes dos professores de Historia
sobre a inclusdo dos estudantes PAEE, ¢ fundamental compreender o perfil dos estudantes com
0s quais esses profissionais convivem. Assim, os dados quantitativos aqui expostos oferecem
subsidios importantes para a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas, os desafios enfrentados e
os sentidos atribuidos pelos professores a inclusdo no ensino de Historia nos anos finais do

Ensino Fundamental.

4.2 Participantes

Os participantes da pesquisa foram oito (08) professores de Historia da rede publica
municipal de Pago do Lumiar, sendo cinco homens e trés mulheres. Todos atuam nos anos finais
do Ensino Fundamental e possuem em suas turmas estudantes pertencentes ao PAEE. Embora
a Tabela 1 apresente o nimero de nove docentes, um dos professores leciona em duas escolas
(Escola 1 e Escola 3), sendo considerada sua entrevista apenas uma vez, vinculada a Escola 1.

Para preservar a identidade dos participantes, optamos pela utilizagdo de nomes
ficticios, inspirados em personagens da franquia X-Men. Essa escolha se justifica pela
representacdo simbolica desses personagens, que em suas narrativas abordam a luta contra o
preconceito, a valorizagdo das diferengas e a defesa da inclusio — temas que dialogam
diretamente com o foco deste estudo.

A seleg¢do de cada nome ficticio contou com o auxilio da inteligéncia artificial, que
analisou as respostas dos participantes a pergunta: “Como vocé compreende a educagdo
especial na perspectiva inclusiva?” Com base no conteudo das falas, foram identificados
elementos como a visdo sobre o papel do professor, o grau de compromisso com a inclusdo, a

percepcao sobre os estudantes PAEE, a sensibilidade social e a abertura ao didlogo pedagogico.
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A partir dessas caracteristicas, a inteligéncia artificial indicou o personagem da série
X-Men cujos tragos simbodlicos mais se aproximavam da perspectiva expressa por cada
professor. Por exemplo, um docente que demonstrou sensibilidade e empatia profunda em
relacdo aos estudantes foi associado a Vampira, personagem que simboliza a complexidade das
relagdes interpessoais e a busca pela aceitagao. Essa escolha reflete professores que, apesar dos
desafios enfrentados em sua trajetéria, revelam grande capacidade de adaptacdo e crescimento.
Vampira representa a vulnerabilidade transformada em forga, evidenciando como o processo
inclusivo pode despertar novas habilidades e sensibilidades pedagdgicas. Ja outro participante
que expressou resisténcia inicial, mas também um desejo de mudanca e reflexdo sobre suas
praticas, foi vinculado a Wolverine, personagem que simboliza forca, superacdo e
transformacao.

Esse processo simbodlico de nomeagdo, além de proteger a identidade dos
participantes, estabelece uma conexdo tematica com os ideais de diversidade, luta contra a
exclusdo e valorizacao das singularidades, que sdo centrais tanto na franquia X-Men quanto na
educacao inclusiva.

A escolha da série X-Men se deve ao destaque que seus filmes e historias dao a
abordagem dos temas de diversidade, inclusdo e aceitacdo das diferengas. A metafora dos
mutantes, que enfrentam preconceito ¢ exclusdo por serem considerados diferentes, faz uma
analogia pertinente a luta pela inclusdo educacional, especialmente em relagdao aos estudantes
com deficiéncia e ao papel fundamental dos professores nesse processo.

Os personagens foram selecionados nao apenas por sua relevancia cultural, mas
também pela conexao direta com os temas de inclusdo, resisténcia e transformacao. A série X-
Men simboliza a busca pela aceitagdo das diferencas, algo central no contexto da educacao
inclusiva. Dessa forma, a escolha desses nomes visa destacar essas reflexdes dentro do ambito
educacional. Assim como os mutantes buscam seu lugar em uma sociedade que frequentemente
os rejeita, a educagdo inclusiva representa um esfor¢co continuo para garantir que todos,
independentemente de suas singularidades, tenham a oportunidade plena de aprender.

No Quadro 3 podemos observar algumas caracteristicas dos participantes:
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Quadro 3 — Dados dos professores de Historia

Tempo
dep Componente
N Curricular
Docéncia

Idade Sexo Deficiéncia Escolaridade

Participante
Graduagdo em
Historia;
Especialista em
48 | Masculino Nao Historia e Cultura

Afrobrasileira;
Mestre em Historia
(ProfHistoria)
Graduagdo em
Historia; Mestre
em Historia
33 | Masculino Nio (Universidade
Federal do
Maranhao —
UFMA)
Graduacdo em
Masculino Nao ngtqua; 10 anos
Especialista em
Gestao Escolar
Graduagdo em
Nio Historia; Pos- 10 anos
graduada em
Educacgdo Superior
Nao Gradpagéf) em 11 anos
Historia
Graduacdo em
Historia e Direito;
Masculino Nao Espemahstq em 10 anos
Direito Imobilidrio
e Historia do
Mundo Cléssico
Graduagdo em
Historia;
Especialista em
Historia do Brasil,
Historia do
Maranhao e
Educacdo Superior
Graduagdo em
Historia;
Nio Especialista em 1 ano
Educagdo Especial
e Docéncia no
Ensino Superior

8 anos Historia

Magneto

3 anos Historia

Charles

Historia

Hank 39

Feminino Historia

Vampira 45
Historia

Kurt 59 Masculino

Historia

Logan 40

Jean 42 Feminino Nao 9 anos Historia

Historia

34 Feminino

Raven

Fonte: Dados da pesquisa realizada pela autora, em 2024.

O Quadro 3 apresenta o perfil dos oito professores participantes da pesquisa,

distribuidos por caracteristicas relevantes para a analise.
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A idade dos docentes varia de 33 a 59 anos, com média aproximada de 43 anos,
indicando um grupo com experiéncia diversificada. Quanto ao sexo, hd predominancia
masculina, com cinco professores do sexo masculino e trés do feminino. Nenhum participante
declarou possuir deficiéncia.

Em relacdo a escolaridade, todos possuem graduagdo em Historia. A maioria
complementa sua formag¢do com especializagdes em dareas como Historia e Cultura
Afrobrasileira, Gestdo Escolar, Direito Imobilidrio, Educa¢do Superior e Educagdo Especial.
Dois docentes possuem titulo de mestre. O professor Kurt ¢ o unico que possui apenas
graduacao.

O tempo de docéncia na rede publica municipal de Pago do Lumiar varia entre 1 e
11 anos, com média aproximada de 7,6 anos, o que revela um grupo com diferentes niveis de
experiéncia profissional.

Para organizacao das analises, os professores foram agrupados conforme a escola
onde atuam: Magneto e Charles pertencem a Escola 1; Hank, Vampira e Kurt atuam na Escola

2; e Logan, Jean e Raven fazem parte da Escola 3.

4.2.1 Critérios de inclusao e de exclusao dos participantes

Os critérios de inclusdo para participagdo na pesquisa foram cuidadosamente
definidos. Para serem incluidos, os participantes deveriam ser professores de Historia, atuando
especificamente nos anos finais do Ensino Fundamental. Além disso, foi necessario que esses
profissionais trabalhassem diretamente com estudantes PAEE/Inclusiva. Esses critérios foram
estabelecidos para garantir que os participantes tivessem experiéncias e vivéncias no contexto
da inclusdo de educandos PAEE, fundamental para os objetivos do estudo.

Os critérios de exclusdo foram estabelecidos visando garantir a qualidade e
relevancia dos dados coletados. Portanto, além de nao considerar professores/as que estivessem
de licenga no momento da coleta de dados, também foram excluidos aqueles com um tempo
menor de 1 (um) ano com educandos pertencentes ao PAEE, em sala de aula.

Essa exigéncia visa garantir que os participantes selecionados tenham uma
experiéncia substancial e significativa no contexto da inclusdo educacional, permitindo uma

analise mais aprofundada e abrangente do processo de inclusdo nas escolas selecionadas.
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4.3 Instrumento de coleta de dados

Os dados desta pesquisa foram obtidos por meio de entrevistas semiestruturadas
(Apéndice A), conduzidas seguindo as diretrizes de Ludke ¢ André (2022). Ainda segundo os
autores, esse tipo de entrevista utiliza um roteiro basico, mas permite flexibilidade para ajustes
durante a coleta de dados, conforme a dindmica do didlogo com os participantes.

Essa abordagem possibilitou um contato mais proximo e qualificado com os
entrevistados, uma vez que as entrevistas foram realizadas presencialmente. Isso permitiu a
pesquisadora captar ndao apenas o conteudo explicito das falas, mas também aspectos implicitos
presentes nas entrelinhas das respostas. Silva, Oliveira e Salge (2021) destacam que a entrevista
¢ uma ferramenta essencial para pesquisas em ciéncias humanas e sociais, pois promove uma
interacdo direta entre pesquisador e participantes, possibilitando o acesso a informagdes que
ndo constam em documentos, mas refletem as vivéncias dos entrevistados.

A entrevista semiestruturada foi escolhida por sua flexibilidade, possibilitando que
os professores expressassem suas percepgdes, opinides e experiéncias de forma livre e
aprofundada. Essa metodologia estd diretamente alinhada ao objetivo desta pesquisa, que ¢
analisar as percepcoes e percepcoes dos professores de Historia acerca do processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes PAEE, buscando compreender a inclusdo desses estudantes nas
escolas do municipio de Pago do Lumiar a partir do olhar dos préoprios profissionais. Conforme
Fraser e Gondim (2004), esse tipo de abordagem permite compreender realidades especificas,
estimulando a autorreflexdao dos participantes e contribuindo para processos de transformacao
social e acdes emancipatorias.

Na UEB Jos¢ Maria Ramos Martins, fomos recebidas pela gestao e coordenagao da
escola, que nos informou a existéncia de dois professores de Histéria na instituicdo —
informacao confirmada anteriormente pela Secretaria de Educagao. A gestora adjunta explicou
que o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) ainda estava em debate, mas disponibilizou o
documento em formato PDF no dia da tltima entrevista, concedendo acesso integral ao seu
conteudo.

A gestdo também nos orientou sobre os dias em que os professores de Historia
estariam na escola, possibilitando o agendamento das entrevistas. Tanto os docentes quanto a
instituicdo se mostraram receptivos a pesquisa. No primeiro contato, entregamos o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice B) e apresentamos informacgdes sobre a
pesquisa. As entrevistas foram realizadas na sala dos professores, em horarios previamente

acordados com a coordenagdo e os profissionais.
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Na UEB Monteiro Lobato, também fomos encaminhadas a SRM, onde
conversamos com a professora do AEE do turno matutino. Durante o intervalo, foi possivel
observar estudantes utilizando a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), dialogando entre alunos
ouvintes e surdos. A professora do AEE informou que a colega do turno vespertino, que esta
em licenca, também ¢ surda, e que a escola conta com intérpretes para apoiar a comunicagao.

Retornamos posteriormente 8 UEB Monteiro Lobato para conversar diretamente
com os professores e agendar as entrevistas, uma vez que no primeiro contato eles estavam
ocupados. Obtivemos os horarios das aulas e, em acordo com a coordenagao, fizemos o retorno
para confirmar a participacdo dos docentes, que se mostraram receptivos € concordaram em
participar da pesquisa.

Na UEB Pao da Vida, o acesso aos professores e aos documentos institucionais foi
mais desafiador, devido a limitagcdo de horarios disponiveis para as entrevistas. Apds algumas
tentativas, conseguimos entrevistar todos os professores. Também houve dificuldades para
obtencdo do Projeto Pedagogico (PP) da escola; inicialmente, foi informado que o documento
nao estava disponivel na instituicao. Apos novas solicitagdes, a gestora geral permitiu fotografar
o documento impresso.

Destaca-se que a infraestrutura da UEB Pao da Vida apresenta limitagdes
significativas para acessibilidade, especialmente para pessoas com mobilidade reduzida. O
prédio antigo possui varias escadas e auséncia de rampas, além da falta de piso tatil, tornando
o acesso dificil para cadeirantes e pessoas com deficiéncia visual. A SRM estd localizada no

térreo, mas cercada por portdes de ferro e um corredor estreito, o que dificulta a circulagao.

4.4 Procedimentos de coleta de dados

Ap6s a autorizagdo concedida pelo Comité de Etica para a realizacdo da pesquisa —
Parecer Consubstanciado n°® 6.778.299 (Anexo B) — iniciamos a fase de contato com as
institui¢des de ensino selecionadas. Nessa etapa, foram realizadas visitas presenciais as escolas,
momento em que se estabeleceram os primeiros contatos com os gestores escolares.

Apds o contato com a gestdo das instituicdes, foi possivel conversar com os
professores. Os convites para participagdo na pesquisa foram realizados pessoalmente aos
docentes de Historia. Na ocasido, os professores foram informados sobre o tema da pesquisa,
seus objetivos e os procedimentos a serem adotados, recebendo todos os esclarecimentos
necessarios para compreender a proposta do estudo. A decis@o de participar foi inteiramente

voluntaria.
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Com a concordancia dos docentes, solicitamos que assinassem o TCLE, documento
que autorizou o uso das informagdes coletadas, assegurando o anonimato e a confidencialidade
dos dados. Esse procedimento foi essencial para garantir a ética ¢ o respeito aos direitos dos
participantes.

A partir da confirmagdo da participacdo, agendamos as entrevistas em horarios
previamente combinados, conforme a disponibilidade dos professores. As entrevistas foram
realizadas de forma individual, nas proprias escolas, em salas reservadas.

Durante as entrevistas, utilizamos um gravador de d4udio para registrar
integralmente o conteudo das falas, e foram feitas anotacdes detalhadas com o objetivo de
complementar o material coletado. Essa estratégia possibilitou maior precisdo na posterior
analise dos dados, além de garantir a fidelidade das informacdes obtidas.

Apds a conclusdo das entrevistas, os audios foram transcritos com o auxilio da
ferramenta Transcript, e os dados foram analisados de forma sistematica e criteriosa. O uso
combinado de entrevistas gravadas e registros escritos contribuiu para uma compreensao mais
profunda e abrangente sobre o processo de inclusdo dos estudantes PAEE, a partir do olhar dos

professores de Historia.

4.5 Procedimentos de analise dos resultados

Para a analise dos dados desta pesquisa, empregamos a técnica de analise de
conteudo, conforme proposta por Bardin (2021), reconhecida como uma metodologia
qualitativa que permite interpretar, de forma sistematica e objetiva o contetido das mensagens,
buscando compreender tanto o que ¢ dito quanto aos significados subjacentes. Essa técnica
mostrou-se adequada aos objetivos deste estudo, ao possibilitar a identificacdo e interpretagao
das percepgdes dos professores de Historia, sobre a inclusdo de estudantes PAEE nas escolas
publicas de Pago do Lumiar.

Segundo Bardin (2021), a andlise de contetido ¢ uma técnica que considera nao
apenas as palavras expressas pelos sujeitos, mas também os elementos ndo verbais, como
pausas, siléncios, hesitacdes e reacdes emocionais. Essa abordagem possibilita uma escuta mais
sensivel e aprofundada, considerando o contexto em que a fala é produzida e os aspectos
subjetivos presentes nas narrativas.

A técnica foi aplicada em trés etapas interdependentes, conforme o modelo cléssico
proposto por Bardin (2011). A primeira, denominada pré-anélise, consistiu na leitura flutuante

das entrevistas, transcri¢do do material e organizacao dos dados em um corpus analisavel. Nessa
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fase, buscamos nos familiarizar com o contetdo das falas dos participantes, identificando
elementos relevantes e alinhados aos objetivos da pesquisa.

A segunda etapa, chamada de explora¢ao do material, envolveu a codificacdo dos
dados, com a selecdo das unidades de registro e a organizagdo de trechos significativos em
nucleos tematicos. Esta etapa exigiu uma leitura atenta e criteriosa, visando reconhecer padroes
e recorréncias no discurso dos docentes.

Por fim, a terceira etapa, de tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacgao,
permitiu a sistematizacdo das informacdes e a elaboragdo de uma andlise interpretativa,
buscando compreender o sentido das falas e os contextos sociais, profissionais e institucionais
nos quais estao inseridas.

Como complemento a abordagem de Bardin, foram também consideradas as
contribuicdes de Franco (2018), que compreende a analise de conteudo como um processo
interpretativo que vai além da codificacdo mecénica dos dados. A autora destaca a importancia
de uma leitura critica e reflexiva, capaz de articular os significados individuais as estruturas
mais amplas que atravessam a realidade educacional. Nesse sentido, a andlise buscou captar os
sentidos expressos nas falas dos professores, conectando-os as dimensdes sociais, politicas e
pedagogicas do processo de inclusdo escolar.

A utilizacdao da técnica de analise de conteudo, em articulagdo com o método de
categorizagdo tematica, contribuiu para uma leitura critica das falas dos professores, permitindo
o reconhecimento de praticas, percepgdes € sentimentos que atravessam sua experiéncia
profissional diante da inclusao de estudantes PAEE. Essa abordagem favoreceu a produgao de
conhecimentos relevantes para a reflexdo sobre o papel do professor de Historia no processo
inclusivo, possibilitando interpretacdes que dialogam com a realidade educacional e os

principios de uma escola mais democratica e equitativa.
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5 PERCEPCOES DOCENTES E DESAFIOS DA INCLUSAO NO ENSINO DE
HISTORIA: analise dos resultados

As vezes, eu chegava em casa da escola e
dormia por algumas horas para fugir do mundo.
Eu tinha amigos, mas era o Unico com
deficiéncia. Tive que me adaptar a esse mundo
que ndo foi feito para mim (Crip [...], 2020
00:39:04-00:39:22).

O documentario Crip Camp apresenta diversos relatos de pessoas com deficiéncia
nos Estados Unidos durante um periodo em que a escolarizagao de estudantes com deficiéncia
era segregada e marcada pela exclusdo. O trecho acima expressa de forma sensivel o sentimento
de inadequagdo e marginalizacdo vivido por muitos desses individuos, revelando o quanto a
exclusdo escolar repercute em suas trajetorias pessoais € emocionais.

Essa reflexdo serve como ponto de partida para compreendermos o contexto
brasileiro atual, especificamente no municipio de Pago do Lumiar, onde a presente pesquisa
investigou a atuacdo de professores de Historia nos anos finais do Ensino Fundamental diante
da inclusdo de estudantes PAEE. Por meio das entrevistas realizadas com docentes da rede
publica, esta se¢do analisa suas percepgoes e os desafios enfrentados no cotidiano escolar.

A partir do material empirico, buscou-se identificar as dificuldades relatadas pelos
professores, as estratégias utilizadas para promover a aprendizagem dos estudantes PAEE, bem
como as tensoes entre o ideal da inclusdo e a realidade concreta das escolas.

Para auxiliar a visualizag@o dos principais temas emergentes das falas dos docentes,
elaboramos uma nuvem de palavras (Figura 4), que apresenta os eixos centrais abordados nesta
secdo. Esta representacdo grafica oferece ao leitor uma prévia dos topicos mais recorrentes nas

entrevistas, servindo como guia para a leitura analitica que se segue.



Figura 4 — Nuvem de palavras Resultados das entrevistas’
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Fonte: Elaboragao propria, com o uso da ferramenta ChatGPT (OpenAl), pela autora, 2025

A Figura 4, apresenta a nuvem de palavras construida a partir das entrevistas,

evidencia os termos mais recorrentes nas falas dos professores, permitindo visualizar os eixos

tematicos que orientam esta analise. Palavras como “adaptacao”, “percep¢des”, “formacao”,

“colaboracao” e “desafio” destacam as preocupagdes centrais dos docentes ao trabalhar o

processo de inclusdao no ensino de Historia.

Nesta se¢do, apresentamos a organizagao das principais dimensdes e categorias que

emergiram da andlise dos dados referentes as percepgdes, praticas e desafios dos professores de

Historia na inclusao de estudantes PAEE. O Quadro 4 sintetiza essas dimensoes, agrupando as

categorias que compdem os diferentes aspectos investigados.

Quadro 4 — Dimensdes de Analise e Categorias Emergentes da Pesquisa

Dimensao

Categorias incluidas

Percepgdes sobre ensino de

Historia e Inclusdo

Formagdo cidada, Processo historico, Inclusdo como direito, Inclusdo como

necessidade social, Ambivaléncia discursiva.

Praticas pedagogicas

Adaptacio de recursos, Desenho universal, Recursos audiovisuais,

Adequagoes curriculares.

Obstaculos a inclusdo

Barreiras educacionais, Barreiras atitudinais, Falta de tutores, Barreiras

estruturais

Formacao profissional e rede

de apoio para a inclusdo

Lacuna formativa, Formag¢ao na escola, Iniciativa individual,
Desengajamento, Parceria entre professores, Dificuldade de contato, Visdo

fragmentada.

Experiéncia subjetiva docente

Sentimento de despreparo, emocional do professor, Desmotivagao.

Fonte: Dados da pesquisa, elaborado pela autora

7 Descri¢do da Nuvem de Palavras: Fundo branco, as cores das letras sio vermelhas, azuis, amarela, roxa e laranja.
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As dimensdes contemplam desde as percepcdes acerca do ensino de Historia e da
inclusdo, que envolvem nog¢des de formagdo cidada, compreensdo do processo historico e
reconhecimento da inclusdo como direito, até as praticas pedagogicas adotadas, destacando
estratégias como a adaptacao de recursos e as adequagdes curriculares.

Além disso, sdo evidenciados os obstaculos enfrentados, incluindo barreiras
educacionais, atitudinais, a falta de tutores e a auséncia de estrutura adequada. A formagao e o
desenvolvimento profissional dos docentes aparecem como outra dimensao central, ressaltando
tanto lacunas formativas quanto iniciativas individuais e o papel da formacao promovida pela
escola, assim como o possivel desengajamento.

A colaboragdo entre professores e a rede de apoio também constitui uma dimensao
importante, revelando parcerias, dificuldades de comunicacdo e uma visdo fragmentada do
trabalho coletivo. Por fim, destaca-se a experiéncia subjetiva dos docentes, marcada por
sentimentos de despreparo, aspectos emocionais e a desmotivacao, que impactam diretamente
a atuagdo em sala de aula.

Essa sistematizacdo permite uma compreensao mais aprofundada e organizada dos
multiplos elementos que influenciam a inclusao no ensino de Historia, servindo de base para a
analise critica e para a proposi¢ao de caminhos que possam favorecer praticas mais efetivas e
inclusivas.

A partir desses elementos, adentramos na subsecao seguinte, na qual sao discutidas
as percepgoes dos professores sobre a inclusao de estudantes PAEE nas aulas de Historia, bem

como os principais desafios enfrentados no cotidiano das salas de aula regulares.

5.1 Percepgoes sobre ensino de historia e inclusao

Nesta subsecao, sdo analisadas as percepgdes dos professores de Historia sobre o
papel e os objetivos do ensino do componente curricular de Historia, bem como os principais
desafios enfrentados no processo de inclusdo de estudantes PAEE em salas regulares.

O foco estd em compreender como esses docentes concebem o ensino de Historia
a partir de uma perspectiva inclusiva e quais estratégias pedagdgicas tém sido utilizadas para
garantir o direito a aprendizagem desse grupo de estudantes.

A primeira pergunta feita aos professores e professoras entrevistados nesta pesquisa
buscou compreender quais sdo, em sua visdo, os principais objetivos do ensino de Historia. As
respostas a essa questdo revelam diferentes percepgdes sobre o papel do componente curricular

no processo formativo dos estudantes, especialmente no contexto da inclusdo (Quadro 5).
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Quadro 5 — Perspectiva do Ensino de Historia

Tema

Unidade de Registro

Categoria

Perspectiva do Ensino de Historia

“Estudar historia € compreender os
processos que se ddo em diferentes
territorios,

(Magneto)

tempos e sujeitos”

Processo historico

Perspectiva do Ensino de Historia

“Compreender o processo historico
como parte da construgdo de
identidade. E,

contribuir na formagao cidada, para

principalmente,

uma convivéncia harmoniosa em
sociedade” (Charles)

Processo Historico / Formagao
cidada

Perspectiva do Ensino de Historia

“E a formacdo cidada dos alunos,

uma  consciéncia  critica €

construgdo de valores” (Hank)

Formagao cidada

Perspectiva do Ensino de Historia

“Eu acredito que é conscientizar os
meus alunos enquanto cidaddos”

(Vampira)

Formagao Cidada

Perspectiva do Ensino de Historia

“Histéria tem como objetivo a
formagdo cidada do educando”
(Kurt)

Formagdo Cidada

Perspectiva do Ensino de Historia

“E fazer com que os alunos tenham
uma vivéncia com 0S varios
momentos do ser humano no
tempo, o desenvolvimento, as
mudangas, as permanéncias”

(Logan)

Processo Histérico

Perspectiva do Ensino de Historia

“O objetivo do ensino de historia é
fazer com que os meus alunos

compreendam o passado” (Jean)

Processo Historico

Perspectiva do Ensino de Historia

“O aluno que estuda historia, ele
entende todo o processo que ele
vive hoje na sua realidade. Com
esse conhecimento ele se vé como
ator. Individuo que tem direitos,
deveres, que tem consciéncia da

sua cidadania” (Raven)

Processo Historico / Formagao

cidada

Fonte: Dados da pesquisa elaborado pela autora, em 2025.

O Quadro 5 apresenta diferentes perspectivas manifestadas pelos professores acerca

do ensino de Historia, indicando uma compreensdo que ultrapassa a mera transmissao de fatos
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isolados. Os docentes valorizam o ensino como analise dos processos histdricos,
compreendendo que o passado € constituido por eventos que ocorrem em distintos tempos,
espagos e sujeitos, o que possibilita entender as transformagdes sociais. Essa abordagem,
vinculada ao processo histdrico, destaca a importancia de relacionar o conhecimento histérico
com a constru¢do da identidade e a compreensao critica da realidade social atual.

Nesse contexto, Riisen (2010) defende que a histéria se torna um fator determinante
da cultura na vida pratica humana quando seu aprendizado ndo se limita a absorcao passiva de
conhecimentos, mas envolve a elaboracdo de respostas a perguntas formuladas a partir do
acervo historico. Assim, o ensino de Histéria deixa de ser um actimulo estatico de informagdes
para se tornar uma ferramenta dinamica, capaz de orientar o desenvolvimento cultural e a
pratica social dos individuos.

Complementarmente, Schmidt (2020) apresenta a didatica reconstrutiva, que
propoe a formacgao da consciéncia historica por meio do desenvolvimento de competéncias
interpretativas, permitindo que os educandos atribuam sentido as experiéncias vividas pela
sociedade.

Schmidt (2020) também ressalta que a relagdo entre a concepgao de aprendizagem
e o método de ensino € crucial para a apropriagao efetiva do conhecimento historico. Entretanto,
na pratica, muitos professores ainda adotam posturas conteudistas, focando no “o que” deve ser
ensinado, a partir de programas e atividades tradicionais, o que pode limitar a ressignificacao
do saber historico.

Paralelamente, emerge a categoria formagdo cidada, na qual os professores
atribuem ao ensino de Historia um papel essencial na formacao de cidadaos criticos, conscientes
de seus direitos e deveres, € aptos a participar ativamente da sociedade.

Bittencourt (2018), afirma que a escola € um espago onde nao se aprende conteudos
académicos, mas também valores, comportamentos ¢ ideais politicos que contribuem para a
formacdo cidada. Ela destaca a importancia de os educadores promoverem didlogos que
considerem as configuragdes culturais dos estudantes, favorecendo uma aprendizagem
significativa. As propostas curriculares recentes refor¢am o ensino da Histdria desde as séries
iniciais, com foco em conceitos como cultura, organizagdo social e nogdes de tempo e espago
historicos, visando a formagao de cidadaos criticos.

Essa perspectiva estd alinhada com Schmidt (2020), que aponta a superagdo do
ensino tradicional centrado na memorizagdo para abordagens que desenvolvem o pensamento
critico e a consciéncia ética. Iniciativas como a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo da

Escola Secundaria (CADES) também refor¢am a importancia de capacitar os estudantes para
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compreender a realidade social e politica, consolidando a fun¢do do ensino de Historia na
formacao cidada e na construgdo do “cidadao critico” presente nos curriculos.

Dando continuidade a analise das falas dos professores, a proximo quadro aborda
as percepcdes acerca da importancia do ensino de Historia no contexto da inclusao de estudantes

PAEE.

Quadro 6 — Percepcdes sobre a inclusao

Tema Unidade de Registro Categoria
. “O educando na educagdo especial também
Percepgoes sobre a o ) . o
, . tem esse direito de se reconhecer também Inclusdo como direito
inclusao e
como historico” (Magneto)
. “E importante o ensino de historia para os
Percepgoes sobre a . _ ) . o
, . alunos da educacdo especial, assim como Inclus@o como direito
inclusdo -
para os demais” (Charles)
Percepgdes sobre a “E relevante assim como para os outros . o
, . ., Inclusdo como direito
inclusdo alunos” (Hank).
Percepgoes sobre a “Porque eles sdo cidaddos” (Vampira) . o
, . Inclusdo como direito
inclusdo
Percepgdes sobre a “Véo aprender algum minimo de histéria” .
, . Integragao
inclusao (Kurt)
. “Porque sdo seres humanos. Enquanto seres
Percepgdes sobre a . L . L
, . humanos, ¢ importante saberem a historia Inclusdo como direito
inclusdo
(Logan)
Percepcodes sobre a “A principal é conhecer os direitos deles” . o
_ . Inclusdo como direito
inclusdo (Jean)
Percepcodes sobre a “Eu acho que historia é importante para Inclusdo como direito
inclusdo todos” (Raven)

Fonte: Dados da pesquisa elaborado pela autora, em 2025.

As respostas indicam que, mesmo diante dos desafios da pratica pedagodgica
inclusiva, muitos docentes reconhecem esse ensino como um direito fundamental desses
estudantes.

Essa compreensdo parece ser reflexo da legislagdo vigente e por uma visdo ética e
democratica da educacdo, que valoriza a presenga e a participagcdo de todos no processo de

aprendizagem. No Quadro 6 apresentamos as falas que ilustram essas perspectivas.
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As falas dos professores revelam, em sua maioria, uma percep¢do de que o ensino
de Historia deve ser garantido como direito de todos os estudantes, inclusive daqueles que sao
PAEE. Expressdes como “porque eles sdo cidaddos” (Vampira) e “histdria é importante para
todos” (Raven) indicam um reconhecimento da importancia da disciplina na constituicdo da
identidade, da cidadania e da participagdo social desses sujeitos.

Essa percepcdo estd em consonancia com o papel da Historia na formacao da
consciéncia historica. Para Schmidt (2020, p. 13), “o lugar da Histéria como ciéncia, na escola,
tem um valor inestimavel”. Mesmo diante de tempos dificeis, o ensino de Histéria permite
compreender o presente a luz do passado, nutrindo a esperanga por meio do conhecimento
sistematico e metodico.

A didatica reconstrutiva da Historia, como propde Schmidt (2020), reconhece que
a formagao da consciéncia histérica € essencial para dar sentido as experiéncias individuais e
coletivas. Ao mesmo tempo, essa perspectiva exige o compromisso com praticas pedagogicas
que valorizem a interpretagdo, o pensamento critico e a participagao dos estudantes no processo
de construcao do conhecimento.

No entanto, a concretizacdo do compromisso com uma educacao inclusiva enfrenta
desafios significativos. Schmidt (2020) aponta que a relacdo entre a concepgdo de
aprendizagem e o método de ensino ainda apresenta uma dinamica complexa, o que interfere
diretamente na forma como professores e estudantes se apropriam do conhecimento historico.

Conceicao e Souza (2021) destacam que as percepgoes dos envolvidos no processo
pedagogico, tanto educandos quanto professores, atuam como orientadoras das acdes em sala
de aula. Elas ressaltam que tais percepcdes devem possibilitar o desenvolvimento ativo da
crianga, afastando a visao do aluno como mero receptor passivo do conhecimento.

A fala do professor Kurt, ao afirmar que os estudantes “vao aprender algum minimo
de historia”, revela uma concepcao pedagdgica restrita sobre as potencialidades dos estudantes
PAEE. Essa expectativa limitada aproxima-se de uma visdo integracionista, que prioriza apenas
a presenca fisica dos estudantes na sala de aula, sem considerar seu pleno desenvolvimento
cognitivo e formativo.

Vigotski (2021) chama atengdo para o fato de que, frequentemente, a pedagogia
especial foca apenas nas limitagdes ou “defeitos” das criangas com necessidades especificas,
ignorando suas amplas potencialidades e capacidade. Ele critica a tendéncia de concentrar-se
em “migalhas de defeitos” e negligenciar as riquezas da vida e do aprendizado que esses

educandos possuem.
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Essa perspectiva evidencia a influéncia direta das percep¢des docentes sobre o que
se acredita ser possivel para esses estudantes aprenderem. Ao limitar as expectativas a um
“minimo”, o educador ndo reconhece a capacidade desses estudantes enquanto aprendizes
ativos, o que contribui para reforgar estigmas e restringir as possibilidades de uma pratica
pedagbgica verdadeiramente inclusiva e emancipadora.

Para além dessa visao reducionista, é necessario considerar a inclusdo como pratica
que promove a participacao ativa e politica dos individuos. Souza e Dainez (2022) afirmam que
educar envolve o sujeito na “trama da coletividade”, constituindo-o como artifice do
desenvolvimento humano. Assim, ensinar Historia a esses estudantes ndo € apenas garantir o
conteudo, mas reconhecé-los como sujeitos historicos capazes de compreender e transformar o
mundo.

A teoria de Goffman (2008) contribui para compreender os efeitos das percepgoes
estigmatizantes. Segundo o autor, o individuo com deficiéncia, ao sair do ciclo de protecao
familiar ou escolar, se depara com os preconceitos do mundo “dos normais8”, sendo muitas
vezes tratado como “nao-pessoa”. Essa forma de invisibilizagdo pode ser reproduzida, ainda
que inconscientemente, no ambiente escolar.

Portanto, o ensino de Histdéria em contextos inclusivos deve romper com estigmas,
combater expectativas rebaixadas e criar espacos em que todos os estudantes possam interpretar
e produzir conhecimento historico. A inclusao nessa disciplina ndo se resume a permanéncia na
sala de aula, mas envolve o reconhecimento dos sujeitos como protagonistas do seu tempo.

Dando sequéncia a analise, a proxima pergunta destaca as percepcdes dos
professores sobre o processo de ensino e aprendizagem. As respostas indicam diferentes
perspectivas sobre como ocorre essa dinamica, revelando desde a construgao coletiva do
conhecimento até a transmissao tradicional de saberes.

O Quadro 7 apresenta as unidades de registro e categorias extraidas das falas dos
participantes, servindo como base para aprofundar a compreensdo das praticas pedagogicas

adotadas.

O termo “normais”, utilizado por Goffman (2008), reflete as categorias sociais em uso no periodo em que o
autor escreveu sua obra, sendo empregado de forma critica para evidenciar a construgdo social do estigma.
Atualmente, o termo ¢ considerado inadequado por reforgar dicotomias excludentes entre pessoas com e sem
deficiéncia. Opta-se por manter a fidelidade a terminologia original do autor, reconhecendo seu valor analitico,
ao mesmo tempo em que se adota uma postura critica e comprometida com as perspectivas contemporaneas de
inclusdo e respeito a diversidade.



Quadro 7 — Percepgoes sobre o Processo ensino e aprendizagem

Tema

Unidade de Registro

Categoria

Processo Ensino e

aprendizagem

“E importante que tenhamos essa sensibilidade
de buscar compreender como se aprende”

(Magneto)

Processo de construgao

Processo Ensino e

aprendizagem

“o0 processo de ensino e aprendizagem como uma
troca, de experiéncias, saberes, em que o
professor tem a missdo de orientar esse aluno no
sentido de compreender seu espagco no mundo,

formar sua identidade” (Charles)

Processo de construgdo e

troca

Processo Ensino e

aprendizagem

“O ensino aprendizado ¢ quando vocé consegue
passar algum dos seus valores, para esses alunos”

(Hank)

Transmissao do

conhecimento

Processo Ensino e

aprendizagem

“O processo ensino-aprendizagem, ¢ um
processo que sé vai funcionar se tiver toda essa
estrutura educacional que o Brasil precisa ter

para fazer a nossa educacao avangar.” (Vampira)

Estrutura educacional

Processo Ensino e

aprendizagem

“Acredito que dentro dessa concepgdo de
ensino-aprendizagem, eu sou mais eclético.

Aplico a teoria do Skinner” (Kurt)

Teoria pedagogica

Processo Ensino e

aprendizagem

“O processo de ensino aprendizado envolve tanto

a construgao quanto um didlogo” (Logan)

Processo de Construgdo e

Troca

Processo Ensino e

aprendizagem

“Q processo ensino e aprendizagem ¢é ensinar e
ter o retorno que aquele aluno estd conseguindo
obter o que o professor quer, se ele esta

aprendendo” (Jean)

Transmissao do

conhecimento

Processo Ensino e

aprendizagem

“Entendo que ¢ um processo de troca, onde eu
vou atrelar as demandas da sociedade, as
demandas do estudante com os meus
conhecimentos e ouvindo as experiéncias de vida

que eles trazem” (Raven)

Processo de Construcédo e

Troca

Fonte: Dados da pesquisa elaborado pela autora, em 2025.

As falas dos professores evidenciam diferentes compreensdes sobre o processo de
ensino e aprendizagem. A partir da analise, nota-se que alguns docentes entendem esse processo

como construcdo e troca, como € o caso de Charles, Logan e Raven. Essa perspectiva dialogica
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aproxima-se da proposta de Vigotski, Luria e Leontiev (2019), que destaca a importancia da
interagdo social no desenvolvimento humano, especialmente ao considerar a zona de
desenvolvimento potencial, isto é, aquilo que a crianga ¢ capaz de realizar com a mediagdo do
outro.

Vigotski, Luria e Leontiev (2019, p. 112) afirmam que “o que uma crianga ¢ capaz
de fazer com o auxilio dos adultos chama-se zona de seu desenvolvimento potencial”, o que
permite visualizar o processo educativo como dindmico, em constante constru¢do. Essa
concepcao também aponta para o papel ativo do estudante na aprendizagem, rompendo com
visOes passivas, que consideram o educando como mero receptor de conhecimento.

Outros professores, como Hank e Jean, associam o ensino a transmissao de valores
ou a afericdo de resultados, o que revela uma concep¢do mais tradicional. Embora essa
abordagem ainda esteja presente na pratica escolar, ela se distancia da ideia de aprendizagem
como processo de significacdo e construcao de sentido.

Riisen (2010, p. 44) destaca que o aprendizado historico ndo deve ser “mera
absor¢ao de um bloco de conhecimentos positivos”, mas sim um processo que nasce da
formulacao de perguntas e do envolvimento ativo do individuo com o passado.

E importante ressaltar que ndo buscamos avaliar a validade do posicionamento
tedrico dos professores, mas compreender como suas percepgoes sobre o ensino de Historia
influenciam o modo como percebem e promovem a inclusdao em sala de aula.

Desta forma, a fala de Kurt também chama atencdo ao adotar a teoria de Skinner,
uma abordagem behaviorista. Essa perspectiva compreende a aprendizagem como resultado de
estimulos e respostas, com foco na relacdo entre comportamento e suas consequéncias. Como
afirmam Henklain e Carmo (2013), nessa perspectiva a fun¢do primordial do professor ¢
ensinar, e ensinar ¢ obtido quando héa aprendizagem do estudante, sendo essa aprendizagem
evidenciada por mudangas comportamentais observaveis.

No entanto, ao ser colocada em dialogo com outras perspectivas, como a historico-
cultural de Vigotski, ¢ possivel refletir sobre os limites dessa percepcao frente aos desafios da
inclusdo. Para Vigotski (2021, p. 98), “o desenvolvimento da crianga ¢ direcionado para o
alcance de um nivel social necessario”, o que implica compreender a aprendizagem como um
processo social, mediado por interagdes e pela cultura.

Assim, mais do que opor teorias, trata-se de entender como diferentes percepcdes
influenciam as praticas docentes e o potencial de inclusdo no ensino de Histdria, promovendo

ou restringindo o envolvimento ativo dos estudantes na construgdo de sentidos historicos.
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No componente curricular de Historia, essas percepgdes t€m implicagdes
significativas. Riisen (2010) argumenta que o aprendizado histérico ¢ uma manifestagcdo da
consciéncia historica e que deve ser relacionado a subjetividade dos estudantes e a sua situagao
atual. Isso implica que o ensino da Historia, em especial em contextos inclusivos, deve
favorecer a construc¢ao de sentidos, considerando as experiéncias de vida e os modos proprios
de aprender de cada estudante.

Por fim, a compreensdo de que o processo ensino-aprendizagem ¢ relacional e
dialogico esta alinhada as propostas inclusivas e criticas. Vigotski ja alertava para a necessidade
de uma educacdo que nao esconda a deficiéncia, mas que a encare como possibilidade de
superagio’: “nosso ideal ndo é cobrir a ferida com algoddo [...], mas abrir-lhe um amplo
caminho para a supercompensacao e superacao do defeito” (Vigotski, 2021, p. 84).

No Quadro 8, apresenta-se a analise referente ao questionamento seguinte, que
buscou investigar a percepcao dos professores sobre a Educagdo Especial, especialmente sob a
otica da Educagdo Inclusiva. Esse enfoque ¢ fundamental para compreender como os
educadores concebem a inser¢do desses estudantes PAEE no ensino regular, considerando os
principios de equidade, diversidade e respeito as diferengas. A partir das respostas, torna-se
possivel identificar as percepcdes predominantes entre os docentes e refletir sobre como essas

ideias podem impactar as praticas pedagdgicas e o processo de inclusdo escolar.

Quadro 8 — Percepcao dos professores sobre a Educagao Especial

(continua)
Tema Unidade de Registro Categoria
“O que se compreende hoje como inclusido no Brasil e em algumas
. escolas publicas vem apenas no sentido de trazer o aluno, colocar
Percepcdo dos ) ) o
na sala de aula junto com os ditos normais. E isso acaba passando ]
professores sobre ) ~ ) _ ) . Critica a0 modelo
. como uma impressdo de inclusdo, mas na verdade a inclusdo tem ) .
a Educagdo ) ] ] L atual de inclusdo
) que ir muito além disso. A meu ver, nas condi¢des que a escola
Especial ) ) )
publica esté hoje, ela pouco tenha contribuido nesse processo de
inclusdo” (Magneto).
Percepcao dos
professores sobre “A educagdo especial ¢ um caminho para garantir um direito Inclusdo como
a Educacao fundamental, que ¢ o direito & educagdo.” (Charles) Direito
Especial

®  Superago entendida nfo como algo mégico ou sobre-humano, mas como a capacidade de ndo se concentrar

nas limitag¢des, valorizando e potencializando as habilidades individuais.
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Quadro 8 — Percepcao dos professores sobre a Educacao Especial

(continuagio)

Tema

Unidade de Registro

Categoria

Percepcao dos
professores sobre
a Educacdo

Especial

“Nao tem como as redes de ensino excluirem. Porque vemos que a

demanda, vem crescendo ao longo do tempo. “(Hank)

Inclusdao como

necessidade social

Percepcao dos
professores sobre
a Educacéo

Especial

“Nesta escola, comparando com outras escolas que ja trabalhei na
rede de Paco do Lumiar, eu percebo que temos um suporte

adequado, melhor do que em outras escolas da rede. (Vampira)

Critica ao modelo

atual de inclusdo

Percepgdo dos
professores sobre
a Educacéo

Especial

“Isso é muito polémico, porque existem duas correntes uma que
esta em evidéncia, que € justamente que defende essa inclusdo
dentro da sala de aula regular. E outras, que € uma visdo mais

passada, que € a de segregacdo, digamos assim, uma segregagdo de

colocar esses alunos em uma escola especifica.” (Kurt)

Ambivaléncia

Discursiva

Percepgdo dos
professores sobre
a Educacdo

Especial

“A educagio especial vejo enquanto uma forma de adequacgio,
adequacdo ao aluno, a aluna, que tem uma condicdo especifica, que

ndo deve ser excluida, deve permanecer.” (Logan)

Inclusdo como

necessidade social

Percepgdo dos
professores sobre
a Educacdo

Especial

“Em relagdo a interagdo social, tanto da parte do aluno que tem
deficiéncia, como os que nio tém ¢ benéfico para o crescimento de
ambos. Percebo que os dois, eles aprendem a cuidar e se
acostumam com aquela presenga daquela pessoa ali do lado deles”

(Jean)

Inclusdo como

necessidade social

Percepgdo dos
professores sobre
a Educacgdo

Especial

“Acredito que deve ser feito, s6 ndo sabemos como, parece que

il

estamos caminhando no processo, ¢ obrigatorio, ¢ direito do aluno’

(Raven).

Inclusdo como

Direito

Fonte: Dados da pesquisa elaborado pela autora, em 2025.

As percepcdes dos professores sobre a Educacdo Especial na perspectiva da
Educagao Inclusiva apresentam uma diversidade de visdes que revelam tanto avangos quanto
limitacdes no processo de inclusdo escolar.

Podemos observar que alguns professores demonstram uma critica ao modelo atual,

considerando que a inclusdo ainda ¢ tratada de forma superficial, muitas vezes reduzida a mera
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presenca fisica dos estudantes nas salas regulares, sem que haja praticas efetivas que promovam
sua participagdo plena.

Essa critica reforca o alerta de Mantoan (2015, p. 59) sobre a importancia da escola
como espaco fundamental para o desenvolvimento e cidadania dos estudantes, pois “a inclusao
também se legitima porque a escola, para muitos educandos, ¢ o Unico espago de acesso ao
conhecimento”.

Em contrapartida, outros docentes percebem a Educagao Especial como um direito
essencial e uma resposta necessaria as demandas sociais crescentes, enfatizando a importancia
da garantia do acesso a educagdo para todos.

Essa compreensdo dialoga com o pensamento de Franco (2012, p. 167), que destaca
que a formagdo docente deve estar vinculada a um projeto politico e epistemoldgico,
fundamentado em pesquisas e saberes pedagdgicos, para que a acdo educativa ndo se limite a
uma pratica tecnicista e reprodutivista: “a formacgao de professores ndo se efetua no vazio, mas
deve estar vinculada a uma intencionalidade, a uma politica, a uma epistemologia, a pesquisas
aprofundadas dos saberes pedagogicos”.

Outro aspecto destacado pelos professores ¢ o valor da interacdo social entre
estudantes com e sem deficiéncia, percebida como benéfica para o desenvolvimento de ambos,
promovendo valores como o cuidado e a convivéncia. Essa ideia estd em consonancia com
Stainback e Stainback, que afirmam que “as boas escolas sao boas escolas para todos os alunos”
(Stainback; Stainback, 2007, p. 69), evidenciando a importancia da escola enquanto espaco
inclusivo e plural.

Por fim, ha professores que apresentam uma postura mais ambivalente,
reconhecendo tanto o avanco do paradigma inclusivo quanto os desafios e incertezas na sua
implementagao efetiva nas escolas. Essa ambivaléncia mostra que, apesar de a inclusdo ser um
direito garantido, ainda ha dificuldades praticas para que ela se concretize plenamente no

cotidiano escolar.

5.2 Barreira da inclusao no cotidiano escolar

Com o objetivo de compreender a percepcao dos professores quanto a inclusio de
estudantes PAEE, foi realizada a seguinte pergunta: “A escola em que vocé trabalha estd
preparada para o processo de inclusdo desses estudantes?”. A partir das respostas obtidas,

organizamos o Quadro 9, que evidencia diferentes compreensdes sobre o processo de inclusdo,
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destacando aspectos estruturais, pedagdgicos e atitudinais que interferem diretamente na

efetivacdo da educagdo inclusiva.

Quadro 9 — Politicas publicas e estrutura do sistema

(continua)

Tema

Unidade de Registro

Categoria

Politicas publicas e

estrutura do sistema

“Temos as formagdes e o amparo das professoras da sala de
recurso, porém para vocé ter uma ideia, hoje para
trabalharmos aqui, a maioria dos professores tem a impressora
em casa, tem que comprar papel, as adaptagdes tém que ser
feitas em cores. E isso tudo ¢ por conta do professor, porque a

escola ndo tem uma impressora” (Magneto)

Barreiras

Educacionais

Politicas publicas e

estrutura do sistema

“Falta muita coisa. Mas vendo na perspectiva de que isso é um
processo, tem havido um progresso. A escola ndo estd pronta
para oferecer, recursos humanos ou recursos materiais. E
necessario humanizar o trato com esses alunos, mudar a visio
sobre o aluno. Aqui eu ndo vou alfinetar meus colegas, mas
por parte até mesmo de alguns docentes que tém aquela
“preguica” de trabalhar com aluno da Educagdo Especial”

(Charles)

Barreiras Atitudinais

Politicas publicas e

estrutura do sistema

“Encontrei nesta escola uma realidade mais adaptativa. Eles
tém a intencdo, estdo no processo de construgio, dessa
aproximagdo tanto dos alunos como nos, professores. Entdo,
eu acredito nesse processo de construgdo, ainda tem muito a
melhorar. Mas, hoje a escola, em relagdo a outras da rede, ela

esta com os recursos fisicos mais disponiveis” (Hank).

Processo de inclusdo

Politicas publicas e

estrutura do sistema

“Falta muita coisa, recurso, mais profissionais, preparo para os
professores. Porque temos bastante dificuldade, nos
questionamos como ajudar aquele aluno a avangar. Aprender
pelo menos um pouco. Nao ¢ facil, precisa de muita estrutura,
muito investimento realmente para ajudar esses alunos”

(Vampira).

Barreiras

Educacionais
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Quadro 9 — Politicas publicas e estrutura do sistema

(conclusdo)

Tema Unidade de Registro Categoria

“Tivemos a semana da pessoa com deficiéncia, foi
apresentado uns trabalhos. Eu fiquei bastante surpreso porque
Politicas publicas e as meninas da sala de recursos, elas trabalharam com os
. . Trabalho do AEE
estrutura do sistema | alunos o autorretrato ¢ eu observei que o autorretrato que eles
fizeram correspondia muito ao proprio aluno que fez [...] um

trabalho muito bem feito (Kurt)

“Eu creio que nenhuma escola de Pago do Lumiar esteja

) ) efetivamente preparada. Porque falar, estar preparado, teria )
Politicas publicas e ) ) Barreiras
) que ter toda uma equipe para multiplas tarefas, com o
estrutura do sistema ) ) ) Educacionais
psicopedagogo, com fonoaudiologo, com psicologo, e

nenhuma tem isso” (Logan)

“Os tutores veem de forma errada, porque eles fazem um
processo seletivo para pessoas que ndo tém formagdo na area,
Politicas publicas e € apenas o ensino médio, e eles chegam aqui sem saber Barreiras
estrutura do sistema | também o que fazer, pois ndo sdo formados na area, e entdo Educacionais
fica o professor sem especialidade e o tutor sem formagao”

(Jean)

“Falta estrutura, professores capacitados, e ai eu me incluo
Politicas publicas e Barreiras
também. Falta tempo, didlogo com os pais, Cada um tem sua
estrutura do sistema - ) Educacionais
parcela de responsabilidade, até os pais” (Raven)

Fonte: Dados da pesquisa elaborado pela autora, em 2025.

Para compreender como os professores percebem a preparacdo da escola para o
processo de inclusao de PAEE, observamos que a maioria reconhece a existéncia de obstaculos
importantes para a efetivacdo de praticas inclusivas. Esses obstaculos envolvem desde a falta
de recursos materiais até posturas que revelam barreiras atitudinais enraizadas no cotidiano
escolar.

De modo recorrente, os professores destacam limitacdes fisicas e estruturais, como
a escassez de recursos didaticos adaptados, auséncia de profissionais qualificados e a
precariedade dos equipamentos escolares.

Esse cendrio evidencia o descompasso entre as diretrizes da legislagdo inclusiva e
a realidade vivida nas escolas. A LBI (Lei 13.146/2015) estabelece, em seu Art. 3°, inciso VI,

que devem ser garantidas “adaptacdes razoaveis [...] a fim de assegurar que a pessoa com
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deficiéncia possa gozar ou exercer, em igualdade de condig¢des e oportunidades com as demais
pessoas, todos os direitos e liberdades fundamentais™ (Brasil, 2015). Contudo, o que se constata
nos relatos € que tais adaptagcdes nem sempre sdo planejadas ou asseguradas de forma
sistematica.

Além disso, os relatos apontam para a existéncia de barreiras atitudinais que
dificultam o processo de inclusdo. Alguns professores reconhecem, ainda que de forma critica,
a resisténcia de colegas em assumir uma postura verdadeiramente inclusiva.

Isso nos remete ao que afirma Conceigdo e Souza (2021, p. 15-16), ao ressaltarem
que “professores sem formagdo continuada adequada e colegas que ndo compreendem as
potencialidades da interacdo com a diversidade [...] podem manifestar-se como barreiras
atitudinais”. Tais barreiras ndo se limitam a auséncia de formacgao, mas se expressam também
em praticas pedagdgicas que ndo reconhecem o potencial de todos os estudantes.

Nesse contexto, o trabalho pedagogico improvisado e sem planejamento pode
configurar um fenomeno que Nogueira (2022, p. 55) chama de capacitismo pedagogico, ou
seja, “a improvisagdo destinada a esses grupos, em virtude da auséncia de planos e
planejamentos que possam contempla-los, aponta para um possivel desinteresse em promover
debates inclusivos e/ou a manutengao de espacos de marginalidade.” Essa perspectiva amplia
a analise sobre o papel das praticas escolares na reproducao de desigualdades.

Contudo, também foi possivel identificar posicionamentos que reconhecem a escola
como um espago em construgdo. Alguns professores indicam que, mesmo com limitagdes,
existem iniciativas e intengoes voltadas a transformacao da realidade escolar.

Essa percepcao se aproxima da defendida por Stainback e Stainback (2007, p. 21),
que compreendem o ensino inclusivo como “a pratica da inclusdo de todos —
independentemente de seus talentos, deficiéncia, origem socioecondmica ou origem cultural —
em escolas e salas de aula provedoras, onde todas as necessidades dos alunos sdo satisfeitas”.
Para os autores, a inclusdo nao ¢ apenas uma adaptagdo técnica, mas envolve a promogao de
relagdes mais humanas e igualitarias no ambiente escolar.

Em sintese, a andlise das entrevistas revela que a escola ainda caminha entre
avangos pontuais e a permanéncia de exclusdes cotidianas. Embora alguns professores se
mostrem sensiveis as necessidades dos estudantes PAEE, ¢ notavel a auséncia de um suporte
sistémico, planejado e cooperativo, o que compromete a garantia do direito a educagdo em
igualdade de condi¢des — como assegura o Art. 4° da LBI (Brasil, 2015) — e perpetua praticas

excludentes em nome de uma inclusio ainda parcial.
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Na sequéncia, o Quadro 10 apresenta as respostas dos professores sobre os desafios

enfrentados no processo de inclusdo e as estratégias que utilizam para administra-los no

cotidiano escolar. Essa nova etapa da andlise permitird observar como esses profissionais

trabalham, na pratica, com os entraves e limitacdes impostos pela estrutura escolar e pelas

herancas histdricas de exclusao.

Quadro 10 — Desafios no cotidiano escolar

(continua)
Tema Unidade de Registro Categoria
“Os desafios, englobam principalmente a questdo da
formagdo continuada, no sentido de que possamos ter uma
Desafios . . .
abordagem mais ampla em relag@o a essas multiplas
no
o deficiéncias. Porque fala-se muito em multiplas Muiltiplas deficiéncias
cotidiano o . ]
inteligéncias que precisa contemplar, mas precisamos
escolar . .
entender nesse processo da educagdo especial que as
deficiéncias também sdo multiplas” (Magneto)
Desafios “Noés temos tutores com os alunos na sala, porém a falta
no desses profissionais ¢ a principal dificuldade que Falta de Tutores e
cotidiano enfrentamos na rede, de modo geral. Depois disso a Estrutura fisica
escolar precariedade na estrutura fisica” (Charles)
Desafios “A disponibilidade de recursos. Recursos fisicos,
no principalmente, para adequar esses alunos. Por mais que ) o
o _ Barreiras Educacionais
cotidiano | tenha uma sala apropriada, mas falta recursos especificos”
escolar (Hank)
Desafios “Por sala geralmente temos 2 ou 3 alunos e a maioria ndo
no tem tutor individual, os nossos tutores geralmente ficam
o . Falta de Tutores
cotidiano com 2, 3, alunos a0 mesmo tempo” (Vampira)
escolar
“Na minha graduacdo eu ndo tive essa formagao, entdo
Desafios sinto muita dificuldade de passar o contetudo de historia
no para esses alunos que tém deficiéncias diversas. Seria quase ) o
o _ _ Barreiras Educacionais
cotidiano | que vocé deixar os demais alunos da sala regular e fazer um
escolar | trabalho especifico, individual. Cada deficiéncia vai ter que

ser trabalhada de forma diferente” (Kurt)
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Quadro 10 — Desafios no cotidiano escolar

(conclusdo)
Tema Unidade de Registro Categoria
Desafios “O maior desafio ¢ como alcanga-los, ja que exige um
no dialogo diferenciado, atividades diferenciadas e dificuldade

L . ) Barreiras Educacionais
cotidiano | em relagdo a fazer a transposi¢ao desse conhecimento geral

escolar para um aluno atipico” (Logan)
“A lei esta ai, eles colocam os alunos, tem uma formacao,
Desafios o ] ) )
porém ¢ muito insuficiente. Se o professor quiser, ele vai ter
no ) Falta de Tutores e
o que buscar por fora essa formagao. Além da falta de apoio ) _
cotidiano N Formacdo insuficiente.
dentro da sala de aula, porque os poucos que tém, eles
escolar L .
também ndo estdo preparados” (Jean)
Desafios | “Os principais desafios é dar atengdo que ele precisa, tendo
no em vista a quantidade de alunos que tem na sala. Entdo, ndo ) o
o o o Barreiras Educacionais
cotidiano tem como fazer essa dinamica, porque ¢ muita demanda
escolar para o professor” (Raven)

Fonte: Dados da pesquisa elaborado pela autora, em 2025.

As respostas obtidas evidenciam a existéncia de multiplas barreiras enfrentadas
pelos professores no cotidiano escolar, especialmente no que diz respeito a inclusdo dos
estudantes PAEE. Um dos principais desafios relatados ¢ a falta de formagao docente adequada.

Magneto, Kurt e Jean apontam a caréncia de formagao inicial e continuada como
fator que dificulta a pratica pedagdgica inclusiva. Essa limitagdo compromete a atuagao do
professor diante das especificidades dos estudantes, exigindo uma pratica diferenciada que nem
sempre esta ao seu alcance.

Conforme Ropoli et al. (2010, p. 10), “as horas de estudo dos professores devem
coincidir para que a formacao continuada seja uma aprendizagem colaborativa”. Além disso, as
autoras alertam que o AEE ndo pode ser tratado como um apéndice da rotina escolar, mas deve
estar integrado ao trabalho pedagdgico coletivo.

A Resolugcdo CNE/CEB n° 2/2001 também determina que os sistemas de ensino
garantam formagdo adequada aos professores, promovendo o trabalho colaborativo entre
educacdo regular e especial (Brasil, 2001). Contudo, os relatos dos docentes indicam que esse

principio ainda ndo se concretiza plenamente nas escolas analisadas.
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Outro obstaculo significativo ¢ a auséncia ou insuficiéncia de tutores escolares. Jean
e Vampira destacam que ha tutores que atendem dois ou mais estudantes simultaneamente, o
que compromete o apoio necessario durante as atividades escolares. Charles complementa
mencionando a precariedade da estrutura fisica.

Castro, Trindade e Chahini (2024, p. 120) afirmam que o tutor “representa um dos
suportes essenciais para esses discentes, além dos proprios docentes das salas regulares”. No
entanto, no municipio de Paco do Lumiar, o cargo exige apenas ensino médio completo, com
jornada de 40 horas semanais e salario-minimo, sem exigéncia de formagao especifica.

Essa realidade revela um distanciamento entre a legislagdo e a pratica. As autoras
alertam que o desvio das fung¢des legais dos tutores e a auséncia de qualificagdo prejudicam o
processo de inclusdo, cabendo ao poder publico garantir a aplicabilidade das normas (Castro;
Trindade; Chahini, 2024).

A caréncia de recursos e infraestrutura também foi apontada. Hank e Charles
relatam a falta de materiais especificos e adequagdes fisicas, ainda que existam salas de recursos
multifuncionais. Essa auséncia de recursos concretos compromete o acesso efetivo ao curriculo
por parte dos estudantes PAEE.

De acordo com a Resolucado CNE/CEB n°® 2/2001, as escolas devem oferecer
adaptagdes curriculares, materiais diferenciados e apoios adequados para garantir a
aprendizagem (Brasil, 2001). Contudo, os professores demonstram que essa organizacao
pedagodgica raramente se efetiva na pratica.

O excesso de estudantes por sala ¢ mais um entrave. Raven, Jean e Kurt revelam
que o grande numero de estudantes impede o atendimento individualizado. A sobrecarga
inviabiliza acdes pedagogicas mais inclusivas, gerando frustracdo nos docentes e impactos na
aprendizagem dos estudantes PAEE.

O Documento Curricular do Territério Maranhense refor¢a que o ensino de Historia
deve ocorrer por meio da interacdo entre professor e educando, numa relagdo dialogica e
significativa (Maranhao, 2019). Tal interacdo, no entanto, ¢ comprometida quando o professor
ndo dispde de tempo, estrutura e apoio para atender as diferentes necessidades.

Muitos s3o os desafios destacados pelos profissionais, mas o que mais chama
atencdo nas entrevistas ¢ o destaque ao distanciamento entre os profissionais do ensino regular
e do AEE. Como afirmam Mendes, Vilaronga e Zerbato (2023), o modelo atual de sala de
recursos, ainda isolado da classe regular, enfraquece o ensino colaborativo e a

corresponsabilidade entre os profissionais da escola.
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Nesta subsecdo, buscamos compreender como os professores de Historia tém

trabalhado suas praticas pedagogicas para incluir os estudantes PAEE. A intencdo ¢ analisar

quais metodologias e instrumentos os professores afirmam estarem utilizado com foco na

acessibilidade e na participacao desses estudantes no processo de ensino e aprendizagem.

A partir da pergunta “Quais metodologias ou instrumentos pedagdgicos vocé utiliza

para promover acessibilidade aos estudantes PAEE”, foi possivel identificar diferentes

estratégias adotadas pelos docentes. As respostas revelam tanto iniciativas individuais quanto

dificuldades relacionadas a auséncia de formagao especifica ou de recursos adequados (Quadro

11).
Quadro 11 — Metodologias/instrumentos pedagogicos
(continua)
Tema Unidade de Registro Categoria
“Essas adaptacdes, estdo tanto na forma textual quanto na forma
Metodologias/ visual. Vou intercalando no texto imagens que fazem referéncia .
] ) ) Adaptacdo de
instrumentos aquele assunto, de forma que, a meu ver, se torna mais facil para o
) ) ) recursos didaticos
pedagogicos eles compreenderem a leitura, encontrarem uma correspondéncia
possivel que faga sentido para eles” (Magneto)
Metodologias/ “Na minha viso, a educacdo inclusiva é vocg ter ferramentas que
instrumentos te possibilitem, com a mesma aula, atender publicos diversos. Nos | Desenho universal
pedagogicos ndo podemos ter um pensamento de segregacdo” (Charles)
Metodologias/ » o ) ) o
) “Utilizo recursos audiovisuais, musicas, desenhos animados e Recursos visuais e
instrumentos o
) cartazes que chamem a atencdo deles” (Hank) audiovisuais
pedagogicos
“Utilizo muita imagem, as vezes eu uso o meu celular e mostro na
Metodologias/ imagem, pois a escola ndo tem datashow. Faco algumas o
) ) ) Recursos visuais e
instrumentos perguntas, trabalhando a oralidade do aluno, teatrinho para o
) ) audiovisuais
pedagdgicos despertar neles a compreensao daquele contexto, mesmo que mais

resumido, para eles entenderem o que foi passado” (Vampira)
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(conclusdo)
Tema Unidade de Registro Categoria
“O desenho pode atingir o autista em seus diversos graus, quem
tem também deficiéncia intelectual, quem nao ¢ alfabetizado.
Metodologias/ Dentro dessas trés areas, quem nao ¢ alfabetizado, ¢ autista e tem o
) o Recursos visuais e
instrumentos déficit de inteligéncia, eu acho que o desenho contempla. Embora o
. ) ) audiovisuais
pedagdgicos reconhecendo que deva ser feito um trabalho metodologico,
especifico para cada um, mas eu acho que o desenho ¢é
abrangente” (Kurt)
“Alguns tém habilidades com pintura, tem a socializagdo com os
demais, entdo levo pinturas, os desenhos. Alguns ndo dominam
) ainda a leitura e a escrita. Entdo, fago apostilas, com contetido
Metodologias/ ) ) ) )
) minimo relacionados ao tema. Quanto a escrita, muitos Adaptacdo de
instrumentos

pedagogicos

apresentam essa dificuldade da compreensdo. Ento, eu tive que
me adaptar a escrita no quadro, porque, infelizmente, nem todas
as escolas possuem um projetor para cada professor, passei a

aumentar o tamanho das letras” (Logan)

recursos didaticos

Metodologias/
instrumentos

pedagogicos

“Eu pesquiso algumas atividades adaptadas na internet, de acordo
com as condi¢des de cada aluno e trago essas atividades dentro
daquilo que eu estou trabalhando e peco para a pessoa que esta
responsavel, o tutor, ficar ali acompanhando para que ele faga.

Tem outros alunos que ndo precisam de tutor, porque eles
conseguem fazer, entdo passo o contetido do jeito que eu estou
passando e fico observando, dentro da limitagao deles, se ele

consegue fazer pelo menos 50% daquilo que eu quero” (Jean)

Adaptagdo de

recursos didaticos

Metodologias/
instrumentos

pedagogicos

“Eu costumo ndo mudar a metodologia, eu so tento achar uma
forma com que aquele aluno consiga participar. Se é por meio de
desenhos, eu levo o desenho. Se é por meio de cruzadinha, tem

aluno que gosta muito de pintura” (Raven)

Adaptacao de

recursos didaticos

Fonte: Dados da pesquisa elaborado pela autora, em 2025.

As falas dos professores evidenciam o uso de diversas metodologias e instrumentos

pedagbgicos voltados a inclusdo dos estudantes PAEE. Muitos docentes demonstram

sensibilidade ao adaptar conteudos e materiais didaticos, como o uso de letras ampliadas no

quadro e a elaboragdo de atividades.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, as adaptagdes curriculares

sdo compreendidas como estratégias pedagdgicas essenciais para remover barreiras a
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aprendizagem, tendo em vista as particularidades de cada estudante (Brasil, 1998). Os
professores, ao relatarem suas praticas, demonstram alinhamento com essa perspectiva ao
buscar tornar o curriculo mais acessivel.

Recursos visuais e audiovisuais também sdo amplamente utilizados pelos docentes
como estratégia para facilitar a compreensdo dos conteudos. A utilizagdo de recursos como
videos, imagens, dramatizagdes ¢ elementos visuais diversificados tém sido uma estratégia
adotada pelos professores para ampliar a acessibilidade e favorecer a compreensdo dos
conteudos por parte dos estudantes.

Conforme as ideias de Vigotski, Luria e Leontiev (1998), os instrumentos
simbolicos exercem papel central na mediacdao do conhecimento. Quando empregados de forma
estratégica, contribuem para estimular a participagdo ativa dos estudantes no processo de
ensino-aprendizagem.

As praticas docentes observadas também dialogam com os fundamentos do
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)!?, ao proporem experiéncias pedagogicas
inclusivas que atendem a diversidade dos estudantes sem a fragmentagao do ensino.

A proposta de flexibilizagao curricular e a diversidade metodologica, conforme
estabelecido pela Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, constitui-se como um dos pilares para
assegurar o acesso equitativo a educagao (Brasil, 2001), o que ¢ evidenciado nas estratégias
relatadas pelos docentes.

Dessa forma, as estratégias relatadas revelam um esfor¢o constante dos docentes
em garantir acessibilidade aos conteudos e participacdo dos estudantes PAEE. As acdes
pedagogicas descritas pelos professores incluem desde a incorporacdo de tecnologias até a
producao de materiais adaptados, revelando um compromisso com a diversidade e a promogao
de aprendizagens que facam sentido para todos os estudantes.

Apos a investigacdo sobre as metodologias e instrumentos pedagogicos utilizados
pelos docentes, a pesquisa direcionou-se a compreensao das praticas de adequacao curricular.
A préxima questdo buscou identificar se os professores realizam adaptagdes no contetido, nos
materiais ou na forma de avaliagdo para atender as necessidades dos estudantes PAEE. As
respostas revelam percepgdes distintas sobre a importancia dessas adequagdes e os modos como

elas sdo implementadas no cotidiano escolar (Quadro 12).

10 A abordagem do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), conforme Forot Jinior, Bardo e Rondini
(2025), busca ampliar as possibilidades de aprendizagem dos estudantes, sendo atualmente utilizada como uma
estratégia para superar as limitagdes dos curriculos tradicionais. Trata-se de uma proposta flexivel, que
contempla a diversificacdo de objetivos, métodos, materiais e formas de avaliagdo, com foco na inclusdo e na
equidade educacional.
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(continua)
Tema Unidade de Registro Categoria
“Adequacdo curricular ndo fiz, porque nds temos as
especialistas em nossa escola e nos foi orientado que
Adequagoes ) ) ) N Percepcdes sobre o
. seguissemos os contetidos, no sentido da adaptagdo.
curriculares . . ) ) processo de adequacdo
Entdo, a adequagdo que nds fazemos vai geralmente na
adaptacao” (Magneto)
“Ja fiz varias adequagdes. E o que mais acontece, na
realidade, em nivel de diferenciacdo para os alunos da
Educacao Especial, é o curriculo. Porque ha conteudos
Adequacdes o ) o _ Curriculo como espago
. que nés ndo dispomos de muitas atividades e, muitas ) )
curriculares . de diferenciagdo
vezes, o profissional ndo tem tempo de fazer uma pasta
para cada conteudo, pensar para cada aluno
individualmente” (Charles)
“A adequagdo mesmo sdo as atividades. Atividades de
Adequagdes caca-palavras, pinturas de personagens historicos, para | Adequagdes focadas nas
curriculares tentar aproximar o contetudo para eles, ndo ficarem tao atividades
vagos, distantes do conteudo da aula” (Hank)
Adequagdes . o S ) Adequagoes focadas nas
. “Utilizo as atividades adaptadas em historia” (Vampira) o
curriculares atividades
Dificuldades e
Adequagdes . L oL
_ Nao respondeu essa pergunta (Kurt) limitag¢des na realizagao
curriculares .
das adequagdes
“Acredito que essa adequacao tem que ser ndo apenas
com o professor, mas com outros professores, em termos
de oficina. é necessario ter oficinas para fazermos essa
Adequagoes adequacdo. No momento de planejamento, a maneira Percepcdes sobre o
curriculares como adequar o curriculo, separando objetivos processo de adequacdo

especificos 1a dentro daquelas dos codigos da disciplina.
Entao, buscar cdédigos menos complexos, digamos

assim” (Logan)
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Quadro 12 — Adequagdes Curriculares

(conclusdo)
Tema Unidade de Registro Categoria
“Muito, como nos somos professores de uma hora a
aula, o nosso tempo também ¢é bem curto. Entdo, fica Dificuldades e
Adequagdes .. . . .
. limitado, eu observo dentro daquilo que é possivel, do limitagGes na realizagdo
curriculares

que eles querem, eu tento desenvolver esse aluno de das adequagdes

forma bem limitada” (Jean)

“Tenho dificuldade porque os alunos que estdo inseridos,
a maioria deles estdo mais pela questdo da socializagdo
com as criang¢as da mesma idade. Alguns nao sabem
Adequagoes escrever, nao sabem ler. Entdo, as vezes € por meio de | Adequacdes focadas nas

curriculares desenhos, porque a crianga ndo sabe ler, ndo sabe atividades
escrever, mas ela tem que estar ali para se socializar.
Entdo, eu trago desenhos, tirinhas, S6 que o contetido € o

mesmo” (Raven)

Fonte: Dados da pesquisa elaborado pela autora, em 2025.

O professor Magneto associa o conceito de adequacao curricular a escolha de
conteudos e a atuacao de especialistas, entendendo sua agao como adaptagdo pontual. Charles
traz uma fala que evidencia maior intencionalidade ao reorganizar os objetivos e conteudo de
forma diferenciada. Sua pratica aproxima-se da concepcao de curriculo como espago de
diferenciag@o, onde o ensino ¢ ajustado as necessidades de aprendizagem dos estudantes.

Segundo Oliveira e Delou (2023), as adaptagdes curriculares foram inicialmente
pensadas como praticas de acesso ao conhecimento. Contudo, muitas vezes se tornaram
estratégias excludentes quando aplicadas apenas a um grupo especifico. Por isso, as autoras
defendem a acessibilidade curricular como uma mudanca de perspectiva, baseada em
abordagens universalistas que ndo segmentam o curriculo, mas o tornam acessivel a todos.

Hank, Vampira e Raven citam adequagdes focadas exclusivamente nas atividades.
Raven, por exemplo, utiliza imagens e tirinhas, mas ndo altera o contetido. Essas praticas se
enquadram nas chamadas Adaptagdes Curriculares de Pequeno Porte, definidas pelo MEC
como modificagdes de responsabilidade do professor, sem a necessidade de autorizagdo
superior, voltadas a garantir a participacdo produtiva dos estudantes com deficiéncia na sala

comum (Brasil, 2000).
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Segundo o Projeto Escola Viva, os ajustes se referem a modificacdes simples, mas
eficazes, no ambiente escolar e na rotina, como a reconfiguragdo do mobilidrio, visando facilitar
o deslocamento e a participag¢do de estudantes com deficiéncia (Brasil, 2000).

Os depoimentos de Logan e Jean evidenciam a falta de articulagdo entre os
profissionais da escola, bem como a escassez de tempo para planejamentos coletivos, o que
impacta negativamente na efetivacdo de adequacao curricular mais robustas.

Jean fala de forma clara sobre as limitagdes enfrentadas para atender os estudantes,
enquanto Logan refor¢a a necessidade de oficinas e parcerias com o AEE. Como destaca
Chahini (2020), muitos docentes ndo se sentem preparados nem formados para atuar com
metodologias inclusivas, o que gera inseguranca e sentimento de incapacidade.

O siléncio de Kurt diante da pergunta pode ser interpretado como indicio das
barreiras atitudinais e da auséncia de suporte institucional. Segundo Goffman (2008), o estigma
surge quando o sujeito se afasta das expectativas sociais. No caso da deficiéncia, muitas vezes
as expectativas sdo rebaixadas, e isso compromete a atuagdo docente e o potencial de
aprendizagem dos estudantes.

A critica feita por Araujo e Oliveira (2025) as adaptagdes pontuais ¢ relevante para
essa andlise. As autoras afirmam que a escola precisa se antecipar a chegada do estudante com
deficiéncia, adotando praticas universalistas. Além disso, reforcam que a permanéncia e a
participagdo efetiva dos estudantes dependem de condi¢des reais de trabalho docente, como
acompanhamento, monitoramento e assessoramento.

Diante disso, ¢ fundamental compreender que a simples permanéncia do estudante
na sala de aula ndo garante sua inclusdo. A efetivagao da inclusdo passa pela construgdo de
propostas curriculares acessiveis, flexiveis e planejadas coletivamente, que respeitem as
singularidades dos estudantes e enfrentem as barreiras estruturais e atitudinais presentes no
cotidiano escolar.

Apds a reflexdo acerca das metodologias, instrumentos pedagdgicos e as
adequagdes curriculares, a proxima pergunta objetivou que os professores e professoras
refletissem sobre o ensino de historia, e a pergunta foi: “os estudantes PAEE estdo conseguindo
aprender Histdria, a partir das metodologias, instrumentos pedagogicos e adequagdes realizadas

em sala de aula?” (Quadro 13).
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Quadro 13 — Ensino de Histdria para estudantes PAEE

(continua)
Tema Unidade de Registro Categoria
“Existem alunos que voc€ vé que eles conseguem
acompanbhar, eles debatem inclusive, buscam, por
Ensinar exemplo de fora, apontam elementos que te ajudam.

Histoéria para
estudantes

PAEE

Entdo vocé percebe que ali o processo esta acontecendo.
Eles estdao vendo sentido naquilo que estd sendo
trabalhado. Mas existem aqueles casos em que vocé
percebe que ndo consegue alcangar, infelizmente”

(Magneto)

Diferengas no alcance

da aprendizagem

Ensinar

Historia para

“Sim, acredito que eu tenha conseguido ensinar, a
medida que eles tém travado contato com o
conhecimento histdrico, historiografico, tém feito
atividades adaptadas, tém conseguido responder as

atividades, tém participado das aulas dialogadas. Na

Aprendizagem efetiva

estudantes hora das avaliagdes, nos temos resultados positivos, O
PAEE aluno que conseguiu compreender o conteudo, aluno
dizer que lembrou do que falamos em sala, trazem as
atividades respondidas corretamente, fazem o que
propomos para casa” (Charles)
Ensinar “E um trabalho de beija-flor, gota a gota. E temos que

Historia para

respeitar o processo de aprendizado. Tem uns que estao

Respeito ao ritmo

individual de

estudantes bem desenvolvidos, mas tem outros que realmente )
_ _ . aprendizagem
PAEE precisam estar ali com o suporte necessario” (Hank)
. “Temos alunos, por exemplo, os autistas que conseguem,
Ensinar

Historia para

se expressam e conseguem explicar, verbalizar, mas tem

aluno que nao consegue, de jeito nenhum, tirar nada

Diferengas no alcance

estudantes da aprendizagem
dele, nem mesmo o recorte, o colar, nem mesmo isso”
PAEE .
(Vampira)
Ensinar “Essas atividades que eu passo, elas ndo sdo feitas na

Historia para
estudantes

PAEE

sala de aula mesmo. O tutor vai para a biblioteca e
orienta eles nessas atividades. Elas ndo sdo feitas na sala

de aula regular, porque ai atrapalharia a aula” (Kurt)

Modelo de segregacao




92

Quadro 13 — Ensino de Historia para estudantes PAEE

(conclusdo)
Tema Unidade de Registro Categoria
Ensinar “Depende do aluno, ndo no sentido de meritocracia, mas
Historia para depende da habilidade. Alcangamos por meio do Diferencas no alcance
estudantes dialogo, por meios diversos, mas muitas vezes ndo da aprendizagem
PAEE alcancamos” (Logan)
“Para uns, sim. Os que a deficiéncia ndo é tdo severa. O
E. é autista, mas o dele é leve entdo consegue tirar boas
) notas na prova, mesmo fazendo a mesma prova. Ele tem
Ensinar o .
o o jeito dele de aprender, que ¢ diferente do outro, mas )
Historia para ) Diferengas no alcance
ele consegue. Mas tem outros que ndo, tipo o Ez., ele )
estudantes . ] o da aprendizagem
PAEE tem o cognitivo mais prejudicado. Entdo, eu percebo que
ndo esta sendo suficiente. E aquele que tem pouca, ele
acaba conseguindo. Mas o que tem muito, ndo
consegue” (Jean)
Ensinar
Historia para “Tem alunos, que sdo bem acompanhados pela familia, o _
Participagdo da familia
estudantes da para perceber que eles estdo aprendendo” (Raven)
PAEE

Fonte: Dados da pesquisa elaborado pela autora, em 2025.

A andlise das falas evidencia diferentes percepgdes dos professores sobre a
aprendizagem de Historia por parte dos estudantes PAEE. De forma geral, os docentes
reconhecem que héd avancos significativos para alguns estudantes, enquanto outros ainda
enfrentam grandes barreiras para acessar e participar efetivamente das propostas pedagogicas.

Alguns professores, como Charles, observam indicios claros de aprendizagem,
relatando que os estudantes respondem as atividades, participam das aulas e obtém resultados
positivos nas avaliacdes. Esse relato sugere que, quando had adequagdes e estratégias
pedagbgicas bem direcionadas, o ensino de Histdria pode ser significativo e acessivel. Essa
percepcao esta de acordo com a proposta de uma educagdo emancipatéria, em que o ensino de
Historia € entendido como um espago coletivo de construgao de sentidos (Schmidt, 2020).

Por outro lado, vérios docentes, como Magneto, Vampira e Logan, relatam

dificuldades em avaliar se a aprendizagem estd, de fato, acontecendo para todos. Eles apontam
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questdes como a auséncia de comunicagdo verbal, os comprometimentos cognitivos mais
severos e até mesmo a exclusdo social vivida por esses estudantes como entraves para o
processo de ensino e aprendizagem.

Essas dificuldades refletem o que Araujo e Oliveira (2025) alertam ao afirmar que
a presenca dos estudantes nas salas comuns ndo garante, por si s6, a inclusdo, sendo necessario
avancar nas dimensdes da aprendizagem e da participagao.

A fala de Hank refor¢ca a importancia de respeitar os diferentes ritmos de
aprendizagem, destacando que o processo € lento, mas continuo. Essa postura indica uma
sensibilidade por parte do professor ao entender a inclusdo como uma construg@o processual e
nao imediata.

Ja a professora Jean afirma que consegue obter bons resultados com estudantes que
apresentam menor comprometimento cognitivo, mas sente que, com outros, suas estratégias
ainda ndo sao suficientes, o que evidencia as limitagcdes das praticas tradicionais diante das
necessidades especificas dos estudantes PAEE.

A segregacdo também aparece como uma pratica presente em algumas falas, como
a do professor Kurt, o qual admite que os estudantes PAEE realizam atividades em ambientes
separados, sob a justificativa de ndo atrapalhar os demais colegas.

Essa logica refor¢a uma perspectiva excludente e contraria os principios de uma
educagao inclusiva. Como destaca Nogueira (2022), a exclusao deixa de ser responsabilidade
do sujeito com deficiéncia e passa a ser da sociedade, quando esta ndo acolhe as diferencgas e
ndo remove as barreiras existentes.

Além disso, as falas confirmam o impacto do estigma social na percep¢ao e
participagdo dos estudantes PAEE. Goffman (2008) compreende esse fenomeno, ao demonstrar
como os sujeitos estigmatizados sentem-se desconfortdveis em situacdes de interacdo social,
antecipando julgamentos e rejeicdes. Isso pode explicar, por exemplo, por que alguns estudantes
preferem realizar atividades individualmente, como relatado por Charles, para evitar o
constrangimento da exclusao.

Por fim, a fala da professora Raven destaca a relevancia do apoio familiar no
processo de aprendizagem. Quando hd um acompanhamento efetivo dos responsaveis, ¢
possivel observar avangos mais consistentes nos contetidos de Historia. Essa colaboracdo entre
escola e familia pode ser uma chave importante para a promocao da inclusdo, especialmente

em contextos nos quais a escola ainda enfrenta limitagdes estruturais e pedagdgicas.
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5.4 Formaciao docente e rede de apoio para a inclusio

Nesta subsecdo analisaremos a formacao inicial e continuada dos professores em
educacdo inclusiva, além da parceria entre os profissionais da escola, como os professores das
salas regulares e os da SRM.

A pergunta feita aos professores foi acerca da sua participagdo em formagao
continuada promovida pela Secretaria de Educacgdo. Esta pergunta ¢ relevante, na medida que
a auséncia de formagao continuada € considerada um entrave para o processo de inclusdo de

estudantes PAEE (Quadro 14).

Quadro 14 — Formagao Continuada/Sistemas de ensino

(Continua)
Tema Unidade de Registro Categoria
“No municipio ndo. Temos aqui na escola duas Formagao
Formacgao
especialistas da area de educagdo especial e sempre promovida pela
continuada
temos reunides e formagdes com elas” (Magneto) equipe da escola
“Na escola temos bastante énfase por parte das
coordenagdes e da equipe das salas de recursos
Formacao
Formacao multifuncionais, que se predispdem a dar formacao para
promovida pela
continuada os professores, durante nosso periodo de planejamento.
equipe da escola
Em menor escala, sdo evento da SEMED para todos os
professores” (Charles)
“Participei uma vez de formacao sobre educacdo
o e . Formagdo
Formagao inclusiva pelo municipio, h uns dois anos atras. )
promovida pela
continuada Atualmente s6 temos formagdes na escola, no inicio do )
equipe da escola
ano” (Hank)
“Temos na escola quando tem as semanas da educacdo
) ) Formacdo
Formagao especial, as meninas fazem palestra, trazem palestras, )
promovida pela
continuada mas na rede eu ainda ndo participei de nenhuma” )
. equipe da escola
(Vampira)
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Quadro 14 — Formagao Continuada/Sistemas de ensino

(conclusao)
Tema Unidade de Registro Categoria
. o ) Auséncia de
Formagao “Nunca participei, nem promovida pela escola e nem
. formagao
continuada pela SEMED” (Kurt) )
continuada
“Formacgao em Pago, direcionado para Educagéo
Especial, ndo participei ou entdo ndo me recordo com
esse tema especifico. Agora a oficina na escola sim, as Formacao
Formagao ) .
' meninas que ficam na sala de recursos, a T. e a L., elas promovida pela
continuada . o ]
deram uma oficina de como adaptar minimamente o equipe da escola
contetido geral para o estudante que tem o autismo”
(Logan)
“Sim. Esse ano, viemos dois sabados falar sobre a
. educacdo inclusiva. Porém nédo tem continuidade. Temos Formacgao
Formagao _ ]
. a formacdo que acaba naquele dia, eles ndo observam promovida pela
continuada ) )
como estamos trabalhando, ndo ajudam em como equipe da escola
trabalhar determinados assuntos” (Jean)
“J& recebi uma pela escola. A mesma do que as outras
formagdes tém me proporcionado, uma cartilha do que
temos que fazer, mas ndo ensinando os procedimentos. E
. ) o . Formacdo
Formacao aquela coisa. A educacgdo, inclusiva, € importante. O )
. ) ) promovida pela
continuada professor tem que, mas como ¢? Como € que o professor )
_ o ) ] equipe da escola
vai fazer? Falta um direcionamento mais preciso, um
detalhamento. Receita de bolo. Entdo, acho que falta isso
em todas as redes, nao s6 aqui” (Raven)

Fonte: Dados da pesquisa elaborado pela autora, em 2025.

A analise das falas aponta que a formag¢ao continuada sobre educag¢ao inclusiva, no
contexto da rede publica de Pago do Lumiar, tem ocorrido prioritariamente no espago escolar,
promovida pelas professoras do AEE. Apenas um docente mencionou ter participado de uma
formagdo oferecida pela SEMED, o que revela uma lacuna na politica publica voltada a
formacao sistematica dos professores da rede.

Essa realidade revela uma fragilidade no processo de institucionalizagdo da

formac¢ao docente em uma perspectiva inclusiva. Como destaca Franco (2012), a formacao de
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professores precisa estar ancorada em um projeto politico e epistemoldgico claro, que ultrapasse
acdes pontuais ou meramente técnicas. Quando as formagdes sdo eventuais e desprovidas de
continuidade, como relatado por alguns professores, ndo se cria um ambiente propicio para a
transformagao efetiva das praticas pedagogicas.

Além disso, embora os encontros promovidos pelas profissionais do AEE sejam
valorizados, ainda ha criticas quanto ao conteudo e a aplicabilidade dessas formagdes. A
expectativa de uma “receita de bolo”, mencionada por Raven demonstra a dificuldade
enfrentada no cotidiano escolar para traduzir os principios da educagdo inclusiva em agdes
concretas. Entretanto, como afirmam Augusto e Oliveira (2025), a formagdo continuada deve
ser compreendida como um processo que estimula reflexdes e ressignificagdes constantes,
nao como um conjunto fixo de solug¢des prontas.

O envolvimento pessoal de cada docente com sua propria formagdo ¢ igualmente
essencial. Cabe aos profissionais buscarem, por meio de leituras, cursos e trocas de
experiéncias, caminhos para fortalecer suas praticas. Nesse sentido, a formacdo em servigo
precisa ser complementar ao esforco individual, de modo a garantir que os direitos educacionais
dos estudantes PAEE sejam plenamente atendidos.

Nessa perspectiva de se compreender a importancia da busca individual por formacao,
haja vista a precariedade relatada da formacao continuada pelo sistema de ensino, questionamos
aos professores e professoras se havia uma busca particular por formacao continuada com a

tematica da educacao especial, na perspectiva da educagao inclusiva (Quadro 15).

Quadro 15 — Formacgao continuada/ Busca individual

(continua)
Tema Unidade de Registro Categoria
“Eu tenho buscado por conta propria. Acredito
que os cursos de Educacao Especial que eu ja vi,
sdo focados nas legislagdes e eu ndo acredito que S
Formacao _ _ ) ) Iniciativa individual de
_ ajude tanto. Precisa de algo mais pratico. Porque )
continuada ) ) capacitagdo
compreender a legislacdo € algo simples, mas no
que isso vai ajudar no meu trabalho de sala de
aula? Eu fico com essa duvida” (Magneto)
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Quadro 15 — Formagao continuada/ Busca individual

(continua)
Tema Unidade de Registro Categoria
“A tnica formagdo que eu busquei foi devido ao
contato com muitos alunos da comunidade surda e
com os intérpretes em sala. O professor tem que S
Formacao . ) Iniciativa individual de
. ter conhecimento basico, pelo menos dos termos, o
continuada . ) . capacitagao
atividade, aula, data de entrega, isso facilita
muito. Entdo, eu busquei esse conhecimento, no
curso Basico de Libras” (Charles)
“Eu fiz por conta propria, em 2000 ja tem tanto S
Formacao o S ) Iniciativa individual de
. tempo, foi assim que eu sai da universidade. Fiz )
continuada ) ) capacitagao
um curso de Libras basico” (Hank)
Formacao “Néo, mas vou fazer em relacdo a educacdo Desengajamento
continuada especial” (Vampira) formativo
Formacao “Nao, quer dizer, eu ndo tenho formacao, mas eu Desengajamento
continuada procuro me informar” (Kurt) formativo
“Em termos de formacdo, faco a leitura, mas
Formacao especializacdo ainda ndo, ¢ algo que me chama a Desengajamento
continuada atencdo ¢ faco a leitura constante, mas em termos formativo
de formag@o, ainda nao” (Logan)
“Nao. E ¢ uma coisa que eu estou sentindo muito, )
Formacao Desengajamento
_ percebo que com a demanda aumentando em sala )
continuada _ formativo
tem a necessidade de fazer” (Jean)
Formacao Iniciativa individual de
13 P4 4 ~ b 2
_ Ja, fiz a p6s em educacdo especial” (Raven) o
continuada capacitagdo

Fonte: Dados da pesquisa elaborado pela autora, em 2025.

A analise das respostas aponta que parte dos professores tem buscado formacao
continuada por iniciativa propria. Os relatos mostram que esses docentes procuraram cursos
que julgaram relevantes para sua atuacdo, como Libras e Psicologia da Educagao.

A professora Raven destaca-se por ter concluido uma especializacdo em Educagao
Especial, demonstrando maior aprofundamento na tematica. No entanto, mesmo com esse
diferencial, suas falas revelam insegurancas, o que sugere que a especializacdo, por si sO, nao

garante seguranca no enfrentamento dos desafios da inclusao.
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A critica feita por um dos professores a énfase exclusiva nas legislagdes, em
detrimento de aspectos praticos da atuagdo docente, reforca a ideia de que a formacao precisa
ser significativa e contextualizada.

Como aponta Franco (2012), a formagdo docente precisa ir além de prescri¢des
formais e conectar-se com os desafios concretos da pratica pedagdgica. A mera leitura da
legislacdo ndo capacita o professor a lidar com as singularidades dos estudantes PAEE, sendo
necessario um processo formativo que estimule a andlise critica e o desenvolvimento de
estratégias pedagogicas reais.

Por outro lado, uma parcela dos entrevistados afirmou ndo ter buscado formagao na
area, ainda que reconheca a importancia do tema. Esse descompasso entre o reconhecimento da
demanda e a auséncia de acdes formativas pode estar ligado a falta de incentivo institucional
ou a dificuldade de acesso a cursos especificos. Como indicam Augusto e Oliveira (2025), ¢
essencial que o movimento pela inclusdo parta tanto das politicas publicas quanto do
compromisso individual dos docentes com sua formagao.

Dessa forma, percebe-se que a auséncia de formacgdes sistematicas e o esforco
individual ndo estruturado revelam uma fragilidade na politica de valorizacao do professor no
que se refere a educacdo inclusiva. Acdes isoladas, ainda que bem-intencionadas, nao
substituem a necessidade de uma politica educacional articulada e continua que ofereca aos
professores condicdes reais de formacao e atuagao.

A constatacdo de que muitos professores tém buscado, por conta propria, cursos €
leituras sobre educagdo inclusiva deixa claro que ha um esforgo individual para suprir lacunas
deixadas ao longo de sua trajetoria formativa. Esse movimento autdnomo aponta para uma
caréncia estrutural na formacao docente, especialmente no que diz respeito a formagao inicial.

Diante disso, tornou-se relevante investigar se, durante a gradua¢do em Historia, os
professores tiveram acesso a conteudos que abordassem a inclusdo escolar de forma sistematica.
As respostas a essa nova questdo foram em sua maioria negando a presenca de disciplinas que
contemplasse a temdtica da inclusdo.

A auséncia de conteudos relacionados & Educagdo Especial durante a formacao
inicial dos professores destaca uma lacuna importante no curriculo dos cursos de licenciatura
em Historia. A maioria dos entrevistados afirmou ndo ter tido acesso a disciplinas que
abordassem a inclusdo escolar, o que fragiliza a preparagdo desses profissionais para atuarem
com estudantes PAEE.

Tal cenario revela o descumprimento do que determina o Decreto n°® 5.626/2005,

que torna obrigatdria a oferta da disciplina de Libras nas licenciaturas (Brasil, 2005). Além
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disso, mesmo entre os que cursaram disciplinas voltadas a area, como Educagdo Especial ou

Libras, a abordagem foi essencialmente teodrica, sem aprofundamento pratico. Essa limitagdo

contribui para as dificuldades relatadas pelos docentes em sua atuagdo inclusiva, uma vez que

a formagdo inicial deveria fornecer subsidios tanto conceituais quanto metodoldgicos para o

enfrentamento dos desafios cotidianos da escola inclusiva.

Além de analisar a formagao dos professores, buscamos compreender como o0s

professores de Historia entendem o AEE. Para isso, questionamos quem seriam os profissionais

responsaveis por ofertar o AEE. As respostas foram (Quadro 16):

Quadro 16 — Oferta do Atendimento Educacional Especializado

ofertar o AEE

(Magneto)

(continua)
Tema Unidade de Registro Categoria
Os profissionais “O professor do Atendimento Educacional AEE como
responsaveis por | especializado e o professor da sala de aula regular” responsabilidade

pedagdgica coletiva

Os profissionais
responsaveis por

ofertar o AEE

“Tem que ser uma equipe multiprofissional. Entdo,
psicdlogos escolares, com uma especializagdo na
psicologia escolar, psicopedagogos, pedagogos, ¢
até mesmo pessoas da comunidade, que deveriam

estar inseridas no contexto escolar” (Charles)

AEE como
responsabilidade

pedagdgica coletiva

Os profissionais
responsaveis por

ofertar o AEE

“Primeiro os professores, com os requisitos
adequados, com a capacitacdo. E além dos
professores, o suporte dos psicoélogos, tanto para
trabalhar com os alunos e com os professores
também. Temos certa resisténcia também com
alguns colegas. E ¢ importante essa questdo da

conscientizagdo em ambas as partes” (Hank)

AEE como
responsabilidade

pedagdgica coletiva

Os profissionais
responsaveis por

ofertar o AEE

“Tem que ser em conjunto, tem que ser a escola,
porque sendo ndo tem inclusdo. Porque o aluno ele
vai estar numa sala de ensino regular,
consequentemente ele tem que participar das
atividades, as atividades devem ser socializadas
como um todo, porque sendo nao € educagio

inclusiva” (Vampira)

AEE como
responsabilidade

pedagdgica coletiva
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Quadro 16 — Oferta do Atendimento Educacional Especializado

(conclusdo)
Tema Unidade de Registro Categoria
“Egresso da academia na area de pedagogia, com
especializagdo em educacdo especial. Inclusive aqui
Os profissionais | na escola, os que atendem na sala de recursos, eles ]
o X . . R Visdo fragmentada
responsaveis por tém a graduacdo em pedagogia, especializagdo na
. . o ) sobre o AEE
ofertar o AEE educagdo especial. Eu acho que € o publico mais
capacitado para atender essa educagdo especial”
(Kurt)
“Deve ser uma equipe mista. Ndo pode ser somente
profissionais especializados, porque sendo volta ao
o paradigma da exclusdo. Quem deve dar esse suporte
Os profissionais . AEE como
o ¢ o professor, mas ndo apenas, precisa do .
responsaveis por ' ) ] responsabilidade
fonoaudiodlogo, psicdlogo, psicopedagogo, porque o )
ofertar o AEE _ pedagdgica coletiva
em termos de desenvolvimento sé o professor ndo ¢é
capaz de fazer isso. Entdo tem que ter uma equipe
de suporte” (Logan)
“Aquele profissional que faca a especializacdao na
o area, que tenha um conhecimento daquele
Os profissionais ) ) .
' transtorno especifico. Ter esse profissional na Visdo fragmentada
responsaveis por _
escola para quando precisar recorrer a ele. Eu posso sobre 0 AEE
ofertar o AEE o
fazer uma atividade dentro do meu assunto e eu
passar para ela o que ela acha, ter essa troca” (Jean)
Os profissionais
« C ~ .
_ Professores, com especializagdo em educacgao Visdo fragmentada
responsaveis por _
especial” (Raven) sobre 0 AEE
ofertar o AEE

Fonte: Dados da pesquisa elaborado pela autora, em 2025.

A maior parte dos professores participantes da pesquisa compreende o AEE como
uma responsabilidade pedagdgica compartilhada, que deve envolver diferentes profissionais da
escola.

Essa percepg¢do esta em consondncia com o que propde a Resolugdo n®291/2002 do
Estado do Maranhio, ao reconhecer a educagdo especial como parte integrante da educagdo
basica e como uma acdo coletiva, inserida no Projeto Politico-Pedagdgico da escola. Os

professores que adotam essa visdo destacam a importancia da articulagdo entre docentes da sala
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regular, profissionais do AEE e equipes de apoio multiprofissional para garantir a permanéncia
e a aprendizagem dos estudantes com necessidades educacionais especificas.

Por outro lado, alguns docentes demonstram uma compreensao mais fragmentada
sobre o AEE, atribuindo exclusivamente a profissionais especializados a responsabilidade por
esse atendimento.

Essa visdo remete a um modelo de escolarizacao segregado, criticado por Stainback
e Stainback (2007), que apontam para os riscos de delegar a um tnico profissional — ou a um
setor especifico — o trabalho de inclusdo. Os autores destacam que uma escola verdadeiramente
inclusiva deve se basear em uma filosofia democratica, que promova redes de apoio e cultura
escolar acolhedora, envolvendo toda a comunidade educativa no processo de inclusao.

A andlise revela que, embora haja avangos na compreensao coletiva do AEE, entre
alguns professores, ainda persiste uma no¢ao de que a inclusdo depende exclusivamente da
especializagdo técnica de determinados profissionais.

Essa fragmentacao pode comprometer o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
realmente inclusivas, que exigem planejamento conjunto, corresponsabilidade e valorizacao da
diversidade no cotidiano escolar. Como afirmam Stainback e Stainback (2007), o sucesso ou o
fracasso de estudantes com deficiéncia no ensino regular serve como um termdémetro da
qualidade da educacao oferecida a todos os alunos.

Com o objetivo de compreender como os professores de Historia concebem a
organizacao do AEE dentro do ambiente escolar, foi realizada uma pergunta sobre o espago em
que esse atendimento deve ocorrer. A intencao foi identificar se os docentes compreendem o
AEE como uma pratica complementar a escolarizagao em sala de aula regular ou se ainda ha
percepgdes que reforcam uma logica segregadora. As respostas a seguir revelam diferentes
entendimentos sobre a fun¢do e o local adequado para a oferta do AEE aos estudantes PAEE
(Quadro 17).

Quadro 17 — Espago de Atendimento do AEE

(continua)
Tema Unidade de Registro Categoria
“A crianga que tem as suas necessidades, ela tem que se
socializar e estar no meio da sociedade da maneira como a Defesa da
Espaco de _ ) )
_ escola esta hoje, em uma sala de aula regular. A {inica inclusdo no
Atendimento do ) )
AEE ressalva que eu faco nesse sentido € de que eles precisam espaco da sala
ter apoio no sentido de reforco, principalmente na aquisi¢cao | de aula regular
da leitura. Porque eu nao sou alfabetizador” (Magneto)




Quadro 17 — Espaco de Atendimento do AEE

Entdo, isso tem que dentro do periodo de planejamento tem

(continua)
Tema Unidade de Registro Categoria

“Primeiro ¢ na sala de aula, Educagao inclusiva ¢ inclusiva,

entdo o aluno deve ocupar espacos. Nao pode ter dentro da

educagdo essa perspectiva segregacionista de vocé querer

separar para educar. Agora, existem recursos materiais que

o . . Concepgao
Espaco de sO estdo presentes na sala de recursos multifuncional.
) complementar
Atendimento do

. ) dos espagos
AEE que ser trazido, em todos esses casos, qual é a caréncia, )
) o educativos
aluno por aluno, e os professores planejarem as atividades
que serdo feitas em sala, na sala de recursos, como o
monitor vai ajudar, o que da para fazer conjugado”
(Charles)
“Acredito que diversificado. Uma parte regular e outra parte
Concepgao
Espago de com as salas adequadas. Dependendo da questdo da
' complementar
Atendimento do

atividade, as vezes requer um pouco de concentra¢do, um

dos espagos
AEE contato mais proximo uma explicagdo mais detalhada. Eu
educativos
acho que ¢ necessario ficar essa alternancia” (Hank)
Concepgao
Espago de
complementar
Atendimento do

“Na sala de aula regular e na sala de recursos” (Vampira)

Atendimento do

AEE

AEE dos espagos
educativos
“Na sala de recursos, ela ¢ um complemento, mas eu acho
mais importante do que a sala regular. Porque na sala
regular vocé tem que dividir, o professor tem que se
Espaco de desdobrar entre os alunos regulares e os alunos da educacdo | Centralidade da

especial. Entdo eu acho que fica muito a desejar o papel do
professor na sala regular. E na sala de recursos como o
atendimento ¢ maior, € mais restrito. Alguns, poucos alunos,
dois, trés. Entdo, 14 o atendimento é mais especializado”

(Kurt)

sala de recursos

no AEE




103

Quadro 17 — Espaco de Atendimento do AEE

(conclusdo)
Tema Unidade de Registro Categoria
Concepg¢ao
Espaco de
) complementar
Atendimento do “Na sala de recursos e na sala de aula regular” (Logan)
dos espacgos
AEE .
educativos
“Essa questdo da sala regular, eu acho importante. Percebo
que € benéfico tanto para o aluno com deficiéncia quanto o
que ndo tem. Meu filho de 7 anos, ele fala assim, méae, meu Defesa da
Espaco de coleguinha ele é muito engragado, é autista. E eu percebo a incluséo no

Atendimento do naturalidade que ele fala isso. Entdo, ¢ uma crianga, ¢ uma | espago da sala

AEE pessoa que esta crescendo, convivendo com a diversidade. | de aula regular

Eu acho que é bom para os dois. O que eu acho que esta
faltando ¢ um apoio, uma estrutura nas escolas e um

contraturno para aqueles alunos com algo a mais” (Jean)

Concepgao
Espago de “Na escola, na sala de recursos, no contraturno € no turno
complementar
Atendimento do dentro da sala de aula com o professor das disciplinas
dos espagos
AEE regulares” (Raven)

educativos

Fonte: Dados da pesquisa elaborado pela autora, em 2025.

As respostas dos professores a pergunta sobre o espago ideal para o AEE revelam
percepgdes variadas sobre a inclusdo escolar. A maioria defende a complementaridade entre a
sala de aula regular e a sala de recursos multifuncional, reconhecendo que ambas desempenham
papéis importantes no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes PAEE.

Essa perspectiva esta alinhada a Resolugao n° 4/2009 do Ministério da Educacao,
que define o AEE como uma a¢do complementar ou suplementar a escolarizagao, a ser realizada
prioritariamente em sala de recursos, no contraturno.

Contudo, a compreensdo desses espagcos ndo ¢ uniforme entre os docentes.
Professores como Charles, Hank e Raven demonstram uma visdo mais integradora, ao
apontarem a necessidade de articulagdo entre os ambientes, bem como o planejamento conjunto
entre os profissionais do ensino regular e da educacdo especial. Essa visdo dialdgica encontra

respaldo em Mendes, Vilaronga e Zerbato (2023), que criticam a fragmentacao entre 0s espagos
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e defendem o ensino colaborativo como caminho para superar a légica compensatoria centrada
apenas no déficit do estudante.

Por outro lado, hé posicionamentos que priorizam a sala de recursos em detrimento
da sala regular, como no caso do professor Kurt. Essa centralidade atribuida ao atendimento
especializado, embora comum em praticas escolares, refor¢ga uma concepgao segregacionista,
como alertam Mendes, Vilaronga e Zerbato (2023), pois transfere a responsabilidade da
inclusdo para fora do espago comum de aprendizagem. Tal compreensao desvia do principio da
educagdo inclusiva, que pressupoe a transformacao da escola para atender a diversidade, e ndo
o deslocamento dos estudantes para espagos separados.

A fala da professora Jean, ao destacar os beneficios da convivéncia entre estudantes
com e sem deficiéncia, reforca a ideia de que a inclusdo deve ocorrer preferencialmente no
espaco da sala de aula regular. Essa convivéncia contribui ndo apenas para o desenvolvimento
social dos estudantes PAEE, mas também para a constru¢do de uma cultura escolar mais
acolhedora e diversa.

Estudos apontam que as percepgdes e atitudes sociais das criangas sem deficiéncia
em relagdo a inclusdo podem ser positivamente modificadas por meio de intervengdes
planejadas, como programas informativos que também impactam de forma significativa as
percepgdes dos proprios professores envolvidos nesse processo (Conceicao; Souza, 2021). Essa
constatacao reforga a importancia de experiéncias concretas e intencionais no ambiente escolar
para promover mudangas de postura entre os diferentes sujeitos da comunidade educativa,
fortalecendo o processo de inclusao.

Além disso, os documentos legais analisados reiteram que o AEE ndo deve
substituir a escolarizagdo regular, mas funcionar em articulagdo com ela. A Resolucdo n°
4/2009, em seu artigo 9°, refor¢a que o plano de atendimento deve ser construido em conjunto
pelos professores da sala comum e da sala de recursos, com a participagao da familia e de outros
servigos. Para isso, como defendem Campellini e Zerbato (2022), ¢ essencial garantir tempos
de planejamento conjunto e estruturas de apoio que viabilizem a construgdo de estratégias
pedagdgicas inclusivas.

A ultima pergunta realizada aos professores teve como objetivo investigar a
existéncia e a qualidade da relagdo entre os docentes de Historia e os profissionais do AEE. A
partir dessa questdo, buscamos compreender se hd um trabalho colaborativo sendo efetivado no
cotidiano escolar e quais sdo os meios e limitagdes dessa interlocugao.

A colaboragdo entre professores da sala regular e do AEE ¢ um dos pilares

fundamentais para a efetivacdo de uma educacdo inclusiva, pois, conforme defendem Mendes



105

e Vilaronga (2023), o ensino colaborativo se constitui como uma proposta potente para a
escolarizagdo dos estudantes PAEE, ao promover o planejamento, a instru¢do e a avaliacao de
forma compartilhada entre profissionais com diferentes saberes. A analise das respostas
permitira identificar se essa pratica esta consolidada nas escolas investigadas ou se ainda

enfrenta obstaculos estruturais e organizacionais (Quadro 18).

Quadro 18 — Espago de Atendimento do AEE

(continua)
Tema Unidade de Registro Categoria
“Temos reunides regulares com o pessoal da Educagdo Especial,
Parceria com as duas especialistas, e elas sempre trazem um tema para

professor (a)
AEE e
Professor(a)
da sala de

aula regular

trabalharmos e nds também levantamos questoes relacionadas a
presenca dos alunos na sala de aula, a dificuldade da
aprendizagem. Entdo, ¢ um desafio. Eu recorro sempre a elas,
peco ajuda, elas nunca se negaram. Discutimos essas questdes nas
reunides. E, bastante proficuo, fazemos eventos na semana da

crianca com deficiéncia” (Magneto)

Parceria entre

professores

Parceria
professor (a)
AEE e
Professor(a)
da sala de

aula regular

“A relag@o € boa, ¢ harmoniosa. Os profissionais aqui da
Educacado Especial estdo sempre engajados pelo WhatsApp, que ¢
onde ocorre 0 nosso maior contato. Eles estdo sempre enviando
atividades, enviando propostas e cobrando também as provas
adaptadas, periodo de avaliacdo. Nos temos a plataforma Google
Classroom, € 14 que nos enviamos as atividades, e temos esse
contato. Fora nos corredores aqui, mas em menor escala. Entao,
todos os dias, nos grupos da escola, os profissionais de educagao
especial estdo perguntando, estdo mandando atividade, estdo
mandando textos, formativos. Isso facilita muito o nosso trabalho
em sala de aula, esse engajamento que ocorre dos profissionais da

educacgao especial” (Charles)

Parceria entre

professores
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(continuagio)

Tema

Unidade de Registro

Categoria

Parceria

professor (a)

“Eu conhego todas as meninas ¢ sempre de antemao, uma semana
antes, eu passo o material para elas, providenciarem, ou s¢ja,

imprimir ou trazer algo lidico. Entdo, a relagdo ¢ bem amistosa

AEE e Parceria entre
com elas. Temos os tutores, eu acredito que € um trabalho que
Professor(a) professores
vem somar para eles, e para nés. Porque as vezes, dependendo da
da sala de
situacdo, a atividade que passamos, na aula, precisa desse apoio”
aula regular
(Hank)
Parceria
“Geralmente quando eu passo uma pesquisa para os meus alunos
professor (a)
da turma regular, no caso da educag@o especial, eles vém para a Sala de

AEE e
Professor(a)
da sala de

aula regular

sala de recursos no contraturno e 14 com a tutora, com a professora
da sala de recursos, eles desenvolvem aquela atividade. E ali o que

eles conseguem fazer, eles trazem, tem essa devolutiva” (Vampira)

Recurso como

reforco escolar

Parceria

professor (a)

“Ha esse intercambio, recebi esse ano um relatorio deles de cada

um dos alunos da Educag¢ao Especial fazendo a especificagdo das

AEE e necessidades e das capacidades que eles podem atingir, que Parceria entre
Professor(a) | atividades poderiam ser trabalhadas com eles. Aqui nessa escola, professores
da sala de trabalham muito bem esse relacionamento com esse pessoal do
aula regular AEE” (Kurt)
Parceria “Hoje nao ha esta comunicagdo. Devido a essa situacdo de
professor (a) contraturno, e do cotidiano do professor e das proprias meninas
Dificuldade de

AEE e
Professor(a)
da sala de

aula regular

que ficam na atencao especial. Este ano ainda ndo teve, pelo
menos eu nao participei, ndo tenho essa ciéncia, ndo teve nenhum
planejamento coletivo nesse sentido da inclusdo. No presente, essa

comunicacao, essa colaboragdo nao ocorre” (Logan)

contato devido

a0 contraturno

Parceria
professor (a)
AEE e
Professor(a)
da sala de

aula regular

“Nao. E no dia que tivemos a formagdo, nds propomos a elas que
elas fizessem um grupo. Um grupo com todos os professores para
que 14 elas passassem informacdes, atividades, trabalhos,
orientagoes sobre determinado aluno, o que a gente pudesse
pesquisar, mas esse grupo até hoje nunca foi feito. Entdo, qual € a
relacdo? Elas vém aqui, as vezes, esse ano foi duas vezes, fazem a

formagdo e falam que vai auxiliar, mas ndo acontece” (Jean)

Dificuldade de
contato devido

ao contraturno
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Quadro 18 — Espaco de Atendimento do AEE

(conclusdo)
Tema Unidade de Registro Categoria
“Elas que deram a formagao. Porém ficou s6 na formagdo ¢ com
promessas de estreitar essas relagdes, porque quando chegamos na
Parceria sala, o aluno esta 14, o tutor esta 1a e vocé vai dar aula. Ai vocé
professor (a) ndo conhece o aluno, ndo conhece o que ele gosta de fazer, ndo
Dificuldade de

AEE e conhece qual a necessidade dele, nada disso. Eu ndo culpo as
contato devido
Professor(a) | professoras. Eu como professora sei que elas recebem o aluno no
ao contraturno
da sala de contraturno, mas ele estuda no turno oposto. Entéo, fica

aula regular complicado justamente por isso, porque do mesmo jeito que ela
ndo pode vir até mim, por conta do contraturno, eu também nao

consigo ter acesso a ela” (Raven)

Fonte: Dados da pesquisa elaborado pela autora, em 2025.

Entre os oito professores entrevistados, quatro relataram manter uma parceria
consistente com as professoras do AEE. Magneto, Charles, Hank e Kurt apontam que ha trocas
significativas, tanto em reunides presenciais quanto por meios digitais, como grupos de
WhatsApp e a plataforma Google Classroom. Essa comunicagdo constante fortalece o
planejamento das atividades, a adequagdo de materiais € o compartilhamento de estratégias para
atender as demandas dos estudantes PAEE.

Contudo, o discurso da professora Vampira revela um entendimento da sala de
recursos como espago de reforgo escolar, o que pode limitar o potencial do trabalho
colaborativo, ao restringi-lo a légica do contraturno, sem articulagdo com o planejamento da
sala comum. J4 as professoras Jean, Raven e o professor Logan relataram auséncia de dialogo
com as profissionais do AEE, destacando dificuldades estruturais provocadas pelo
funcionamento do atendimento em turno oposto. Esses obstaculos comprometem a efetivacao
de uma pratica colaborativa e integrada.

Mendes e Vilaronga (2023) alertam que o ensino colaborativo ndo deve se restringir
a formagdes pontuais ou a agdes isoladas, mas deve ser construido continuamente no cotidiano
da escola, por meio da parceria entre os professores da sala comum e da educagao especial. O
ensino colaborativo, conforme as autoras, ndo se efetiva quando um profissional atua apenas
como auxiliar do outro, mas quando ha corresponsabilidade na constru¢do das estratégias

pedagobgicas voltadas a inclusio.
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Portanto, os relatos dos docentes demonstram que, apesar de haver experiéncias
positivas de colaboragdo em algumas escolas, ainda persistem desafios relacionados a falta de
tempo comum para o planejamento, ausé€ncia de articulagdo institucional e a légica do
contraturno, que dificulta a comunicagdo entre os profissionais. A superacao dessas barreiras
exige investimento na organizacao coletiva do trabalho docente e no fortalecimento de redes de

apoio pedagogico.

5.5 Experiéncias subjetivas e sentimentos docentes

A reflexdo sobre a propria atuacdo no processo de inclusdo revela um campo
complexo de emocgodes, desafios e estratégias vivenciadas pelos professores. A pergunta “Vocé
se sente preparado para atuar no processo de inclusdo?” possibilitou o acesso as experiéncias
subjetivas dos docentes, permitindo identificar ndo apenas as angustias e limitagdes
enfrentadas, mas também as formas de resisténcia, a busca continua por formagdo e o
compromisso com uma pratica pedagogica cada vez mais inclusiva. Nesta subsegdo, sao
apresentados os principais registros relacionados a essas dimensdes emocionais € subjetivas,

ilustrados no Quadro 20.

Quadro 20 — Caminhos entre a Formacao e a Pratica

(continua)
Tema Unidade de Registro Categoria
“E um desafio constante, diario. Mas eu acredito que € o
_ _ . o Inclusdo
Caminhos entre a caminho necessario, porque eles ndo vivem em uma
como
Formacdo e a sociedade a parte. Eles estdo nessa sociedade. Entdo, ndo so )
o ) o ) ) necessidade
Pratica eles, mas também a propria sociedade precisa se adequar. A )
social.
inclusdo ndo ¢ s6 de um lado, ¢ de ambos” (Magneto)
“Eu ndo me sinto preparado, ndo estou preparado, isso € uma
certeza. Primeiro falta o preparo técnico que, no meu caso,
Caminhos entre a | ndo possuo. Apesar de ja ter me esforgado para ter leitura, me )
_ ) ) Emocional
Formacgao e a informado, mas quanto mais nds nos aprofundarmos mais
. _ . do Professor
Pratica percebemos que tem um oceano de coisas que a nao
conhecemos. E ai isso acaba resultando em um despreparo
emocional” (Charles)
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Quadro 20 — Caminhos entre a Formagao ¢ a Pratica

(conclusdo)
Tema Unidade de Registro Categoria
. “Preparado? Sendo honesto, ndo, porque as vezes ha temas
Caminhos entre a o ) ) . )
. que ndo tém recursos, € vamos ter que improvisar. Entao, Barreiras
Formagado ¢ a ) . . . s .
,. esses improvisos, sem esse preparo com referéncias dificulta” | educacionais
Pratica
(Hank)
“E um pouco angustiante, eu converso com as meninas aqui,
Caminhos entre a as professoras da educag@o especial, para ter um )
Emocional
Formagao ¢ a

direcionamento de como trabalhar aquele determinado

,, . ) ) do professor
Pratica assunto. Entdo vou buscando meios para conseguir alcancar

aquele aluno” (Vampira)

“Nédo me sinto preparado. Tenho muitas deficiéncias, s6
tenho graduag@o, entdo tenho uma dificuldade muito grande

porque as deficiéncias sdo variadas, deficiéncia auditiva,

Caminhos entre a deficiéncia visual, autismo, deficiéncia intelectual e tem

. Barreiras
Formacgao e a

alunos que tem deficiéncia que ndo falam, ndo interagem. Eu o
o . ) oo ) Atitudinais
Pratica ndo tenho como passar o conteudo de histéria para esse tipo

de aluno. Eu tive um aluno cadeirante. que ele ndo falava,

tinha Paralisia cerebral. Esses alunos ai, ¢ dificil mesmo”

(Kurt)
Caminhos entre a Sentimento
Formacao e a “Nao, ndo me sinto preparado” (Logan) de
Pratica despreparo
) “Nao estou preparada. Estou em buscar para entender, porque
Caminhos entre a . ) ) )
. as vezes eu me sinto angustiada por ver aquele aluno nasala | Emocional
Formacdo e a . ) ) ] )
. de aula e nao conseguir contempla-lo. Me sinto desmotivada” | do professor
Pratica
(Jean)

“Eu ndo me sinto preparada, as vezes tentamos, entdo temos

erros e acertos, por exemplo, tem alunos que se receberem

Caminhos entre a uma prova diferenciada, eles respondem normal, agora tem

. Barreiras
Formagao e a

aluno que se eu der uma prova diferente dos outros da sala,

_ ' . educacionais
Pratica ele olha, vé que a dele ¢ diferente e comeca a chorar. Entdo,

pelo fato de ser uma coisa muito individual, de cada aluno,

acaba se tornando um processo complicado” (Raven)
Fonte: Dados da pesquisa elaborado pela autora, em 2025.
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A andlise das respostas revela que todos os professores entrevistados afirmaram ndo
se sentirem preparados para a inclusdo escolar. Essa percepcao ¢ atravessada por sentimentos
como angustia, frustragdo, inseguranca e desmotivacdo diante da complexidade do processo
inclusivo.

E possivel perceber que o despreparo técnico é um dos principais fatores apontados.
Os docentes relatam dificuldades relacionadas a auséncia de formacgao especifica, sobretudo
diante das multiplas deficiéncias com as quais convivem. Segundo Nogueira (2022), a formagao
docente em Historia, muitas vezes, ndo oferece subsidios para lidar com os estudantes que
fogem aos modelos hegemonicos de ensino.

Esse cendrio também deixa claro um despreparo emocional, marcado por
sentimento de impoténcia diante das limitagcdes da propria formacao. Como destaca Franco
(2012, p. 162), “praticas pedagodgicas sao praticas sociais que se organizam para dar conta de
determinadas expectativas educacionais de um grupo social”, o que exige que os professores
estejam emocionalmente e tecnicamente preparados para atuar com a diversidade.

Além disso, ¢ notavel a presenga de barreiras educacionais, como a falta de
recursos, a auséncia de materiais adaptados e o distanciamento entre teoria e pratica. Campellini
e Zerbato (2022) enfatizam que a inclusdo exige modificacdes profundas no curriculo, nos
métodos de ensino e no planejamento das aulas — algo que, na pratica, nem sempre ocorre.

Barreiras atitudinais também estdo presentes, revelando a dificuldade de alguns
professores em compreender o potencial de aprendizagem dos estudantes PAEE. Isso reflete o
que Nogueira (2022) denuncia como a presenga de estigmas ¢ de uma educagdo que, mesmo
nos moldes inclusivos, ainda opera de forma capacitista.

A inseguranga dos professores também ¢ acentuada pela falta de apoio institucional
e pela auséncia de tempo para o planejamento colaborativo. De acordo com Campellini e
Zerbato (2022), ¢ essencial que os docentes tenham momentos conjuntos de planejamento para
propor estratégias adequadas e compartilhadas.

A ideia de improvisar, mencionada por alguns professores, refor¢a que a formagao
continuada precisa estar mais proxima da realidade pratica e cotidiana da escola. Como afirma
Franco (2012), ¢ preciso construir uma didatica que enfrente as assimetrias e articule as
diferengas de forma dialdgica.

Portanto, ¢ urgente repensar os caminhos entre a formacdo inicial e a pratica
docente. A inclusdo ndo pode ser responsabilidade exclusiva do professor da sala comum, como
alertam Campellini e Zerbato (2022), pois isso gera resisténcia e prejudica a efetivacdo da

inclusdo.
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Esse quadro evidencia que, apesar da boa vontade dos docentes, a falta de preparo
técnico e emocional, somada a auséncia de apoio e recursos, transforma o processo de inclusao
em um percurso solitdrio ¢ desgastante. A superacdo desses desafios exige compromisso
institucional e politicas formativas mais efetivas e sensiveis a realidade escolar.

Com essa ultima andlise, encerramos a secdo dedicada a apresentacdo e
interpretacdo dos dados coletados por meio das entrevistas com professores de Historia. As
reflexdes realizadas demonstram a complexidade da inclusdo escolar e o papel central que os
docentes da disciplina desempenham nesse processo, especialmente quando contam com apoio

formativo, estrutura adequada e praticas colaborativas consistentes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacao teve como objetivo geral analisar as percepcdes dos professores de
Historia, dos anos finais do Ensino Fundamental, da rede publica municipal de Pago do
Lumiar/MA, sobre a inclusdo de estudantes PAEE. A partir disso, buscou-se identificar como
esses docentes compreendem a inclusdo escolar, quais desafios e possibilidades sao percebidos
no cotidiano pedagdgico e de que forma articulam suas praticas diante da presenca desses
estudantes em sala de aula.

Os resultados obtidos a partir das entrevistas revelam que, embora haja abertura ao
didlogo por parte dos professores a tematica da inclusdo, persistem inimeros obstaculos que
dificultam a efetiva participacdo dos estudantes PAEE nas aulas de Historia.

Entre os principais desafios, destacamos a insuficiéncia da formacgdo inicial e
continuada dos docentes no que tange as especificidades da Educacdo Especial em uma
perspectiva inclusiva, bem como a auséncia de uma cultura institucional voltada ao trabalho
colaborativo.

A fragilidade da infraestrutura escolar e a escassez de recursos pedagogicos também
surgiram como fatores limitantes, especialmente quando se trata da construgdo de praticas
acessiveis e diversificadas.

Outro ponto importante diz respeito a relagdo com os profissionais AEE. A pesquisa
evidenciou que, apesar de existirem algumas iniciativas de dialogo, a parceria entre os
professores da sala regular ¢ os do AEE ainda ¢ esporddica e pouco sistematica, o que
compromete a construgdo de uma abordagem pedagdgica inclusiva. Assim, confirmamos a
hipétese inicial do estudo, de que os docentes enfrentam dificuldades relacionadas a formagao,
a estrutura institucional e a falta de colaboragdo entre os profissionais.

Apesar das limitagoes, foi possivel identificar experiéncias pontuais de inclusao que
expressam esforcos individuais e atitudes inclusivas de docente frente a diversidade. Alguns
professores demonstraram compreender a importancia de adequar contetudos, utilizar
estratégias e reconhecer as potencialidades dos estudantes PAEE, mesmo diante de contextos
desafiadores.

Além disso, ao relacionar os objetivos especificos com as dimensdes e categorias
de anélise desenvolvidas na pesquisa, foi possivel aprofundar a compreensao sobre a atuagdo
docente frente a inclusdo dos estudantes PAEE nas aulas de Historia.

A dimensao das percepgdes revelou como os professores compreendem a inclusio

escolar, evidenciando uma visdo predominantemente marcada por empatia e esforcos
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individuais, mas ainda limitada por lacunas formativas. Ja a dimensao dos obstaculos permitiu
identificar os principais entraves estruturais, pedagogicos e institucionais enfrentados, como a
auséncia de formagdo adequada, a precariedade das condi¢cdes materiais das escolas e a
fragilidade do apoio institucional, a0 mesmo tempo em que apontou experiéncias e praticas que
indicam caminhos possiveis para uma abordagem mais inclusiva.

A importancia das praticas pedagogicas mostrou como os docentes articulam, na
pratica, o ensino de Historia em contextos de diversidade, destacando estratégias adaptativas
pontuais, mas também dificuldades em sistematizar intervengdes que garantam o pleno acesso
ao conhecimento historico por parte dos estudantes PAEE.

O enfoque referente a formagdo e ao desenvolvimento profissional, articulada a
colaboracao com o AEE, demonstrou a centralidade da formagao docente no enfrentamento dos
desafios da inclusdo. Os dados da pesquisa apresentaram que, embora alguns professores
relatem experiéncias de didlogo com os profissionais do AEE, essas interacdes ocorrem de
forma pontual e desarticulada, carecendo de planejamento conjunto e continuidade
institucional.

Essa auséncia de trabalho de parceria entre os profissionais compromete a
constru¢do de praticas pedagogicas inclusivas, ja que a mediagdo entre o conhecimento
especifico do professor de Historia e o conhecimento técnico do profissional do AEE ¢
fundamental para garantir acessibilidade curricular e equidade no processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, a formagao continuada oferecida aos docentes ¢ frequentemente
insuficiente, genérica ou descontextualizada, o que reforca sentimentos de despreparo e
inseguranca frente a diversidade presente nas salas de aula.

Os docentes revelaram reconhecer as potencialidades dos estudantes PAEE e, em
alguns casos, adotaram estratégias para favorecer sua participacdo nas aulas de Historia. No
entanto, essas agdes muitas vezes carecem de articulacao institucional, o que dificulta sua
consolidagdo como praticas permanentes. A auséncia de planejamento coletivo e de suporte
pedagogico estruturado revela que a inclusdo ainda é compreendida como um esforgo
individual, ¢ ndo como uma constru¢ao coletiva.

A analise realizada refor¢a a relevancia de repensar a formacdo dos professores e
as politicas educacionais a luz de uma concepgao de escola democratica, comprometida com os
direitos humanos e com a valoriza¢do da diversidade.

A dimensdo das experiéncias escolares inclusivas expressou relatos de praticas
pedagbgicas que, embora bem-intencionadas, sdo majoritariamente sustentadas por iniciativas

isoladas dos professores.
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No contexto abordado, este estudo oferece importantes contribui¢des praticas. No
campo da formacdo docente, aponta para a urgéncia de programas de formagdo inicial e
continuada que integrem os fundamentos da Educacdo Inclusiva ao ensino de Historia, de forma
critica e contextualizada. J& no ambito das politicas educacionais, reforca a necessidade de
fortalecer o papel institucional do AEE, de garantir condigdes adequadas de infraestrutura e de
fomentar politicas de apoio a docéncia em contextos de diversidade.

Como sugestdo para pesquisas futuras, propomos a ampliacdo dos estudos para
outras areas do conhecimento, bem como a inclusdo de outras vozes da comunidade escolar,
como os proprios estudantes PAEE, seus familiares e os profissionais do AEE. Estudos
comparativos entre diferentes redes de ensino também podem oferecer subsidios para a
elaboragdo de politicas publicas mais eficazes e sensiveis a realidade da escola publica
brasileira.

Esperamos que este trabalho contribua para a consolidagdo de praticas pedagogicas
mais democraticas e inclusivas, que reconhegam o direito de todos os estudantes a uma
educagdo de boa qualidade, plural e humanizadora. Ao promover um didlogo com os
professores de Historia, este estudo reafirma a importancia de se construir coletivamente uma

escola em que a diversidade seja compreendida como valor e potencial, e ndo como obstaculo.
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APENDICE A —- ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA APLICADA
AOS PROFESSORES DE HISTORIA

I - IDENTIFICACAO DO PARTICIPANTE DA PESQUISA
Nome:

Idade:

Género: Feminino ( ) Masculino ( ) Outros ()
Deficiéncia: ( ) Sim () Nao

Qual:

Formacgao:
Tempo de docéncia:
Componente Curricular que ministra:

Alunos do publico-alvo da Educacao Especial:

1. Em seu conhecimento, quais sao os objetivos do ensino de Historia?

2. Para voce, qual ¢ a relevancia do ensino de Historia aos educandos pertencentes ao
publico-alvo da Educagdo Especial?

3. Qual a sua concepgao sobre o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes?

4. Em relagdo a Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, como vocé
consegue concebé-la?

5. A escola em que trabalha se encontra preparada para promover o processo de ensino
aprendizagem inclusivo?

6. Voce se sente preparado para o processo de ensino e aprendizagem do publico-alvo
de Educacao Especial?

7. Quantos estudantes do publico-alvo da Educagdo Especial vocé tem em sala de aula?
E quais sdo as necessidades educacionais especificas desses educandos?

8. Quais sdo os desafios a serem superados em relacdo ao processo de ensino
aprendizagem dos/as estudantes publico-alvo da Educacdo Especial?

9. Na sua percepc¢do, o que ainda falta para que os/as estudantes do publico-alvo da
Educacao Especial tenham sucesso nas aulas de Historia?

10. Quais metodologias ou instrumentos pedagogicos vocé utiliza para promover a

acessibilidade aos estudantes publico-alvo da Educagao Especial?



11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Vocé ja fez alguma adequagdo curricular com educando com necessidades
educacionais especificas? Qual ou quais foram? E para quais necessidades
educacionais?

Conseguiu ensinar Historia ao publico-alvo da Educagdo Especial? Fale um pouco
sobre sua pratica pedagdgica no contexto da Educagdo Inclusiva?

Vocé participa de formagdo sobre educagdo inclusiva promovida pela secretaria de
educagdao do municipio?

Ja realizou alguma formacao continuada sobre educagdo inclusiva por conta propria?
Quando estava na graduagao fez alguma disciplina na area de Educagdo Especial?
Para vocé€, quem sdo os profissionais que devem oferecer o AEE?

Qual ¢ o espago onde os estudantes publicos-alvo da Educacao Especial devem receber
atendimento educacional especializado?

Em sua escola, hé trabalho colaborativo entre os profissionais das salas de recursos
multifuncionais e os professores das salas regulares? Se sim, como vem ocorrendo esse

trabalho?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro (a) Docente

Estou realizando uma pesquisa de Mestrado intitulada O PROCESSO ENSINO
APRENDIZAGEM DE PROFESSORES DE HISTORIA NO CONTEXTO DA
EDUCACAO INCLUSIVA, cujo objetivo geral é analisar o processo ensino aprendizagem de
discentes pertencentes ao publico-alvo da Educacdo Especial, os discursos e as praticas
docentes dos professores de historia dos anos finais do ensino fundamental na rede publica de
ensino de Pa¢o do Lumiar, em relagdo a Educacao Inclusiva.

A Pesquisa conta com a orientacdo da Professora Doutora Thelma Helena Costa
Chahini. Sua participacao nessa pesquisa € uma opg¢ao, voc€ pode ndo aceitar participar ou
desistir em qualquer fase da mesma, a qualquer momento, sob qualquer condi¢do, sem nenhuma
penalizagdo ou prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora, com a UFMA ou qualquer outra
instituicao envolvida.

Vale ressaltar que ndo hd compensacao financeira relacionada a sua participagao,
pois esta pesquisa sera desenvolvida sem nenhum orgamento lucrativo. O risco relacionado com
sua participacdo na pesquisa podera ser no ambito emocional, tais como, medo de exposi¢ao
e/ou receio em responder alguma questdo, porém, vocé pode nao responder ou ndo querer mais
participar da pesquisa sem nenhum tipo de prejuizo e/ou implicagdes a voc€, a Pesquisa e a
UFMA. Contudo, o desenvolvimento deste estudo ocorrera de forma adequada, visando
minimizar a ocorréncia de tal desconforto, contando com a formacdo tedrico-pratica da
pesquisadora na area.

Quanto aos riscos fisicos, ndo havera possibilidades de ocorrer, visto que a coleta
de dados ocorrerd em espagos seguros, dentro da escola que vocé leciona e/ou caso se faga
necessario, por meio virtual. Vocé€ tera como beneficio direto, além do recebimento de maiores
esclarecimentos ¢ de conhecimentos sobre a tematica da Educagdo Inclusiva, tera a
possibilidade de externar suas angustias e o trabalho que desenvolve na escola com estudantes
publico-alvo da educacdo especial.

Sera garantido a vocé, caso se faga necessario, o ressarcimento das despesas geradas
ao vir participar da pesquisa, assim como o direito a garantia de assisténcia e de indenizacao,

no caso de eventuais danos decorrentes da pesquisa.
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Caso aceite, gostaria que soubesse que sera realizada coleta de dados por meio de
aplicacdo de entrevista semiestruturada. Os resultados serdo utilizados exclusivamente para fins
cientificos, como divulgacdo em revistas e congressos, em que sua identidade sera preservada.

Vocé recebera uma via deste termo, assinada por ambas as partes, onde consta o
telefone e o endereco eletronico da pesquisadora principal, podendo tirar suas duvidas sobre o
projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento. Agradeco sua participagdo e me
coloco a disposicdo  para  maiores  esclarecimentos através do = e-mail
sued kallynny@hotmail.com ou (98) 9 98445-8495, Kalynne Sued Santos Trindade
(Mestranda em Educagado pelo PPGE da UFMA).

O Comité de Etica em Pesquisa envolvendo seres humanos CEP/UFMA, podera ser
contatado para apresentar recursos ou reclamag¢des em relacdo a pesquisa pelo e-mail:
cepufma@ufma.br. Telefone: 3272-8708. Endereco: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB
Velho, Bloco C, Sala 7, Comité de Etica. UF: MA Municipio: Sao Luis. CEP: 65.080-040.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar voluntariamente.

Local e data Pesquisadora Responsavel Participante


mailto:cepufma@ufma.br
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plataforma
MARANHAO - UFMA %‘V'

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM DE PROFESSORES DE HISTORIA NO
CONTEXTO DA EDUCAGAO INCLUSIVA

Pesquisador: KALYNNE SUED SANTOS TRINDADE

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 76641623.7.0000.5087

Instituicao Proponente: Centro de Ciencias Sociais, Saude e Tecnologia
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 6.778.299

Apresentacao do Projeto:
O presente projeto de pesquisa tem como foco de estudo o processo ensino e aprendizagem por parte dos
Docentes de Historia na rede publica de pago do Lumiar para discentes pertencentes ao publico alvo da
Educacgao Especial. Além disso sera estudado como isto influencia na operacionalizagao da Educagao
Inclusiva na rede publica.

Objetivo da Pesquisa:

Analisar o processo ensino aprendizagem de discentes pertencentes ao publico alvo da Educagao Especial,
os discursos e as praticas docentes dos professores de histéria dos anos finais do ensino fundamental na
rede publica de ensino de Pago do Lumiar, em relagao a operacionalizagao da Educagao Inclusiva.

Avaliagado dos Riscos e Beneficios:

O pesquisador relata que so possiveis riscos da pesquisa aos participantes podem ser de natureza
emocional, tais como: constrangimentos, sentimento de invasao de privacidade ou receio de exposi¢do, mas
caso isso venha a correr, sera explicado, novamente, que o participante pode nao responder ou deixar de
participar da pesquisa sem nenhum prejuizo para ambas as partes.

Como beneficios esta o desenvolvimento de atitudes sociais favoraveis em relagao a Educagao Inclusiva no
contexto da diversidade de necessidades educacionais especificas do alunado com

Enderego: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho Cidade Universitaria Dom Delgado

Bairro: Bacanga CEP: 65.080-805
UF: MA Municipio: SAO LUIS
Telefone: (98)3272-8708 E-mail: cepufma@ufma.br
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Continuacgao do Parecer: 6.778.299

e sem deficiéncia.
Avaliando o descrito pelo pesquisado nao se constata algum impedimento com a consecugao do projeto.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa contara com uma fase de procedimentos de analise dos resultados onde serao coletados dados
para posterior transcrigao e analise por meio da técnica de analise de contetdo, conforme proposto por
Laurence Bardin, que organiza o trajeto em 3 fases: pré-analise; exploragao do material e tratamento dos
resultados, por fim, a inferéncia e interpretagao. Essa analise permitira a identificagao dos principais temas e
categorias relacionados as praticas pedagogicas adotadas pelos professores de histéria no que se

refere a inclusd@o de alunos com deficiéncia.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Os documentos apresentados a esta comissao encontrassem conforme a norma.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Nao ha pendéncias.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Sou de parecer favoravel ao projeto

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 19/12/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2261781.pdf 21:35:09
Projeto Detalhado / | projetodetalhado.pdf 19/12/2023 |KALYNNE SUED Aceito
Brochura 21:34:16 |SANTOS TRINDADE
 Investigador
Orgamento orcamento.pdf 19/12/2023 |KALYNNE SUED Aceito

21:31:12__|SANTOS TRINDADE
Declaragao de declaracaodeconcordancia.pdf 19/12/2023 |KALYNNE SUED Aceito
concordancia 21:30:35 | SANTOS TRINDADE
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 19/12/2023 |KALYNNE SUED Aceito
Assentimento / 21:27:04 | SANTOS TRINDADE
Justificativa de
Auséncia
Cronograma cronograma.pdf 19/12/2023 |KALYNNE SUED Aceito
21:25:57 | SANTOS TRINDADE
Brochura Pesquisa |projetocompleto.pdf 19/12/2023 |KALYNNE SUED Aceito

Enderego: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho Cidade Universitaria Dom Delgado

Bairro: Bacanga CEP: 65.080-805
UF: MA Municipio: SAO LUIS
Telefone: (98)3272-8708 E-mail: cepufma@ufma.br
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Qe

Brochura Pesquisa

projetocompleto.pdf 21:25:48 |SANTOS TRINDADE| Aceito
Folha de Rosto folhaderosto.pdf 19/12/2023 |KALYNNE SUED Aceito
21:25:03 | SANTOS TRINDADE

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

SAO LUIS, 22 de Abril de 2024

Assinado por:

Emanuel Péricles Salvador
(Coordenador(a))

Endereco: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho Cidade Universitaria Dom Delgado

Bairro: Bacanga

UF: MA Municipio: SAO LUIS

Telefone: (98)3272-8708

CEP: 65.080-805

E-mail:

cepufma@ufma.br
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