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RESUMO

Este trabalho aborda a tematica da Identidade Negra no contexto do ensino de Histéria na
Escola Estadual Luiz Alves Ferreira, em Sdo Luis do Maranh&o, destacando a importancia do
ensino de historia na formag&o identitaria dos individuos. A pesquisa utilizou métodos como
entrevistas e questionarios estruturados, aplicados a alunos do 3° ano do ensino médio,
professores de Historia, supervisores pedagdgicos e gestores da escola, além de observagédo
participante e conversas informais. O objetivo central foi investigar em que medida o ensino de
Historia contribui para a construcéo e valorizagdo da identidade negra dos alunos dessa escola.
As categorias teoricas exploradas incluem conceitos de raca e racismo, cultura, quilombo
urbano e identidade negra, embasados em contribui¢des de diversos autores. O estudo parte do
pressuposto de que a escola deve incorporar conteldos que promovam a diversidade em suas
praticas pedagogicas, com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacbes Etnico-Raciais. Para que essas diretrizes sejam efetivamente implementadas, é
necessario investir na formacdo de professores, garantir recursos adequados e incentivar
discussdes com os alunos. Essas agdes visam criar um ambiente escolar que valorize a
diversidade em todas as suas dimensdes, especialmente no ensino de Histdria. Além disso, este
trabalho reforga a importancia do cumprimento da Lei 10.639/2003, que obriga a inclusdo da
histdria e cultura da populacdo negra no curriculo escolar, promovendo a representatividade e

0 reconhecimento dos estudantes negros em relacao a sua historia e identidade.

Palavras-chave: identidade; escola; educacao, ensino de histéria.



ABSTRACT

This work addresses the theme of Black Identity in the context of the teaching of History at the
Luiz Alves Ferreira State School, in Sdo Luis do Maranhdo, highlighting the importance of
teaching history in the identity formation of individuals. The research used methods such as
interviews and structured questionnaires, applied to students in the 3rd year of high school,
History teachers, pedagogical supervisors and school managers, as well as participant
observation and informal conversations. The main objective was to investigate to what extent
the teaching of History contributes to the construction and appreciation of the black identity of
the students of this school. The theoretical categories explored include concepts of race and
racism, culture, urban quilombo and black identity, based on contributions from several authors.
The study is based on the assumption that the school should incorporate content that promotes
diversity in its pedagogical practices, based on the National Curriculum Guidelines for the
Education of Ethnic-Racial Relations. For these guidelines to be effectively implemented, it is
necessary to invest in teacher training, ensure adequate resources, and encourage discussions
with students. These actions aim to create a school environment that values diversity in all its
dimensions, especially in the teaching of History. In addition, this work reinforces the
importance of complying with Law 10.639/2003, which requires the inclusion of the history
and culture of the black population in the school curriculum, promoting the representativeness
and recognition of black students in relation to their history and identity.

Keywords: identity; school; education, history teaching.
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INTRODUCAO

Justifica-se esta pesquisal a partir da minha experiéncia no estagio obrigatorio durante
a graduacgdo em Estudos Africanos e Afro-brasileiros? pela Universidade Federal do Maranh&o
(UFMA). Essa graduacdo, pioneira no Brasil, desempenha um papel crucial na promocao da
educacéo voltada para a Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais (ERER), e representa um passo
significativo na luta contra o racismo e a discriminacao no Brasil.

Como egressa da primeira turma e como mulher negra, encontrei na graduacdo a
oportunidade de estudar temas que fizessem sentido para a minha vida e para compreender 0
que diziam ser educacdo antirracista, que até entdo conhecia de maneira superficial. Quando
comecei a estagiar na escola, que nesse periodo era chamada de Centro de Ensino Estado do
Para, em 2018, pela graduacdo em Estudos Africanos e Afro-brasileiros, percebi que o dialogo
entre o Ensino de Historia e o Ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira deveria
ser efetivado de acordo com as diretrizes que orientam a legislacdo para implementacao da Lei
10.639/20032. Durante esse periodo, nos questionamos muito sobre como poderiamos colaborar
para que esse didlogo fosse de fato realizado e como poderiamos contribuir para isso e para 0
desenvolvimento de temas acerca das relagGes étnico-raciais e algumas abordagens
relacionadas aos temas do racismo, dos preconceitos, da discriminacdo racial e temas
semelhantes.

A pesquisa A QUESTAO RACIAL NA ESCOLA: um estudo sobre as representacdes dos
agentes da escola sobre os contetdos étnico-culturais produzida pela professora Wilma Coelho

no Nucleo de Estudos e Pesquisa sobre Formacao de Professores e RelagBes Etnico-Raciais —

! Esta pesquisa seguiu os principios éticos estabelecidos para estudos envolvendo seres humanos, conforme as
diretrizes do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Maranh&o (CEP/UFMA) e seu Regimento
Interno foram criados através da Resolucdo n® 460/CONSEPE, de 31 de maio de 2006. E todas (0s) os participantes
foram informados sobre os objetivos do estudo, e o consentimento informado foi obtido de forma livre e
esclarecida, garantindo a confidencialidade e o anonimato de suas respostas.

2 [...] Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros (LIESAFRO), iniciativa pioneira
implementada pela Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). Criado pela Resolucdo n° 224, do Conselho
Universitario (Consun), de 24 de fevereiro de 2015, teve inicio no dia 5 de maio de 2015, com a aula inaugural
proferida pela ministra da Secretaria de Politicas de Promogdo da Igualdade Racial professora doutora Nilma Lino
Gomes[...] [...] O curso Liesafro surgiu como uma tentativa de romper essa realidade, ja que objetiva formar
profissionais para a docéncia nos anos finais do ensino fundamental na area das ciéncias humanas (histéria,
geografia, filosofia e sociologia), no ensino médio na area de historia e para atuagdo nas secretarias municipais e
estaduais de Educacéo [...]. (Neris; Regis; Muniz; Sales, 2021, p. 3-4).

3 Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira",
e da outras providéncias.
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NUCLEO GEPRE/GERA, da Universidade da Amazénia (UNAMA), é um extenso trabalho
investigativo sobre “as representagdes relativas a racga, cor, diferenga e preconceito racial no
universo escolar” (Coelho, 2010, p. 7).

Em relagdo ao Ensino de Historia e o Ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-
Brasileira determinados pela Lei 10.639/2003, a referida pesquisa recorreu a analise da maneira
como “a formacao da sociedade brasileira e da nacdo sdo apresentadas aos alunos, no momento
mesmo em que o contelido de Historia da Africa e o de Cultura Afro-brasileira sdo inseridos no
curriculo da Educacdo Basica como obrigatdrios, conforme a Lei no 10.639/2003” (Coelho,
2010, p, 13).

Coelho (2010) defende que esta discussdo, especialmente nas esferas académica e
educacional, pode contribuir para uma fundamentacdo dos estudos etnicorraciais, de forma a
ampliar a sua area de abordagem na sociedade; nesse caso, na educacao.

Socialmente, pretende espraiar a discussdo sobre racismo e discriminagdo
racial, de modo a subverter uma série de representacGes e esteredtipos que sao
ratificados em seus diversos setores para escamotear e legitimar essas praticas.
E, além disso, tem a sua maior contribuicdo na area educacional, porque mais
do que de abordar uma problematica especificamente educacional, vai
preencher uma lacuna, como fora dito, quanto a essa problematica com o
contelido etnicorracial; e, claro, tendo-se a ideia que vai desvelar uma série de
mistificagdes que sdo reproduzidas, ndo raras vezes, no universo escolar,
como, por exemplo, a validade do discurso de que o Brasil é um “paraiso
racial”, ratificado pelo discurso da Democracia Racial (Coelho, 2010, p. 13).

A partir disso e da necessidade de descolonizacao do curriculo acreditamos que seja um
passo importante para garantir que o ensino expresse a diversidade cultural e étnico-racial do
Brasil. A colonizacdo e a dominagdo exerceram uma influéncia profunda na formacgédo do
curriculo educacional, frequentemente marginalizando as contribuicbes e perspectivas de
grupos étnicos e culturais diversos. Descolonizar o curriculo significa reexaminar criticamente
0 que é ensinado e como é ensinado nas escolas brasileiras, considerando uma ampla variedade
de vozes e experiéncias existentes.

Neste trabalho, os esforcos em promover o dialogo e a descoloniza¢do do curriculo
educacional sdo de extrema relevancia para a constru¢ao de uma educagao emancipatoria e que
seja pautada na diversidade e na inclusdo. Para que os alunos tenham a oportunidade de
aprender sobre a historia, a cultura e as contribui¢Ges dos africanos, afro-brasileiros e de outros
grupos étnicos, fortalecendo assim a identidade cultural e a compreensao da diversidade que

existe em nossa sociedade, haja vista que,

A descolonizagdo do curriculo, a democratizagdo do processo de formagdo na
educacdo basica e no ensino superior e a garantia de reflexividade e autonomia
colaboram para a construcdo de espacos de intercambio e de didlogo. Subsidiam,
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inclusive, o reconhecimento de situacdes em que uma determinada metodologia ou
certo conteddo estad marginalizando ou discriminando minorias sociolégicas em nome
de uma maioria ideoldgica e hegemonica. (Carvalho, 2021, p. 56).

Com isso, 0 Movimento Social Negro* reivindicou seu lugar na historiografia do pais,
destacando as contribuicGes dos negros para a formagédo do Brasil e valorizando suas agdes
nesse processo. Intelectuais negros como Abdias do Nascimento®, Lélia Gonzalez® e Beatriz
Nascimento’ desempenharam papéis significativos nessa mudanga, especialmente no campo
educacional, ao pressionar a sociedade para que houvesse uma representacdo mais igualitaria e
precisa da histdria afro-brasileira, sobretudo no curriculo escolar. Como apontam Hebe Mattos;
Martha Abreu; Carolina Vianna,

As nogdes de cultura e diversidade cultural, assim como as identidades e relagdes
étnico-raciais, passaram a se fazer presentes nas normatizacOes estabelecidas pelo
Ministério da Educacdo e Cultura com vistas a regular o exercicio dos ensinos
fundamental e médio, especialmente na area de historia. Isto ndo se fez por acaso. E
na verdade, um dos sinais mais significativos de um novo lugar politico e social
conseguido pelos chamados movimentos negros e antirracistas no processo politico
brasileiro (Dantas; Mattos; Abreu, 2012, p. 116).

Enfatizando essa necessidade, Nilma Lino Gomes analisa que a participacdo do

movimento negro tem sido essencial para o processo de inser¢do da historia e cultura afro-

* Sobre Movimento Negro ver em Domingues (2007, p.102), “é a luta dos negros na perspectiva de resolver seus
problemas na sociedade abrangente, em particular os provenientes dos preconceitos e das discriminacdes raciais,
que os marginalizam no mercado de trabalho, no sistema educacional, politico, social e cultural”.

> Abdias Nascimento (1914-2011) foi descrito como o mais completo intelectual e homem de cultura do mundo
africano do século XX. Poeta, escritor, dramaturgo, artista visual e ativista pan-africanista, ele fundou o Teatro
Experimental do Negro e o projeto Museu de Arte Negra. Professor Emérito da Universidade do Estado de Nova
York, ele foi deputado federal, senador da Republica e secretario do governo do estado do Rio de Janeiro.
Disponivel em Abdias Nascimento | Ipeafro. Acesso em 15 jun. 2024.

® Maria Beatriz Nascimento (1942-1995) ¢ intelectual ativista negra, nasceu em Aracaju, Sergipe e, no final da
década de 1940, migrou com a familia para o Rio de Janeiro. Em 1971 graduou-se em histéria pela UFRJ. Esteve
a frente da criacdo do Grupo de Trabalho André Reboucas, em 1974, na Universidade Federal Fluminense (UFF),
compartilhando com estudantes negros/as universitarios/as do Rio e Sdo Paulo a discussdo da temética racial na
academia e na educacgdo em geral, a exemplo da Quinzena do Negro realizada na USP em 1977. Concluiu a P6s-
graduacgdo lato sensu em Historia na Universidade Federal Fluminense, em 1981, com a pesquisa Sistemas
alternativos organizados pelos negros: dos quilombos as favelas. Historiadora, ela foi pioneira nos estudos sobre
as comunidades quilombolas no pais. Disponivel em: Beatriz Nascimento (geledes.org.br). Acesso em 15 jun.
2024.

’Lélia Gonzalez foi uma importante intelectual e ativista brasileira. Considerada a primeira mulher negra a se
dedicar aos estudos de raca e género no Brasil. Assim, tornou-se indispensavel para refletir sobre o papel da mulher
negra na sociedade brasileira, bem como o préprio movimento negro, trazendo sempre uma perspectiva popular e
humana. Nascida em Belo Horizonte (MG), em 1 de fevereiro de 1935, Lélia veio de uma familia humilde. Filha
de pai negro e ferroviario, e mée indigena e empregada doméstica, teve 17 irmaos (entre eles o futebolista Jaime
de Almeida). Mudou-se para o Rio de Janeiro com a familia ainda crianga, em 1942. Disponivel em: Biografia de
Lélia Gonzalez - eBiografia. Acesso em 15 jun. 2024.



https://ipeafro.org.br/personalidades/abdias-nascimento/
https://www.geledes.org.br/beatriz-nascimento/
https://www.ebiografia.com/lelia_gonzalez/
https://www.ebiografia.com/lelia_gonzalez/

19

brasileira e africana para varios campos das ciéncias, afirmando que, “Muitos dos
conhecimentos emancipatorios produzidos nas ciéncias no Brasil se devem ao papel educativo
desempenhado pelos movimentos sociais que suscitam o debate de novas tematicas, questionam
conceitos e dinamizam o conhecimento” (Gomes, 2017, p. 16).

Essas mudancas na historiografia, e no reconhecimento das contribui¢des da populagédo
negra® para o Brasil, sio importantes para combater esteredtipos e reconhecer a diversidade das
narrativas historicas do pais. Elas também contribuem para um entendimento mais completo e
inclusivo acerca da identidade brasileira e da formagdo da nacdo, principalmente quando
pautamos a educagéo.

Gomes; Fonseca; Silva (2010, p. 14) apontam, que “ocorreram mudangas e foram frutos
de luta coletiva com perdas e ganhos, onde a cultura escolar, os saberes e as praticas educativas
desenvolvidas em diferentes espacgos intensificaram-se no Brasil na década de 1990”. E o
movimento social negro foi fundamental na sensibilizagdo da sociedade brasileira e das
autoridades governamentais para a necessidade de enfrentar o racismo e promover a igualdade
racial no sistema educacional.

Pereira (2014, p. 9) aponta ainda que, “a a¢do do Movimento Negro Brasileiro tornou o
racismo, hoje, pauta inarredavel da agenda politica nacional: campanhas contra o genocidio do
povo preto e contra a redu¢do da maioridade penal; nossas intervengdes na Educagao e Satde”.
Trataremos de alguns exemplos da atuacdo do Movimento Negro em prol da populacédo negra
brasileira.

No entanto, durante o periodo po6s-abolicdo até a Primeira Republica (1889-1930), o
movimento negro se organizou politicamente e estrategicamente para promover a integracéo da
populacéo negra na sociedade e garantir seus direitos de cidadania, desempenhou papel crucial
na luta pela igualdade e pelos direitos civis no Brasil, especialmente durante a transicdo do
processo de escravizacdo para a sociedade pds-abolicéo.

Essa mobilizagdo culminou na criacdo de clubes, associagdes e até mesmo jornais
voltados para as pautas da populagdo negra, como destacaremos a seguir. Essas iniciativas
tinham o objetivo de direcionar as reivindicaces e demandas da comunidade negra, buscando
a igualdade de direitos sociais e econdémicos. Além disso, essas organizacdes foram
fundamentais na promocéo da educagéo, na luta contra o racismo e na preservacao da cultura

afro-brasileira.

8 S&o0 denominados pretos e pardos nos censos demograficos realizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), reivindicado pelo Movimento Social Negro brasileiro.
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As Irmandades®, por exemplo, também foram organizag6es que contribuiram para a luta
dos negros e negras no Brasil. Surgiram inicialmente como locais de abrigo da religiosidade
para a populacao negra, que muitas vezes era excluida das igrejas frequentadas pelos senhores
de escravizados. Essas Irmandades ndo apenas forneceram um espago para a expressdo
religiosa, mas também desempenharam um papel fundamental na promocéo da coesao social e
na mobilizacdo politica e na luta pela superacdo das desigualdades educacionais.

Durante o periodo da Primeira Republica, varias associacdes e clubes foram criados pelo
préprio movimento negro como delineia Petrénio Domingues. Ele aponta que esses
movimentos foram fundamentais para preservar sua identidade cultural e combater o racismo
presente na sociedade brasileira. Essas associacdes, conhecidas como sociedades negras,
tinham como objetivo principal promover a unido e solidariedade entre os negros e realizar

acOes voltadas para a educacdo, lazer e apoio mutuo,

Para reverter esse quadro de marginalizacdo no alvorecer da Republica, os libertos,
ex-escravos e seus descendentes instituiram os movimentos de mobilizagdo racial
negra no Brasil, criando inicialmente dezenas de grupos (grémios, clubes ou
associacfes) em alguns estados da nacdo. Em S&o Paulo, apareceram o Club 13 de
maio dos Homens Pretos (1902), o Centro Literdrio dos Homens de Cor (1903), a
Sociedade Propugnadora 13 de Maio (1906), o Centro Cultural Henrique Dias (1908),
a Sociedade Unido Civica dos Homens de Cor (1915), a Associagéo Protetora dos
Brasileiros Pretos (1917); no Rio de Janeiro, o Centro da Federa¢do dos Homens de
Cor; em Pelotas/RS, a Sociedade Progresso da Raca Africana (1891); em Lages/SC,
o0 Centro Civico Cruz e Souza (1918). Em Séo Paulo, a agremiacgdo negra mais antiga
desse periodo foi o Clube 28 de Setembro, constituido em 1897 (Domingues, 2007, p.
103).

Essas organizagdes buscavam melhores condigOes de vida e igualdade de direitos para
a populacdo negra, que havia saido recentemente do processo de escravizacdo. Foram
importantes nas articulacdes e reivindicacOes politicas. Essas associa¢cdes foram fundamentais
para o fortalecimento da identidade negra e contribuiram para o surgimento de lideres e
intelectuais negros que lutaram pelos direitos civis da populacdo negra brasileira.

A Imprensa Negra'® foi outro movimento de luta e reivindicac&o, que surgiu no final do
século XIX e inicio do século XX como uma forma de dar visibilidade em favor da luta dos
negros contra o racismo e a discriminagdo social. Jornais, revistas e outros meios de

comunicacdo foram criados e mantidos pelos proprios negros que tinham como pautas temas

% Sobre as Irmandades ver em Mariza Soares (2002, p. 61), “As Irmandades sdo a primeira e principal forma
institucionalizada de organizacéo dos negros africanos e de seus descendentes escravos, forros e livres. A primeira
irmandade de homens pretos que se tem noticia em Portugal é a Irmandade de NS do Rosério do Mosteiro de S&o
Domingos, criada em Lisboa no ano de 1460”..

10 Ver sobre em Domingues (2007, p. 104), “jornais publicados por negros e elaborados para tratar de suas
questdes. Para um dos principais dirigentes negros da época, José Correia Leite, ‘a comunidade negra tinha

999

necessidade de uma imprensa alternativa’, que transmitisse ‘informagdes que ndo se obtinha em outra parte’”.
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como a valorizacgdo da cultura afro-brasileira e as denuncias de injustigas raciais sofridas pela
populacdo negra.

Essa imprensa foi fundamental para unir 0s negros em torno de uma causa comum,
fortalecendo a identidade e a consciéncia racial. Além disso, ela exerceu papel importante na
mobilizac&o e organizagdo de eventos, manifestagdes e debates sobre a questdo racial, além de
divulgar informacGes e noticias sobre 0s acontecimentos e conquistas dos negros no pais.

Influenciados por esses movimentos ao longo do tempo, surgiram outros movimentos
sociais que visavam também a luta pela equidade entre povos e classes sociais, organizacdes
como o Movimento Negro, Movimento Feminista, Movimento LGBT, Movimento Indigena,
dentre outros, buscavam a igualdade de oportunidades para todos.

E importante ressaltar que esses movimentos ndo sdo exclusivos de uma Gnica categoria
social ou racial, mas sim de toda a sociedade que entende que a importancia da luta pela
equidade ndo é apenas dos grupos historicamente marginalizados, mas também dos grupos
privilegiados, que devem reconhecer seus privilégios e lutar para que todos tenham as mesmas
oportunidades e direitos.

A Imprensa Negra desempenhou um papel crucial para a popula¢do negra no Brasil,
configurando-se como um movimento de grande relevancia historica. Por meio desses veiculos
de comunicacéo, a populagéo negra passou a articular-se coletivamente, promovendo uma luta
baseada na igualdade de condi¢Ges. Os jornais negros emergiram como aliados fundamentais
nessa empreitada, proporcionando um espacgo para a expressdo de demandas e a consolidacéo
de uma agenda politica e social voltada para a conquista de direitos e a equidade racial, aponta

Petr6nio Domingues,

jornais publicados por negros e elaborados para tratar de suas questfes. Para um dos
principais dirigentes negros da época, José Correia Leite, “a comunidade negra tinha
necessidade de uma imprensa alternativa”, que transmitisse “informagdes que nao se
obtinha em outra parte”. Em S8o Paulo, o primeiro desses jornais foi A Patria, de
1889, tendo como subtitulo Orgao dos Homens de Cor. Outros titulos também foram
publicados nessa cidade: O Combate, em 1912; O Menelik, em 1915; O Bandeirante,
em 1918; O Alfinete, em 1918; A Liberdade, em 1918; e A Sentinela, em 1920. No
municipio de Campinas, O Baluarte, em 1903, e O Getulino, em 1923. Um dos
principais jornais desse periodo foi o Clarim da Alvorada, langado em 1924, sob a
direcdo de José Correia Leite e Jayme Aguiar. (Domingues, 2007, p. 104).

A Imprensa Negra foi de fato uma das precursoras das mudancas profundas no pais, ao
levantar questdes importantes sobre o racismo e promover a luta contra o preconceito racial. Os
jornais negros que circulavam pelo pais ajudaram a informar e orientar a comunidade negra
sobre seus direitos, além de denunciar as praticas discriminatdrias e promover a valorizagdo da

cultura negra.
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Esses jornais desempenharam um papel fundamental na divulgacdo de ideias e na
mobilizacdo da populacdo negra em diversas regifes do pais. Por meio de artigos, reportagens
e editoriais, eles incentivavam a reflexdo e a conscientizacdo sobre o racismo e suas
consequéncias, fortalecendo o movimento negro em todo o territ6rio nacional.

Além disso, a Imprensa Negra também deu voz a importantes liderancgas e intelectuais
negros, que puderam expressar suas opinides e compartilhar suas experiéncias de vida,
contribuindo para a construcdo de uma identidade coletiva negra e para a formacdo de uma
consciéncia politica e social voltada para a luta pela igualdade racial.

Assim, os diversos movimentos que foram criados a partir das ideias veiculadas pela
Imprensa Negra foram cruciais para o fortalecimento do movimento negro no Brasil e para a
conquista de direitos e as lutas importantes no combate ao racismo e a discriminacéo racial. O
legado desses jornais e das pessoas envolvidas na sua criagédo e difusdo foi fundamental para
entendermos o processo de mudanca social em relagdo a questdo racial no pais.

A Frente Negra Brasileira!' figura entre esses movimentos que contribuiram
significamente para a luta do movimento social negro brasileiro. Ela teve seu inicio em Séo
Paulo durante a década de 1930, objetivando a interacdo do negro na sociedade para que ele
usufruisse dos mesmos direitos dos brancos, haja vista que os negros estavam relegados as
margens da sociedade, impedidos de exercerem seus papeis devido a hierarquia de racas

imposta a sociedade. Petrénio Domingues aponta que,

Na década de 1930, o movimento negro deu um salto qualitativo, com a fundagdo, em
1931, em Séo Paulo, da Frente Negra Brasileira (FNB), considerada a sucessora do
Centro Civico Palmares, de 1926. Estas foram as primeiras organiza¢fes negras com
reivindicacdes politicas mais deliberadas. Na primeira metade do século XX, a FNB
foi a mais importante entidade negra do pais. Com “delegag¢des™ — espécie de filiais —
e grupos homoénimos em diversos estados (Rio de Janeiro, Minas Gerais, Espirito
Santo, Pernambuco, Rio Grande do Sul e Bahia), arregimentou milhares de “pessoas
de cor”, conseguindo converter o Movimento Negro Brasileiro em movimento de
massa (Domingues, 2007, p. 105-106).

A Frente Negra Brasileira tornou-se partido politico em 1936, com objetivo de atuar
com mais forca no campo da reivindicacao e na luta pela superacdo das desigualdades sociais
demarcadas entre a populagédo negra e a populagéo branca. Mas, segundo aponta Pereira (2012,
p. 100), “logo foi extinta, assim como os demais partidos, pelo Estado Novo!?, implantado no

ano seguinte por Getulio Vargas”.

11 Ver mais em Domingues, (2007).
12 \/er sobre em: https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/Fatosimagens/EstadoNovo Acesso em: 12 nov. 2023.
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Existem uma diversidade de movimentos sociais negros que estdo reverberados nas
publicacdes, sobretudo quando tratamos da Lei n° 10.639/2003, intensificando assim o
conhecimento sobre a Historia da Africa e dos Afro-brasileiros no Brasil e da Lei 11.645
datada de 2008, alterada pela Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n°
10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena”. Embora haja um numero significativo de publicagdes sobre os
movimentos sociais e a Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira, é essencial reconhecer
que a representagdo de pesquisadores negros na academia e a visibilidade de suas contribuicdes
ainda ndo sdo proporcionais a importancia dessas vozes.

E imprescindivel promover uma maior valorizacao e inclusio dos pesquisadores negros
na producdo académica e na divulgacao de pesquisas sobre 0s movimentos sociais, e nas lutas
que foram travadas para melhorar as condigfes da populacdo negra. Essas abordagens
proporcionariam uma representacdo mais auténtica das vozes e perspectivas das comunidades
negras, além de contribuir para a producédo de um conhecimento mais diversificado e inclusivo.

Para que essa inclusdo ocorra na pratica, é necessaria uma serie de acdes e politicas
publicas voltadas para melhorias e a qualidade da educacgdo oferecida para a populacao negra.
Incentivo e promocgdo para as pesquisas sobre o tema: Representatividade dos pesquisadores
negros nas universidades e instituic6es de ensino superior; incentivo a programas de bolsas para
estudantes negros que ingressarem em cursos de graduacdo e pos-graduacdo, bem como a
criacdo de espacos de acolhimento e apoio a esses estudantes para que consigam se manter
dentro das universidades.

Além disso, é fundamental fomentar a producdo e a divulgacao dessas pesquisas que ja
foram produzidas e que abordam temas relacionados aos movimentos sociais e a historia e
cultura africana e afro-brasileira. 1sso pode ser feito através da criagdo de programas de
financiamento especificos para pesquisas nesse campo, bem como da promocdo de eventos

académicos que discutam e disseminem essas tematicas.

13 «Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se
obrigatdrio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1o O contetido programético a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da histdria e da cultura que
caracterizam a formagao da populagdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e 0 negro e o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢Bes nas éareas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil. Disponivel em
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2008/1ei/I11645.htm. Acesso em: 19 nov. 2023
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E importante ressaltar e reconhecer o papel que os pesquisadores negros tém exercido e
propiciado oportunidades de participacdo de muitos outros negros em projetos de pesquisa e
eventos académicos, através de seus grupos de pesquisas. E necessario ainda que, essas
instituicdes de ensino adotem politicas de combate ao racismo estrutural e ao preconceito racial,
através da implementacdo de medidas, como cotas raciais e a inclusdo de disciplinas
obrigatorias sobre historia e cultura africana e afro-brasileira em seus curriculos.

A representatividade é fundamental para garantir que as perspectivas, experiéncias e
conhecimentos dos pesquisadores negros sejam adequadamente refletidos nas narrativas
histdricas e culturais. Além disso, a difusdo dessas pesquisas ndo apenas enriquece 0 campo
académico, mas também contribui para uma maior conscientizacdo publica sobre a histéria e a
cultura afro-brasileira, promovendo o didlogo sobre a diversidade e combatendo o racismo

estrutural, como aponta Silvio Almeida,

[...] racismo institucional, o dominio se d& com o estabelecimento de parametros
discriminatérios baseados na raga, que servem para manter a hegemonia do grupo
racial no poder. Isso faz com que a cultura, os padrdes estéticos e as praticas de poder
de um determinado grupo tornem-se o horizonte civilizatério do conjunto da
sociedade. Assim, o dominio de homens brancos, em instituicBes puablicas - o
legislativo, o judiciario, o ministério puablico, reitorias, universidades etc.- e
instituicdes privadas por exemplo, diretoria de empresas-depende, em primeiro lugar,
da existéncia de regras e padrdes que direta ou indiretamente discutem a ascensao de
negros e/ou mulheres, e em segundo lugar a inexisténcia de espacos em que se discuta
a desigualdade racial e de género [...]. (Almeida, 2019, p. 40-41).

E salutar enfatizar que tudo isso se deu por conta das desigualdades raciais que se
consolidaram e se forjaram em uma sociedade segmentada e estratificada em funcéo de cor do
individuo. Negros e brancos conviveram durante muito tempo sobre o manto da democracia
racial*, compunham uma nacio desigual, mas cujo ideério se fundava pela valorizagdo da
suposta igualdade. Devido a motivagdo e o esforco do Movimento Negro e de estudiosos do
tema, promoveu-se progressivamente a desconstrucdo desse mito, confirma Petronio

Domingues,

Democracia racial, a rigor, significa um sistema racial desprovido de qualquer barreira
legal ou institucional para a igualdade racial, e, em certa medida, um sistema racial
desprovido de qualquer manifestacio de preconceito ou discriminacéo. A lei Aurea,
em 1888, aboliu a escraviddo, o principal dispositivo institucional de opressdo dos
negros no Brasil. Em 1889, a Proclamacdo da Republica universalizou, em tese, o
direito a cidadania. Do ponto de vista do discurso legal, cidaddos negros passariam a
desfrutar de uma igualdade de direitos e oportunidades em relacdo aos brancos em
todas as areas da vida publica: educacdo, emprego, moradia, terra, salde, lazer etc.
(Domingues, 2005, p. 116).

14 Abdias Nascimento afirma que, “segundo esse conceito, pretos e brancos convivem harmoniosamente,
desfrutando de iguais direitos de existéncia, existéncia pretendida de igualdade racial constitui maior motivo de
orgulho nacional (Nascimento, 1978, p. 41).
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Dentro da perspectiva estabelecida, compreender a influéncia do ensino de Historia na
construcdo e valorizacdo da identidade negra dos alunos do 3° ano do ensino medio da Escola
Luiz Alves Ferreira é de suma relevancia para a chegar a conclusao desse estudo. Justifico a
escolha do 3° ano como objeto de andlise, a partir da compreensdo de que esta etapa € a
culminancia do ciclo do ensino médio e também uma etapa da vida das alunas e alunos, onde
elas e eles vivenciam experiéncias significativas e consolidam aspectos essenciais para
construcdo da sua identidade e escolhas pessoais.

A escolha da Escola Luiz Alves Ferreira como cenario para a realizacdo das atividades
deve-se a uma série de fatores relevantes. Primeiramente, a familiaridade prévia com a
instituicdo proporciona um conhecimento aprofundado do seu contexto e dinamica. Além disso,
a escola apresenta uma composicdo demogréafica significativa, com aproximadamente 90% de
seus alunos identificando-se como negros e negras, 0 que a torna um ambiente particularmente
adequado para a exploracdo de questbes relacionadas a identidade e a histdéria negra.
Adicionalmente, a localizacdo da escola em uma area certificada como quilombola,
especificamente no Quilombo Liberdade®®, o que confere um contexto histdrico e cultural
unico.

Os quilombos sé&o comunidades formadas por processos de resisténcia e preservacao da
cultura afro-brasileira. O Quilombo Liberdade é um exemplo de um quilombo contemporaneo,
onde estdo presentes as tradigdes culturais, religiosas e sociais dos afro-brasileiros. E um local
onde a ancestralidade e a identidade negra estdo evidentes e perpetuadas. Assuncdo (2017),
destaca o debate acerca dos quilombos urbanos como sendo uma organizacgédo do grupo reflete
estratégias que visam a redistribui¢do de recursos e oportunidades, com o objetivo de mitigar
as injusticas sociais historicamente enfrentadas. Essa atuacdo, em particular, destaca-se pela
busca continua de reconhecimento dos eventos culturais, celebracbes festivas e rituais
religiosos, que sdo intrinsecamente ligados a identidade dos quilombos.

Ao certificar o Quilombo Liberdade, a Fundagdo Cultural Palmares reconhece e
preserva esse patrimonio cultural, garantindo sua visibilidade e o afirma enquanto um simbolo

de resisténcia e empoderamento negro, além de ser um espaco de valorizacao e preservacao da

150 Quilombo Urbano da Liberdade foi certificado recentemente, em dois mil e dezenove. O territorio é composto
por cinco bairros que fazem fronteiras entre si, que sdo eles Liberdade, Camboa, Diamante, Fé em Deus, e Sitio
do Meio. Séo esses que atualmente correspondem esse grande territorio certificado pela Fundagdo Cultural
Palmares, dentro das prerrogativas do decreto Lei 4887 de 2008, certificado por meio da portaria 192, de 13 de
novembro de 2019.publicado no Diario Oficial da Unido, de 01 de abril de 2019, na se¢do 02, no Livro de Cadastro
Geral n° 020, sob o0 nimero 2.783, as fls.006.
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cultura afro-brasileira. Sua certificagdo pela Fundacdo Cultural Palmares s6 reforca a
importancia desse lugar como um marco historico e cultural.

Importante destacarmos o nome do professor Luiz Alves Ferreira, mais conhecido como
Luizdo, que foi docente do Departamento de Patologia da UFMA, que contribuiu
significamente para a luta contra o racismo e a desigualdade social no Maranh&o e no Brasil.
Além de sua atuacdo como médico patologista, dedicou-se arduamente a promocdo da
igualdade racial e a melhoria das condicdes de vida da populagéo negra.

Sua trajetéria na luta pelos direitos humanos e pela valorizacdo da cultura africana e
afro-brasileira foi marcada por diversas conquistas, como a fundagéo de institui¢cdes voltadas
para a promocdo da igualdade racial, a participacdo em movimentos sociais e a producéo de
estudos e pesquisas sobre saude e racismo.

Luizdo também foi um homem que lutou pela inclusdo da tematica racial nos curriculos
escolares, defendendo a importancia de conhecer e valorizar a historia e a cultura negra como
parte integrante da identidade brasileira. Essa visdo multicultural e igualitaria foi fundamental
para se pautar a diversidade étnica e cultural presente ndo sé no Maranh@o, mas no nosso pais.

A nomeacdo de uma escola em homenagem a figura do professor Luizdo, nao
apenas reconhece sua relevancia como ativista e médico, mas também destaca sua contribuicdo
significativa para a valorizag&o da historia e cultura negra. Esta escolha sublinha a importancia
das influéncias e das acdes de pessoas negras na promocao de uma sociedade mais equitativa e
justa, evidenciando o papel fundamental dessas contribui¢des na construcdo de um ambiente
educacional e social mais inclusivo.

Assim, ao reafirmar o nome do professor Luiz Alves Ferreira, buscamos evidenciar a
visibilidade e reconhecimento a sua trajetoria e legado, além de inspirar e incentivar novas
geracdes a seguir o seu exemplo de luta, empenho e compromisso com a promocéao da igualdade

racial e social. A esse respeito Maria de Lourdes Siqueira aponta que,

O papel desempenhado no ambito da universidade por descendentes de africanos &,
sobretudo, no sentido de construir com a sociedade brasileira uma sociedade que
assuma seu multiculturalismo histérico, sua diversidade étnica, que lute pela
construgdo de um saber diversificado e plural, com contribuicdo de cada segmento
étnico constituinte (Siqueira, 2006, p. 33).

Ao abordar questbes como racismo, movimentos de resisténcia, cultura afro-brasileira
e personalidades negras importantes, a escola permite que seus estudantes compreendam a
histéria do Brasil sob uma perspectiva mais abrangente e critica. 1sso contribui para o
desenvolvimento de um senso de justica social e racial para a construgédo de uma sociedade

inclusiva e igualitaria.
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Ademais, a presenca de professores, funcionarios e alunos negros na Escola Luizéo cria
um ambiente mais representativo e acolhedor, mostrando que a educacao também é um espaco
para o reconhecimento e valorizacéo da diversidade étnico-racial. A experiéncia de aprendizado
nesse contexto estimula a construgdo de identidades positivas e fortalece a autoimagem das
criangas e jovens negros.

Em resumo, ao escolher essas tematicas, a Escola Luizdo demonstra seu compromisso
em promover uma educacdo inclusiva, equitativa e antirracista. Tal escolha contribui para a
valorizacdo da identidade negra, o combate ao racismo estrutural e a formacéo de cidadaos
conscientes, criticos e engajados socialmente.

Ao integrar os estudos africanos e afro-brasileiros no curriculo, contribui-se
significativamente para a valorizacdo da diversidade e para o reconhecimento da heranca
cultural da populacdo negra, além de fortalecer a luta pela afirmacao de uma identidade positiva.
Essa abordagem ndo apenas promove 0 resgate e a preservacdo de tradi¢bes e historias
historicamente marginalizadas, mas também atua como um catalisador para o reconhecimento
das contribuicdes africanas a formacdo da sociedade. Ao fomentar esse didlogo no ambiente
escolar, a instituicdo transforma-se em um espaco de intercdmbio e confronto de perspectivas,
onde diferentes identidades culturais e sociais sdo reconhecidas e debatidas.

Esse processo de valorizacdo e discussdo critica é fundamental para o desenvolvimento
de uma compreensdo mais ampla, gerando respeito mutuo e promovendo a inclusdo. Assim, a
escola se consolida como um local central na construgdo de uma sociedade mais equitativa e
democratica e através do ensino e da reflexdo sobre a historia da Africa e da diaspora africana
no Brasil, os alunos podem se enxergar como protagonistas da histéria e compreender a
importancia da luta contra a marginalizacdo e desvalorizacdo dos negros na sociedade. 1sso
contribui para a construcdo de uma consciéncia historica critica e uma autoestima positiva.

A pesquisa foi conduzida por meio de uma combinacdo de métodos qualitativos,
incluindo entrevistas, observacdo em sala de aula e anélise de documentos. O objetivo central
foi investigar a abordagem da negritude no ambiente escolar e sua influéncia na construgéo e
valorizacdo da identidade dos adolescentes negros e negras por meio da disciplina de Historia.
Adicionalmente, o estudo avaliou como 0s mecanismos institucionais de combate ao racismo
presentes na comunidade escolar podem impactar o desenvolvimento e a formagdo dos
estudantes.

A estrutura do trabalho sera a seguinte. Na Introdugéo seré apresentada uma viséo geral
da pesquisa e uma descricdo dos capitulos subsequentes. No capitulo 1 exploraremos as

experiéncias histéricas formativas, com foco nos quilombos e seus processos de resisténcias.
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Daremos destaque ao Quilombo da Liberdade para contextualizar a localizagéo da escola em
estudo. No capitulo 2 — Historia da Educacdo e Ensino de Histdria/ldentidade Negra -,
abordaremos a histdria da educacéo e o ensino de histéria, discutiremos a importancia de incluir
a identidade negra nos curriculos escolares; no capitulo 3 — Anélise do curriculo —, analisaremos
o curriculo adotado na Escola Luiz Alves Ferreira em relacdo ao curriculo da disciplina de
histdria. Traremos a abordagem metodoldgica utilizada durante a pesquisa.

O termo “pesquisa” ¢ definido segundo Gil (2017, p. 8) como uma atividade voltada
para a solucédo de problemas mediante a utilizacdo de métodos cientificos. A pesquisa cientifica
pode ser classificada em exploratoria, descritiva ou explicativa, dependendo do objetivo e
abordagem adotados. Uma das técnicas de coleta de dados mais utilizadas na pesquisa cientifica
é a entrevista.

Minayo (2014) define a entrevista como um dialogo estabelecido entre o
pesquisador e o entrevistado, com a finalidade de obter informacdes relevantes para a
investigacdo. A entrevista pode ser estruturada, semiestruturada ou néo estruturada,
dependendo do grau de flexibilidade nas perguntas feitas pelo pesquisador.

As entrevistas servem como ferramentas basilares para coleta de dados na perspectiva
de um ponto de vista a partir do olhar dos préprios entrevistados que dao sua visdo sobre o tema
e nos ajudam na compreensdo daquilo que buscamos no nosso objetivo, como corrobora
Fontana,

A realizacdo de entrevistas é importante para a angariacdo de dados e informacfes
diretamente atreladas ao publico investigado ou a populacdo pesquisada. As entrevistas, em
geral, podem ser divididas entre estruturadas, ndo estruturadas, painéis, semiestruturadas e
histdrias orais. A estruturada vincula-se a utilizacdo, por parte do pesquisador, de um roteiro
previamente estabelecido seguido por ele. (Fontana, 2018, p. 71).

No entanto, é importante ressaltar que a entrevista ndo € um método isento de criticas.
Minayo (2014) afirma que a entrevista pode ser influenciada pela subjetividade, tanto do
pesquisador quanto do entrevistado, o que pode comprometer a qualidade dos resultados
obtidos. Por isso, é essencial que o pesquisador esteja atento a possiveis vieses e procure adotar
estratégias para minimizar esses problemas.

Para garantir a validade das informacg®es obtidas por meio da entrevista, & necessario
que o processo de coleta de dados seja realizado de forma ética e responsavel. Gil (2017) destaca
a importancia da confidencialidade das informacg6es fornecidas pelos entrevistados, bem como

do consentimento informado, ou seja, a autorizagdo prévia para a participacdo na pesquisa.
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Philipe Joutard (2000) aponta também a importancia da Historia oral como contribuigdo
para as pesquisas orais na educacdo, trazendo os diferentes sujeitos como protagonistas, o oral
nos revela o “indescritivel”, toda uma série de realidades que raramente aparecem nos
documentos escritos, seja porque sdo consideradas “muito insignificantes” - € 0 mundo da
cotidianidade - ou inconfessaveis, ou porque sdo impossiveis de transmitir pela escrita. E
através do oral que se pode apreender com mais clareza as verdadeiras razdes de uma decisao;
que se descobre o valor das malhas tao eficientes quanto as estruturas oficialmente reconhecidas
e visiveis. (Joutard, 2000, p. 33-34).

Em resumo, a metodologia cientifica é essencial para a conducao de pesquisas de forma
rigorosa e confiavel. A entrevista, por sua vez, é uma das técnicas mais utilizadas na coleta de
dados, permitindo ao pesquisador obter informacGes detalhadas e relevantes para a
investigacdo. No entanto, é importante estar atento a subjetividade e aos possiveis vieses
presentes nessa técnica, buscando sempre adotar medidas para minimizar esses problemas e
garantir a qualidade dos resultados obtidos.

Associado a essas definicBes durante a pesquisa feita na Escola Luiz Alves Ferreira,
adotei a observacdo participante e por vezes com intervencfes pedagdgicas. A observacao
participante é uma metodologia amplamente utilizada no processo de pesquisa, especialmente
quando se trata de coletar dados através de entrevistas com questionarios estruturados. Essas
abordagens envolvem o pesquisador como observador participante, o que lhe permite estar
imerso no ambiente de pesquisa e interagir diretamente com seus agentes pesquisados.

Verificaremos se s&o abordados temas relacionados a historia da Africa e da diaspora
africana, bem como a identidade negra. Finalmente no capitulo 4, nas considerac@es finais,
teceremos nossas consideragdes sobre o trabalho realizado ao longo da pesquisa. Vamos refletir
sobre a importancia do ensino da historia da Africa e da diaspora africana no Brasil para a
construcdo de uma consciéncia historica critica e uma autoestima positiva nos alunos.

Ao compreender essa histéria, os alunos podem desenvolver uma consciéncia critica
sobre as desigualdades existentes hoje, que sdo resultantes do racismo estrutural presente em
nossa sociedade. Além disso, ao aprenderem sobre a forca e a resiliéncia dos povos africanos,
eles podem desenvolver uma autoestima positiva e se sentirem mais representados e valorizados
em sala de aula.

Segundo Revel (2010), ao invés de estudar as culturas e sociedades de forma isolada, é
fundamental reconhecer as redes de troca, migracdo, comércio e influéncia muatua que

moldaram o desenvolvimento historico global. Essa abordagem permite uma compreensao mais
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complexa e nuangada dos processos historicos, revelando as multiplas camadas de influéncia e
os intercambios culturais que frequentemente sdo negligenciados em narrativas tradicionais.

Giovanni Levi (2018), por sua vez, concentra na analise detalhada de eventos, pessoas
e comunidades especificas para revelar aspectos mais amplos da histéria social. Levi argumenta
que a historia pode iluminar as dindmicas das relagcfes étnico-raciais ao destacar as experiéncias
cotidianas e as interacGes pessoais que compdem a teia social. Essa perspectiva permite
identificar como as identidades étnicas e raciais sdo construidas e negociadas em contextos
especificos, proporcionando insights valiosos sobre a resisténcia, a adaptacdo e a agéncia das
minorias étnicas ao longo da historia. A combinacgao dessas abordagens metodoldgicas oferece
uma visao enriquecida e interconectada do passado, destacando a complexidade das relacdes
étnico-raciais e a importancia dos contatos interculturais na formacéao das sociedades.

Quanto aos procedimentos tedricos-metodoldgicos, as abordagens tém como premissa
a interlocugdo entre a cultura (um sistema simbdlico articulado) e os individuos (agentes)
permeados por desejos e representacdes. Destacamos as praticas culturais como arranjos que
atuam como horizontes simbolicos de confirmacéo, assim como as tensfes e arranjos na
construcdo de significados e identidades. A pesquisa, caracterizada como exploratoria,
conforme delineado por (Gil, 2017, p. 33), tem como objetivo proporcionar uma maior
familiaridade com o problema, visando torna-lo mais explicito ou construir hipéteses.

O procedimento metodoldgico foi estruturado em trés etapas distintas. Na primeira,
dedicada a reviséo bibliogréafica, realizou-se o levantamento e analise das obras que compdem
a base tedrica do trabalho, contribuindo para as discussdes em torno do problema central da
pesquisa. A pesquisa bibliogréfica, de acordo com (Gil, 2017, p. 44), tem como propdsito
familiarizar o pesquisador com a area de estudo e delimitar o escopo da pesquisa.

Inicialmente mantivemos contato com as obras de referéncia tedrica sobre o contexto
da historia, ensino de historia, identidades, identidades étnico-racial. A partir dos estudos De
Certeau (2006), Dantas; Mattos; Abreu (2012), Garcia (2007), Hall (2002), Gomes (2002; 2005;
2007; 2017), Munanga (2006), Oliva (2003); Silva Janior; Sousa (2017). “A pesquisa
bibliografica lida com o caminho tedrico e documental ja trilhado por outros pesquisadores e,
portanto, trata-se de técnica definida com os propositos da atividade de pesquisa, de modo
geral” (Fontana, 2018, p. 67). Os documentos textuais abrangem os artigos cientificos, os livros,
as teses de doutorado, as dissertagOes de mestrado, diretrizes e legislagdes que norteiam o tema
da pesquisa, bem como o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola.

A pesquisa bibliografica esta vinculada a leitura, analise e interpretagdo dos textos. “A

pesquisa bibliografica nada mais é do que o caminho tedrico e documental ja trilhado por outros
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pesquisadores” (Fontana, 2018). Quanto a pesquisa de campo, segundo o mesmo autor “é o
processo em que o pesquisador estd intimamente ligado com seu espaco (fonte) na qual
decorrem suas informagodes” (Fontana, 2018, p. 65). As entrevistas servem como ferramentas
basilares para coleta de dados na perspectiva de um ponto de vista a partir do olhar dos proprios
entrevistados que dao sua visdo sobre o tema e nos ajudam na compreensao daquilo que
buscamos no nosso objetivo. Mas Stéphane Beaud; Florence Weber apontam as possiveis
“armadilhas” que o campo pode nos apresentar, portanto devemos nos manter atentos € nos
distanciarmos,

A relevancia da pesquisa bibliografica se reflete na compreensdo aprofundada do
contexto relacionado ao ensino de Histdria e ao campo das identidades. E importante salientar
que o processo de construcdo do quadro tedrico é continuo e dindmico, jamais considerado
completo. O quadro tedrico apresentado neste trabalho resulta de um didlogo constante com
diversos autores, realizado ao longo da pesquisa e é influenciado pelo acimulo de conhecimento
ao longo da trajetoria académica do pesquisador.

Optamos pela utilizacdo das entrevistas como método de coleta de dados, considerando
sua relevancia para obter informacgGes diretamente associadas ao publico-alvo ou a populagéo
investigada. As entrevistas seguiram um formato baseado em questionarios estruturados,
garantindo um procedimento sistematico na obtencdo das respostas. Esse modelo se vincula a
adocao, pelo pesquisador, de um roteiro previamente estabelecido, que orienta a conducgéo das
entrevistas, conforme destacado por Fontana (2018, p. 71). Essa estrutura proporciona
uniformidade na coleta de dados, assegurando que as informacGes sejam coletadas de maneira
consistente e comparavel.

Foram elaboradas algumas questdes que nortearam as entrevistas com os professores,
o0s alunos, os gestores e a supervisao pedagdgica, tendo em vista 0 objeto pesquisado, que era a
construcdo e a valorizacdo da identidade negra, a partir de ensino de Historia, destacamos elas
a sequir:

A Escola Luiz Alves tem buscado trabalhar o curriculo de Histéria com o tema que versa
acerca da identidade dos seus alunos?;

Como essa contribuicdo tem sido reverberada dentro do contexto da escola?;

As metodologias utilizadas pelos professores da disciplina de Histéria tratam da
tematica étnico-racial e consequentemente, da identidade negra?;

E relevante trabalhar com o ensino de Histéria e cultura Afro-brasileira e africana no
seu cotidiano da sala de aula? A partir desses guestionamentos estruturamos as nossas

entrevistas e questionarios.
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Foram realizadas entrevistas e aplicados questionarios com alunos do terceiro ano do
Ensino Médio. A escolha dessa etapa de ensino se deve ao nivel de maturidade dos estudantes,
que, apds maior tempo inseridos no contexto escolar, apresentam uma compreensdo mais
aprofundada do processo educacional. Além dos alunos, participaram membros da equipe de
supervisdo pedagdgica, escolhidos por sua fungdo essencial no acompanhamento e suporte ao
processo de ensino. Também foram incluidos professores de Histdria, por serem diretamente
responsaveis pela aplicacdo do conteudo, e gestores, que contribuem para o direcionamento das
praticas pedagdgicas. O objetivo dessa investigacdo foi analisar as praticas implementadas no
ensino de Historia na Escola CE Luiz Alves Ferreira, buscando compreender de forma integrada
as diferentes perspectivas que influenciam o processo educativo.

A metodologia adotada envolveu o uso da Histdria Oral, sendo este um enfoque que,
conforme destacado por Portelli (2016, p. 9), é considerado uma ferramenta adicional na
variedade de fontes disponiveis ao historiador. Nesse sentido, a Histéria Oral esta sujeita ao
mesmo escrutinio critico aplicado a todas as outras fontes, visando avaliar sua confiabilidade e
utilidade.

Além das entrevistas, foram realizadas algumas atividades durante a pesquisa de campo,
como palestras, eventos relacionados a Semana da Consciéncia Negra, o projeto Minas Negras,
0 projeto Afrocientista, entre outras iniciativas. Essas atividades proporcionaram uma
compreensdo mais abrangente das praticas educacionais e culturais desenvolvidas na escola,
enriquecendo a analise das dindmicas presentes no contexto escolar como bem pontua Portelli
(2016), trazendo as perspectivas da pesquisa de campo.

Durante a pesquisa, foram coletadas informacdes relevantes sobre o projeto politico-
pedagdgico da escola no periodo de 2018 a 2021, o horario de funcionamento, o publico
atendido, alem de dados sobre os professores e demais profissionais integrantes da equipe
escolar. A analise abrangeu também a infraestrutura da escola, incluindo bibliotecas, salas de
aula, sala dos professores, banheiros, quadra, refeitorio e sala da gestao, entre outros aspectos.

Barros (2010) tem sido fundamental para a nossa compreensédo do papel desempenhado
pela utilizacdo de diversas fontes. Ele destaca que as fontes sdo instrumentos pelos quais o
sujeito constrdi conhecimento, e 0s meios que ele escolhe para essa construcdo interagem
reciprocamente. Dessa forma, conforme ressaltado por Barros (2010, p. 73), "se o historiador
sempre escreve seu texto de um lugar no mundo social e no tempo, ao mesmo tempo ele mesmo
pode se transformar a partir de suas proprias experiéncias com as fontes". Essa perspectiva

ressalta a influéncia mutua entre o pesquisador, suas fontes e o contexto, evidenciando que o
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ato de historiar ndo é apenas um processo de observagdo, mas também uma experiéncia que
pode impactar e transformar o historiador.

[...] fazer a pesquisa de campo parece mais facil dado o fato da auséncia de barreira
linguistica, de menores limitagcGes materiais (transporte, estada no local) e da existéncia de farta
documentacdo disponivel. Surgem, no entanto, outras dificuldades, pois a proximidade social e
cultural (mormente o fato de falar a mesma lingua) produz uma forma de "evidéncia" do campo
que adormece a curiosidade e engana o olhar por demais habituado ao mundo que o cerca [...]
(Beaud; Forense, 2007, p. 10).

A metodologia de observacao participante ativa é integrada ao caminho da pesquisa,
concentrando-se na escola e nas experiéncias em sala de aula. Utilizando o diario de campo
como principal instrumento de registro, o pesquisador realiza leituras cuidadosas apos cada dia
de observacdo. Essa analise minuciosa tem como objetivo fazer escolhas estratégicas e orientar
o direcionamento das narrativas, além de selecionar outros dados pertinentes, alinhando-se de
forma precisa com as questdes e objetivos especificos da pesquisa. Foote Whyte (2005) afirma
ainda que,

Nesse sentido, viver e conviver com 0s universos pesquisados, participando de suas
dificuldades e dramas, por periodos de tempo mais extensos, representava, de saida,
um esforco para ndo ficar preso ao senso comum, esteredtipos e preconceitos,
estudando situacBes em que matizes, ambiguidades contradi¢fes sdo caracteristicas
inescapaveis (Whyte, 2005, p. 13).

Analisamos os dados coletados como parte integrante da elaboracdo da dissertagdo. A
metodologia adotada, conforme destacado por Risen (2010, p.105), caracteriza a pesquisa
como um passo metodologicamente ajustado e intersubjetivamente controlavel, voltado para a
identificacdo de respostas possiveis e reais. Essa abordagem envolve a andlise critica das
informac0es provenientes das fontes, a luz de perspectivas tedricas previamente delineadas.

Conforme salientado pelo autor, a escolha das fontes desempenha um papel crucial no
desenvolvimento e conclusdo de uma pesquisa de qualidade. A relagéo intrinseca entre a fonte
e 0 objeto de pesquisa estabelece os fundamentos essenciais para a conducdo de uma
investigacgao significativa. Assim, a pesquisa, devidamente delineada e orientada pelas fontes
relevantes, torna-se um percurso significativo e bem fundamentado, contribuindo para a
obtencdo de conclusdes robustas e relevantes.

O préximo topico explorara os conceitos fundamentais da pesquisa, que sdo essenciais
para compreendermos melhor os temas relacionados a Raca e Racismo, Cultura, Identidade

Negra e, em particular, os Quilombos, focando principalmente no Quilombo Liberdade. Ao
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investigar esses topicos, examinaremos as experiéncias de formacdo que ocorreram nesses

contextos distintos.

1. QUILOMBOS BRASILEIROS E O QUILOMBO LIBERDADE: ESPACOS DE
RESISTENCIA E REEXISTENCIA

Ao abordar os quilombos no Brasil, faz-se referéncia a espacos de resisténcia,
construidos historicamente por negros e negras, especialmente durante o periodo de
escravizacdo. Inicialmente, os quilombos surgiram como locais de refugio e luta contra a
opressao escravista, e, ao longo do tempo, adaptaram-se as transformacbes sociais,
consolidando-se como espagos de convivéncia comunitaria, solidariedade e preservacdo de
saberes e préticas culturais herdadas dos ancestrais de ascendéncia africana e afro-brasileira.
Atualmente, os quilombos desempenham um papel fundamental na manutengéo e transmissao
dessas tradices, reafirmando suas identidades e valores em uma continua luta por direitos e
reconhecimento.

Ao discutir os quilombos, é imprescindivel abordar a formacdo do mundo atlantico, que
n&o se limita a uma mera corporagdo mercantil. Esse processo envolve uma complexa teia de
agentes, culturas, conflitos, expectativas e angustias, bem como a criagdo de novas formas de
sociabilidade. A histéria dos quilombos deve ser compreendida a luz dessas dinamicas, que
transcendem a dimensdo econdmica, revelando a diversidade de experiéncias e interagdes
culturais que moldaram tanto os espacos de resisténcia quanto as identidades afrodescendentes
no contexto atlantico.

A presenca dos povos de origem africana, que foram submetidos a didspora e a
escravido, é fundamental para entender a formagcéo historica do Novo Mundo®®. Esses povos
escravizados conseguiram rearticular suas culturas, apesar de estarem (des)territorializados
tanto social quanto culturalmente.

No entanto, ao longo dos anos, a resisténcia e a luta por igualdade racial promoveram a
valorizacdo e celebracdo da identidade negra. Movimentos sociais, como 0 Movimento Negro

e as lutas antirracistas, foram fundamentais para a conscientiza¢ao e mobilizagao da populagéo

16 Foi construido simultaneamente como a pega que faltava no mapa, o encaixe perfeito que conferiu & Europa seu
sentido de plenitude e que lhe abasteceu materialmente, mas também como um desencaixe, COMo pPovos e espagos
desencaixados da historia e da humanidade (Fernandes, 2023, p. 33). [...] O “novo” mundo acionou a imaginagdo
europeia em multiplos sentidos. A polissemia do termo “novo” passou a evocar inimeras ideias: uma terra de
promessas, um enigma uma tabula rasa onde os desejos, frustracfes e experimentos europeus poderiam ser
projetados, terreno do primitivo, da falta de sofisticacdo, e complexidade, terras virgens e inexploradas, povos
infantis que embora estivessem vivendo no mesmo tempo cronologico dos europeus, ainda estariam fora da
histéria (Idem, 2023, p. 33).
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negra, bem como para a promogéo de politicas afirmativas e de reconhecimento da heranca
afro-brasileira.

E crucial reconhecer a importancia e trazer & tona os temas relacionados a populagio
negra, pois isso envolve compreender a necessidade de reconstruir a historia e expor as feridas
que ainda persistem. Ao abordar conceitos como racga e racismo, estamos trazendo a luz essas
feridas que continuam a se manifestar. A construcdo dessa memaoria por meio desses conceitos
é fundamental para o debate sobre a historiografia negra no Brasil.

E essencial reconhecer o racismo estrutural que permeia todas as esferas da sociedade
brasileira, desde as instituicdes publicas até o ambito privado. O combate ao racismo requer
uma mudanca de postura e mentalidade por parte de toda a sociedade, e ndo apenas medidas
paliativas. A¢des afirmativas, como a Lei n° 12. 711, de 2011, a lei de cotas raciais no ambito
da educacéo, e a Lei n° 12.990, de 20148, que reserva vagas em concursos plblicos para negros
e negras.

Além disso, é fundamental resgatar e valorizar a cultura afro-brasileira, reconhecendo
sua significativa contribuicdo para a formacédo da identidade nacional. Esse reconhecimento
demanda o enfrentamento de estereOtipos negativos e preconceituosos direcionados a
populacdo negra e as religides de matriz africana, bem como a promoc¢do de uma educagédo
antirracista que ensine a histéria e a cultura afro-brasileira de maneira inclusiva e néo
estereotipada.

Dessa forma, a luta contra o racismo no Brasil configura-se como um desafio
complexo e continuo, que requer 0 comprometimento e o engajamento de todos os setores da
sociedade. E imperativo desconstruir as estruturas racistas que perpetuam a desigualdade e a
exclusdo social, visando a construcdo de um pais mais justo e equitativo para todos. Essa
transformacdo somente serd possivel por meio da conscientizacdo coletiva sobre o racismo
estrutural presente em nossa sociedade e do esfor¢o ativo para seu enfrentamento e superacao.

Assim, a construgédo da identidade negra no Brasil se constitui como um processo em

constante transformacéo, marcado por avancos e desafios, que demanda o reconhecimento e a

17 Dispde sobre o ingresso nas universidades federais e nas instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio
e da outras providéncias. Disponivel em: Lei de Cotas — Ministério da Educagéo (www.gov.br). Acesso em: 15
jun. 2024,

18 Cotas em concursos publicos para provimento de cargos efetivos e empregos publicos no admbito da
administracdo publica federal, das autarquias, das fundagdes publicas, das empresas publicas e das sociedades de
economia mista controladas pela Unido. Disponivel em: L12990 (planalto.gov.br). Acesso em: 15 jun. 2024.



https://www.gov.br/mec/pt-br/lei-de-cotas
http://www.gov.br/
https://www.gov.br/mec/pt-br/lei-de-cotas
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l12990.htm
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valorizacdo da diversidade étnico-racial presente na sociedade brasileira. Kabengele (2020,
p.11) afirma que, “a construcdo da identidade nasce a partir da tomada de consciéncia das
diferencgas entre “nds e os “outros”, e acredita que a compreensdo seja diferente para o grupos
de negros, tendo em vista os diferentes contextos socioculturais”. O estudo dessa tematica
contribui para o entendimento das desigualdades sociais e para a promog¢édo de uma equanime.

Através dos quilombos, as tradi¢Ges culturais dos negros se mantiveram acesas. Autores
como Moura (1988) ressaltaram o processo de resisténcia negra vivenciado em muitos deles,
que foram caracterizados como forma de insurgéncia contra a opressdo e reafirmacdo de
identidade, na qual muitos negros e negras reconstituiram seus lagos culturais. Beatriz
Nascimento (2018) apresenta o quilombo como uma organizacao de origem africana.

Atualmente, esses quilombos sdo reconhecidos como comunidades tradicionais e tém
direitos garantidos por lei. A Constituicdo Federal de 1988 reconhece a importancia dos
territorios quilombolas e determina que eles devem ser demarcados e titulados, garantindo a
posse da terra aos quilombolas.

No entanto, apesar do arcabouco legal, as comunidades quilombolas ainda enfrentam
diversos desafios. A falta de titularizacdo das terras que ocupam, 0 acesso aos servicos basicos,
como saude e educacdo de qualidade, a discriminacdo racial e a pressao por parte de empresas
e do agroneg6cio sdo alguns dos problemas enfrentados pelas comunidades negras em
territérios quilombolas.

Dito isso, apresentamos 0 Quilombo Liberdade, que é formado por cinco bairros que se
conectam entre si e formam outros tantos logradouros que se confundem como se fossem outros
bairros. Séo respectivamente os bairros da Camboa, Diamante, Fé em Deus, Sitio do Meio e
Liberdade. Neste ultimo é onde esta localizada a escola pesquisada.

O processo de construcao desse territdrio se deu a partir das areas dos manguezais e as
margens do rio Anil, onde foram construidas “palafitas”, que foram sendo criadas num
desordenamento devido as condi¢des econémicas de seus habitantes. E os fatores que implicam
as desigualdades sociais foram preponderantes nesse processo, tendo em vista que esses
ocupantes eram um contingente significativo de pessoas negras oriundas de quilombos rurais e
/ou territorios considerados negros.

E importante pontuar que o territorio ¢ dotado de signos e significados e é fruto da
intervencéo e do trabalho humano, ndo estando reduzido a sua condigdo material ou concreta.
Albagli (2004, p. 26) afirma que o territorio € “um campo de forgas, uma teia ou rede de relagdes
sociais que se projetam no espaco. E construido historicamente, remetendo a diferentes

contextos € escalas”.
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Oliveira (2021, p. 511) pontua que, “Sao Luis também se configura como local de
resisténcia e reproducao de modos de vida de muitas familias migrantes advindas dos territorios
de Alcantara, em especial, nos bairros que se encontram na parte central da capital”. Bairros
como os que formam o territério do Quilombo Liberdade, sobretudo os bairros Camboa e
Liberdade, que abrigam uma parcela significativa dessa populagéo advinda de Alcantara.

Portanto, territorialidade e identidade racial e cultural sdo elementos essenciais para a
compreensdo das sociedades de origem quilombola. O ato de aquilombar-se, ou seja, de
organizar-se contra qualquer atitude ou sistema opressivo passa a ser, portanto, atualmente, a
chama reacesa para, na condigdo contemporanea, dar sentido, estimular, fortalecer a luta contra

a discriminacéo e seus efeitos. De acordo com Daisy Macedo,

Essas localidades constituem instancias de identificacdo no &mbito das relacfes mais
amplas da comunidade. Elas sdo comunidades parciais que se articulam por
parentesco, sociabilidade e religiosidade sem deixarem de ter seu passado originario
vinculado a matrizes familiares, pertenca e senhores distintos (Barcellos, 2004, p. 23).

A analise historica revela um passado marcado por desigualdades, evidenciado pelas
estatisticas que mostram os negros como a maioria dos socialmente excluidos. Nesse contexto,
0s quilombos emergem como um tema central para discutir a cidadania negada a essa
populacéo, especialmente em relacao ao territério mencionado anteriormente.

Durante muito tempo as palafitas eram as Unicas formas de habitacao, territdrio, que aos
poucos foram se transformando em favelas'®, sequindo a mesma ldgica dos grandes centros

urbanos do Brasil, a citar,

O contexto € a transi¢do do século XIX para 0 XX, quando a instalacdo da indUstria
téxtil coloca a cidade — e ndo mais a lavoura rural — no centro das atencdes, sob o
discurso da civilizacdo e do progresso. Entre 1890 e 1895, nesta cidade de vinte mil
habitantes, inauguram-se nada menos que oito fabricas de fiacdo e tecelagem. Seus
operarios sinalizam a constituicdo de um novo grupo social, cuja habitagdo sera, nos
discursos, simbolo da insalubridade e da ilegalidade, ou seja, 0 negativo do que o
urbano se propunha ser. Tal reconstituicdo serve para mostrar que a favela (palavra
que ainda nem existia, mas estava prevista nas palhocas e nos corticos) ndo foi uma
oposi¢do nem um desvio; foi um fendmeno intrinseco e organicamente interligado a
totalidade urbana, talvez o fruto mais evidente dessa nova ordem (Silva, 2016, p. 17).

Mas € importante salientar que antes do nascedouro da favela, o territorio era celeiro de

fabricas, portos, matadouros etc. A histdria desse territorio durante muito tempo foi retratada

19 «Aglomerado Subnormal ¢ uma forma de ocupacio irregular de terrenos de propriedade alheia — pablicos ou
privados — para fins de habitacdo em areas urbanas e, em geral, caracterizados por um padréo urbanistico irregular,
caréncia de servigos publicos essenciais e localizagdo em areas com restricdo a ocupagdo”. Disponivel em: O
Censo 2022 e as favelas do Brasil - Outras Palavras. Acesso em: 15 jun. 2024.



https://outraspalavras.net/desigualdades-mundo/o-censo-2022-e-as-favelas-do-brasil/#sdfootnote1sym
https://outraspalavras.net/desigualdades-mundo/o-censo-2022-e-as-favelas-do-brasil/#sdfootnote1sym
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nos jornais da época, como é o caso do Pacotilha?®, que contava as peripécias dos bairros de
S&o Luis durante o século XIX, ao mesmo tempo em que narra as histdrias desses lugares. Um

dos bairros desse quilombo urbano,

[...] a Camboa, ainda despontando enquanto lugar, era essa area graciosa na fronteira
da cidade, considerada como o contraponto do ambiente malcheiroso de uma fabrica
de curtumes. Em breve, o lugar bucélico se transformaria em arrabalde industrial e os
ares magnificos seriam ensombrados pelo fumo da chaminé de uma grande fabrica de
fiacdo e tecelagem. Mesmo sendo vizinha ao centro, o seu destino iria ficar marcado
pela condicéo de periferia (Silva, 2016, p. 26).
Outro bairro que podemos destacar dentro da sua historicidade é o bairro da Liberdade,
cuja histdria e trajetoria acabam por se fundir com o préprio processo de certificacdo. Sua
riqueza cultural, fruto dessa ancestralidade presente em suas raizes, esta demarcada nas diversas

manifestacdes culturais,

A Liberdade caracteriza-se pela concentracdo de uma populacdo remanescente de
quilombo. Apresenta-se como um bairro negro, 0 que coexiste com a percepgéo de
que se trata de uma comunidade quilombola ou um quilombo urbano, tendo muitos
oriundos principalmente do municipio de Alcantara/MA e de outras regides da
baixada ocidental maranhense (Pinheiro, 2013, p. 53).

A Liberdade, dentre os bairros que compdem o Quilombo da Liberdade. E durante muito
tempo foi estigmatizado pelo seu contingente populacional de negros e negras. No entanto, ndo
sO o referido bairro, mas o territério como um todo, reivindica para si seus direitos territoriais
nas matrizes quilombola e negras que estdo arraigadas nas herancas africanas. Mariana Queen
Silva (2023, p.46), afirma que, *“, 0 conceito de quilombo urbano, deve ser pensado no campo
da identidade cultural, do territorio e da permanéncia histérica. Pensar a categoria de quilombo
urbano como territorio detentor de um patriménio histérico.

O Quilombo Liberdade representa uma significativa expressao cultural que, ao se unir
a outros bairros, como o bairro da Fé em Deus, integra uma composicdo que reverbera a
pertenca africana e afro-brasileira, moldada a partir da diaspora. Localizado proximo ao bairro
Liberdade e fazendo fronteira com o bairro Monte Castelo, 0 Quilombo Liberdade reflete essa
heranca cultural e histoérica. Muitos dos seus moradores se identificam como parte de um
territorio fronteirico, reforcando a interconexdo entre esses espacgos urbanos que compartilham
tradigOes e identidades afro.

Outro bairro que compde esse vasto territorio do Quilombo Liberdade € o bairro do Sitio

do Meio, que por ora se confunde com o bairro Diamante, que também faz parte da composicao

20O jornal Pacotilha é um dos mais longevos exemplos de jornais maranhenses. Sua publicagio tem inicio em
1880, com formato de quatro paginas, segundo afirma (Matos, 2021, p. 398)



39

desse territdrio, mas que esta localizado na area mais central de Sao Luis e fica situado ao lado
esquerdo do Sitio do Meio.

Os bairros em questdo exemplificam de maneira clara as pluralidades e especificidades
que compdem o espaco urbano da capital ludovicense. Este cenario urbano € uma confluéncia
de diversas realidades, refletindo simultaneamente os desafios caracteristicos das grandes
cidades e a serenidade proporcionada pela presenca do rio e do mar em sua paisagem natural.

Esses locais possuem uma significante importancia para a cultura do estado, abrigando
grupos como os de bumba-meu-boi, os blocos tradicionais com forte influéncia da religiosidade,
demarcada por meio dos seus terreiros de matrizes africanas e igrejas. Ecoam nos cantos desses
bairros os sotaques caracteristicos da cultura da Baixada Maranhense. Essa diversidade é
resultado da heranca de culturas migrantes que, ao longo do tempo, moldaram a identidade
cultural da regiéo.

A seguir trazemos o mapa do Quilombo Liberdade com a sinalizagéo da localizagéo de
quatro dos cinco bairros que compdem o territorio quilombola. Devido a proximidade dos
bairros, o bairro Sitio do Meio nédo esta sinalizado no mapa abaixo. Mas esté localizado proximo
ao bairro Diamante, sendo separado somente por uma avenida, sendo esta a Avenida Venceslau
Brés.

1-Camboa

2 - Diamante
3 - Liberdade
4 -Fé em Deus

Figura 2: Mapa do Quilombo Liberdade. Fonte: Inventario Nacional de Referéncias Culturais Quilombo Liberdade (2024)
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Entendemos o Quilombo Liberdade partindo da perspectiva de Armitage (2014, p. 212)
e sua Historia “Cis-atlantica” que estuda lugares particulares dentro de um mundo atlantico, e
busca definir suas singularidades como resultado das interacdes entre particulares locais. O
Quilombo da Liberdade tem relagBes para além dos estados brasileiros e suas conexdes se
entrelacam com o continente africano através dessa heranga diaspdrica cultural.

E como isso ocorre? Trata-se, reduzindo metodologicamente a escala de observacéo, da
busca de uma resposta local a uma questdo que é também global. Neste territério urbano,
observamos como espaco de resisténcia, notamos ndo apenas as rela¢fes étnico-raciais, que se
desenvolveram ao longo do tempo, e se fortaleceram na luta contra a realidade excludente, mas
uma ampla diversidade cultural, que promove a identidade negra dentro do territorio.

Para compreender como as relagdes sociais sao construidas dentro deste quilombo, é
essencial considerar as realidades socio-historicas que moldaram a trajetéria de seus habitantes.
A formacéo de lacos de solidariedade e cooperagdo é um aspecto central na vida comunitéria
do Quilombo Liberdade, resultante de uma histéria marcada pela luta contra a opressdo e a
marginalizacdo. Diante disso é essencial dialogar sobre os conceitos de raca e racismo

existentes na sociedade brasileira, conceitos esses que serdo abordados no proximo topico.

1.1  Raga, Cultura e a Identidade Negra: a formacao social do Brasil e o racismo

Abordar temas como raca, cultura e identidade negra no Brasil € uma tarefa complexa,
dado o carater singular dessas questdes no contexto brasileiro. Diferentemente de outros paises,
como os Estados Unidos, a cultura afro-brasileira apresenta particularidades que moldam as
discussbes sobre "raga” e "racismo" de maneira distinta. A cultura afro-brasileira, com suas
raizes historicas e tradi¢des ricas, desempenha um papel fundamental na maneira como essas
questdes sdo vivenciadas e discutidas no Brasil, influenciando tanto a percepcéao social quanto
a resisténcia das populacgdes negras.

Apesar de uma longa trajetdria de luta para trazer esses temas ao centro do debate
publico, as questdes de raca e racismo continuam a persistir, revelando especificidades nas
formas de enfrentamento e dialogo dentro da sociedade. A cultura afro-brasileira ndo apenas
enriquece essa discussdo, mas também oferece caminhos Unicos de resisténcia e afirmacéo
identitaria, evidenciando que a analise dessas problematicas no Brasil demanda uma

compreensdo profunda de sua dimens&o cultural e historica.
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O conceito de raga é amplamente reconhecido como uma construgéo social e historica,
surgida a partir da expansao europeia e dos contatos com diferentes povos nos séculos XV e
XVI. Segundo Guimaraes (2008, p. 65), "as ragas sao, cientificamente, uma construcao social
e devem ser estudadas por um ramo préprio da sociologia ou das ciéncias sociais, que trata das
identidades sociais". Essa visdo é corroborada por Almeida (2019, p. 24), que aponta que "a
nocao de raca como referéncia é um fendbmeno da modernidade, oriundo de meados do século
XVI, sendo um termo fixo e estatico, atrelado as circunstancias historicas”. No contexto
colonial, as elites europeias instrumentalizaram a ideia de raga para consolidar hierarquias
sociais e legitimar a dominacéo sobre os povos colonizados.

Guimardes (2008), aponta ainda o conceito de raca como conceito analitico que e que
possui uma categoria que define enquanto “mundo real” que sdo conceitos amplamente
difundidos tanto pela biologia, quanto pela sociologia.

A discriminag&o racial tem profundas raizes cultivadas no colonialismo e na escravid&o,
e se nutre diariamente com o racismo estrutural. Sao raizes que se infiltram de forma agressiva
em cada aspecto da vida — desde 0 acesso a educacdo e alimentos até a integridade fisica e a
participagdo nas decisdes que afetam fundamentalmente a vida de cada pessoa. Alex Ratts

afirma que,

De inicio, o que ela denomina de “um emaranhado de sutilezas” pode ser uma trama
de fios finos e complexos, mas astuciosos. Quer dizer, tratado como velado ou mesmo
inexistente, O racismo no Brasil se mostra como uma sofisticada rede de pensamentos
e aces, que varia para determinados contextos. Multifacetado em sua existéncia € um
fendmeno que merece andlises e possibilidades de reacdo multidimensionais (Ratts,
2006, p. 47).

A “inferioridade” racial que lhes foi imposta e o processo de subalternizag¢do na qual as
(0s) negras (os) foram submetidos, foi um processo histérico e condicionante para que as
populaces negras internalizassem uma imagem desfavoravel acerca de si proprio. E importante
ressaltar que ndo foram todos os negros que absorveram isso, alguns criaram estratégias de
resisténcias e sobrevivéncias, sejam elas individuais ou coletivas para formarem uma nova
identidade a partir desse novo processo de (re)existéncia.

Ratts (2006, p. 30), parafraseando Beatriz Nascimento, aponta o preconceito quanto ao
estudo das ideologias provoca uma série de mal-entendidos, no pensamento das camadas
instruidas do pais que com a aparéncia de “aceitar” a “contribuicdo cultural” do negro
perpetuam o racismo, pois fundamentalmente desconhecem quem sdo os “contribuintes “e, o
que é pior, ndo querem conhecer. Preferem muitos “tedricos” repetir obviamente que a origem

da discriminacdo esta no aspecto socioecondmico que caracteriza a sociedade brasileira.
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Lilia Schwarcz argumenta que as demandas relacionadas a disseminag&o do racismo no
Brasil sdo amplamente exploradas, destacando como as construgdes raciais evidenciam as
profundas desigualdades econémicas, politicas, sociais e culturais presentes no pais. Essas
desigualdades, segundo a autora, sdo perpetuadas pelas elites brasileiras, que se beneficiam da

manutencdo desse sistema de exclusao.

“darwinistas raciais” passaram a qualificar a diferenca e a transforma-la em objeto de
estudo. [...] Raca transforma -se, entdo, em conceito essencial e respaldado para a
biologia [...], “deterministas sociais”, em fun¢do do carater premonitorio de seu
conhecimento, os grupos vinculados a esses modelos poderiam ser divididos em dois:
deterministas geografos e deterministas raciais. O primeiro pautava suas analises por
fatores de ordem geograficas — como o solo, a vegetacao e o vento. O segundo grupo
ficou conhecido a partir de suas conclusdes deterministas raciais. Abandonaram-se as
anélises centradas no individuo para insistir na proeminéncia do grupo. O sujeito era
entendido, portanto, apenas como somatoria dos elementos fisicos e morais da raga
que pertencia (Schwarcz, 2018, p. 409).

Essa concepcao de raca, baseada em uma visdo eurocéntrica, considerava 0S povos
colonizados como menos desenvolvidos e inferiores em relagdo aos europeus. Essa visao foi
fortalecida por teorias cientificas positivistas, que buscavam legitimar o racismo através de

supostas "provas” de diferencas bioldgicas e intelectuais entre os grupos humanos.

Durante o periodo colonial e pés-colonial, surgiram varias teorias que buscavam
justificar a hierarquia racial e as praticas discriminatdrias. O racismo cientifico, por exemplo,
defendia a existéncia de diferentes racas humanas, hierarquizadas de acordo com caracteristicas
fisicas e intelectuais. Essa teoria, fundamentada em argumentos pseudocientificos, sustentava
a superioridade da raca branca e categorizava 0s povos ndo-brancos como inferiores.

O eurocentrismo posicionava a Europa como o centro do mundo, considerando suas
culturas e instituicdes como superiores em relacdo as demais. Essa perspectiva legitimava a
exploracdo e o dominio das coldnias, uma vez que os povos colonizados eram retratados como
incapazes de autogovernar-se e, portanto, necessitavam da intervencgéo e controle europeus.

Essas ideias foram amplamente divulgadas e aceitas pela sociedade da época,
influenciando as politicas coloniais e as praticas de discriminacdo. O colonialismo e a
escravidao foram justificados com base nesses conceitos, e 0s povos colonizados sofreram com
a supresséo de seus direitos e culturas.

No entanto, ao longo do tempo, essas ideias foram questionadas e combatidas,
principalmente a partir dos movimentos anticoloniais e antirracistas. A luta pela igualdade de
direitos e pelo fim do colonialismo e do racismo foi e continua sendo uma importante bandeira
de diversas lutas dos movimentos sociais e movimentos politicos, sobretudo dos movimentos

negros.
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E o didlogo que tem sido travado acerca da raga no Brasil ndo pode ser apartado do
termo racismo, pois a ideia de que existem varias racas, ainda esta arraigada na populacéo, e,
entretanto, o que temos visto, é que a raca possui diversos significados e diversas interpretactes

que ao longo de décadas varios estudiosos vém tentando defini-los. Anibal Quijano, afirma que,

A ideia de raga, em seu sentido moderno, ndo tem historia conhecida antes da
América. Talvez se tenha originado como referéncia as diferencas fenotipicas entre
conquistadores e conquistados, mas o que importa € que desde muito cedo foi
construida como referéncia a supostas estruturas biologicas diferenciais entre esses
grupos. A formacdo de relagBes sociais fundadas nessa ideia, produziu na América
identidades sociais historicamente novas: indios, negros e mesticos, e redefiniu outras.
Assim, termos com espanhol e portugués, e mais tarde europeu, que até entdo
indicavam apenas procedéncia geografica ou pais de origem, desde entdo adquiriram
também, em relacéo as novas identidades, uma conotacéo racial. E na medida em que
as relagBes sociais que se estavam configurando eram relagdes de dominacao, tais
identidades foram associadas as hierarquias, lugares e papéis sociais correspondentes,
com constitutivas delas, e, consequentemente, ao padrdo de dominacdo que se
impunha. Em outras palavras, raca e identidade racial foram estabelecidas como
instrumentos de classificagdo social basica da populacdo (Quijano, 2005, p. 117).

No Brasil, a ideia de raca superior foi disseminada por intelectuais. Vainfas (1999, p. 3-
12) analisou o que chamou de “racistas de oficio” para tratar dessa primeira geragdo de
intelectuais da historiografia brasileira, sobretudo Raimundo Nina Rodrigues?, por exemplo,
foi um individuo influenciado pelo darwinismo social, surgido no Reino Unido, América do
Norte e Europa Ocidental, na década de 1870. Ele foi um dos introdutores da antropologia

criminal e da Frenologia?® no Brasil. Carlos Moore aponta,

A nocao de que os povos da raca negra desempenharam um papel irrisério na longa e
complexa trama da humanidade foi forjada durante o recente periodo sombrio da
Hist6ria humana, constituida pela conquista das Américas e a escravidao dos africanos
nestas terras. Nesse sentido, 0s negros teriam sido, no maximo, meros coadjuvantes
na Histdria, até mesmo no seu proprio continente de origem. Vista sob uma
perspectiva tautologica, a questdo aparece comprometida desde o inicio (Moore, 2007,
p. 38).

Tal pseudociéncia foi desenvolvida pelo médico alemédo Franz Joseph Gall, nos meados
de 1800, tornando-se popular no século XIX. Esses estudos eram, no entanto, controversos na
antropologia/etnologia, porque, muitas vezes, foram utilizados para justificar o racismo, de

forma cientifica. De fato, a Frenologia serviu de base para a Eugenia?®- "purificaco da raca".

21 Raimundo Nina Rodrigues (nasceu em Vargem Grande, Maranh&o, em 4 de dezembro de 1862 — morreu em
Paris, em 17 de julho de 1906) foi um médico legista, psiquiatra, professor e antropdlogo brasileiro.

22 Frenologia foi uma teoria que reivindicava a capacidade da ciéncia em determinar o carater, as caracteristicas
da personalidade, bem como o grau de criminalidade de um individuo, a partir da forma da cabeca deste
("protuberéancias").

23 Com o proposito de aplicar os pressupostos da teoria da selecdo natural ao ser humano, Francis Galton (1822-
1911), primo de Darwin, em 1883, reunindo duas expressdes gregas, cunhou o termo “eugenia” ou “bem-nascido”.
A partir desse momento, eugenia passou a indicar as pretensdes galtonianas de desenvolver uma ciéncia genuina
sobre a hereditariedade humana que pudesse, através de instrumentacdo matematica e biolégica, identificar os
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A Reverberacao dos discursos de Nina Rodrigues se faz presente até os dias atuais em
varios setores de nossa sociedade que trata com um certo desdém os adeptos das religides de
matrizes africanas. Seja através do silenciamento sobre o significado do seu contetdo ou
também por meio de discursos que classificam como “feiti¢aria”, “macumbaria” e “coisa do
mal”, as praticas do candomblé, umbanda e outras denominagdes vinculadas a outras herangas
da religido africana no Brasil ainda sdo estigmatizadas. O desconhecimento e a demonizacéo
das préticas religiosas de matrizes africanas incitam o édio contra a religido e seus praticantes.

Mas é sabido que raca ndo existe do ponto de vista biolégico. Biologicamente néo se
pode classificar os grupos humanos a partir de seu fenétipo. E veridico que as diferencas
existem, mas também que elas ndo se ddo através da inferioridade evolutiva. Como bem aponta
Hall (2013, p. 383), “No momento em que se arranca o “negro” do seu encaixe historico,
cultural e politico, e aloja em uma categoria racial bioldgica, aquilatamos pela prépria base o
racismo que queremos desconstruir”.

O autor Ralf Linton afirma que sé se pode resolver as questfes raciais a partir da
mudanca de postura do branco em relacdo ao negro, pois essas relacdes raciais, perpassadas a

partir da cor e a suposta superioridade branca séo entraves que precisam ser alterados,

A Unica solugdo real daquilo que chamamos ‘problemas raciais’ estd na modificagéo
da atitude do branco em relacéo aos outros grupos. Para as ragas ndo brancas, € muito
mais penoso o desprezo dos brancos que sua exploracdo econdmica, a qual s6 pode
ser transitdria. A difusdo da civilizacdo, agora em progresso, removera finalmente a
exploracdo econdmica, mas para remover o desprezo € preciso algum esforco
consciente por parte do branco (Linton, 1976, p. 75).

A partir desse debate de ‘problemas raciais’, a sociedade brasileira se viu obrigada a
discutir essas questdes dentro dos principais setores de &mbito governamental e a assumir que
de fato existe o problema e que precisam ser pensadas solucdes para contendas que precisam
ser superadas. Ja houve alguns avangos por meio de politicas de acdo afirmativas, que
proporcionaram a insercao de grupos, que durante muito tempo foram impedidos de acessarem
direitos fundamentais, como é o caso da populagéo afro-brasileira.

E isso fez com que houvesse um “apagdo” de alguns fatos histéricos da memoria do
povo brasileiro, os negros foram inseridos na sociedade sem o0 minimo de estrutura no periodo
do pds-abolicdo. Realidade refletida nos dados do Informativo IBGE, e que corroboram e

ratificam o racismo, o preconceito arraigado sofrido pelos negros em seu cotidiano, que foram

melhores membros — como se fazia com cavalos, porcos, caes ou qualquer animal —, portadores das melhores
caracteristicas, e estimular a sua reprodugdo, bem como encontrar 0s que representavam caracteristicas
degenerativas e, da mesma forma, evitar que se reproduzissem.
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resquicios do processo escravista e que se perpetuam com a brutalidade do capitalismo e a

concentracdo de renda.

Os brancos assumem 69% dos cargos de geréncia, enquanto 29,5% dos pretos e pardos
tém acesso a esses espagos, ja na questdo de violéncia, em 2020, houve 49,9 mil
homicidios no pais, ou 23,6 mortes por 100 mil habitantes. Entre as pessoas brancas,
a taxa foi de 11,5 mortes por 100 mil habitantes. Entre as pessoas pardas, a taxa foi
de 34,1 mortes por 100 mil habitantes e, entre as pessoas pretas, foi de 21,9 mortes
por 100 mil habitantes (IBGE, 2022, p. 1).

O preconceito e 0 racismo com que 0s europeus desde o inicio da colonizac¢ao viam os
negros e indigenas que foram escravizados e tiveram sua representagdo vista como a de pessoas
inferiores, fez com que eles fossem macicamente rebaixados a condicdo de escravizados,
retirando-lhes a oportunidade da valorizacdo da sua producdo intelectual e difusdo de sua
cultura de forma positiva.

Achille Mbembe (2018, p.12), afirma que o racismo ¢ “uma neurose fobica e obsessiva,
e por vezes histérica”. No Brasil o racismo ainda € uma realidade e a populagdo negra enfrenta
preconceito e discriminagdo em seu cotidiano, especialmente quanto ao acesso a empregos,
moradia, saude e justica. A negacdo ou a invisibilizacdo da identidade negra ainda séo
problemas no Brasil. A representatividade negra em cargos de poder, nas midias e na sociedade
como um todo ainda é limitada, o que dificulta o fortalecimento de uma identidade negra
positiva.

Os negros e negras sao desproporcionalmente afetados pela violéncia policial, sendo
vitimas de abusos, homicidios e encarceramento em numeros alarmantes. Esta realidade
evidencia uma préatica sistematica e estrutural de exclusdo e violéncia, que perpetua a
marginalizacdo e vulnerabilidade dessa populacdo. O combate a essa situagdo exige politicas
publicas eficazes e um compromisso social com a promocdo da justica e igualdade.

Os dados do IPEA do ano de 2023 ratifica essa informacéo acerca do genocidio negro
brasileiro, sobretudo da juventude, que durante anos sofre com a falta de politica publica de
seguranga,

no Brasil, a violéncia é a principal causa de morte dos jovens. Em 2021, de cada cem
jovens entre 15 e 29 anos que morreram no pais por qualquer causa, 49 foram vitimas
da violéncia letal. Dos 47.847 homicidios ocorridos no Brasil em 2021, 50,6%
vitimaram jovens entre 15 e 29 anos. S&o 24.217 jovens que tiveram suas vidas
ceifadas prematuramente, com uma média de 66 jovens assassinados por dia no pais.
Considerando a série historica dos Gltimos onze anos (2011-2021), foram 326.532
jovens vitimas da violéncia letal no Brasil. Sdo centenas de milhares de individuos
que ndo tiveram a chance de concluir sua vida escolar, de construir um caminho
profissional, de formar sua propria familia ou de serem reconhecidos pelas suas
conquistas no contexto social em que vivem. (IPEA, 2023, p. 22).

Portanto, apesar dos avancos realizados na construcéo da identidade negra no Brasil, é

necessario continuar lutando contra o racismo e buscando formas de promover a igualdade
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racial e a valorizagdo da cultura afro-brasileira. A construcdo de uma identidade negra positiva
e inclusiva é fundamental para a construcdo de um pais justo e igualitario.

No entanto, discutir se existe racismo ou praticas discriminatorias no Brasil ja ndo é
mais necessario, pois hd ampla evidéncia disso em pesquisas, como apontadas no IBGE (2022),
e através de autores como: Sueli Carneiro (2021), Silvio Almeida (2019), Achille Mbembe
(2018), dentre outros. E preciso, portanto, avancar para outra esfera de preocupacdo: dar
visibilidade a esse fenémeno e buscar romper as barreiras que impedem a construcdo de uma
sociedade que ndo discrimine, que valorize a pluralidade de crencas, racas e status social, entre
outros aspectos. Mbembe (2018, p.15), afirma que, “ndo basta desvencilhar do conceito de raca,
ou rejeita-lo, para que ele deixe de ser efetivo ou que o racismo desapareca, é preciso em vez
disso tentar fazer com que ele exploda de dentro para fora.”

Diante desse contexto, é fundamental compreender a populacdo negra em sua
especificidade, especialmente ao abordar o conceito de raga, que ndo pode ser dissociado do
debate racial mais amplo. A anélise da cultura negra vai além da mera celebracdo da diversidade
cultural, ressaltando a importancia de reconhecer as contribui¢des historicas e contemporaneas
dessa populacdo para a sociedade. Assim, ao explorar as multiplas dimensdes da cultura negra,
promove-se uma compreensao mais profunda e uma valorizacao da identidade negra, essenciais
para o fortalecimento do reconhecimento social e cultural.

Ao abordar o tema da cultura brasileira e destacar aspectos relacionados a historia e a
identidade, é necessario considerar algumas questdes cruciais. A chamada "cultura brasileira™
é um amalgama complexo, uma trama composta por maltiplos fios que, quanto mais revelam
suas variagdes, contradi¢cOes e divergéncias, mais rica se torna. Embora a reflex&o sobre cultura
e identidade se torne mais lGcida ao evitar generaliza¢Ges simplistas, ndo é suficiente recorrer
ao extremo oposto, adotando um relativismo absoluto. Tal postura pode resultar em uma
indiferenciacdo que pouco contribui para o entendimento critico e aprofundado dessas questdes.

Abordaremos a cultura como um dos elementos centrais na constru¢ao da identidade
negra, destacando sua interconexdo com a concepc¢do de uma cultura distinta. A identidade
negra é forjada por meio de préticas culturais, tradicbes e expressdes artisticas que refletem
uma histéria compartilhada de resisténcia e resiliéncia. A valorizagdo e compreenséo da cultura
negra sdo essenciais para reconhecer a singularidade e riqueza da identidade negra no contexto
brasileiro.

Investigar os tracos identitarios da cultura brasileira exige uma abordagem cuidadosa,
pois, quando tratada de forma superficial, corre-se o risco de reforcar esteredtipos que

desconsideram sua complexidade e riqueza. Para evitar esse erro, é essencial reconhecer a
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natureza ambivalente da cultura, que simultaneamente reflete o que ja foi construido e aponta
para 0 que ainda serd formado. Além disso, é crucial considerar quem séo 0s sujeitos dessa
cultura, pois sdo eles os protagonistas do processo de construcéo e transformacéo cultural.

E nesse sentido que vale a pena olharmos para a questio da identidade brasileira como
projeto — ou seja, elaboracdo continua e coletiva — e como heranga — ou seja, considerando um
legado constantemente ressignificado. Exemplos do enredamento entre passado e futuro nao
faltam, e remetem, inclusive, a dialética entre linguagens artisticas e o contexto cultural mais
amplo, que inclui formas diversas de ser, conviver e se expressar que séo frutos dos encontros
culturais dos processos de atravessamentos formados a partir do processo de didspora
vivenciado no Brasil.

Cultura essa que Carlo Ginzburg (1987, p. 16-17) aponta que “foi inserida tardiamente
no processo para se definir as crencas e codigos das classes subalternas, apontada como
primitiva, mas que ainda assim reconheceu-se a existéncia de uma cultura dos povos
considerados inferiores”. E a cultura negra se insere nesse campo da historiografia dos “seres
inferiores”, que ao longo do tempo foi constituindo enquanto povos que nao produziam cultura.
Esses estudos foram sendo incorporados nos livros, artigos etc., sobre “a histéria vinda de
baixo”, histéria da vida cotidiana de operérios, criados, mulheres, grupos étnicos e congéneres
(Hunt, 1992, p. 2).

As influéncias culturais da luta refletem no desenvolvimento e/ou consolidacdo da
consciéncia nacional: reforco do espirito de solidariedade e lacos entre as classes, respeito
muUtuo dos grupos unidos e identificados na luta e num destino comum face ao dominio
estrangeiro. A luta de libertacdo, que é a mais complexa expressdo do vigor cultural do povo,
da sua identidade e de sua dignidade, enriquece a cultura e abre-lhe novas perspectivas de
desenvolvimento, que vem se proliferando no interior das chamadas “minorias”. Como aponta
Homi Bhabha,

Cada vez mais, as culturas “nacionais” estdo sendo produzidas a partir da perspectiva
de minorias destituidas. O efeito mais significativo desse processo ndo € a proliferacéo
de “historias alternativas dos excluidos”, que produziram, segundo alguns, uma
anarquia pluralista. O que meus exemplos mostram é uma base alterada para o
estabelecimento de conexdes internacionais. [...] O trabalho fronteirico da cultura
exige um encontro com “o novo” que ndo seja parte do continuum de passado e
presente. Ele cria uma ideia de um novo como ato insurgente de traducdo cultural
(Bhabha, 1998, p. 25-27).

Portanto, rebelar-se é ato pela negacdo da cultura do opressor e pela preservacdo e
afirmac&o dos valores culturais de um povo. E a partir do conhecimento concreto da realidade
cultural que se torna possivel escolher, estruturar e desenvolver os métodos mais adequados

para a luta. A atitude e o comportamento dos individuos e dos grupos face a luta é influenciado
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pela cultura, por isso, a compreensao, a mudanca e o desenvolvimento da cultura, constitui desta
forma o ponto de partida e a garantia do sucesso para a luta de libertagdo de um povo.

A cultura deve ser entendida como um conceito diverso e dinamico principalmente a
cultura negra, que vai além da nossa experiéncia pessoal. E importante reconhecer e valorizar
as diferencas entre as culturas, apropriando-nos do conhecimento e das vivéncias de outros

contextos para enriquecer nossa propria compreensao cultural. Como aponta Stuart Hall,

¢ para a diversidade e ndo para a homogeneidade da experiéncia negra que devemos
dirigir integralmente a nossa atencdo criativa agora. Ndo somente para apreciar as
diferencas histéricas e experiéncias dentro de, e entre, comunidades, regides, campo
e cidade, nas culturas nacionais e entre as didsporas, mas também reconhecer outros
tipos de diferencas que localizam, situam e posicionam o povo negro (Hall, 2013, p.
384-385).

A cultura é um fator de mobilizacao de grupo, sendo esta uma etapa importante para o
desenvolvimento da luta no processo de emancipacdo. E Bhabha, parafraseando Fanon,
reconhece a importancia de afirmar as tradi¢fes culturais reprimidas. A histéria europeia
demonstra que o pais colonizador para manter seu dominio ndo sé pratica a repressdo das
manifestacdes culturais do povo colonizado, como também impde a sua cultura através da
assimilacdo e da alienacdo cultural. E essa alienacéo se revela como um ato indispensavel para
manutencdo da dominacao e da exploracdo (Bhabha, 1998, p. 29).

Por terem lhes negado os instrumentos culturais proprios, 0s negros utilizaram os de
seus “senhores” subvertendo-0s a sua ordem. Um dos elementos vistos como fundamentais
nesse encontro cultural foi a religido. Houve a proibicdo do livre exercicio da religiosidade e
dos cultos de origem africana. A introducdo da cultura branca fez com que 0s negros se
apropriassem daquilo que era considerado cultura pelo branco. Apropriagéo e desapropriacéao,
enraizamento e desenraizamento, significacdo e ressignificacdo constituem—se como maneiras
de pensarmos a dindmica de afirmacdo de culturas subalternas diante da estratégia de
homogeneizacao e construcdo de hegemonias em uma sociedade.

No entanto, para Eduardo Valdéz, mencionando Cheik Anta Diop, a cultura é um
processo construido mutuamente, mas que se delimitam a partir das especificidades dos

diferentes sujeitos,

Diop acredita que as culturas se enriquecem com contribui¢des muatuas, mas para elas
serem validas devem ser concebidas em funcdo das necessidades particulares da
cultura que as adota, em fungéo das necessidades da natureza desta. Assim, na medida
em que as contribui¢des do ocidente ajudem o malgaxe a se realizar em sua totalidade
de homem malgaxe, a se libertar de todo o obstaculo para o seu florescimento, a se
encontrar, a se reconhecer através do exercicio de aprofundamento na sua origem,
entdo trata de contribuigdo valida que gera auténtico progresso (Valdés, 2008, p. 116).
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Hall (2013, p. 374) aponta essa cultura como interferéncia do p6s-modernismo, mesmo
que apresente caracteristicas semelhantes a dicotomia centro-periferia, mas que por si sé
apresenta mudangas nas estruturas da cultura, que insere as camadas populares, suas praticas
cotidianas e narrativas locais. Hall aponta que esse descentramento abre caminhos para novos
espacos de debate, e “causa uma importantissima mudanga na alta cultura das relacdes
populares, apresentando-se, dessa forma, como uma importante oportunidade estratégica para
intervengdo no campo da cultura popular”.

Esse mesmo autor aponta ainda a subversao dos negros que se constituiram como uma
cultura plural, que sincronizaram com o0s atravessamentos de fronteiras culturais. A influéncia
exercida pelos negros deu-se forma astuciosa, dispersa silenciosa e quase invisivel devido as
elites dominantes possuirem estratégias de difusdo de padrGes de comportamento normativo.
Os dominados por sua vez desenvolvem taticas de apropriacdo deles como forma de
sobrevivéncia aliada a manutencéo de sua cultura. Tal apropriacdo nao se da no sentido de negar
ou romper com 0s c0digos vigentes, mas sim de subverté-los, o que nos leva a compreensdo de
que a resisténcia ao grupo dominante ndo precisa ser manifestada em forma de rupturas ou
rebeliGes, mas na maneira criativa de se apropriar de seus costumes e regras.

Para endossar essa teoria de cultura, Michel de Certeau também traz a sua compreensao
do que seja a cultura e como ela se comporta no meio dessa diversidade cultural. Certeau nos
informa que ndo devemos pensar a cultura apenas pelo ponto de vista do mesmo lugar e nem

devemos transpor essa cultura pela légica do deslocamento, ou seja,

[...] ndo poderemos, portanto, discutir a cultura assim como seus aspectos globais, sem
reconhecer, em primeiro lugar, o fato de que tratamos desse assunto apenas segundo
um certo lugar, o nosso. Nunca podemos obliterar nem transpor a alteridade que se
mantém, diante e fora de nos, as experiéncias e as observacfes ancoradas alhures, em
outros lugares (Certeau, 2012, p. 222).

Corroborando com Certeau, entendemos a necessidade de tratar a cultura no campo
global, ampliado a partir de suas conexdes entre os diferentes sujeitos, sejam eles de quaisquer
culturas. E necessario escapar do poder dos observadores que nutrem desejos para enquadrar a

cultura Unica. Apregoa Hannah Arendt,

A cultura ndo existe em nenhum lugar como um tecido uniforme e imutavel, ela se
apresenta numa diversidade de aparéncias e formas segundo os avatares da historia e
da geografia, varia de uma sociedade para outra, de uma escola para outra, de um
grupo social para outro e esta submetida aos acasos das relagdes de forcas simbolicas
(Arendt, 1995, p. 67).

Desta forma a cultura, “[...] € pratica de significagdo, ¢ pratica produtiva, ¢ uma relacao
social, ¢ uma relagdo politica, ¢ produtora de identidades e diferengas” (Backes, 2008, p. 454).

Neste sentido, ha uma equivaléncia cultural e todas as culturas sdo consideradas legitimas.
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Diante disso abordaremos a identidade negra é um tema de extrema relevancia no
contexto da formacdo social brasileira. A histdria da populacdo negra no pais € marcada por
séculos de escraviddo e lutas por liberdade e igualdade de direitos. No entanto, essa historia
muitas vezes é negligenciada no curriculo escolar, perpetuando estere6tipos e desigualdades
raciais.

De acordo com Coelho (2005, p. 160), as discussdes que surgiram nos anos 1980 em
torno da educacao para a cidadania, “ndo referiu a questao da discriminacdo e do racismo como
um problema a ser abordado na escola, com vistas a consolidacdo da democracia”.

O problema néo era visto, fora como se nunca houvesse existido. Ele esteve
ausente da producao bibliogréfica educacional porque, a despeito da pretensdo
de muitos, essa mesma producdo reproduziu o idilio da auséncia do
preconceito e da discriminacdo nos processos sociais brasileiros (Coelho,
2005, p. 160).

Em primeiro lugar, é importante ressaltar que o ensino de histéria tem um papel
fundamental na construcao da identidade dos estudantes. Ao aprender sobre as lutas, conquistas
e contribui¢cdes dos negros para a sociedade brasileira, os alunos negros podem se reconhecer
como herdeiros dessa historia e se orgulhar de sua ancestralidade. Além disso, o ensino de
histéria também permite que os estudantes ndo negros entendam a importancia da diversidade
étnico-racial, favorecendo o respeito e a valorizacdo da cultura afro-brasileira.

Em segundo lugar, a inclusdo da histéria da populacdo negra no curriculo escolar
contribui para a desconstrugdo de estere6tipos e preconceitos raciais ainda presentes na
sociedade. Ao proporcionar um ensino que valorize a contribuicdo dos negros em diversos
campos, como na ciéncia, literatura, musica e politica, a Escola Estadual Luiz Alves Ferreira
tem buscado promover uma educacdo antirracista e combatendo o racismo estrutural que
permeia nossa sociedade.

Falar sobre identidade, sobretudo identidade negra, ainda € um campo que carece de
muito estudo e aprofundamento. Para compreendermos tal concepcao, dialogaremos com o que
Stuart Hall vai trazer também como concepcéo acerca da identidade.

Estamos constantemente em negocia¢do, ndo com o Unico conjunto de oposi¢Bes que
nos situe sempre na mesma relagdo com os outros, mas com uma série de posicdes diferentes.
Cada uma delas tem para nos o seu ponto de profunda identificagdo subjetiva. Essa é a questao
mais dificil da proliferacdo no campo das identidades e antagonismos: ela frequentemente se
desloca entre si (Hall, 2013, p. 385).

Discutir identidade requer a compreensao de que ela deve ser abordada no plural, e ndo

no singular, pois ndo existe uma Unica identidade, mas multiplas. No debate contemporaneo,
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esse campo tem avancado, especialmente na historiografia, que cada vez mais reconhece a
diversidade e a pluralidade das identidades. Ha uma necessidade crescente de tratar essas
multiplas formas de identidade, ja que estdo em constante transformacao, permitindo a insercao
e 0 reconhecimento de novas expressdes identitarias. Hall (2002, p. 12) aponta que, “o sujeito
ndo mais possui uma identidade unificada e estavel, mas sim fragmentada e composta por varias
identidades, por vezes contraditdrias e ndo resolvidas”.

O conceito de identidade negra é entendido como uma construgéo social que emerge do
debate racial e ¢ moldada por uma série de realidades complexas. Essa identidade resulta de um
processo histdrico e social no qual a experiéncia de racializacdo, associada a luta por
reconhecimento e direitos, desempenha um papel central.

Kabengele (2020) aponta a identidade negra no Brasil como fruto de uma diversidade
que se conectam e se diferenciam a partir das suas vivencias, e que estdo em lugares distintos,
apesar de fazerem parte de um mesmo grupo. A identidade negra, nesse sentido, ndo é uma
esséncia fixa, mas sim o produto de um conjunto de dindmicas sociais, politicas e culturais que
afetam a vida das populag6es negras ao longo do tempo.

Além disso, a identidade negra é continuamente reconfigurada pelo dialogo entre
diferentes contextos e vivéncias. A diversidade das realidades enfrentadas pela populagéo negra
revela uma identidade que reflete tanto a pluralidade interna desse grupo quanto as dindmicas
de exclusao e resisténcia que permeiam suas trajetorias. Compreender essa identidade demanda
uma analise critica das relaces de poder e das estruturas sociais que a influenciam, além do
reconhecimento da contribuicdo e da agéncia de pessoas negras nos mais variados setores da
sociedade.

A construcdo da identidade negra no Brasil € um tema complexo e multifacetado, que
tem sido amplamente estudado e discutido por académicos e pesquisadores da area. A
identidade negra é resultado de um processo histérico, social e cultural, no qual individuos afro-
brasileiros reafirmam sua ancestralidade africana e resistem as formas sistematicas de opressao

e discriminacdo. Kabengele, aponta que,

Identidade negra ndo surge da tomada de consciéncia de uma diferenca de
pigmentacdo ou de uma diferenca bioldgica entre populagfes negras e brancas e/ou
negras e amarelas. Ela resulta de um longo processo histérico que comega com o
descobrimento no século XV do continente africano e de seus habitantes pelos
navegadores portugueses, descobrimento esse que abriu o caminho as relagdes
mercantilistas com a Africa, ao trafico negreiro, & escraviddo e enfim a colonizago
do continente africano e de seus povos (Munanga, 2005, p. 1).

Um dos fatores que contribuiram para a construcdo dessa identidade é destacado por

Munanga ao ressaltar o processo de escraviddo e da diaspora forcada dos africanos para o Brasil,
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que ocorreu entre os séculos XVI e XIX. Flavia Carvalho (2010), O processo de diaspora foi
crucial para a construcédo das identidades africanas, sendo momentos como a captura, a prisao
nos barracdes e a travessia ocednica importantes espacos de ressignificacdo. Durante esse
periodo, o contato entre diferentes etnias africanas e a busca por alternativas de sobrevivéncia
no cativeiro americano permitiram que a populagéo escravizada preservasse elementos culturais
auténticos e reinventasse outros.

Esse processo resultou na criacdo de uma rica diversidade cultural, que deixou sua marca
na heterogeneidade da sociedade da América Portuguesa. Durante esse periodo, os africanos
foram submetidos a um processo de desumanizacédo e destrui¢do de suas identidades culturais,
linguas e tradi¢des, sendo forcados a adotar os valores e a cultura do colonizador.

Nesse sentido, a construcdo da identidade negra no Brasil incorpora elementos
simbolicos, como a valorizacdo da cultura africana, a retomada de rituais tradicionais, a
afirmacdo da estética negra e o fortalecimento da autoestima. Além disso, a identidade negra
também esta associada a construcdo de uma consciéncia coletiva, na qual o protagonismo e a
representatividade sdo fundamentais para o empoderamento dos individuos e para a
desconstrucdo de estere6tipos racistas.

Assim, a construcdo da identidade negra no Brasil se constitui como um processo em
constante transformacéo, marcado por avancos e desafios, que demanda o reconhecimento e a
valorizacdo da diversidade étnico-racial presente na sociedade brasileira. O processo de
construcdo dessas identidades ndo pode ser um processo unicamente individual. Necessitamos
do outro para tomarmos consciéncia de nds mesmos. Essa identidade é construida socialmente
no cotidiano.

Ao tratamos das identidades dos alunos e a eles atribuirmos as mesmas categorias, sejam
elas de cor, religido ou ascendéncia que ao longo de sua vida vai se desenvolvendo e se
construindo, devemos considerar alguns fatores dentro desse contexto da sala de aula, conforme
delineado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das Relaces Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana que trazem elementos acerca

dessa construcéo,

E importante tomar conhecimento da complexidade que envolve o processo de
construcdo da identidade negra em nosso pais. Processo esse, marcado por uma
sociedade que, para discriminar os negros, utiliza-se tanto da desvalorizagdo da
cultura de matriz africana como dos aspectos fisicos herdados pelos descendentes de
africanos. Nesse processo complexo, é possivel, no Brasil, que algumas pessoas de
tez clara e tracos fisicos europeus, em virtude de o pai ou a mée ser negro (a), se
designarem negros; que outros, com tragos fisicos africanos, se digam brancos. E
preciso lembrar que o termo negro comegou a ser usado pelos senhores para designar
pejorativamente os escravizados e este sentido negativo da palavra se estende até hoje
(Brasil, 2004, p. 15)
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As identidades sao formadas na “interagao”. Essa interagdo s € possivel com essa troca
e conexdes estabelecidas ao longo de uma trajetdria e de juncdo de realidades. De acordo com

Kabengele Munanga, ela esta presente em todas as sociedades humanas.

Qualquer grupo humano através de seu sistema axiolégico sempre seleciona alguns
aspectos pertinentes de sua cultura para definir-se em contraposicdo ao alheio. A
definicdo de si (autodefinicdo) e a definicdo dos outros (identidade atribuida) tém
funcBes conhecidas: a defesa da unidade do grupo, a protecdo do territério contra
inimigos externos, as manipulacdes ideoldgicas por interesses econémicos, politicos,
psicoldgicos etc. (Munanga, 1994, p. 177-178).

A identidade se refere a um modo de ser no mundo e com os outros. E um fator
importante na criacdo das redes de relacdes e de referéncias culturais dos grupos sociais. Indica
tracos culturais que se expressam através de praticas linguisticas, festivais, rituais,
comportamentos alimentares, tradicbes populares, referenciais civilizatérios que marcam a
condicdo humana. Munanga (2009, p. 16), afirma que “tomar consciéncia historica da
resisténcia cultural e dar importancia de sua participacdo na cultura brasileira atual é o que
importa e deveria fazer parte do processo de busca de uma identidade negra por parte de uma
elite politizada”.

Hall aponta que, a identidade é realmente algo formado ao longo do tempo, através dos
processos, € ndo algo imediato, existente na consciéncia no momento do nascimento. “Existe
sempre algo ‘imaginario ou fantasiado’ sobre ser a unidade. Ela permanece sempre
‘incompleta’. Esta sempre em ‘processo’ sempre sendo ‘formada’”’ (Hall, 2006, p. 38).

A construcdo da identidade acaba por perpassar a memoria e as duas se conectam em si
e, como afirma Candau (2019, p. 19), “elas se entrecruzam e sdo indissociaveis, se reforcam
mutuamente, ndo ha busca identitaria sem memoria e inversamente, a busca memorial é sempre
acompanhada de um sentimento de identidade”.

O conhecimento da identidade de um povo ou de um grupo social esta ligado a memoria,
ao mesmo tempo essa identidade esta ligada a histdria que é a narrativa dos acontecimentos.
Esses acontecimentos sé podem ser contados através dos rastros localizados pelo pesquisador,
os quais foram deixados pelas pessoas do passado. Halbwachs (1990, p. 26) corroborando com
Candau, explicita que, “as nossas lembrancgas permanecem coletivas e elas séo lembradas pelos
outros, mesmo que se trate de acontecimentos nos quais s6 nos tivemos envolvidas e com
objetos que s6 nds vimos”.

Gomes (2002, p. 39), por sua vez, aponta que tanto a identidade pessoal quanto a
identidade socialmente derivada sdo formadas em didlogo aberto. Esse € um movimento pelo

qual passa todo e qualquer processo identitario e, por isso, diz respeito, também, a construgédo
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da identidade negra. Para Carneiro (2023, p.11) “é necessario explicitar a identidade de quem
te fala, sem tergiversagdes”. Portanto, a identidade negra esta nesse bojo de construcao de
identidade como ato politico e como uma subverséo da constituicdo que Ihes fora imposta, que
esta para além da cor da pele.

No proximo topico, discutiremos a formacdo dos quilombos brasileiros, ressaltando seus
processos de resisténcia frente a escraviddo e opressdo. Essas comunidades, formadas por
africanos escravizados e seus descendentes, tornaram-se simbolos de luta e autonomia. Além de
refugios, os quilombos desempenharam um papel crucial na preservacdo da cultura afro-

brasileira e na construcdo de estratégias de sobrevivéncia e resisténcia contra o sistema colonial.

1.2- A formacao historica dos quilombos no Brasil: resisténcia, lutas e legado

Os territdrios sociais de resisténcia foram construidos pelos africanos escravizados no
Brasil desde o periodo da colonizacdo. Neles, os escravizados buscavam o fortalecimento da
identidade com atitudes de resisténcia perante os padrbes estabelecidos pela sociedade
escravocrata. Portanto, neste cenario historico e social, os territorios de resisténcia foram
identificados como quilombos.

Os territdrios sociais fundamentados em relagBes de parentesco e no acesso a terras
livres beneficiam a concretizacdo de uma identidade autdnoma, quilombola. Nesse sentido, o
modo de vida nas comunidades quilombolas se constituem em torno de relagBes sociais
definidas por critérios de parentesco, afinidade e vizinhanca, que se baseiam no principio de
solidariedade e reciprocidade, trocando produtos e servicos, tanto de objetos para pesca e
trocando produtos como géneros alimenticios, para suprir as necessidades, sejam elas das
familias ou da comunidade. Para as autoras Macedo; Chagas; Fernandes (2004), a comunidade
se reconhece como quilombola a partir da sua cor, religiosidade, parentesco e territorialidades.

Enfatizam a sua condicdo de coletividade camponesa, definida pelo compartilhamento
de um territério e de uma identidade e compreendem as diversas situagfes decorrentes da
reorganizacdo da economia brasileira no periodo pds-escravista, em que ndo apenas 0S
afrodescendentes estéo envolvidos.

Nos Ultimos vinte anos, os descendentes de africanos, 0s negros, em todo o territério
nacional, organizados em associac¢des quilombolas, reivindicaram o direito & permanéncia e ao
reconhecimento legal de posse das terras ocupadas e cultivadas para moradia e sustento, bem

como o livre exercicio de suas préaticas, crencas e valores considerados em sua especificidade.
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Um estudo realizado pela Base de Informacgdes Geograficas e Estatisticas sobre os
Indigenas e Quilombolas do IBGE estima que em 2019 existiam 5.972 localidades quilombolas
no Brasil. A pesquisa foi feita a partir da base territorial do proximo Censo e do Censo 2010
(IBGE, 2022). Segundo a Base de Informag6es Geograficas e Estatisticas sobre Indigenas e
Quilombolas (IBGE, 2022), as cidades maranhenses Alcantara (com 74 localidades), Itapecuru
Mirim (com 45 localidades), Santa Helena (com 37 localidades) e Cod6 (com 30 localidades)
lideram as 22 3% 6% e 92 posi¢cdes do ranking nacional de municipios com maior nimero
estimado de localidades quilombolas.

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)?* de
2022, estima-se que existam aproximadamente 1.696 comunidades quilombolas distribuidas
pelo territorio brasileiro. Destaca-se o estado do Maranhdo, que ocupa a segunda posicdo em
termos de nimero de comunidades quilombolas, com cerca de 269.074 individuos que se
identificaram como quilombolas no referido censo.

Essas comunidades recebem protecdo especial da Constituicdo Federal: Arts. n° 68 e
216, alem da legislacao federal através do Decreto Lei n° 4.887 de 20 de novembro de 2003. O
Artigo 68 (Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias) da Constituicao Federal diz: “Aos
remanescentes das comunidades quilombolas que estejam ocupando suas terras é reconhecida
a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os respectivos titulos” (Brasil, 1988)

Territorialidade e identidade etnocultural sdo, portanto, os elementos essenciais para a
compreensdo das sociedades de origem quilombola. O ato de aquilombar-se, ou seja, de
organizar-se contra qualquer atitude ou sistema opressivo passa a ser, portanto, atualmente, a
chama reacesa para, na condi¢do contemporanea, dar sentido, estimular, fortalecer a luta contra
a discriminacéo e seus efeitos. Vem, agora, iluminar uma parte do passado, aquele que salta aos
olhos pela enfatica referéncia contida nas estatisticas onde 0s negros sdo a maioria dos
socialmente excluidos. Quilombo vem a ser, portanto, 0 mote principal para se discutir uma
parte da cidadania negada.

A formacéo de grupos de escravizados fugitivos e a criagdo de quilombos no Brasil
foram aspectos fundamentais da resisténcia do povo negro durante o periodo de escravidao. Os
quilombos, também conhecidos como mocambos, eram territorios de escravizados fugitivos

que buscavam libertacdo e autonomia. O quilombo dos Palmares, por exemplo, se tornou um

24 \er: Dados sobre as comunidades quilombolas. Disponivel em IBGE divulga retrato inédito sobre quilombolas
e ressalta modelo de consulta as liderancas dessa populacéo, acesso em 26 jun. 2024.



https://censo2022.ibge.gov.br/noticias-por-estado/37489-ibge-divulga-retrato-inedito-sobre-quilombolas-e-ressalta-modelo-de-consulta-as-liderancas-dessa-populacao
https://censo2022.ibge.gov.br/noticias-por-estado/37489-ibge-divulga-retrato-inedito-sobre-quilombolas-e-ressalta-modelo-de-consulta-as-liderancas-dessa-populacao
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simbolo importante dessa resisténcia®®. No Maranho, destacamos o quilombo Lagoa
Amarela?, que se sobressaiu a partir da luta de Negro Cosme.

Diversos pesquisadores tém abordado o conceito de quilombo de diferentes
perspectivas. Nascimento (1985) descreve o quilombo como instituicdo africana, de origem
angolana, na histdria da pré-diaspora, Moura (1988), por sua vez, vé o quilombo como uma
comunidade formada por ex-escravos de diversas formas e tamanhos, que tinham objetivos
politicos diferentes. Munanga (1996) enfatiza a origem africana do quilombo brasileiro,
destacando sua funcdo de resisténcia a estrutura escravocrata.

Almeida (2006) oferece uma perspectiva critica sobre o conceito de quilombo,
afirmando que a presenca de autonomia é fundamental para sua existéncia. Segundo ele, 0s
quilombos se caracterizam por terem uma producdo autdbnoma, ndo dependendo dos grandes
proprietarios de terras.

Atualmente, os quilombos s&o reconhecidos como comunidades formadas por
individuos marginalizados pela ordem escravocrata, predominantemente negros, mas nao
exclusivamente. Essas comunidades quilombolas tém sobrevivido até os dias atuais, muitas
vezes situadas em areas rurais. Elas apresentam caracteristicas socioeconémicas e culturais
distintas da sociedade, preservando tradi¢des, praticas culturais e modos de vida préprios. O
reconhecimento oficial dessas comunidades e a luta pelo direito a terra tém sido fundamentais
para a manutencdo e valorizacdo de sua identidade e autonomia. O conceito de quilombo
definido a partir do Decreto n° 4887 de 2003, que no seu 2° artigo, aponta que,

Consideram-se remanescentes das comunidades dos quilombos, para os fins
deste Decreto, 0s grupos étnico-raciais, segundo critérios de autoatribuicéo,
com trajetdria histérica propria, dotados de relagdes territoriais especificas,
com presuncdo de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a
opressao histdrica sofrida. (Brasil, 2003).

Segundo a Coordenacdo Nacional de Articulacdo das Comunidades Negras Rurais

Quilombolas (Conag, 2020), os remanescentes de quilombo sdo definidos como grupos étnico-
raciais que tenham também uma trajetdria historica propria, dotado de relagdes territoriais
especificas, com presuncdo de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opresséo

histdrica sofrida, e sua caracterizacdo deve ser dada segundo critérios de autoatribuicdo atestada

25 Ver: Schwartz (1987), disponivel em: Mocambos, Quilombos e Palmares: a resisténcia escrava no Brasil
colonial | Estudos Econémicos (S&do Paulo) (usp.br). Ver: Munanga (1996), disponivel em: Origem e historico do
quilombo na Africa | Revista USP. Acesso em 22 jun. 2024.

26 \Ver em : https://blogdabalaiada.blogspot.com/2015/05/zona-rural-de-chapadinha-povoado-lagoa.html acesso
em 17 de julho de 2024. Localizado em Chapadinha, um dos principais quilombos de resisténcia no Maranhdo, foi
de grande importancia para a guerra da Balaiada.



https://www.revistas.usp.br/ee/article/view/157408
https://www.revistas.usp.br/ee/article/view/157408
https://www.revistas.usp.br/revusp/article/view/28364
https://www.revistas.usp.br/revusp/article/view/28364
https://blogdabalaiada.blogspot.com/2015/05/zona-rural-de-chapadinha-povoado-lagoa.html
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pelas prdprias comunidades, como também adotado pela Convencdo da OIT sobre Povos
Indigenas e Tribais.

A chamada comunidade remanescente de quilombo é uma categoria social
relativamente recente, representa uma forga social relevante no meio rural brasileiro, dando
nova traducdo aquilo que era conhecido como comunidades negras rurais (mais ao centro, sul
e sudeste do pais) e terras de preto (mais ao norte e nordeste), que também comeca a penetrar
ao meio urbano, dando nova traducdo a um leque variado de situacdes que vao desde antigas
comunidades negras rurais atingidas pela expansdo dos perimetros urbanos até bairros no
entorno dos terreiros de candomblé.

O reconhecimento legal dos quilombos como territorios negros é uma demanda atual e
crucial para essas comunidades, que buscam a autonomia e a regulamentacdo das terras que
ocupam. Segundo os dados do IBGE de 202227, existem cerca de 473 mil domicilios
quilombolas no Brasil, refletindo a importancia dessas comunidades no tecido social brasileiro.
No estado do Maranhdo, ha aproximadamente 269 mil domicilios quilombolas, representando
uma parcela significativa da populacdo quilombola no pais, sendo superado apenas pela Bahia,
que também possui um grande numero de comunidades quilombolas.

Este reconhecimento é fundamental ndo apenas para a seguranca territorial, mas também
para a valorizacao da cultura e da identidade quilombola. A regulamentacéo das terras ocupadas
por essas comunidades assegura que possam continuar a desenvolver suas praticas tradicionais
e modos de vida, garantindo sua sustentabilidade e continuidade. Além disso, o reconhecimento
legal contribui para a visibilidade e o fortalecimento das lutas histéricas dessas comunidades e
0 respeito pelos direitos das populagdes afro-brasileiras.

A criacdo e resisténcia dos quilombos estdo ligadas a territorialidade e identidade
etnocultural das comunidades quilombolas. A luta contra a discriminacdo e a busca por
cidadania séo temas centrais para a compreensdo dessas comunidades. Os Quilombos Urbanos,
como € o caso do nosso objeto de investigacdo, carece de uma analise mais aprofundada dadas

as suas especificidades, como veremos a seguir.

1.3-  Quilombos Urbanos: além do territdrio, experiéncias em diferentes contextos

27 Censo quilombola 2022. Disponivel em: Brasil tem 1,3 milh4o de quilombolas em 1.696 municipios | Agéncia
de Noticias (ibge.gov.br). Acesso em: 01 jun. 2024.



https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/37464-brasil-tem-1-3-milhao-de-quilombolas-em-1-696-municipios
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/37464-brasil-tem-1-3-milhao-de-quilombolas-em-1-696-municipios
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Trouxemos para 0 nosso trabalho o debate sobre quilombo, devido a localizagdo
geografica da escola em que pesquisamos e a importancia em se pautar a representacdo da
comunidade para os alunos e alunas da Escola Luizdo. A escola esta situada no quilombo, que
fica localizado na zona urbana de S&o Luis. E um conceito ainda em construgdo, que tem sido
pautado para conseguir compreender, de fato, o que seja um quilombo e sobretudo um quilombo
urbano.

Alex Ratts cita Beatriz Nascimento para definir a perspectiva dos quilombos, como

espaco amplo e abrangente, como espaco de pertencimento,

Quilombo é uma histdria. Essa palavra tem uma histéria. Também tem uma tipologia
de acordo com a regido e de acordo com a época, 0 tempo. Sua relagdo com o seu
territério. E importante ver que, hoje, o quilombo traz pra gente ndo mais o territdrio
geografico, mas o territorio a nivel duma simbologia. Nés somos homens. Nds temos
direitos ao territério, a terra. Varias e varias e varias partes da minha histéria contam
que eu tenho o direito ao espago que ocupo na nacgao. E é isso que Palmares vem
revelando nesse momento. Eu tenho a direito ao espago que ocupo dentro desse
sistema, dentro dessa nacdo, dentro desse nicho geografico, dessa serra de
Pernambuco. A Terra é o meu quilombo. Meu espaco é meu quilombo (Ratts, 2006,
p. 59).

Trago o Quilombo Urbano Liberdade como delimitacdo espacial deste trabalho,
demarcando o conceito de lugar a partir das relagdes sociais existentes e que foram construidas

a partir de lugares distintos. A esse respeito, aponta Robert David Sack,

No mundo pré-moderno, ou ndo ocidental, a sociedade & menos dindmica e mais
restrita, de modo que h& maior seguranca entre o individuo de que sua experiéncia
pessoal de lugares especificos € compartilnada e comunicada. Assim, as culturas
dessas sociedades tendem a reproduzir essas experiéncias coletivas em seus rituais e
simbolos (Sack,1988, p. 229).

O conceito vai colaborar no sentido de delimitar os espagos e as relagfes construidas ao
longo do tempo. Serd importante na construcdo do debate da construcdo das identidades,
sobretudo da identidade negra, j& que o bairro € composto por um namero significativo de
pessoas negras. E importante salientar que dentro desse lugar podemos identificar territorios,
construidos a partir de pessoas oriundas de uma mesma localidade e essas relagdes perpassam

as fronteiras do lugar. Para Sousa,

A ocupagcdo territdrio é vista como algo gerador de raizes e identidade: um grupo nédo
pode ser compreendido sem seu territério, no sentido de que a identidade
Sociocultural das pessoas estaria inarredavelmente ligada aos atributos do espaco
concreto (natureza, patrimonio arquitetonico, “paisagem”) (Sousa, 2000, p. 84).

Compreender as relacGes desses diferentes sujeitos a partir de suas relagdes com 0s
espacos do qual vieram nos possibilitara responder as nossas indagacdes sobre o que

conceituamos como lugar. O lugar torna-se essencial para a construcdo das identidades e as
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relacdes sociais que se refletem no objeto que tem um significado. Como corrobora Robert
David Sack,

Um objeto é refletido em um significado e um significado nas rela¢fes sociais. Desta
maneira, as experiéncias do lugar, integradas ao nivel pessoal e grupal ou cultural,
reforcam-se mutuamente para que os individuos tenham a certeza de que as
complexidades particulares do lugar sdo compartilhadas e vivenciadas por outros
(Sack, 1988, p. 230).

O Quilombo Liberdade foi certificado recentemente, em 2019, portanto ainda é um
campo novo que carece de debate e que muito tem se especulado acerca de seu processo de
certificacdo. O territorio é composto por cinco bairros que fazem fronteiras entre si, que séo
Liberdade, Camboa, Diamante, Fé em Deus, e Sitio do Meio, como ja mencionado. S&o esses
que atualmente correspondem a esse grande territério certificado pela Fundacdo Cultural
Palmares. Essa certificagdo estd amparada dentro nas prerrogativas do decreto Lei 4887 de
2008, que no seu segundo artigo ajuiza:

Consideram-se remanescentes das comunidades dos quilombos, os grupos étnico-
raciais, segundo critérios de autoatribuicdo, com trajetéria historica prépria, dotados
de relacdes territoriais especificas, com presunc¢éo de ancestralidade negra relacionada
com a resisténcia a opressdo histdrica sofrida (Brasil, 2003, p. 2).

E é importante salientar que existem outros bairros que fazem fronteiras com esses
respectivos bairros que ndo foram evidenciados nesse processo de certificagdo enquanto
quilombo. Estas afinidades se entrelagam ainda mais com as relagdes de parentescos e
compadrios que foram construidos ao longo da trajetoria de formacéo dos proprios bairros que
compdem o territorio do Quilombo da Liberdade. A trajetoria de muitos desses sujeitos sao
semelhantes, pois muitos destes vieram durante épocas especificas para esse territério e
acabaram por formar relag6es culturais e identitarias, dando continuidade aquelas relagdes dos
chamados quilombos rurais, que foram nominados desde a Constituicdo de 1988, o que foi
ratificado pelo decreto 4887 de 2003. Como aponta Ana Valéria Lucena Lima Assuncdo, uma
das responsaveis pelo embasamento para o processo de certificacdo do territorio, através de sua

pesquisa de mestrado,

Os bairros Liberdade, Camboa, Fé em Deus, 0os moradores aqui descritos apresentam
proveniéncia semelhante, muitos vindos de Alcéntara e das demais cidades e
povoados da Baixada Maranhense e tém histdrias de vida marcadas pela cooperacao
e por praticas de reciprocidade, além de muitos deles serem parentes (Assuncéo, 2017,

p. 7).
No entanto, o que houve durante a década de 1980, foi uma grande migracao forcada e
compulsoria de moradores do litoral alcantarense, durante a criacdo do Centro de Langcamento
de Alcéantara (CLA), que esta presente no municipio apds um acordo entre o governo militar e

o0 Estado do Maranh@o, que culminou com um Decreto o de n° 88.136, de 1° de marco de 1983.
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Tal decreto deu condigdes para implementacdo do CLA em Alcéntara. Para sua
instalacdo deslocaram-se compulsoriamente 23 povoados, num total de 312 familias
quilombolas do litoral alcantarense para a regido central do municipio, com o argumento de que
era necessaria a retirada das familias do litoral para seguranca deles, durante as operacdes de
langcamento de foguetes.

Diante disso houve um deslocamento forgoso que ocasionou um éxodo de uma parte
significativa de seus moradores para a grande ilha de S&o Luis, que fica aproximadamente a 90
km de distancia. O tempo estimado do percurso da viagem entre as duas cidades é de
aproximadamente 1 h 28 min. Em linha reta a distancia entre Sao Luis e Alcantara é de 21 km.
Um namero significativo desses migrantes se fixou no territorio do Quilombo da Liberdade
devido a proximidade e ao deslocamento que se dava através do mar, pelas embarcacdes de

pequeno porte, 0 que ainda hoje acontece. Silvio Pinheiro aponta que,

Na maioria das vezes, bairros periféricos das grandes cidades sdo formados a partir da
migracdo. Expulsos de seu meio, as familias do interior migram para a capital e
acabam por se instalar em terrenos desestruturados, desocupados, muitas vezes
alagadicos, beira de rio etc. E o caso de muitos dos moradores palafitados, que foram
deslocados de seus territdrios, no caso de Alcantara, muito em fungéo do conflito com
0 Centro de Lancamento de Foguetes (CLA). Parte deles, vitimados por esse
deslocamento, é obrigada a vir para a cidade, no caso S&o Luis, e passam a morar de
forma precéria nos bairros da periferia, como Camboa, Liberdade etc. (Pinheiro, 2013,
p. 54).

A outra via de deslocamento foi pela Baixada Maranhense, que desde a década de 1970,
com a grilagem de terras e a legislacdo, como € o caso da Lei N° 2.979, de 17 de junho de
196928, facilitaram invasdes e construcdes de grandes empreendimentos forcaram o processo
de migracdo de muitos homens e mulheres para Sdo Luis e, consequentemente, para 0S
respectivos bairros do territdrio ja citado anteriormente. Segundo aponta Oliveira (2021, p.
507), nas “décadas de 1970 e 1980, os intensos fluxos migratorios causados pelos conflitos
agrarios e grandes empreendimentos no estado, como a implantagdo da base de Alcéntara,

contribuiram para maior adensamento populacional nos bairros”.

Nesse sentido, os conceitos e os significados de quilombos para estudiosos sobre a
histéria da escraviddao negra no Brasil tém outra definicdo. Para Moura (1989, p. 23), o
quilombo era uma forma fundamental de resisténcia como fendmeno inerente a escravidao,
reflexo do inconformismo do negro frente a escraviddo que Ihe fora imposta, em todas as partes

onde surgia o trabalho for¢ado. J& para Alfredo Wagner,

28 Conhecida por “Lei Sarney de Terras”, o que favoreceu ainda mais a concentragdo fundiéria, pois se constituia
de medidas que fomentavam a implantacdo e disseminacdo das empresas agropecudrias, ver sobre em:
https://www.joinpp.ufma.br/jornadas/joinpp2019/images/trabalhos/trabalho_submissaold_944 9445cbbblac272
6d.pdf. Acesso em julho de 2024.



https://www.joinpp.ufma.br/jornadas/joinpp2019/images/trabalhos/trabalho_submissaoId_944_9445cbbb1ac2726d.pdf
https://www.joinpp.ufma.br/jornadas/joinpp2019/images/trabalhos/trabalho_submissaoId_944_9445cbbb1ac2726d.pdf
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O conceito de quilombo deve ser criticamente interpretado e assevera que a situacao
de quilombo existe onde ha autonomia, existe onde ha uma producédo autbnoma que
ndo passa pelo grande proprietario ou pelo senhor de escravos como mediador efetivo,
embora simbolicamente tal mediacdo possa ser estrategicamente mantida numa
reapropria¢do do mito do bom senhor, tal como se detecta hoje em algumas situagdes
de aforamento (Almeida, 1999, p. 14-15).

E essas novas definicGes interferiram no modo que se delineiam essas relagOes
territoriais. Esses territdrios sociais sdo fundamentados em relacGes de parentesco e no acesso
a terras livres que beneficiam a concretizacdo de uma identidade autdbnoma, quilombola. Nesse
sentido, 0 modo de vida nas comunidades quilombolas se constitui em torno de relagdes sociais
definidas por critérios de parentesco, afinidade e vizinhanca, que se baseiam no principio de
solidariedade e reciprocidade, trocando produtos e servigos, tanto de objetos para pesca como
de géneros alimenticios, para suprir as necessidades sejam elas das familias ou da comunidade.

O termo quilombo, conforme aponta Kabengele Munanga, € um aportuguesamento da
palavra "kilombo," de origem africana na lingua Bantu. Segundo Munanga, "quilombo" refere-
se a uma forma de organizacao social e politica utilizada por africanos escravizados no Brasil
para resistir a opressdo e construir espacos de liberdade (Munanga, 2004). No entanto, 0s
conceitos sobre os quilombos, amplamente aceitos pela historiografia oficial por muitos anos,
0s retrataram como comunidades isoladas ou restritas as areas rurais do pais. Esta visdo
distorcida, reproduzida e enraizada no imaginario popular, ndo faz jus a complexidade e
diversidade dos quilombos.

Persistir nessa concepcao limitada é negar ou tornar invisivel o verdadeiro significado
e a rica historia dos quilombos. Na realidade, os quilombos devem ser reconhecidos como
espacos dinamicos de resisténcia, troca de conhecimentos e habilidades, e centros vibrantes de
cultura. Reavaliar e repensar essas nocdes equivocadas é fundamental para compreender a
importancia dos quilombos na construgédo da identidade e na luta pela justica social no Brasil.
Somente assim podemos reconhecer plenamente o legado dos quilombos e sua contribuigdo
continua para a sociedade brasileira.

Esses espacos enfatizam a sua condi¢cdo de coletividades camponesa, definida pelo
compartilhamento de um territério e de uma identidade e compreendem as diversas situacoes
decorrentes da reorganizacdo da economia brasileira no periodo p6s-escravista, em que nao
apenas as negras (0s) estdo envolvidos. Os descendentes de africanos, as negras (0s), em todo
o territdrio nacional, organizados em movimentos sociais quilombolas, reivindicam o direito a
permanéncia e ao reconhecimento legal de posse das terras ocupadas e cultivadas para moradia
e sustento, bem com o livre exercicio de suas praticas, crencas e valores considerados em sua

especificidade.
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No entanto, devido as conexdes existentes, a partir da formagao das “palafitas” ¢ favelas
na regiao de Sao Luis, e Brasil afora, isso esta estritamente ligado a presenca de quilombos em
areas urbanas e a resisténcia cultural negra dentro destas localidades, que vem caracteriza-las
enquanto quilombos urbanos. Esses quilombos possuem dindmicas prdprias, como € o caso do
Quilombo Liberdade, que esta profundamente examinado nesta pesquisa.

Nas areas urbanas, esses quilombos enfrentam desafios especificos, como a pressdo
imobiliaria, a violéncia e a falta de infraestrutura basica. Apesar disso, eles continuam a ser
espacos de grande relevancia para a comunidade negra, oferecendo ndo apenas um lar, mas
também um centro de cultura e organizacdo social. A existéncia de quilombos urbanos
evidencia a continuidade da resisténcia negra e a importancia da luta por territorios que
garantam a dignidade e a autonomia dessas comunidades.

E importante pontuar a identidade quilombola nesse contexto, as vivencias trazidas dos
quilombos rurais para os espacgos urbanos e como se desdobram todos esses processos de
construcdo identitaria. A identidade quilombola, tanto no contexto rural quanto urbano, reflete
uma complexa construcdo histdrica, cultural e social. Nos quilombos rurais, essa identidade foi
moldada a partir de préaticas de resisténcia, autonomia e preservacgao de tradi¢des africanas.

Esses territdrios representaram ndo apenas reflgios contra a escraviddo, mas também
espacos de producdo cultural, econémica e social, onde as comunidades negras puderam se
organizar de forma coletiva. A vivéncia quilombola rural é profundamente enraizada na terra,
na luta por direitos territoriais e na manutencdo de modos de vida que resistem as imposicoes
externas.

A0 migrarem para 0s espacgos urbanos, muitos quilombolas carregaram consigo essas
vivéncias e tradicdes, que passaram a interagir com novas realidades. Nos centros urbanos, a
identidade quilombola continua a se desdobrar de maneiras distintas, adaptando-se aos desafios
da urbanizacdo, mas sem perder sua esséncia de luta e resisténcia. A experiéncia quilombola
urbana revela a continuidade de processos indenitarios que integram, de um lado, as memarias
e saberes dos quilombos rurais, e de outro, as novas formas de reivindicacdo de direitos e
reconhecimento, enfrentando as dindmicas de exclusdo presentes nas grandes cidades.

Alex Ratts, ao se basear nos escritos de Beatriz Nascimento, destaca o quilombo como
um sistema social alternativo que necessita ser reproduzido e analisado para que possamos
entender suas dindmicas, formas de resisténcia e estratégias de sobrevivéncia. Segundo essa
perspectiva, o quilombo vai além de um simples refugio contra a opressdo, funcionando como
um espaco de autonomia e de reconfiguracdo social que projetou o negro no século XX,

reafirmando sua identidade e luta por direitos em um contexto de continua exclusé&o.
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Uma das caracteristicas marcantes dos quilombos urbanos é a ocupacdo de regides
periféricas, historicamente marginalizadas e com falta de infraestrutura basica. Isso evidencia
0 descaso e a invisibilidade imposta pelo racismo estrutural, que relega essas comunidades a
margem da sociedade. E esse processo de ocupacgéo das periferias de forma desordenada, séo
resquicios do processo escravista que perduram atualmente.

No entanto, apesar das adversidades enfrentadas, os quilombos urbanos vém ganhando
cada vez mais visibilidade e reivindicando seus direitos. Diversas a¢des tém sido realizadas
para fortalecer essas comunidades, como a titulacdo dos territérios quilombolas, buscando
garantir que essas comunidades tenham a posse legal de suas terras e o reconhecimento de sua
importancia cultural e histérica.

Além disso, a resisténcia cultural dos quilombos urbanos tem se manifestado de diversas
formas. A mdsica, a danca, a culinaria e a religiosidade afro-brasileira sdo elementos
fundamentais para a preservacao das tradigdes quilombolas e tém sido valorizadas e difundidas
em diferentes espacos.

Os quilombos urbanos também tém se articulado para a busca de melhores condigdes
de vida. Movimentos sociais e organizaces ndo governamentais tém apoiado essas
comunidades na luta por servi¢os basicos, como saneamento basico, transporte publico de
qualidade e acesso a saude e a educacdo. A mobilizacdo politica tem sido uma importante
ferramenta para alcancar esses objetivos.

No contexto escolar, a valorizacdo da histéria e da cultura quilombola no curriculo é
fundamental para combater o racismo e promover a igualdade. E crucial que as escolas
reconhecam e respeitem o contexto historico dos estudantes, criando um ambiente em que todos
se sintam representados e valorizados. A inclusdo de conteudos que abordem a histéria dos
quilombos e a contribuicdo da populacdo negra para a formacdo do Brasil é essencial para
garantir que as relagfes étnico-raciais sejam discutidas de maneira critica e inclusiva,

promovendo uma educacéo que valorize a diversidade e enfrente as desigualdades.

2 AS RELACOES ETNICO-RACIAIS E O ENSINO DE HISTORIA E CULTURA
AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA EM INTERFACE COM A DISCIPLINA DE
HISTORIA

Neste capitulo, a proposta é analisar o desenvolvimento da disciplina de Historia ao
longo de algumas décadas, buscando compreender as transformacdes significativas que tém

ocorrido em relacdo a insercdo de diferentes abordagens no ensino dessa disciplina. O objetivo
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é refletir sobre as mudancas observadas nesse campo e considerar de que maneira essas
transformages impactam na pratica em sala de aula. E imperativo destacar a necessidade de
promover um debate mais amplo sobre essa "nova" historia, que se apresenta como dinadmica e
em constante evolugéo ao longo do tempo.

Essas abordagens inovadoras no campo historiografico tém aberto espaco para a
introducdo de tematicas sob perspectivas diversas, como a construcdo da identidade negra. Esse
tema pode ser explorado de forma cuidadosa no contexto da sala de aula, permitindo uma
compreensdo mais ampla e inclusiva da historia e da cultura, além de promover reflexdes sobre
identidade, resisténcia e representatividade na sociedade.

Realizar um estudo de carater antirracista em uma escola de educacdo bésica envolve,
além das preocupacdes éticas, a observancia da legislacéo brasileira, que foi desenvolvida com
0 objetivo de contribuir para a superacao do racismo e da exclusdo social, econdmica e cultural

da populacéo negra.

2.1. Trilhando a liberdade educativa: o curriculo emancipatério como alicerce para o

empoderamento

As revolugdes e reformas impulsionadas pelo avancgo das tecnologias de informacdo e
comunicacdo tém o potencial de evidenciar as contradi¢Ges intrinsecas, revelando formas cada
vez mais sutis e simbdlicas de dominacdo, como a superioridade racial imposta pelos brancos
e a persistente falta de equidade entre negros e brancos. Simultaneamente, essas transformacoes
possibilitam uma visualizacdo mais intensa da diversidade cultural e epistemoldgica global.
Tais condi¢cdes ndo apenas facilitam a critica ao regime dominante, mas também intensificam
a identificacdo e a urgéncia de alternativas epistemoldgicas. Apesar dos inimeros obstaculos
que surgem para a afirmacgéo dessas alternativas, as resisténcias tornam-se visiveis e palpaveis.

Abordaremos a perspectiva de empoderamento a partir da visdo de Joice Berth, que
discute o conceito com base nas ideias de Hannah Arendt. No Brasil, o termo

“empoderamento?®”

¢ um neologismo, ou seja, uma nova palavra ou expressao criada para
preencher uma lacuna linguistica ou atribuir um novo sentido a uma palavra ja existente. Esse

fendmeno ocorre quando alguém busca expressar uma ideia para a qual ndo ha um termo

29 O significado ao pé da letra de empower é dar poder ou habilidade a algo ou a alguém. Ver sobre em: Berth,
Joice Empoderamento / Joice Berth. -- Sdo Paulo: Sueli Carneiro; Pdlen, 2019. 184 p. (Feminismos Plurais /
coordenacdo de Djamila Ribeiro)



65

preciso, levando a adaptacdo ou criagdo de uma palavra conhecida que capture de forma
aproximada o significado desejado.

Ao relacionar o curriculo com a perspectiva de empoderamento, é essencial considerar
os fundamentos da educagdo brasileira, que muitas vezes refletem uma visédo fortemente
eurocéntrica. Esse modelo tradicional tende a negligenciar a diversidade cultural e histérica do
pais, especialmente no que diz respeito as contribuicdes de populac@es negras e indigenas.
Incorporar uma perspectiva de empoderamento no curriculo exige, portanto, uma ruptura com
essa abordagem, promovendo uma educag¢do mais inclusiva e plural que valorize diferentes
narrativas e experiéncias.

Régis (2012, p. 46) aponta que os “curriculos ndo veiculam simplesmente o
conhecimento acumulado pela Humanidade: eles sdo seletivos, tém sido predominantemente
eurocéntricos € omitem/ou distorcem a historia e cultura africana e dos negros brasileiros”,
deixando de reconhecer devidamente as contribui¢des significativas da populagéo africana e
afro-brasileira para a historia do pais, que é estrutural na formacéo da sociedade brasileira.

Em contrapartida a essa perspectiva limitada, € crucial que o curriculo escolar reflita de
maneira mais fiel a realidade da sociedade brasileira. Para compreender verdadeiramente a
historia do Brasil, € necessario que o ensino inclua e destaque as contribuicdes dos diversos
povos que moldaram e enriqueceram a heranca social do pais. Essa abordagem mais inclusiva
e abrangente ndo apenas oferece uma compreensao mais completa da historia brasileira, mas
também promove a valorizacdo da diversidade cultural e étnica, fortalecendo a identidade
nacional de maneira mais justa e representativa.

E neste sentido que se apropriar do legado de matrizes africanas, em todas as suas
esferas, é apropriar-se da realidade brasileira como realmente ela foi construida, mas, sobretudo,
como ela se expressa atualmente, o que reflete diretamente no cotidiano escolar. E pensar para
o0 Brasil um curriculo que aborde questdes de natureza emancipatoria, deve se fazer memoria
do nosso passado, para nos remeter o presente e fazer as devidas mudangas. Segundo a
legislacao,

O planejamento curricular passa a ser compreendido de forma estreitamente vinculada
as relagdes que se produzem entre a escola e o contexto histérico-cultural em que a
educagdo se realiza e se institui, como um elemento, portanto, integrador entre a escola
e a sociedade. As decisdes sobre o curriculo resultam de um processo seletivo,
fazendo-se necessario que a escola tenha claro quais critérios orientam esse processo
de escolha. O curriculo ndo se limita ao carater instrumental, assumindo condicdo de
conferir materialidade as a¢Ges politicamente definidas pelos sujeitos da escola. Para
concretizar o curriculo, essa perspectiva toma, ainda, como principais orientagdes 0s
seguintes pontos: | — A acdo de planejar implica na participacéo de todos os elementos
envolvidos no processo; Il — A necessidade de se priorizar a busca da unidade entre
teoria e prética; 111 — O planejamento deve partir da realidade concreta e estar voltado
para atingir as finalidades legais do Ensino Médio e definidas no projeto coletivo da
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escola; IV — O reconhecimento da dimensdo social e histérica do trabalho docente
(Brasil, 2013, p. 182).

Essas legislagdes, por meio de suas diretrizes, possibilitaram a inclusdo de novos temas

e abordagens, permitindo uma perspectiva emancipatoria, antirracista e fundamentada na

diversidade. Contudo, é importante reconhecer que ndo podemos conceber a historia sob a

I6gica exclusiva da construcdo do Estado, uma vez que este tem respondido, ainda que de

maneira gradual, as reivindicacGes de grupos como negros (as), indigenas, mulheres, entre

outros.

Além disso, preconiza-se a necessidade de um processo de descolonizacdo de mentes e

atitudes. Isso implica romper com padrdes de pensamento e comportamento historicamente

enraizados, contribuindo para a construcdo de uma narrativa mais inclusiva, que respeite e

valorize as diversas perspectivas culturais e étnicas presentes na sociedade. Como aponta Frantz

Fanon,

A descolonizagdo, que se prop&e mudar a ordem do mundo, €, esta visto, um programa
de desordem absoluta. Mas ndo pode ser o resultado de uma operagdo mégica, de um
abalo natural ou de um acordo amigavel. A descolonizagdo, sabemo-lo, é um processo
histérico, isto é, ndo pode ser compreendida, ndo encontra a sua inteligibilidade, ndo
se torna transparente para si mesma sendo na exata medida em que se faz discernivel
0 movimento historicizante que Ihe da forma e contetido (Fanon, 1968, p. 26).

Fanon afirma que o processo de descolonizacdo transforma e modifica o ser. Esse

movimento de mudanca social é provocado pelo desgaste significativo do sistema colonial que

solapou em diferentes niveis, econdmico, social e militar. J& que,

A descolonizacdo jamais passa despercebida porque atinge o ser, modifica
fundamentalmente o ser, transforma espectadores sobrecarregados de insensibilidade
em atores privilegiados, colhidos de modo quase grandioso pela roda viva da histéria.
Introduz no ser um ritmo préprio, transmitido por homens novos, uma nova
linguagem, uma nova humanidade. A descolonizagdo €, em verdade, criacdo de
homens novos (Fanon, 1968, p. 26).

Portanto, a inclusdo de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana nos curriculos

escolares € um ato politico, e comunga com o pensamento de que o curriculo ndo esta isento de

intencionalidade e hierarquizagdo e, portanto, deve ser pensado e (repensado a partir dos

diferentes olhares.

[...] é por intermédio do curriculo que as “coisas” acontecem na escola. No curriculo
se sistematiza nossos esforcos pedagogicos. O curriculo é, em outras palavras, 0
coragdo da escola, o espaco central em que todos atuamos, 0 que nos torna, nos
diferentes niveis do processo educacional, responsaveis por sua elaboracéo. O papel
do educador no processo curricular é, assim, fundamental. Ele é um dos grandes
artifices, queira ou ndo, da construcao dos curriculos que se materializam nas escolas
e nas salas de aula. “Dai, a necessidade de constantes discussdes e reflexdes, na escola,
sobre o curriculo, tanto o curriculo formalmente planejado e desenvolvido, quanto o
curriculo oculto” (Moreira, 2007, p. 19).
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Dai a importancia de se estudar a Histdria dos africanos e de seus descendentes, e as
relacdes profundas que guardamos com esse continente. No geral, somos frutos dos encontros
e confrontos entre diferentes grupos étnicos como indigenas, europeus, africanos e outros.
Entendemos que a Historia do Brasil e a Historia da Africa estdo intimamente relacionadas,
cabendo ao professor ampliar a discuss@o sobre a escraviddo, introduzindo elementos da
histéria dos africanos e dos afro-brasileiros, de sua cultura e ndo tratd-los como simples
mercadoria que enriqueciam europeus e tiveram seu trabalho explorado a exaustdo no Brasil

antes e apos a independéncia politica. Kabengele Munanga assinala que,

Alguns dentre n6s ndo receberam na sua educagdo e formacdo de cidadéos, de
professores e educadores o necessario preparo para lidar com o desafio que a
problemética da convivéncia com a diversidade e as manifestacdes de discriminacdo
dela resultadas colocam quotidianamente na nossa vida profissional. Essa falta de
preparo, que devemos considerar como reflexo do nosso mito da democracia racial,
compromete, sem duvida, o objetivo fundamental da nossa missdo no processo de
formacédo dos futuros cidaddos e responséaveis de amanhd. Com efeito, sem assumir
nenhum complexo de culpa, ndo podemos esquecer que somos produtos de uma
educacdo eurocéntrica e que podemos, em funcdo deste, reproduzir consciente ou
inconscientemente os preconceitos que permeiam a nossa sociedade (Munanga, 2005,
p. 15).

Ao considerar a historia dos afro-brasileiros e africanos, é fundamental refletir sobre as
conexdes e a abordagem historiografica desse continente. Esta reflexdo deve contemplar uma
série de episodios histdricos, que incluem, notadamente, o processo de escravizacdo. Durante
este periodo, homens e mulheres foram forcosamente desenraizados de suas terras natais e
levados compulsoriamente para a Europa e as Americas. O Brasil, em particular, destacou-se
como um dos principais destinos desses cativos, recebendo um ndmero significativo de
africanos escravizados.

A historiografia sobre a Africa e sua diaspora deve, portanto, abordar as complexas
interacbes e impactos decorrentes da escravizacdo e da migracdo forcada. E imperativo
compreender como esses processos historicos moldaram as identidades e as culturas afro-
brasileiras, bem como a resisténcia e a resiliéncia das populacfes afetadas. Esta analise
proporciona uma visao mais abrangente e integrada da histdria afro-brasileira, reconhecendo a
profundidade das conexdes transatlanticas e a persistente influéncia africana na formacéo da

sociedade brasileira. José Rivair Macedo aponta que,

Aproximadamente quatro milhfes de pessoas, por volta de 40% do total,
desembarcaram nos portos brasileiros, especialmente naqueles situados nos atuais
estados da Bahia, Pernambuco e Rio de Janeiro. O Brasil foi a principal &rea receptora
de cativos da América, sendo seguido pelas coldnias da Inglaterra nas ilhas do Caribe,
principalmente os atuais paises Cuba e Jamaica (Antilhas Britanicas), e pela col6nia
francesa de S3o Domingos, chamada atualmente de Haiti (Antilhas Francesas)
(Macedo, 2017, p. 105).
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Mas é importante pontuar que ndo podemos tratar a questdo africana apenas do ponto
de vista do processo de escraviddo, como se fosse uma questdo isolada e superada pela
assinatura da Lei Aurea em 1888. Um ponto de partida para ampliar nossa vis&o e tentar superar
as visOes estereotipadas sobre o tema é procurar recuperar 0s elementos da resisténcia negra,
suas formas de luta e de organizacdo, sua cultura, ndo apenas no passado, mas também no tempo
presente e buscar elementos da cultura africana e afro-brasileira dentro da sua diversidade.
Sobre esse tema, Abreu, Mattos e Dantas afirmam que,

A inclusdo da histdria da Africa e dos afro-brasileiros nos curriculos escolares esta
ancorada, sem divida, num projeto de afirmagdo do Brasil como uma sociedade
multicultural e de reconhecimento do importante papel dos negros na formacéo da

sociedade brasileira, em todos os aspectos, muito além da escraviddo ou da submisséo
(Abreu; Mattos; Dantas, 2010, p. 35).

Para os autores Capece; Basilio (2017, p. 18) “a responsabilidade da educacdo é
descobrir os fundamentos culturais dos alunos para reforcar a solidariedade e construir as
identidades dos grupos”. Apontam ainda a importancia de um curriculo local que, “constitui de
inovacgOes fundamentais que perpassam todo sistema mogambicano de ensino, que vai desde o
ensino basico ao ensino superior” (Capece; Basilio, 2017, p. 18). Para Chimamanda Ngozi
Adichie, entretanto, € preciso tomar cuidado para ndo repetir os mesmos erros de falar da
Historia da Africa de um ponto de vista Gnico,

A histéria unica da Africa veio, no final das contas, da literatura ocidental. Aqui esta
uma citagdo de um mercador de Londres chamado John Locke, que velejou para
Africa ocidental em 1561 e fez um relato fascinante de sua viagem. Apds se referir
aos africanos negros como “animais que ndo tém casa”, ele escreveu: “também ¢ um
povo sem cabega com a boca e os olhos no peito”. Rio toda vez que leio iss0. E preciso
admirar a imaginacdo de John Locke. Mas o importante sobre o que ele escreveu &
que representa o inicio de uma tradicdo de contar historias sobre a Africa no Ocidente:
uma tradicdo da Africa Subsaariana como um lugar negativo, de diferengas, de

escuriddo de pessoas que, nas palavras do maravilhoso poeta Rudyard Kipling, sdo
“metade demonio, metade crianga” (Adichie, 2019, p. 19-20).

Para essa mesma autora a Histdria vista de uma Unica Otica é estereotipada, apresenta a
histéria dentro de uma Unica logica, de maneira incompleta, o que é para distorcer, caluniar,
mas ela pode ser utilizada para humanizar e reparar. Esse é o objetivo da Lei n® 10.639/2003,
que apresenta a possibilidade de conhecer efetivamente a diversidade existente, tanto em Africa,
quanto no Brasil.

A partir de perspectivas e linhas de investigacdo distintas, partimos especificamente de
duas questBes: a primeira diz respeito as razbes que conduziram a eliminacdo dos contextos
politicos e culturais da producdo do conhecimento e suas consequéncias, a segunda, partindo

da ideia de que o mundo é epistemologicamente diverso, relaciona-se com a possibilidade de
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afirmacdo de epistemologias alternativas, de abertura a outros desafios epistémicos,
substancializados na expressdo conceptual e metaforica das Epistemologias do Sul®.
As mudangas sociais, 0s processos hegemdnicos e contra hegemdnicos de
globalizagéo e as tensBes politicas em torno do conhecimento e dos seus efeitos sobre
a sociedade e 0 meio ambiente introduzem, cada vez mais, outra dindmica cultural e
societaria que esta a exigir uma nova relagdo entre desigualdade, diversidade cultural

e conhecimento. Os ditos excluidos comecam a reagir de forma diferente: lancam méo
de estratégias coletivas e individuais. Articulam-se em rede (Gomes, 2012, p. 102).

A ecologia de saberes®!, conforme a premissa da diversidade epistemoldgica do mundo,
reconhece a existéncia de uma pluralidade de formas de conhecimento além do conhecimento
cientifico. Esta perspectiva valoriza diversas formas de entendimento acerca da matéria,
sociedade, vida e espirito, bem como variados conceitos sobre o que constitui conhecimento e
os critérios para sua validacdo. Ao incorporar multiplas epistemologias, a ecologia de saberes
promove um reconhecimento mais inclusivo e holistico das diferentes maneiras pelas quais as

sociedades compreendem e interagem com o0 mundo. Sobre esta questdo Gomes aponta que,
Pode-se dizer que, na teoria educacional e na pratica do curriculo, esses dois conjuntos
de epistemologias sdo produzidos por um movimento dindmico: as reflexfes internas
a ciéncia e as questdes colocadas pelos sujeitos sociais organizados em movimentos
sociais e agOes coletivas ao campo educacional. Quanto mais se amplia o direito a
educacdo, quanto mais se universaliza a educacéo basica e se democratiza 0 acesso ao

ensino superior, mais entram para o0 espaco escolar sujeitos antes invisibilizados ou
desconsiderados como sujeitos de conhecimento (Gomes, 2012, p. 99).

A ideia de um curriculo pautado na ecologia dos saberes traduz a realidade dos sujeitos
a partir da concepcdo de identidade na construcdo do curriculo escolar, a partir de sua
diversidade, que tém reverberado na constru¢do do sentimento de pertencimento cultural de
negros (as). E para se construir um curriculo de abordagem emancipatdria, podemos utilizar as
ferramentas baseadas nas determinacdes da Lei n® 10.639/2003.

Baseada nessa legislacao, as diretrizes foram instituidas pelo Ministério da Educacéo
(2004) a partir do parecer CNE/CP n° 3, de 10 de margo de 2004, Art. 1°. A presente resolucao
institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais e para

o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a serem observadas pelas Instituicdes

30 Termo cunhado por Boaventura de Souza Santos para distinguir que existe uma orientagdo para além do Norte.
As Epistemologias do Sul, propostas por Santos, buscam resgatar modelos epistemoldgicos outrora
desconsiderados, revalorizando identidades e culturas historicamente ignoradas pelo colonialismo.

31 Ecologia dos Saberes é a necessidade de uma justica cognitiva social global. Ele argumenta que, na luta por
justica social global, subjaz a necessidade de combater as injusticas cognitivas sustentadas pelo pensamento
dominante. Esse pensamento dominante é responsavel por perpetuar desigualdades sociais e politicas.



70

de ensino, que atuam nos niveis e modalidades da Educacdo Brasileira e, em especial, por
instituicdes que desenvolvem programas de formacéo inicial e continuada de professores.

O Quilombo Liberdade esta intimamente ligado as diretrizes para educacéo, seja ela
Quilombola, seja para Educacio das Relag@es Etnico-raciais, pois trata-se de um espaco onde
negros e negras estdo inseridos e produzindo suas relacbes e construindo espagos de
sociabilidade a partir de suas vivencias que sdo distintas.

Dito isso, € necessario conhecerem e se apropriarem dos conceitos tratados acerca dos
quilombos que sdo considerados urbanos. A escola foco da pesquisa esta situada dentro desse
espaco, mas ainda assim ndo tem defini¢des concretas. Assuncdo (2017, p.14) analisa que “essa
denominacdo tem sido vista cada vez mais em bairros de negros e pobres que moram nas
periferias das grandes cidades do nosso pais e reivindicam suas proprias identidades a partir de
suas vivencias”.

A Escola Luizao esta situada no Quilombo Liberdade, no entanto, esse bairro ainda se
encontra em processo de definicdo do que seja um quilombo urbano. Ele encontra-se situado
dentro da capital de Sdo Luis. As abordagens tracadas sobre a tematica tém sido recentes e 0s

conceitos ainda estdo em construcdo A esse respeito, Ana Valéria Assuncdo, afirma que

Dessa maneira, falar sobre o “quilombo urbano” consiste em discorrer sobre a historia,
a religiosidade, a cultura dessa comunidade, suas crencgas, saberes, trajetérias e,
especialmente, sua vivéncia frente & negacéo de direitos que os mobiliza para lutas
renovadas por direitos étnicos e territoriais. [...] Assim, podemos pensar na identidade
étnica como elemento central de um grupo mobilizado. E, ainda que 0s agentes sociais
ndo tenham reivindicado o territorio legalmente, a nocdo de pertencimento é forte
entre eles. [...] (Assuncéo, 2017, p. 43).

Ainda na perspectiva de uma educacdo emancipatdria, a escola esta localizada dentro
de um territério quilombola e, portanto, a educacdo deve ser tratada como tal. A educacéo
escolar quilombola aponta diretrizes especificas que se coadunam com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004). Sendo assim, fornecem em si a inser¢do
de um curriculo com especificidades que dialoguem com os alunos dentro da realidade na qual
estdo inseridos, de maneira que possam contribuir para o dialogo de uma educacédo
transformadora em que os alunos se sintam inseridos nesse curriculo, tal arcabougo busca

[...] Il - orientar os processos de construgéo de instrumentos normativos dos sistemas
de ensino visando garantir a Educacéo Escolar Quilombola nas diferentes etapas e
modalidades, da Educacdo Basica, sendo respeitadas as suas especificidades;

Il - assegurar que as escolas quilombolas e as escolas que atendem estudantes
oriundos dos territorios quilombolas considerem as préaticas socioculturais, politicas e
econdmicas das comunidades quilombolas, bem como 0s seus processos proprios de

ensino aprendizagem e as suas formas de producéo e de conhecimento tecnoldgico;
IV - Assegurar que o modelo de organizacéo e gestdo das escolas quilombolas e das
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escolas que atendem estudantes oriundos desses territérios considere o direito de
consulta e a participacdo da comunidade e suas liderancas, conforme o disposto na
Convengdo 169 da OIT [...] (Brasil, 2012, Art. 6°).

E a presenca dos sujeitos negros dentro do espaco de producdo do conhecimento é
decisiva para que ele seja transformado. Nao somente sua presenca, mas a possibilidade de que
eles proprios oferecam novos sentidos aquilo que a academia j& realizava, mas de uma
perspectiva que é tida como equivocada, ja que permanece um olhar eurocentrado. Portanto,
para além de se trabalhar com o curriculo, é importante, pensar no espaco no qual se desenvolve
esse processo de construcdo de conhecimento, que é o espaco escolar. Régis (2012 p. 45) afirma
que um curriculo é “uma pratica social complexa, construida historicamente, vinculada as
relagOes sociais, politicas e econdmicas e culturais”. Corroborando com esta autora, Giovani
José da Silva e Marinelma Costa Meireles, afirmam que,

Curriculos que apresentam uma historia linear, por etapas e com caracteristicas
evolucionistas, bem como cursos de formacdo de professores e materiais didaticos que
cristalizam e consagram apenas uma versdo europeia da Histdria, torna tarefa
impossivel a mudancga do status quo. O argumento de que uma crianga brasileira tem
o direito ao conhecimento da historia da Humanidade escamoteia, na verdade, a ideia
de que a historia so se realiza a partir dos europeus, considerados “civilizados”,

“superiores” e, portanto, vistos como modelos de “progresso” e de “desenvolvimento”
(Silva; Meireles, 2017, p. 9).

No entanto, os saberes sdo distintos e podem estar vinculados aos diferentes espacos de
aprendizagens. Nos curriculos escolares, existe uma resisténcia a abordagem, ou auséncia da
Historia da Africa e dos africanos no nosso pais. Ha, por outro lado, uma valoracio exacerbada
da cultura eurocéntrica, negligenciando a contribuicdo das sociedades e culturas africanas para
a nossa formacdo social, o que é fruto de uma heranca racista na politica educacional brasileira

gue nega ao negro conhecer sua propria histéria. Como afirma Carreira,

E necessario ter consciéncia de que a historia da politica educacional no Brasil, e de
seus graves problemas de qualidade, é marcada profundamente pelo racismo
entendido de maneira ampla pela negacdo do outro, pelo ndo reconhecimento pleno
da ndo condicdo humana aqueles e aquelas considerados diferentes em decorréncia de
determinadas caracteristicas fisicas ou herancas culturais (Carreira, 2013, p. 13).

No Brasil, desde a constituicdo de 1988 com os artigos 215 e 216, garantimos o direito
a protecdo a diversidade étnica, racial e cultural, ou seja, o respeito a diferenca. Nesse mesmo
contexto - ap6s anos de mobilizagdes do movimento civil organizado - esta diferenca foi
reconhecida nos Parametros Curriculares Nacionais de 1997, pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB, Lei 9394 de 1996, “clencando a importancia de se inserir as contribuices
das diferentes culturas e etnias para a formagao do Brasil” (referéncia), e em seguida com as

Leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008, em que os valores dos nativos e dos filhos da didspora
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comegaram a ser considerados no contexto escolar, onde o direito a diferenca deve ser posto de
forma positiva, levando a valorizacao e equidade.

Buscando avancar para além dos textos da legislacéo e garantir que seja efetivado esse
direito a diferenca, adentramos ao principal espaco no qual acreditamos ser possivel ocorrer
essa transformacdo, o da educacdo, seja ela em quaisquer niveis e modalidades. Para Silva;
Fonseca (2010, p. 18), “o documento em consonancia com o movimento académico e politico,
reforcou o carater formativo da Histdria na constituicdo da identidade, da cidadania, do (re)
conhecimento do outro do respeito, a pluralidade cultural”.

Para se trabalhar com ensino de histéria, conectado com o curriculo que aborde a historia
e cultura africana e afro-brasileira, é necessario que se compreenda de fato aquilo que se quer
ensinar e para quem se vai ensinar. E necessario tracar um novo caminho. Esse novo caminho
tem que estar na perspectiva de que a histéria deve ser analisada e o passado deve ser
interrogado, a partir das inquietagOes do presente. Carreira afirma que,

As metodologias visam a construcdo de um ambiente escolar favoravel, & promocao
da corresponsabilidade e a definigdo de um conjunto de acgdes planejadas
coletivamente que possam contribuir de forma mais sistematica para o enfrentamento
do racismo. Nesse sentido, a proposta também visa reconhecer, potencializar e
articular agBes j& desenvolvidas por escolas, secretarias de educagdo, universidades e
organizagfes ndo governamentais destinadas a promover a igualdade racial na
educagdo (Carreira, 2013, p. 20).

Ao interligar o ensino de Historia, a Lei 10.639/2003 e o curriculo escolar atuamos e
nos dispomos a executar as diretrizes de uma educagdo em sala de aula. Assim, faz-se
necessario ndo apenas se guiar pelo curriculo ou introduzir contetdos relacionados ao que
determina a Lei, mas sim, a uma nova metodologia de ensino.

Lahire traz importante ponderacédo acerca da escola, que devemos levar em consideragdo
ao pesquisar o espago escolar. “A escola pode ser, um espago tanto de reprodugdo das
desigualdades sociais, quanto um espago politico democratico de Iuta por igualdade” (Lahire,
2003, p. 987). Isso se reflete no fato de que ambitos extraescolares interferem diretamente no
curriculo escolar. Dessa forma, ao analisar a construcdo de um curriculo devemos investigar
todo contexto sociopolitico da sociedade em destaque.

Implementar atividades abordando temas sobre histéria e cultura africana e afro-
brasileira tem o objetivo de intensificar a sensibilidade para a necessidade de um vinculo maior
com a cultura interior de cada sociedade e entre diversas sociedades, resgatando manifestagdes
culturais de grupos em que sua identidade se encontra ameacada.

Incorporar ao curriculo a cultura africana é desmistificar a visdo construida do negro

brasileiro. E forjar ferramentas para construcdo de uma identidade negra, principalmente
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quando os focos em questdo sdo adolescentes e jovens ainda em processo de formacgéo, e

consequentemente de autoafirmacéo. Ja que,

Entendemos que pensar politicas de identidade como politicas de localizagdo também
no tempo histérico, isto &, como formas de articulacdo estabelecidas, a partir de um
presente, com tempos passados e futuros permanentemente inventados e recompostos,
pode contribuir para avancar o debate sobre a interface entre ensino de histéria e a
processos de identificacdo (Gabriel; Costa, 2010, p. 98).

Ao trabalhar com um curriculo na perspectiva emancipatdria, o professor busca inserir
diferentes perspectivas em suas abordagens, principalmente em se tratando de ensino de
Histéria. Abordagens como a construcdo da identidade negra, que perpassa por outros
elementos, sdo indicios de mudancas que s@o observadas no campo das formacdes.

As tecnologias de informagdo e comunicacdo tornam visiveis as contradi¢cBes do
capitalismo e permitem, com maior intensidade, a visualizagdo da diversidade cultural e
epistemoldgica do mundo. Essas condi¢c6es possibilitam a critica de um regime epistemolégico
dominante e, simultaneamente, destacam a necessidade urgente de alternativas.

De fato, o capitalismo global € mais do que um modo de producdo, um regime cultural
e civilizacional que se imp8e de um modo tentacular a todas as instituigdes sociais, ao modo de
vida dos cidaddos, aos comportamentos sociais, produzindo uma consciéncia coletiva
impeditiva da afirmacao de outras praticas, os “dominados, deserdados e oprimidos”, sem que
tenham verdadeira consciéncia. Mignolo (2007, p. 290) aponta que irromper com as epistemes
de matrizes europeias é uma necessidade, ja que, segundo ele, “a opcao decolonial € epistémica,
ou seja, ela se desvincula dos fundamentos genuinos dos conceitos ocidentais e da acumulagdo
de conhecimento”.

O colonialismo, poder racista/etnicista que opera dentro do Estado-Nagéo, sustenta a
imposicdo de classificagdo racial/étnica que se origina e mundializa-se o colonialismo. E no
colonialismo que acontece o processo de exploragao destrutiva. Os colonizadores se apropriam
do territdrio e justificam essa apropriacdo como uma forma de “ajuda” a gerir suas riquezas ¢ a
continuidade desse colonialismo através do processo de producao capitalista trouxe ainda mais
prejuizo para a humanidade.

A historia do colonialismo demonstra que o pais colonizador para manter seu dominio
n&o so pratica a repressdo das manifestagdes culturais do povo colonizado, como também impde
a sua cultura através da assimilacédo e da alienacdo cultural. E esse processo se revela como um
ato indispensavel para manutencdo da dominacdo e da exploracdo. Como aponta Leila Leite

Hernandez,

“[...] o emprego da forca fisica sem coibicdo, gera mais forca e violéncia
administrativa em beneficio da forga e ndo da lei (que regula as relagdes cotidianas
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entre grupos de pessoas € grupos) torna-se um principio destrutivo que s6 é detido
quando mais nada resta a violar, isto é, quando o terror se torna indiscriminadol...] os
homens europeus concordam quanto aos meios e aos fins da dominacéo colonialistas
plenamente justificados pelo racismo, o qual, provocando a perda do senso da
realidade do europeu em contato com outros povos, fornece um conjunto de elemento
para que as sociedades coloniais se ordenem internamente como um organismo regido
por arbitrariedade justificada pela “superioridade da raga branca” (Hernandez, 2008,
p. 92-93).

Dentro dessas perspectivas e para romper com essas fronteiras e dominios, se tem
buscado inserir novos sujeitos no campo de saberes, rompendo a légica de uma epistemologia
superior e que tem apenas um ponto de vista. E para romper com essa l6gica, 0 espaco escolar
tem sido um aliado, mesmo sendo um espaco de contradi¢do e conflito. Conforme apontam
Almeida; Mesquita; Oliveira (2018, p. 116), “[...] espago de negociacdo ¢ traducdo onde as
desigualdades sociais, econdmicas e politicas, e as relacdes e os conflitos de poder da sociedade
nao sao mantidos ocultos e sim reconhecidos e confrontados|...]”.

E importante pensar nessa construgdo de uma epistemologia em que os diferentes
sujeitos constroem saberes a partir de sua leitura do mundo no qual convivem. E preciso saber
ainda como estdo sendo produzidos esses saberes e como podem colaborar para essa construcao
epistemoldgica partindo de uma perspectiva cooperativa e interdisciplinar sobre saberes e
praticas ligadas as questdes de cultura e diversidade. Para se definir métodos devemos saber
que caminho pode ser tragado quando se sabe aonde quer chegar. Nesse sentido, Gomes ressalta
que,

A insercdo da diversidade nos curriculos implica compreender as causas politicas,
econdmicas e sociais de fendmenos como etnocentrismos, racismo, sexismo,
homofobia e xenofobia. Falar sobre diversidade e diferenca implica posicionar-se
contra processos de colonizacdo e dominacgdo. E perceber como, nesses contextos,
algumas diferencas foram naturalizadas e inferiorizadas sendo, portanto, tratadas de

forma desigual e discriminatoria. E entender o impacto subjetivo destes processos na
vida dos sujeitos sociais e no cotidiano da escola (Gomes, 2007, p. 25).

Os saberes distintos fundamentam-se na premissa da diversidade epistemoldgica do
mundo. A ecologia de saberes, que também adota essa premissa, reconhece a existéncia de uma
pluralidade de formas de conhecimento além do conhecimento cientifico. Ha diversas formas
de entendimento sobre a matéria, sociedade, vida e espirito, assim como diferentes conceitos
sobre o que é considerado conhecimento e os critérios para sua validacdo. Essa abordagem
valoriza a multiplicidade de epistemologias, promovendo uma compreensdo mais abrangente e
inclusiva das diversas maneiras pelas quais as sociedades percebem e interagem com o mundo.

Conforme analisa Boaventura de Sousa Santos,

[...] As alternativas a epistemologia dominante partem, em geral, do principio de que
o mundo é epistemologicamente diverso e que essa diversidade, longe de ser algo
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negativo, representa um enorme enriquecimento das capacidades humanas para
conferir inteligibilidade e intencionalidade as experiéncias sociais. A pluralidade
epistemoldgica do mundo e, com ela, o reconhecimento de conhecimentos rivais
dotados de critérios diferentes de validade tornam visiveis e crediveis espectros muito
mais amplos de ac¢Ges e de agentes sociais. Tal pluralidade ndo implica o relativismo
epistemoldgico ou cultural, mas certamente obriga a analises e avaliacdes mais
complexas dos diferentes tipos de interpretagdo e de intervengdo no mundo
produzidos pelos diferentes tipos de conhecimento. O reconhecimento da diversidade
epistemoldgica tem hoje lugar, tanto no interior da ciéncia (a pluralidade interna da
ciéncia), como na relag&o entre ciéncia e outros conhecimentos (a pluralidade externa
da ciéncia) [...] (Santos, 2009, p. 12).

Mas o reconhecimento dessa construcdo de saberes € ambiguo. A diversidade cultural
ganhou félego nas Ultimas décadas e favorece o reconhecimento de uma diversidade e uma
pluralidade epistemoldgica. Partilha-se ainda hoje a crenca nas ciéncias como Unica forma de
conhecimento valido e rigoroso.

E ao analisarem 0s movimentos de pessoas, de ideias e de diferentes lugares ao longo
do tempo, os historiadores e outros cientistas sociais, constantemente fazem distingdo entre
local e imigrante, entre nativo e estrangeiro, ou entre original e colono. Isso é frequentemente
impulsionado por uma conjuntura politica, em que tal separacdo, geralmente, serve outros
propositos e € praxe na politica convencional.

Em suma, a andlise da diversidade no ambiente educacional, a partir das diretrizes
especificas que serdo abordadas no proximo tdpico, representa um avanco significativo na
desconstrucdo de preconceitos e na valorizacdo das contribui¢cdes dos povos africanos e afro-
brasileiros para a formacdo da sociedade brasileira. Integrar esses conteudos no curriculo
escolar visa ndo apenas corrigir distor¢@es histdricas, mas também fomentar uma educacéo que
reconheca e celebre a diversidade cultural e étnica do pais, promovendo, assim, uma sociedade

mais justa e equitativa.

2.2. Promovendo a incluséo e a diversidade: analise das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-

Brasileira e Africana no Brasil

O debate sobre as relagdes raciais no Brasil ndo ocorreu de maneira espontanea e,
consequentemente, ndo foi implementado nos curriculos escolares de forma natural. Desde
2003, o campo educacional é amparado por uma legislacéo especifica que estabelece a inclusdo
do Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana nos curriculos escolares. Esta

legislagdo representa um dos frutos das lutas do movimento negro brasileiro, que tem se
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empenhado em promover uma educac¢do mais inclusiva e representativa das contribuicoes e
experiéncias da populacao negra no Brasil.

O parecer busca oferecer uma resposta, especialmente na area da educacao, as demandas
da populacéo afro-brasileira por politicas de a¢des afirmativas, ou seja, politicas de reparacéo,
reconhecimento e valorizagdo de sua historia, cultura e identidade. Ele trata de uma politica
curricular fundamentada em dimensfes histdricas, sociais e antropoldgicas da realidade
brasileira, com 0 objetivo de combater o racismo e as discriminacfes que afetam
particularmente a populagéo negra.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004) desempenham um papel
crucial na promoc¢éo da equidade e na construcdo de uma sociedade inclusiva. Ao orientar o
desenvolvimento dos curriculos escolares, essas diretrizes proporcionam uma estrutura para
abordar de maneira adequada e substantiva as questdes relacionadas a diversidade étnico-racial.

Ao reconhecer as desigualdades historicamente perpetuadas, as diretrizes incentivam a,

Reconhecer exige que se questionem relagdes étnico-raciais baseadas em preconceitos
que desqualificam os negros e salientam estereotipos depreciativos, palavras e atitudes
que, velada ou explicitamente violentas, expressam sentimentos de superioridade em
relagdo aos negros, proprios de uma sociedade hierarquica e desigual (Brasil, 2004,

p.1).

A Lei 10.639/2003 completou 20 anos no ano de 2023. Essa lei instrui os temas que
podem ser debatidos no contexto da sala de aula: quais temas relacionados com a cultura afro-
brasileira e africana devemos inserir, sem reproduzir os estere6tipos sobre a popula¢éo negra.
Mas 0 que se percebe € que ainda € recorrente a falta do debate e da inser¢do no contexto da
sala de aula, mas é impensavel discutir tal teméatica sem que seja discutida a lei. Percebe-se um
crescimento explicito neste campo de estudo, mas temos muitas lacunas a serem sanadas, a citar

a pesquisa do UNICEF, a qual aponta que,

Criancas e adolescentes pretas (0s), pardas (0s) e indigenas séo as (0s) mais atingidas
(0s) pela exclusdo escolar. Juntos, elas (es) somam mais de 70% entre aquelas (es)
que estéo fora da escola. E sabido que suas trajetdrias escolares também séo marcadas
pela exclusdo: as reprovagdes e a distorcdo idade-série incidem sobre negras (0s) e
indigenas muito mais do que sobre brancos. N&o é surpreendente constatar que essas
parcelas da populacdo estejam mais fora da escola do que a populacdo branca
(UNICEF, 2021, p. 26).

Corroborando com esses dados, a pesquisa do PNAD Continua (2023, p. 2), ao analisar
0 quesito raca e cor, aponta a disparidade entre brancos e negros, “em 2023, a taxa de

analfabetismo entre pessoas brancas de 15 anos ou mais foi de 3,2%, enquanto entre pessoas
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pretas ou pardas foi de 7,1%. Entre idosos de 60 anos ou mais, a taxa subiu para 8,6% entre
brancos e 22,7% entre pretos ou pardos”.

Decorrente das mais variadas lutas do Movimento Negro®?, em diversos momentos da
recente historia da sociedade brasileira, a Lei n® 10.639/2003 sancionada em 2003, pelo entéo
presidente Luis Inacio Lula da Silva, estabelece a obrigatoriedade do ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana na Educacdo Basica. Desta forma, busca cumprir o
estabelecido na Constituicdo Federal nos seus Art. 5°, I, Art. 210, Art. 206, I, § 1° do Art. 242,
Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26, 26 A e 79 B na LDB/96 que asseguram o direito a
igualdade de condicGes de vida e de cidadania, assim como garantem igual direito as historias
e culturas que compdem a nacdo brasileira, além do direito de acesso as diferentes fontes da
cultura nacional a todos brasileiros.

Ao longo do século XX, o Movimento Negro pautou a necessidade de
instrumentalizacdo dos feitos da populacéo negra, como meio de valorizar a histéria dos negros
e negras no Brasil. Como sabemos, a promulgacéo da lei representa um grande marco, tanto
juridico quanto simbolico no sentido da valorizacdo da histdria e cultura africana e afro-
brasileira no contexto da educacéao basica no Brasil. Segundo apontam os dados da pesquisa do
Instituto Alana,

Ao longo da historia brasileira, 0 Movimento Negro destacou a importancia da
educagdo como estratégica para a transformagao da sociedade e garantia de direitos.
Por muitas décadas, agiu incansavelmente pelo acesso e permanéncia da populacéo
negra aos niveis e modalidades da educagdo e pelo reconhecimento da historica
contribuicdo epistémica e cotidiana da popula¢do negra na construcdo e formacéo da
estrutura social do pais (Instituto Alana, 2023, p. 16).

Entretanto, mesmo tendo sido resultado de uma histéria de luta de diferentes agentes
e sujeitos sociais negros brasileiros, apés duas décadas de existéncia, o que se percebe € que a
lei ainda ndo alcancou forcas o suficiente para garantir sua real implementacdo. Segundo 0s
dados apontados nesta mesma pesquisa do Instituto Alana, as Secretarias de Educacéo

Municipais ndo inseriram a legislacdo nos curriculos das escolas que sdo atendidas pela rede,

Apenas 5% dos municipios afirmam ter implementado uma &rea técnica dedicada a
agenda da educagdo para as relagfes étnico-raciais e s6 8% das secretarias dizem ter
dotacdo orcamentéria especifica. Importante ressaltar que dos 39% dos municipios
que destinam recursos para cumprir as DCNs, boa parte ndo o faz de forma adequada
ou plena, ou seja, com impulsionamento para que as escolas implementem e realizem
acoes frequentes — para que ndo acontecam de forma esporédica ou apenas durante o

320 Movimento Negro é compreendido como um movimento social, que esta intimamente relacionado com as
classes subalternas. Desenvolve suas préxis através de um conjunto de valores, ideias, costumes, entrelacados nos
mais diversos setores da vida social, inclusive no setor salde e educacdo na construcdo de projetos que podem
auxiliar os interesses corporativos e universais, ou ainda de conservagao e/ou mudanga.

33 Organizagdo da sociedade civil fundada em 1994, no Jardim Pantanal, Sdo Paulo. Trabalha com programas
préprios, projetos e parcerias para, assim, garantir condi¢Oes para o desenvolvimento integral da infancia em seus
diferentes espacos de vivéncia. Fonte: https://alana.org.br/instituto-alana/
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més ou semana do Dia da Consciéncia Negra —, com oferta regular de formacéo
continuada aos profissionais de educacgdo, com orientacdo curricular referenciada ao
contexto local, com acompanhamento e avaliacdo das medidas colocadas em prética
(Instituto Alana, 2023, p. 41).

O que se percebe com a pesquisa é que as secretarias ainda precisam fazer a
implementacdo no chdo das escolas e assegurar que sejam implementados 0 que assegura as
DCRER no seu artigo 5° “os sistemas de ensino devem adotar medidas para garantir que alunos
afrodescendentes tenham acesso a instituicdes de ensino de qualidade, com instalacGes
adequadas e equipamentos modernos, profissionais capacitados, para que haja um ambiente
educacional equanime” (Brasil, 2004, p.2).

E dever de memoria, o Estado precisa cumprir com as obrigacdes e reparacdes dos
povos que foram marginalizados e invisibilizados por um longo periodo da histéria. E a
participacdo da populacdo negra deve ser visualizada dentro da sala de aula a partir das suas
especificidades e dentro de sua diversidade. Diversidade essa que deve ser a expressdo social e
cultural dos povos, sobretudo dos maranhenses, ja que,

A demanda por reparacdes visa a que o Estado e a sociedade tomem medidas para
ressarcir 0s descendentes de africanos negros, dos danos psicoldgicos, materiais,
sociais, politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista, bem como em
virtude das politicas explicitas ou técitas de branqueamento da populacéo, de
manutencdo de privilégios exclusivos para grupos com poder de governar e de influir
na formulacdo de politicas, no pds-abolicdo. Visa também a que tais medidas se
concretizem em iniciativas de combate ao racismo e a toda sorte de discriminaces
(Brasil, 2004, p. 10).

Ao tratar de inserir as DCERER no ensino principalmente na disciplina de Historia, 0s
professores, sobretudo, tratam de sanar as lacunas existentes em relacdo a historiografia sobre
a populacgéo negra,

Politicas de reparac@es voltadas para a educacéo dos negros devem oferecer garantias
a essa populacdo de ingresso, permanéncia e sucesso na educacdo escolar, de
valorizacdo do patrimdnio historico-cultural afro-brasileiro, de aquisi¢do das
competéncias e dos conhecimentos tidos como indispensaveis para continuidade nos
estudos, de condi¢des para alcancar todos os requisitos tendo em vista a concluséo de
cada um dos niveis de ensino, bem como para atuar como cidaddos responsaveis e
participantes, além de desempenharem com qualificacdo uma profisséo (Brasil, 2004,
p. 11).

A historia dos africanos e dos afro-brasileiros foi construida sobre as bases da
desigualdade e para essa populacao, durante muito tempo, foi reservado o lugar das classes
sociais mais pobres e de condi¢cdes mais precarias. Assim, persistem ao longo desses anos 0s
negros como maioria nas periferias das cidades, onde ha auséncia de saneamento bésico,
precariedade de moradia, saude e educacdo, que sdo direitos fundamentais de um cidadao. O

Estado brasileiro tomou algumas medidas visando melhorar a situacdo dos negros apés
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sucessivas demandas dos movimentos sociais, sobretudo do movimento negro. Martha Abreu;

Hebe Mattos; Carolina Vianna Dantas, afirmam que,

Desde a década de 1950, algumas iniciativas do governo brasileiro indicavam uma
espécie de “dever do Estado” assumido em relagdo as populagdes afrodescendentes.
Em 1951, foi sancionada a Lei Afonso Arinos (Lei n® 1390) que tornou o preconceito
racial contravencdo penal. Em 1985, a lei foi ampliada, incluindo entre as
contravenc@es penais, ndo sO a discriminacdo baseada na raga/cor, mas no sexo ou no
estado civil. Era a chamada Lei Ca6 (Lei n° 7437). Dos anos de 1990 para ca houve
um significativo aumento das discussdes sobre agdes afirmativas e direitos de
reparacdo para as populacdes afrodescendentes. Mas, sem duvida, seus fundamentos
repousam na Constituicdo Federal de 1988, quando ficou clara a necessidade de
implementar medidas capazes de promover, de fato, a igualdade sancionada pela lei e
a valorizacdo da diversidade étnica e cultural brasileira. A Constituicdo de 1988
garantiu, nos Artigos n° 215 e 216, prote¢do as manifestacfes das culturas populares,
indigenas e afro-brasileiras, e estendeu a nogéo de direito as praticas culturais (Abreu;
Mattos; Dantas, 2010, p. 23).

E necessario que sejam contextualizadas tematicas relacionadas & populagio negra, pois
segundo apontam os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2021), a
populacdo brasileira é composta por mais de 50% de populacao negra. O ensino de Historia nos
da possibilidades para que possamos discutir acerca de tais temaéticas, trazendo abordagens que
possibilitem problematizar a Histéria num campo da Historia global pensando a partir das
conexdes com as relacdes que se coadunam a partir de uma histéria mais ampla.

Contudo, é importante encontrar uma maneira correta de abordar determinada questéo,
para ndo cair na redundancia ou no comodismo de trabalhar assuntos rotineiros de “carater
conteudista”, como por exemplo, limitar o estudo do negro no Brasil ao periodo escravagista,
com apenas sua forca de trabalho se fazendo presente.

Wilma Baia (2010) ressalta que essa discusséo traz importantes contribuicdes para 0s
campos académico, social e educacional, destacando seu potencial para fundamentar os estudos
etnicorraciais. Essa abordagem pode ampliar o alcance dessas discussdes na sociedade, com
énfase particular na educacéo.

Abordar tematicas como a incluséo da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana nos
curriculos escolares € imprescindivel para desmantelar esteredtipos sobre 0s negros, que
durante um longo periodo na historiografia brasileira foram retratados como desprovidos de
historia e tratados como inferiores. Para alterar essa percepc¢do e tratamento, 0 Movimento
Negro brasileiro, inspirado por lutas semelhantes ao redor do mundo, conseguiu algumas
reparacdes, embora ainda insuficientes frente ao longo periodo de exclusdo e perdas. Desde a
promulgacdo da Constituicdo de 1988 até os dias atuais, esses esfor¢os tém buscado reverter
séculos de marginalizacdo e promover uma compreensdo mais justa e equitativa da contribuicéo

dos negros para a sociedade brasileira.
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Hoje, 136 anos apos a “aboli¢dao da escravidao” o negro ainda encontra dificuldade no
caminho em direcdo a sua inclusdo social, o que o deixa em um estado de desigualdade dificil
de ser alterado. Somado a isso, existe o fato de no Brasil ndo existir segregacdo legal desde o
processo de escravizacao, 0 que gera um racismo velado e difunde a ideia de que a raca ndo é
realmente importante para o brasileiro. Diante disso, Carlos Benedito Rodrigues da Silva
aponta que, “embora reconhecamos algumas conquistas importantes, esse processo ndo esta
acabado. O principal entrave a superagdo das desigualdades sociorraciais no Brasil € o racismo
institucional, que exige, ainda, a¢des efetivas” (Silva, 2018, p. 630).

Tal leitura social faz com que o Brasil viva no mito da democracia racial, que parte da
ideia de gque ndo existe racismo e todos convivem em harmonia e igualdade plena, mesmo com
dados apontando que a miscigenacdo constitui o pilar central da ideologia racial brasileira e
prega que através dela todos sdo incluidos na sociedade. A autora Barbara Soares Pinheiro traz
apontamentos importantes para tratar sobre a democracia e como esse mito criou-se no Brasil.

Para ela,

A democracia é um estado de plena igualdade entre pessoas na sociedade, qualquer
que seja sua raga ou etnia. Tanto raga quanto etnia sdo constructos sociais, ou seja,
conceitos socialmente desenvolvidos em determinados contextos historicos. No
entanto, como ja apresentado, a raga surgiu como conceito bioldgico a partir de sua
articulagdo com o gendtipo (constituicdo genética). A democracia racial no Brasil é
um mito, ndo ha plena igualdade entre pessoas negras e negras no Brasil. E esse mito
se fortalece na medida em que se constroi, com base nas teses do Lombroso e diversos
eugenistas, a estratégia de genocidio negro pautada na miscigenacéo racial (Pinheiro,
2023, p. 50-51),

Durante a década de 1950 alguns intelectuais trataram de demonstrar que essa harmonia
ndo passava de um mito. O Movimento Negro passou a atuar como ator politico em busca de
melhores condigdes para populacdo negra. E comeca a mudar essa falécia da democracia racial
existente no Brasil. Diante da tamanha presséo é que o governo brasileiro comecou a olhar para
as sucessivas demandas solicitadas durante muitos anos. E importante salientar que essas
demandas vém de outras décadas até mesmo no periodo escravista.

Ao analisar as diretrizes, esta delineado no seu quarto artigo a importancia da atuacao
dos movimentos socais, principalmente 0 Movimento Negro e os nucleos de pesquisas e estudos

existentes,

Art. 4° Os sistemas e os estabelecimentos de ensino poderdo estabelecer canais de
comunicagdo com grupos do Movimento Negro, grupos culturais negros, instituicées
formadoras de professores, nicleos de estudos e pesquisas, como 0s Nucleos de
Estudos Afro-Brasileiros, com a finalidade de buscar subsidios e trocar experiéncias
para planos institucionais, planos pedagdgicos e projetos de ensino (Brasil, 2004, p.2).

Ao abordar as questdes relacionadas aos direitos da populacéo negra, especialmente o0s

mais vulneraveis, 0 Movimento Negro tem desempenhado um papel crucial na promocéo de
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mudancas significativas nas condi¢Ges de vida e na luta pela garantia de direitos essenciais.
Apesar de sua longa trajetoria de resisténcia, foi apenas na historia recente que esses direitos
comecaram a ser formalmente reconhecidos e inseridos nas politicas publicas brasileiras.
Gomes (2017, p. 119), assinala o papel do Movimento Negro na “construcdo dos seus saberes,
denuncia que a escravidao, as teorias raciais, a colonizagdo dos paises africanos, os sofrimentos
e a opressdo trazidos por esses processos foram alternativas que poderiam ter sido evitadas no
passado”.

E uma das atuacGes do Movimento Negro foi através da Imprensa Negra e da Frente
Negra que trataram de denunciar as mazelas sofridas pela populagdo e reivindicar melhores
condicdes por eles. Segundo aponta Santos (2009, p. 53), “A Imprensa Negra expandiu-Se nos
centros urbanos em 1920-1930, para dar voz a raga, conforme o vocabulario da época”. Essa
mesma autora também afirma que a “Frente Negra Brasileira, surgiu na década de 1931,
associacao de cunho socioeducacional e politico, que reivindicava um novo padrdo de cidadania
para os negros brasileiros” (Santos, 2009). Eram essas associa¢des que encabecavam a luta em
prol da populacdo negra e ainda hoje sdo os movimentos dentro das suas variadas interfaces
gue pautam as reivindicacdes para o bem viver dos negros (as).

Em 1971, foi criado o grupo Palmares em Porto Alegre (RS), considerado o precursor
do movimento negro contemporéneo. Uma das propostas desse grupo foi a reavaliagdo do 13
de maio, data da abolicdo da escravatura no Brasil. Em um movimento de reivindicacdo do
protagonismo negro, passou-se a comemorar 0 20 de novembro como simbolo da resisténcia
negra, pois essa é a data do assassinato de Zumbi dos Palmares.

A escolha do 20 de novembro representa uma mudanca significativa na forma como a
histdria é contada e celebrada, destacando a luta e a resisténcia dos negros ao invés de uma
perspectiva de libertacdo concedida. Esta data se tornou um marco importante para o
Movimento Negro, promovendo reflexdes sobre a contribuicdo e a resisténcia da populagédo
negra ao longo da historia do Brasil. A atuacdo continua do Movimento Negro nas diversas
areas da sociedade brasileira tem sido crucial para a promogéo da igualdade racial.

Durante esse periodo eclodiu uma série de outros movimentos dentro do cenério
brasileiro, unindo as forgcas em busca de melhores condic¢des para a populacao negra e a insercéo
da pauta do racismo e discriminacdo contra essa populagdo fica mais evidente. Através desses
movimentos a populacdo negra comeca a erguer suas vozes de maneira mais organizada e
associada. Faz-se ecoar diversas vozes lutando de maneira transversal e em diversas frentes.

O entrelacamento entre Brasil e Africa é visto em diversos campos. Cada vez mais

intelectuais da atualidade buscam estreitar esses lacos construidos ao longo dos séculos,
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iniciado com o processo de escraviddo, mas que ao longo do tempo tem se modificado. Hoje
cada vez mais sentimos a necessidade de compreender esse mundo na sua complexidade e

diversidade politica, econdmica, social e cultural. Gislene Aparecida Santos afirma que,

(...) podemos dizer que até o século XIX havia, em relacio aos povos da Africa, um
olhar exético e que foi exatamente este olhar exdtico, com tudo o que decorre dele,
que, embora nédo tenha criado o racismo permitiu que o sentimento racista aflorasse.
A construgdo de um olhar exatico sobre a Africa resvalou para o racismo no momento
em que se desejou retirar da populacdo seu poder de participacdo politica. N&o é a toa
que o discurso racista surge no momento em que o continente africano aparece diante
do olhar dos europeus como um territério de imensas riquezas ainda preservadas ou
em que, nas coldnias, o processo de conquista da liberdade por parte dos ex-escravos
seja efetivado (Santos, 2002, p. 287).

Apesar do grande numero de variedade étnica dos africanos trazidos para o Brasil, e das
possibilidades de pesquisa abertas para pessoas interessadas em “descobrir” a Africa, os
contemporaneos do trafico de escravos, escreveram pouquissimos relatos que falam
diretamente da cultura africana entre as culturas no novo mundo. A cultura é uma producao de
conhecimento da tradi¢do como o ‘mesmo em mutag¢do’ e um conjunto de procedéncias.

Os processos de migragdes livres e forcadas estdo diversificando as culturas e
pluralizando as identidades. Fluxos ndo regulares de povos sdo praticamente fluxos de capital
e tecnologia. Fluxos de povos que inauguram um novo processo de minoragdo em antigas
sociedades metropolitanas. H& dois processos opostos nas formas contemporéneas de
globalizacdo: as forcas dominantes de homogeneizacdo cultural (cultura americana) e 0s
processos sutis de descentramento dos modelos ocidentais (disseminagéo da diferenca cultural).
O local e o global s&o atados um ao outro como condi¢do entre si, mas a diaspora é a trajetoria
de um povo e de uma cultura moderna. Nesse sentido precisamos avancar numa leitura que nos
leve a compreender o continente africano, apresentando suas potencialidades, seus limites e
desafios no mundo globalizado®.

E essa compreensdo s6 pode ocorrer a partir de novas leituras acerca do continente. A
Africa ganha uma nova viso a partir dos processos de independéncia e de fortalecimento de
seus paises ao longo dos anos. As sociedades africanas atuais assumiram uma nova postura
perante seus Estados, buscando reconstruir uma histéria deixada para tras a partir do momento
da “partilha” de seu continente. A Africa busca se reconhecer como protagonista de sua propria
histdria, contada pelos préprios africanos, a partir de uma visdo construida dentro da prépria
sociedade africana, desconstruindo conceitos eurocentristas. Como aponta Leila Leite

Hernandez,

34 \eja mais sobre o tema em: O que é global e o que é local? Uma discussao tedrica sobre a globalizacio. (Guy,
2015, p. 41-69).
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N&o é demais ressaltar que a independéncia era um projeto inquestionavel, mas a
complexidade das oposi¢Bes permitia registrar divergéncias ideol6gicas em torno da
sua relagdo com outros temas, como a unidade africana em suas diversas concepgdes;
a politica externa; as culturas africanas; o socialismo com diferentes significados; e o
nacionalismo. Este se desenvolveu de forma desigual entre os distintos grupos sociais
e as diferentes ilhas do arquipélago. Os primeiros sujeitos desse processo foram as
elites culturais, incluindo os lideres do movimento de independéncia. Quanto as
massas populares, a grande base social de apoio, comecaram a desenvolver uma
timida consciéncia nacional, sé depois da criacdo dos estados nacionais" (Hernandez,
2008, p. 529).

Pensar no processo de renovacgdo histdrica e reflexdo biografica mostra a importancia
do papel, sobretudo das mulheres, no processo de independéncia e mudanca dessa nova Africa,
enfatizando o local de participacdo dentro do processo de conquista. O protagonismo de alguns
intelectuais estd mais evidente em torno dos meados do século XX, que foi 0 momento de
grandes modificacdes para o pensamento africano. As escolas de pensamento ligadas aos poetas
da negritude e aos militantes do panafricanismo independentista com ampla repercussao
mundial causaram forte impacto no continente.

As personalidades distintas deram suas contribuigdes a literatura, a poesia, a histéria, a
politica, as ciéncias e demais areas de conhecimentos. Esses s&o 0s casos dos senegaleses Cheik
Anta Diop e Léopold Sédar Senghor, o caribenho Edward W. Blyden, o ganés Kwame
Nkrumah, o Tanganiqueano Julius Nyerere, o guineense Amilcar Cabral, o queniano Jomo
Kenyatta e tantos outros que contribuiram para independéncia de seus paises e até de outros
paises como é o caso de Amilcar Cabral, que lutou pelo seu pais Guiné-Bissau e também por
Cabo-Verde.

E importante destacar a participacdo das mulheres na luta pela liberdade africana como
as Mocambicanas Josina Machel, Filomena Likume, Moénica Chitupila e a proliferacdo dos
diferentes saberes e fazeres através de sua literatura, como Vera Duarte, Paulina Chiziane,
Léonora Miano, Chimamanda Adichie e tantas outras que tém atravessado oceanos para
desmitificar a Historia dos Africanos e Africanas que fora contada a partir da oOtica do
colonizador.

E durante os anos 1960 e 1970, os proprios africanos na diaspora comegaram a
movimentar-se, no sentido de mudar as realidades dos paises de origem, como ocorreu com 0
movimento panafricano®. A proposta dos intelectuais panafricanistas e pan-negristas era a

mudanca de postura em relacdo aos paises africanos.

35 O panafricanismo como movimento formal politico comegou em 1900 com a Conferéncia Pan-Africana em
Londres. Este evento, organizado pelo advogado, Henry Sylvester Williams, foi sequido, ao longo de meio
século, pelos quatro Congressos Pan-Africanos organizados por W.E.B. Du Bois. (Nascimento, 1981, p. 87).



84

Diante dessa realidade, pensar as relagdes étnico-raciais em suas préaticas curriculares
provoca o questionamento sobre a seletividade dos curriculos ao fazer a abordagem de quem
s80 0s conhecimentos que estdo postos nessas praticas e porque seus saberes e fazeres ndo serem
reconhecidos como legitimos dentro do contexto da sala de aula. Avancar para uma pratica
curricular que abarque os diferentes sujeitos € um compromisso enquanto profissional da
educagdo, que tem o “dominio” sobre quais contetidos devem ser inseridos. As mudancas sdo
necessarias, pois como afirma Nilma Lino Gomes,

[...] E nesse contexto que se encontra a demanda curricular de introdugdo obrigatoria
do ensino de Historia da Africa e das culturas afro-brasileiras nas escolas da educacéao
basica. Ela exige mudanca de praticas e descolonizagdo dos curriculos da educagdo
basica e superior em relacdo a Africa e aos afro-brasileiros. Mudangas de
representacdo e de préticas. Exige questionamento dos lugares de poder. Indaga a

relagdo entre direitos e privilégios arraigada em nossa cultura politica e educacional,
em nossas escolas e na propria universidade (Gomes, 2012, p. 100).

O Brasil tem implementado mudangas significativas, apesar dos retrocessos ocorridos
nos quatro anos do governo de Bolsonaro, especialmente no campo da Historia dentro do
ambiente escolar. As Leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008 representam instrumentos para
atender as demandas das populacdes historicamente marginalizadas, particularmente aquelas
advindas dos movimentos negros que buscaram solucGes para a questdo da representatividade
e inclusdo do negro na sociedade brasileira.

A Lei n° 10.639/2003 deve englobar todas as disciplinas do curriculo escolar, em
especial as disciplinas de Literatura e Historia. Deve colaborar ainda para uma abordagem mais
prética que esta preceituada nas Diretrizes Curriculares para Relacées Etnico-Raciais; estas tém

como objetivo principal subsidiar a referida lei para que seja implementada nas escolas, a saber,

Em um pais com metade da populacéo negra e com um histérico de quase 400 anos
de escravidao — a contar do inicio do nosso ingresso involuntario no mundo moderno,
em 1500 — o longo processo de construcdo da democracia s6 se concluird na sua
plenitude quando se igualizar as oportunidades, os direitos e as condi¢des minimas de
existéncia, liquidando-se, de uma vez por todas, com a discriminacéo racial. Na nossa
histdria republicana, nunca houve momento mais propicio para a radicalizago desse
processo. Nesse sentido, as Diretrizes, pela oportunidade do seu surgimento e pelos
objetivos preconizados nas suas determinagdes, no que diz respeito & construcdo da
igualdade étnico-racial, configura-se como um documento normativo impar cuja
aplicacdo imediata, da Educacdo Infantil @ Educacdo Superior, € uma necessidade
indiscutivel (Brasil, 2007, p. 5).

O parecer sugere que o ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana abarque,
com prioridade iniciativas e organizacfes negras, [...] sugere uma continuidade basica e
estrutural da historia e cultura afro-brasileira, quando, por exemplo, relaciona o Quilombo dos
Palmares com as comunidades negras hoje classificadas como remanescentes de quilombo [...]

(Brasil, 2004, p. 11). Seu texto tem como foco principal destacar as histdrias daquelas
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institui¢des que “contribuem para o desenvolvimento de comunidades, bairros, localidades e
municipios, regides” (Brasil, 2004, p. 11). As diretrizes em consonancia com o tema da pesquisa

apontam o que deve ser contemplado no que diz respeito a insercdo de temas, tais como:

FORTALECIMENTO DE IDENTIDADES E DE DIREITOS: O principio deve
orientar para: - o desencadeamento de processo de afirmacdo de identidades, de
historicidade negada ou distorcida; - o rompimento com imagens negativas forjadas
por diferentes meios de comunicagdo, contra 0s negros e os povos indigenas; - 0
esclarecimento a respeito de equivocos quanto a uma identidade humana universal; -
0 combate a privacao e violacdo de direitos; - a ampliagdo do acesso a informac6es
sobre a diversidade da nacdo brasileira e sobre a recriacdo das identidades, provocada
por relagdes étnico-raciais; - as excelentes condigdes de formagao e de instrugdo que
precisam ser oferecidas, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, em todos os
estabelecimentos, inclusive os localizados nas chamadas periferias urbanas e nas
zonas rurais (Brasil, 2004, p. 19).

E ao
trabalhar com o tema da identidade tratamos de atender as diretrizes e, portanto, de inserir esses
diferentes sujeitos no bojo do didlogo sobre a Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana. Nao
se trata somente de buscar essa inser¢cdo de modo pontual, mas de garantir que ela seja
estruturante dos curriculos escolares e implementada dentro dos espacos onde se trata de

educacdo, sobretudo dentro da escola, como delineiam essas respectivas diretrizes,

O ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, evitando-se distor¢des,
envolvera articulacdo entre passado, presente e futuro no dmbito de experiéncias,
construcdes e pensamentos produzidos em diferentes circunstancias e realidades do
povo negro. E um meio privilegiado para a educacéo das relagdes étnico-raciais e tem
por objetivos o reconhecimento e valorizacdo da identidade, historia e cultura dos
afro-brasileiros, garantia de seus direitos de cidaddos, reconhecimento e igual
valorizacdo das raizes africanas da naco brasileira, ao lado das indigenas, europeias,
asiaticas.

— O ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana se fard por

diferentes meios, em atividades curriculares ou ndo, em que: — se explicitem, busquem
compreender e interpretar, na perspectiva de quem o formule, diferentes formas de
expressdo e de organizacao de raciocinios e pensamentos de raiz da cultura africana;
— promovam-se oportunidades de didlogo em que se conhecam, se ponham em
comunicacdo diferentes sistemas simbélicos e estruturas conceituais, bem como se
busquem formas de convivéncia respeitosa, Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana 21, além da construgdo de projeto de sociedade em que todos se
sintam encorajados a expor, defender sua especificidade étnico-racial e a buscar
garantias para que todos o fagcam; — sejam incentivadas atividades em que pessoas —
estudantes, professores, servidores, integrantes da comunidade externa aos
estabelecimentos de ensino — de diferentes culturas interatuem e se interpretem
reciprocamente, respeitando os valores, visdes de mundo, raciocinios e pensamentos
de cada um.
O ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a educacéo das relacoes
étnico-raciais, tal como explicita o presente parecer, se desenvolverdo no cotidiano
das escolas, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, como contetdo de
disciplinas,(3) particularmente, Educacgdo Artistica, Literatura e Histéria do Brasil,
sem prejuizo das demais (4), em atividades curriculares ou ndo, trabalhos em salas de
aula, nos laboratorios de ciéncias e de informatica, na utilizacdo de sala de leitura,
biblioteca, brinquedoteca, areas de recreacdo, quadra de esportes e outros ambientes
escolares.
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O ensino de Histdria Afro-Brasileira abrangerd, entre outros conteudos, iniciativas e
organizaces negras, incluindo a histéria dos quilombos, a comecar pelo de Palmares,
e de remanescentes de quilombos, que tém contribuido para o desenvolvimento de
comunidades, bairros, localidades, municipios, regides (exemplos: associa¢des negras
recreativas, culturais, educativas, artisticas, de assisténcia, de pesquisa, irmandades
religiosas, grupos do Movimento Negro). Sera dado destaque a acontecimentos e
realizagdes proprios de cada regido e localidade (Brasil, 2004, p. 20-21).

Existem diversos entraves para a implementacdo dessas diretrizes. Uma pesquisa
recente realizada pelo Instituto Alana (2023) nas escolas brasileiras aponta para um déficit
significativo nesse processo, evidenciando que, embora essas diretrizes existam desde 2004,
ainda ndo foram efetivamente implementadas. Isso € particularmente preocupante,
considerando que uma parcela significativa dos alunos e alunas nas escolas brasileiras €
composta por negros e negras, que se beneficiariam diretamente dessas politicas educacionais.

A pesquisa do Instituto Alana (2023), é, portanto, uma pesquisa recente e um dos seus
objetivos foi saber como esses dispositivos tém tratado da implementacdo da Lei 10.639/ 2003
e como tém inserido suas diretrizes nos seus curriculos para pensar a diversidade existente nas

escolas. A pesquisa concluiu que,

A maioria das Secretarias Municipais de Educacéo afirma realizar acGes relacionadas
ao ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira para apoiar as escolas.
Entretanto, segundo as prdprias redes de ensino, as a¢bes sdo realizadas de maneira
esporédica. O desenvolvimento de atividades em parceria com movimentos sociais,
grupos culturais, Neabs, Neabis e grupos correlatos ou comunidade do entorno esta
entre as acBes menos realizadas pelas secretarias. 57% das secretarias oferecem
formacGes sobre relagdes étnico-raciais, ensino de histoéria e cultura africana e afro-
brasileira. 24% das secretarias acompanham indicadores de desempenho dos
estudantes por raca. A maioria das secretarias afirma que as escolas da rede
incorporaram a tematica em seus PPPs. Entretanto, 69% declararam que a maioria ou
boa parte das escolas realiza atividades apenas em novembro, durante 0 més ou
semana do Dia da Consciéncia Negra. Os materiais didaticos utilizados pelas escolas
sobre a tematica sdo distribuidos via Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD) na maior parte dos casos. Porém, 1/3 menciona materiais especificos
distribuidos pelas secretarias, que muitas vezes podem ser comprados, recebidos em
doagdo ou produzidos pelos préprios educadores e coordenadores (Benedito;
Carneiro; Portella, 2023, p. 48-49).

No entanto, 0 que se percebe através desta pesquisa € claramente a falta de
comprometimento com a efetivacdo da legislacdo e a implementacdo das diretrizes que de fato
possam inserir a Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana nos curriculos escolares. Diante
de tal constatacdo é necessario que haja de fato a fiscalizacdo do cumprimento da legislacéo,
sobretudo da Lei n® 10.639/2003, que é foco do nosso trabalho, especialmente sobre o seu papel

e execucdo na Escola Luiz Alves Ferreira, como examinaremos a seguir.



87

3 A ESCOLA LUIZ ALVES FERREIRA (ESCOLA LUIZAO) - O CENARIO DA
PESQUISA

A escola foi fundada em 1962 com o nome de Grupo Escolar Estado do Para. A origem
desse nome tem relagdo com uma homenagem do governador Newton Bello aos estados do
Nordeste do Brasil. Atualmente a escola é registrada com o nome Centro Educa Mais Professor
Luiz Alves Ferreira. A homenagem foi concedida ao entdo professor Luizdo, que morreu em
16 de marco de 2020, devido a sua relevante contribuicdo para a sociedade maranhense,
sobretudo para a populacdo negra. A escola é pertencente a rede estadual de ensino e esta
localizada na Rua Mangue Seco, n° 300, bairro Liberdade.

A escola foi criada em resposta a necessidade de construir instituicdes publicas de
ensino que atendessem aos estudantes da Liberdade e das areas vizinhas. A demanda surgiu
devido ao elevado nimero de criancgas e jovens em idade escolar que precisavam estudar longe
de suas casas, pela auséncia de escolas proximas a comunidade. Inicialmente, a construcao foi
bem acolhida pelos moradores locais. No entanto, com o passar do tempo, as condi¢des de
acomodacéo dos alunos tornaram-se insuficientes, a medida que a demanda por novas vagas
aumentava, tornando o espaco fisico da instituicdo inadequado para atender as necessidades
crescentes da comunidade.

A seqguir, apresentamos algumas imagens da escola. A primeira, a segunda e terceira
figuras mostram a frente da escola, destacando sua fachada e entrada principal. A primeira
figura foi feita no inicio da pesquisa, no ano de 2022, enquanto a segunda e a terceira retratam

a escola no ano de 2024, evidenciando possiveis mudancas e melhorias ao longo deste periodo.
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Figura 3- Frente da Escola Luiz Alves Ferreira — 2022 - Figura 4 - Frente da Escola Luiz Alves Ferreira — 2024-
fonte: prépria autora Fonte: professor Pedro Cordeiro
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Figura 5 - Lateral da Escola Luiz Alves Ferreira com o nome da escola — 2024 - Fonte: Professor Pedro Cordeiro

Figura 6 - Parte interna da escola - area de vivéncia Figura 7- vista da sala de Direcao e area de vivéncia
e de alimentagéo - 2022 Fonte: arquivo pessoal da autora ~ Fonte: arquivo pessoal da autora

Apresentamos a Escola Luizdo através de algumas imagens, destacando o espago onde
nossa pesquisa foi realizada e enfatizando sua importéncia para o desenvolvimento da educacéo
local. A escola atende alunos dos bairros Liberdade, Camboa, Fé em Deus, Jaracaty e
adjacéncias, estando situada no primeiro quilombo urbano certificado no Maranhdo. Nos
quadros a seguir, estdo descritos os dados de atendimento dos alunos, abrangendo etapas, turnos
e escolaridade, fornecendo uma visdo detalhada dos aspectos fisicos e operacionais da
instituicao.
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Quadro n° 1: Informagdes sobre periodo de funcionamento da escola, etapa de ensino e séries

atendidas
Turno Etapa Ano de Escolaridade
Matutino Ensino médio 10,20 3°
Vespertino Fundamental 11 7°,8%e 9°
Noturno Educacao de Jovens e 1°,20¢ 3°
Adultos

Fonte: Elaborado pela autora com base nas informac@es coletadas durante a pesquisa

O Quadro 2 apresenta de forma detalhada a composicdo do corpo de funcionarios,
incluindo professores, gestores, secretarios e supervisores. O levantamento distingue
claramente entre funcionarios efetivos e contratados, proporcionando uma visdo abrangente da

distribuicdo dos profissionais na instituicao.

Quadro n° 2: Equipe de gestores, docentes, supervisores, coordenador pedagogico, tesoureiro,

secretério
Gestor (a) Professor | Supervisor | Secretério | Tesoureiro | Coordenacao
(@) (@) (@) Pedagdgica
1- Gestor geral 37 2 1 1 2
2- Gestor 31 - ldiurnoel 1 auxiliar ldiurnoel
adjunto — 1 Nomeados e noturno pela noite
diurnoe 1 6
noturno contratados
1- Gestor 30 docentes
Administrativo possuem
Pés -
graduacao
Lato Sensu

Fonte: Elaborado pela autora com base nas informaces coletadas durante a pesquisa
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No quadro a seguir, apresentamos 0s aspectos estruturais da escola, como o nimero de

salas, areas e banheiros disponiveis. Esses dados sdo fundamentais para avaliar a infraestrutura

existente. A analise dessas informagdes permite compreender como o espaco fisico impacta o

ambiente escolar, influenciando tanto a qualidade do ensino quanto o bem-estar dos alunos e

professores.

banheiros, quadra poliesportiva, laboratorios, biblioteca e sala de professores.

Quadro n° 3: Estrutura da Escola: salas de aulas, area de recreacdo, cantina,

Sala | Areade | Cantin | Banheiro Quadra | Laboraté | Bibliote | Sala de
de Recreaca a poliesport rio ca professo
Aula 0 iva res
1
7 1 4- 1- Coberta 1- 1 1
Banheiros laboratori
para 0s ode
alunos informatic
a
2 banheiros 1
para laboratori
funcionario o de
S robética
1
laboratori
0 de
ciéncias

Fonte: Elaborado pela autora com base nas informag6es coletadas durante a pesquisa

Além das informac6es descritas nos quadros acima, apresentamos algumas imagens dos

espacos da escola, destacando sua estrutura ampla. Essas fotos ilustram a qualidade das

instalacdes, onde os espacos refletem o cuidado com a infraestrutura, contribuindo para

evidenciar esse ambiente escolar. Essas imagens complementam os dados apresentados,

oferecendo uma visao detalhada do contexto escolar.
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. . . N Figura 9- area do Estacionamento da escola.- Fonte:
Figura 8 — parte interna, imagens do corredor em frente as salas Arquivo do professor Pedro Cordeiro - 2024

de aula — Fonte: Arquivo do professor Pedro Cordeiro - 2024

A escola possui uma 6tima estrutura, salas amplas, arejadas e climatizadas, mas ja sofre
com a acdo do vandalismo do entorno. Ha resquicios de janelas quebradas, a quadra ja teve as
estruturas danificadas, portas dos vestiarios e banheiros foram arrancadas. As salas contam com
ventiladores e ar-condicionado.

A estrutura fisica da Escola Luiz Alves Ferreira foi projetada considerando a
acessibilidade e incluséo de pessoas com deficiéncia, com a presenca de rampas de acesso e
banheiros adaptados. A instituicdo possui uma biblioteca que conta com um acervo
diversificado, focado no debate e promocéo das relacdes étnico-raciais. O acervo é organizado
de forma temaética e possui espaco adequado para leitura e estudo. Além disso, a escola dispde
de um mural informativo que facilita a comunicacdo entre corpo docente, discentes e demais
funcionarios. A estrutura do prédio também permite o desenvolvimento de atividades
extracurriculares e educacionais, proporcionando um ambiente propicio para o aprendizado e
desenvolvimento integral dos alunos, a acessibilidade e incluséo de pessoas com deficiéncia,
com a presenca de rampas de acesso e banheiros adaptados.

A instituicdo conta com uma biblioteca equipada com um acervo diversificado, voltado
especialmente para o debate e a promocdo das relagdes étnico-raciais. O acervo é
sistematicamente organizado por temas, facilitando o acesso ao conhecimento especifico e
critico sobre essas questdes. Além disso, o espaco fisico da biblioteca é adequado para a
realizacdo de atividades de leitura e estudo, o que favorece a formacdo académica e o
desenvolvimento intelectual dos alunos, proporcionando um ambiente de estudo acolhedor e

funcional.
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Além da biblioteca, a escola possui um mural informativo que desempenha um papel
central na comunicacgdo interna entre o corpo docente, discentes e funcionarios. Esse recurso
facilita a troca de informacdes essenciais para o cotidiano escolar. A estrutura do prédio ainda
permite a realizagdo de atividades extracurriculares e educacionais, contribuindo para a

formacao integral dos alunos e oferecendo um espaco propicio tanto para o aprendizado quanto

para o desenvolvimento social e cultural.

) ] ] Figura 11 — Mural informativo-2022. Arquivo
Figura 10 — Mural da Jornada Pedagogico —2022. Arquivo pessoal pessoal da autora

da autora

Figura 13 - Espaco de Leitura — 2022. Fonte: Arquivo
Figura 12 Biblioteca — 2022. Fonte: Arquivo pessoal da autora pessoal da autora
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A comunicagdo interna em instituicGes educacionais é fundamental para garantir a
circulacéo eficaz de informacdes entre os diferentes membros da comunidade escolar, incluindo
corpo docente, discentes e funcionarios administrativos. Nesse contexto, além dos recursos
tradicionais como a biblioteca, muitos estabelecimentos de ensino fazem uso de murais
informativos, que desempenham um papel central na disseminagdo de avisos, eventos e

atualizacdes relevantes.

3.1 A trajetdria e vida do Professor Luiz Alves Ferreira (Professor Luiz&o): um legado de
dedicacgéo

Figura 15 —Encerramento de uma disciplina na graduagéo
em Estudos Africanos em 2018 - Fonte: arquivo pessoal da
autora

Figura 14- Professor Luiz Alves Ferreira (professor Luizao —
imagem retirada da internet

Nascido em 16 de outubro de 1944, em Saco das Almas, Santa Cruz, comunidade
quilombola do municipio de Brejo, no Maranhao, era filho de José Martins Ferreira e de Maria
Alves Ferreira. Luiz Alves Ferreira, o Doutor Quilombola, graduou-se em Medicina pela
Universidade Federal do Maranhdo, em 1971. Concluido o curso de Medicina, partiu para
Residéncia Medica na Universidade de Sdo Paulo, na cidade de Ribeirdo Preto, onde fez
residéncia médica em Patologia. Retornou a Sao Luis, em 1974 e ingressou no quadro docente
da Universidade Federal do Maranhdo, primeiramente como professor temporario, vindo a se
tornar efetivo em sequéncia.

Luiz Alves Ferreira, o professor Luiz&o, como era conhecido, aponta que aprendeu a ser

negro na militncia desde cedo, pois na escola nao se traziam essas abordagens e ndo se falava
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de populacdo negra. Ele destacava saber da importancia de ser um homem negro e com uma

identidade quilombola.

Porque é até um drama, aprender a ser negro é dificil também. Ninguém nunca me
ensinou a ser negro, ndo passaram na escola, nada disso. Dai eu digo que ser negro, a
identidade de ser negro é dificil, no nosso pais, vocé ter que ter isso. Por isso que tem
que repassar esse documento para a comunidade, para as criancgas, para elas poderem
ter identidade de negro, de indio, de tudo (Ferreira, 2020, p. 20).

Sua trajetoria de militante e intelectual das classes oprimidas e do povo negro vem
mesmo de antes, atuando no movimento estudantil, no Grémio em sua cidade e na mesma
entidade no Liceu Maranhense, em Sao Luis. Foi um dos fundadores da Associacdo dos
Professores da Universidade do Maranhdo (APRUMA), entidade sindical dos professores da
UFMA, em 1978.

O professor Luizdo destacava a importancia e papel da APRUMA, diante da necessidade
fundamental de acdes mais efetivas contra o racismo, ressaltando que a luta envolvia ndo apenas
a classe, mas também a raca. Luizdo, um dos principais contribuidores para a criagdo do Centro
de Cultura Negra do Maranhdo (CCN/MA), foi empossado como o primeiro presidente desta
instituicdo em 1979. Em 2020, ele foi homenageado pelo Bloco Afro Akomabu, cujo tema de
carnaval foi “Luizdo: guerreiro quilombola, simbolo da luta contra o racismo”. O grupo
reconheceu suas relevantes contribui¢des, destacando que, antes de se tornar médico, Luizdo ja
era um grande militante na luta contra o racismo. Foi um médico dedicado a satde da populagéo
negra, preocupado nao apenas com as questdes fisicas, mas também com o bem-estar mental
de seus semelhantes.

Como militante do movimento negro, Luizdo enfrentou a opressdo racial e buscou
ativamente a promog&o da igualdade étnico-racial na sociedade maranhense. E a trajetoria do
professor Luizdo sdo exemplos de coragem e compromisso com a luta por igualdade e
reconhecimento da cultura afro-brasileira. Sua dedicacdo ao Centro de Cultura Negra do
Maranhdo e a promocdo da cultura negra em geral deixam um legado imperecivel para a
construcdo de uma sociedade justa, plural e inclusiva da historia, cultura e identidade negra no
estado.

Foi um defensor incansavel da educacao voltada a populacdo negra, entendendo-a como
um instrumento crucial no enfrentamento ao racismo e ao preconceito racial que historicamente
afetam os negros no Brasil. Ele destacava, em particular, a importancia da educacdo como meio
de emancipacdo para a populagdo maranhense e quilombola, reconhecendo seu papel

transformador na luta por igualdade e justica social.
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A contribuigdo do professor Luizdo para a desconstrucéo do racismo estrutural dentro e
fora do campo educacional foi fundamental. Seu trabalho incansavel ajudou a formar uma nova
geracao mais consciente e respeitosa em relacao a cultura afro-brasileira, além de problematizar
diversas questBes, incluindo a identidade negra. Ele também destacava a importancia das
politicas publicas e das a¢bes afirmativas na vida dos negros e negras, buscando combater a
discriminacdo racial. A atuacdo do professor Luizéo foi crucial para o avanco na luta contra o
racismo e pela igualdade racial no pais.

Durante sua trajetéria no CCN, contribuiu com o Projeto Vida de Negro (PVN), que
comegou na década de 1980, com o objetivo de conhecer as realidades negras rurais, intituladas
de “terras de preto”. O Maranhdo foi pioneiro ao fazer o mapeamento sistematico sobre
comunidades negras rurais no Brasil.

A equipe do PVN ¢ constituida basicamente por militantes do movimento negro, alguns
originados dessas comunidades, apoiada por técnicos, advogados e cientistas sociais. Para o
PVN a pesquisa sobre as comunidades nao pode ser pensada separada de um trabalho educativo,
assim como de um incentivo as organizagdes locais e estaduais. Disso resultaram varios
encontros estaduais e regionais, além da titulacdo de duas comunidades remanescentes de
quilombos.

O PVN surgiu da experiéncia acumulada, desde 1986, com o | Encontro de
Comunidades Negras do Maranhdo. O seu principal objetivo era o levantamento das formas de
uso e posse da terra, das manifestacOes culturais, religiosas e da memoria oral da populacéo que
vivia nas chamadas “terras de preto” durante os periodos de escravidao e pos-abolicdo. Para
isso, o0 projeto levantou informacgdes em sindicatos, casas paroquiais, bibliotecas e nos
encontros regionais de comunidades negras rurais. Esse amplo levantamento localizou nada
menos que 401 comunidades negras rurais no estado, mais de cem delas ja identificadas como
remanescentes de quilombos. A partir de 1991, o PVN também passou a atuar juridicamente na
campanha pela legalizacédo das terras das comunidades que apresentavam problemas fundiérios.
Apontado no livro do Projeto Vida Negro, datado de 2005,

As praticas de mapeamento adotadas no decorrer dos trabalhos de campo, ao dialogar
criticamente com a geografia, combinaram disciplinas militantes com conhecimentos
cientificos. Nos contatos institucionais, a partir de abril de 1988, quando ocorreu a
primeira discussao formal para planejar a acdo do PVN, os sindicatos de trabalhadores
rurais foram eleitos como mediadores iniciais secundados por entidades
confessionais, os pesquisadores, indo de povoado a povoado, percorreram no primeiro
ano quase meia centena deles, em 15 municipios, e organizaram inimeros encontros
de representantes de “comunidades”, atingindo 84 delas (Projeto Vida de Negro,
2005, p. 15-16).
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A realizagdo da VIII Conferéncia de Saude representou uma significativa contribuicao
para o setor, marcando a primeira vez que a participacdo popular foi aberta e incluida no evento.
Antes dessa conferéncia, os debates eram restritos a autoridades do setor e parlamentares, ndo
havendo a presenga de usudrios do sistema de satde. As conferéncias anteriores eram limitadas
ao &mbito ministerial, contando apenas com a participacdo de pessoas ligadas as secretarias e
intelectuais. A VIII Conferéncia, no entanto, proporcionou uma dimenséo e diversidade de
debates inéditas, ampliando o alcance das discussdes e incorporando as perspectivas da
populacéo.

Os temas foram divulgados e postos em discussdo através das pré-conferéncias
estaduais e municipais. O interesse da sociedade levou a participacdo popular. As pré-
conferéncias ativaram a mobilizacdo em torno dos temas que extrapolavam o ambiente técnico.
Ent&o, no ginasio Nilson Nelson, em Brasilia, onde foi realizada a V11l Conferéncia de Saude,
reuniram-se, além dos delegados da sociedade civil que representavam formalmente seus
grupos, varios outros grupos que comecaram a fazer passeatas exigindo participar. Houve uma
grande assembleia durante a Conferéncia para discutir a possibilidade de incorporacdo dessas
pessoas, e elas acabaram sendo admitidas, como observadores.

Além disso, o professor Luizdo foi membro fundador da Academia Maranhense de
Ciéncia e secretario regional da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) em
trés gestdes. Participou de varios movimentos em prol do desenvolvimento cientifico do
Maranhdo, entre eles, a criagdo e recriagdo da Fundacdo de Amparo a Pesquisa e ao
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico do Maranhdo (FAPEMA), bem como a implantacéo
da Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia (SNCT) no estado do Maranh&o. Publicou artigos
sobre a populacdo negra, nas areas da saude e dos direitos humanos. Foi, portanto, um grande
contribuinte para a causa negra.

No topico a seguir, traremos a importancia da representatividade negra que pode ser
evidenciada a partir do curriculo, o curriculo que deve apresentar uma abordagem inclusiva e
diversificada, que valoriza a cultura afro-brasileira e promove a igualdade racial. A presenca de
contedos que destacam figuras importantes da historia negra, como Zumbi dos Palmares e
Carolina Maria de Jesus, contribui para a construcdo de uma identidade positiva e
empoderadora para os alunos negros, além de promover a conscientizacao e o respeito entre 0s

estudantes de todas as origens étnico-raciais.

3.2 O curriculo e a Escola Luis Alves Ferreira
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Nos Ultimos anos, a escola publica brasileira tem recebido um numero crescente de
alunos das classes populares, os quais tém mostrado uma maior presenca e participacdo nas
salas de aula. Isso tem levado a uma maior necessidade de discutir o papel da educacdo béasica
no contexto do pais. As politicas publicas vigentes tém influéncia direta sobre a definigdo do
papel da escola, que pode variar de acordo com as diretrizes estabelecidas.

O curriculo da Escola Luizdo durante a pesquisa era orientado pelo Projeto Politico
Pedagogico com data de 2018 a 2021. Segundo a gestora, durante a entrevista feita em 2022, a
escola estd em fase de construgdo de um novo PPP. No entanto, esse projeto ainda segue em
construgéo até os dias atuais. E importante ressaltar que esse projeto é construido a muitas maos:
corpo docente, representantes dos discentes, comunidade e atualmente a colaboracao dos alunos
da Licenciatura Interdisciplinar Estudos Africanos e Afro-brasileiros (LIESAFRO/UFMA) que
fazem parte do projeto Residéncia Pedagdgica.

Da perspectiva das teorias criticas da educacgéo, as primeiras questdes que se apresentam
sdo: Quem sdo os sujeitos da escola publica? De onde vém esses sujeitos? Quais sdo suas
relacdes sociais e culturais que trazem ao adentrar o espaco escolar? Como sujeito ele é fruto
de seu tempo histdrico nas relagcdes sociais em que estd inserido, mas é, também, um ser
singular, que atua no mundo a partir do modo como o compreende e como dele é possivel
participar. Ao definir qual intencionalidade da formacéo se quer proporcionar a esses sujeitos,
a escola contribui para determinar o tipo de participacdo que lhes cabera na sociedade. Por isso,
as reflexdes sobre curriculo tém, em sua natureza, um forte carater politico.

Diante disso, ao buscar compreender o ensino de Historia da Escola Luiz Alves Ferreira,
a partir de seus elementos, como € o caso do curriculo e de suas atividades pedagdgicas, para
responder uma indagacdo partindo de uma pesquisa na escola, € preciso entender o que Gimeno
Sacristan aponta como necessidade de compressao do curriculo como instrumento e ndo como

mera reproducéo de atividades. Assim,

E preciso ver o ensino ndo na perspectiva de ser atividade instrumento para fins e
contelidos pré-especificados antes de empreender a acdo, mas como prética, na qual
esses componentes do curriculo sdo transformados e seu significado real torna-se
concreto para o aluno/a. Por outro lado, essa perspectiva € uma caracteristica marcante
do pensamento curricular atual (Sacristan, 1998, p. 123).

O curriculo de Histdria desenvolvido nas escolas brasileiras segue legislagdo comum
para todos. O documento norteador da Lei de Diretrizes Bases para Educacdo Nacional (LDB),
datada de 1996, foi alterado com a Lei 10.639/2003 e com a Lei 11.645/2008. Conta também
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Pardmetros Curriculares Nacional (PCNs),

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de Histdria, no ambito nacional e estadual, as
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Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana.

A Lei n° 10.678/2003% criou a Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da
Igualdade Racial (SEPPIR) apds a conversdo da medida proviséria n® 111, que foi criada para
coordenar as agles necessarias da Politica de Promogédo da Igualdade Racial, Lei 12.288%,
dentre outras diretrizes e pareceres. Mas a secretaria foi extinta através da Medida Provisoria
n° 696 %de 02 de outubro de 2015, e foi incorporada ao Ministério das Mulheres, da lgualdade
Racial e dos Direitos Humanos, unindo a Secretaria de Politicas de Promocdo da Igualdade
Racial, a Secretaria de Direitos Humanos, e a Secretaria de Politicas para as Mulheres, até a
criacdo do Ministério da Igualdade Racial®® por meio do Decreto n° 11.346, de janeiro de 2023.

Através do MIR, o governo vem trabalhando para promover a igualdade racial, apoiando
0 sistema de cotas e outras politicas afirmativas, mas é importante pontuar que isso ndao implica
dizer que todos seguem essa mesma linearidade e que todas as escolas e estabelecimentos
cumprem a risca o0 que a documentacao rege para o ensino, seja nas esferas municipal, estadual
ou federal que corresponde em sua maioria ao nivel superior.

O modelo de curriculo desenvolvido na Escola Luiz Alves ¢ o0 mesmo adotado pelo
Estado. Ela atua com seus regimentos, sejam eles internos ou externos, seu Projeto Politico
Pedagogico e diretrizes que norteiam de maneira geral as disciplinas e sobretudo a disciplina
de Historia que é a preocupacdo desta investigacdo. Um dos documentos que sao geridos pelo
Estado séo as diretrizes e documentos, como é a BNCC, LDB, PCNs, e que precisam estar em
consonancia com os documentos que regem a educacdo. Segundo aponta o Caderno de

Orientag6es Curriculares para o Ensino Médio da Rede Estadual do Maranhéo,

Enfatiza-se, portanto, que a construcao desse novo curriculo do Ensino Médio da rede
estadual maranhense tem seu alicerce na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
bem como no Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTMA), Volume
1, Ensino Infantil e Fundamental. Ademais, o DCTMA, Vol. 2 prioriza as
competéncias e habilidades, a flexibilizacdo curricular e os multiplos arranjos, como
os itinerarios formativos, que déo significado ao conhecimento (Maranhéo, 2022, p.
6).

%  Ver em: http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/base-legal-de-governo/orgaos-extintos/secretaria-de-
politicas-de-promocao-da-igualdade-racial Acesso em: 19 abr. 2023

37 O Estatuto da Igualdade Racial (Lei 12.288/2010), que expressa legitimas demandas da populagdo negra, se
constitui como importante instrumento para que as desigualdades sejam reconhecidas e abordadas em diferentes
esferas do governo. Cumprir com as obrigacOes desta lei exige investimento pesado e de longo prazo nas mudancas
de referenciais de acdo publica (Brasil, 2010, p. 5)

38 \er sobre em: Base Legislacio da Presidéncia da Republica - Medida Proviséria n° 696 de 02 de outubro de
2015 (presidencia.gov.br). Acesso em: 01 jul. 2024.

39 VVer sobre em: D11346 (planalto.gov.br). Acesso em: 01 jul. 2024.
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Analisar essa documentacio se faz necessario. E preciso verificar se sio baseadas nas
legislacdes educacionais vigentes, a saber, a Lei n® 10. 639/2003, a Lei n° 11.645/2008,
Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino da
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004), as Diretrizes para 0 Ensino de Historia na
educacao basica e pareceres que norteiam esse ensino. Tais elementos sdo de suma importancia
para se atenderem as demandas de uma educacdo emancipatoria antirracista. Como aponta

Warley Costa,

De certo a inclusdo desses contetidos escolares no curriculo ja se tornara orientacéo
em documentos curriculares que antecedem a Lei 10.639/2003 e ja constituia
recomendagdo dos movimentos negros na primeira metade do século XX. Todavia,
uma vez garantida por lei sua inclusdo, ocorreu ampla mobilizacdo de diferentes
esferas sociais visando a efetivacdo de reformulacdes nos curriculos escolares. Esse
movimento teve como desdobramentos a elaboracéo das Diretrizes Curriculares para
Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana, a criacdo de cursos para professores em servico; e propostas de
alteracdo das grades curriculares nas universidades (Costa, 2019, p. 94-95).

Os professores em geral e principalmente os da disciplina de Histdria tém sido cada vez
mais levados a construcdo de curriculos que abarquem a diversidade de alunos e alunas,
agregando essas legislaces e essas diretrizes que possibilitem a insercdo desses diferentes
sujeitos no campo educacional. E esses professores sao cobrados para mudarem de postura e de
atitudes, como aponta Abud (2003, p. 173) “A nova identidade profissional, que se cobra do
professor, corresponde as expectativas que o sistema mantém em relagdo a aceitagdo das
reformas educacionais”. Bittencourt (2008, p. 14-15) corroborando com Abud, aponta que, “a
identidade do professor é simultaneamente epistemoldgica e profissional, realizando -se no
campo tedrico e na pratica”.

Falar do curriculo é sempre um desafio, pois implica em falar de dinamicidade,
diversidade, algo que ndo pode ser estatico. E para que isso aconteca devemos pensar qual a
intencionalidade desse curriculo? Para quem é direcionado esse curriculo? E por que pensar o
curriculo dessa maneira? Esses sao alguns questionamentos que devemos pensar na hora dessa
construcdo. E analisar um curriculo que ja estd posto, como é o caso do curriculo da escola
Luizdo. Temos que ter um olhar critico acerca do que vamos selecionar e pensar quais
elementos iremos analisar. Régis (2012, p. 45) aponta que “o curriculo de alguma maneira,
expressa o conflito de interesses e valores dominantes que guiam a escolarizagdo”. AS

concepgoes do curriculo da escola, segundo o PPP séo:

O curriculo deve ir além dos contelidos das disciplinas. Deve estar relacionado com a
vivéncia cotidiana do aluno, que envolve os diversos espacos geograficos nos quais
esta inserido, como os da escola, da comunidade, da cidade, do estado, do pais e do
mundo. A partir do que o aluno aprende em sala, das experiéncias vividas, dentro e
fora da escola e da relacdo que estabelece entre elas, a aprendizagem serd significativa,
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favorecendo a formacdo da personalidade, além de ser um motivador para o aluno
aprender mais e conscientemente, pois terd condicfes de se perceber como
participante do processo (PPP — Estado do Parg, 2018, p. 58).

Com o objetivo de garantir uma educacgéo de qualidade, a escola Luiz&o traz como foco
principal atender o que preceituam as legislacdes vigentes, as diretrizes que norteiam a
educacdo basica. Seu publico-alvo sdo alunos do Ensino Fundamental 1, Ensino Médio e
Educacédo de Jovens e Adultos. O Documento Curricular do Territdrio Maranhense aponta nas
suas entrelinhas o que preceitua as legislacdes,

O DCTMA para o Ensino Médio, Volume 2 reitera o que definem a Constituicdo
Federal de 1988 e o Art. 3° da Lei n° 9.394/96, a LDB, acerca dos principios que
deverdo se constituir como elementos indispensaveis ao curriculo e as praticas
pedagogicas no ambiente escolar, a saber: Art. 3°. O ensino sera ministrado com base
nos seguintes principios:

I. igualdade de condi¢es para acesso e permanéncia na escola;

I1. liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte
e o saber;

I11. pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas;

IV. respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V. coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;

VI. gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII. valorizag8o do profissional da educagéo escolar;

VIII. gestdo democrética do ensino publico, na forma desta lei e da legislacdo dos
sistemas de ensino;

IX. garantia de padréo de qualidade;

X. valorizagdo da experiéncia extraescolar;

XI. vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as préaticas sociais (Maranh&o,
2022, p. 9).

A escola busca através de seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP), elevar o indice de seus
educandos, reduzir os indices de evasdo escolar, proporcionar condi¢Ges de acesso e
permanéncias de seus alunos e alunas. No PPP (2018, p. 21) da Escola Luizao consta que, “¢é
imprescindivel que a escola ofereca condi¢bes para melhorar a aprendizagem dos alunos do
Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio no que se refere ao desenvolvimento de

competéncias e habilidades inerentes aos componentes curriculares. O PPP aponta também que,

A educacdo e o conhecimento sdo, portanto, a estrutura do processo
educativo que devem estar fundamentalmente no seio da escola. Desta forma, o
Centro de Ensino Estado do Pard, enquanto institui¢do responsavel pela educagdo, tem
a funcdo historica de organizar, sistematizar e desenvolver as capacidades cientificas,
gticas e tecnoldgicas de seus alunos. Considerando o conhecimento como instrumento
fundamental do homem para alcancar éxito pessoal e coletivo, bem como, de
compreensdo e de transformacao da natureza e da sociedade (PPP-CE Estado do Par3,
2018, p. 22).

A Escola Luizéo precisa dar atencdo especial para alguns elementos que ajudam na
composic¢do do curriculo, como a localizagdo da escola e suas alunas (0s). A instituigdo

anteriormente conhecida como Escola Estado do Par4, situada anteriormente em um logradouro
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diferente no bairro da Liberdade, ainda mantém essa nomenclatura em documentos oficiais. O
corpo discente € composto majoritariamente por pessoas negras, o que foi determinante para
que a area onde se localiza fosse reconhecida como territorio quilombola. Esse reconhecimento
resulta das memorias e experiéncias vividas e transmitidas pelos moradores ao longo do tempo,
reforcando a importancia memoria historica e cultural da comunidade. Memdria essa que Joél

Candau aponta como elemento que modela e é modelada,

A memodria, ao mesmo tempo em que nos modela, é também por n6s modelada. Isso
resume perfeitamente a dialética da memdria e da identidade que se conjugam, se
nutrem mutuamente, se apoiam uma na outra para produzir uma trajetdria de vida,
uma histéria, um mito, uma narrativa. Ao final, resta apenas o esquecimento (Candau,
2016, p. 16).

Essas memorias sdo trazidas pelos moradores e esses moradores tém fortes ligagfes aos
territérios negros, que ficam localizados tanto em Alcantara com a Baixada Maranhense.
Formaram grandes aglomerados de “palafitas” ¢ “favelas”, como ja mencionado no capitulo 1,

e Silvio Sérgio Ferreira Pinheiro aponta que,

A Liberdade caracteriza-se pela concentracdo de uma populacdo remanescente de
quilombo, apresenta-se como um bairro negro, o que coexiste com a percepcao de que
se trata de uma comunidade quilombola ou um quilombo urbano, tendo muitos
oriundos do Municipio de Alcantara/MA e de outras regides da baixada ocidental
maranhense (Pinheiro, 2013, p. 53).

A luta das comunidades pela legitimacdo e defesa de seus territorios como espacos de
direito para a preservacao de suas praticas culturais, sustento e identidade, enfrenta obstaculos
relacionados a falta de garantia de direitos fundamentais, tais como educacdo, salde e
assisténcia, por parte dos poderes publicos. Além disso, essa luta se depara com conflitos
provenientes do avanco de interesses privados sobre tais territorios, tornando o processo ainda
mais desafiador.

Ao tratar do bairro Liberdade, no entanto, se faz referéncia a um territério mais amplo
que é o do territério do Quilombo Liberdade, que esta conectado em todas as suas fronteiras
com 0s outros bairros que pertencem a esse quilombo, requisito necessario a implementacédo de
uma educacédo quilombola de qualidade no Estado.

E relevante destacar que, no periodo em que a pesquisa foi realizada, a escola ainda néo
havia implementado um curriculo voltado para a educacgdo escolar quilombola. A auséncia
desse componente curricular indicava uma lacuna na abordagem das especificidades culturais
e historicas das comunidades quilombolas no contexto educacional da instituicéo.

Somente em 2023 a escola passou a adotar um curriculo baseado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola, como demonstrado no quadro a

sequir. Essa alteracdo representa um avanco significativo na inclusdo de conteudos que
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valorizam e promovem o reconhecimento das tradi¢Ges, saberes e lutas das populacGes

quilombolas. Tal mudanca contribui para uma educacdo mais representativa e inclusiva,

fortalecendo a identidade cultural e o pertencimento dos estudantes.
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Quadro n° 4: Nova Matriz Curricular da Escola Luizao Fonte: Escola Luizdo

Desde 2023, a escola tem passado por um processo de adaptacao curricular para atender

as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola (2012). Esse

processo inclui a formagdo continuada, especifica e permanente dos profissionais que atuam na

educacédo quilombola; a promocéo de espacos de escuta para construir o referencial curricular

dessa escola; a garantia da producdo e edicdo de materiais pedagdgicos desenvolvidos por
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pesquisadores maranhenses, baseados na realidade das comunidades quilombolas do
Maranhdo; a viabilizacdo de convénios estaduais para cursos de graduacdo e pos-graduacao
voltados a educacgéo escolar quilombola; e a garantia de que, preferencialmente, a gestdo das
escolas quilombolas seja realizada por membros das proprias comunidades, conforme previsto
na legislacéo especifica.

A escola precisa adaptar-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo

Escolar Quilombola na Educacao Basica, que definem no seu primeiro artigo,

Aurt. 1° Ficam estabelecidas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar
Quilombola na Educacdo Bésica, na forma desta Resolugdo.

§ 1° A Educacéo Escolar Quilombola na Educagdo Baésica:

| - Organizar precipuamente o ensino ministrado nas instituicdes educacionais
fundamentando-se, informando-se e alimentando-se:

a) da memoria coletiva;

b) das linguas reminiscentes;

c) dos marcos civilizatorios;

d) das préticas culturais;

e) das tecnologias e formas de producéo do trabalho; f) dos acervos e repertdrios orais;
g) dos festejos, usos, tradicdes e demais elementos que conformam o patriménio
cultural das comunidades quilombolas de todo o pais;

h) da territorialidade.

I - Compreende a Educacdo Basica em suas etapas e modalidades, a saber: Educacgéo
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacdo do Campo, Educacdo
Especial, Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, Educacdo de Jovens e
Adultos, inclusive na Educacéo a Distancia;

I11 - destina-se ao atendimento das populag¢fes quilombolas rurais e urbanas em suas
mais variadas formas de producdo cultural, social, politica e econémica;

IV - Deve ser ofertada por estabelecimentos de ensino localizados em comunidades
reconhecidas pelos 6rgédos publicos responsaveis como quilombolas, rurais e urbanas,
bem como por estabelecimentos de ensino proximos a essas comunidades e que
recebem parte significativa dos estudantes oriundos dos territérios quilombolas;

V - Deve garantir aos estudantes o direito de se apropriar dos conhecimentos
tradicionais e das suas formas de producdo de modo a contribuir para o seu
reconhecimento, valorizagao e continuidade;

V1 - Deve ser implementada como politica pablica educacional e estabelecer interface
com a politica ja existente para os povos do campo e indigenas, reconhecidos 0s seus
pontos de interseccao politica, histdrica, social, educacional e econdmica, sem perder
a especificidade (Brasil, 2012, p. 3).

Além de ser um espaco educacional, a escola atua como espago social que necessita
estar diretamente conectado com a escola. Essas conexdes sdo estreitadas a partir das vivéncias
e das trocas que constroem ao se relacionarem. E pela 6tica do curriculo que se constitui uma
forma de concentrar os entrelacos entre 0 meio social e 0 meio escolar, somando ao conjunto
de préticas em que significados sdo constituidos, disputados, rejeitados, compartilhados.

O curriculo, portanto, da espaco para a definicao particular de cultura de um dado grupo
quanto ao contelido dessa cultura. E um fato que &mbitos extraescolares, interferem diretamente

no curriculo escolar. Dessa forma, ao analisar a constru¢do do curriculo devemos investigar
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todo contexto sociopolitico. Segundo aponta o documento norteador do ensino de Historia no
Maranh&o do ano de 2022,

Pensando nessa nova forma de enxergar o curriculo como algo flexivel e dinamico e
que atenda as necessidades dos estudantes em diferentes esferas de suas vidas, a
SEDUC/MA vem configurando o curriculo balizado nas premissas da
interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade, superando, dessa forma, o isolamento
disciplinar nos curriculos das escolas, propondo, ao invés disso, um didlogo constante
entre as areas desconhecimentos e promovendo a tematizagdo dos objetos de
conhecimento a partir da sua relevancia social (Maranhao, 2022, p. 12).

A escola passou por uma reestruturagdo em seus componentes curriculares apos se
tornar uma instituicdo de tempo integral e ser reconhecida como escola quilombola. Essas
mudancas curriculares sdo fundamentais para incorporar as especificidades da Educacéo
Quilombola e da Educacio para as Relages Etnico-Raciais. Ao adotar essas diretrizes, a escola
visa proporcionar um ambiente de ensino mais inclusivo e representativo, promovendo maior
familiaridade dos alunos com suas raizes culturais, valorizando suas histdrias e identidades,
além de contribuir para o fortalecimento de uma educacao que respeita e promove a diversidade
étnico-racial.

Assim, busca-se consolidar diretrizes que garantam que 0 processo de ensino nas
escolas seja pautado na valorizacdo das identidades regionais e locais, na laicidade do
Estado, na diversidade religiosa, na igualdade de género, na diversidade cultural e
social, partindo da perspectiva da valorizagdo da cultura e da realidade concreta em
que se esta inserido. Objetiva-se um curriculo que seja expressao das relagBes sociais,
na perspectiva da emancipagao do individuo, e que ndo se reduza a um amontoado de
conteudo sem intencionalidade de construir uma formagdo humana e libertadora
(PPP-CE Estado do Par4, 2018, p. 57).

Portanto, como apontam Capece; Basilio (2017, p. 113-114) é necessario ter atencao
nos processos de construgdo e valorizacao das culturas e do ambiente social em que a escola se
encontra. “Por seu lado, o principio de igualdade de oportunidade exige que a educagao possa
oferecer as mesmas oportunidades de progressao a todas as criaturas do sistema de educagéo,
independentemente do lugar onde estudam dentro do pais”.

Ao adotar uma abordagem inclusiva e diversificada, a escola busca promover uma
educacdo que integre diferentes saberes e praticas em seus projetos pedagdgicos. Dessa forma,
os alunos séo incentivados a se reconhecerem como agentes ativos na construgdo do
conhecimento, valorizando suas identidades e experiéncias. Essa abordagem ndo apenas
favorece o desenvolvimento académico dos estudantes, mas também fortalece as relagdes da
escola com a comunidade escolar e com a sociedade, contribuindo para uma formagdo mais
critica e consciente das dindmicas sociais e culturais. Segundo determinam os Parametros

Curriculares de Historia é preciso:

Compreender elementos cognitivos, afetivos, sociais e culturais que constituem a
identidade, os conhecimentos da area devem contribuir para identidade pessoal e
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social dos educandos. Contam aqui os aspectos psiquicos da formacdo da
personalidade em relagdo com os diversos contextos em que se da o contexto escolar,
familiar, laboral, enfim, os contextos dos diversos grupos sociais com e nos quais o
individuo se relaciona. Portanto, os conhecimentos de Histéria sdo fundamentais para
a construcdo da identidade coletiva a partir de um passado que 0s grupos sociais
compartilham na meméria socialmente construida (Brasil, 2000, p. 11-12).

A Escola Luizdo ao fazer mudangas em sua matriz curricular, possibilita abordagens
distintas e as parcerias com as universidades Estadual, Federal e, sobretudo, com a LIESAFRO
tém provocado mudancas significativas na construcdo de seu curriculo. Segundo afirma
Fernanda uma das entrevistadas na escola “os professores da Liesafro, tem colaborado para que
a escola se adeque a lei 10. 639/ 2003, a partir dos projetos que a UFMA tem trazido para
escola®®”,

A licenciatura tem o compromisso de dialogar com a comunidade e com a educagéo
béasica, os alunos licenciados serdo futuros profissionais das escolas da educacdo basica e
desenvolver atividades com essa faixa etaria € de fundamental importancia. Tendo em vista que
a licenciatura possui uma carga horaria extensa da disciplina de Histdria, dai o interesse em
dialogar com a escola. Segundo aponta o PPP da LIESAFRO.

Um dos grandes temas da educacédo e formacao docente é sem ddvida a relacdo entre
0 ensino superior e a educagdo basica. Muito ja se analisou e criticou o afastamento
entre a Universidade e as escolas, como se para a Academia fosse reservado o espaco
exclusivo de criacdo, producgdo e difusdo do conhecimento e as escolas restasse a
implantacdo pratica das orientagbes e diretrizes oriundas do espaco de producdo
cientifica por exceléncia, que seriam as Universidades. Nesse modo de pensar, a
educagdo basica, as escolas de ensino fundamental e de ensino médio e os/as seus/as
professores/as seriam meros reprodutores no campo do ensino, nao cabendo pesquisa
e muito menos extensdo as comunidades do entorno. A escola e aos/as seus/as
profissionais caberia fazer a transposi¢do didatica do conhecimento elaborado em
centros superiores de producdo da ciéncia. De outro modo, perceber a necessidade de
integracdo entre a Universidade e as redes publicas de ensino da educagéo basica é
fundamental para a melhoria e desenvolvimento de uma educacdo que seja plena e
substancial, por meio da producdo de conhecimento a partir da realidade, de pesquisas

autdbnomas e da difusdo de formas de saber que perpassam desde Universidade até
os/as discentes presentes nas escolas publicas (PPP- LIESAFRO, 2018, p. 23-24).

A Licenciatura desenvolve atividades na Escola Luiz&o desde o ano de 2018, quando a
escola recebeu os alunos do Programa Residéncia Pedagdgica, que é uma acdo da Politica
Nacional de Formacédo de Professores e, nesse sentido, traz para a LIESAFRO, uma experiéncia
significativa, que proporcionara aos/as discentes inseridos/as no projeto um aperfeicoamento
da formacdo inicial em interacdo com a realidade do processo de ensino-aprendizagem da

educacao basica.

40 A partir das conversas informais e durante a entrevista realizada no ano de 2022.
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As vivéncias desse projeto de residéncia pedagdgica refletindo sobre as praticas
docentes, ampliando o universo profissional dos discentes, que em contato com a realidade e
diversidade educacional — que muitas vezes se apresenta de forma tradicional e excludente —
conduz a uma reflex&o sobre o quanto essa realidade necessita de intervengdes positivas e 0
qudo é importante a responsabilidade social que temos com a educacdo basica principalmente
nas redes publicas de ensino. A partir dai as parcerias se fortaleceram com a implementacéo do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), que em 2019 deu
continuidade ao Residéncia Pedagogica, e a parceria estendeu-se aos grupos de pesquisa NEAB
através do Projeto Afrocientistas; Minas Negras, acdes com o NIESAFRO* e N-Direitos*.
Além das atividades esporadicas que ocorrem na escola.

Essa integracdo se faz necessaria para a construcao de redes de entrelagcamentos de
saberes, pois é na educacdo basica que sdo desenvolvidas as atividades que favorecem o
crescimento intelectual dos alunos dentro da academia. Perceber a necessidade da relagdo entre
as universidades e as redes publicas de ensino da educacdo bésica € basilar para o avanco e
desenvolvimento de uma educacdo que seja integral e substancial, por meio da producéo de
conhecimento a partir da realidade, de pesquisas autbnomas e da propagacéo de formas de saber
que perpassam desde a Universidade até os/as discentes presentes nas escolas publicas.

Em consonancia com a LIESAFRO, a autora Barbara Carine dentro de uma perspectiva
de uma educacdo antirracista e que trata de mudar o que foi posto durante muitos anos, afirma
que, deve haver “um projeto especifico que busque abranger a diversidade, a democracia, 0
antirracismo, que descentralize a branquitude” (Pinheiro, 2023, p. 11). Essa mesma autora
aponta que, “a educacdo ¢ um ato de socializar com as novas geragdes os conhecimentos
historicamente produzidos” (Pinheiro, 2023, p. 20).

E € essa educacao que a escola vem desenvolvendo a fim de mudar a perspectiva do seu
curriculo, pois esta é uma importante ferramenta que possibilita a insercdo de temas distintos e
traz em seu bojo a diversidade. E isso reflete na construcdo de uma educagdo emancipatoria e

antirracista, respeitando assim as legislagdes e pareceres que norteiam o ensino de Historia.

41 Nlcleo Interdisciplinar de Estudos Africanos e Afro-Brasileiros. O Niesafro foi criado em 2019 como o primeiro
nlcleo de pesquisa ligado a Liesafro. Seus objetivos sdo ampliar, consolidar e socializar a produgdo de pesquisas
em diversos ambitos e, de forma especial, sobre a histdria e a cultura africana, afro-brasileira e afro-americana e a
educacdo, além de contribuir para a construcdo de uma educacao intercultural critica e emancipatdria.

42 Ntcleo de Pesquisa em Direitos Humanos e Diversidade, o nicleo pertence a UFMA, vinculado a LIESAFRO,
e tem como objetivo pesquisar e debater acerca dos direitos fundamentais das populagdes mais vulneraveis e
marginalizadas.
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No proximo topico, abordaremos a trilha metodol6gica da pesquisa, que envolve a
definicdo dos objetivos, a escolha dos métodos de coleta de dados, a analise dos resultados
obtidos e a elaboracgéo das conclusdes. A metodologia adotada na pesquisa € fundamental para
garantir a qualidade e a confiabilidade dos resultados, garantindo que os objetivos propostos
sejam alcangados de forma eficiente e precisa. A trilha metodoldgica serve como um guia para
orientar o pesquisador em todas as etapas do projeto, contribuindo para o sucesso e a relevancia
do estudo realizado.

No quadro a seguir descrevo o perfil dos entrevistados, docentes, gestores e a superviséo
pedagdgica, que identificarei durante toda a pesquisa dessa maneira.

Quadro n° 5: Respostas dos questionarios dos gestores, professores, e coordenacéo
pedagdgica, sobre orientacdo sexual, ano de nascimento, tempo que trabalha na escola,

formacdo académica, identificacdo racial e tempo de atuacé@o na escola.

Respondente | Orientacéo Ano de| Tempo que | Formagdo | Identificacd | Tempo
S Sexual Nascime | Trabalha na 0 Segundo | de
nto Escola IBGE Atuacéo
Fernanda Heterossexual | 1967 8 anos Pedagogia | Parda 8 anos
Gabriel Heterossexual | 1972 Como gestor | Histdria Pardo 2 meses
administrativ
0 da escola 2
meses
Sénia Heterossexual | 1976 6 anos Biologia Nao 3 meses
respondeu
Paulo Heterossexual | 1981 5 anos Histdria Preto 15 anos
(conforme a
terminologia
do IBGE).
Francisco Heterossexual | 1969 8 anos Histdria Pardo 24 anos
Ana Lucia Heterossexual | 1959 1 ano Pedagogia | Branca 1ano

Fonte: Elaborado pela propria autora, baseado nas informaces coletadas durante a entrevista em 2022

Neste quadro abaixo, observamos o segundo grupo de respondentes da pesquisa: alunos

e alunas do terceiro ano do ensino médio, identicados por nomes que ndo Sdo 0S Seus
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verdadeiros nomes. Essa identificagdo garante o anonimato dos participantes enquanto permite
uma analise detalhada das respostas e perspectivas fornecidas por eles.
Quadro n° 6: Respostas dos questionarios dos alunos sobre a orientacéo sexual, ano

de nascimento, tempo que estudam na escola, identificacdo racial segundo os dados do IBGE

Respondentes Orientacao Ano de | Tempo em que | ldentificacdo segundo
Sexual Nascimento estuda na Escola IBGE
Jeferson Heterossexual 2002 1ano Preto
Luan Heterossexual 2002 7 anos Negro
Lays Heterossexual 2004 8 anos Negro
Alana Vitoria Bissexual 2005 7 anos Parda
Paulo Henrique Heterossexual 2005 7 anos Pardo
Manoel Heterossexual 2003 3 anos Branco
Sérgio Heterossexual 2004 7 anos Moreno
Mariana Heterossexual 2005 4 anos Negra
Karlos Heterossexual 2004 5 anos Negro
Wilson Heterossexual 2005 7 anos Pardo
Yolanda Lésbica 2005 1 ano Negra
Avriane Heterossexual 2004 7 anos Negra
Fabio Heterossexual 2004 7 anos Negro
Elias Heterossexual 2004 8 anos Pardo
Cristiane Heterossexual 2005 3 anos Branca
Diego Heterossexual 2004 8 anos Negro
Davison Heterossexual 2004 7 anos Negro
Bruno Heterossexual 2005 6 anos Negro
Roberth Heterossexual 2005 7 anos Negro
Geane Bissexual 2004 7 anos Negra
Carlos Heterossexual 2003 5 anos Negro
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Gabriela Bissexual 2004 5 anos Negra

Liana Heterossexual 2004 6 anos Negra
Fonte: Elaborado pela propria autora baseado nas informagdes coletadas durante a entrevista em 2022

Durante o periodo de observacao e entrevistas realizadas entre 0s meses de janeiro e
dezembro de 2022, além de realizar observacdes e entrevistas, participei de reunides, atividades
festivas, rotina escolar, intervengdes e outras atividades na escola. Durante essas interagoes,
conversei informalmente com alunos, professores e funcionarios. Também fiz registros
fotograficos, com a devida autorizacdo da gestdo da escola, para documentar as atividades

realizadas.

Abaixo sdo apresentadas imagens que ilustram as atividades pedagdgicas e
extracurriculares realizadas na escola durante o periodo da realizacdo da pesquisa. Essas
imagens refletem as praticas educativas implementadas, contribuindo para uma melhor

compreensdo das dindmicas institucionais e do envolvimento dos alunos nas diversas agdes

promovidas pela escola.

Figura 15 - Atividade realizada durante o Projeto Minas Figura 16 - Atividade realizada durante o Projeto Minas
Negras -2022 - Fonte: Arquivo pessoal da autora Negras 2022 Fonte: Arquivo pessoal da autora

No contexto das entrevistas com questionarios semiestruturados*®, a observacgio
participante pode desempenhar um papel fundamental no processo de coleta de dados. Ao estar
presente durante as entrevistas, o pesquisador pode observar atentamente as reacGes dos

participantes, tanto verbalmente quanto nao verbalmente. Essas informacGes adicionais podem

43 Minayo (2018), aponta que “essa modalidade difere do tipo aberta, por obedecer a um guia que € apropriado
fisicamente e utilizado pelo pesquisador na interlocugdo. Por ter um apoio claro na sequéncia ordenada de um
roteiro, a abordagem dos entrevistados ¢ assegurada”.
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fornecer insights valiosos sobre as percepgdes e opinides dos participantes, complementando
as respostas fornecidas nos questionarios.

Outra vantagem da observacao participante é a possibilidade de estabelecer uma relacéao
mais proxima com os participantes. Ao ser visto como um observador participante, o
pesquisador pode criar um ambiente mais descontraido e acolhedor, encorajando 0s
participantes a se expressarem com mais sinceridade e abertura. 1sso pode resultar em dados

mais ricos e aprofundados, enriquecendo a pesquisa como um todo.

A pesquisa contou com a participacao de 23 estudantes do 3° ano do ensino médio, com
idades entre 15 e 18 anos, conforme mencionado anteriormente. Além das alunas (0s), foram
realizadas entrevistas com profissionais da educacdo, incluindo dois professores de Historia
com experiéncia na educacdo basica. Também participaram membros da equipe gestora da
escola, entre os quais um gestor administrativo com formacdo em Histéria, uma gestora
pedagdgica com formacgdo em Biologia, e a gestora geral, além de uma supervisora, ambas com
formacdo em Pedagogia. A diversidade nas formacgbes académicas dos profissionais
entrevistados possibilitou uma analise mais abrangente das praticas pedagodgicas e

administrativas da instituicao.

Quadro n° 7: Questdes problematizadoras e objetivos

Questdes problematizadoras Objetivos

A Escola Luiz Alves tem buscado | Analisar em que medida o ensino de Histéria
trabalhar o curriculo de Historia com o | tem colaborado para a construcdo e valorizagao
tema que versa acerca da identidade | da identidade negra dos alunos do ensino médio
dos seus alunos? da escola Estado do Para no Quilombo Urbano

Liberdade em S&o Luis do Maranhdo.

Identificar de que forma a disciplina Historia, no

Como essa contribuicdo tem sido . . . .

Brasil, tem trabalhado a insercdo da populacéo
reverberada dentro do contexto da .
negra no decorrer de sua formagdo e

escola? _
desenvolvimento.
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As

professores da disciplina de Historia

metodologias utilizadas pelos
tratam da tematica étnico-racial e
consequentemente, da identidade

negra?

Compreender como na Escola Luis Alves
Ferreira, as professoras e os professores de
Histdria tém inserido em suas préaticas de ensino
a tematica da identidade étnico-racial, racismo,
preconceito e ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana.

E relevante trabalhar com o ensino de
Historia e cultura Afro-brasileira e
africana no seu cotidiano da sala de

aula?

Investigar se a identidade étnico-racial tem sido
uma temaética relevante no tratamento do ensino

de Historia.

Fonte: elaborado pela prépria autora baseado nas informagdes coletadas durante a entrevista em 2022.

No quadro a seguir, apresentamos os roteiros das entrevistas realizadas com professores,

gestores e a supervisora. O objetivo € compreender o entendimento e as agdes desses
profissionais em relacdo as categorias elencadas. Essas entrevistas visam identificar praticas,
desafios e percepcdes que influenciam o ambiente educacional e o desenvolvimento académico.

As informac0es coletadas sdo essenciais para orientar melhorias e estratégias pedagogicas.

Quadro n° 08: Roteiros de entrevistas com entrevistas com professores, gestores, a

supervisora e as categorias

Roteiro de entrevistas com professores, Categorias

gestores e supe rvisores

Vocé conhece a Lei n° 10.639/2003? Caso

. . - 1. Conhecimento sobre as bases legais sobre
responda sim, qual € a sua opinido sobre a

s N ) 0 tema da identidade negra.
Lei? Ja teve acesso as Diretrizes Curriculares

para a Educacdo para as Relagdes Etnico-
Raciais e para o0 Ensino da Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana (2004)?
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Como sé@o trabalhadas as questbes da
temaética Histdria e Cultura Afro-brasileira e

Africana na sua disciplina? Se sim, como?

2. Conhecimento acerca da Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana.

O tema esta no Projeto Politico Pedagogico
da Escola? Como € trabalhado?

3. Inser¢do do tema identidade negra no
documento que rege a escola, o Projeto

Politico Pedagogico.

O ensino de Histdria tem contribuido para a
construcado e valorizacédo da identidade negra
dos alunos e alunas da escola Luis Alves

Ferreira?

4. Contribuicdo do ensino de historia para a
construcao e valorizacdo da identidade negra

dos alunos e alunas.

Vocé acredita que a inclusdo da tematica
através da Lei n° 10.639/2003 tem causado
uma mudanca estrutural na area da

educacédo?

5. A importancia da inclusdo do tema
identidade negra no debate acerca das
contexto

mudangas da estrutura do

educacional.

Fonte: elaborado pela prépria autora baseado nas informagdes coletadas durante a entrevista realizada em 2022.

No quadro a seguir, apresentamos o roteiro das entrevistas realizadas com os alunos do

terceiro ano do Ensino Médio, juntamente com as categorias elencadas. Essas entrevistas

buscam captar as percepc¢des das (0s) estudantes sobre a tematica do estudo. A analise dessas

categorias permitira compreender melhor as necessidades e expectativas das (0s) alunas, a partir

do cotidiano da sala de aula durante as aulas da disciplina de Historia e na escola como um

todo.

Quadro n° 9: Roteiro de entrevistas com as alunas (0s) e as categorias

Roteiro de Entrevistas com alunos

Categorias
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Os professores em suas aulas incluem
conteudos sobre a Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana? Incluem em qual

disciplina?

1. Conhecimento dos professores acerca do
tema Historia e Cultura Afro-brasileira e

Africana.

Ja participou de alguma atividade sobre a
Cultura Africana e Afro-brasileira? Onde?
Relate.

2. Participagédo em atividades acerca do tema

cultura africana e afro-brasileira.

O que vocé entende sobre identidade negra?

3. Entendimento sobre identidade negra.

Vocé conhece a Lei n° 10.639/2003? Caso
responda sim, qual é a sua opinido sobre a
Lei?

4. Conhecimento sobre a legislacéo.

A disciplina de Historia tem trabalhado para
a construcdo e valorizagdo da identidade

negra?

5. Entendimento sobre a disciplina Historia e
0 conhecimento sobre a construcdo e

valorizacéo da identidade negra.

Como vocé avalia a possibilidade de
trabalhar os contelddos sobre a Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana na sua

escola?

6. Importancia de trabalhar os contetidos de
Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana
na escola e que contribuicdo vocés dariam

para trabalharem o tema.

Vocé se percebe como quilombola urbano?

7. Entendimento sobre pertencimento

quilombola.
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J& ouviram falar sobre o professor Luizdo, o | 8. Conhecimento sobre o homenageado que

homenageado que leva o nome da escola? leva 0 nome da escola.

Fonte: elaborado pela autora baseado nas informacdes coletadas durante a entrevista realizada em 2022.

Elaborei um quadro sintese com as respostas dos professores, gestores e
supervisores, identificando-os como Fernanda, Sonia, Gabriel, Paulo, Francisco e Ana Lucia,
para manter o anonimato dos respondentes. A analise dos conteudos foi interpretada a partir da
categoria identificada com o numero 1, que se refere ao conhecimento sobre as bases legais e 0

tema da identidade negra. As entrevistas foram realizadas de janeiro a dezembro de 2022.

Quadro n° 10: Categoria 1 - Conhecimento sobre as bases legais e sobre o tema da

identidade negra.

Categoria 1

Conhecimento sobre as bases legais e sobre o tema da identidade negra.

Conhecem a lei e entendem que ela é importante para ser trabalhada dentro do contexto escolar. A
legislacdo serve como avanco para o debate acerca do processo de escravizacdo negra no Brasil,
dando énfase as contribuicOes deixadas pelos africanos para seus descendentes. A lei garante o direito
ao estudo da identidade étnico-racial nas escolas brasileiras. A lei € um marco importante para
evidenciar as lutas do movimento social negro. Compreendem que a lei € fundamental para promover
a equidade e justica social na educacao ao possibilitar que as pessoas conhecam a Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana de forma adequada. No geral, ndo tiveram acesso as diretrizes curriculares
para implementacgdo da Lei n® 10.639/2003, fazem a aplicabilidade da legislag&o através dos projetos
gue sdo desenvolvidos na escola. O professor 2 afirma que nunca teve acesso nas escolas onde
trabalhou, teve acesso a esse documento por conta propria pesquisando pela Internet. Considera
importante que os professores tenham acesso a essas diretrizes e as incorporem em suas praticas para
gue possam ensinar de forma mais adequada e efetiva a Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana.
Professor 1 aborda as questfes quando trata do processo de escravizacdo no Brasil, construgédo da

sociedade brasileira.
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Respondentes da pesquisa

Fernanda*: “Conheco a lei, ela que estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana nos ensinos fundamental e médio nas disciplinas que ja fazem parte da

estrutura curricular”.

Gabriel®: “A lei foi criada com objetivo de disseminar as influéncias e os conhecimentos sobre as
sociedades africanas, porque em outras epocas quando se falava de escravidao, nos livros didaticos
eram sempre 0S negros nos troncos, trabalhando, mas na verdade foi o pilar do ciclo da cana, o ciclo

do ouro no Brasil, além de ter deixado muita heranga”.

So6nia “®: “A lei é importante para dar garantia de direitos ao estudo sobre a identidade étnico-racial

nas escolas brasileiras”.

Paulo #": “Considero como um marco muito importante no que ela se refere as lutas do movimento
negro, procuro sempre trabalhar essas questdes especificas, como por exemplo: escraviddo, formacéao
da sociedade brasileira. Atualmente trabalho essa tematica em uma disciplina intitulada ‘o Sagrado e

o Profano’”.

Francisco “8: “Sim, conheco a Lei n° 10.639/03. Esta lei estabelece a obrigatoriedade do ensino da
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana nas escolas brasileiras. Essa lei € importante para
promover a valorizagdo da diversidade étnico-racial presente na sociedade brasileira e para combater
0 racismo estrutural que ainda é muito presente em nosso pais. Minha opinido sobre a lei € que ela é
fundamental para promover a equidade e justica social na educacdo ao possibilitar que as pessoas
conhegam a Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana de forma adequada, contribuindo para a
construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e organizada, para uma cultura de paz entre as

ragas”.

Ana Lucia®: “Conheco a lei, entendo que a mesma representa um avango no que se refere a

valorizacao da cultura afro”.

Fonte: Elaborado pela autora baseado nas informagdes coletadas durante a entrevista realizada em 2022.

4 Entrevista realizada no dia 10 de agosto de 2022, na Escola LuizAo, entrevista realizada pela prpria autora.

45 Entrevista realizada no dia 12 de abril de 2022, na Escola Luizdo, entrevista realizada pela prépria autora.

46 Entrevista realizada no dia 12 de abril de 2022, na Escola Luiz&o, entrevista realizada pela propria autora.

47 Entrevista realizada no dia 15 de agosto de 2022, na Escola Luiz&o, entrevista realizada pela prépria autora.

“8 Entrevista realizada no dia 22 de setembro de 2022, na Escola Luiz&o, entrevista realizada pela propria autora.
49 Entrevista realizada no dia 10 de agosto de 2022, na Escola Luiz&o, entrevista realizada pela prépria autora.
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A partir desta categoria, 0s respondentes da pesquisa destacam o papel significativo da
Lei 10.639/2003 e sua implementacdo, juntamente com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e o Plano para Implementacdo da Historia e
Cultura Africana e Afro-Brasileira nos curriculos escolares. Os professores reconhecem a
importancia dessas medidas para a promocdo da igualdade e valorizacdo da identidade negra
no ambiente escolar.

Contudo, as respostas evidenciam que, na préatica, existe um "modo de fazer" que ndo
segue rigidamente os artigos e incisos das legislagdes. O que se observa é o uso frequente de
manuais prontos, adaptados a partir das legislacGes, para suprir as necessidades pedagdgicas.
Essa abordagem acaba substituindo o acesso direto a legislacdo, resultando em uma
implementagcdo que, embora reconhecida como importante, ocorre de forma parcial e
fragmentada.

Ha uma clara necessidade de trabalhar a tematica da identidade negra na escola de forma
mais alinhada com a legislacdo, principalmente considerando que a escola atende
majoritariamente a um publico negro. Apesar de a Lei 10.639 ter sido promulgada ha mais de
20 anos, sua efetiva insercdo nas praticas pedagdgicas ainda enfrenta desafios. A
implementacdo da lei tem ocorrido de forma lenta, refletindo um padrdo observado em
legislacdes voltadas para a populacdo negra no Brasil.

A construcdo e a valorizacdo da identidade dos alunos e alunas negras e negros, nao
podem ser entendidas como um modelo acabado e pronto. E um processo de construcio que
deve ser trabalhado mais cotidianamente no chdo da escola, possibilitando um debate mais
amplo, sobretudo quando falamos acerca da identidade negra.

No quadro a seguir, apresentamos a categoria 2, que aborda o conhecimento e as
questdes africanas e afro-brasileiras. Esta categoria examina o entendimento dos entrevistados
sobre a historia, cultura e contribuigdes africanas, bem como sua integracdo no curriculo
escolar. A analise das respostas nessa categoria visa identificar lacunas e oportunidades para

aprimorar a educacéo sobre o continente africano e suas influéncias.

Quadro n°® 11 — Categoria 2 — Conhecimento acerca das questfes africanas e afro-

brasileiras.

Categoria 2
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Conhecimento acerca das questfes africanas e afro-brasileiras

Conhecem os contelidos sobre a historia e cultura africana e afro-brasileira, buscam inserir esses
temas na sala de aula, os professores utilizam o PPP para justificar os temas a serem trabalhados no

contexto da sala de aula, aplicam projetos de relevancia social sobretudo para suas alunas da escola.

Respondentes da pesquisa

Fernanda: “Sim, somente no segundo semestre através do Projeto “Escola Comunidade: espagos de

construcdo de identidade étnico-racial”.

Gabriel: “Estou apenas ha dois meses como gestor, mas todas as vezes que me perguntaram sobre
oficinas, palestras, apesar de estar na gestdo administrativo-financeira, eu sempre busco contribuir.
Principalmente levando em consideracéo as influéncias africanas e no bairro, a maioria da populacéo

afrodescendente precisa desse conhecimento, dessa identidade”.

Sénia “Ainda ndo tive acesso ao planejamento de todos os professores, mas, aqueles que ja vi, estdo

todos trabalhando com a tematica”.

Paulo: “Sim, o tema esta em consonancia com o PPP da escola, ele é trabalhado nas aulas e nos projetos

da escola”.

Francisco: “Entdo, como professor de histdria temos essa consciéncia de trabalhar tais tematicas e mais
ainda depois de ser professor preceptor do Programa de Residéncia Pedagdgica da UFMA, do subprojeto
de Estudos Africanos. Por meio do incentivo as pesquisas tematicas e a reflexdo sobre a histéria e cultura
africanas e afro-brasileiras por meio da leitura de livros, artigos, apresentacdo de documentérios,
apresentacOes de trabalhos, entre outras fontes. Eu e minha equipe de residentes trabalhamos numa
perspectiva de promover na sala de aula, um verdadeiro debate sobre essa tematica. Buscamos a incluséo
de figuras importantes dessa tematica histérica atravées de estudos de personalidades negras de destaque,
como Zumbi dos Palmares, Nelson Mandela, Marcos X, entre outros, para reflexdo e o debate em sala
de aulas inclusive nas rodas de conversas ap0s utilizagdo de filmes, musicas, literatura e outras formas
de arte, danca e expressOes da cultura popular relacionados, enfim, por meio de documentérios
previamente selecionados para tal. Isso tudo para sensibilizar nosso aluno sobre as diversas culturas
presentes no Brasil e no continente africano, inclusive trazendo para dentro da escola as dancas e

manifestacdes das tradicdes culturais, por ocasido da Semana da Consciéncia Negra. Sempre discutindo
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0 papel do racismo na construcdo da sociedade brasileira, bem como as formas de lutas contra a
discriminacdo racial, o preconceito e outras formas de violéncia praticadas contra 0 povo preto.
Trabalhamos com o propoésito de promover a incluséo e a valorizagdo da cultura afro-brasileira e africana
no curriculo de nossa escola por meio de eventos culturais, apresentacdes de danca e cantos da cultura
popular de nosso folclore, entre outros, segundo um calendério planejado para tal. Fui eu, inclusive,
quem construiu essa ponte entre a UFMA e nossa escola através do programa RP. Enfim, nesse trabalho
buscamos integrar de forma interdisciplinar nos varios componentes da area de humanas, os diversos

olhares dessas culturas para a formacao do Brasil e da sociedade mundial numa perspectiva de encontro,

de dialogos e de protagonismo para construir e fortalecer identidades de nossa clientela, nesse trabalho

com essas tematicas que envolvem muitas questdes sociais e de inclusdo histdricas do povo preto”.

Ana Lucia: “Sim, estamos constantemente discutindo com os professores sobre a necessidade do debate

sobre o tema”.

Fonte: Elaborado pela autora baseado nas informagdes coletadas durante a entrevista realizada em 2022.

A analise das respostas dos entrevistados indica que eles demonstram conhecimento da
tematica étnico-racial, com alguns trabalhando de maneira efetiva esses conteudos em suas
praticas pedagdgicas. O tema, portanto, ndo é desconhecido pelos respondentes, que
reconhecem o perfil étnico-racial do publico escolar e das comunidades ao redor, um fator
essencial ao abordar questfes relacionadas a legislacdo, especialmente a Lei n°® 10.639/2003.
Conforme apontado pelos entrevistados, s@o trabalhados temas como os estudos africanos e
afro-brasileiros, a construcéo da sociedade brasileira, a contribui¢do dos negros e a escravidéao.
Eles também relataram a proposicéo de atividades culturais que remetem a cultura africana e
afro-brasileira, buscando estabelecer uma relacdo direta com os alunos. A escola, segundo o
Gabriel, “conta com um acervo extenso em sua biblioteca, disponivel a comunidade,
ressaltando a importancia de fortalecer a identidade dos alunos e fomentar a participacdo

comunitaria”.

A categoria 3 aborda a relevancia da inser¢do do tema "identidade negra” no Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) da escola. A inclusdo desse tema € fundamental para promover a
valorizacéo da diversidade étnico-racial, contribuindo para a constru¢cdo de uma educagdo mais
inclusiva e equitativa. Nesse sentido, € essencial que o planejamento pedagdgico contemple
discussOes sobre a identidade negra, a fim de fortalecer o respeito e a valorizagdo da cultura
afrodescendente no ambiente escolar, promovendo um espaco de ensino mais representativo e

que atenda as demandas socioculturais da comunidade escolar.
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Quadro n®12: Categoria- 3. Insercao do tema identidade negra no documento que rege

a escola, o Projeto Politico Pedagogico.

Categoria 3

Insercdo do tema identidade negra no documento que rege a escola, o Projeto Politico Pedagdgico.

Apresentam o PPP da escola como um documento que rege e ampara a escola, 0s
professores fazem proposicdo de temas que possam ser abordados no curriculo da escola. Estdo
inseridos no PPP, temas sobre as relagdes étnico-raciais e a identidade negra. O documento que rege
a escola, para alguns respondentes da pesquisa é um material desconhecido, porque ainda né&o
tiveram acesso ou conhecem de maneira superficial, devido ao tempo de atuacdo na escola.

Entendem a importancia do PPP para a escola e a necessidade de sempre fazer atualizacoes.

Respondentes da Pesquisa

Fernanda. “Sim, os professores sdo orientados a trabalhar de forma interdisciplinar, ou seja, todas
as disciplinas trabalham com os projetos da escola, que tém como objetivo a valorizacdo da cultura

e 0 pertencimento, a identidade”.

Gabriel. “Sempre que me perguntam sobre um tema eu menciono porque eu acredito que a
comunidade precisa ter conhecimento e fortalecer sua identidade. Ainda ndo deu tempo de ser

inserido no PPP tudo, tendo em vista que eu estou apenas dois meses”.

Sbnia: “Ainda preciso ver o projeto, mas acredito que esta sim, visto que a escola esta vivenciando

as questdes ativas raciais todos os dias”.

Paulo: “Sim, o tema estd em consonancia com o PPP da escola, ele é trabalhado nas aulas e nos

projetos na escola”.

Francisco: “Sim. Antes da escola ser de orientacdo quilombola, ja possuia um calendario proprio
de inclusdo dessa tematica. Agora com o novo PPP em atualizacdo certamente estardo melhor
prescritos esses temas de acordo com o que preconiza um curriculo voltado para uma educagéo

quilombola”.

Fonte: Elaborado pela autora baseado nas informacGes coletadas durante a entrevista realizada em 2022.
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Nesta categoria, a analise das respostas dos participantes revela a existéncia de um
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) ativo na escola, embora esteja em processo de atualizacéo.
Apesar de seu estado desatualizado, o PPP ainda é utilizado pelos professores como um
documento de referéncia fundamental, funcionando como uma "constitui¢cdo” da instituigdo. De
acordo com os respondentes, o PPP abrange temas contemporaneos que tém sido debatidos na
sociedade nos ultimos anos, como a questdo da identidade negra e as relagdes étnico-raciais.

A atualizacdo do PPP incluird as diretrizes para a educagdo escolar quilombola,
conforme exigido pela certificacdo do territério como quilombo, reforgando a necessidade de
adaptar o documento as novas demandas educacionais. Contudo, € importante ressaltar que uma

das respondentes, Ana Lucia, optou por ndo participar dessa questao especifica.

No quadro a seguir, ressaltamos a quarta categoria, que trata das contribui¢des do ensino
de Histdria para a construcdo e valorizacdo da identidade negra dos estudantes da Escola
Luizdo. Esse enfoque busca promover a consciéncia sobre as origens e trajetorias da populacédo
negra no Brasil, destacando a importancia da historia africana e afro-brasileira como parte

fundamental da formacéo da sociedade brasileira.

Além disso, essa categoria incentiva a reflexdo sobre o reconhecimento das
contribui¢Ges dos povos negros para a construgdo do pais. A valorizagdo dessas historias e
herancas é essencial para combater esteredtipos e promover o respeito a diversidade, reforcando

a autoestima e a identidade das alunas (0s) negras(os) dentro e fora do ambiente escolar.

Quadro n°13 Categoria- 4. Contribuicdo do ensino de historia para a construcéo e

valorizagéo da identidade negra dos alunos e alunas

Categoria- 4

Contribuicdo do ensino de histdria para a construcédo e valorizacdo da identidade negra dos alunos e

alunas.

Os respondentes analisaram a importancia da cultura negra, a necessidade de repensar o
ensino de historia e de fomentar o debate sobre a identidade negra que se tornou imprescindivel,

principalmente em se tratando da escola Luizdo, diante do seu publico atendido que é
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majoritariamente formado de negras (0s). Apontam que, apesar de ja trabalharem com o tema, uma
necessidade de uma maior insercao das outras disciplinas, pois em se tratando da legislacéo, ela deve
ser trabalhada de maneira interdisciplinar e transversal, assim como apontam as suas diretrizes. A
parceria entre a escola e a comunidade esta sempre em evidéncia. E os gestores fazem questdo de
reafirmar essa importancia para seus alunos e alunas. As pessoas estdo conhecendo mais aspectos da

cultura africana.

Respondentes da pesquisa

Fernanda: “Sempre sugerimos temas, mas dando énfase no segundo semestre. Contribuindo para

promocao do respeito, da diversidade, o reconhecimento e a valorizacdo dessa identidade negra”.

Gabriel: “Temos dois professores da escola, inclusive o professor Lucio que estd no mestrado, temos
conversado sobre o tema. Apesar de que a escola é de tempo integral, ja vem pré-definido os projetos,
as eletivas. Mas sempre que houver condic¢des de inseri-los nos projetos de aspectos sobre cultura,
tanto local como regional, a cultura africana, as resisténcias. A nossa escola é uma escola quilombola

e a identidade negra esta presente na identidade da comunidade”.

Sonia: “Eu ainda ndo sugeri para nem uma pratica, mas na medida do possivel o professor de histéria

do ensino médio tem se planejado para essa valorizacao”.

Paulo: “Sim, a gestdo sempre sugere, mas acredito que muito mais poderia ter avancado, se todos se

esforcassem para trabalhar a Lei n® 10.639/2003, nas suas disciplinas”.
Francisco: “Sim, claro”.

Ana Lucia: “Sim, estamos constantemente discutindo com os professores a necessidade do debate

sobre o tema”.

Fonte: Elaborado pela autora baseado nas informacgdes coletadas durante a entrevista realizada em 2022.

Nesta categoria, foi analisada a contribuicdo do ensino de Histdria para a construcédo da
identidade negra dos alunos. Os respondentes da pesquisa destacam que, embora busquem essa
contribuicdo, ainda ha uma caréncia de maior insercdo e profundidade nesse debate. A
implementagdo da Lei n® 10.639/2003 é reconhecida como uma ferramenta essencial para
promover essa valorizacdo e contribuicao, indicando que um esforco coletivo é necessario para

garantir que a legislacdo seja efetivamente aplicada nas praticas educativas.
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A escola tem se empenhado em trabalhar o ensino de Histdria, enfocando a historia do
Maranh&o e a construcao da identidade do povo maranhense, além da valorizacdo da cultura
afro-brasileira. Através desse enfoque, torna-se possivel resgatar e reconhecer a trajetoria
historica da populagdo negra no estado, promovendo discussfes significativas sobre a
identidade negra. Essa abordagem educacional ndo apenas enriquece o curriculo, mas também
proporciona um espaco para que os alunos possam refletir sobre suas préprias histérias e
identidades.

Por fim, a Gltima categoria dos respondentes enfatiza a importancia da inclusdo do tema
da identidade negra no debate acerca das mudangas na estrutura do contexto educacional. Os
participantes salientam a necessidade de discutir a representatividade e a valorizacdo da cultura
negra nas instituicdes de ensino, reconhecendo que essa inclusdo é fundamental para a formacao
de um ambiente escolar mais equitativo e respeitoso. Essa discussdo é crucial para promover a
diversidade cultural e para assegurar que todos os alunos se sintam representados e valorizados
em seu ambiente escolar.

Quadro n°® 14: Categoria - 5. A importancia da inclusdo do tema identidade negra no

debate acerca das mudancas da estrutura do contexto educacional

Categoria-5

A importancia da inclus@o do tema identidade negra no debate acerca das mudancas da estrutura do

contexto educacional.

Nessa categoria 0s respondentes apontam a legislacdo como uma importante ferramenta de difusdo
do tema Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, mas ndo vém muitas mudancas nas estruturas

educacionais como resultados dessa implementagé&o.

Respondentes da pesquisa

Fernanda: “Sim com mais énfase nos contetdos. Assim se sentem pertencentes a raga negra”.

Gabriel: “De certa forma sim, pois ela ja esta ai hd 19 anos da lei e a partir dai a gente v& uma certa
mudanca nos alunos, em termos da consciéncia. A cultura africana estd muito presente na sociedade.
Contribuiu para isso a lei, mas serviu para dar direcionamento nas atividades, nas dramatizacdes,
oficinas culturais. Em outras escolas trabalhei, o gestor fazia muito isso, incentivado por mim

faziamos muitas atividades ligadas a temética”.
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Sonia: “Sim, temos muitas mudancas e elas ja estdo acontecendo devido a parceria escola e

comunidade”.

Paulo: “Acredito no potencial dessa lei, no entanto, as mudancas estruturais ainda estdo longe de

acontecer”,
Francisco: “Nao”.

Ana Lucia: “N&o percebo esse avango, os alunos ndo demonstram na pratica o entendimento sobre
0 assunto. Acredito que em termos estruturais a lei tem contribuido para um certo nivel de

comprometimento o que nao se reflete na base”.

Fonte: Elaborado pela autora baseado nas informagdes coletadas durante a entrevista realizada em 2022.

Na ultima categoria analisada, observa-se uma divergéncia de opiniGes entre 0s
respondentes da pesquisa em relacdo as mudancas estruturais promovidas pela Lei n°
10.639/2003. Embora a legislacéo seja reconhecida como uma potencialidade para discutir a
tematica da identidade negra, muitos destacam que, sem a devida implementacdo, ela se torna
apenas um documento formal, sem impacto real nas praticas educacionais. Para que ocorram
mudancas significativas, € essencial uma colaboracéo efetiva de todos os envolvidos, visto que
a lei ndo se restringe a uma unica disciplina, mas possui uma natureza interdisciplinar que exige
a integracao de diversas areas do conhecimento.

A implementacédo da Lei n° 10.639/2003 deve ser guiada por suas diretrizes, que visam
enriquecer o contexto escolar por meio da inclusdo da historia e cultura africanas e afro-
brasileiras. Essa abordagem interdisciplinar é crucial para a construcdo de um ambiente
educacional que valorize a diversidade cultural e permita um entendimento mais amplo da
identidade negra. Para que a lei seja eficaz, € fundamental que todos os educadores e gestores
estejam comprometidos em incorporar esses contetdos nas praticas pedagogicas, promovendo
assim uma formagao mais justa e inclusiva.

E importante ressaltar que a identidade negra ndo pode ser reduzida a uma Unica
definicdo, pois se manifesta de diversas formas e expressdes. No Brasil, essa identidade esta
intrinsicamente ligada a ancestralidade africana e aos tragos culturais trazidos pelos negros
escravizados durante o periodo colonial. Reconhecer e valorizar essa multiplicidade é essencial
para fortalecer a autoestima dos alunos e promover um ambiente educacional que respeite e
celebre a diversidade, contribuindo para uma sociedade mais equitativa e consciente de sua

propria historia.
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Elaborei um outro quadro sintese com as respostas dos discentes, trazendo elementos
para entender como eles identificam essa construcdo e valorizacdo nas praticas dos docentes da
disciplina de Histdria e como observam a atuacdo da escola nesse campo tematico. Com intuito
de buscar evidéncias da contribuicdo da Escola Luiz Alves Ferreira para a construcdo da
identidade negra dos alunos e alunas a partir do ensino de historia praticado nessa escola.

Conforme mencionado anteriormente, foram aplicados 23 questionarios aos alunos e
alunas do 3° ano do ensino médio durante o ano letivo de 2022, no turno da manha. O objetivo
da pesquisa foi compreender em que medida a escola tem trabalhado o ensino de Histéria, sendo
0 ponto de vista dos alunos fundamental para a andlise e interpretacdo dos dados obtidos.

Iniciamos a pesquisa com uma contextualizacdo prévia, esclarecendo os objetivos e a
importancia do estudo. Em seguida, solicitamos informacg6es sobre os respondentes, incluindo
seus nomes, identificacdo racial, orientacdo sexual, idade e o tempo de permanéncia na escola.
E importante ressaltar que alguns dos participantes ja haviam participado de atividades
desenvolvidas na instituicdo, o que, sem duvida, influenciou suas respostas e contribuiu para
uma maior profundidade nas reflexdes apresentadas.

Esse levantamento de dados ndo apenas enriquece a analise, mas também permite uma
compreensdo mais abrangente do contexto escolar e das experiéncias dos alunos. A participacao
ativa deles em atividades anteriores pode ter proporcionado uma base para suas opinides,
refletindo, assim, a efetividade do ensino de Historia e sua relevancia para a construcdo de
identidades e valores dentro do ambiente educacional.

No quadro a seguir, apresentamos as respostas dos alunos e alunas em relacdo a primeira
categoria, que diz respeito ao conhecimento dos professores sobre a tematica da Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana. As respostas dos alunos foram diretas e objetivas, refletindo
suas percepcOes sobre o assunto.

Para aprofundar a compreensédo dessas questfes, foram realizadas algumas conversas
informais com os alunos, permitindo a coleta de informag6es adicionais sobre a temética em
estudo. Essas interagfes contribuiram para uma anélise mais rica e detalhada, evidenciando as
experiéncias e opinides dos estudantes em relacdo ao ensino da Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana na escola.

As entrevistas com os alunos foram realizadas nos dias 22 e 23 de dezembro de 2022,
as entrevistas foram realizadas pela prépria autora, na escola Luizdo com alunos e alunas das
turmas 300 e 301. E importante ressaltar que as turmas possuiam um quantitativo maior de
alunos, mas alguns ndo quiseram participar e outros ndo estavam na escola durante a realizacao

da entrevista.
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Quadro n°15 Categoria — 1. Conhecimento dos professores acerca do tema histéria e

cultura africana e afro-brasileira.

Categoria -1

Conhecimento dos professores acerca do tema Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana.

Os alunos em geral, afirmam que os professores de Histéria trabalham com a tematica na sala de aula,
alguns apontaram a professora de arte como uma professora que trabalha com o tema, alguns
apontaram a professora de Biologia e Portugués, ndo houve uma resposta unanime. Mas 0 que
percebemos é que a disciplina de Histdria tem a responsabilidade de inserir essa tematica em suas
aulas e propor atividades para além do contexto da sala de aula. Alguns alunos afirmam que

desconhecem o tema e que os professores ndo trabalham com essa temética em suas aulas.

Respondentes da pesquisa

Bruno - “Sim, somente os professores de historia e de filosofia”.
Cristiane— “Sim o professor de histéria”.

Luan — “Sim, os professores de historia e o de filosofia™.
Manoel — “Sim, os professores de arte, historia e filosofia”.
Sérgio — “Sé vi o professor de filosofia”.

Yolanda — “Nao lembro de nenhuma disciplina”.

Fabio — “Nd&o lembro da dltima aula que tive sobre esse tema, mas faz tempo isso significa ndo”.
Mariana — “Sim, arte, historia e filosofia”.

Paulo Henrique — “Sim, historia e portugués”.

Geane — “Sim, historia”.

Lays — “Sim, biologia”.

Ariane - “Sim, sociologia”.

Carlos — “Sim, historia”.
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Karlos — “Sim, as vezes o professor de histdria”

Roberth — “Sim, os professores de biologia e o de historia”.
Elias — “N&o lembro”.

Diego — “Sim, o professor de historia”.

Davison — “Sim o professor de historia”.

Jeferson — “Sim, historia”.

Wilson — “Sim, histéria”.

Alana Vitoria— “Sim, histéria”.

Gabriela — “Sim os professores de historia e arte”.

Liana — “Sim, todos os professores”.

Fonte: Elaborado pela autora baseado nas informagdes coletadas durante a entrevista realizada em 2022.

De acordo com os respondentes da pesquisa, a disciplina de Histéria é a principal
responsavel pela introducdo dos contetdos relacionados a Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana. Embora as respostas dos alunos tenham sido breves, as conversas informais realizadas
anteriormente e posteriormente revelaram que outros professores também se dedicam a essa
insercdo tematica em suas préaticas pedagdgicas e que desenvolvem algum tipo de atividade
ligada a essa tematica.

A pesquisa evidencia a relevancia do ensino de Historia ao enfatizar a necessidade de
uma abordagem que transcenda o mero relato de eventos histéricos. E fundamental que a
educacdo em Histdria ressalte a contribuicdo e o protagonismo dos africanos e afro-brasileiros
na construcdo da sociedade brasileira. Essa perspectiva ndo apenas enriquece o entendimento
dos alunos sobre a historia nacional, mas também promove um ambiente educacional mais
inclusivo, que valoriza a diversidade cultural e a identidade de todos os estudantes. No
quadro a seguir trazemos a segunda categoria, a participacdo em atividades acerca do tema

cultura africana e afro-brasileira.

Quadro n° 16: Categoria - 2. Participagdo em atividades acerca do tema cultura

africana e afro-brasileira.
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Categoria -2.

Participacdo em atividades acerca do tema cultura africana e afro-brasileira.

Nesta categoria foram analisadas a participagdo em atividade sobre o tema, cultura africana e afro-

brasileira, dentro e fora da Escola Luizdo. Alguns participaram de atividades na escola durante 0 més

de novembro, outros participaram de algumas atividades dentro do territorio do quilombo.

Respondentes da pesquisa

Bruno — “Nunca participei”.

Cristiane — “N&o”.

Luan - “Nao”.

Manoel — “Sim”.

Sérgio — “Nao”.

Yolanda - “Sim com um projeto que veio de fora do colégio”.

Fabio — “Sim pelo Projeto Afrocientista em 2021”.

Mariana — “Sim, cursos que participei, atividades na escola, Projeto Afrocientista, achei muito

importante e interessante, pois aprendi muito”.

Paulo Henrique — “Nao”.

Geane — “Sim, no més da consciéncia negra aqui na escola”.
Lays — “Sim, no Quilombo da Liberdade, foi muito bom”.
Ariane — “Nao”.

Carlos— “Sim, na escola no més de novembro”.

Karlos — “Sim, na escola, foi a feira de cultura africana”.
Davison — “N&o lembro”.

Elias — “Nao”.
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Diego — “Nao”.

Davison — “Sim na escola”.

Jeferson — “N&o”.

Wilson — “Sim, no més de novembro na escola”.
Alana Vitoria — “Né&o”.

Gabriela — “Sim”.

Liana — “Sim”.

Fonte: Elaborado pela autora baseado nas informacgdes coletadas durante a entrevista realizada em 2022.

Com base nas respostas dos alunos, observamos que uma parcela significativa dos
participantes da pesquisa ndo se envolveu em atividades relacionadas a cultura africana e afro-
brasileira. Por outro lado, outra parte dos alunos relatou ter participado de atividades
organizadas na propria escola, especialmente durante 0 més de novembro, além de eventos
ocorridos em outros momentos do ano. Essa diversidade de respostas indica uma variagdo na
participacdo dos alunos em atividades sobre o tema.

Durante 0 nosso periodo de observacdo, notamos uma participacdo consideravel dos
alunos nas atividades tematicas, uma vez que estas eram pré-requisitos para a obtencéo de notas.
Essa exigéncia resultou em uma participacdo obrigatéria, evidenciando a importancia do tema
na rotina escolar e o potencial de engajamento dos estudantes quando as atividades estdo
integradas a avaliacdo académica. Essa dindmica destaca a necessidade de promover mais
oportunidades de aprendizado e discusséo sobre a cultura africana e afro-brasileira, além das
ocasides ja estabelecidas no calendario escolar.

Na terceira categoria abordada, a identidade negra é o ponto central. Os alunos sdo
convidados a refletir sobre a importancia dessa identidade. Dessa forma, os alunos sdo
estimulados a reconhecer e respeitar a diversidade étnico-cultural, valorizando o legado
histdrico e as contribui¢des dos povos africanos para a sociedade como um todo. Por meio desse
enfoque, busca-se também desconstruir esteredtipos e preconceitos, promovendo uma maior

incluséo e respeito pela diversidade.

Quadro n° 17 Categoria - 3. Entendimento sobre Identidade Negra
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Categoria -3.

Entendimento sobre Identidade Negra

Os respondentes desta categoria desconhecem o0 que seja a identidade negra, apesar de alguns
tentarem identificar alguns elementos que possam contribuir para essa identificacdo, no geral ndo

conseguiram desenvolver um conceito, ainda que de suas proprias vivéncias e realidades.

Respondentes da pesquisa

Bruno — “Nao respondeu”.

Cristiane — “Nada”.

Luan — “Quilombolas, sobre a escravidao”.

Manoel — “Nao sei”.

Sérgio — “Eu moro em um bairro quilombola e me identifico a identidade negra”.
Yolanda — “Ndo sei explicar exatamente o que seja”.

Fabio — “N3o sei”.

Mariana — “Sao as caracteristicas pessoais dos negros e o0 modo como se identificam e a valorizagao

enquanto negra ou negro”.
Paulo Henrique — “N&o sei”.
Geane - “Acho que a identidade é importante e devemos respeitar a identidade do outro”.
Lays — “Né&o entendo”.
Ariane — “Quilombos, labios carnudos, etc.”
Carlos — “E muito mais que a cor da pele, é também a cultura”.
Karlos — “Ndo entendo”.
Roberth — “Nada”.

Elias — “N&o entendo”.
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Diego — “Nada”.

Davison — “Nada”.

Jeferson — “N&o sabe nada”.

Wilson — “Moro em um bairro quilombola e me identifico como negra”.

Alana Vitéria — “Fenotipico, quilombos, cultura”.

Gabriela — “Entendo que sou eu que defino minha cor e que me identifico como negra”.

Liana — “Nao sei”.

Fonte: Elaborado pela autora baseado nas informagdes coletadas durante a entrevista realizada em 2022.

Nesta categoria os respondentes foram quase que unanimes em afirmar que nada
compreendem acerca do que seja identidade negra. Esse que é um tema complexo para
entendimento daqueles que ja vém se debrucando em teses, dissertaces, livros e etc., ainda ndo
conseguimos esse ponto de definicdo, e para esses jovens € ainda mais complexo.

Promover a reflexdo e o debate sobre a identidade negra no ambiente escolar é
fundamental para a constru¢cdo de conhecimento e consciéncia cultural dos alunos. Os
professores devem incentivar a discussdo e integracdo do tema de forma interdisciplinar,
seguindo as diretrizes da Lei n° 10.639/2003 e agregando conhecimentos da historia para
ampliar a compreensdo da diversidade étnico-racial na sociedade. Essa abordagem diéaria e
consistente é essencial para a valorizacdo da identidade negra e combate ao racismo.

A quarta categoria de conhecimento sobre a legislacdo diz respeito & compreenséo das
leis e normas que regem a tematica. Neste nivel, € essencial ter um entendimento mais
aprofundado sobre a estrutura legal do pais, bem como saber interpretar e aplicar corretamente
as leis em diferentes contextos. Este tipo de conhecimento é fundamental para garantir o

cumprimento das normas e avaliar se elas estdo sendo cumpridas.

Quadro n° 18 Categoria - 4. Conhecimento sobre a legislagéo.

Categoria -4.

Conhecimento sobre a legislag&o.
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A maioria dos entrevistados nesta pesquisa ndo tem conhecimento sobre a Lei n°
10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da histdria e cultura afro-
brasileira nas escolas. Apenas um participante foi capaz de definir a lei e destacar sua
importancia para promover o dialogo sobre a identidade negra, ressaltando a
necessidade de reconhecimento e valorizacdo da contribuicdo dos negros para a

sociedade brasileira.

Respondentes da pesquisa

Bruno - “N&o conhego™.
Cristiane — “N&o conheco”.
Luan — “Né&o conhec¢o”.
Manoel — “Nao conheco”.
Sérgio — “Né&o conheco”.
Yolanda — “Né&o conheco™.
Fabio — “Nao conheco”.

Mariana — “Trata-se da historia e cultura africana, todos devem saber sobre ele é bem

essencial”.

Paulo Henrique — “N&o conhego”.
Geane — “Nao conheco”.

Lays — “Ndao conheco”.

Ariane — “Nao conhe¢o”.

Carlos — “Nao conhego”.

Karlos— “N&o conhe¢o”.

Roberth — “N&o conhego™.
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Elias — “Ndao conhego”.

Diego — “Nao conhe¢o”.
Davison — “Né&o conhe¢o”.
Jeferson — “N&o conheco”.
Wilson — “N&o conhego”.
Alana Vitoria — “Nao conhego”.
Gabriela — “N&o conhego”.

Liana — “Né&o conheco”.

Fonte: Elaborado pela autora baseado nas informagdes coletadas durante a entrevista realizada em 2022.

Os desafios em se trabalhar com a legislacdo no contexto da sala de aula sdo evidentes
nas respostas dos alunos do 3° ano. Muitos deles afirmaram que desconheciam a legislacao, que
ja estava em vias de completar vinte anos na época da pesquisa. 1sso mostra que, mesmo apés
tanto tempo, a legislagéo ainda é desconhecida para muitos estudantes.

Percebemos que conhecem alguns temas ligados a culturas africana e afro-brasileira,
mas desconhecem a legislagdo. Diante disso podemos compreender que se trabalha com os
temas, mas a legislacdo por vezes deixa de ser mencionada como deveria. Evidenciando as
diretrizes para sua implementacéo, alinhando esses conhecimentos a outros, tdo importantes.

Na quinta categoria serdo discutidas as visfes dos alunos sobre a disciplina de Historia
e seu conhecimento acerca da construcdo e valorizacdo da identidade negra. Sera abordado o
entendimento sobre a importancia da preservacao da historia e cultura africana e afro-brasileira

para a sociedade.

Quadro n° 19 Categoria — 5. Entendimento sobre a disciplina historia e o conhecimento

sobre a construcdo e valorizacdo da identidade negra.

Categoria -5

Entendimento sobre a disciplina de Histéria e o conhecimento sobre a construcdo e

valorizagéo da identidade negra.
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Nessa categoria os respondentes afirmam que a disciplina de Historia tem trabalhado para a
construcdo da identidade negra. A maioria dos alunos respondeu que essa construgéo e
valorizacdo tém sido feitas pelo professor da disciplina de Histéria. Mas o que chama a
atencdo é o desconhecimento sobre o tema em outro momento e diante desse questionamento

afirmam que esta sendo trabalhado o tema.

Respondentes da pesquisa

Bruno - “Sim”.
Cristiane - “Sim”.

Luan — “Sim”.

Manoel — “Sim”.

Sérgio — “Nao sei dizer”.
Yolanda - “N&o”.

Fabio — “Creio que no 3° ano do ensino médio outros contetidos sejam mais importantes”.
Mariana — “sim”.

Paulo Henrique — “Sim”.
Geane — “Sim”.

Lays — “Né&o”.

Ariane — “Sim”.

Carlos - “Sim”,

Karlos - “As vezes”.
Roberth — “Sim”.

Elias — “Nao”.

Diego — “Nao”.
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Davison - “Sim”.

Jeferson — “Sim”.

Wilson — “Sim”.

Alana Vitoria — “Sim”.

Gabriela — “Nao”.

Liana — “Sim”.

Fonte: Elaborado pela autora baseado nas informag6es coletadas durante a entrevista realizada em 2022.

A maioria dos alunos afirmou que o professor de historia aborda a construcéo e
valorizacédo da identidade de alunos e alunas negros em sua disciplina. Entretanto, € importante
ressaltar que apenas um estudante apresentou uma resposta mais extensa e detalhada.

No quadro a seguir traremos a sexta categoria, que trata sobre a importancia em se
trabalhar os contetdos de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana na escola e que
contribuicédo a partir das vivéncias poderiam dar para os professores para trabalharem o tema
na sala de aula.

Quadro n° 20 Categoria - 6. Importancia de trabalhar os conteudos de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana na escola e que contribuicdo vocés dariam para

trabalharem o tema na sala de aula.

Categoria - 6

Importancia do ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana na escola e qual

contribuicdo poderiam dar para os professores trabalharem a lei.

Alguns respondentes dessa categoria consideraram que seria positivo abordar nas aulas o
tema da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, pois acreditam que esses conteidos
séo pouco explorados pelos professores. Por outro lado, alguns alunos néo expressaram sua

opinido sobre o assunto.
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Respondentes da pesquisa

Bruno - “E bastante viavel e a coordenacio colabora. Deveriam trabalhar os contetdos

voltados para a valorizacdo da cultura e da identidade negra”.
Cristiane — “Muito boa a ideia, nenhuma”.

Luan —“Acho étima a ideia, pois assim muitas pessoas aprendem a valorizar a cultura negra.

Inserir videos nas aulas sobre o negro”.
Manoel — “Acho muito importante falar sobre ser afro-brasileiro”.
Sérgio — “N&o respondeu”.

Yolanda - “Acho que poderiam trabalhar mais. Trabalhar com temas que dizem respeito aos

alunos, palestras”.

Fabio — “Eu avalio de forma ruim como se trabalha a histdria e cultura africana e afro-

brasileira na escola”.
Mariana — “Uma boa ideia. Os debates, dindmicas sobre o tema”.

Paulo Henrique — “Eu vejo como ruim, poderia ser melhor as palestras, as aulas que falam

sobre 0 negro”.

Geane — “Nao respondeu”.

Lays — “Acho muito importante. Para os professores se interessarem mais”.
Ariane — “Acho muito bom. N&o sei”.

Carlos — “Acho muito legal, pois é pouco abordada, s6 lembram na semana da consciéncia

negra, depois esquecem. Falassem mais sobre 0 assunto”.

Karlos — “Acho uma proposta interessante. Falar sobre os herois negros da nossa historia,

pessoas que lutaram e foram esquecidas”.

Roberth - “Nao sei”.
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Elias — “Seria bom porque agora acho péssimo. Que os professores proporcionem mais aulas

sobre o tema cultura afro-brasileira”.
Diego — “Acho importante. Nao sei”.
Davison — “Né&o respondeu”.
Jeferson — “Nao respondeu”.

Wilson — “Acho que os professores precisam falar mais sobre a cultura afro-brasileira.

Deveriam falar mais sobre o assunto”.
Alana Vitoria — “Poderiam trabalhar mais. Trabalhar e se interessar sobre o tema”.

Gabriela - “Seria muito bom se trabalhassem. Trabalhar com videos aulas, passeios a locais

que contam a historia do negro”.

Liana — “E ruim como trabalham, deveriam trabalhar mais”.

Fonte: Elaborado pela autora baseado nas informacgdes coletadas durante a entrevista realizada em 2022.

Os alunos respondentes desta categoria destacaram a relevancia de incorporar a Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana na escola, enfatizando a necessidade de valorizacdo dessa
cultura. Afirmam que é importante compreender a histdria da populacdo negra. E enfatizamos
ainda a sua relacdo com a educacdo, sobretudo para os alunos negros, pois essa abordagem
promove um sentimento de representatividade. Assim, a inclusdo de temas relacionados a
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana no curriculo é fundamental para que os estudantes
negros possam se reconhecer como protagonistas de sua prépria trajetoria. Além disso,
ressaltamos a importancia de uma abordagem pedagogica diversificada desses contetdos, a
partir do que as proprias alunas e os alunos responderam.

No quadro a seguir abordaremos sobre a categoria do pertencimento quilombola, esse
pertencimento é de extrema importancia para a valorizacdo e preservacdo da cultura e
identidade dos povos quilombolas. Atraves do reconhecimento oficial dessas comunidades, é
possivel garantir seus direitos territoriais e promover a inclusdo social. O pertencimento
quilombola se manifesta através da ancestralidade, das tradi¢bes e dos modos de vida Unicos
destas comunidades, sendo essencial para a manutencao da diversidade e do patriménio cultural
do Brasil.

Quadro n° 21- Categoria- 7- Pertencimento quilombola
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Entendimento sobre pertencimento quilombola.

Categoria - 7

Quase todos os respondentes desta categoria afirmaram que se consideram pertencentes a

comunidade quilombola, destacando assim a forte identificacdo com suas raizes e histdria.

Ao se reconhecerem como quilombolas, esses jovens demonstram sua ligacao e orgulho pela

heranca cultural e ancestralidade presente em suas vidas.

Respondentes da pesquisa

Bruno — “Sim”.
Cristiane — “Sim”.
Luan - “Sim”.
Manoel — “Sim”.
Sérgio — “Sim”.
Yolanda — “Sim”.
Fabio — “Sim”.

Mariana — “Sim”.

Paulo Henrique — “Sim”.

Geane — “Sim”.
Lays — “Sim”.

Ariane — “Nao”.
Carlos — “Sim”.
Karlos — “Sim”.

Roberth — “Sim”.
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Elias — “Nao”.

Diego — “Sim”.
Davison — “Sim”.
Jeferson — “Néao”.
Wilson — “Sim”.
Alana Vitoria — “Sim”.
Gabriela — “Sim”.

Liana — “Sim”.

Fonte: Elaborado pela autora baseado nas informagdes coletadas durante a entrevista realizada em 2022.

Na categoria estudada, a identidade quilombola emerge como um aspecto central,
especialmente entre os estudantes que se identificam como negros ou pardos. Esses alunos
reconhecem sua ligacdo com a identidade quilombola nédo apenas pela cor da pele, mas também
pela forte sensacdo de pertencimento ao territorio que carrega suas raizes ancestrais. Em
entrevistas e conversas informais, muitos destacaram a significativa influéncia de seus avos na
formacéo de suas identidades e na preservacédo de suas tradi¢des culturais.

Embora a escola ndo adote diretrizes especificas voltadas para a educacdo quilombola,
a maioria dos estudantes ja se autorreconhece como quilombola e mantém essa identidade viva,
ao lado da identidade negra. Isso reflete a capacidade dos alunos de valorizar suas origens e
reafirmar seu pertencimento, mesmo diante da auséncia de um curriculo formal que trate dessa
tematica.

A seguir apresentamos a ultima categoria, que trata sobre o homenageado, o professor
Luizdo, a fim de compreender como é o conhecimento desses alunos em relacdo ao professor

homenageado e por qual motivacdo essa homenagem foi feita.

Quadro n° 22 Categoria - 8. Conhecimento sobre o homenageado que leva 0 nome da

escola.

Categoria - 8




139

Conhecimento sobre 0 homenageado que leva o nome da escola.

Os alunos reconhecem a importéancia do professor Luiz Alves Ferreira, homenageado

nesta categoria. Destacam que ele foi uma figura de destaque e referéncia em suas

areas de atuacdo, deixando um legado significativo para a educacdo e a sociedade

como um todo.

Respondentes da pesquisa

Bruno — “Sim”.

Cristiane — “Nao”.

Luan — “Sim”.

Manoel — “J4 sim, ele foi muito importante”.

Sérgio — “Néao”.

Yolanda — “Né&o”.

Fabio — “Sim, foi um homem brilhante”.
Mariana — “Sim”.

Paulo Henrique — “Sim”.
Geane — “Sim”.

Lays — “Sim”.

Ariane — “Sim”.

Carlos — “Sim”.

Karlos - “Sim”.

Roberth — “Sim”.

Elias — “Nao”.
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Diego — “Sim”.
Davison — “Sim.
Jeferson — “Sim”.
Wilson — “Né&o”.
Alana Vitoria — “Nao”.
Gabriela - “Sim”.

Liana — “Sim”.

Fonte: Elaborado pela autora baseado nas informacgdes coletadas durante a entrevista realizada em 2022.

Através de conversas informais com os estudantes e da analise das respostas nesta
categoria, constatou-se que os participantes possuem conhecimento sobre a figura do professor
Luizdo e reconhecem a importancia da homenagem prestada a ele. Luizdo teve um papel
relevante na promocao do dialogo sobre a valorizagéo e consolidagéo da identidade negra, tanto
no Maranhdo quanto no Brasil. Seu legado reflete uma visdo ampla da educacdo, entendida
como um direito humano fundamental, que deve ser acessivel de forma igualitaria a todos,
independentemente da cor da pele.

O professor Luizdo defendia a educacdo como um instrumento essencial de
transformacéo social, capaz de promover o desenvolvimento individual e coletivo. Sua atuagéo
foi marcada pela busca da construgdo de uma consciéncia critica e pluralista, enfatizando a
importancia da equidade e da diversidade. Ao longo de sua trajetoria, ele evidenciou um
compromisso profundo com a promogédo de uma educagdo que fosse inclusiva, visando ndo
apenas a igualdade de oportunidades, mas tambem a valorizagdo da diversidade cultural.

Ao reconhecer a relevancia do legado de Luizéo, os estudantes demonstram estar cientes
da importancia da educacao na transformacéo social e da diversidade cultural como pilares para
uma convivéncia harmoniosa. Através desse reconhecimento, fica evidente que a valorizacao
da educacgdo e o respeito & pluralidade sdo elementos essenciais para a construcdo de uma
sociedade mais justa e verdadeiramente democratica.

No tdépico a seguir, serdo analisados os resultados obtidos ao longo da pesquisa, em
conex@o com os dados coletados durante as observagdes. Faremos uma articulagdo com 0s

autores que contribuiram para a compreensédo do didlogo acerca da identidade negra na escola,
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sendo esses 0s postos-chave para a constru¢do do nosso debate. Além disso, serd destacado o
papel fundamental da disciplina de historia nesse contexto, enfatizando sua relevancia na

formacéo de identidades e na valorizagdo da diversidade cultural.

3.3 Andlise e Interpretacao dos Resultados

Considerando o objetivo geral da pesquisa que foi investigar que medida o ensino de
Histdria tem contribuido para a construcédo e valorizagdo da identidade negra dos alunos da
Escola Luiz Alves Ferreira passemos a analise dos dados a partir do arcabouco tedrico
desenvolvido pela referéncia da identidade negra no contexto escolar.

A analise dos dados foi conduzida por meio da categorizacdo das informacdes coletadas
durante as atividades de observacao e participacdo. Os resultados provenientes das entrevistas
e questionarios foram correlacionados com as categorias definidas, visando proporcionar uma
compreensdo mais detalhada e aprofundada dos achados da pesquisa.

No que concerne ao conhecimento acerca do referencial tedrico e metodoldgico sobre a
identidade negra, é fundamental ter uma compreensdo abrangente da memoria dos povos
africanos e afro-brasileiros, do territério, do pertencimento e da ancestralidade negra. Estas
premissas sdo essenciais para promover um dialogo significativo sobre a identidade negra, uma
vez que esta identidade estd em constante processo de reconstrucdo a partir das memorias
transmitidas por nossos antepassados. O reconhecimento desses elementos € crucial para uma
abordagem educacional eficaz e inclusiva.

Quanto a legislacdo vigente que embasa nossas praticas, destaca-se a Lei n°
10.639/2003, a qual estabelece diretrizes para a inclusdo da tematica da Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana no curriculo escolar. No entanto, constatamos que muitos professores e
profissionais da escola, que foram entrevistados, desconhecem essas diretrizes, resultando em
abordagens pontuais e ndo integradas ao curriculo ao longo do ano letivo. A falta de
familiaridade e a auséncia de uma leitura obrigatdria da legislacdo contribuem para a
dificuldade na sua implementacdo e aplicago pratica.

A legislacdo ndo é uma leitura obrigatoria para os professores e demais funcionarios.
Os contetidos implementados sdo sugeridos pelo professor, sobretudo, da disciplina de Historia,
que é a responsavel pela insercdo da tematica no curriculo da escola, segundo observamos nos
resultados da pesquisa. Todos os respondentes foram unanimes em afirmar a importancia da
legislacdo, principalmente em se tratando dos alunos da Escola Luizdo que conta com um

numero expressivo de alunos e alunas negros e negras.
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Observamos que a responsabilidade pela inser¢do da tematica da identidade negra no
curriculo recai, em grande parte, sobre os professores de Histdria. Eles possuem autonomia para
sugerir e desenvolver conteudos relacionados a historia e cultura africana e afrobrasileira,
porém, esta abordagem muitas vezes é pontual e ndo integrada de forma multidisciplinar na
rotina escolar. Ainda que haja um reconhecimento unanime da importancia da legislacéo,
especialmente diante da significativa presenca de alunos negros na escola, ha um desafio em
tornar efetiva sua aplicacdo e interseccao com o curriculo.

Portanto, é imprescindivel que haja uma maior disseminacdo e compreensdo da
legislacdo vigente, bem como a promocdo de estratégias que incentivem a implementagao
efetiva da tematica da identidade negra de forma transversal e continuada no ambiente escolar.
O reconhecimento e valorizacao da diversidade cultural e étnica sdo elementos essenciais para
garantir uma educacdo inclusiva e que promova o respeito a pluralidade de identidades.

Apontam ainda a importancia da legislacdo para contextualizar o lugar onde a escola
esta situada. Em se tratando do territério que foi certificado enquanto um quilombo urbano. E
0 debate acerca do territdrio torna-se vital para compreensao do sentido de pertencimento, ou
seja, uma identidade.

Sobre a importancia da legislacdo, Silva (2023, p. 1) afirma que, “essa lei institui um
marco historico fundamental para o ensino de histéria no Brasil. Fruto das lutas dos movimentos
negros pelo direito a educacdo”. Ela ¢ um marco também na luta para superagdo de todas as
formas de discriminagéo, racismo e excluséo.

Em relacdo a inser¢do da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana na sala de aula,
quase todos os alunos entrevistados apontaram a disciplina de Histéria como a principal
responsavel por abordar esse tema. Os gestores também destacaram a importancia dessa
disciplina, que propde atividades relacionadas ao assunto. Além disso, foi mencionado que
disciplinas como Arte, Biologia e Sociologia também fazem essa inser¢éo, mesmo que de forma
limitada.

Percebemos uma auséncia de instrumentos de insercdo do debate sobre a identidade
negra a partir do arcabouco tedrico. Os alunos apontam que os professores de Historia
contribuem com o debate sobre identidade, no entanto ndo sabem identificar como ¢é feita essa

contribuicdo tendo em vista que,

A escola é um lugar privilegiado no complexo devir da construcdo de identidades. Os
diferentes sujeitos envolvidos no processo educativo desencadeado por instituicfes de
ensino — professores, professoras, alunos, alunas e responsaveis -constroem diferentes
identidades ao longo da histéria de vida, e a escola, como espaco de aprendizagem e
socializagdo, tem grande importancia nisso (Bastos, 2015, p. 616).



143

Ainda sobre essa questdo, indagamos os alunos sobre a inser¢cdo da Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana na sala de aula. Quase na sua totalidade os respondentes apontaram
a disciplina de Histdria como quem mais fez essa insercdo. Os gestores apontaram essa mesma
disciplina como uma disciplina que propde atividades em relagdo ao tema. Apontaram ainda,
que as disciplinas de Arte, Biologia e Sociologia também fazem essa inser¢do ainda que de
maneira incipiente.

Percebemos uma auséncia de instrumentos de insercdo do debate sobre a identidade
negra a partir do arcabouco teérico. Os alunos apontam que os professores de Histéria
contribuem com o debate sobre identidade, no entanto ndo sabem identificar como ¢é feita essa

contribuicdo tendo em vista que,

A escola é um lugar privilegiado no complexo devir da construcéo de identidades. Os
diferentes sujeitos envolvidos no processo educativo desencadeado por instituicdes de
ensino — professores, professoras, alunos, alunas e responsaveis -constroem diferentes
identidades ao longo da histdria de vida, e a escola, como espago de aprendizagem e
socializagdo, tem grande importancia nisso (Bastos, 2015, p. 616).

E preciso romper com os silenciamentos persistentes no contexto escolar. O professor
precisa trazer para a visibilidade aqueles que foram constantemente invisibilizados. A Escola
Luizdo tem buscado mudar essa postura, mas ainda existem algumas permanéncias que
precisam ser superadas. As atividades que tém sido desenvolvidas na escola ndo conseguem
sanar a defasagem de anos de esquecimento e, portanto, a escola dentro desse contexto deve
contribuir para a difusdo da tematica acerca da identidade negra. De acordo com Kellison Lima

Cavalcante,

A construcdo identitaria do negro ndo é uma acdo individual, e sim um processo
coletivo. Dessa forma, esse processo de construcdo identitaria no espaco escolar é
desenvolvido pelas relacdes entre alunos, alunos e professores, e todas as interaces
sociais que contribuem para a formacéo social dos estudantes na comunidade escolar
(Cavalcante, 2018, p. 10).

E imprescindivel considerar o papel da histdria enquanto disciplina no dialogo sobre
identidade negra e escola. A historia nos oferece a oportunidade de compreender o legado
cultural e as lutas do povo negro, ajudando a construir uma identidade positiva e a combater o
racismo estrutural nas instituicdes de ensino.

Munanga (2003) afirma que a pesquisa sobre identidade negra deve superar o olhar
eurocéntrico e adotar uma visao intercultural, considerando as multiplas influéncias presentes
na formacdo dessa identidade. E fundamental analisar tanto os aspectos culturais e histdricos
quanto as relacGes de poder existentes na sociedade.

Durante a execucdo da pesquisa, foram realizadas conversas informais com alunos,

professores e demais colaboradores da instituicdo escolar, a fim de compreender a dindmica do
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funcionamento da escola no dia a dia, assim como a forma como as atividades eram conduzidas
e as relacdes sociais estabelecidas. Em meio a essas interagdes, uma funcionaria destacou-se ao

fornecer uma valiosa contribuicdo para o estudo, ao apontar que,

N6s ndo temos como construir a nossa identidade negra no isolamento. NOs
construimos a nossa identidade negra a partir do relacionamento com outras pessoas
negras que conseguem compreender esse processo, de que nds precisamos mostrar a
nossa negritude. De que o fato de nés termos a pele escura, de nds termos o os labios
mais grossos, enfim, de nds termos 0s nossos fenotipos negro. NG6s ndo somos
inferiores, n6s somos diferentes e dentro dessa diferenca, nés somos inferiorizados
pela sociedade. Mas nds ndo somos inferiores®

A partir das informac6es coletadas durante essas conversas, foi possivel obter uma visao
mais aprofundada sobre como as praticas cotidianas da escola estdo intrinsecamente
relacionadas com as relagdes sociais estabelecidas entre os diferentes atores da comunidade
escolar, evidenciando a importancia de se considerar tais aspectos na analise da dinamica
institucional. A contribuicdo da funcionaria, nesse sentido, permitiu enriquecer o estudo ao
trazer a tona perspectivas e reflexdes que contribuiram significativamente para a compreensdo
do ambiente escolar e sua influéncia nas interacOes sociais e na realizacdo das atividades
pedagdgicas.

Durante 0 nosso processo de observacdo visualizamos momentos que remetem ao
processo de valorizacdo dessa identidade, mas que podemos avaliar como um momento pontual,
pois trata-se de aplicacdo de projeto, que séo desenvolvidos em tempos definidos previamente
durante os planejamentos e jornadas pedagdgicas.

Em se tratando do didlogo para além dos muros da escola, pontuamos o Maranhao, assim
como no restante do pais, a luta pela igualdade de acesso e pela qualidade da educacéo para a
populacdo negra ainda estd em curso. E necessario promover a inclusdo e a valorizacio da
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana dentro das escolas, além de garantir a formacéo
de professores e a implementagdo de politicas publicas que combatam o racismo e as
desigualdades no sistema educacional.

O ensino médio no Maranhdo é um tema que tem despertado interesse e preocupagdo
de diversos pesquisadores e estudiosos da area da educacdo. A realidade dessa etapa escolar
nesse estado apresenta desafios que sdo caracteristicos de uma regido com altos indices de
vulnerabilidade social e econdmica. “O estudante nao consegue ser notavel, ele nao consegue

se ver, principalmente no nivel didatico. No nivel didatico, eles ndo mostram o estudante, eles

>0 Relato de uma colaboradora da escola durante uma conversa informal realizada em 2022, durante o periodo de
imersdo na escola.
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nao mostram o rosto preto”. Essa afirmagéo retrata um pouco do sentimento do estudante em

relagdo aos contetidos que séo desenvolvidos nas escolas®. Alguns apontam que,

Meu processo de construcdo de identidade, ele se deu na coletividade desde o meu
nascimento, né, minha mée, meus dois irméos, nés fomos educados. Eu e meus dois
irmaos, nds fomos obrigados a nos enxergar enquanto pessoas negras, a Nos enxergar,
enquanto pessoas também empobrecidas. Entdo, nds temos desde 0 processo de uma
educacdo familiar, o entendimento de que discutir raca e classe estdo muito
relacionados®?.

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)®, o
Maranhdo é um dos estados com menor Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) do pais,
fato que reflete diretamente na qualidade da educacéo oferecida em suas escolas. Nesse sentido,
diversos autores como Fatima Stela Bezerra Viana Barbosa, Raimundo Cazuza da Silva Neto,
Marcio Henrique Baima Gomes, dentre outros, ttm se dedicado a estudar as dificuldades
enfrentadas pelos jovens maranhenses no ensino medio e ndo coincidentemente sdo os pretos e
pardos que ocupam as escolas publicas.

Sobre as condicbes de trabalho na escola, analiso como boas possibilidades para a
insercao de quaisquer temas e implementacéo de legislacdo. A escola possui uma biblioteca que
pode ser aproveitada para o planejamento e construcao de atividades distintas. Como afirma o
Gabriel®* “aqui na escola temos diversos livros que falam sobre isso, a cultura africana e afro-
brasileira”. Portanto, essa afirmacdo s6 corrobora com a percepcdo que tivemos durante a
observacao.

Quanto a identificacdo dos alunos e alunas enquanto negros e negras, durante a
observacdo, entrevistas e aplicacdo dos questionarios, os alunos foram quase que unanimes em
afirmar a sua identidade negra e também sua identidade quilombola. Essa consciéncia de
negritude e das diferentes identidades presentes é essencial para a construcao de nosso didlogo.

Afirma Kellison Lima,

A construcdo da identidade racial dos discentes tornar-se-a fundamentalmente a partir
das suas interagdes e relagBes sociais no ambiente em que vive e na sociedade que faz
parte. Assim, a importancia do espaco escolar na construgdo da identidade negra
permeia como esse discente se autoreconhece como integrante nessa relagdo, como
constituem sua dindmica de pertencimento ao grupo, de disseminacdo de sua cultura
e como se estabelece a relacdo consigo mesmo. Dessa forma, essa construgdo
identitaria estd em constante transformacéo e construcdo (Cavalcante, 2019, p. 17).

Na interacdo informal com os estudantes participantes da pesquisa, foi destacada a

relevancia do professor Luizdo para a comunidade negra, especialmente no Maranhdo. Foi

51 Karlos, entrevista realizada em 21 dezembro de 2022, a entrevista foi realizada pela propria autora.
52 Mariana, entrevista realizada em 21 de dezembro de 2022.

53 Ver sobre em: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/ma.html Acesso em 12 jan. 2024.

% Entrevista realizada em 12/04/2024, na Escola LuizAo, entrevista feita pela propria autora.
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ressaltada a importancia de sua representatividade no campo da medicina, em contraste com a
associacdo usual da representatividade negra com areas como mdsica e futebol. E vélido
salientar que essa valorizacdo ndo significa desmerecer a importancia de figuras publicas
ligadas a arte e ao esporte, que também desempenham um papel significativo na representacdo
da populacéo negra.

A importancia de promover espacos de debate e reflexdo que valorizem a identidade
negra na escola € fundamental para fortalecer a diversidade cultural e a pluralidade étnica. A
escola deve ser reconhecida como um ambiente de construgdo de saberes e de promogéo da
igualdade racial, contribuindo para o combate ao racismo e para a valorizagdo da Histdria e
Cultura Afro-brasileira e Africana. Para isso, é essencial que as politicas publicas estejam
alinhadas com a implementacdo das Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, conforme
previsto na Lei n® 10.639/2003.

A escola desempenha um papel crucial na construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria, sendo responsavel por promover a diversidade e o respeito as diferencas. Portanto,
é importante que ela atue de forma ativa na valorizagcdo da identidade negra e na promogéo da
cultura afro-brasileira e africana, garantindo que todos os alunos tenham acesso a uma educacao
inclusiva e livre de discriminacdo. A implementacdo das diretrizes curriculares e da legislacédo
voltadas para a igualdade racial sdo passos essenciais para alcancar esse objetivo.

A partir do reconhecimento da importancia da valorizacdo da identidade negra e da
diversidade cultural, a escola pode contribuir significativamente para a construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Ao promover espacos de debate e reflexdo que abordem a
Historia e a Cultura Afro-brasileira e Africana, a instituicdo de ensino fortalece o combate ao
racismo e estimula o respeito as diferencas. Dessa forma, a educagdo torna-se um poderoso
instrumento de transformacéo social, contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais

inclusiva e plural.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Escolher um tema de pesquisa é um grande desafio que transcende um simples trabalho
intelectual e académico. Esse processo me fez revisitar memdrias e me conectar com minha
ancestralidade. A historia dos alunos e alunas me levou de volta ao passado e me fez lembrar

da minha prdpria trajetéria. Os mais de trés anos que passei imersa nesse mestrado foram



147

repletos de aprendizagens e oportunidades para dialogar com autores, aprofundando meu
conhecimento e compreensao do contexto escolar.

Ao centrar os estudos em temas relacionados a Africa e & diaspora africana no Brasil, a
Escola Luiz&o buscou contribuir para a valorizacdo da histéria africana e afro-brasileira, que
por muito tempo foi subvalorizada e marginalizada. Além disso, essa abordagem estimula a
autoestima e o orgulho da comunidade negra, que historicamente enfrenta estereétipos e
preconceitos.

Ao fazer a pesquisa de campo tive a oportunidade de conhecer o funcionamento do
Centro de Ensino Educa Mais Luis Alves Ferreira ou simplesmente a Escola Professor Luizéo,
participamos de momento significativos para a escola, de trocas de experiéncias durante a
realizacdo de projetos e de atividades pedagodgicas, quando houve troca de saberes, que nos
fizeram avaliar a caminhada enquanto pesquisador e porque ndo dizer militante do campo das
relagdes étnico-raciais.

A luta pela inclusdo das relagfes étnico-raciais no ambiente escolar ndo € recente. Por
muito tempo 0s movimentos sociais destacaram questdes como racismo, preconceito,
discriminagéo, desigualdade e intolerancia como temas a serem abordados no contexto escolar.
Cabe destacar a importancia da representatividade negra, seja ela na escola, seja na midia social,

como ressalta a aluna Mariana,

Falar de representatividade negra, a gente pode estar falando, por exemplo, dos filmes,
né, como que esse racismo ele se mostra, né? E como que a que a identidade negra ela
¢ construida, por exemplo, nos tivemos ha pouco tempo, né, o filme Pantera Negra,
que traz uma visdo muito diferente daquela visdo que n6s temos de Africa, né? Aquela
visdo de Africa empobrecida, de Africa, de mazela de Africa, das doengas. Ali, nds
temos um Reino. Muito rico, nés temos ali a postura das pessoas, entdo tudo ali é
ressignificado. Nds temos uma outra realidade, né, e que ndés podemos enxergar
também muito proxima de alguns lugares de Africa na atualidade, né? Uma Africa?
Néo ficticia, nds temos riqueza na Africa, nds temos muita riqueza, no no sentido
somente material, mas no sentido cultural, no sentido histérico também (Entrevista
realizada em 2022).

A representatividade é de suma importancia tanto na escola quanto na sociedade
brasileira. A auséncia de representatividade negra nas narrativas histéricas e nos materiais
didaticos contribui para a invisibilidade e o apagamento das contribui¢cBes dos negros para a
formagcéo e desenvolvimento do pais. E fundamental que os estudantes negros tenham acesso a
referéncias positivas de sua propria historia, fortalecendo sua autoestima e promovendo a
valorizacéo de sua cultura. Isso ndo apenas enriquece o curriculo escolar, mas também fomenta

uma sociedade mais inclusiva e consciente de sua diversidade.
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No entanto, é fundamental destacar que a identidade negra nao deve ser tratada como
uma generalizacdo, uma vez que as vivéncias e experiéncias da populagdo negra sao diversas.
A diaspora africana trouxe consigo diferentes etnias, culturas e historias, 0 que enriqueceu a
identidade negra brasileira e a tornou plural. E esse didlogo deve acontecer dentro e fora do
contexto escolar.

Durante a fase final da pesquisa, busquei analisar se os objetivos propostos foram
atingidos. A partir da interpretacdo dos dados coletados ao longo da pesquisa, constatou-se que
a escola ainda ndo domina plenamente o conhecimento referente a Lei n°® 10.639/2003. A
anélise dos documentos orientadores da instituicdo, bem como os depoimentos de alunos e
professores e as anotacdes derivadas da observacdo participante, revelaram uma auséncia
significativa de discussdo sobre os contetdos curriculares conforme estabelecido pela
legislacao.

E imprescindivel reconhecer que a luta pela igualdade racial transcende os limites
do ambiente escolar, abrangendo a sociedade como um todo. A construcao da identidade negra
esta intrinsecamente ligada ao enfrentamento do racismo estrutural e a valorizacdo da cultura
afro-brasileira. Portanto, torna-se necessario combater esteredtipos e preconceitos arraigados,
promovendo a valorizacdo da diversidade étnico-racial e a desconstrucdo de ideias racistas.

A temadtica das relagdes étnico-raciais deve ser abordada na escola de forma integrada e
coletiva, indo além das iniciativas individuais de docentes, coordenadores ou gestores, e
seguindo rigorosamente o arcabouco legal. E essencial promover mudancas estruturais no
curriculo escolar, reconhecendo a escola como um microcosmo social que reflete as tensdes
presentes na sociedade. No entanto, ha resisténcias significativas a implementagcdo dessas
mudancas. Assim, torna-se imperativo desenvolver um curriculo que forme sujeitos autbnomos
e criticos, e que fortaleca o sentimento de pertencimento cultural, especialmente entre a
populacdo negra. Esse curriculo deve ser relevante para os estudantes, tanto em termos de
contedo quanto de métodos de ensino.

Escola Estadual Luiz Alves Ferreira tem buscado promover uma educacéo antirracista
e combatendo o racismo estrutural que permeia nossa sociedade. Ademais, ao trazer para 0
centro do ensino a histdria e a cultura afro-brasileira, a escola também cumprira com o que
determina a Lei 10.639/2003.

E crucial destacar que a Lei n° 10.639/2003 constitui apenas um dos componentes de
um arcabouco legislativo mais amplo voltado para a promocao da igualdade racial e o combate
ao racismo. Desde entdo, outras leis e politicas foram implementadas, como a Lei n°

11.645/2008, que ampliou a obrigatoriedade do ensino da cultura indigena nos curriculos
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escolares. Essas legislacbes complementares reforcam a importdncia de uma abordagem
educativa que abranja a diversidade étnico-racial, promovendo uma compreensao mais
inclusiva e abrangente da histdria e cultura brasileira.

Portanto, para compreender os impactos da Lei n° 10.639/2003 no contexto atual, é
fundamental reconhecé-la como parte integrante de uma legislacdo mais abrangente que busca
transformar a educacdo brasileira em um espaco de valorizacdo, reconhecimento e reparacdo
dos povos afro-brasileiros, contribuindo para a superacdo do racismo e construgdo de uma
sociedade pautada na diversidade.

Nesse sentido, é fundamental que o ensino de histdria incorpore multiplas perspectivas
e ndo se limite a uma versao eurocéntrica, considerando a histéria afro-brasileira como parte
integrante da construcdo da identidade nacional. A inclusdo de conteddos que abordem a
resisténcia negra, as contribuicdes dos africanos escravizados para a formacao do pais e a luta
dos movimentos negros por igualdade é fundamental para despertar nos estudantes o senso
critico e a consciéncia historica.

O ensino de Historia deve ser sensivel as experiéncias e memarias e as vivéncias dos
moradores do territorio devem ser incorporadas nas aulas. Isso ndo apenas enriquece 0
curriculo, mas também ajuda os estudantes a se conectarem de forma mais significativa com
sua propria heranca cultural e a compreender o lugar do Quilombo Liberdade na Histéria do
Brasil. Além disso, a educacao pode ser uma ferramenta poderosa para fortalecer o senso de
pertencimento e identidade étnico-racial dos estudantes, promovendo a valorizacdo da
diversidade e a luta contra o racismo.

Além disso, é importante ressaltar que o ensino de histéria ndo deve se limitar apenas
as datas comemorativas, como o Dia da Consciéncia Negra. A presenca da historia e da cultura
negra deve acontecer de forma transversal em todo o curriculo, em didlogo com outras
disciplinas, como Literatura, Arte, Musica, Geografia, entre outras. E necessario que o0s
estudantes compreendam a diversidade e a pluralidade cultural do Brasil, reconhecendo a
importancia de todas as contribui¢bes para a formacéo da identidade nacional.

Nossas preocupacdes em relacdo ao ensino de histéria e a inclusdo das relagdes étnico-
raciais nos conteidos abrangem a historia do pais e permanecem como desafios continuos, mas
também podem ser problematizados. Pesquisas demonstram que, ao estudar sobre a Africa, por
exemplo, os estudantes adquirem ferramentas para combater o racismo, 0S preconceitos, a
discriminagdo e a intolerancia religiosa. 1sso destaca a relacdo direta entre o ensino de historia
e o fortalecimento da identidade cultural negra, especialmente quando este € estabelecido como

um objetivo didatico.
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No entanto, ainda € dificil colocar em prética as leis citadas anteriormente e expandir 0
debate para outras etnias, como para 0s povos indigenas. Quando uma escola ndo aborda as
relacbes étnico-raciais em seu Projeto Politico-Pedagogico (PPP), ela vai contra o que
estabelece o Plano Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. Ao
tornar a educacéo para as relacdes étnico-raciais um aspecto estruturante de seu PPP, a escola
ndo apenas cumpre um requisito legal, mas também desempenha seu papel institucional de
respeitar as diferengas e combater a naturalizagdo das desigualdades sociais, econdmicas e
culturais.

O curriculo, ao moldar subjetividades, também contribui para a afirmacdo de
diversas identidades, como as de género, classe, etnia e raca, entre outras. Portanto, é imperativo
que os objetivos didaticos abranjam ndo apenas o contetdo conceitual, mas também os
procedimentos e atitudes. E fundamental estar atento as varias identidades que possuimos,
compreendendo como elas sdo construidas, valorizadas e reconstruidas dentro e fora do
contexto da sala de aula. Precisamos de uma sociedade que valorize essas identidades, em vez
de rompé-las.

O ensino de Histdria trabalha uma grande quantidade de contetdo para ser abordado em
um tempo de aula limitado. Nesse contexto, o ensino deve ir além dos conceitos cientificos,
incluindo também os direitos civis, politicos e sociais como parte da formacéo basica de nossa
juventude. O foco deve estar na centralidade dos processos de construcédo das subjetividades
dos estudantes, destacando a importancia de respeitar a diferenca do "outro" sem trata-lo de
forma desigual.

Pedagogicamente falando, precisamos de novas praticas, inten¢6es didaticas renovadas
e também de novas posturas, como foi possivel perceber pelas entrevistas realizadas na escola
Luizdo. A escola deve ser vista como um direito social de todos, e para que haja a
implementacdo da legislagdo, medidas devem ser concretizadas tanto interna quanto
externamente na escola. Nesse sentido, projetos didaticos sdo caminhos viaveis para combater
0 racismo, reconhecendo e valorizando a cultura negra em suas diversas formas de ser, agir,
produzir e viver.

Durante o periodo de imersdo na escola, tivemos a oportunidade de contribuir
significativamente para o desenvolvimento de atividades relacionadas a tematica das relacdes
étnico-raciais. Indicamos materiais didaticos que podem auxiliar na construgdo de um curriculo
gue aborde de maneira efetiva as questdes raciais. Além disso, promovemos rodas de conversa

com alunos e alunas, criando um espaco para a troca de experiéncias e reflexdes sobre o tema.
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Paralelamente, também colaboramos com a organizagdo de encontros com professores,
visando contribuir para o desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas. Essas interacGes
proporcionaram uma base solida para que, ao final da pesquisa, a escola pudesse continuar a
avancar no tratamento das relagdes étnico-raciais de forma mais estruturada e consciente.

Por fim, é fundamental que os professores estejam preparados para abordar esses temas
de forma sensivel e adequada. A formacdo docente deve incluir discussfes sobre a historia e
cultura afro-brasileira, assim como estratégias pedagdgicas que promovam a reflexdo e o
didlogo sobre a temética. O envolvimento da comunidade escolar e a parceria com o0 movimento
negro e institui¢des voltadas para a promocao da igualdade racial também s&o importantes para
construir uma educacdo antirracista e inclusiva. Somente assim sera possivel promover uma
transformacéo real no ensino de historia e na construcdo da identidade negra na escola e na

sociedade brasileira. A Escola Luizao permitiu ver e refletir sobre muitas dessas questdes.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
rrgHIS CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM HISTORIA

ENTREVISTA - COORDENAC;AO PEDAGOGICA - CAMPO DE PESQUISA
ESCOLA: CE Luiz Alves Ferreira

Nome Completo:

Qual sua orientagéo sexual?

Ano de Nascimento?

Como se identifica segundo os dados do IBGE?

Vocé trabalha quanto tempo nessa escola?

Quanto tempo atua como coordenador (a) pedagdgica da escola?

Vocé conhece a Lei numero 10.639/2003? Caso responda sim, qual é a sua opinido sobre a
Lei? Ja teve acesso as Diretrizes Curriculares para as Relac6es Etnico-Raciais?

O tema esta no Projeto Politico Pedagdgico da Escola? Como € trabalhado?

Como coordenacdo pedagdgica vocé tem sugerido aos professores a inser¢do desta tematica
em suas praticas em sala de aula?

O ensino de Historia tem contribuido para a construgédo e valorizacdo da identidade negra dos
alunos e alunas da Escola Luis Alves Ferreira?

Vocé acredita que a inclusdo da tematica atraves da Lei 10.639/2003 tem causado uma mudanca
estrutural na area da educacéo?

Sao Luis, [/ [/
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
rrsHIS PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA

ENTREVISTA - GESTOR (A) - CAMPO DE PESQUISA ESCOLA: CE Luiz Alves
Ferreira

Nome Completo:

Qual sua orientagéo sexual?

Ano de Nascimento?

Como se identifica segundo os dados do IBGE?
Vocé trabalha quanto tempo nessa escola?
Quanto tempo atua como Gestor (a) da Escola?

Vocé conhece a Lei nimero 10.639/2003? Caso responda sim, qual é a sua opinido sobre a
Lei? Ja teve acesso as Diretrizes Curriculares para as Rela¢bes Etnico-Raciais?

Séo trabalhadas as questBes da temética Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira na Escola?
Se sim, como?

O tema esta no Projeto Politico Pedagdgico da Escola? Como é trabalhado?

A coordenacdo pedagogica sugere aos professores a insercdo desta tematica em suas praticas
em sala de aula?

O ensino de Histdria tem contribuido para a construgdo e valorizagdo da identidade negra dos
alunos e alunas da escola Luis Alves Ferreira?

Vocé acredita que a inclusdo da tematica atraves da lei 10.639/2003 tem causado uma mudanca
estrutural na area da educacao?

Sao Luis,/ /
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA

QUESTIONARIO- ALUNA (O) - CAMPO DE PESQUISA ESCOLA: Escola Luiz Alves
Ferreira (Escola Luizao)

Nome Completo

Qual sua orientacdo sexual?

Data de Nascimento

Como vocé se identifica?

Ha quanto tempo vocé estuda nessa escola?

Os professores em suas aulas incluem conteudos sobre a Historia e Cultura Africana e Afro-
brasileira? Incluem em qual a disciplina?

J& participou de alguma atividade sobre a Cultura Africana e Afro-brasileira? Onde? Relate.
O que vocé entende sobre identidade negra?

Vocé conhece a Lei numero 10.639/2003? Caso responda sim, qual é a sua opinido sobre a
Lei?

A disciplina de Historia tem trabalhado para a construcédo e valorizacao da identidade negra?

Como vocé avalia a possibilidade de trabalhar os contetdos sobre a Histdria e Cultura Africana
e Afro-Brasileira na sua escola?

Que sugestdes vocé daria para que os professores interessem a Histdria e Cultura Africana e
Afro-brasileira nas aulas?

Vocé se percebe como quilombola urbano?
Ja ouviram falar sobre o professor Luizao, o0 homenageado que leva o nome da escola?

Sao Luis, / /
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ppgﬂls UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANA )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA

ENTREVISTA - PROFESSORES (AS) - CAMPO DE PESQUISA ESCOLA: CE Luiz
Alves Ferreira

Nome Completo:

Qual sua orientacdo sexual?

Ano de Nascimento?

Como se identifica segundo os dados do IBGE?

Vocé trabalha quanto tempo nessa escola?

Quanto tempo atua como professor da disciplina de Historia?

Lei? Ja teve acesso as Diretrizes Curriculares para as Relagdes Etnico-Raciais?

Como sdo trabalhadas as questdes da tematica Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira na
sua disciplina? Se sim como?

O tema esta no Projeto Politico Pedagdgico da escola? Como € trabalhado?

A coordenacdo pedagogica sugere aos professores a insercdo desta tematica em suas praticas
em sala de aula?

O ensino de Historia tem contribuido para a construgédo e valorizacdo da identidade negra dos
alunos e alunas da escola Luiz Alves Ferreira?

Vocé acredita que a inclusdo da tematica através da lei 10.639/2003 tem causado uma mudanca
estrutural na area da educacéo?

Sao Luis,/ [/



ROTEIRO PARA DIAGNOSTICO/CARACTERIZACAO DA ESCOLA

1. Dados Gerais:
Nome do Estabelecimento:

Endereco (rua, nimero, bairro):

Entidade Mantenedora:

() Estadual () Municipal
() Federal () Particular
Zona de localizacéo:

() Residencial () Comercial

2. Contexto da Escola
Histdrico da Instituicao
Ano de fundacéo:

Origem do nome:

() Fundacéo
() Convénio

() Industrial
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Outras informacdes sobre o contexto de fundacgéo e histéria da instituicéo:

Servigos disponiveis nas imediacOes da escola

° Alternativas de lazer e cultura
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° Periodos de Funcionamento:

() Manha () Tarde () Noite

° Etapas da Educacgéo Bésica que a escola mantém:

() Ensino Fundamental () Ensino Médio () Educacéo de Jovens e Adultos

° NUmero de alunos e classe:

N° de classes de Ensino Fundamental Total de alunos:

Ne° de classes de Ensino Médio: Total de alunos:

N° de classes do Ensino de Jovens e Adultos Total de alunos

Ensino Fundamental: Ensino Médio: Ensino de jovens e adultos

3. Condicdes infraestruturais:
° Prédio:

() Construido especialmente para a escola
() Adaptado para pessoas com necessidades especiais

() Tipo de construcdo (alvenaria, madeira, etc.):

Atende as necessidades da Escola?

() Sim () Néo () Razoavelmente
Conservagao:
() Boa () Regular () Ruim

NuUmero de Pavimentos:

NuUmero de Sala de Aulas:




Avrea livre para recreacdo: () Sim () Nao
Salas ou Ambientes Especiais:
() Sim () Nao @)

Quiais:

e Dependéncia para servicos/atividades diversas:
() Orientacdo Educacional

() Biblioteca

() Coordenacao Pedagdgica

() Sala de professore(a)s

() Outros (especificar):

e Areas disponiveis:
Para Educacdo Fisica:
() Quadra coberta () Quadra descoberta

() Campo de futebol () Tanque de areia

e Demais dependéncias:

Lavatorios: () Adequados () Adaptados () Nao possui
Vasos Sanitarios: () Adequados () Adaptados () Né&o possui
Chuveiros: () Adequados () Adaptados () Né&o possui

e Outras Dependéncias: (especificar- brinquedoteca, sala de jogos ludicos etc.):
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Materiais/equipamentos

Filtros e bebedouros: () suficientes () insuficientes
Mobiliarios adequados: () sim () Néo

Equipamento audiovisual:

() Projetor de slides () retroprojetor () gravador

( ) projetor de filmes ( ) Som () video
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Os equipamentos sdo em namero suficiente?

O(a)s professore(a)s utilizam os equipamentos com frequéncia?
()sim () Néo

Em caso afirmativo, quais s&o utilizados com maior frequéncia?

4. Relagéo Escola e Comunidade
e Servicos Prestados a clientela:

() Servico Médico () )Servico Dentéario () Assisténcia Social
() Orientacdo Educacional () Cantina () Reunido com os pais
() Curso para os pais () Curso de extensdo (p/alunos; especificar):

e Associacdo de pais e mestres:

()sim ()ndo  Colabora com a Escola?

7. Recursos Humanos:
e Gestor(a): () Efetivo () Contratado () Designado

Principais Funcdes:

Gestor(a) Adjunto(a): () Efetivo () Contratado ( ) Designado

Principais Funcdes:

e Coordenador Pedagogico: () Efetivo () Contratado () Designado

Principais Funcdes:

e Orientador Educacional: () Sim ( ) Nao () Efetivo () Contratado () Designado

Principais Funcdes:
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e Qutros profissionais da equipe de gestao da escola:

e Corpo Docente:

Total: Total de nomeados: Total de Contratados:

Formacdo do corpo docente (do total dos professores quantos tém):

Magistério/ Ensino Médio:

Graduacao:

Pés- Graduacdo: Lato Senso:

Strictu Sensu:

8. Ac0es de formacéao continuada e aperfeicoamento profissional para professore(a)s e demais
funcionario(a)s.
e PROFESSORE(A)S
ACOES PRINCIPAIS OBJETIVOS

e FUNCIONARIOS

ACOES PRINCIPAIS OBJETIVOS
9. Pessoal Administrativo e de Servigos Auxiliares:
e Secretario () Sim () Néo Quantos?
e Escriturério () Sim ( ()Néo Quantos?
e Tesoureiro () Sim () Néo Quantos?

e Aux. Tesouraria () Sim () Néo Quantos?



e Zelador () Sim ( ) Néo Quantos?

e Serventes () Sim ( ) Nao Quantos?

e Vigilantes () Sim ( ) Néo Quantos?

10. Outros Dados:

e Selecdo de alunos. Qual o critério?

() vestibulinho

() proximidade da casa

() inscricdo por ordem de apresentacdo do aluno

() Outro: Especificar:

e Acompanhamento do trabalho docente: () Sim () Néo

Como é realizado?
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e Reunido/Formacéo de Professores
() Semanais () Mensais

Quem planeja e executa as reunides/formacdes:

11. REPRESENTACAO DA ESCOLA: primeiras aproximacoes
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
pngES CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

Em cumprimento ao protocolo de pesquisa, apresenta-se aos(as) profissionais (sujeitos da
pesquisa) da CE Luiz Alves Ferreira, Estadual de Ensino de Sdo Luis — MA, o projeto de
pesquisa “O ENSINO DE HISTORIA E A IDENTIDADE NEGRA: (re) pensando o curriculo
e seu desenvolvimento para valorizagdo e construcdo da identidade na Escola Luis Alves
Ferreira em Sao Luis do Maranhao”, como recomendagao para a realizagao da dissertagao do
Mestrado em Historia do Programa de P0s-Graduagdo em “Historia e Conexdes Atlanticas:
Culturas e Poderes”, Da linha de Pesquisa: “Linguagens, Religiosidades e Culturas”, da
Universidade Federal do Maranhdo.

O objetivo da pesquisa € analisar se e em que medida o Ensino de Historia tem colaborado para
a construcdo e valorizacdo da identidade negra dos alunos da escola Luis Alves Ferreira. Como
instrumentos de pesquisa serdo utilizados formularios para a anélise de documentos; entrevistas
com 0s sujeitos da pesquisa; observagdo participante em sala de aula e no contexto da escola
com gravagOes em video, registros e notas de campo; fotos para divulgacdo de imagens dos (as)
sujeitos da pesquisa, dos espagos do contexto escolar (sala de aula e outros) e fachada da escola.
O trabalho sera realizado no ano de 2022 e os resultados serdo disponibilizados aos interessados
durante e apos a elaboracdo do relatério final que sera consolidado na dissertacdo com a
possibilidade de publicagéo.

ELISANDRA CANTANHEDE RIBEIRO

CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO NA PESQUISA NOME DO (A) ALUNO (A):
ANO/TURMA:

Concordo em participar da pesquisa e com a divulgacdo dos resultados, por meio deste termo
de consentimento livre e esclarecimento.

ASSINATURA:

Sao Luis — MA,
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

Em cumprimento ao protocolo de pesquisa, apresenta-se aos(as) profissionais (sujeitos da
pesquisa) da CE Luiz Alves Ferreira, Estadual de Ensino de Sdo Luis — MA, o projeto de
pesquisa “O ENSINO DE HISTORIA E A IDENTIDADE NEGRA: (re) pensando o curriculo
e seu desenvolvimento para valorizacdo e construcdo da identidade na escola Luis Alves
Ferreira em S&o Luis do Maranhdo”, como recomendagéo para a realiza¢do da disserta¢do do
Mestrado em Histdria do Programa de P6s-Graduagdo em “Historia e Conexdes Atlanticas:
Culturas e Poderes”, Da linha de Pesquisa: “Linguagens, Religiosidades e Culturas”, da

Universidade Federal do Maranh&o.

O objetivo da pesquisa € analisar se e em que medida o Ensino de Historia tem colaborado para
a construcéo e valorizacdo da identidade negra dos alunos da escola Luis Alves Ferreira. Como
instrumentos de pesquisa serdo utilizados formularios para a analise de documentos; entrevistas
com 0s sujeitos da pesquisa; observacdo participante em sala de aula e no contexto da escola
com gravacdes em video, registro e notas de campo; fotos para divulgacdo de imagens dos(as)
sujeitos da pesquisa, dos espagos do contexto escolar (sala de aula e outros) e fachada da escola.
O trabalho sera realizado no ano de 2022 e os resultados serdo disponibilizados aos interessados
durante e apos a elaboracdo do relatério final que serd consolidado na dissertagdo com a
possibilidade de publicacéo.

ELISANDRA CANTANHEDE RIBEIRO

CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO NA PESQUISA NOME DO (A)
PROFISSIONAL.:

MATRICULA:
ANO/TURMA: CARGO/ FUNCAO:

Concordo em participar da pesquisa e com a divulgacdo dos resultados, por meio deste termo
de consentimento livre e esclarecimento.

ASSINATURA:

Sao Luis—MA,/ [



