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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo geral investigar praticas de multiletramentos
mediadas por tecnologias digitais no ambito do ensino de lingua espanhola no ensino
médio em escolas publicas de S&o Luis/MA; e como objetivos especificos: identificar
as ferramentas digitais que sao utilizadas pelos professores para viabilizar préaticas de
multiletramentos no ensino espanhol; e descrever préticas de ensino do espanhol
como lingua adicional que evidenciem a transposicdo didatica de principios da
Pedagogia dos Multiletramentos através do uso das Tecnologias Digitais. Dessa
forma, as questdes que impulsionaram esta pesquisa sdo: Como se caracterizam as
praticas de multiletramentos mediadas por tecnologias digitais no &mbito do ensino de
lingua espanhola no ensino médio em escolas publicas de Sdo Luis/MA?; Quais
ferramentas tecnoldgicas sao utilizadas por professores da educacdo publica em
escolas de Séo Luis no processo de ensino de lingua espanhol para viabilizar as
praticas de multiletramentos?;e Como se da a transposicéo didatica dos principios da
Pedagogia dos Multiletramentos através do uso das Tecnologias Digitais?
Fundamentamo-nos, para tal, nos estudos de Rojo (2012) e do Grupo de Nova
Londres (1996), os quais desenvolvem a nocdo de multiletramentos a partir da
compreensao de dois tipos especificos de multiplicidades: a multiplicidade cultural dos
povos e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos. A Pedagogia dos
Multiletramentos constitui, assim, uma proposta tedrico-pedagdgica orientada por
quatro principios no contexto escolar: o da pratica situada, o da instrucdo aberta, do
enquadramento critico e o da prética transformadora. Nesse intuito, adotamos como
método de estudo a pesquisa qualitativa (MINAYO, 2001) e etnografica (MATTOS,
2011), uma vez que langamos mé&o de trés instrumentos de coleta de dados:
observacéo de aulas de quatro professores de ensino médio da rede estadual de Sao
Luis, entrevistas com estes e aplicacdo de questionario a cinco alunos de cada
professor. De um modo geral, as analises nos levaram a concluir que, embora as
praticas analisadas constituam um pontapé inicial na proposta da Pedagogia dos
Multiletramentos, o contexto investigado ndo nos permite visualizar a plena realizagéo
das orientacdes propostas pelo Grupo de Nova Londres, principalmente em seu
objetivo final, que é o de tornar os alunos redesigners de praticas de multiletramentos.

Palavras-chave: Ensino de lingua espanhola. Tecnologias digitais. Pedagogia dos
Multiletramentos.



RESUMEN

El objetivo general de esta investigacion es investigar las practicas de multiliteracidad
mediadas por tecnologias digitales en el contexto de la ensefianza del idioma espafiol
en la enseflanza media en escuelas publicas de S&o Luis-MA; y como objetivos
especificos: identificar las herramientas digitales que utilizan los docentes para
posibilitar practicas de multiliteracidad en la ensefianza del espafiol; y describir
practicas de enseflanza del espafiol como lengua adicional que demuestren la
transposicion didactica de los principios de la Pedagogia de la multiliteracidad
mediante el uso de Tecnologias Digitales. Asi, las preguntas que impulsaron esta
investigacion son: ¢ Como se caracterizan las practicas de multiliteracidad mediadas
por tecnologias digitales en el contexto de la ensefianza de la lengua espafiola en la
ensefianza media en escuelas publicas de Sao Luis/MA?; ¢Qué herramientas
tecnoldgicas utilizan los profesores de educacion publica de las escuelas de Séo Luis
en el proceso de ensefianza del idioma espafiol para posibilitar practicas de
multiliteracidad?; y ¢ Como se produce la transposicion didactica de los principios de
la Pedagogia de la Multiliteracidad mediante el uso de las Tecnologias Digitales? Nos
basamos, para ello, en los estudios de Rojo (2012) y New London Group (1996), que
desarrollan la nocion de multiliteracidad a partir de la comprension de dos tipos
especificos de multiplicidades: la multiplicidad cultural de los pueblos y la semi6tica
de la multiplicidad de constitucion de textos. La Pedagogia de la multiliteracidad
constituye asi una propuesta tedrico-pedagdgica guiada por cuatro principios en el
contexto escolar: practica situada, instruccion abierta, encuadre critico y préctica
transformadora. Para ello, adoptamos como método de estudio la investigacion
cualitativa (MINAYO, 2001) y etnogréafica (MATTOS, 2011), ya que utilizamos tres
instrumentos de recoleccién de datos: observacion de clases por cuatro profesores de
secundaria de la red estatal de Sao Luis, entrevistas con ellos y aplicaciéon de un
cuestionario a cinco alumnos de cada profesor. En general, los analisis nos llevaron a
concluir que, si bien las practicas analizadas constituyen un puntapié inicial en la
propuesta de la Pedagogia de la de multiliteracidad, el contexto investigado no permite
visualizar la plena realizacion de los lineamientos propuestos por el New London
Group, principalmente en su fin dltimo, que es convertir a los estudiantes en
redisefiadores de practicas de de multiliteracidad.

Palabras clave: Ensefianza del idioma espafiol. Tecnologias digitales. Pedagogia de
la multiliteracidad.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa nasce das experiéncias desta pesquisadora e professora de
lingua espanhola com as praticas de ensino no nivel médio, na rede publica estadual
do Maranhdo, especialmente em meio a um turbulento e delicado momento da historia
da humanidade, a pandemia da Covid-19. Em nosso pais, devido a contaminagdo em
larga escala pelo coronavirus, o periodo de distanciamento e/ou isolamento social
iniciou-se em marco de 2020, perdurando até meados do primeiro semestre de 2021,
0 que fez com que as escolas de todo o pais suspendessem as aulas presenciais e
aderissem ao ensino remoto/hibrido ao longo desse periodo, tarefa que ndo foi
simples.

Diferentemente dos alunos da rede privada, que, comumente, em suas
residéncias, possuem aparelhos tecnolégicos e internet de boa qualidade para
acompanhar o ensino remoto, na rede publica, a realidade é assustadoramente
diferente. Apesar de uma parcela dos alunos da rede publica ter, geralmente, acesso
um instrumento tecnolégico, o smartphone, esses alunos ndo possuem internet de
qualidade e com acesso ilimitado, o que prejudicou substancialmente o processo de
aprendizagem.

De igual maneira, as condi¢des de trabalho docente diferem consideravelmente
se compararmos as dos professores da rede publica com as condicdes dos
professores da rede privada. Enquanto estes tinham acesso a salas equipadas nas
escolas com cameras profissionais, lousas digitais, quadro branco e com acesso a
varios materiais digitais disponibilizados a ele e aos seus alunos, os professores da
rede publica tinham, apenas, seus smartphones e/ou seus computadores pessoais,
tendo que concomitantemente dar aulas online e aprender a utilizar novos aplicativos
gue pudessem alcancar a todos os alunos.

Diante dessa realidade, em que todos nos, professores e alunos, fomos
lancados bruscamente ao ensino remoto e sem formacéo especifica para tal, apenas
com o pouco conhecimento que tinhamos de ferramentas digitais, € que surgiu a
necessidade de estudar as praticas de multiletramentos exigidas no ensino,
principalmente no uso de diversas tecnologias digitais exigidas no ensino remoto.

Nesse cenario, € incontestavel que tanto professores quanto alunos ja

possuiam, antes da pandemia, habilidades basicas no manuseio de algumas
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ferramentas digitais, como acessar links para ter acesso as noticias, enviar
mensagens, audios, videos em redes sociais, comprar produtos, servicos e cursos
online ou, mesmo, produzir contetdos digitais por meio da edicdo de imagens e
videos. Atividades como essas eram e ainda sao praticas comuns e constantes no
cotidiano de grande parcela da populacdo mundial.

Tais praticas se tornam cada vez mais atrativas, tendo em vista que no meio
digital podemos executar tarefas comuns do dia-a-dia que, outrora, eram feitas apenas
presencialmente ou por meio de ligacao telefonica. A titulo de exemplos, podemos
divulgar nossos trabalhos por meio de edi¢cdo de fotos, videos e textos nas redes
sociais; marcar consultas médicas, enviando imagens de requisicdes, exames
meédicos, audios; marcar orcamentos de diversas prestacfes de servico disponiveis
no mercado de trabalho; e, até realizar pesquisas de diversas naturezas por meio de
textos, gravacdes de audio, buscas em mapas, entre outros.

No que se refere a vida pessoal/ lazer, o que era um instrumento de dificil
acesso ou limitado como cameras filmadoras e fotograficas, por exemplo, hoje tornou-
se um elemento trivial do cotidiano, pois poucos séo os individuos que ndo possuem
um smarphone gue captura facilmente uma imagem ou video a qualquer hora do dia
e em qualquer lugar. Assim, produzir conteddo pessoal demanda, também, algumas
habilidades multiletradas de composicao de videos com fotos/imagens, sons, textos,
emoticons, figurinhas, como podemos ver diariamente nos chamados Storys ou Status
das redes sociais mais utilizadas no pais.

E, assim, que o ciberespaco se torna um ambiente mais atraente a produc&o e
a circulacdo de textos, pois é nele que se apresentam as mais diferentes
multimodalidades de textos, enriquecidos de animacdes, informacdes, variedades e
diverséo.

Diante dessa configuracdo atual, comecamos, entéo, a refletir se o sistema
educacional brasileiro esta alinhado com as multiplas linguagens presentes nos textos
advindas, principalmente, do uso das tecnologias digitais (TD), uma vez que estas
estdo cada dia mais presentes e popularizadas em todas as esferas e ambientes
sociais.

Nesse mesmo sentido, é que, na ultima década, tem sido crescente o interesse
de pesquisadores, no campo da Linguistica Aplicada (LA), em discutir os processos

de ensino e de aprendizagens de linguas adicionais mediados por tecnologias digitais.
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Tal interesse justifica-se, sobretudo, pela massificagdo do uso das tecnologias digitais
nos mais diversos contextos sociais. E nesse cenario que o conceito de letramentos
se amplia para o de Multiletramentos, o qual tem ganhado forca no ambito das
pesquisas voltadas ao ensino e aprendizagem de linguas.

Mais recentemente, ao conceito de Multiletramentos tem-se somado a nogao
de Pedagogia de Multiletramentos (ROJO, 2012). Trata-se de uma tentativa de
viabilizar o trabalho didatico-pedagdgico tendo como base uma visdo heterogénea,
plural e complexa de linguagens, sempre inserida em diferentes contextos
socioculturais. Para tanto, a realizagao desta teoria se concretiza no meio escolar por
meio da chamada Pedagogia dos Multiletramentos (GNL, 1996; ROJO, R.; MOURA,
2012). Essa proposta pedagdgica estimula que as praticas docentes sejam orientadas
por meio de quatro principios que estudaremos de forma mais detalhada nos capitulos
seguintes. Sdo eles: a prética situada, a instru¢do aberta, o enquadramento critico e,
por fim, a préatica transformadora.

Nesse contexto escolar de aplicabilidade dos quatros principios da Pedagogia
dos Multiletramentos (PM), compreendemos ser cabivel o uso das Tecnologias
Digitais (TD) na proposta dos Multiletramentos, uma vez que, quando é permitido ao
aluno escolher leituras em suportes digitais, por exemplo, acreditamos que ele as
realize com uma maior familiaridade, j& que essas tecnologias estdo plenamente
incorporadas ao seu cotidiano.

No entanto, estudos na area de LA mostram que, embora seja percebida a
presenca das tecnologias digitais no dia-a-dia das pessoas, muitas praticas de ensino
ainda se afastam de seu uso (PAIVA, 2019). Abrem-se, assim, abismos entre escola
e novas praticas tecnolégicas que podem comprometer 0 processo ensino e
aprendizagem, ampliando o “marasmo” ou a “desmotivacdo” dos estudantes
(GAYDECZKA; KARWOSKI, 2015).

Entendemos que a escola é a principal agéncia de promocéao de aprendizagem
ativa de leitura e de escrita em diferentes suportes, de forma com que nao privilegie
apenas o texto impresso e o verbal. Ou seja, corroboramos o entendimento de Costa
(2018) para quem os professores podem desenvolver novas praticas de letramento,
transformando metodologias e conteudos, aprimorando o desenvolvimento de
praticas de leitura e escrita, seja de lingua materna ou de lingua adicional através do

uso de diferentes ferramentas, inclusive das tecnologias digitais.
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A partir da leitura de documentos normativos e oficiais que orientam o ensino
de linguas estrangeiras para o ensino médio no Brasil, a exemplo das Orientagfes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (doravante OCN) e da nova Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), entendemos haver a necessidade de se discultir
novas formas de integracdo das praticas de linguagens emergentes no contexto das
tecnologias digitais ao cotidiano do ensino de linguas.

Além disso, essa discussao se torna mais relevante levando em consideracao
o recente cenario de Pandemia da Covid-19, no qual os sistemas educacionais
brasileiros tiveram que repensar suas praticas e seus instrumentos de ensino, como
fora dito anteriormente, abrindo-se, de forma emergencial, a modalidade
remota/hibrida de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, esta pesquisa se mostra relevante ao estudar o uso das TD nas
praticas de ensino do espanhol como lingua adicional no nivel médio de ensino da
educacdo publica em escolas de Sado Luis (MA) sob a perspectiva dos
multiletramentos, mais especificamente sob a Otica da Pedagogia dos
Multiletramentos. Para tanto, sdo questdes que norteiam a presente pesquisa:

e Como se caracterizam as praticas de multiletramentos mediadas por
tecnologias digitais no ambito do ensino de lingua espanhola no ensino
médio em escolas publicas de Sao Luis/MA?

e Quais ferramentas tecnolégicas sao utilizadas por professores da
educacao publica em escolas de Séo Luis no processo de ensino de lingua
espanhol para viabilizar as praticas de multiletramentos?

e Como se da a transposicdo didatica dos principios da Pedagogia dos
Multiletramentos através do uso das Tecnologias Digitais?

Com base nesses questionamentos, delimitamos os objetivos de nossa
pesquisa. Nosso objetivo geral € investigar praticas de multiletramentos mediadas por
tecnologias digitais no ambito do ensino de lingua espanhola no ensino médio em
escolas publicas de Sao Luis-MA e objetivamos especificamente: identificar as
ferramentas digitais que séo utilizadas pelos professores para viabilizar préaticas de
multiletramentos no ensino espanhol; e descrever praticas de ensino do espanhol
como lingua adicional que evidenciem a transposi¢do didatica de principios da

Pedagogia dos Multiletramentos através do uso das Tecnologias Digitais.
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Destacamos que, no que se refere ao segundo e ultimo objetivo, este estudo
focara especialmente em dois principios, em razédo de farto material coletado na
observacao de aulas, que é um dos instrumentos de coleta adotado por esta pesquisa.
Esse instrumento, a observacao de aulas, possui relacédo direta com os dois especiais
principios que foram priorizados, a pratica situada e a pratica transformadora.

Fica evidenciado, assim, que este estudo esta centrado na pratica docente, ou
seja, no ensino de lingua espanhola como lingua adicional. Motivo pelo qual nos
utilizamos de uma metodologia direcionada ao uso de instrumentos de coletas de
dados que satisfacam a analise das préticas de ensino de professores de espanhol.

Esta €, portanto, uma pesquisa qualitativa, de natureza aplicada, cujos
objetivos buscam descrever e explicar um determinado fenémeno da realidade, que
sdo as possiveis praticas de multiletramentos no ensino do espanhol por meio de
tecnologias digitais. E, no que se refere aos procedimentos adotados, € uma pesquisa
de levantamento de dados, pois se utiliza de trés instrumentos de coleta de dados.
Séo eles: a observacéo de aulas de quatro docentes de espanhol da rede estadual de
ensino, pertencentes, cada um, de uma escola na cidade de Sao Luis; a entrevista
com os mesmos professores; e a aplicacdo de questionarios a cinco alunos de cada
docente.

Dessa forma, esta pesquisa encontra-se dividida em sete capitulos. O segundo
capitulo aborda a questdo do ensino de linguas adicionais no ensino médio,
apresentando o entendimento da literatura especializada no referido assunto,
dissertando, também, sobre as orientacdes fornecidas pelos documentos oficiais a
respeito do ensino especifico da lingua espanhola no citado nivel de ensino escolar.

O terceiro capitulo refere-se a teoria adotada nesta pesquisa que serve de lente
para a analise dos dados coletados. Trata-se do estudo pontual do conceito de
Multiletramentos e da proposta pedagogica da Pedagogia dos Multiletramentos (PM),
por meio de seus quatro principios.

O guarto capitulo, ainda de natureza teédrica, apresenta a discusséao de diversos
autores sobre tecnologias digitais no ensino de linguas adicionais, que sado as
ferramentas aqui apontadas como meio de analise das praticas de multiletramentos
no ensino da lingua espanhola. Relaciona, também, especificamente o principio da
pratica situada da Pedagogia dos Multiletramentos com a teoria dos géneros

discursivos de Mikail Bakhtin.
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O quinto capitulo, por sua vez, corresponde ao detalhamento dos
procedimentos metodoldgicos adotados nesta pesquisa e aos instrumentos usados
para sua realizacdo. Na sequéncia, 0 sexto capitulo esta dedicado a andlise e
discusséo dos resultados encontrados na amostra coletada. Por fim, apresentamos
na sequéncia nossas consideracdes finais seguidas pelas referéncias, anexos e

apéndices.
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2. O ENSINO DE LINGUAS ADICIONAIS NO ENSINO MEDIO: O CASO DO
ESPANHOL

Alguns estudos em linguistica aplicada visam compreender qual o papel da
lingua adicional que se estuda e das comunidades que as falam. Os resultados, como
o de Celada e Rodrigues (2004), apontam que esse estudo é de crucial importancia
na constituicdo da cidadania de seus estudantes, pois levam em consideracdo a
complexa relacéo que a lingua adicional mantém com o mundo em geral, com a sua
propria lingua materna e com o seu préprio espaco. As diferencas com o estrangeiro
provocam inevitaveis deslocamentos em relacdo a nossa lingua materna para
chegarmos as novas formas de “falar” a lingua estrangeira (CELADA; RODRIGUES,
2004).

No caso especifico da Lingua Espanhola, corroboramos com o entendimento
das citadas autoras, para as quais o espanhol mantém especial relagdo com a lingua
portuguesa, o que pode contribuir, ajudar e interferir positivamente na relacdo que os
estudantes brasileiros guardam com a sua prépria lingua materna, o portugués.
Assim, na escola regular, a lingua adicional ndo é apenas componente curricular a ser

aprendido,

[...] mas tem funcdo educacional, e um dos seus papéis mais
importantes, o de expor o0s alunos a outra lingua a partir de uma éptica
menos instrumental, podera ajudar, entre outras coisas, a interferir
positivamente na relacédo que os estudantes brasileiros guardam com
a prépria lingua, em especial com a escrita. (CELADA; RODRIGUES,
2004 apud BRASIL, 2007, p. 142).

No contato com a lingua adicional, seja por meio de sua escrita e de sua lingua
falada, conhecemos, também, as suas variedades linguisticas. Essas variedades
contribuem para a formacdo de identidade de estudantes de lingua
estrangeira/adicional, tendo em vista que fica evidente para o estudante que a sua
variedade linguistica de sua lingua materna € fenémeno universal a todas as linguas.
Entendemos, entdo, que, nesse momento, o professor de lingua adicional contribui
para a desmistificagdo de prestigio que uma variedade pode parecer ter sobre a outra,
a qual pode estar relacionada a questfes de carater politico e ideoldgico.

Bugel (2000) nos diz que a no¢do de homogeneidade é uma ideologia que leva

a exclusédo, uma construcdo que tem na sua base um gesto de politica linguistica.
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Afirma, também, a autora que: “Seguir adelante con una vision de la ensefianza de
espafiol como una empresa libre de influencias culturales y politicas puede tener
graves consecuencias”. E finaliza: “Para asegurar el éxito de las clases de ELE? en el
caso de Brasil, estas cuestiones deberian repensarse”. Para proceder ao
enfrentamento da questdo crucial das variedades do Espanhol, especialmente no
Brasil, a propria autora nos dé a resposta:

Evidentemente, esta propuesta de pensar el espafiol y su ensefianza
a partir de un modelo pluricéntrico obliga a repensar también la
cuestion de los materiales didacticos y la dinamica actual de la
disciplina, que hoy parece moverse en una sola direccion - desde el
“centro” peninsular hacia la “periferia” mundial. Probablemente, optar
por un ejercicio mas realista, en términos sociolingliisticos, sea menos
dificil de lo que parece y sin duda sera mucho mas enriquecedor
porque nos permitira poner en practica, cabalmente, todas las
posibilidades de nuestra lengua (BUGEL, 2000).

Nessa perspectiva pratica de heterogeneidade de culturas, linguagens,
variedades linguisticas e de contextos de comunicacéo, acrescentando-se, inclusive,
0 uso das tecnologias digitais, os temas transversais presentes nas diversidades
sociolinguisticas atribuem grande valia as praticas docentes de ensino de linguas
adicionais, inclusive o do espanhol. Ou seja, concep¢Oes de letramentos,
multiletramentos, diversidades culturais e multimodalidades aplicadas ao ensino de
linguas adicionais podem contribuir para a formacao cidada do aluno (BRASIL, 2008).

Nesse mesmo sentido, as Orientagdes Curriculares Nacionais (OCN) sugerem
no caso especifico da lingua espanhola que

[...] o conhecimento de uma lingua estrangeira, de um modo geral e
do Espanhol em particular, pode ter nesse nivel de ensino: levar o
estudante a ver-se e constituir- se como sujeito a partir do contato e
da exposicdo ao outro, a diferenca, ao reconhecimento da diversidade
(BRASIL, 2008, p. 133).

Fica evidente a possibilidade de construcao de identidade do sujeito no estudo
da lingua espanhola, pois quando o aluno falante de lingua portuguesa entende e
entra em contato com diferentes realidades e culturas de paises de outras linguas,
especialmente a espanhola, pode entender-se como sujeito de sua realidade

sociocultural.

1 (ELE) Ensino de Lingua Estrangeira.



24

Além das OCN, outro documento oficial nacional relevante para o ensino de
lingua espanhola é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A BNCC é um
conjunto de orientacdes que norteia a (re) elaboracdo dos curriculos de referéncia das
escolas das redes publicas e privadas de ensino de todo o Brasil, de forma a tratar
dos conhecimentos essenciais, das competéncias, habilidades e das aprendizagens
pretendidas para crian¢as e jovens em cada etapa da educacao béasica.

Em 2017 houve uma alteracdo na BNCC a partir da aprovacéo da lei federal n°
13.415/2017 que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e
estabeleceu uma mudancga na estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo
do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais. Quanto ao ensino de
linguas adicionais, a lei torna o inglés obrigatério desde o 6° ano do ensino
fundamental até o ensino médio. Quanto ao ensino do espanhol, menciona que os
sistemas de ensino poderao oferta-la preferencialmente em relacéo a outras linguas.

Assim, a referida lei definiu, também, uma nova organizag&o curricular, mais
flexivel, que contemple a BNCC. Na base, o ensino de lingua espanhola, nessa nova
proposta do ensino médio, € optativo e preferencial na formacao geral basica, como

podemos ver:

Assim, na formacdo geral béasica, os curriculos e as propostas
pedagdgicas devem garantir as aprendizagens essenciais definidas
na BNCC. Conforme as DCNEM/2018, devem contemplar, sem
prejuizo da integracdo e articulacdo das diferentes areas do
conhecimento, estudos e préticas de:

[...]

IX - lingua inglesa, podendo ser oferecidas outras linguas
estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de
acordo com a disponibilidade da instituicdo ou rede de ensino.
(BRASIL, 2017, p. 476).

Quanto aos itinerarios formativos, a base nédo prevé especificamente a op¢ao
pela lingua espanhola, mas apresenta, de forma genérica, a escolha por uma lingua
estrangeira especifica:

Os itinerarios formativos — estratégicos para a flexibilizacdo da
organizacao curricular do Ensino Médio, pois possibilitam opcbes de
escolha aos estudantes — podem ser estruturados com foco em uma
area do conhecimento, na formacéo técnica e profissional ou, também,
na mobilizacdo de competéncias e habilidades de diferentes areas,
compondo itinerarios integrados, nos seguintes termos das
DCNEM/2018:

| —linguagens e suas tecnologias: aprofundamento de conhecimentos
estruturantes para aplicacdo de diferentes linguagens em contextos



25

sociais e de trabalho, estruturando arranjos curriculares que permitam
estudos em linguas vernaculas, estrangeiras, classicas e indigenas,
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), das artes, design, linguagens
digitais, corporeidade, artes cénicas, roteiros, producdes literarias,
dentre outros, considerando o contexto local e as possibilidades de
oferta pelos sistemas de ensino; (BRASIL, 2017, p. 477)

Essa mudanca de obrigatoriedade para faculdade da oferta do ensino de lingua
espanhola no ensino médio vem gerando muitas discussdes por varios profissionais
da area. Desta feita, em outubro do ano de 2021, foi criado o projeto de lei 3380/15,
que torna obrigatério o ensino da lingua espanhola para alunos do ensino médio e
opcional para estudantes do ensino fundamental. O seu relator, o deputado
federal Julio Delgado do PSB-MG, argumenta que foi um equivoco acabar com essa
obrigatoriedade no passado, uma vez que o Brasil faz fronteira com varios paises de
lingua espanhola.

Por ser uma lingua vizinha e irma da lingua portuguesa, em que ambas
possuem a mesma raiz, o latim, tem o Espanhol um relevante papel educativo na
formacao do estudante, na constituicdo de sua cidadania, naquilo que Ihe proporciona
incluséo étnica e social.

Esse contato que o estudante mantém com uma lingua adicional falada em
diversos paises e que apresenta diversas variedades linguisticas e culturais, como o
caso da lingua espanhola, nos permite, entdo, compreender um novo conceito de
letramento no que se refere aos usos heterogéneos da linguagem no estudo tanto de
lingua materna como de lingua adicional, em que nao tratamos de habilidades
isoladas antes denominadas de “leitura”, “escrita”, “fala” e compreensao. Tratamos de
formas de “leituras” que interagem com formas de “escrita” em praticas socioculturais
contextualizadas e em diferentes tipos de textos. Essa € uma nova concepcao de
letramento em que é permitida a compreensdo dessas novas habilidades em
situacdes de complexos usos da linguagem; é o que chamamos de Multiletramentos

(COPE; KALANTZIS, 2000), proximo tema deste estudo.


https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2024319
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3. MULTILETRAMENTOS E OS PRINCIPIOS DA PEDAGOGIA DOS
MULTILETRAMENTOS.

Antes de adentramos especificamente ao estudo da teoria presente neste
capitulo, faz-se necesséario compreender o percurso histérico e os conceitos chaves

gue desencadearam o que, hoje, entendemos por multiletramentos.

3.1 Da alfabetizacdo aos multiletramentos

Saber assinar o proprio nome era requisito suficiente para que o individuo fosse
considerado alfabetizado até a primeira metade do século XX. Traduzindo em termos
percentuais, a realidade brasileira era bem diferente da realidade de hoje, uma vez
que 57,2%? da populacéo vivia em situacdo de analfabetismo e somente uma parte
dos 42,8% sabia escrever poucas palavras ou assinar o proprio nome.

A Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), em 1958, comecou a reconsiderar o conceito de pessoa alfabetizada,
tendo em vista que o mundo do trabalho havia passado por complexas mudancas,
consistentes na intensificacdo do uso de textos nas atividades dos centros urbanos, o
que demandou novas praticas letradas. Assim, a referida entidade constatou que
conhecer o alfabeto e decodificar a escrita das palavras ndo é suficiente para
desempenhar as tarefas urbanas e, em suas Recomendacgdes para a estandardizacao
das estatisticas educacionais, propds que alfabetizada é a pessoa capaz de “ler e
escrever com compreensao um enunciado curto de sua vida cotidiana” (UNESCO,
1958 apud RIBEIRO, 1997:155). Isso se deve ao fato de que as novas demandas de
trabalho industrial e a vida cotidiana das cidades exigiram competéncias de leituras e
compreensao de instrucdes de textos escritos simples. Rojo (2019) corrobora com
esse entendimento e exemplifica essas demandas com as placas e cartazes com
precos nos pregdes das feiras livres urbanas, dos mercados e das lojas.

Em 1978, a Unesco reformulou, uma vez mais, a definicdo de pessoa
alfabetizada, trazendo o termo funcionalmente alfabetizada, o qual refere-se a pessoa

capaz de se engajar em todas as atividades nas quais a alfabetizac&o seja requerida

2 Dados: Rojo, 2019, p. 15.
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para o efetivo funcionamento do grupo e da comunidade e, também, para capacita-la
a continuar a usar a leitura, escrita e célculo para o seu proprio desenvolvimento e da
comunidade (UNESCO, 1958 apud RIBEIRO, 1997:155).

Foi a partir dai que no final da década de 1970 se consolidou o conceito de
(an)alfabetismo funcional, considerando como analfabeta funcional aquela pessoa
que nao consegue “funcionar” nas praticas letradas, mesmo que soubesse ler e
escrever (alfabetizada).

Rojo (2019) nos traz a acepcao de niveis de alfabetismo quando afirma que
“funcionar” em praticas letradas muito diversas requer competéncias e capacidades
de leituras e escrita mais amplas e também diversificadas. A exemplo desses niveis,
podemos entender que uma pessoa que sabe facilmente compreender o que esta
escrito nas placas e prateleiras das grandes lojas, pode ndo saber usar cartdo
magneético para sacar dinheiro em um caixa eletrdnico, bem como essa que sabe
sacar o dinheiro pode nao saber fazer compras on-line utilizando o cartdo de crédito.

Em meados da década de 1980, a fim de reconhecer essa variedade e
diversidade de praticas de leitura e escrita has sociedades, a reflexdo teérica cunhou
0 conceito de letramento. Essa palavra foi usada pela primeira vez no Brasil como
tradugao da palavra “literacy”, presente no livro No mundo da escrita de Mary Kato em
1986. A partir desse livro, Rojo (2019) diz que

O termo letramento busca recobrir 0s usos e praticas sociais de
linguagem que envolvem a escrita de uma ou de outra maneira, sejam
eles socialmente valorizados ou ndo, locais (proprios de uma
comunidade especifica) ou globais, recobrindo contextos sociais
diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola, etc.), em grupos
sociais e comunidades culturalmente diversificadas. Difere, portanto,
do conceito de alfabetizagdo (ROJO, 2019, p. 16).

Para melhor compreender essa distingdo, Rojo (2019) traz a definicao de
alfabetizacdo como a

[...] acdo de se apropriar do alfabeto, da ortografia da lingua que se
fala. Isso quer dizer dominar um sistema bastante complexo de
representacdes e de regras de correspondéncia entre letras
(grafemas) e sons da fala (fonemas) numa dada lingua, no nosso caso,
0 portugués do Brasil (ROJO, 2019, p. 15).

Feita essa distincéo, a autora segue apresentando a nocao de letramentos no

plural, ao afirmar que “numa sociedade urbana moderna, as praticas de diversificadas
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de letramento s&o legido”, tendo em vista que, independentemente de os individuos
serem alfabetizados ou néo, as suas atividades diarias envolvem o uso da escrita.
Dessa forma, é possivel participar de algumas praticas letradas sendo analfabeto.
Rojo exemplifica isso com analfabetos que “tomam 6nibus, olham os jornais afixados
em bancas e retiram o Bolsa Familia com cartdes bancarios” (ROJO, 2019, p. 16).

Rojo (2019) finaliza o conceito de Letramentos advertindo que, para participar
de praticas letradas consideradas valorizadas como a literaria, a jornalistica e a
académica, por exemplo, é preciso, além de ser alfabetizado, desenvolver habilidades
e capacidades de produgédo, compreensao e interpretacdo de textos escritos nas suas
mais diferentes formas de apresentacgéo.

Podemos entender o conceito de praticas letradas ou de praticas de letramento
a partir de uma visao socioantropoldgica, em que Street (1985) e Kleiman (1995) as
definem como as diversas formas culturais de se utilizar e produzir a escrita na vida
cotidiana das pessoas. Sdo, assim, variaveis em diferentes culturas e comunidades.
Por isso, podemos reconhecer que todas essas praticas de letramentos sé&o
entendidas como legides em virtude dos diversos contextos sociais e culturais em que
sdo empregadas. Deixamos, entdo, de falar em “letramento” e passamos a falar em
“‘letramentos”, no plural (ROJO, 2019).

A partir do desenvolvimento das tecnologias da informacdo e comunicacéo, a
producdo e distribuicdo dos textos e dos discursos em seus diferentes niveis de
letramentos sairam do predominio dos escritos-impressos e passaram a contar com
novas midias para a sua distribuicdo, a exemplo da transmissdo radiofdnica,
televisiva, cinematografica. Posteriormente, o receptor e, também, consumidor obteve
diversas maneiras de se produzir, por conta propria, as mensagens em fitas K7, CDs,
DVDs, por exemplo, mesclando multiplas linguagens como a oral, a escrita, 0s sons e
musicas variadas, as imagens estaticas e em movimento.

Esse processo da producéo do texto escrito impresso e dos letramentos até a
producdo de textos em suas multiplas linguagens € que nos levou ao conhecimento
dos multiletramentos no final do século XX.

3.2 Os Multiletramentos

A expressao Multiletramentos foi proposta inicialmente na década de 90 pelo

Grupo de Nova Londres (New London Group - GNL), grupo de tedricos e

pesquisadores ingleses, americanos e australianos em Letramentos que se reuniram
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a fim de discutir novos letramentos e suas préticas de ensino, tendo em vista o
surgimento de multiplos canais de comunicacdo e o acréscimo de diversidades
culturais e linguisticas presentes no mundo (GNL, 1996). Faziam parte do grupo Bill
Cope, Mary Kalantzis, Gunther Kress, James Paul Gee e Norman Fairclough, todos
pesquisadores em linguagem e em educacao linguistica.

No contexto em questdo, os pesquisadores destacaram que 0s textos estavam
mudando para uma pluralidade de linguagens, denominada por eles de
multimodalidade, decorrentes, em parte, do impacto das novas midias digitais.

Para o GNL, com a globalizacdo o mundo estava mudando aceleradamente
com a multiculturalidade, a explosao das midias e as intera¢cdes entre as diversidades
étnicas e sociais das populacdes. Isso tudo, além de impactar a diversidade cultural
e linguistica das populacfes, impacta, também, a producao de textos que se tornam
cada vez mais multimodais, implicando na no¢ao de multiletramentos

A partir dos estudos do Grupo de Nova Londres, Rojo (2012) nos diz que o

conceito de multiletramentos

[...] aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populacdes e a
multiplicidade semiotica de constituicdo dos textos por meio dos quais
ela se informa e se comunica (ROJO, 2012).

Explicando em miudos, a multiplicidade cultural refere-se a diversidade social,
ou seja, dependendo do contexto social, cultural e historico, os textos variam o seu
significado, “contando com o assunto, a experiéncia de vida, as diversas areas, 0s
conhecimentos, os ambientes, a identidade de géneros e outros” (KALANTZIS; COPE;
2012, p. 01). Assim, o significado € fruto de dado momento histérico e € preciso
lembrar que cada vez mais multiplas sdo as formas de interacdo em nossa vida diaria.

A segunda multiplicidade apontada por Rojo (2012) diz respeito a
multimodalidade de constituicdo dos textos, pois desde a expansdo dos textos
multimodais decorrentes das TD, ampliou-se a exigéncia do leitor em adquirir
habilidades para lidar com uma multiplicidade de linguagens, semioses a fim de se
fazer sentido. Ha na formatacdo dos géneros textuais que circulam socialmente a
interface com o oral, visual, gestual, tatil e outros recursos semiéticos na constituicao
dos textos (CANI, COSCARELLI, 2016, p. 19).
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Rojo (2012, p. 13) apresenta algumas caracteristicas dos multiletramentos:

a. Eles séo interativos; mais que isso, sdo colaborativos;

b. Eles fraturam e transgridem as relacbes de poder estabelecidas,
em especial as relacdes de propriedade (das maquinas, das
ferramentas, das ideias, dos textos (verbais e ndo verbais));

c. Eles séo hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos,
midias e culturas).

A partir dessas caracteristicas, a discussao aqui vai além da decodificacdo do
codigo escrito. Ela atenta-se para a configuracdo do texto multimodal, que exige uma
leitura baseada em sua estrutura composicional, com suas cores, seus formatos e
tamanhos de fontes que atendem a um proposito.

No gue se refere a terminologia adotada, neste estudo, sobre multimodalidades
e multissemioses de textos, adotamos o entendimento de Rojo (2012), para quem o
conceito de texto multimodal e de texto multissemiético séo sinbnimos. Para a autora,
texto multimodal ou multissemiético € aquele cujo significado se realiza por mais de
um codigo semiodtico/semiose/modalidade (texto escrito, imagem estatica, video,
audio, etc.)

Levando em consideracao as duas multiplicidades apresentadas e a definicao
de letramentos para multiletramentos, o GNL entendeu, assim, que havia a
necessidade de se promover uma nova pedagogia no processo de ensino e
aprendizagem que abarcasse diferentes culturas, tipos de textos, plurilinguismos e
multisemioses presentes tanto na escola como no mundo contemporaneo. Foi a partir

dai que o GNL inaugurou a proposta da Pedagogia dos Multiletramentos.

3.3 A Pedagogia Dos Multiletramentos (PM)

As discussbes do GNL resultaram no manifesto intitulado A Pedagogy of
Multiliteracies: designing social futures (GNL, 1996)3, o qual defendia que a escola
deveria acrescentar em seu curriculo os multiletramentos de forma com que seja
abordada a multiplicidade de discursos existentes na sociedade e a diversidade
cultural e de linguagens de um meio cada vez mais plural e conectado com a internet,

gue tem cada vez mais acesso a textos multissemioticos.

% Uma Pedagogia dos Multiletramentos: projetando futuros sociais. (GNL, 1996).
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No que se refere ao processo do ensino e aprendizagem de linguas, a autora
afirma que a proposta dos multiletramentos orienta as mudangas necessarias das
praticas docentes diante das transformacfes da sociedade manifestadas por uma
‘nova mentalidade” (ROJO, 2013, p. 07). Afirma, também, que trabalhar com
multiletramentos envolve, geralmente, o uso das Tecnologias de Comunicacdo e
Informacéo, levando em consideragdo as midias e linguagens que o aluno conhece
para buscar um enfoque critico.

Nessa mesma direcdo, o GNL afirma que € necessario levar em conta novas
praticas de letramento (multiletramentos), uma vez que as tecnologias multimidiaticas
possibilitam o0 acesso a um numero cada vez maior de textos multissemioticos ou
multimodais que permeiam o0 ambiente digital em decorréncia das novas
possibilidades de comunicacdo e da diversidade linguistica e cultural presentes na
escola.

Kalantzis e Cope (2012) apontam algumas mudangas de conceitos
provenientes das novas exigéncias que o leitor tem para lidar com os saberes da
semidtica no contexto escolar, frutos da multiplicidade de textos presentes em nossa

sociedade. S&o eles:
Tabela 1: Velhos e novos conceitos basicos (KALANTZIS; COPE, 2012, p. 05).

CONCEITOS BASICOS VELHOS NOVOS CONCEITOS BASICOS
Ler e escrever sdo dois dos trés Letramento e numeramento Sao
“erres™. habilidades fundamentais de vida.

Multiplos “letramentos” para um mundo
de comunicacfes multimodais.

Muitas linguagens sociais e variagao na
comunicacdo adequada aos ajustes.
Pessoas que podem inovar, correr
Padrao, inglés culto. riscos, negociar diversidade e navegar
na incerteza.

Uma ampla e diversificada gama de
Apreciando textos de prestigio valor textos valorizados, com o0 crescente
“literario”. acesso a diferentes meios de
comunicacao e tipos de texto.

Pessoas que podem negociar diferentes
“Tipos de pessoas” bem disciplinados contextos e estilos de comunicagao
humanos.

Fonte: Tradug&o de Cani e Coscarelli (2016) baseada em Kalantzis e Cope (2012, p. 05).

Regras fonicas.

Corrigir ortografia e gramética.

4 Os trés “erres” referem-se as bases de um programa de educacado basica orientado nas escolas:
leitura, escrita e aritmética. Em inglés reading, writing and arithmetic.
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Os novos conceitos apresentados na tabela acima apontam para a
necessidade de reavaliacdo das praticas de ensino, tendo em vista que, desde a
expansao do acesso a internet, houve uma ampliacéo do conceito de multimodalidade
nas praticas sociais, o que nos faz refletir sobre o lugar de destaque do texto escrito
(KALANTZIS; COPE, 2009).

Ao estudar Kalantzis e Cope (2012), Cani e Coscarelli (2016) mencionam que

[...] lidar com letramentos abre caminhos para a participa¢do social,
oportunizando a atuacéo dos alunos por diferentes géneros, culturas
e contextos socioecondmicos em praticas que vao leva-los a refletir
sobre a sociedade e sobre as possibilidades de intervencdo dos
individuos nela. Para os autores, trés temas sao fundamentais: (a) a
capacitacao pessoal; (b) participacao civico-econémica e (c) equidade
social. Assim, chamamos para a sala de aula alguns questionamentos:
Como capacitar nossos alunos a serem multiletrados? E como
podemos colaborar para isso? (CANI; COSCARELLI; 2016, p. 21).

Além desses questionamentos, outros questionamentos surgem como por que
discutir a insercao de textos multimodais e multiculturais nas escolas, uma vez que a
maioria de nossos alunos ja esté inserida nas TD?

Rojo (2012) responde a esses questionamentos levando em consideragédo a
necessidade de se investigar o porqué os motivos pelos quais os alunos utilizam a
internet e como funcionam as formas de expressao nela. Cita ainda a autora que “em
vez de proibir o celular em sala de aula, posso usa-lo para a comunicagdo, a
navegacgao, a pesquisa, a filmagem, a fotografia” (ROJO, 2012, p. 27).

Nessa mesma linha, Cani e Coscarelli (2016) corroboram do mesmo
entendimento ao afirmar que a escola precisa trazer a seu contexto de ensino as
praticas sociais de uso das TD pelos alunos, experienciando praticas de
multiletramentos conscientes e reflexivas, além de possibilitar o desenvolvimento das
potencialidades que emergem das tecnologias, edificando o conhecimento de forma
colaborativa. Espera-se que os alunos direcionem suas aprendizagens para uma
autonomia em préticas fora do contexto escolar. Para isso, as escolas necessitam
contribuir para o desenvolvimento cidadéo, repensando o ensino e a aprendizagem
desses novos alunos que demandam novos professores.

Kalantzis e Cope (2012) apresentam algumas caracteristicas que alunos e

professores deveriam desenvolver:
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Tabela 2: Novos letramentos, novos alunos, novos professores.

NOVOS ALUNOS

NOVOS PROFESSORES

Utilizam varias fontes e meios de
comunicacgao para sua pesquisa.

Envolvem os alunos como sujeitos de
conhecimento ativo.

Analisam as ideias por varias
perspectivas.

Criam ambientes de aprendizagem, e
ndo apenas entregam conteddos

Fornecem aos alunos oportunidades
Trabalham em grupos como

~ para usar 0S novos meios de
fornecedores de colaboracéo. T
comunicagéo.

Utiizam as novas midias para

Respondem a perguntas dificeis e
resolvem problemas.

aprendizagem de design e acesso dos
alunos a projetos, a qualquer momento e
qualquer lugar.

Séo capazes de deixar que os alunos
assumam mais responsabilidades pela
sua aprendizagem.

Oferecem uma variedade de caminhos
para diferentes formas de
aprendizagem.

Colaboram com outros professores,
compartilhando projetos de
aprendizagem.

Avaliam continuamente a aprendizagem
e 0 progresso dos alunos, usando essas
informacgdes para criar experiéncias de
aprendizagens mais adequadas para
diferentes alunos.

Fonte: KALANTZIS, COPE, 2012 (p. 09 e 10).

Assumem a responsabilidade por sua
aprendizagem.

Continuam a sua aprendizagem de
forma independente para além da aula
e da sala de aula.

Trabalham em estreita colabora¢do com
outros alunos em um ambiente que
estimula a inteligéncia coletiva.

Autoavaliam o seu proprio pensamento
e aprendizagem de forma critica.

Todas essas caracteristicas sdo desenvolvidas na proposta da Pedagogia dos
Multiletramentos (PM), sob uma perspectiva de interpretacdo do mundo a partir de
experiéncias transversais entre géneros, culturas, estruturas econémicas e sociais. A
incorporacdo da PM nos curriculos escolares reflete a diversidade cultural e as
multiplas linguagens que passam a ser valorizadas, objetivando a producdo de
praticas transformadoras por meio da educacdo (CANI; COSCARELLI, 2016, p. 23).

No manifesto da PM, desenvolvido pelo GNL, h&a quatro principios que orientam

o fazer dessas novas formas letramentos. Sao eles:

Pratica Situada, que se baseia na experiéncia de construcdo de
significados nos mundos-da-vida, na esfera publica e nos locais de
trabalho; Instrucdo Aberta, pela qual os alunos desenvolvem uma
metalinguagem de design; Enquadramento Critico, que interpreta o
contexto social e o propésito de Designs de significacdo e Pratica
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Criadora, em que os alunos como criadores de significacdo tornam-se
Designers de futuros sociais (GNL, 1996, p. 05).

Em outras palavras, a Prética Situada (Situated Practice) consiste no contato
com diversos textos disponiveis no entorno dos individuos, bem como menciona Rojo
(2012) que a prética situada foca na imersdo do projeto didatico em préticas de
culturas e de géneros que fazem parte do alunado, disponiveis para essas praticas,
de forma que umas se relacionem com outras, de outros espacos sociais. Sao praticas
significativas que motivam os aprendizes, uma vez que tenham em mente que aquele
determinado assunto serd utilizado em possiveis situacdes. Ou seja, a pratica situada
€ uma contextualizacdo do ensino, de forma que aproxima o aluno nas praticas sociais
a serem trabalhadas.

Sobre essas praticas se exerce uma Instrucdo Aberta (Overt Instruction), que &
“‘uma analise sistematica e consciente dessas praticas vivenciadas e desses géneros
e designs familiares ao alunado e de seus processos de producéo e de recepgao”
(ROJO, 2012, p. 30). E nesse momento que tratamos dos critérios de analise critica
(metalinguagem), através da compreensdo sistematica, analitica e critica dos
diferentes modos de significacdo e de valor dos textos. Os professores pensam nas
condicBes didaticas e nas fundamentacfes das atividades a serem realizadas e
aprendidas pelos alunos. Ha aqui um trabalho colaborativo entre professor e aluno,
de forma que o aluno é auxiliado pelo professor na realizagcdo de atividades
complexas.

Esse trabalho colaborativo se d& a partir do Enquadramento Critico (Critical
Framing) que busca “interpretar os contextos sociais e culturais de circulagcdo e
producado desses designs e enunciados.” (ROJO, 2012, p. 30). Seu objetivo € ajudar
os aprendizes a expandir 0s processos interpretativos de um determinado texto,
considerando aspectos socioculturais locais ou globais. E um momento de enfoque
critico e significativo do que se esta aprendendo, em que o professor auxilia os alunos
no desenvolvimento de uma criticidade relacionado as varias esferas da vida social
(histérico, ideoldgico, politico, social).

Todos esses passos objetivam a producdo de uma Préatica Transformada
(Transformed Practice), a qual consiste numa espécie de “resgate” da Pratica Situada.
Nesse momento, a teoria se torna uma pratica refletida, em que os alunos devem

desenvolver formas de demonstrarem como podem criar e cumprir de maneira
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refletida novas praticas fundadas em seus préprios objetivos e valores a partir da
retomada da Situacdo Pratica, recriando sentidos em outros contextos, culturas e
perspectivas; € o momento de ressignificar as praticas sociais de producéo de textos.

Esses principios, que estardo no centro de nossas analises, promovem a
construcdo de sentidos, considerando as diversidades socioculturais e de linguagens.
Para que isso se realize, é necessario que a escola e principalmente os professores
de linguas estejam abertos a mudancas e que lancem méao de novas metodologias,
tornando-se desenvolvedores de novas praticas, apropriando-se de diferentes tipos
de linguagens, textos, culturas e midias, trazendo, assim, uma pedagogia mais
“produtiva, relevante, inovadora, criativa e capaz de transformar a vida” (COPE;
KALANTZIS, 2013, p. 02).

Como vemos, um dos elementos que devem ser incorporados ao ensino é o
uso das tecnologias digitais, pois essas tecnologias encaixam-se nas quatro
proposi¢des metodoldgicas aqui anteriormente abordadas, visto a facilidade com que
textos multissemioticos e multiculturais circulam no ambiente digital. Nesse sentido,
assinala o GNL (1996) que os multiletramentos podem se intensificar com o uso das
TDIC e que estas foram um dos principais fatores para o desenvolvimento da
Pedagogia dos Multiletramentos.

4. TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO DE LINGUAS ADICIONAIS.

O desenvolvimento e a popularizagcédo das tecnologias digitais impactaram as
mais diversas esferas sociais. Nesse contexto, a esfera educacional vem, de alguma
forma, sendo for¢cada a pautar, no ambito do ensino de linguas, os géneros discursivos
emergentes no contexto do atual desenvolvimento tecnoldgico, em especial da
internet.

Antes de tratarmos dessa emergéncia, € importante compreendermos a
insercdo das TD no ensino de linguas adicionais e a sua relagdo com as praticas de

multiletramentos.

4.1. As TD no ensino de linguas adicionais
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As pesquisas sobre a relagdo tecnologias digitais/ensino de linguas cresceram
significativamente no Brasil. Autores como Jesus e Maciel (2015) que tratam da
insercao da tecnologia na escola, novas praticas educacionais, novos letramentos e
formacéo de professor para uso da tecnologia; Coscarelli (2016) que aborda aspectos
da leitura no ambiente virtual e dos jogos; Buzato (2016) discute temas da cultura
digital, tais como colaboragédo, curadoria letramentos, identidade, dentre outros;
Fettermann e Caetano (2016) organizaram uma coletanea que trata de linguagem no
suporte digital, de ensino de lingua e literatura e também de avaliacdo; e Araujo e
Leffa (2016) que discutem as redes sociais e 0 ensino de linguas.

Nesse cendrio, a utilizacdo das tecnologias digitais como ferramenta mediadora
no processo de ensino e aprendizagem de lingua adicional tende a ampliar-se, pois,

como afirma Paiva (2001), a internet prové

[...] oportunidades variadas de interacéo, possibilidade de insergdo em
uma comunidade mundial de aprendizes e falantes da lingua e
consequente comunicagao significativa enriquecida com negociagao
de sentido em contextos reais (PAIVA, 2001, p. 15).

Nesse sentido, Warschauer (2010) apresenta o aumento de letramento através
da leitura, escrita e oportunidades de publicagdes na internet como razdo para 0 uso
da internet no processo de ensino e aprendizagem de linguas adicionais, motivo pelo
qgual entendemos necessario o estudo do uso das tecnologias digitais no ensino de
lingua espanhola sob a Otica de uma nova perspectiva de letramento, o0s
multiletramentos.

De acordo com Paiva (2019), no Brasil, em se tratando de ensino, as
tecnologias digitais e 0 acesso a rede mundial de computadores vieram a integrar o

ambiente escolar apenas no final dos anos 90. Afirma a autora que

Nas escolas, a tecnologia se integrou facilmente nas administracoes e
nas bibliotecas, mas causava temor e estranheza aos pedagogos e
professores. Houve até casos de proibicdo por parte das direcdes
guando alguém ousava a ministrar contetdos on-line (PAIVA , 2019,
p. 02)

Foi a partir do ano de 1995 que 0 acesso publico a internet se popularizou e,
desde entdo, paulatinamente as escolas, especialmente as publicas, vém integrando

0 uso das tecnologias digitais nas suas propostas pedagogicas.
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Atualmente, equipamentos moéveis como notebook, tablets e smartphones
estdo intensamente presentes nas atividades diarias das pessoas. Por isso, Lipponen
(2010) afirma que esses equipamentos sdo as novas ferramentas para o letramento,
acrescentando que “por meio delas, é possivel acessar informacgdes a qualquer hora
e em qualquer lugar; essas ferramentas abrem o mundo da informacdo. Elas
possibilitam novas formas de ser letrado que exigem seu uso” Lipponen (2010, p. 52).

Assim, a Base Nacional Curricular Comum (2017) vai além do momento atual,
no que se refere ao uso das tecnologias digitais. Declara esse documento que 0s
sistemas de ensino precisam preparar 0s jovens para profissdes que ainda nem
existem, a fim de usar tecnologias que ainda nao foram inventadas e para resolver
problemas que ainda ndo se conhece (BRASIL, 2017, p. 474).

Continua a BNCC afirmando que o foco no ensino médio estd no
“reconhecimento das potencialidades das tecnologias digitais para a realizacdo de
uma série de atividades relacionadas a todas as areas do conhecimento, a diversas
praticas sociais e ao mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p. 274). Dessa forma, nas
diferentes areas sédo definidas competéncias e habilidades que possibilitam aos

estudantes:

[...] buscar dados e informagcfes de forma critica nas diferentes
midias, inclusive as sociais, analisando as vantagens do uso e da
evolucdo da tecnologia na sociedade atual, como também seus riscos
potenciais; apropriar-se das linguagens da cultura digital, dos novos
letramentos e dos multiletramentos para explorar e produzir contetidos
em diversas midias, ampliando as possibilidades de acesso a ciéncia,
a tecnologia, a cultura e ao trabalho; usar diversas ferramentas de
software e aplicativos para compreender e produzir conteidos em
diversas midias, simular fenbmenos e processos das diferentes areas
do conhecimento, e elaborar e explorar diversos registros de
representacdo matematica; e utilizar, propor e/ou implementar
solucdes (processos e produtos) envolvendo diferentes tecnologias,
para identificar, analisar, modelar e solucionar problemas complexos
em diversas areas da vida cotidiana, explorando de forma efetiva o
raciocinio légico, o pensamento computacional, o espirito de
investigacao e a criatividade (BRASIL, 2017, p. 474-475).

A BNCC traz, também, como competéncias gerais da educagdo basica a

cultura digital, a qual objetiva:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas préticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
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acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(BRASIL, 2017, p. 09).

Além dessas competéncias e habilidades, as TD trazem para o0 contexto escolar
novos géneros discursivos, que contemplam textos multissemioticos e multimodais
que combinam imagens estéticas e/ou em movimento com audios, graficos, cores,

entre outros, exigindo, assim, novas praticas de letramentos.

4.2 Tecnologias Digitais e praticas de (multi) letramentos no ensino de linguas

adicionais.

Ja4 entendemos que a sociedade sofreu significativas mudancas sob a
influéncia das tecnologias digitais, especialmente com as ferramentas da Web 2.0°
gue empoderam o cidadao a ter voz em um mundo globalmente conectado.

Assim, novos letramentos sdo necessarios na esfera da educacao, inclusive
aos professores de linguas adicionais, de modo que néo basta saber se comunicar
apenas pela leitura e escrita. H4 a necessidade de saber, também, ler, escrever e
interpretar, com senso critico, em outros meios de comunica¢do, bem como ter
capacidade e habilidades para se produzir conhecimentos em meios digitais,
especialmente na internet.

Em sala de aula, o professor de linguas € o orquestrador de uma aprendizagem
colaborativa (HYLAND, 2004; 2007; VYGOTSKY, 1996), tendo em vista que 0s
individuos ali presentes possuem capacidades interpessoais e intrapessoais que
permitem a criacdo, comunicacdo e colaboracdo em situacBes presenciais ou
remotas, on-lines. E nessa direcdo que avangamos com a concepcao de praticas de
letramentos de ler e escrever (SOARES, 2003) do texto impresso para a concepgao
de praticas de multiletramentos sob a influéncia das mudancas econémicas, sociais,

tecnoldgicas e, principalmente, da ubiquidade dos textos multimodais, que combinam

5 Segundo o jornal Folha de Sao Paulo, o termo Web 2.0 € utilizado para descrever a segunda geracao
da World Wide Web -- tendéncia que reforca o conceito de troca de informac6es e colaboracdo dos
internautas com sites e servigos virtuais. A ideia € que o ambiente on-line se torne mais dindmico e que
0s  usuarios  colaborem para a organizagdo de  conteudo. Disponivel  em:
https://lwww1.folha.uol.com.br/folha/informatica/ult124u20173.shtml. Acesso em 21/06/2022.
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mais de uma modalidade de linguagem na era digital (ANSTEY; BULL, 2010; COPE;
KALANTZIS, 2000; KALANTZIS; COPE, 2008; KRESS, 2003).

Além da habilidade de producéao de textos multimodais em ambientes digitais,
o individuo multiletrado precisa combinar conhecimento multicultural com
comportamentos adequados a diferentes contextos a fim de exercer seu papel de
cidadao, tanto no presente quanto no futuro.

E, assim, que se tornam necessarias mudancas no fazer pedagégico dos
professores de linguas. Segundo Dias (2012), essas mudangas no “agir pedagdgico
sé poderdo ser alcancadas por meio de um processo de formagdo que vise ao
desenvolvimento das préaticas multiletradas da contemporaneidade” (DIAS, 2012, p.
863).

Um dos componentes essenciais do multiletramento, o letramento digital,
torna-se capacidade elementar para a formacao e a atuagéo do professor de linguas
adicionais em seu contexto educacional, uma vez que na nova era, a tela do
computador passa a ser a estrutura textual dominante (KRESS, 2003).

Quanto aos alunos, Dias (2012) constata que as praticas sociais de uso da
linguagem sédo perpassadas pelas tecnologias digitais, pois eles possuem capacidade
de navegar com destreza e facilidade pelo meio digital, por meio de ferramentas
digitais, tais como Instagram, Facebook, Twiter, smartphones, entre outros.

Grande parte dos professores de linguas adicionais das escolas nao

desenvolveu

[...] expertise para a integragdo das novas tecnologias e o0s
multiletramentos durante a sua graduacéo, ndo tendo aprendido, por
exemplo, a lidar com as mais simples ferramentas da web e a
interpretar o mundo sob muiltiplas perspectivas. E preciso, entdo, que
passe a problematizar e a refletir sobre o grande impacto social das
tecnologias da web nas diferentes esferas da sociedade, de modo a
assumir acdes educativas cujos efeitos sejam sentidos também no
ambiente escolar (DIAS, 2012, p. 863).

Dessa maneira, por meio de seu letramento digital, passa o professor de
linguas a perceber que novas e diferentes formas de textos multidomodais como, por
exemplo, redes sociais, videos, podcasts, fazem parte de pratica sociais como 0s
anuncios, videos, noticias, recados, mensagens, instrugdes, “com os quais interage e
gue pode utiliza-los como ferramentas de autoformacao e de aprendizagem para seus
alunos” (DIAS, 2012, p. 864).
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Com essa consequente incorporacao de recursos e ferramentas tecnoldgicas,
bem como levando em consideracdo as realidades multiculturais e de

comportamentos sociais, o professor de linguas

[...] pode passar a oferecer mdltiplos caminhos e alternativas,
distanciando-se do discurso monolégico da resposta certa, da
sequéncia linear de contetdos, de estruturas rigidas dos saberes
prontos, com compromissos renovados em relacdo a flexibilidade, e a
variedade, além da contextualizagdo no mundo das rela¢des sociais e
de interesses dos envolvidos no processo de aprendizagem
(GUIMARAES:; DIAS, 2002, p. 23).

Ainda segundo Dias (2012), as mudancas sociais, culturais e tecnolégicas
oriundas da era do ciberespaco influenciaram a concepcao de praticas multiletradas.
Por isso, o cidaddo contemporaneo precisa estar aberto a diversidade cultural,
respeitar a pluralidade étnica e saber conviver on-line. Sobretudo, necessita
“‘interpretar textos multimodais e perceber suas lacunas, siléncios e tendenciosidade,
ou seja, desenvolver o seu letramento critico” (DIAS, 2012, p. 864).

Processos de formacbGes continuadas realizados com grande fatia de
professores que nao tiveram a formacdo direcionada ao uso e manipulacdo de
tecnologias digitais na graduacédo podem possibilitar 0 desenvolvimento de praticas
multiletradas no agir pedagogico das suas aulas de linguas adicionais (DIAS, 2012, p.
863) de forma a acompanhar os alunos na destreza de manipulacéo das tecnologias
digitais.

E importante, neste momento, apresentarmos uma importante observacéo, a
de que os resultados da realidade préatica apresentada por estudo nao refletem em
sua totalidade as significativas contribuicbes que as tecnologias digitais trazem para
0 processo ensino e aprendizagem, apresentadas pelos autores aqui citados. Essa
dissonancia entre a realidade prética e a literatura especifica sobre o uso das TD no
ensino da lingua espanhola da-se por diversos motivos, seja por auséncia de oferta
de formacado continuada/direcionada ao uso de TD para os professores, caréncia de
instrumentos tecnoldgicos pelos alunos, como smatphones e notebooks, bem como
caréncia de internet de qualidade que possibilitasse 0 acompanhamento do ensino
remoto/hibrido, especialmente no periodo de distanciamento/isolamento social

decorrente da pandemia da Covid-19.
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Esses sdo alguns dos desafios apontados pelos professores da rede publica
estadual de S&o Luis/MA, aqui acompanhados nesta pesquisa, o que ndo desqualifica
as contribuicdes significativas que as TD podem trazer para o processo de ensino e
aprendizagem como todo. Longe disso, artigos e outras pesquisas como as
organizadas na obra de Rojo (2013), evidenciam que, quando ha condi¢des razoaveis
e necessarias para uso das TD no ensino de lingua adicional, a aprendizagem se torna
eficaz, positiva.

Rojo (2012), ao discutir uma proposta pedagodgica que trabalhe com a nocao
de praticas de multiletramentos e que reconhece a centralidade da noc¢do de género
discursivo, trabalha com a nocéo de pratica situada, a qual constitui um dos principios
da Pedagogia dos Multiletramentos. A relacdo entre os géneros discursivos e 0

principio da pratica situada sera tratada no proximo item.

4.3 Os géneros discursivos e a pratica situada na perspectiva dos

multiletramentos

Na perspectiva da Pedagogia dos Multiletramentos, a nocdo de géneros
discursivos tem lugar central. Para Rojo (2013), a atuacao desses principios se inicia
a partir da execugao de praticas de linguagem situada que “significa, entre outras
coisas, selecionar e operar nos parametros (flexiveis) dos géneros discursivos”
(ROJO, 2013, p. 28).

Notamos aqui a centralidade da nocdo de designs na proposta da PM como um
todo e, particularmente, na concepc¢éo de préticas (sociais) situadas. Nesse sentido,
com Rojo (2013) compartilhamos a compreensdo de que os estudos do chamado
Circulo de Bakhtin conferem plasticidade necessaria a compreensao e a andlise das
praticas de multiletramentos na contemporaneidade. Entendemos, assim, que a
pedagogia dos multiletramentos do Grupo de Nova Londres pode se hibridizar com as
concepcoes de linguagem do Circulo. Esse dialogo fica evidente em, ao menos, dois
aspectos: na multiplicidade e hibridizacdo de linguagens e culturas; e no
reconhecimento de que os tipos e formas de discurso sdo constantemente
transformados pela agéncia humana.

No que concerne ao primeiro aspecto, como dissemos, a Prética Situada

pressupde que, na escola, o aluno tenha contato com diversos textos disponiveis em
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seu entorno e que, igualmente, os projetos didaticos promovam a imersdo em praticas
significativas de culturas e de géneros que fazem parte da vida do alunado (Rojo
(2012). Nesse sentido, é, pois, no Circulo de Bakhtin que a pedagogia dos
multiletramentos se ampara ao compreender a multiplicidade e hibridacdo de
linguagens e culturas constitutivas da sociedade contemporanea em processos de
construcdo de significados assim como as implicacbes éticas de tais processos no
mundo do trabalho, no pluralismo civico e nos estilos de vida. Nessa perspectiva, a
pedagogia dos multiletramentos nega quaisquer possibilidades de trabalho abstrato
com a linguagem, buscando privilegiar o trabalho com os “enunciados concretos”
sempre situados em contextos socio, histérico e culturalmente especificos.

No que se refere ao segundo aspecto, a aproximacao entre as duas propostas
consiste no reconhecimento de que os designs para o Grupo de Nova Londres e os
géneros do discurso para o Circulo de Bakhtin sdo constantemente (re)atualizados e
(re)desenhados a partir das atitudes responsivas de comunidades especificas em
momentos histéricos situados. E, portanto, o desenvolvimento histérico e cultural
levado a cabo pela agéncia humana nas diferentes comunidades que permite a
transformacao dos significados construidos através do redesenho constante dos tipos
e formas do discurso (designs) disponiveis. Nesse sentido, é que acolhemos o
entendimento do Circulo segundo o qual os géneros discursivos, constituem
“enunciados relativamente estaveis”, posto que sao constantemente redesenhados.

Em outras palavras, a nocdo de género discursivo de Bakhtin deve ser
compreendida no bojo de uma abordagem enunciativa discursiva que tem foco na
interacdo e na nogdo de enunciado, tudo isso considerando a esfera de
comunicacao/atividade humana em que se da o processo de interacdo. Nesse
sentido, o funcionamento das esferas define as formas especificas de enunciar, as
quais se cristalizam e se tornam tipicas de determinada esfera.

Discorre Rojo (2012) que essas formas cristalizadas de enunciar sdo os
géneros de discurso para o Circulo de Bakhtin e os Designs disponiveis para o GNL.
Em ambas as abordagens, essas formas de enunciar sdo relativamente estaveis e

nao padrdes rigidos a serem seguidos.
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A fim de sintetizar a teoria dos géneros discursivos em Bakhtin (2003 (1952-
53/1979)), Rojo (2013) apresenta um quadro com 0s elementos da teoria em questao:

Figura 1: Elementos da teoria bakhtiniana dos géneros discursivos.

Praticas de Linguagem < » Situa¢do Comunicativa
A
: Esfera de circulacdo
Tempo e lugar historicos

Participantes (relacoes sociais)

Contetdo Tematico

Apreciacao valorativa

Género do discurso

Tema
Forma composicional

Unidades linguisticas  (Estilo)

Fonte: ROJO, 2013 (p. 27).

Explica a autora que as praticas de linguagem se ddo sempre de forma
situada, ou seja, em determinadas situacbes de comunicacdo ou de enunciagao,

sendo que essas situacdes se definem

[...] pelo funcionamento de suas esferas ou campos de circulagédo dos
discursos (cientifico, jornalistico, literario, intimo, familiar e assim por
diante). Essas esferas ou campos e seu funcionamento estdo elas
mesmas situadas historicamente, variando de acordo com o tempo
histérico e as culturas locais (ou globais). [...] O funcionamento das
esferas de circulagdo de discursos define os participantes possiveis
da enunciacdo (locutor e seus interlocutores) assim como as suas
possibilidades de relacdes sociais (interpessoais e institucionais).
Define também um leque de conteddos tematicos possiveis no
funcionamento de uma esfera nédo se fala qualquer coisa em qualquer
lugar (ROJO, 2013, p. 27-28).

Rojo (2013) termina a explicagdo do quadro sintético pontuando que o0 que
determina substancialmente a significacdo e o tema de um enunciado/texto nao é
necessariamente o funcionamento mecanico das esferas, mas sim, a apreciacao de

avaliacdo axiolégica, a apreciacdo de valor (ético, politico, estético, afetivo;
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Bakhtin/VVolochinov, 1981(1929)), que os interlocutores fazem “uns dos outros ou de
si mesmos ou de seus lugares sociais e de conteldo temético em pauta, que
apreciado valorativamente, transforma-se em tema (irrepetivel) do enunciado” (ROJO,
2013, p. 28).

Hoje, muitas esferas sociais se valem do uso de midias e tecnologias em seu
funcionamento, como a publicitaria, a jornalistica, a artistica, dentre outras, de forma
a selecionar diferentes recursos semiéticos e diversas combinacdes possiveis entre
eles com o fim de propagar seus temas, provocando mudancas nos géneros. A
escolha dessas midias e tecnologias sdo bem pensadas, levando em consideragéo
as esferas de circulacdo de discursos. Isso é exemplificado pela autora com o caso
da noticia em midia digital, em que o “lautor”® escolhe e combina livremente a escrita
em hipertexto, com imagens, videos e, até mesmo, podcasts.

Essas escolhas interferem na composicdo e nos estilos dos enunciados,
especialmente em termos multimodais, o0 que permite a revisitacdo do quadro sintese
dos elementos da teoria bakhtiniana dos géneros discursivos de forma a acrescentar

as midias e as tecnologias. E o que fez Rojo (2013):

Figura 2: Elementos da teoria bakhtiniana dos géneros discursivos revisistados.

Priticas de linguagem < = Situacio de comunicacio
7

%

Esfera de Circulagio
Tempo e lugar historicos!
Midias e Tecnologias
Participantes (relagGes sociais)
; W Conteddo tematico

.
-~ =

- o

Apreciacio valorativa

Género do discurso———= Tema
(Available designs) ™. = Forma composicional (modalidades)
=+ Unidades semidticas (estilo)

Fonte: ROJO, 2013 (p. 30).

6 No contexto em questao, Rojo (2013) entende por “lautor” o individuo que ndo somente Ié a noticia
em midia digital, mas que, também, reproduz essa noticia combinando a escrita com imagens, videos
e etc. O individuo €, assim, leitor e autor de textos multissemioticos.
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N&do h4, aparentemente, grandes mudancas do diagrama inicial para o
revisitado por Rojo (2013), pois, conforme a autora, exercer pratica de linguagem
situada significa essencialmente atuar a partir de parametros flexiveis de géneros
discursivos em que as esferas sociais podem agregar novos elementos como midias
e tecnologias. Essas praticas sdo, assim, situadas em momentos historicos situados,
por isso sdo praticas de linguagem sociais situadas.

A fim de entendermos como essas praticas de linguagem sociais situada se
manifestam no ensino da lingua espanhola por meio das tecnologias, iniciamos, no

proximo capitulo, detalhadamente o percurso metodolégico adotado por este estudo.
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5. PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresentamos todo o percurso metodologico da pesquisa.
Iniciamos com a fundamentacéao tedrica relacionada a sua tipologia, bem como com a
fundamentacédo dos instrumentos de coletas de dados. Seguimos explicitando as
informacdes concernentes aos informantes e finalizamos este capitulo demonstrando

a execucdao da coleta de dados.

5.1 Tipologia da pesquisa

A abordagem desta pesquisa se caracteriza como qualitativa, tendo em vista
gue esta ndo se preocupa com representatividade numérica, mas em investigar um
dado fendmeno com aprofundamento dentro de um determinado grupo social
(MINAYO, 2001), no caso, o grupo trata-se dos docentes de lingua espanhola da
cidade de Sé&o Luis/MA.

Segundo Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o “universo de
significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espacgo mais profundo das relagcdes, dos processos e dos fendmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizagéo de variaveis. ” (MINAYO, 2001, p. 22).

Desse modo, nossa pesquisa corrobora o entendimento de alguns
pesquisadores, como Trivifios (1990), para quem as pesquisas que envolvem a
educacdo, ensino e aprendizagem sdo, em sua esséncia, qualitativas, ainda que
sejam realizadas com base em medi¢Ges e mensuracoes.

E importante frisar, ainda, a questéio da diferenciacdo que deve ser feita entre
a abordagem qualitativa e a quantitativa. Para Otani & Fialho (2011), esta se difere
daquela (qualitativa) por ndo empregar o instrumental estatistico no processo de
analise dos dados coletados na investigacdo do problema de pesquisa.

Quanto a sua natureza, € uma pesquisa Aplicada, uma vez que objetiva gerar
conhecimentos para aplicacdo pratica, (GERHARD; SILVEIRA, 2009) e, quanto aos
objetivos, caracteriza-se como uma pesquisa descritiva, pois pretende descrever 0s
fatos e fendmenos de determinada realidade, no caso a pratica docente de espanhol
a partir do uso de TD (TRIVINOS, 1987). E, também, explicativa, haja vista preocupar-
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se em identificar os fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos
fendmenos (GIL, 2007).

Por fim, no que se refere aos procedimentos, € uma pesquisa etnografica e de
levantamento. Utilizamos a etnografia tendo em vista que a insercédo da pesquisadora
dentro da realidade do grupo estudado, os professores de lingua espanhola, permitiu
a observacgdo das praticas docentes durante o periodo de trés meses. Nesse tipo de
procedimento, esse periodo é considerado razoavel para se obter uma visdo dos
sujeitos pesquisados sobre suas experiéncias e para se coletar os dados, sem intervir
sobre o ambiente pesquisado (GERHARD; SILVEIRA, 2009).

Ainda segundo as mesmas autoras, os exemplos desse tipo de pesquisa, a
etnografica, “sdo as pesquisas realizadas sobre os processos educativos, que
analisam as relacdes entre escola, professor, aluno e sociedade, com o intuito de
conhecer profundamente os diferentes problemas que sua interacdo desperta. ”
(GERHARD; SILVEIRA, 2009, p. 41). Ou seja, a escolha desse tipo de procedimento,
adequa-se aos objetivos propostos neste estudo.

A pesquisa etnografica possibilita, também, a mobilizacdo de distintos
instrumentos de coleta de dados. Essa pluralidade de instrumentos promove uma
melhor compreensédo do fenbmeno que estudamos, ja que os Multiletramentos sédo
essencialmente plurais e complexos, razdo pela qual demandam uma abordagem de
pesquisa que dé conta dessa pluralidade por meio do uso de diferentes instrumentos
de coleta de dados.

Nessa perspectiva, Mattos (2011) define que

[...] os instrumentos de coleta e analise utilizados nesta abordagem de
pesquisa, muitas vezes, tém que ser reformulados ou recriados para
atender a realidade do trabalho de campo. Assim, na maioria das
vezes, 0 processo de pesquisa etnogréfica sera determinado explicita
ou implicitamente pelas questbes propostas pelo pesquisador
(MATTOS, 2011, p. 50).

Continuando a classificacao referente aos procedimentos, além de etnogréfica,
este € uma investigacdo de levantamento por apontar estudos exploratorios e
descritivos, nos quais temos o conhecimento direto da realidade, da economia e
rapidez, e da obtencdo de dados agrupados em tabelas que possibilitam uma riqueza
na analise estatistica (GIL, 2007, p. 52) a partir dos graficos obtidos e questdes
respondidas.
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5.2 Instrumentos de Coletas de Dados

Para responder os objetivos deste estudo, utilizamo-nos de trés instrumentos
de coleta de dados: i) observacao de aulas; ii) entrevista realizada com professores;
e iii) questionario aplicado aos alunos. Lakatos e Marconi (2003) chamam de técnicas
de pesquisa o que chamamos de instrumentos de coleta de dados.

As referidas autoras entendem que a observacdo é uma técnica de coleta de
dados que, para conseguir informacfes, utiliza dos sentidos na obtencdo de
determinados aspectos de uma determinada realidade; examina fatos ou fendémenos
que se desejam estudar. Subclassificam, também, os tipos de observacao, sendo a
observacdo néo-participante a correspondente a metodologia adota nesta
investigacdo, tendo em vista que a pesquisadora, apesar de estar inserida na
realidade pratica do ensino dos professores, presenciando os fatos, ndo participa
deles (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 193).

Em se tratando do segundo instrumento de coleta de dados, a entrevista, as
mesmas autoras a define como “um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma
delas obtenha informacdes a respeito de determinado assunto, mediante uma
conversacdo de natureza profissional. E um procedimento utilizado na investigac&o
social. 7 (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 195). A entrevista do tipo Padronizada ou

Estruturada fora a escolhida nesta pesquisa por ser

[...] aguela em que o entrevistador segue um roteiro previamente
estabelecido; as perguntas feitas a um individuo sao pré-
determinadas. Ela se realiza de acordo com um formulario elaborado
e é efetuada de preferéncia com pessoas selecionadas de acordo com
um plano (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 197).

O que se espera dessa padronizacao € obter dos entrevistados respostas as
mesmas perguntas, permitindo que “todas elas sejam comparadas com um mesmo
conjunto de perguntas e que as diferencas devem refletir diferencas entre os
respondentes e nao diferengas nas perguntas” (LODI, 1974 apud. LAKATOS, 1996,
p. 16).

O terceiro instrumento utilizado na coleta de dados € o questionario,
constituido, conforme Lakatos e Marconi (2003), por uma série de perguntas

ordenadas, aplicadas sem a presenca do entrevistador e que deve ser respondido por



49

escrito (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 201). As citadas autoras nao subclassificam
0 instrumento em questdo. Nesta pesquisa, o intuito de aplicacdo de questionarios
com os alunos é de obter feedback relacionado ao fenbmeno das préaticas de
multiletramentos no ensino dos docentes de espanhol.

E importante ressaltar que a elaboracdo das perguntas da entrevista e do
questionario foi orientada pelos pressupostos tedricos dos Multiletramentos e dos
principios da Pedagogia dos multiletramentos. Esses dois instrumentos foram
adicionados com o intuito de possibilitar uma melhor compreenséo e interpretacao das

observacdes de aulas.

5.3 A definicdo dos participantes

Neste topico, explicitamos os critérios utilizados na escolha dos informantes,
das suas seéries, suas turmas e suas escolas.

A pesquisa se prop0s a coletar os dados por meio da observacdo de aulas e
entrevistas com 4 (quatro) professores de lingua espanhola de nivel médio da cidade
de Sé&o Luis, pertencentes ao quadro de professores da rede estadual de ensino do
estado do Maranh&o. No tocante ao questionario, este fora aplicado a 5 (cinco) alunos
de cada professor, totalizando a quantidade de 20 alunos. Entendemos que as
repostas de cinco alunos de cada professor € o quantitativo suficiente para que
possamos relaciona-lo com os dois outros instrumentos ja citados.

A observacédo das aulas de lingua espanhola fora realizada durante os meses
de abril, maio e junho de 2021 (trés meses) e em 04 (quatro) diferentes turmas de
escolas, cada uma de um professor, sendo duas turmas de escolas regulares, uma
do 2° ano e outra do 3° ano do nivel médio e duas turmas de dois Institutos Estadual
de Educacao, Ciéncia e Tecnologias do Maranhéo (dois IEMA), uma do 2° ano e outra
do 3° ano do ensino médio. Essas observagdes foram realizadas uma vez por semana,
em cada uma das escolas, nos trés meses mencionados.

As escolhas por essas duas séries e por esses dois tipos de escolas da rede
estadual se justificam pelo fato de que, com relacdo as séries, os alunos ja se
encontram familiarizados com a didatica e a metodologia do processo de ensino e
aprendizagem do nivel médio e, no que se refere aos tipos de escola, justificam-se

suas escolhas pelo fato de que o primeiro tipo, os IEMA, é um tipo de escola de ensino
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integral — diurno — voltado para o ensino tecnoldgico, alinhando-se aos objetivos desta
pesquisa, alinhado, também, ao novo modelo do ensino médio. O segundo tipo de
escola, as regulares, sédo escolas tradicionais, cujo ensino se da em um Unico turno,
atuando na proposta antiga do ensino meédio, ndo possuindo o foco no ensino
tecnologico. No entanto, ja estavam desenvolvendo o uso de tecnologias no processo
de ensino e aprendizagem, principalmente devido ao cenério de pandemia.

E importante destacar que, no periodo de coleta de dados, a rede educacional
estadual encontrava-se em fase de transi¢do para a proposta do novo ensino medio
previsto na Base Nacional Comum Curricular. Dessa forma, as escolas regulares
continuavam a ofertar o ensino em um Unico turno (matutino/vespertino/noturno). Ja
os IEMAs, por sua vez, ja ofertavam pioneiramente o ensino em tempo integral, bem
como define a nova proposta da BNCC.

A busca pelos quatro docentes observados e entrevistados de forma
condizente a metodologia desta pesquisa nao foi tarefa facil, como imagindvamos
inicialmente. O motivo ndo foi necessariamente a possivel ndo aceitacdo dos
professores como informantes, mas sim o método especifico adotado nesta pesquisa
num contexto de pandemia global. Ocorre que, encontrar dois professores de
espanhol, sendo especificamente um do segundo ano e outro do terceiro ano, de duas
escolas regulares e de dois IEMAS no auge da segunda onda da pandemia da Covid-
19, foi uma empreitada um tanto dificultosa. Limitadas eram as formas de se encontrar
e de se contactar com potenciais professores informantes, tendo em vista que as
escolas estavam fechadas, restando a pesquisadora solicitar a Secretaria de Estado
da Educacédo do Maranhdo (SEDUC-MA) os meios de contatos dos gestores das
escolas em conformidade com a metodologia aqui proposta.

Esse periodo de busca corresponde ao final do més de fevereiro e todo o més
de marc¢o de 2021, momento pelo qual ainda viviamos o distanciamento social.

As escolas encontravam-se ofertando o ensino na modalidade remota e o
contato entre a pesquisadora e os gestores, bem como com os potenciais professores
informantes se dava por meio de redes sociais e de ligagdes telefénicas, motivos pelos
quais ndo havia a possibilidade de visitacdo as escolas para o alcance desses
possiveis informantes.

Passada essa dificuldade e encontrados os quatro docentes, apos o (a) gestora

(a) de cada escola autorizar a observacéo de aulas por parte da pesquisadora, coube
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aos professores a escolha de qual turma a pesquisadora observaria, tendo em vista
que, geralmente, um professor trabalha com mais de uma turma de mesma série no
ensino médio. Em momento algum fora mencionada a motivacdo dos docentes ao
escolherem determinada turma. Como a pesquisadora néo tinha contato direto com
os alunos, coube, também, aos professores a escolha de cinco alunos de suas turmas,
sem ser por eles, também, manifesta a motivacao da escolha dos alunos.

A identificacdo dos informantes ndo € divulgada em momento algum nos
resultados e na analise dos dados, restando a identificacdo apenas das escolas em
gue cada professor ministra suas aulas. As escolas regulares séo o Centro de Ensino
Estado do Rio Grande do Norte (doravante ER 1 — Escola Regular 1) e o Centro de
Ensino Desembargador Emésio Dario de Araujo (doravante ER 2). Quanto aos
Institutos de Educacao, Ciéncia e tecnologia do Maranhéo, sdo o da Unidade Plena
do Rio Anil (doravante IEMA 1) e o da Unidade Plena do Itaqui Bacanga (doravante
IEMA 2).

Para fins de identificacdo dos professores informantes relacionada a suas
escolas, optamos pela legenda abaixo:

a) P.ER1: professor (a) de 32 ano da escola regular 1 (C.E. Estado do Rio

Grande do Norte);

b) P.ER2: professor (a) de 2° ano da escola regular 2 (C.E. Desembargador

Emésio Dario de Araujo);

C) P.IEMAL: professor (a) de 2° ano do Instituto de Educacéo, Ciéncia e

tecnologia da Unidade Plena do Rio Anil;

d) P.IEMA2: professor (a) de 3° ano do Instituto de Educacéo, Ciéncia e

tecnologia da Unidade Plena Itaqui Bacanga.

Quanto a identificacdo de aluno relacionada ao professor de determinada
escola, optamos pela legenda:

a) A1.ER1: aluno (a) 1 do professor da escola regular 1; A2.ER1: aluno 2

do professor da escola regular 1; e, assim, sucessivamente até A5.ER1,

b) A1.ER2: aluno (a) 1 do professor da escola regular 2; A2.ER2: aluno 2

do professor da escola regular 2; e, assim, sucessivamente até A5.ER2;

C) A1l.IEMAL: aluno (a) 1 do professor do IEMA 1; A2.IEMAL1: aluno 2 do

professor do IEMA 1; e, assim, sucessivamente até A5.IEMA1;
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d) A1l.IEMAZ2: aluno (a) 1 do professor do IEMA 2; A2.IEMA2: aluno 2 do

professor do IEMA 1; e, assim, sucessivamente até A5.IEMAZ2;

Como se pode observar, esta € uma pesquisa realizada com a participacéo de
seres humanos, por isso necessario foi submeté-la ao Comité de Etica em Pesquisa

da Universidade Federal do Maranhdo — CEP/UFMA, como veremos a seguir.

5.4 Comité de Etica

A pesquisa e toda a documentagao solicitada pelas Diretrizes de Conselho de
Etica em Pesquisa da UFMA foram encaminhadas a Plataforma Brasil no dia 08 de
junho de 2021, gerando o processo de N° 078800/2021. Essa é a plataforma oficial
do Governo Federal que faz a analise e o monitoramento Sistema CEP/CONEP.

A pesquisa ainda se encontra em analise, uma vez que reiterados pareceres
determinaram inconsisténcias na documentacao anexa. Cada parecer apresenta uma
inconsisténcia a ser retificada pela pesquisadora. Ocorre que, a cada parecer emitido,
ha um lapso temporal consideravel para efeitos de pesquisa de mestrado académico,

fazendo com que a pesquisadora o submeta em tempos distintos e distantes.

5.5 A execucdao da Coleta dos Dados

O contexto de execucédo da coleta de dados foi o dos trés ultimos meses do
primeiro semestre do ano de 2021, ou seja, 0os meses de abril, maio e junho. No que
concerne ao ano letivo escolar pré-estabelecido pelo calendéario da SEDUC, o més de
abril pertence ao final do 1° Periodo e os meses de maio e junho correspondem ao 2°
Periodo do ano letivo.

Como fora mencionado no tépico anterior, o cenario era de isolamento social,
devido a segunda onda da Pandemia do virus da Covid-19. Durante esse periodo, as
escolas estudais ofertavam apenas o ensino remoto por meio de algumas tecnologias
digitais como plataformas digitais e de redes sociais.

Com o intuito de atingir o maior numero possivel de estudantes no ensino
remoto, a SEDUC-MA distribuiu chips de linha telefénica com acesso a internet aos

alunos até o més de julho de 2021.
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Dessa forma, muitos alunos, que contavam com a possibilidade de ter em maos
um smartphone e o chip fornecido pela SEDUC, tiveram a oportunidade de dar
continuidade aos estudos escolares, mesmo diante de todas as dificuldades que o
contexto social apresentava.

As principais plataformas/tecnologias digitais adotadas pelas escolas para a
ministracdo de aulas durante esse periodo de ensino remoto eram:

a) Google Meet: € a plataforma mais utilizada para ministrar aulas sincronas e
on-line. Segundo o site TechTudo’, é “uma plataforma de videoconferéncias do
Google, pertencente ao Workspace, que oferece planos gratuitos e pagos para criacao
de reunibes com até 250 pessoas, com duragdo de até 24 horas, criptografia e uma
série de recursos disponiveis.”

b) Plataforma Classroom: de acordo com a explicacdo do site TecTudo?, o
Classroom “é a sala de aula online do Google, em que alunos e professores podem
realizar encontros virtuais para a realizacdo de aulas a distancia”. Embora essa
plataforma vincule links de videochamadas do Meet, os docentes costumam utiliza-la
como ferramenta de aula assincrona, depositando arquivos, como PDF, audios,
videos e links de sites que contém os assuntos abordados nas aulas sincronas.

c) Rede Social Whatsapp: segundo o site TechTudo®, é um aplicativo de
comunicacdo entre as pessoas do mundo todo, em que “Suas funcionalidades
permitem que o usuario, além de trocar mensagens, possam compatrtilhar histérias e
momentos de diferentes formas, seja por audio, video ou ligacdes.” Assim como a
plataforma Classroom, o Whatsapp, apesar de fornecer a funcao de videochamadas,
sua funcao principal adotada pelas escolas é de divulgacao de avisos pertinentes as
atividades pedagogicas da escola em geral. Dessa maneira, em segundo plano,
possui as mesmas fungdes de depdsito e complementacéo de arquivos de aulas.

Postas essas consideracfes, faz-se necessario esclarecer que, das trés
plataformas acima mencionadas, a pesquisadora fora inserida como aluna em apenas
duas, a Classroom e a do Google Meet, sendo cada uma correspondente a uma turma

de cada professor observado.

"https://www.techtudo.com.br/listas/2021/08/como-funciona-o-google-meet-veja-perguntas-e-
respostas-sobre-o-app.ghtmi

8 https://www.techtudo.com.br/noticias/2020/04/como-funciona-o-google-classroom-saiba-tudo-sobre-
a-sala-de-aula-online.ghtml

9 https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/whatsapp-messenger/
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A observacéo era realizada em apenas 1 (um) horéario por semana de cada
professor. Dessa forma, soma-se a carga horaria semanal de 4h (quatro horas) de
observacao, sendo 16h (dezesseis horas) mensais por professor observado.

Passados os trés meses de observacao, a pesquisadora entregou a entrevista
(ver ANEXO 1) elaborada no Google Forms'® para os professores com 10 (dez)
perguntas elaboradas a luz da Pedagogia dos Multiletramentos e da teoria dos
Géneros discursivos de Bakhtin.

Nesse mesmo periodo, solicitou aos professores que elegessem 05 (cinco)
alunos de suas turmas para a aplicacdo do questionario (ver ANEXO Il) que possui 11
(onze) perguntas e fora elaborado no aplicativo Google Forms a luz da Pedagogia dos
Multiletramentos e da teoria dos Géneros discursivos de Bakhtin. Dessa forma, cada
professor enviou o contato de WhatsApp de cada um de seus 5 alunos para a
pesquisadora e esta os convidou individualmente a participar da pesquisa, explicando
detalhadamente os objetivos desta pesquisa mais uma vez, pois o termo de
consentimento livre e esclarecido enviado ao CEP/UFMA fora enviado previamente
aos professores e alunos como determina as Diretrizes de Conselho de Etica da
UFMA.

Apbs a observacado das aulas e a obtencao das respostas das entrevistas com
os professores e dos questionarios aplicados aos alunos, foi possivel realizar a andlise
dos dados coletados. Destarte, no capitulo seguinte trataremos da analise e
discussbes dos dados coletados a partir dos trés instrumentos de coletas de dados ja

mencionados.

10 Segundo o site Techtudo, o Forms é um servigo gratuito para a criagdo de formulérios online. O
usuario pode produzir e enviar por e-mail ou link pesquisas de mdltipla escolha, testes com questdes
discursivas, solicitacdo de avaliagdes em escala numérica, entre outras opc¢des. A ferramenta € ideal
para quem precisa obter feedbacks sobre algo, organizar inscrigbes para eventos ou realizar provas a
distancia, por exemplo. A plataforma conta com uma galeria com uma infinidade de modelos prontos
gue podem ser editados e usados como exemplo. Disponivel em https://www.techtudo.com.br/dicas-e-
tutoriais/2020/04/como-usar-o-google-forms-saiba-criar-um-formulario-online.ghtml.
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6. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Iniciamos a analise e discussdo dos resultados considerando a ordem
cronoldgica de utilizacdo dos instrumentos de coleta de dados, tendo em vista que 0
uso desses instrumentos estd em consonancia com 0s objetivos propostos por esta
pesquisa. Sao estes: investigar praticas de multiletramentos mediadas por tecnologias
digitais no ambito do ensino de lingua espanhola no ensino médio em escolas publicas
de S&o Luis-MA; identificar as ferramentas digitais que sao utilizadas pelos
professores para viabilizar praticas de multiletramentos no ensino espanhol; e
descrever préticas de ensino do espanhol como lingua adicional que evidenciem a
transposicao didatica de principios da Pedagogia dos Multiletramentos através do uso
das Tecnologias Digitais.

Assim, apresentamos primeiramente os resultados gerais das observacdes de
aulas dos quatro professores, depois trazemos, a titulo de exemplo, uma andlise
minuciosa e mais detalhada de uma aula de cada professor, a partir dos objetivos
especificos desta pesquisa.

Em seguida, faremos a apresentacdo e discussdo dos resultados das
entrevistas com os professores. Finalizaremos este capitulo nessa mesma sequéncia
l6gica, apresentando os resultados mais expressivos dos questionarios aplicados aos
alunos, analisando os pontos mais relevantes a fim de responder os questionamentos
deste estudo. Todos os trés instrumentos escolhidos por esta pesquisa visam
responder os trés objetivos anteriormente apresentados.

Faz-se necessério, neste momento, esclarecer que, em razao de ser vasto o
material coletado, principalmente os relacionados as observacfes de aulas, o
segundo objetivo especifico desta pesquisa ira priorizar a descricdo de praticas de
ensino do espanhol que evidenciem a transposicao didatica de dois dos quatro
principios da Pedagogia dos Multiletramentos. Sdo eles: o principio da Pratica Situada
e 0 principio da Pratica Transformadora.

A opcao pelo primeiro principio, a pratica situada, deve-se ao fato de que
entendemos que exercer pratica de linguagem situada significa essencialmente atuar
a partir de parametros flexiveis de géneros discursivos, 0s quais sao,
sistematicamente, tratados nos instrumentos entrevista e questionario desta

pesquisa.
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Quanto a opc¢éo pelo principio da pratica transformadora, entendemos sua
relevancia, tendo em vista que o objetivo final da PM é fazer com que o aluno
redesenhe, ressignifique as praticas de producbes de textos, baseado em seus
préprios objetivos e valores a partir da retomada da situacdo pratica (a da pratica
situada).

Assim, entendemos que, para que haja uma andlise mais detalhada e
consistente do farto material coletado, devemos delimitar a analise dos principios da

PM aos dois principios supracitados.

6.1 Resultado e discussao das observacdes de aulas

Como ja foi fartamente explicado no capitulo anterior, as observacdes das aulas
se deram por meio de plataformas digitais em virtude do cenario de isolamento social,
devido a pandemia do Covid-19. Assim, entendemos ser necessario explicar aqui
nossa constatacdo de que, devido a dinamica das aulas remotas em aplicativos, na
qual os professores ndo obtiveram significativas interacbes com seus alunos, um
determinado assunto trabalhado em sala de aula online se estendia por, no maximo,
duas horas aulas e a quantidade de aulas semanais era de, apenas, 1 (uma) hora.

Dessa forma, a partir das analises das observacfes de aulas, ficar4 notorio
para o leitor que o ensino de determinados assuntos nao levou mais que duas aulas
sincronas, sendo as aulas assincronas geralmente destinadas a resolucdo de
atividades e complementacdo das aulas sincronas. Para tanto, iniciaremos com a

analise geral das observac6es de aulas dos quatro professores.

6.1.1 Consideracfes gerais sobre as observacdes de aulas

Os resultados aqui apresentados privilegiam as analises de aulas ofertadas na
modalidade sincrona, ou seja, pelo Google Meet, ficando as aulas assincronas,
postadas no Google Classroom, em segundo plano de andlise. Esse foco deve-se ao
fato de que é no formato online que entendemos ser observada com mais clareza a
didatica de ensino de cada professor e, também, os pontos requeridos pelos objetivos

especificos desta pesquisa.
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O P.ER1 ministrou 03 (trés) aulas sincronas e 09 (nove) aulas e/ou atividades
assincronas em sua turma de 3° ano do ensino médio. Estas ultimas foram postadas
na plataforma Classroom por meio de links que direcionam os alunos a documentos
em formatos PDF! e DOC.X*? e, também, a video aulas do YouTube sobre diversos
assuntos como “Las voces verbales activa y pasiva; Expresion de opinidon/consejos;
Género textual Cronica; Las profesiones; Conjunciones condicionales; e Vocabulario
de Canciéon”. Dessas, a Unica em que podemos perceber a utilizagdo de um género
discursivo foi a de Género textual crbnica. A seguir, podemos ver que, nessa
especifica aula, o professor apenas solicitou que os alunos lessem a cronica presente
no livro didatico entregue pela escola e que respondessem a atividade de
interpretacdo do livro sobre a referida cronica.

A respeito das aulas sincronas, apresentamos a que foi ministrada no dia 08
de junho. Tratava-se de uma revisao sobre “conjunciones condicionales” e sobre “el
geénero cronica” a partir de um slide apresentado no formato PDF, tendo a presenca

de 10 alunos e pouca participacdo. Vejamos abaixo:

Figura 3: Print 1 - Aula Assincrona sobre "Género Cronica" (P.ER1).

] googl Ju jcSMDM2MTMyMzl1/a/MzM5NDczMzcyOTMw/details ﬁ'
= TURMA 302 MATUTINO nstrugdes Trabalhos dos alunos HH ‘E‘*"

Género textual: cronica
100 pontos . Data de entrega: 14 de mai

Género textual: cronica
{Buenos Dias!

54,55,56,57,58,59 en el libro de espaiiol, con resumen acerca de los

fact
El objeti

diferentes géneros textuales

mpor nto, hacer actividad en el libro, p:
ivo es: U entos de la o herramienta que ayude en la comprensién y produccién de

Carga horaria: 2h/a
iFijate!
Asi que terminaren |a tarea, deben publicar en la Plataforma del Google Classroom.

Cualquier duda, proponer en el grupo del WhatsApp

=)} i
L), Comentérios da turma

e
o’
-

H A Digite aqui para pesquisar

Fonte: Prépria autora, 2023.

11 O PDF (Portable Document Format) é um formato de arquivo desenvolvido pela Adobe Systems para
representar documentos de maneira independente do aplicativo, hardware, e sistema operacional
usados para cria-los.

120 DOCX (abreviagéo de “Document”) se refere ao formato especifico de arquivos de propriedade da
Microsoft, gerados pelo software Microsoft Word,
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Figura 4: Print 2 - Aula sincrona sobre "Género Cronica" (P.ER1)

E LEMOS

TEMA 2: GENERO TEXTUAL

11:22 | mvh-tkts-hjv

T T . qy POR 112
igite aqui para pesquisar i & ~7 p1B  08/06/2021

Fonte: Prépria autora, 2023.

A partir de uma analise geral da observacao dessa aula e das demais, podemos
constatar que, no que se refere a identificagcdo de tecnologias digitais no ensino da
lingua espanhola, o P.ER1 tende a utilizar ferramentas multissemioticas de uso
corriqueiro dos alunos, séo elas: os diversos tipos de videos do YouTube, como video
clips, video aulas e documentos no formato PDF ou DOC.X, em ambas as
modalidades de ensino de aulas, sincronas e assincronas.

Antes dessa revisdo, a aula do dia 20 de abril fora cancelada por motivo de
ordem pessoal do docente, ficando a aula desse dia postada na plataforma
Classroom. A aula do dia 27 de abril sera analisada com mais detalhes nos préximos
subcapitulos deste estudo.

No que diz respeito ao segundo objetivo especifico desta pesquisa,
encontramos, nesta andlise geral, a orientacdo de apenas um principio em duas aulas,
€ 0 principio da pratica situada na citada aula do género textual crénica e na aula de
vocabulario ao usar o género musica. Esses sdo géneros conhecidos e estudados
pelos alunos desde o ensino fundamental, portanto, faz parte do contexto sociocultural
dos discentes. Porém, ndo constatamos a orientacdo dos demais principios em
nenhuma das aulas até aqui analisadas. Na aula sobre o género crbnica, néo foi

apresentado um exemplo desse género, no qual o docente e alunos discutissem e
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analisassem as condicdes de producdo do género apresentado. Assim, néo
observamos os principios da instrucdo aberta, nem do enquadramento critico.
Também nédo constatamos a orientacao do principio da pratica transformadora, tendo
em vista que ndo fora proposto pelo professor uma proposta de producéo, de
ressignificacdo de género discursivo algum na lingua espanhola em suas aulas, nem
mesmo na aula cujo tema era o proprio género estudado, a cronica.

Continuando a analise geral dos demais professores, o P.ER2 ministrou 02
(duas) aulas sincronas e 05 (cinco) aulas assincronas em sua turma de 2° ano do
ensino médio. E importante destacar uma situagcio pontual na escola do P.ER2: a
presenca dos alunos nas aulas sincronas, por meio do Google Meet, era, inicialmente,
baixissima, motivo pelo qual eram reduzidas as quantidades de aulas sincronas no
periodo de observacdo. Apés a SEDUC/MA fornecer chips com acesso a internet aos
alunos no final do més de abril e inicio de maio, essa realidade comecou a mudar.

Essa reduzida participacdo nas aulas remotas/sincronas ocorria hdo apenas
pela falta/reduzido acesso a internet, mas, também, em razdo da baixa condi¢éo
econdmica do publico por ela atendido. A referida escola regular localiza-se em zona
periférica de S&o Luis, atendendo a uma populacao de baixa renda. Assim, grande
parte de seus alunos ndo dispunha de smartphones, computadores ou notebooks para
realizar o acompanhamento das aulas remotas.

A outra parte dos alunos, que participava das aulas remotas, era dividida entre
0s que utilizavam os aparelhos de smartphone dos pais/responsaveis e 0s que
possuiam seu proprio aparelho. Chegamos a essa concluséo a partir de conversas
informais realizadas entre esta pesquisadora e o P.ER2. Assim, fica evidente quao
precarios foram os dois anos letivos no periodo de pandemia da Covid-19 desta e de
outras escolas da rede publica estadual que mantinham condicdes semelhantes a
essa escola, especialmente as regulares.

As duas Unicas aulas sincronas de espanhol observadas foram ministradas
nos dias 26 de maio e 09 de junho de 2021. Essa realidade também nao era diferente
em relacdo as aulas assincronas, na plataforma Classroom, sendo que cinco foram a

guantidade de aulas postadas, nos dias 02, 04, 19, 26 e 30 de maio de 2021.
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Nessas Ultimas, o P.ER2 postava temas extras aos apresentados nas aulas
sincronas, como “el arte espanhol”; “los heterogenéricos” e “los Heteroténicos”.

Vejamos o exemplo da aula do dia 19:

Figura 5: Print 3 - Aula assincrona sobre “Los heterogenéricos” (P.ER2).

ﬁ classroom.google.com/u/2/c/MTU3NDExODM4MTMS/m/MzUyNTMONjkzMz14/details

= 201VESPERTINO

@ 19.05 - AULA ONLINE: LOS HETEROGENERICOS

En la clase online impartimos el contenido de los heterogenéricos

Agenda: Responda el link del simulado de los heterogenéricos

H § Simulado de Heterogenéric... H Os heterogenéricos - Espan...
= br/si =n 3://blogdoer om.b
—

Los Heterogenéricos - Espa...

YouTube 10 minu

o) oo
2 Comentarios da turma

=
8
@

Fonte: Prépria autora, 2023.

Ha dois links de um mesmo site que abordam o tema “los heterogenéricos”, o
“blog do enem”. Ha, também, uma videoaula do YouTube tratando do assunto sem
apresentar género discursivo algum, apenas explicando a definicho de
heterogenéricos, relacionando palavras e suas respectivas imagens do espanhol com
as de lingua portuguesa que possuem o género oposto ao da lingua em estudo.

Nao conseguimos notar nessa aula assincrona a presenca de um género
discursivo em lingua espanhola, mas apenas uma abordagem direta da contraposi¢ao
de géneros feminino e masculino entre o vocabulario da lingua espanhola e o da
lingua portuguesa. Também néo notamos a troca de informacdes e discussdes entre
professor e alunos referente ao tema estudado. Ou seja, ndo ha trabalho colaborativo
de construcéo de sentidos.

Dessa forma, ndo conseguimos identificar a orientacdo dos principios da PM,
principalmente o da prética transformadora, uma vez que ndo houve estimulo de
producdo e de ressignificacdo do assunto estudado a partir de algum género
discursivo. Por exemplo, poderia o docente, segundo a PM, propor que os alunos

escrevessem como foi o dia deles em um diario digital, abordando palavras
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heterogenéricas. Apesar disso, fica evidente o uso, mais uma vez, de ferramentas
tecnoldgicas habituais como o YouTube e sites voltados a educacéo.

No que tange as aulas sincronas, apresentaremos detalhadamente a analise
da aula do P.ER2 do dia 26 de maio nos subcapitulos seguintes. Trataremos, neste
momento, da analise geral da outra aula sincrona, a do dia 09 de junho.

No citado dia, o assunto trabalhado foi “Perifrasis verbales de obligaciéon”,
apresentado pelo site borbujadelespanhol.com. Esse site e 0 préprio Google Meet
foram as Unicas ferramentas digitais identificadas nessa aula.

Na data dessa aula, boa parte dos alunos ja haviam recebido o chip da
SEDUC/MA, portanto contava com a presenca de doze alunos, excluindo a

pesquisadora. Vejamos:

Figura 6: Print 4 - Aula sincrona sobre “Perifrasis verbales de obligacion” (P.ER2)

Mensagens na chamada

Q090

LAS PERIFRASIS VERBALES DE OBLIGACION O NECESIDAD

IBOSA 1538
Sim
ifrasis verbal?

) DINIZ 15

AR A

Mais 8 pessoas

15:39 | gnr-oove-ijh

A Digite aqui para pesquisar

Fonte: Prépria autora, 2023.

O referido site limitava-se a conceituar o tema estudado, apresentando
exemplos de “perifrasis de obligacion” em diversas frases, as quais ndo possuiam um
contexto especifico de praticas sociais de linguagem. Abaixo, temos a transcrigdo do

trecho do préximo print 5:

Tenemos dos grupos de perifrasis de obligacion:
1.  Perifrasis de obligacion personales: «personal» porque tiene
sujeto
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o Tener + que + infinitivo: es wuna perifrasis que
expresa obligacidon o necesidad personal, con lo cual el hablante se
dirige a alguien en concreto:

«Esta noche tienes que fregar tu los platos».

«Tengo que darle de comer a mi gato todos los dias».

También se utiliza para dar consejos personales:

«Juan, site duele la cabeza tan a menudo, igual tienes que descansar
mas».

«Susana esta mosqueada contigo: a o mejor tienes que hablar con
ellax.

o Deber + infinitivo: esta perifrasis se emplea para indicar una
obligaciéon moral o una recomendacién muy fuerte:

«Debemos respetar a la gente mayor».

O professor, a medida que lia os exemplos em negrito, explicava a traducao de

cada frase e digitava no chat mais exemplos similares aos apresentados no site, como

quando escreve “tengo que decir la verdade” e “tienes que hablar con Ana’, como

podemos ver a seqguir:

Figura 7: Print 5 - Explicagdo das frases contendo “Perifrasis de obligacion” (P.ER2).

N, 2 rosentando

15:56 | gnr-oove-ijh

P Digite aqui para pesquisar

Mensagens na chamada

AR A

% K¢ Vocd A

Fonte: Prépria autora, 2023.

Assim, a aula ndo abordava um género discursivo, 0 que nao nos possibilita

constar a orientacdo do principio da pratica situada, bem como a dos principios da

instrucdo aberta e do enquadramento critico, em que fosse abordado e analisado

sistematicamente o contexto de producdo de algum género discursivo que

apresentasse as “perifrasis verbales de obligacién”. Quanto ao principio da pratica
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transformadora, este também nao foi constatado, inclusive porque nao houve estimulo
ou proposta de atividade de producao, de ressignificacdo do assunto estudado.

Embora o professor ndo tenha trabalhado algum género discursivo para tratar
das “perifrasis”, poderiamos encontrar a orientagcdo do principio da pratica
transformadora caso ele solicitasse que os alunos produzissem alguma pequena
histéria (conto), ou uma masica, ou uma histéria em quadrinhos que permitisse
abordar o assunto estudado. Esses séo trés exemplos que evidenciariam a orientacao
do principio da pratica transformadora, mesmo néo tendo sido encontrados os demais
principios, o que corrobora a afirmacdo de Rojo (2012) de que as orienta¢des dos
quatro principios da PM néo séo fases a serem seguidas, de modo que podem ser
realizadas de forma simultanea ou, até mesmo, separadas.

Nas demais aulas assincronas, as postadas no Classroom, notamos que as
ferramentas digitais utilizadas habitualmente pelo professor séo sites voltados ao
ensino do espanhol e video aulas do YouTube. Em nenhuma delas conseguimos
visualizar a orientacdo dos quatro principios da PM.

Prosseguimos, entdo, com a analise geral das observacdes de aulas do
P.IEMA1 em sua turma de 2° ano. Nos trés meses de observagao, o docente ministrou
sete aulas sincronas, nos dias 19 e 26 de abril, 03, 10 e 24 de maio e 07 e 14 de

junho, cujos temas se referiam a “Al telefono”, “Los adverbios”, “Los comparativos”,
“El pretérito perfecto compuesto”, “Los demonstrativos”, e “Las leyendas (lendas) de
la hispanoamérica”. A aula do dia 19 de abril sera explicada na integra nos préximos
subcapitulos.

No que se refere as aulas assincronas, na plataforma do Google Classroom, o
professor postou dez aulas que correspondiam a atividades ou revisfes das aulas
dadas no Google Meet, ou seja, o P.IEMA1 nao utilizou, no periodo de observacao de
aulas, o Google Classroom como ferramenta de ministracdo de aula, mas como
ferramenta de complementacdo das aulas sincronas. Dessa feita, analisaremos
rapidamente o exemplo da aula sincrona de “los advérbios”, ministrada no dia 26 de
abril e sua consequente complementacéao (atividade) no Google Classroom.

A aula contava com a presenca de 27 alunos e com a interacdo de 5 alunos

que saudavam e sempre respondiam as perguntas do professor. Este iniciou
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apresentando um slide no formato PPT.X!3 que continha a definicdo de advérbios em
espanhol, seguidas de outros slides com exemplos de advérbios em espanhol
aplicado em frases. Os ultimos slides, em PDF, destinavam-se a apresentar tabelas
comparativas entre os advérbios da lingua espanhola e da lingua portuguesa.

O professor continuou apresentando o género discursivo musica no formato
video clip no Youtube a fim de que, apds ouvir a musica, os alunos citassem algum
advérbio que pudessem ter ouvido. A musica era Despacito (devagarinho), de Luis

Fonsi, abaixo:

Figura 8: Print 6 - video clip do género musica — aula sobre “los advérbios” (P.IEMA1).

meet.google.com/czm-dttk-gsjtauthuser=2 Minimizar i

Detalhes da reuniago A .
Levantar a mao
esta apresentando

L Digite aqui para pesquisar

Fonte: Prépria autora, 2023.

ApOs discutir a interpretacéo da letra da musica juntamente com os alunos, o
P.IEMAL1 avisou que deixaria o material trabalho na aula na plataforma Classroom e
gue acrescentaria uma atividade no formato DOC.X, na qual os alunos deveriam

sublinhar os advérbios presentes na letra da masica Despacito. Assim o fez:

13 Segundo o site da empresa Microsoft, PPT.X é o formato dos arquivos criados e editados no
programa Power Point, software responsavel por criar apresentacdes do zero ou usar modelos.
Disponivel em: https://support.microsoft.com/pt-br/office. Acesso em 12 nov. 2022,
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Ao se utilizar de um género discursivo conhecido pelo seu publico,
Figura 9: Print 7 - atividade referente a musica Despacito (P.IEMAL).

i classroom.google.com/u/0/c/MjcxNjA20DgzNDQ2/a/MzMwODc3NDgwMzAS/details SRy ) = @
L IEMA RIO ANIL INTEGRAL iz MM
[F ADMINISTR \
LOS ADVERBIOS
RS A Seus trabalhos Pendente
Data de entrega: 28 de abr.
Marcar como concluida
Sal
2, Comentarios particulares
E SLIDES ADVERBIOS.pdf Despacito actividad.docx
WA Luis Fonsi - Despacito ft. Da...
A : Video do YouTube 4r utos
2, Comentarios da turma
Vocé foi convidado a dar aula para esta turma  Aceitar
i = POR  10:48
AR Digite aqui para pesquisar i m ®30C "@@® zZ D

PTB  28/06/2021

Fonte: Prépria autora, 2023.

especialmente com a letra de uma mdsica que, a época, estava bastante
popularizada, encontramos a orientacdo do principio da pratica situada. Ao tratar da
interpretacdo da musica, em seu contexto de producdo, mas sem tecer analises
criticas das suas condicbes de producado, visualizamos a orientacdo apenas do
principio da instrucdo aberta, porém néo visualizamos o do enquadramento critico.
Em relacéo a orientacdo do principio da pratica transformadora, também né&o o
visualizamos, tendo em vista que nao foi proposta atividade de redesing do género
discursivo utilizado, abordando o tema estudado. Ou seja, de acordo com a PM,
poderia o P.IEMAL ter solicitado que seus alunos elaborassem uma musica ou mesmo
um video clip, os quais utilizassem, em sua letra, alguns advérbios em espanhol.
Nessas e em outras aulas, verificamos que o docente costumava utilizar como
TD os slides nos formatos PDF, PPT.X e DOC.X e, também, o YouTube para
apresentacao de diversos tipos de videos em lingua espanhola. Também fazia uso
esporadico de outras ferramentas, como quando utilizou, na aula sobre ‘“los

comparativos”, o aplicativo de jogo Socrative* e, na aula sobre as lendas da

14 Segundo o sites.google.com, Socrative € um aplicativo que permite que professor e alunos possam
interagir, a partir do smartphone, tablet ou computador. Permite dinamizar a aplicacdo de atividades
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hispanoamérica, utilizou o Padlet!®. Quanto a orientacdo dos quatros principios nas
demais aula, notamos, em geral, somente o principio situada, os demais néo.

Por fim, finalizamos estas consideracdes gerais sobre as observa¢des de aula
com o P.IEMAZ2, o qual ministrou quatro aulas sincronas para sua turma de 3° ano nos
dias 05, 19 e 26 de maio e 26 de junho. As aulas assincronas, postadas na plataforma
Classroom, também contava com a mesma quantidade e servia de complementacao
dos assuntos abordados no Google Meet, bem como meio de proposicdo de
atividades.

Esclarecemos que, neste caso, ndo houve observacdo no més de abril, pois
esta pesquisadora so recebeu a autorizacdo da gestdo escolar para a observacao de
aulas do P.IEMA2 no final no referido més.

Os temas abordados nessas aulas eram sobre “Las tareas del hogar” (as
tarefas do lar), “Los heterosemanticos" e “Los heterogenéricos”. Faremos, mais
adiante, uma analise mais detalhada da aula do dia 26 de maio, referente ao tema
“Los heterosemanticos”. Por ora, analisaremos as demais aulas, trazendo a aula do
dia 05 de maio como exemplo, sobre “Las tareas del hogar”.

Essa aula contou com a presenca de 17 alunos, sendo que a interacdo com o
professor se dava com cerca de 5 alunos. A apresentacdo do tema, no Google Meet,
se deu por meio de slides produzidos no aplicativo Canval®, o qual permitia, também,
a reproducao de videos. Assim, trouxe 0 género discursivo curta-metragem numa
animacao retirada do YouTube em que o famoso personagem inglés de humor Mr.
Bean realiza tarefas domésticas de forma atrapalhada. A medida que a animag&o
mostrava o personagem realizando diferentes tarefas domésticas, o docente pausava
o video e mostrava perguntas em lingua espanhola relativas a qual tarefa estava
sendo executada pelo personagem, de forma que os alunos escolheriam uma das trés

opc¢Oes apresentadas como respostas. Vejamos:

em sala de aula ou como tarefa extraclasse. Os alunos podem responder as questdes a partir de seus
aparelhos, contanto que disponham de uma conexao Internet.

15 Segundo o site Techtudo, o Padlet € uma ferramenta que permite criar quadros virtuais para organizar
a rotina de trabalho, estudos ou de projetos pessoais. Disponivel em:
https://lwww.techtudo.com.br/dicas-e-tutoriais/2020/07/0-que-e-padlet-veja-como-usar-ferramenta-
para-criar-quadro-virtual.ghtml. Acesso em: 20 nov. 2022.

16 Segundo a prépria empresa Canva, “Langado em 2013, o Canva € uma ferramenta online que tem a
missdo de garantir que qualquer pessoa no mundo possa criar qualquer design para publicar em
qualquer lugar”. Disponivel em: https://www.canva.com/pt_br/about/. Acesso em 22 out. 2022.
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Figura 10: Print 8 - animacdo em video — aula de “tareas del hogar” (P.IEMA2)
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Fonte: Prépria autora, 2023.

Depois de reproduzir todas as tarefas executadas e de questionar qual era cada
uma em espanhol, o P.IEMA2 deixou uma atividade na plataforma Classroom, na qual
os alunos deveriam gravar um video no aplicativo TikTok'” falando sobre as tarefas
do lar que faziam em suas casas. Anexou os detalhes da proposta da atividade em
link do Google Forms e deixou um video como modelo, gravado por outra aluna de

outra turma:

17O TikTok é um popular app de videos curtos disponivel para celulares Android e iPhone (iOS).
Fendmeno principalmente entre os jovens, foi 0 aplicativo mais baixado no mundo em 2020. Disponivel
em: https://www.techtudo.com.br/listas/2021/05/como-funciona-o-tiktok. Acesso em 22 out. 2022.



Figura 11: Print 9 - Proposta de atividade de producao de video (P.IEMAZ2).
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Fonte: Prépria autora, 2023.
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Doze alunos gravaram os videos e os devolveram na plataforma Classroom. A

seguir, podemos ver o print de um momento da gravacdo de uma aluna surda, que

produziu um video descrevendo suas atividades de casa em libras e as apresentou

com legendas em lingua espanhola:

Figura 12: Print 10 - Produgao de video por aluna surda. Aula sobre “las tareas del hogar”

(P.IMEA2).
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Fonte: Prépria autora, 2023.
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No momento exato de pausa do video, representado no print 10, ha a legenda
“al mediodia hice el almuerzo”, cuja tradugéo para o portugués é “fiz o almogo ao meio
dia”. Quanto aos outros onze alunos, estes gravaram diferentes videos, enquanto que
alguns mostravam, ao fundo, uma sequéncia de imagens com diferentes partes da
casa e com sua imagem a frente, explicando o que costumavam fazer, outros apenas
narravam em lingua espanhola quais atividades do lar tinham o habito de realizar,
mostrando, apenas, as suas imagens em movimento.

Ao analisarmos essa aula, identificamos que o professor utiliza como TD, de
carater multissemidtico: o aplicativo Canva para apresentar seus slides e video e o
YouTube como fonte de busca do curta do Mr. Bean e do modelo de gravacéo do
TikTok feito por outra aluna. Também utilizou Google Forms'® com o objetivo de
explicar, em detalhes, a proposta da atividade.

No tocante aos principios da PM, percebemos a orientagdo do principio da
pratica situada quando o professor traz para a sua didatica de ensino um curta-
metragem, o qual esta presente no entorno de seus alunos. Quanto aos principios da
instrucdo aberta e do enquadramento critico, ndo 0s encontramos, uma vez que
professor e alunos nao discutiram as condigcdes socioculturais de producdo da
animacdo. Houve, apenas, traducédo para o portugués das perguntas lancadas nas
diferentes situacdes de limpeza da casa.

No entanto, mesmo néo tecendo andlises sistematicas e criticas do contexto
de producéo do vocabulario na animacédo, notamos a presenca do principio da Pratica
transformadora, tendo em vista que foi proposto aos alunos que gravassem um
pequeno video (curta-metragem) no TikTok, os quais deveriam tratar do vocabuléario
referente a realizacdo de suas tarefas de casa em espanhol. Assim, notamos a
ressignificacdo do assunto estudado por meio do género curta-metragem.

Quanto as demais aulas e atividades, identificamos como ferramentas digitais
o Canva em todas as suas apresentacdes de slides, o YouTube e os sites voltados a
aprendizagem ludica de linguas estrangeiras. Sao eles: learning.apps.org,

quizlet.com, quizizz.com, profedele.es e wordwall.net.

18 Segundo o site Techtudo, Google Forms € um servigo gratuito para criar formularios online. Nele, o
usuario pode produzir pesquisas de mdltipla escolha, fazer questdes discursivas, solicitar avaliagbes
em escala numérica, entre outras opgdes. A ferramenta € ideal para quem precisa solicitar feedback
sobre algo, organizar inscricbes para eventos, convites ou pedir avaliagbes. Disponivel em:
https://lwww.techtudo.com.br/dicas-e-tutoriais/2018/07/google-forms. Acesso em 23 nov.2022.
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Por fim, das quatro aulas sincronas, notamos o principio da pratica situada em
duas aulas, quando o professor utiliza os géneros discursivos charge e meme no dia
26 de maio e o curta-metragem no dia 05 de maio. No que se refere aos principios da
instrucdo aberta e do enquadramento critico, ndo os contatamos em nenhuma das
quatro aulas e, por fim, visualizamos a orientagdo do principio da pratica
transformadora em apenas uma aula, a do dia 05 de maio, a analisada anteriormente.

Antes de finalizarmos esta analise geral das observacfes de aulas, é
importante destacar que, por diversos motivos de ordem pessoal dos docentes ou
devido ao calendério de eventos da escola, dois professores nao ministraram aula
durante o més de junho, sédo os P.ER1 e 0 P.ER2.

Com o intuito de obtermos analises mais detalhadas e consistentes, trazemos,
a seguir, um exemplo da ministracdo, na integra, de uma aula de cada um dos

professores.

6.1.1.1 Aula do P.ER1

No dia 27 de abril, o P.ER1 ministrou aula no Google Meet referente ao tema
“Aprendiendo el vocabulario con musicas en espafol” para sua turma de 3° ano do
ensino médio. Para isso, utilizou-se do género discursivo musica por meio de uma
tecnologia que possui carater multissemiético, o YouTube. A musica em comento foi
Tu sin mi do cantor argentino Drad Mar’l.

A seguir, apresentamos o0s prints da aula. No primeiro print (Print 11)
observamos o inicio da aula online com poucos alunos presentes. O professor introduz
o tema e, no Print 12, jA podemos observar a execucdo da musica via aplicativo
YouTube.



Figura 13: Print 11 - Inicio da Aula de Vocabulario (P.ER1).
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Fonte: Prépria autora, 2023.

Figura 14: Print 12 - Apresentagdo da musica via YouTube (P.ER1).
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A musica é cantada em lingua espanhola e ndo possui legenda de traducdo em
lingua portuguesa. A proposta do professor foi de que, naquele momento, todos a
escutassem e, posteriormente, discutissem a letra abordada na cancédo a partir do
ponto de vista e das experiéncias de cada aluno.

Notamos, nessa aula sincrona, a presenca de apenas 10 (dez) alunos, o que
evidencia que nessa realidade escolar, em especifico, a aula remota ndo atingiu,
sequer, metade dos discentes de sua turma. Inferimos isso, pois a realidade
guantitativa de alunos na rede estadual de ensino de Séo Luis varia entre 30 e 40
alunos por turma nos ultimos cinco anos.

Continuando a proposta didatica do P.ER1, como tarefa a ser realizada fora de
aula, propds o professor que os alunos deveriam: (1) explicar qual era o conteudo
tratado na letra da musica e (2) retirar cinco palavras por eles desconhecidas, de forma
gue eles anotassem qual o significado real dessas palavras e qual era o significado
gue eles imaginariam que essas palavras teriam numa leitura inicial.

Explicou o P. ER1 que essa tarefa deveria ser registrada na sala de aula do

Google, a plataforma Classroom, como podemos ver a seguir:

Figura 15: Print 13 - Proposta de atividade extra classe (P.ER1)
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Fonte: Prépria autora, 2023.
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Assim, trazemos uma tarefa realizada por uma aluna nessa plataforma:

Figura 16: Print 14 - Resposta de Aluna da tarefa extra classe (P.ER1).
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Fonte: Prépria autora, 2023.

A partir da observacdo dessa especifica aula, podemos perceber que o
professor se utilizou da musica como género discursivo, que foi apresentado por meio
de uma tecnologia que contempla mais de uma modalidade de linguagem, o video.
Ou seja, trata-se do aplicativo YouTube, uma tecnologia multimodal, detentora, no
caso especifico, das modalidades imagens em movimento e som.

Essa € uma ferramenta tecnoldgica que estd constantemente presente no
cotidiano tanto de alunos quanto de professores, principalmente fora do contexto
escolar. Ou seja, ndo se trata de uma ferramenta desconhecida pelos alunos, pelo
contrario. Além das tecnologias utilizadas habitualmente no ensino, Google Meet e
Google Classroom, o professor utilizou-se de uma tecnologia que ja faz das praticas
de linguagem de seus alunos. Possuem, assim, dominio e conhecimento técnico
dessa tecnologia e, também, do género discursivo escolhido, a musica. Aqui,
visualizamos os principios da pratica situada, da instru¢éo aberta e do enquadramento
critico da Pedagogia dos Multiletramentos. Estes dois ultimos tornam-se presentes
quando o docente discute a significagdo da letra da musica a partir do ponto de vista
dos alunos.

Percebemos, também, a presenca da instrucdo aberta e do enquadramento
critico quando o P.ER1 analisou e discutiu com os alunos o contexto social de

producdo dessa musica em lingua espanhola a fim de que os alunos
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compreendessem  alguns  enunciados/palavras  possivelmente  por eles
desconhecidas.

No que se refere a atividade proposta na plataforma Classroom, coube aos
alunos apenas responder um exercicio de interpretacdo do conteudo da musica, de
forma a contemplar palavras do vocabulario espanhol por eles desconhecidas. Nao
houve proposta de (re) elaboracdo do género discursivo estudado, a musica. Assim,
percebemos a auséncia de orientacdo do principio da pratica transformadora, haja
vista que os alunos néo tiveram a oportunidade de ressignificar as praticas de
producéo do género musica.

Segundo a proposta da PM, a ressignificacdo poderia se dar, no caso
especifico, a partir de uma proposta de producdo de musica que contemplasse 0s
conhecimentos que 0s alunos ja possuem sobre esse género em lingua portuguesa,
como: ritmo, estilo musical, somando-se ao que foi aprendido em lingua espanhola na
referida aula. Ou seja, poderia haver a proposta de producdo de uma musica em audio
ou, até mesmo, em video em lingua espanhola, contemplando as palavras
apresentadas na atividade do Classroom. Assim, seria uma forma de visualizarmos o

principio da pratica transformadora.

6.1.1.2 Aula do P.ER2

O professor da segunda escola regular trabalhou com uma turma de 2° ano,
ministrando pouquissimas aulas no periodo de observagdo. A seguir, apresentamos
os prints da ministracdo de aula referente ao tempo verbal El Futuro Simple de

Indicativo, no dia 26 de maio de 2021:
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Figura 17: Print 15 - Aula Futuro Simple (P.ER2).
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Fonte: Prépria autora, 2023.

O P.ER2 iniciou a aula revisando o assunto trabalhado em aula assincrona e
anterior na plataforma Classroom, cujo tema era Los Heterogenéricos, como podemos
ver nos exemplos apresentados pelo professor nos ultimos comentéarios do chat do
print acima. S&o eles: “la sangre/ el viaje”.

Prosseguiu apresentando a tela de um site que conceitua e exemplifica, em um
mondlogo descontextualizado, a presenca de trés verbos conjugados no tempo verbal
estudado. Segue a sua transcrigcao:

Ayer Silvio me dijo: mafiana ordenaré los documentos.
Cuando vi el caos, lo conteste: No lo acabaras en un dia.
Me imagino que su oficina todavia estara desordenada.

A partir desse exemplo, continuou a apresentacdo do mesmo site
demonstrando em um quadro como se forma a conjugacéo dos verbos regulares com

base nas terminacdes (desinéncias modo temporais) de futuro:
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Figura 19: Print 16 - Quadro de verbos regulares no futuro simples de indicativo (P.ER2).
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Fonte: Prépria autora, 2023.

Figura 18: Print 17 - Atividade no Classroom sobre “Futuro simple de indicativo” (P.ER2).
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Fonte: Prépria autora, 2023.

ApOs essa explicacao, finalizou avisando que deixaria, nos dias seguintes, uma
atividade referente ao tempo verbal estudado. Assim o fez e a postou na plataforma

Classroom no dia 30 de maio:
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Nessa atividade, o P.ER2 solicita que os alunos a respondam enviando as
respostas por meio de fotos na propria plataforma. A atividade estava disponivel em
um link que direcionava para um site de ensino de espanhol, o bomespanhol.com.br.
No print 18, percebemos que se trata de uma atividade de apenas duas questdes em
gue os alunos devem completar as lacunas das oragbes com as conjugacoes de
verbos no futuro simples em espanhol adequadas ao contexto expresso na frase:

Figura 20: Print 18 - Atividade sobre Futuro Simple (P.ER2).
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Fonte: Prépria autora, 2023.

A seguir, a transcricado da 22 questao:

Assinale a alternativa correta usando o Futuro imperfecto de indicativo
e, espanhol:
Cuando haya frio gue usar abrigos
Possiveis respostas:
o teré
o tendré
o tened

Nenhum aluno respondeu a atividade com o envio das respostas, conforme o

professor solicitou.
Voltando para a aula sincrona, no Meet, a participacdo dos alunos era mais
frequente por meio do chat. Somente um aluno se manifestou oralmente quando o

professor perguntou pelo assunto trabalhado na ultima aula.
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No que tange ao uso das tecnologias digitais, constatamos que o P.ER2 tende
a utilizar sites voltados ao ensino de espanhol como principal ferramenta de ensino.
No caso dessa aula especifica, os sites utlizados foi o lingolia.com e o
bomespanhol.com.

No que concerne aos principios da PM, ndo constatamos suas orientacfes na
referida aula, tendo em vista que o docente nao fez o significativo uso de um género
discursivo em espanhol sobre o qual os alunos tivessem competéncia e conhecimento
técnico e nem trabalhou o seu contexto de producédo. Assim, também nao percebemos
0s principios da pratica situada, da instru¢éo aberta e nem do enquadramento critico.

Quanto ao ultimo principio, fica claro que na atividade néo foi solicitada uma
reformulacdo de praticas de linguagem envolvendo o assunto estudado por meio de
algum género discursivo. Assim, ndo h4, também, a orientacdo do principio da prética

transformadora.

6.1.1.3 Aula do P.IEMA1

No dia 19 de abril de 2021, o P.IEMA1 ministrou aula sobre o género discursivo
Chamada Telefénica (Al telefono, em espanhol) para sua turma de 2° ano do ensino
meédio por meio da plataforma Google Meet. O docente trouxe, também, slides com
imagens e textos em espanhol relacionados ao contexto de ligacéo telefénica, como

podemos ver abaixo:
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Figura 1: Print 19 - Aula “Al telefono” (P.IEMA1).
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Fonte: Prépria autora, 2023.

Com o intuito de promover debate e participacdo entre os 26 alunos presentes
na aula, o docente langcou um questionamento em espanhol: ¢ Alguna vez haz tenido
que hablar por el telefono em outro idioma?. Cerca de 3 a 4 alunos responderam,
oralmente e em lingua portuguesa, que ndo, sendo que os demais nao se

manifestaram. A seguir, o print do momento da indagacao:

Figura 21: Print 20 - Indagagéo em aula - ¢ Alguna vez haz tenido que hablar por el telefono em outro
idioma? (P.IEMAL).
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Fonte: Prépria autora, 2023.
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Continuou a aula abordando as situagdes reais, comuns de uso de ligacdes
telefénicas. Em seguida, fez a leitura de um didlogo em lingua espanhola realizado
por ligacao telefonica, explicando cada ponto, principalmente o vocabulario especifico

da lingua estudada:

Figura 22 Print 21 - Didlogo de conversa telefénica (P.IEMAL).
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Fonte: Prépria autora, 2023.

E importante ressaltar que nem todas as mensagens digitadas pelos alunos
no ambiente “chat” do Google Meet tém relacéo direta com o assunto estudado no
momento da aula. Tais conversas podem referir-se a contetdos alheios ao da aula ou
servem para explicar alguma interferéncia ou impossibilidade de participacdo dos
alunos, de forma que néo interrompa a explicacdo do professor, como quando um
aluno diz “Eu vou sair e volto de novo” e outro diz “Prof, eu t6 fznd comida. Desculpa”.

O P.IEMAL finalizou a aula deixando uma atividade na plataforma Classroom
gue consistia em revisar os materiais utilizados nas aulas anteriores a fim de exercer

a pratica auditiva em lingua espanhola:
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Figura 23: Print 22 - Atividade de pratica de compreenséo auditiva (P.IEMA1L).
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Fonte: Prépria autora, 2023.

Nessa atividade, o professor traz como tecnologias digitais, além dos slides
trabalhados em sala de aula no formato PDF, um curto video de diadlogo por telefone
oriundo da ferramenta YouTube para a compreensao auditiva chamado de “Dialogo
de Nuria”.

Dessa forma, visualizamos, nessa aula, a orientacdo do principio da prética
situada, uma vez que ha a utilizacdo de um género discursivo ja conhecido e de
dominio técnico por parte dos alunos, o dialogo telefénico. Porém, ndo conseguimos
constatar a orientacdo dos demais principios, pois ndo fora trabalhado e discutido
significativamente o contexto de producdo desses géneros em lingua espanhola de
forma critica, nem fora requerido, na atividade pos aula, que os alunos retomassem
0s conceitos do género estudado a fim de reproduzi-los na lingua em estudo (pratica
transformadora).

Ou seja, o P.IEMA1 n&o trouxe uma proposta de producdo do género
discursivo estudado, o dialogo/chamada telefénica, em lingua espanhola por parte dos

alunos.

6.1.1.4 Aula do P.IEMA2
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No dia 26 de maio de 2021, o P.IEMAZ2 iniciou uma nova aula sincrona, no
meet, sobre “los heterosemanticos”, também conhecido como “falsos
amigos/cognatos”, com a presenga de 24 alunos de 3° ano. Notamos que havia,
também, a presenca de uma intérprete de libras que dividia a tela de apresentacéo da
plataforma com os slides da aula, pois essa turma possuia uma aluna surda. E o que

podemos ver no print 23, abaixo:

Figura 24: Print 23 - Aula sobre "Los heterosemanticos" (P.IEMA2).

& meetgoogle.com/rmz-ymaqi-hraZauthuser=2

@ Professores IEMA estd apresentando Detalhes da reuniao X

REIS

IRA

{QUé SON LOS
HETEROSEMANTICOS?

Lengua Espadoia

Detalhes da reunido A

POI 0320
AR Digite aqui para pesquisar =1 @ PR S
9 PTB2 26/05/2021

&

Fonte: Prépria autora, 2023.

Percebemos, também, algumas conversas aleatérias e sem relacao direta com
0 assunto trabalhado pelo professor no chat, como quando um aluno diz “Que
vergonhaaa” e outro digitou “E que saudadeee de daviid”.

O P.IEMAZ2 inicia a aula fazendo uma espécie de pré-aquecimento, também
conhecido como quebra-gelo, do assunto quando traz o género discursivo charge. Ou
seja, antes de explicar o que sdo 0s heterossemanticos, traz um exemplo de como
esse fendbmeno ocorre em uma pratica de linguagem em espanhol, por meio da
charge. A seguir, apresentamos o print 24, referente ao pré-aquecimento com a

presenca da charge.
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Figura 25: Print 24 - Utilizacao do género charge aula sobre "Los heterosemanticos" (P.IEMA2).

Detalhes da reunido A

Fonte: Prépria autora, 2023.

A charge tem por titulo O turista aprendiz, em que o turista chega em varios
ambientes, nos quais se fala lingua espanhola e sempre fica confuso ao escutar
alguns termos por ele conhecidos em sua lingua materna, mas que possuem
significados diferentes na lingua espanhola, motivo pelo qual causa a confusédo na sua
compreensao. Trata-se dos heterossemanticos, palavras que possuem escrita e som
parecidos ou iguais entre duas ou mais linguas, no entanto possuem significados
diferentes, no caso especifico, entre o portugués e o espanhol. A seguir,

apresentamos a transcricdo da charge:

[1° quadrinho — titulo:] O TURISTA APRENDIZ (HEIN?)
[2° quadrinho - Na rodoviaria:]

Atendente: jUM RATO, POR FAVOR!

Turista: HEIN?

[3° quadrinho — no restaurante:]

Garcon: LA CARNE AQUI ES MUY EXQUISITA!
Turista: HEIN?

[4° quadrinho — no boteco:]

Garcon: ¢ QUIERES IR DE TAPAS?

Turista: HEIN?

[5° quadrinho — no motel:]

Mulher: iNO QUIERO QUEDARME EMBARAZADA!
Turista: HEIN?

[6° quadrinho — ainda no motel:]

Turista com um vaso de plantas nas maos: jACA ESTA SU VASO DE
AGUA!

Mulher: ¢ HEIN?
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No pré-aquecimento, o professor faz duas perguntas presentes no slide, a
primeira sobre qual é o humor da historia (¢ Cual es el chiste de la historieta?) e a
segunda sobre quais palavras sdo iguais ou muito parecidas em portugués (¢Qué
palavras son iguales o muy parecidas al portugués?). Cerca de trés a quatro alunos
responderam oralmente as duas perguntas, outro respondeu no chat e os demais
mantiveram-se calados. Seguiu explicando que o humor da charge consistia no fato
de que a confusdao do turista se dava pela falta de compreensdo das
palavras/expressdes heterossemanticas “RATO, EXQUISITA, IR DE TAPAS,
EMBARAZADA e VASO DE AGUA”, as quais possuem, respectivamente, o
significado em portugués de: momento, gostosa, aperitivos, gravida e copo d’agua.

Continuou o docente apresentando outro género discursivo que esta presente
no cotidiano dos alunos, nas suas redes sociais, 0 meme?!®. Abaixo, vemos nesse
género a imagem de um dinossauro pensativo, fazendo o seguinte questionamento

em espanhol “Si los derechos humanos, los zurdos x-men?”:

Figura 26: Print 25 - Uso do género meme na aula de "Los heterosemanticos" (P.IEMA2).

EIS

PRECALENTAMIENTO Il

1 L0S DERECHOS
HUMANOS

LOS ZURDOS X-MEN 2

Detalhes dareuniago A

7 POR 0926
L Digite aqui para pesquisar =1} 0 & o moso W

Fonte: Prépria autora, 2023.

19 Segundo o site brasilescola.uol, "Memes sdo imagens, videos e até audios que viralizam na internet.
Sao mais conhecidos pela sua utilizagdo como piadas, mas também podem ser utilizados em
campanhas publicitarias, forma de linguagem e até nas divulgacdes de marcas e servigos na internet."
Disponivel em:: https://brasilescola.uol.com.br/curiosidades/memes.htm. Acesso em 21/10/2022.
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Novamente o P.IEMA2 faz a pergunta sobre em que consistia 0 humor da tira.
Nesse momento, uma aluna respondeu que o sentido do meme residia na relagcéo
semantica entre os termos derecho e zurdo, que siginificam respectivamente em
portugués direito e esquerdo. Ocorre que zurdo é heterossemantico em espanhol,
uma vez que seu sentido é canhoto e ndo surdo como em portugués.

ApoOs confirmar a resposta da aluna e terminar a interpretagdo do meme,
prossegue o0 professor apresentando uma tabela de palavras/expressoes
heterossemanticas entre o portugués e o espanhol. Dessa forma, explica qual o
correspondente significado de cada uma em portugués e finaliza a aula sem deixar
atividade.

No entanto, dias apds, encontramos uma atividade de revisao postada no dia 09
de junho para a terceira avaliacdo escolar, contendo o0 assunto estudado na

plataforma Classroom, como podemos ver a seguir:

Figura 27: Print 26 - Atividade de revisdo "Los heterosemanticos" (P.IEMA2).

m. classroom google.com//0/c/MjcwMDKZNTYOOTI/m/MzUTNAWOTkWMDMO/detais a ﬁm
= Linguagens: 3° ano de 2021 & ﬁ\

@ Clase 9: Repaso para la AV3.

Hasta luego! @@ 8

£ om s

—vess Lostareasdel hogar Los heterosemanticos

ko

e m——
Falsos Cognatos Espanhol/P

2), Comentarios da turma

_ . POR 1006
ﬂ L Digite aqui para pesquisar gi = ) @Y on e W

Fonte: Prépria autora, 2023.

A revisdo traz trés atividades, sendo que duas sao referentes aos
heterossemanticos/falsos cognatos. A primeira consistia num quiz de perguntas e
respostas sobre o significado de algumas palavras, retirada do site quizlet.com.br. A
outra atividade, retirada do site learningapps.org, tratava-se um jogo de memdéria em

gue o estudante buscava a imagem par correspondente ao significado da palavra
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heterossemantica escrita em espanhol, como podemos ver no print 18, em que o par
da palavra rubio em espanhol € a imagem de um homem louro e o par da palavra taza

€ a imagem de uma xicara.

Figura 28: Print 27 - Atividade ludica de jogo da memdria sobre "Los heteroseménticos" (P.IEMA2).

@

Turns: 8
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- POR 10:09
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Fonte: Prépria autora, 2023.

A partir da observacao dessa aula e de sua atividade de revisdo, observamos
que, no que se refere ao uso de tecnologias digitais, o P.IEMA2 planejou e produziu
sua aula no aplicativo Canva, bem como se utilizou de dois sites de aprendizagem de
lingua espanhola, o quizlet.com e o learningapps.org. Esses séo sites que ofertam
atividades ludicas de aprendizagem.

No que tange a orientacdo dos principios da PM, encontramos o principio da
pratica situada, quando séo apresentados dois géneros discursivos pertencentes as
praticas de linguagem dos alunos, a charge e o meme. Nao visualizamos, de forma
significativa, a orientacdo dos principios da instrucdo aberta e do enquadramento
critico, tendo em vista que o docente ndo abordou substancialmente o contexto social
de aplicacédo dos géneros apresentados na realidade dos alunos, apenas interpretou
a charge e 0 meme a partir da leitura da linguagem verbal e ndo verbal presente em
ambos.

Por fim, no que concerne a orientagdo do ultimo principio, a pratica

transformadora, embora tenha sido trabalhado atividades ludicas, o que é atrativo aos
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alunos, ndo houve uma proposta de redesing dos dois géneros estudados a partir da
aprendizagem das expressbes heterossemanticas. Assim, segundo a PM, né&o
constatamos a orienta¢céo, nesta aula, do principio da pratica transformadora.

A fim de compreendermos melhor o uso das TD e a orientacdo dos principios
da PM, continuamos a seguir, com o0s resultados e discussdes das entrevistas

realizadas com os professores.

6.2 Resultado e discusséao das entrevistas com os professores

A entrevista com os professores foi realizada no inicio do més de julho de 2021,
logo apéds o término do periodo de observacao de aulas.

Conta este instrumento com a quantidade de 15 (quinze) perguntas, sendo 5
(cinco) perguntas referentes aos dados pessoais e profissionais do professor e 11
(onze) perguntas relacionadas aos objetivos propostos por esta pesquisa (Anexo ).

Vale ressaltar que, embora algumas perguntas se refiram ao ano de 2021, as
respostas correspondem apenas ao primeiro semestre desse ano, uma vez que a
entrevista fora realizada no més de julho. Essa mesma observacédo vale para as
respostas do questionario aplicado aos alunos.

A primeira pergunta da entrevista refere-se ao uso de tecnologias digitais nas
aulas de lingua espanhola no ano de 2021. Todos os professores entrevistados

responderam que fazem uso dessas ferramentas:

Gréfico 1: Pergunta 01 (Entrevista) - respostas sobre o uso de TD no ano de 2021.

1. Durante o ano letivo de 2021, vocé utilizou alguma tecnologia digital (ferramenta digital) no

ensino de lingua espanhola em sua escola?
4 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Prépria autora, 2023.
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Em relacdo ao ano de 2021, previsivel era esse percentual de 100% de uso,
tendo em vista o contexto de isolamento social, o qual obrigou os docentes a langarem
mao de recursos tecnologicos a fim de que as escolas pudessem continuar ofertando
0 ensino nesse periodo.

A seguir, antecipamos a segunda pergunta e o seu grafico de respostas:

Gréfico 2: Pergunta 02 (Entrevista) - TD mais utilizadas.

2. Marque as tecnologias digitais listadas abaixo que foram utilizadas no ensino de lingua

espanhola:
4 respostas

a) FORMS (FORMULARI...
b) PADLET

c) JAMBOARD

d) CLASROOM

e) SOCRATIVE

f) WORDWALL

g) MEET

h) Ambientes Virtuais de A...
i) DUOLINGO 1 (25%)

j) ZOOM

k) LINGODEER|-0 (0%)

I) TANDEM|-0 (0%)

m) SENECA}-0 (0%)

n) PORTAL DOMINIO PU...[-0 (0%)
0) BLACKBOARD{}-0 (0%)

p) FACEBOOK|-0 (0%)

q) LANG ACADEMY -0 (0%)

r YOUTUBE

s) KAHOOT!

t) SLIDO

u) WHATSAPP

v) INSTAGRAM

w) TWITTER[-0 (0%)

x) RADIO GARDEN|-0 (0%)

y) DISCORD}-0 (0%)

z) PINTEREST

aa) TIKTOK

bb) FALOU[—0 (0%)

cc) QUIZIZZ

dd) DICCIONARIO DE LA...[-0 (0%)
ee) INSTAGRAM{—0 (0%)

ff) SPOTIFY

4 (100%)

4 (100%)

2 (50%)

4 (100%)

1 (25%
— 4 (100%)

2 (50%)

1 (25%)

Fonte: Prépria autora, 2023.

Essa segunda pergunta indaga a respeito das tecnologias mais utilizadas
dentre as listadas. Dentre tais ferramentas, as que possuem 100% de uso sé&o a
plataforma Classroom, o Google Meet, o Youtube e a rede social WhastApp. Em

segundo lugar, correspondendo a 75% das respostas, esta o Formulario do Google,
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conhecido popularmente por “forms”. Em terceiro lugar, correspondendo a 50% das
respostas, estéo as ferramentas Quiziz, Kahoot, Zoom e Padlet. Dessas trés, as duas
primeiras tecnologias consistem em jogos educativos digitais, a terceira, o0 Zoom, é
uma ferramenta de reunido por video chamada semelhante ao Google Meet e a
terceira permite criar quadros virtuais para organizar a rotina de trabalho, estudos ou
de projetos pessoais. Porém, na educacao, essa Ultima ferramenta € mais comumente
utilizada como mural para exposi¢cao de pesquisas feitas pelos alunos.

Em quarto lugar, com 25% de uso, estdo varias ferramentas que possuem
diversas fungbes como jogos educativos, lousa digital, redes sociais, aplicativos de
musicas e de aprendizagem de linguas. Sdo elas: Jamboard, Socrative, Wordwall,
Duolingo, Slido, Instagram, Pinterest, TikTok e Spotifay.

Em suma, podemos observar que, das quatro ferramentas que se
apresentaram com 100% de uso pelos professores, duas delas, o WhatsApp e o
YouTube, ja sdo popularmente conhecidas tanto por professores quanto por alunos.
No entanto, tecnologias que até entdo ndo eram popularmente conhecidas, como o
Google Classroom e 0 Google Meet se tornaram ferramentas essenciais no ensino
remoto. Essa constatagcédo pode ser explicada pelos seguintes fatos: o primeiro deles
€ a vinculacdo de conta pessoal e até mesmo institucional a grande empresa Google,
ja que, uma vez vinculada uma conta de e-mail a essa empresa, o individuo tem a
oportunidade de utilizar aplicativos que possuem diversas funcdes e de forma gratuita,
mas nao ilimitada; o segundo motivo foi a urgente necessidade de se reunir varias
pessoas virtualmente nas diferentes esferas sociais nesse periodo de isolamento.

Na esfera educacional, além dessa necessidade de reunido, havia a
necessidade de se utilizar uma tecnologia de facil acesso a todos os envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem e que viabilizassem as praticas pedagogicas.
Dessa forma, as escolas encontram no Google Meet e no Google Classroom o

caminho mais viavel para oferecer o ensino remoto.
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A terceira pergunta da entrevista permite aos professores complementarem a
informagé&o sobre quais outras TD podem ter sido utilizadas por eles, de forma que

nao estejam listadas na questao anterior:

Figura 29: Pergunta 03 (Entrevista) - Complementac¢éo das TD mais utilizadas.

3. Utilize o espaco abaixo para escrever alguma tecnologia digital utilizada no ensino de lingua
espanhola e que ndo esta listada na questao anterior.

4 respostas

Spreaker Podcast Studio, Slides.go, Canva
Utilizei somente as do item anterior.
Todas estdo presentes na lista.

Todas foram citadas na questao anterior.

Fonte: Prépria autora, 2023.

Somente um professor mencionou outras TD utilizadas em suas aulas de lingua
espanhola. Séo elas: Spreaker, Podcast Studio, Slides.go e Canva. Observamos,
assim, que apenas 25% dos professores buscam utilizar TD diferentes das habituais.

A quarta pergunta teve por objetivo detectar o uso de possiveis praticas de
linguagem situada quando questiona aos professores quais foram 0s géneros

discursivos utilizados no ano de 2021, dos entao listados:
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Grafico 3: Pergunta 04 (Entrevista) - Géneros discursivos utilizados.

4. Marque os géneros discursivos que foram trabalhados no processo de ensino e aprendizagem
da lingua espanhola por meio das tecnologias digitais neste ano letivo de 2021:
4 respostas
a) E-mail 1(25%)
b) Memes 1(25%)
c) Carta 2 (50%)
d) Conto 4 (100%)
e) Cronica 1(25%)
f) Novela 1(25%)
g) Receita 1(25%)
h) Propaganda 2 (50%)
i) Musica -3 (75%)
j) Anime Music Video (AMV) 0 (0%)
k) Charge 4 (100%)
1) Historia em quadrinhos 2 (50%)
m) Reportagem 1(25%)
n) Noticia 2 (50%)
o) Cardapio 2 (50%)
p) Outros 1(25%)
0 1 2 3 4

Fonte: Prépria autora, 2023.

A charge e o conto respondem por 100% de uso entre os quatro professores.
Trés professores afirmaram que utilizaram a musica como género discursivo em suas
aulas. Os géneros carta, propaganda, histéria em quadrinhos, noticia e cardapio
seguem com 50% de uso, ou seja, dois dos quatro docentes os utilizaram. Por fim, os
géneros e-mail, meme, cronica, novela, receita e reportagem foram utilizados por 25%
dos docentes, o que corresponde a somente um dos quatro professores.

E importante destacar que a maioria dos géneros listados sdo formados por
textos multimodais. A intencdo era tentar compreender se o0s professores ainda
estavam habituados aos géneros que contemplam, geralmente, apenas uma
modalidade de linguagem, como € o caso da carta e do conto. Da leitura do gréfico,
podemos perceber que ha um equilibrio de uso entre géneros mais centrados na
modalidade escrita e 0s que sdo notadamente multimodais. E o caso da carta e da
charge que respondem por 100% de uso, sendo que a primeira atende pelo uso, em
geral, de uma Unica modalidade, a escrita, e a segunda, pelo uso de duas

modalidades, imagens e escrita.
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Com a intencdo de abrir espaco para que o0s professores expusessem quais
outros géneros discursivos utilizaram por meio das TD, elaboramos a quinta pergunta,

conforme vemos abaixo:

Figura 30: Pergunta 05 (Entrevista) - Complementacao dos géneros discursivos utilizados.

5. Utilize o espaco abaixo para escrever algum género discursivo utilizado no ensino de lingua
espanhol por meio das Tecnologias Digitais que nao esteja listado na questao anterior.

4 respostas

Folder,Slogan, entrevista,biografia e Curriculum Vitae
Utilizei somente as do item anterior.
Tarjeta postal

Cartao postal.

Fonte: Prépria autora, 2023.

Apenas trés professores complementaram a pergunta anterior, sendo que
dessas, dois responderam pelo mesmo género discursivo, o0 cartdo postal e o outro
complementou com mais cinco géneros (folder, slogan, entrevista, biografia e
curriculum vitae). Assim, 75% dos professores buscaram realizar praticas situadas de
linguagem, o que corrobora com a analise do periodo das observacfes de aula, uma
vez que apenas um professor, o P.ER2, ndo utilizou género discursivo algum em suas
aulas sincronas. No entanto, achamos conveniente mencionar o fato de que algumas
das praticas referidas apresentam carater obsoleto, como é o caso da carta e do
cartdo postal, ja que o uso desses géneros se caracteriza pelo relativo desuso por
parte dos alunos.

A sexta pergunta possui relacdo precisa com o principio da pratica situada e
busca indicios de respostas nas quais visualizemos o trabalho colaborativo dos modos
de producao e contextualizagdo, bem como o de criticidade dos géneros estudados.
Ou seja, buscamos indicios de orientacdo dos principios da instrucdo aberta e do

engquadramento critico nessa pergunta. Vejamo-la:
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Gréfico 4: Pergunta 06 (Entrevista) - Orientacéo do principio da pratica situada

6. Esses géneros discursivos que vocé utiliza/utilizou no ensino do espanhol por meio das

tecnologias digitais, fazem parte da realidade soc...que estao presentes no dia-a-dia dos seus alunos?
4 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Prépria autora, 2023.

Todos os professores responderam que sim, que fazem uso de géneros
discursivos situados ao contexto social dos alunos. Essa resposta, aponta para a
orientacdo do principio da pratica situada, porém, ao fazermos um paralelo com as
observacfes de aulas, notamos que somente um professor nao utilizou préticas de
linguagem situada, ou seja, n&o utilizou géneros discursivos, como fora dito
anteriormente.

Para que fosse constatada de forma objetiva a orientacdo dos principios da
instrucdo aberta e do enquadramento critico em suas respostas, langamos méao da
sétima pergunta:

Gréfico 5: Pergunta 07 (Entrevista) - Orientacao dos principios da instrugdo aberta e do
enquadramento critico.

7. Nesses géneros discursivos apontados na questao de N° 4, quando trabalhados no ensino da

lingua espanhola por meio de alguma tecnologia di...o socio e cultural de elaboracao desses géneros?
4 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Prépria autora, 2023.
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Questiona a sétima pergunta se era abordado o contexto sécio e cultural de
elaboracdo desses géneros quando trabalhados no ensino da lingua espanhola por
meio de alguma tecnologia digital. As respostas indicam que sim, que era abordado
o contexto de producao desses géneros em lingua espanhola, o que pode evidenciar
a orientacdo dos principios da “instrucdo aberta” e do “enquadramento critico”.

No entanto, no periodo de observagdo das aulas, constatamos que, na
maioria das aulas, ndo era abordado o contexto de producdo dos géneros
discursivos.

A pergunta seguinte, a oitava, relaciona-se com o principio da prética
transformadora. Nela, questionamos se 0s alunos ressignificaram a pratica de
producdo de géneros discursivos em lingua espanhola, apés o seu estudo em sala
de aula. Ou seja, perguntamos aos professores se seus alunos chegaram a
produzir/elaborar os géneros discursivos estudados. Abaixo, apresentamos a
pergunta e seu gréfico de respostas:

Gréfico 6: Pergunta 08 (Entrevista) - Orienta¢éo do principio da prética transformadora.

8. Apos utilizar algum desses géneros discursivos no ensino da lingua espanhola, seus alunos

chegaram a elabora-lo/produzi-lo em lingua espanhola?
4 respostas

® Sim
@ Nio

Fonte: Prépria autora, 2023.

Todos responderam que sim, com 100% de respostas afirmativas. Em analise
feita exclusivamente por esta entrevista, poderiamos afirmar que o principio da pratica
transformadora se encontra presente nas praticas docentes dos quatro professores.
Porém, é preciso que o relacionemos com o resultado da observacao de aulas e do

guestionario aplicado com os alunos.
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Dessa forma, comparando a resposta da oitava pergunta como o periodo de
trés meses de observagdo, inferimos que seus resultados conflitam
consideravelmente, uma vez que, na observacao, ficou constatado que somente em
uma aula, a do dia 09 de maio do P.IEMAZ2, houve proposta de reelaboracao do género
discursivo estudado. Quanto a relagdo com o questionario, deixamos sua analise para
0 momento oportuno a questado indagada aos alunos.

Assim como as trés primeiras perguntas, as trés ultimas da entrevista - a nona,
a décima e a décima primeira - buscam responder ao primeiro objetivo especifico
desta pesquisa, que é o de identificar ferramentas tecnologicas que evidenciem a
transposicao didatica dos principios da PM. Sendo assim, a hona pergunta questiona
qual (is) critério (s) os professores utilizam na escolha de uma tecnologia digital para

ensinar a lingua espanhola. A seguir, temos suas respostas:

Figura 31: Pergunta 09 (Entrevista) - Respostas aos critérios de utilizacéo das TD nas aulas.

9. Qual(is) critério(s) vocé utiliza na escolha de uma tecnologia digital para ensinar a lingua
espanhola?

4 respostas

Facilidade quanto ao uso no desenvolvimento das atividades.
A funcionalidade, objetivo, praticidade, aprendizagem
A realidade do aluno, o que eles tém acesso.

Facilidade de uso, dinamicidade, utilitarios atrativos.

Fonte: Prépria autora, 2023.

As respostas nos ajudam a compreender como o0 contexto social e a realidade
escolar tanto de professores quanto de alunos interferem no planejamento de suas
aulas. E notdrio que os quatro professores optam por ferramentas que visem a
aprendizagem dos alunos em seus aspectos de: facilidade de uso (praticidade e facil
acesso por parte dos alunos), atratividade e funcionalidade/objetividade.

Assim, percebemos que a escolha por determinadas tecnologias € motivada
essencialmente pela realidade do aluno. Essas tecnologias facilitam o

desenvolvimento de praticas de linguagem situadas, ou seja, por estarem presentes
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no contexto social dos alunos, facilitam as praticas em lingua espanhola de géneros
discursivos também pertencentes ao contexto social dos alunos.

A décima pergunta, de carater complementar e meramente quantitativo,
objetiva saber se os docentes utilizam as TD para além do contexto de aulas remotas.

Todos responderam que sim, como podemos ver no grafico:

Grafico 7: Pergunta 10 (Entrevista) - Respostas ao uso de TD independente do ensino
remoto/hibrido.

10. Independente do ensino remoto/hibrido, vocé costuma utilizar alguma tecnologia digital no

ensino presencial da lingua espanhola?
4 respostas

® Sim
® Nao

100%

Fonte: Prépria autora, 2023.

Por fim, as respostas da décima primeira pergunta, de cunho pessoal,
demonstram que os professores entendem como relevante o uso das TD no ensino
do espanhol, conforme podemos ver abaixo:

Figura 32: Pergunta 11 (Entrevista) - Opinido dos professores sobre 0 uso de TD no ensino do
espanhol.

1. Qual a sua opinido sobre o uso das tecnologias digitais no ensino do espanhol? Comente.

4 respostas

Séo essenciais para o desenvolvimento de novas perspectivas e ensino. Inovar também faz parte da
aprendizagem de conhecer novos recursos, e nos tempos de pandemia ficou mais claro ainda que é preciso
tomar iniciativa para que possamos utilizar a tecnologia no ensino do espanhol, facilitando assim o modo de
aprender.

S&o muito importantes, porque deixa a aula mais dindmica e atrativa aos estudantes. O uso de tecnologias
digitais também possibilita que os aprendizes percebam a lingua espanhola em seu dia a dia, como o tik tok,
Instagram e outras.

As tecnologias digitais sdo importantes pois associadas ao ensino de lingua espanhola tornan-se estratégias
que facilitam e colaboram no processo de aprendizagem dos alunos.

As tecnologias digitais sdo importantes porque dinamiza o ensino e favorece uma aprendizagem mais
eficaz.

Fonte: Prépria autora, 2023.
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Argumentam os professores que as TD sao relevantes principalmente pelo seu
carater atrativo e dindmico, ou seja, tornam-se estratégias que colaboram no processo
de ensino e aprendizagem, bem como afirma a terceira resposta de um dos quatro
professores.

A seguir, apresentamos os resultados e analise do questionario aplicado aos
alunos dos quatro professores.

6.3 Resultado e discusséo dos questionarios aplicados aos alunos

A aplicacao dos questionarios com os cinco alunos de cada professor também
fora realizada no inicio do més de julho de 2021.Temos, assim, o total de 20 alunos.
Este instrumento consta com a quantidade de 16 (dezesseis) perguntas, sendo 5
(cinco) perguntas referentes aos dados pessoais dos alunos e 11 (onze) perguntas
relacionadas aos objetivos propostos por esta pesquisa (Anexo II).

A primeira pergunta esta relacionada com o nosso primeiro objetivo especifico,
por isso, perguntamos se, durante o ano de 2021, foi utilizada alguma TD no ensino

do espanhol em suas escolas:

Gréfico 8: Pergunta 01 (Questionario) - Respostas sobre o0 uso de TD no ano de 2021.

1. Durante o ano letivo de 2021, foi utilizada alguma tecnologia digital (ferramenta digital) no

ensino de lingua espanhola em sua escola?
20 respostas

® Sim
® Nao

A

Fonte: Prépria autora, 2023.
Do total de 20 alunos, somente 10% (dois alunos) responderam que nao. Sao

eles: 0 A2.ER1 e 0 A3.ER2, ou seja, os que afirmam que néo foi utilizada TD no ensino

de lingua espanhola s&o, cada um, pertencente a uma escola regular. Isso nos leva a
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inferir, em analises comparativas com 0s outros instrumentos de coletas de dados,
que, por algum motivo por nés desconhecido, as respostas dos dois alunos das
escolas regulares divergem com a realidade de ensino observada nos meses de abril,
maio e junho de 2021 e com as respostas dos professores das escolas regulares,
analisadas no subcapitulo anterior. Os outros 90% responderam que sim, que foram
utilizadas TD.

A divergéncia pode ser atribuida a alguns fatores como a ndo compreensao da
pergunta por parte do aluno ou, ainda, por algum erro proposital do aluno que, por
alguma razéo, resolveu posicionar-se contra a realidade de ensino que fora observada
por esta pesquisadora e corroborada pelos professores em sede de entrevista.

Acreditamos, ainda, que esses 10% néo deve ser entendido como percentual
relevante, tendo em vista que estamos cotejando as respostas dos alunos com as
andlises dos outros instrumentos de coletas de dados.

Ainda com o intuito de contemplar o primeiro objetivo especifico, a segunda
pergunta busca identificar, de forma especifica, quais TD foram utilizadas a partir de

uma lista apresentada:
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Grafico 9: Pergunta 2 (Questionario) - Respostas dos alunos sobre quais TD foram mais utilizadas.

2. Marque as tecnologias digitais listadas abaixo que foram utilizadas no ensino de lingua

espanhola:
20 respostas

h) Ambientes Virtuais de A...

n) PORTAL DOMINIO PU...

s) KAHOOT!

v) INSTAGRAM
x) RADIO GARDEN

z) PINTEREST

aa) TIKTOK

bb) FALOU

cc) QUIZIZZ

dd) DICCIONARIO DE LA...
ee) INSTAGRAM

ff) SPOTIFY

a) FORMS (FORMULARI...
b) PADLET

¢) JAMBOARD

d) CLASROOM

e) SOCRATIVE

f) WORDWALL

g) MEET

i) DUOLINGO
j) ZOOM

k) LINGODEER
) TANDEM

m) SENECA

t) SLIDO

u) WHATSAPPF 15 (75%)
4 (20%)

w) TWITTER[-0 (0%)

5 (25%)
5 (25%)

2 (10%)
2 (10%)

0 (0%)
2 (10%)
2 (10%)
0 (0%)
0 (0%)
0 (0%)
0 (0%)

0) BLACKBOARD jlll—1 (5%)
p) FACEBOOK/|-0 (0%)
q) LANG ACADEMY |0 (0%)
r) YOUTUBE O (45%)

0 (0%)
0 (0%)

0 (0%

)
y) DISCORD/-0 (0%)

1 (5%)

5 (25%)
0 (0%)
9 (45%)

0 (0%)
2 (10%)
4 (20%)

0 5 10 15

15 (75%)

15 (75%)

19 (95%)

20

Fonte: Prépria autora, 2023.

As TD que foram frequentemente assinaladas retratam o que observamos nas

aulas e o que os professores responderam na entrevista. Em primeiro lugar, temos a

plataforma Classroom com 95% de marcacdo, o que corresponde a 19 alunos

assinalando essa ferramenta. O aluno que néo assinalou essa opg¢éao foi o A3.IEMAL,

0 que contraria as andlises realizadas com 0s outros instrumentos, ndo sendo, assim,

relevante para esta pesquisa.

Em segundo lugar, 75% dos alunos afirmaram ter utilizado trés TD: o Google

Meet, o Google Forms e o Whatsapp, 0 que corresponde a 15 alunos. Em terceiro,

com 45% de uso, temos o YouTube e o Quizizz, referente a 09 alunos. Esses

percentuais também retratam o que foi respondido no memento da entrevista, porém,
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em relacdo a observacéo das aulas, constatamos a presenca do uso do Quizizz?° por
apenas um professor, o P.IEMA2. Por essas inferéncias, que em sua grande parte
coincide com a analise dos outros instrumentos de coleta de dados, entendemos que
a diferenca de cada um dos trés percentuais ndo € relevante para o nosso estudo.

Os demais percentuais, de 25%, 20%, 10% e 5% também estdo, em geral,
em consonancia com os demais instrumentos analisados, especialmente com a
entrevista realizada com os professores.

Continuando a analise do questionario, a seguinte questdo, de carater
complementar, solicitava que o aluno escrevesse qual outra possivel TD havia sido

utilizada no ensino do espanhol, mas que néo estivesse listada na questéao anterior:

Figura 33: Pergunta 3 (Questionario) - Complementacdo das TD mais utilizadas.

3. Utilize o espaco abaixo para escrever alguma tecnologia digital utilizada no ensino de lingua
espanhola que ndo esteja listada na quest&o anterior (questéo 2).

20 respostas

Todas que utilizei foram listadas
Apenas 0s que eu citei.

Jogos virtuais

Todas estao!

Google

Fonte: Prépria autora, 2023.

Em geral, as respostas corroboram com as respostas dos professores e com
a observacédo das aulas. Dos 20 alunos, 18 responderam que todas as TD ja haviam
sido assinaladas, somente 2 acrescentaram jogos virtuais e o Google. Entendemos
gue 0s jogos virtuais ja estao englobados nas tecnologias listadas como o socrative e

wordwall. Quanto ao Google, como ferramenta comum de pesquisa nos estudos.

20 De acordo com o site dead.uern.br, 0 Quizizz é um software que permite usar e criar “Quizes” para jogar em
sala de aula ou como trabalho de casa. Cada pergunta tem duas ou mais opg¢des de respostas. Pelo menos uma
delas tem que ser verdadeira. Acesso em: 14/01/2023. Disponivel em: https://dead.uern.br/ccd/?p=778
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A préxima pergunta, a quarta, relaciona-se ao segundo objetivo especifico
desta pesquisa. Mais especificamente, tem relacdo direta com o principio da pratica
situada da PM. Dessa forma, a questdo busca identificar quais as possiveis praticas
de linguagem situada, os géneros discursivos, foram trabalhados em sala de aula.

Para tanto, lancamos uma pequena lista para que os alunos os assinalassem:

Grafico 10: Pergunta 04 (Questionario) - Géneros discursivos mais utilizados.

4. Marque os géneros discursivos que foram trabalhados no processo de ensino e aprendizagem
da lingua espanhola por meio das tecnologias digitais neste ano letivo de 2021:

20 respostas
a) E-mail 13 (65%)
b) Memes
c) Carta
d) Conto
e) Cronica
f) Novela
g) Receita
h) Propaganda
i) Musica
i) Anime Music Video (AMV)
k) Charge
I) Histdria em quadrinhos
m) Reportagem
n) Noticia
o) Cardapio
p) Qutros

4 (20%)
3 (15%)
0 (0%)

2 (10%)

3 (15%)

9 (45%)

2 (10%)

9 (45%)
0 5 10 15

Fonte: Prépria autora, 2023.

Os trés percentuais mais assinalados foram o do e-mail com 65%, o da musica
com 45% e o da reportagem com 35%. Os dois Ultimos possuem correspondéncia
com as repostas dos quatro professores, no entanto, o primeiro percentual, referente
ao e-mail, que responde por mais da metade dos alunos questionados, diverge
substancialmente as respostas dos professores, uma vez que o percentual de uso
desse género discursivo pelos docentes foi 25%, ou seja, somente um alegou ter
usado o e-mail em suas aulas. Essas considera¢des também estdo em conformidade
com a observacao de aulas.

Em relacdo ao demais percentuais, de 30%, 20%, 15% e 10%, entendemos
que, no geral, também estdo em conformidade com a entrevista e com a observagéo
das aulas. Entretanto, no que tange especificamente ao género conto, este divergiu

consideravelmente, uma vez que, enquanto 4 alunos afirmam té-lo estudado na lingua
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espanhola, todos os professores afirmam té-lo trabalhado em suas préaticas docentes,
0 que se mostra contraditério. De forma genérica, as analises das observacdes de
aulas também tiveram a mesma inferéncia, principalmente com a andlise das
entrevistas com os docentes.

A quinta pergunta, de carater complementar, abre espaco para que o aluno
possa escrever quais outros géneros foram trabalhados no ensino do espanhol:

Figura 34: Pergunta 05 (Questionario) - Complementag&o dos géneros discursivos mais utilizados.

5. Utilize o espacgo abaixo para escrever algum género discursivo utilizado no ensino de lingua
espanhol por meio das Tecnologias Digitais que ndo esteja listado na guestio anterior (questdo 4).

20 respostas

Trabalhamos a construgdo de um circulo em espanhol para a formagédo da base técnica proposta pelo
[EMA

Ndo sou um aluno empenhado na lingua espanhola, por isso ndo me recordo.
Apenas 0s que eu citei.
Jogos, videos aulas...

Todas estao!

Fonte: Prépria autora, 2023.

Das respostas apresentadas, entendemos como Unico género discurso 0s
jogos, pois a depender do sentido da palavra “jogo”, este pode ser compreendido
como género discursivo ou como tecnologia. Por exemplo, o jogo de caca-palavras
pode ser compreendido como género e o jogo PlayStation?! como tecnologia digital.
As demais respostas afirmam que os demais géneros discursivos ja foram listados.

A sexta pergunta, ainda relacionada com o principio da pratica situada, procura
saber se 0s géneros discursivos trabalhos no ensino do espanhol por meio das TD ja

foi utilizado pelos alunos, ou seja, se esta presente no entorno destes. Vejamos:

21 Segundo a Wikipedia, PlayStation € uma série de consoles de videogame criada e desenvolvida pela
Sony Computer Entertainment, abrangendo a quinta, sexta, sétima, oitava e nona geracfes de
videogames. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/PlayStation. Acesso em 14/01/2023.
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Gréfico 11: Pergunta 06 (Questionario) - Orientacdo do principio da pratica situada.

6. No uso desses géneros discursivos por meio das tecnologias digitais, vocé utiliza ou ja utilizou

algum deles no seu dia-a-dia?
20 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Prépria autora, 2023.

Com 100% de afirmacédo, todos os 20 alunos responderam que sim, que 0S
géneros fazem parte do seu dia-a-dia, confirmando com as mesmas respostas dos
professores e com as analises das observacdes das aulas.

A sétima possui relacdo com o0s principios da instrugcdo aberta e do
engquadramento critico quando questiona se no ensino da lingua espanhola, por meio
das TD, era abordado o contexto social e cultural de elaboracdo dos géneros

discursivos, como podemos ver:

Gréfico 12: Pergunta 07 (Questionario) - Orientacao dos principios da instrugédo aberta e do
enquadramento critico.

7. Nesses géneros discursivos apontados na questao de N° 4, quando trabalhados no ensino da
lingua espanhola por meio de alguma tecnologia di... social e cultural de elaboragao desses géneros?

20 respostas

® sim
@ Nio

Fonte: Prépria autora, 2023.

vI
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resultados confirmam, em grande parte, com a resposta afirmativa e unanime dos
quatro professores, quando foram questionados sobre a mesma pergunta. Temos
essa compreensao porque entendemos que, de um universo de 20 alunos, apenas 03
negativas (15%) ndo seja uma quantidade significativa para as nossas analises.

Todavia, quando relacionamos as respostas tanto dos alunos, quanto dos
professores com a analise das observacdes de aulas, percebemos que ha uma
dissencao, pois, do total de 16 aulas sincronas observadas, encontramos o principio
da instrucédo aberta em apenas 04 aulas (duas do P.IMEA2, uma do P.IMEA1 e uma
do P.ER1) e do enquadramento critico em apenas 01 aula, a do P.IEMA2.

A andlise da oitava pergunta direcionada aos alunos foi cancelada, por motivo
de erro de edicdo a época de sua formulacdo. Ocorre que houve uma repeticdo da
sexta pergunta para a oitava no questionario, por isso torna-se desnecessaria sua
andlise.

A nona pergunta se refere ao principio da pratica transformadora, quando
busca identificar dos alunos se houve reformulacédo, ressignificacdo dos assuntos
estudados em lingua espanhola por meio dos géneros discursivos trabalhados pelos
docentes. A seguir, a pergunta:

Gréfico 13: Pergunta 09 (Questionario - Orientagdo do principio da prética transformadora.

9. Apos estudar algum desses géneros discursivos em lingua espanhola, vocé chegou a
elabora-lo/produzi-lo em lingua espanhola?

20 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Prépria autora, 2023.
Temos um resultado relativamente equilibrado entre os alunos, sendo que 40%

responderam que nao foi elaborado nenhum género discursivo em espanhol apos seu

estudo, o que corresponde a 08 alunos e 60% afirmaram que sim, sendo 12 alunos.
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Esse é resultado mais divergente de nossas analises quando comparado com
as analises dos trés instrumentos de coleta de dados, pois, em relacao a entrevista
com os professores, todos (100%) afirmaram que seus alunos chegaram a produzir
0s géneros discursivos em lingua espanhola e, no tocante as observacgdes de aulas,
constatamos a elaboragdo de um género em apenas uma aula, a da gravacao de
video curto ou animacéo no TikTok, do P.IEMA2. Assim, apesar dos resultados das
analises entre os trés instrumentos de coleta de dados serem divergentes,
entendemos que o resultado da observacao das aulas € o que mais se aproxima da
realidade, principalmente quando o temos como meio fatico e concreto de analise os
prints que revelam a ndo proposicao de atividades de elaboracéo de redesings pelos
docentes a partir dos géneros discursivos trabalhados, tanto nas aulas quanto nas
atividades.

A décima pergunta, ainda relacionada ao principio da prética transformadora,
busca saber dos alunos que marcaram “sim” na questdo anterior, se 0os géneros
elaborados faziam parte de suas praticas diarias de linguagem, do seu contexto social.
Eis a questéao:

Gréfico 14: Pergunta 10 (Questionario) - Producéo de GD pertencentes a realidade dos alunos.

10. Se vocé marcou SIM na questdo N° 9, nessa producao do género discursivo em lingua
espanhola, vocé a relacionava com sua realidade s...s em espanhol que fazem parte do seu dia-a-dia?

20 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Prépria autora, 2023.

Aqui, temos, novamente, mais uma dissencdo. Enquanto que as respostas dos
alunos se dividem entre 45% afirmando que nao (09 alunos) e 55% afirmando que sim
(11 alunos), a resposta dos professores € unanime (100%) afirmando que sim, que

estas utilizaram em seu ensino os géneros de discursivos.
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Ao relacionarmos essas respostas divididas dos alunos com a analise das
observacbes das aulas, podemos inferir que na Unica aula que constatamos a
orientacdo do principio da pratica transformadora, ja mencionada anteriormente,
notamos, sim, que o género estudado faz parte do cotidiano dos alunos, a animacgéao
em video/ curta metragem da P.IMEA2. No que se refere as demais aulas dos outros
professores, ndo ha que se falar na relagdo do contexto sociocultural os alunos com
as suas producles dos géneros discursivos, uma vez que nao fora encontrada a
orientacdo da pratica transformadora no periodo de observacéao.

Por fim, a décima primeira, de carater pessoal, pretende saber a opinido dos
alunos acerca do uso das TD no ensino do espanhol. Vejamo-la:

Figura 35:; Pergunta 11 (Questionario) - Opinido dos alunos sobre o uso de TD no ensino do
espanhol.

11. Qual a sua opinido sobre o uso das tecnologias digitais no ensino do espanhol? Comente.

20 respostas

Acredito que facilita a compreensdo de uma lingua estrangeira e faz com que possamos ter maior
dominio sobre ela também

0 uso de tecnologias digitais sdo deveras importante ndo s6 no ensino espanhol, mas também no estudo
de outras linguas estrangeiras. 0 meio digital nos deixa mais proximo da lingua "como realmente &°, além
de da uma descontraida nas aulas.

Acho algo muito bom, justamente pelo fato de eu mesma usar esses meios para uma aprendizagem mas
profunda. A lingua espanhola se tornou algo importante na minha vida e quero levar e aprender mais sobre
ela... Assim como também gostaria que outras pessoas da mesma faixa etdria que eu aprendesse!
Créditos aos bons professores que temos nessa area, que estdo sempre trazendo inovagio para uma
aprendizagem mais ampla sobre a lingua, e que mesma durante o periodo da pandemia eles sempre
buscaram inovar com apps, joguinhos, historias entre outras diversas coisas...

Sao muitos boas! Mas nunca sera como presencial. Contudo conseguimos aprender bastante coisas
produtivas.

0 uso das tecnologias no ensino de espanhol, apesar de muitas controvérsias, se tornou de suma

imnartdncia nara ac actiidantae dn idinma A farma da anlicarin A2 tarnalanis tarma A aneinn maie livra

Fonte: Prépria autora, 2023.

Constatamos que a maioria das opinides sao favoraveis ao uso das TD, como,
por exemplo, quando os alunos trazem os seguintes pontos positivos: “acredito que
facilita a compreensdo de uma lingua estrangeira [...]", “0 meio digital deixa mais

préoximo da lingua ‘como realmente é [...]", “trazem inovagao para uma aprendizagem
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mais ampla”, “deixa o ensino mais didatico, atrativo, pratico [...]", “da uma descontraida

[...]", “torna o ensino mais livre divertido e menos entediante”, “as ferramentas podem
explorar mais conteudos”, “ajuda a melhorar o aprendizado de todos”, etc.

Como pontos negativos, temos a opinido de trés alunos, 0s quais mencionaram
que: “nunca sera como o presencial, mas aprendemos coisas produtivas [...]", “ndo é
boa a maneira que € proposta, falta mais interacado, texto bom” e que o seu uso é
“dificil para responder por conta dos sites que ela passa como atividades”. Apenas um
aluno se mostrou indiferente, quando respondeu “normal”. Podemos compreender
essa Ultima resposta a partir de dois vieses: o primeiro de que o aluno ja considera o
uso das TD como algo habitual, normal no processo de ensino e aprendizagem ou o
de que o aluno foi, simplesmente, negligente ao responder a pergunta, possivelmente
demonstrando desinteresse em responder a questao discursiva.

A partir da andlise geral dessas opinides e da opinido dos professores em sede
de entrevista, compreendemos ser favoravel o uso de ferramentas tecnoldgicas no
ensino do espanhol, mesmo diante das dificuldades presentes no contexto pratico e
social de ensino e aprendizagem tanto de alunos, quanto de professores.

Finalizamos, assim, nossas analises e prosseguimos para o Ultimo momento
de nossa pesquisa, as consideracdes finais, buscando responder os objetivos entao

propostos.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

As analises até aqui desenvolvidas nos permitem tecer algumas consideracfes
gerais relacionadas as questbes que originaram esta pesquisa. Em especial,
interessa-nos aqui retomar, ainda que de modo sucinto, 0S questionamentos
levantados na introducéo.

Primeiramente, no que diz respeito a questdo central deste estudo, a qual
guestiona como se caracterizam as praticas de multiletramentos mediadas por
tecnologias digitais no @mbito do ensino de lingua espanhola no ensino médio em
escolas publicas de S&o Luis/MA, entendemos que as préaticas de multiletramentos
foram observadas nas praticas docentes dos professores, principalmente no que diz
respeito ao uso de diversas modalidades de textos, de semioses que tiveram como
suporte as tecnologias digitais.

Quanto ao questionamento de quais ferramentas tecnoldgicas séo utilizadas
por professores da educacao publica em escolas de Sao Luis no processo de ensino
de lingua espanhol para viabilizar as praticas de multiletramentos, constatamos, nas
andlises dos dados coletados, especialmente nas observacdes de aulas, que 0s
professores trabalnam com tecnologias que Vviabilizaram as praticas de
multiletramentos, principalmente no que se refere ao uso de textos multissemiéticos
como € o caso das ferramentas mais recorrentes em suas praticas docentes (Google
Meet, 0 Google Classroom e o Youtube) e, quanto ao conceito de multiculturalidade é
trabalhado o contexto sociocultural de alguns poucos géneros discursivos.

No que diz respeito ao nosso ultimo questionamento, o de como se da a
transposicao didatica dos principios da Pedagogia dos Multiletramentos através do
uso das tecnologias digitais, pudemos visualizar, entre os dois principios privilegiados
neste estudo, a maior recorréncia da orientacdo do principio da pratica situada em
relacdo ao da pratica transformadora.

De um modo geral, as analises nos levaram a concluir que, embora as praticas
analisadas constituam um pontapé inicial na proposta da Pedagogia dos
Multiletramentos, o contexto investigado ndo nos permite visualizar a plena realizagcéo
das orientacdes propostas pelo Grupo de Nova Londres, principalmente em seu

objetivo final, que é o de tornar os alunos redesigners de praticas de multiletramentos.
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Finalizamos, aqui, expondo algumas de nossas impressdes e tecendo algumas
consideracdes sobre a realidade das aulas remotas analisadas durante os meses de
abril, maio e junho de 2021, periodo da Pandemia da Coivid-19. Nesse periodo, as
escolas publicas e privadas de todo o pais tiveram que adotar medidas e mecanismos
de urgéncia para que continuassem, dentro de suas possibilidades, a ofertar e a
alcangar o ensino para seus alunos, mesmo em periodo de distanciamento e/ou
isolamento social. Assim, € importante termos em mente que os dois tipos de escola
agui analisadas, apesar de pertencerem ao mesmo poder executivo, o do Estado do
Maranhdo, sdo vinculadas a diferentes 6rgdos, sendo os IEMAs vinculados a Pro
Reitoria de Ensino do Instituto de Tecnologia e Educacdo do Estado do Maranhéo,
autarquia autbnoma, que possui poderes de decisdo propria. Ja as escolas regulares
sao vinculadas a Secretaria de Estado do Maranhdo — SEDUC/MA, érgao responsavel
pela educagcdo em geral em todo o estado com poderes proprios.

Esse entendimento nos ajuda, até certo ponto, a compreender as diferentes
medidas adotadas por ambos os tipos de escola no periodo da pandemia, trazendo
diferentes consequéncias ao ensino remoto. Além das aulas analisadas nesta
pesquisa, essa compreensao se tornou mais evidente com as conversas que esta
pesquisadora obteve com os docentes.

Em relacdo aos IEMAS, a primeira constatacdo € a de que a disponibilidade de
e-mails institucionais e de chips com antecedéncia aos alunos, possibilitaram o
alcance maior de presenca de alunos nas aulas remotas de espanhol do P.IEMAL e
do P.IEMA2, sendo que nas escolas regulares foi retardada a entrega dos chips que
tém acesso a internet por dados moéveis. Esse pode ser um dos motivos que explica
o porqué dos professores de escolas regulares ministraram menos aulas sincronas
do que os dos IEMAs.

Outro ponto que visualizamos o resultado das medidas adotadas pelos
diferentes 6rgdos aos quais as escolas séo vinculadas € o fato de que as aulas dos
professores dos IEMAS eram mais dinamicas e utilizavam mais ferramentas digitais
guando comparadas as dos professores das escolas regulares. Por isso, a fim de
entendermos melhor essas distintas realidades, algumas informacgdes foram
buscadas em conversas, a parte, com a pesquisadora. Relataram os professores dos
IEMAs que a Pro Reitoria do Instituto de Tecnologia e Educacdo do Estado do

Maranh&o promove cursos de formacao continuada na &area tecnolégica para os seus
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docentes. Assim, a partir dessa informacéo e das observacdes das aulas, € possivel
inferir que essa medida proporcionou aos professores conhecerem e utilizarem mais
ferramentas tecnoldgicas do que os professores de espanhol das escolas regulares.

Outro ponto que destacamos é o fato de que, embora houvesse toda essa
dinamicidade nas aulas, como o uso de jogos, videos e outras ferramentas digitais
nos IEMAs, observamos que a exclusiva ministracdo de aula remota nao atinge a
participacdo/interacdo de todos os alunos de ambos os professores por diversos
motivos. Elencaremos, adiante, trés possiveis motivos a partir das observacoes das
aulas e das conversas realizadas com os docentes: o possivel primeiro motivo é a
facil possibilidade de distracdo nas aulas remotas, uma vez que, ao desligar sua
camera e seu microfone, o aluno fica extremamente vulneravel a outros eventos que
possivelmente Ihe apareca tanto na internet quanto no mundo real; o possivel segundo
motivo € a timidez que muitos demonstram ter quando néo respondiam oralmente as
perguntas, mas, sim, via chat no Google Meet; e o terceiro possivel motivo é o
desinteresse, quando observamos dois pontos: o de que alguns alunos nao
respondiam atividade alguma no Google Classroom e o fato de que muitos estavam
“presentes” nas aulas ministradas no Google Meet, em pleno siléncio e, quando as
aulas findavam, continuavam l4 “presentes”, enquanto que outros ja haviam saido.
Geralmente se tratavam dos mesmos alunos. Ou seja, concluimos que esses alunos
apenas “entravam” na aula, mas nao estavam diante de seus smartphones ou
computadores assistindo as aulas.

Essa realidade desafiadora do ensino remoto agravou-se consideravelmente
nas escolas regulares analisadas. Em relacdo a presenca nas aulas remotas, ja
constatamos que o0 atraso na entrega dos chips pela SEDUC/MA impossibilitou a
presenca de muitos alunos nas aulas de ambas as escolas regulares. Entretanto, ficou
evidente uma divergéncia entre ambas as escolas regulares, a de que a presenca de
alunos na escola do P.ER2 era bem menor do que do que a presenca dos alunos do
P.ER1. Essa diferenca pode ser explicada pela realidade social e econémica da
escola regular do P.ER2, pois esta se localiza em zona periférica da cidade de Sao
Luis, na qual a realidade econdmica dos seus alunos era mais precaria quando
comparada a outras realidades de alunos da rede publica estadual de Sao Luis.
Relatou o professor dessa escola que ndo bastava os alunos terem em maos apenas

0os chips com acesso a internet, pois grande parte de seus alunos nao detinha
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aparelhos tecnoldgicos como smartphones e/ou computadores. A entrega dos chips
possibilitou um timido aumento de presencas nas aulas remotas.

Quanto a participacdo dos poucos alunos presentes nas aulas das escolas
regulares, ambos os professores afirmaram que as dificuldades do ensino remoto,
como a falta de conhecimento sobre TD, tanto para os préprios docentes quanto para
os alunos ocasionavam a desmotivagdo e, consequentemente, o desinteresse na
participacao.

Por fim, diante de todas as consideracfes aqui apresentadas, entendemos que,
embora seja incontestavel os beneficios do uso das TD no processo ensino e
aprendizagem, bem como afirma a literatura especializada e a maioria das opinides
de professores e alunos desta pesquisa, quando ndo ha as condicbes necessarias
para sua utilizacdo, torna-se um desafio utiliza-las de forma universal e eficaz. Assim,
ainda sdo muitos os desafios a serem solucionados na realidade de ensino das
escolas publicas na cidade de Séo Luis, principalmente quando tratamos do ensino
remoto ou hibrido e, no que se refere as praticas de multiletramentos, notamos um
pequeno avanco quando os professores, mesmo diante de todas as adversidades
apresentadas no periodo da pandemia, utilizaram praticas sociais situadas e

multimodais pertencentes ao contexto social de seus alunos.
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11/06/2022 15:19 ENTREVISTA COM PROFESSORES DA REDE ESTADUAL DE ENSINO DE SAQ LUIS/MA.

ENTREVISTA COM PROFESSORES DA REDE
ESTADUAL DE ENSINO DE SAO LUIS/MA.

ENTREVISTA COM PROFESSORES DE ESPANHOL DE NIVEL MEDIO DA REDE PUBLICA
ESTADUAL DE ENSINO DE SAO LUIS/MA PARA FINS DE PESQUISA DE MESTRADO
ACADEMICO VINCULADA AO PROGRAMA DE POS GRADUAGAO EM LETRAS DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAOQ (PPGLetras/UFMA).

PESQUISADORA: Caroline Rodrigues Lima Queiroz

*Obrigatério

INFORMAGOES RELEVANTES

TiTULO DO PESQUISA:

Tecnologias Digitais e Ensino de Lingua Adicional: Uma andlise do ensino do Espanhol & luz da Pedagogia
dos Multiletramentos.

OBJETIVO GERAL DA PESQUISA:

Investigar praticas de multiletramentos no ensino do espanhol mediadas por tecnologias digitais no nivel
médio de ensino da rede publica estadual de Sao Luis/MA.

SIGILO NA IDENTIFICAGAO: Embora haja 0 campo “Nome/Docente” para vocé responder, sua identificagdo

sera sigilosa e ndo a utilizaremos em nenhum momento da pesquisa, nem na analise, nem nos resultados
dos dados.

1. DOCENTE*

2. ESCOLA(S) QUE LECIONA *

3. SERIE(S) QUE LECIONA *
Marque todas que se aplicam.

\\\\\

https://docs.google.com/forms/d/1575QGHDELkMgnUg2wSAlxo2yZqRhRxyc52QmGn7F Cig/edit 116




116

11/06/2022 15:19 ENTREVISTA COM PROFESSORES DA REDE ESTADUAL DE ENSINO DE SAQ LUIS/MA.

4. TURNO:*

Marcar apenas uma oval.

() MATUTINO

e

(___) VESPERTINO

\

() INTEGRAL

*

5. 1. Durante o ano letivo de 2021, vocé utilizou alguma tecnologia digital
(ferramenta digital) no ensino de lingua espanhola em sua escola?

Marcar apenas uma oval.
ye 3
‘\N_) Sim

(" ) Nao

https://docs.google.com/forms/d/1575QGHDELKMgnUg2wSAlxo2yZqRhRxyc52QmGn7F Cig/edit 2/6
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6.

ENTREVISTA COM PROFESSORES DA REDE ESTADUAL DE ENSINO DE SAO LUIS/MA.

2. Marque as tecnologias digitais listadas abaixo que foram utilizadas no

ensino de lingua espanhola:

Marque todas que se aplicam.

[ ] a) FORMS (FORMULARIOS DO GOOGLE)

| | b) PADLET

[]¢) JAMBOARD

[ ]d) cLASROOM

[ ] e) SOCRATIVE

[]f) WORDWALL

|| g) MEET

] h) Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAS)
[ 1i) puoLINGO

[ 1) zoom

|| k) LINGODEER

[_11) TANDEM

[ ] n) PORTAL DOMINIO PUBLICO

| | 0) BLACKBOARD

[ ] p) FACEBOOK
[ ] q) LANG ACADEMY
[ 1 youTuse

[ |s) KAHOOT!

[ ]vsLipo

[ ] u) WHATSAPP
[ ] v) INSTAGRAM
[ ] w) TWITTER

"] x) RADIO GARDEN
[ ]y) DISCORD

[ ]2) PINTEREST

|| aa) TIKTOK

|| bb) FALOU

[ ec) Quizizz

[ ] dd) DICCIONARIO DE LA RAE
|| ee) INSTAGRAM

[ ] f) sPOTIFY

https://docs.google.com/forms/d/1575QGHDELkMgnUg2wSAlxo2yZqRhRxyc52QmGn7F Cis/edit

*

316
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7

8.

ENTREVISTA COM PROFESSORES DA REDE ESTADUAL DE ENSINO DE SAO LUIS/MA.

3. Utilize o espago abaixo para escrever alguma tecnologia digital utilizada
no ensino de lingua espanhola e que nao esta listada na questao anterior.

4. Marque os géneros discursivos que foram trabalhados no processo de
ensino e aprendizagem da lingua espanhola por meio das tecnologias digitais

neste ano letivo de 2021:

Marque todas que se aplicam.

|| a) E-mail

r: b) Memes

D c) Carta

‘;j d) Conto

jﬁ e) Cronica

] f) Novela

[ g) Receita

:J h) Propaganda

¥: i) Musica

[_1 ) Anime Music Video (AMV)
L] k) Charge

L] 1) Histéria em quadrinhos
:J m) Reportagem

: n) Noticia

L—j o) Cardapio

S p) Outros

https://docs.google.com/forms/d/1575QGHDELkMgnUg2wSAlxo2yZqRhRxyc52QmGn7F Cis/edit

*

*

4/6
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9. 5. Utilize o espago abaixo para escrever algum género discursivo utilizado  *
no ensino de lingua espanhol por meio das Tecnologias Digitais que nao esteja
listado na questao anterior.

10. 6. Esses géneros discursivos que voceé utiliza/utilizou no ensino do %
espanhol por meio das tecnologias digitais, fazem parte da realidade
sociocultural dos seus alunos? Ou seja, sdo géneros que estao presentes no
dia-a-dia dos seus alunos?

Marcar apenas uma oval.

()sim

11. 7. Nesses géneros discursivos apontados na questdo de N° 4, quando N
trabalhados no ensino da lingua espanhola por meio de alguma tecnologia
digital, era abordado o contexto sécio e cultural de elaboragao desses
géneros?

Marcar apenas uma oval.

C:) Sim

/<
i )
o

N&o

12. 8. Apos utilizar algum desses géneros discursivos no ensino da lingua "
espanhola, seus alunos chegaram a elabora-lo/produzi-lo em lingua
espanhola?

Marcar apenas uma oval.

https: //docs.google.com/forms/d/1575QGHDELKkMgnUg2wSAlxo2yZqRhRxyc52QmGn7F Cigledit 5/6
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11/06/2022 15:19 ENTREVISTA COM PROFESSORES DA REDE ESTADUAL DE ENSINO DE SAO LUIS/MA.

13. 9. Qual(is) critério(s) voceé utiliza na escolha de uma tecnologia digital para
ensinar a lingua espanhola?

14. 10. Independente do ensino remoto/hibrido, vocé costuma utilizar alguma
tecnologia digital no ensino presencial da lingua espanhola?

Marcar apenas uma oval.

PR
, Sim

15.  11. Qual a sua opiniao sobre o uso das tecnologias digitais no ensino do
espanhol? Comente.

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1575QGHDELkMgnUg2wSAlxo2yZqRhRxyc52QmGn7F Cis/edit

6/6
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ANEXO Il - PERGUNTAS DO QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

11/06/2022 15:15 Questionario para alunos de Espanhol do Ens. Médio da rede estadual de Sao Luis/MA.

Questionario para alunos de Espanhol do Ens. Médio

da rede estadual de Sao Luis/MA.

PESQUISA DE MESTRADO ACADEMICO VINCULADA AO PROGRAMA DE POS GRADUAGAQ
EM LETRAS DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO (PPGLetras/UFMA).
PESQUISADORA: Caroline Rodrigues Lima Queiroz

*Qbrigatério

1. E-mail *

INFORMAGOES RELEVANTES

TITULO DA PESQUISA DE MESTRADO:
Tecnologias Digitais e Ensino de Lingua Adicional: Uma analise do ensino do Espanhol & luz da Pedagogia
dos Multiletramentos.

SIGILO NA IDENTIFICAGAO: Embora haja o campo “Nome” para vocé responder, sua identificagéo sera
sigilosa e ndo a utilizaremos em nenhum momento da pesquisa, nem na anélise, nem nos resultados dos

dados.
2. NOME*
3. SERIE*

Marcar apenas uma oval.

() 2°ANO
() 3°ANO

https://docs.google.com/forms/d/1ZEWIAfOjIGICm_fEpKI3SfYnXrneNJDjo2ySKEixZBl/edit 1/6




122

11/06/2022 15:15 Questionario para alunos de Espanhol do Ens. Médio da rede estadual de Sdo Luls/MA.

4. TURNO:*

Marcar apenas uma oval.

-

() MATUTINO
() VESPERTINO
() INTEGRAL

5. ESCOLA:*

6. 1. Durante o ano letivo de 2021, foi utilizada alguma tecnologia digital
(ferramenta digital) no ensino de lingua espanhola em sua escola?

Marcar apenas uma oval.
() sim

) Nao

Wisas

https://docs.google.com/forms/d/1ZEWIAfOJIGICm_fEpKO3SfYnXrneNJDjo2y9KEixZBl/edit

*

2/6
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Questionario para alunos de Espanhol do Ens. Médio da rede estadual de Sao Luis/MA.

2. Marque as tecnologias digitais listadas abaixo que foram utilizadas no

ensino de lingua espanhola:

Marque todas que se aplicam.

[ a) FORMS (FORMULARIOS DO GOOGLE)
| b) PADLET

"] ¢) JAMBOARD

"] d) CLASROOM

|| €) SOCRATIVE

"] f) WORDWALL

|| g) MEET

[ | h) Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAS)
[ 1) DUOLINGO

1)) zoom

|| k) LINGODEER

[ ]1) TANDEM

[ m) SENECA

|| n) PORTAL DOMINIO PUBLICO

|| 0) BLACKBOARD

|| p) FACEBOOK

[ q) LANG ACADEMY

"I YouTuBe

|| s) KAHOOT!

1t sLibo

] u) WHATSAPP
(] v) INSTAGRAM

[ ] w) TWITTER

|| x) RADIO GARDEN
|| y) DISCORD

e

("] 2) PINTEREST

|| aa) TIKTOK

[ | bb) FALOU

[ lce)quizizz

[ dd) DICCIONARIO DE LA ERA
| | ee) INSTAGRAM

[ ) sPOTIFY

https://docs.google.com/forms/d/1ZEWIAfOjIGICm_fEpKS3SfYnXrneNJDjo2ySKEixZBl/edit
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8.

9.

Questionario para alunos de Espanhol do Ens. Médio da rede estadual de Sao Luis/MA.

3. Utilize o espago abaixo para escrever alguma tecnologia digital utilizada
no ensino de lingua espanhola que nao esteja listada na questao anterior

(questdo 2).

4. Marque os géneros discursivos que foram trabalhados no processo de
ensino e aprendizagem da lingua espanhola por meio das tecnologias digitais

neste ano letivo de 2021:

Marque todas que se aplicam.

|| a) E-mail

[ | b) Memes

L: c) Carta

‘: d) Conto

L

1 B
| | e)Cronica

[] f) Novela

—

{1 g) Receita

[ | h) Propaganda

D i) Musica

__|j) Anime Music Video (AMV)
[ 1K) Charge

{11 Histéria em quadrinhos

__] m) Reportagem
[ ] n) Noticia
_J o) Cardapio

https://docs.google.com/forms/d/1ZEWIATOIGICm_fEpKS3SfYnXrneN.JDjo2y9KEixZBI/edit

*

*

4/6
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10. 5. Utilize o espago abaixo para escrever algum género discursivo utilizado
no ensino de lingua espanhol por meio das Tecnologias Digitais que néo
esteja listado na questao anterior (quest&o 4).

11. 6. No uso desses géneros discursivos por meio das tecnologias digitais,
vocé utiliza ou ja utilizou algum deles no seu dia-a-dia?

Marcar apenas uma oval.

() Sim

12. 7. Nesses géneros discursivos apontados na questao de N° 4, quando
trabalhados no ensino da lingua espanhola por meio de alguma tecnologia
digital, era abordado o contexto social e cultural de elaboragéo desses
géneros?

Marcar apenas uma oval.

13. 8. Algum desses géneros faz parte do seu contexto diario (fora da sala de
aula) de produgao escrita e/ou oral da lingua portuguesa ou de qualquer
outra lingua estrangeira?

Marcar apenas uma oval.

\\#_/\5 Sim

(D Nao

https://docs.google.com/forms/d/1ZEWIAfO]IGICm_fEpKS3SfYnXrneNJDjo2ySKEixZBI/edit

516
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14. 9. Apo0s estudar algum desses géneros discursivos em lingua espanhola,  *
voceé chegou a elabora-lo/produzi-lo em lingua espanhola?

Marcar apenas uma oval.

() Sim

e

A Nao

\

15.  10. Se vocé marcou SIM na questao N° 9, nessa produgao do género %
discursivo em lingua espanhola, vocé a relacionava com sua realidade social
e cultural? Ou seja, vocé produzia/produz géneros discursivos em espanhol
que fazem parte do seu dia-a-dia?

Marcar apenas uma oval.

(_)sim
() Néo
16. 11. Qual a sua opiniao sobre o uso das tecnologias digitais no ensino do &

espanhol? Comente.

Este conteldo nao foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1ZEWIAjIGICm_fEpKI3SfYnXrneNJDjo2y9KEixZBl/edit 6/6




