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RESUMO

Esta dissertacdo investiga o discurso e a pratica na formagdo de professores da educagdo basica
frente ao uso das Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagdo (TDIC’s) no municipio
de Caxias, Maranhdo, no periodo pés-pandemia. Teve como objetivo geral analisar o discurso
e a pratica dos professores da rede publica de ensino diante das demandas do uso das TDIC’s
no cenario educacional pés-pandémico. A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, do tipo
estudo de caso, com producao de dados realizada por meio de entrevistas semiestruturadas com
sete professores do ensino fundamental da rede de ensino publico de Caxias-MA, além de
analise documental de diretrizes legais e educacionais. Os resultados revelam que, apesar do
discurso favoravel a incorporacdo das TDIC’s nas praticas pedagogicas, hd um descompasso
entre a formagdo oferecida aos professores e as demandas reais do contexto educacional. Entre
os principais desafios apontados, destacam-se a caréncia de formacao continuada, dificuldades
no acesso a infraestrutura tecnoldgica adequada e a resisténcia de alguns docentes a adogado de
metodologias inovadoras. Como produto de aplicagdo, foi criado um site-repositdrio voltado
para a formagdo continuada de professores, disponibilizando materiais didaticos, videos e
artigos sobre o uso pedagogico das TDIC’s. A pesquisa evidencia a importancia de politicas
publicas que garantam suporte técnico, formagdo docente estruturada e o desenvolvimento de
estratégias pedagdgicas inovadoras para a efetiva integracao das tecnologias no ensino.

Palavras-chave: Formagdo de professores; Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunica¢do (TDIC’s); Educacdo Basica; Pds-pandemia; Ensino publico.



ABSTRACT

This dissertation investigates the discourse and practice in teacher training regarding the use of
Digital Information and Communication Technologies (DICTs) in the basic education system
of Caxias, Maranhdo, in the post-pandemic period. The general objective was to analyze the
discourse and practice of teachers in the public schooling system of Caxias-MA regarding the
demands for the use of DICTs in the post-pandemic context. The research adopted a qualitative
approach, using a case study methodology, with data production based on semi-structured
interviews conducted with seven elementary school teachers and documentary analysis of
official educational policies and guidelines. The results indicate that despite the discourse in
favor of integrating DICTs into pedagogical practices, there is a mismatch between the training
offered to teachers and the actual demands of the educational environment. The main challenges
identified include the lack of continuous training, limited access to adequate technological
infrastructure, and some resistance among teachers to adopt innovative methodologies. As an
applied product, the study proposed the creation of a repository website for continuous teacher
training, providing educational materials, videos, and articles on the pedagogical use of DICTs.
The research highlights the importance of public policies that ensure technical support,
structured teacher education, and the development of innovative pedagogical strategies for the
effective integration of digital technologies into public education.

Keywords: Teacher training; Digital Information and Communication Technologies (DICT’s);
Basic Education; Post-pandemic; Public schooling.
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1. INTRODUCAO

Para iniciar este trabalho, sdo apresentados os caminhos que compdem a trajetoria
profissional da autora enquanto pesquisadora, os quais motivaram o interesse pelos estudos
voltados as tecnologias digitais. A reflexdo inicial estabelece um vinculo entre experiéncias
profissionais e a fundamentacdo teodrica proposta nesta dissertacdo, indicando como as
vivéncias durante o periodo pandémico catalisaram a escolha do objeto de estudo. E
importante destacar que os debates sobre as Tecnologias Digitais da Informacgdo e
Comunicacdo (TDICs) ndo surgiram apenas no contexto recente, mas adquiriram
centralidade diante dos desafios educacionais impostos pela crise sanitaria global (Moran,
2015).

Entretanto, foi com a nova realidade, vivenciada pelas escolas nos anos de 2020 a 2022,
com a chegada abrupta da Pandemia da Covid-19, que foram presenciadas as dificuldades
dos/as professores/as em manusear as ferramentas tecnoldgicas e digitais. S3o muitas as
barreiras que dificultam a implementagdo da tecnologia nas escolas, que perpassam desde
uma formacdo continuada de professores/as, assim como investimentos para equipar as
escolas e, dessa forma, promover as condi¢des estruturais e formativas na area. Foram essas
as questdes que se evidenciaram com a Pandemia.

A abordagem desse debate nesta dissertagdo sobre o discurso e a pratica na formagao
dos professores frente o uso das TDIC’s surgiu a partir de uma inquietacdo da pesquisadora,
ao observar a sua realidade docente. A escolha dessa temdtica foi motivada pela experiéncia
como Professora Coordenadora, no trabalho de auxiliar e acompanhar um grupo de
professores/as, no periodo da Pandemia, em relacao ao uso das tecnologias digitais e, assim,
garantir a continuidade das aulas durante os anos de 2020 e 2021.

A chegada da Pandemia da Covid-19, em 2020, causada pelo novo Coronavirus,
denominado SARS-CoV-2, resultou em uma crise de satde global. Os anos de 2020 a 2022
foram marcados por uma crise sanitdria mundial que impactou, substancialmente, todos os
setores da sociedade. E nesse cendrio, no ambito educacional, ndo foi diferente. Assim que a
Organizacdo Mundial de Saude decretou uma crise pandémica, o Ministério da Educacao -
MEC publicou, em marco de 2020, a Portaria N° 343, a qual dispunha sobre a substituicdo
das aulas presenciais por aulas através de plataformas e/ou meios digitais durante as
restri¢des de isolamento social impostas pela pandemia.

A pandemia provocou, inesperadamente, um cendrio de mudangas globais,

desestruturando a normalidade do cotidiano das pessoas e das instituicdes escolares. As
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pessoas precisaram reorganizar suas vidas, tanto para se proteger como para ajudar a
coletividade. Novas condi¢cdes foram impostas: distanciamento social, lockdown, uso
obrigatorio de mascaras, fechamento de servicos ndo essenciais, entre tantas outras situagoes
até entdo inimaginaveis.

As instituicdes de ensino e os/as professores/as, por sua vez, tiveram que entrever
novas possibilidades de ensino e aprendizagem mediadas pelas plataformas das midias
digitais. A pandemia, naquele momento, nos fez refletir profundamente sobre o uso das
tecnologias como alternativa apresentada para continuar acompanhando professores/as,
alunos/as e as familias, que, diante de tantas mudancgas, se encontravam perdidos frente
aquela nova realidade, havendo uma necessidade urgente para os/as professores/as em
reinventar o fazer pedagogico.

Questionamentos foram emergindo diante de uma nova realidade imposta pela
pandemia: o que fazer, diante de um grupo de professores que ndo tinham nenhuma
intimidade com as tecnologias digitais e ou até mesmo aqueles que ja conseguiam, de alguma
forma, incorpora-las em suas praticas de ensino e, assim, poder melhorar suas praticas?
Muitas perguntas sem respostas, inimeros desafios, insegurancas, tensoes, turbuléncias e o
medo tomaram conta da comunidade escolar, principalmente. Para além das preocupagdes
com a pandemia, neste novo cenario, o uso das tecnologias digitais por professores foi tdo
desafiador e inseguro quanto a inseguranga em relagao a propria crise pandémica. Frente aos
desafios e desesperos diante da necessidade de incorporar novas praticas, os/as professores/as
deixaram vir a tona a necessidade em relacdo a uma formagdo continuada para o uso de
tecnologias digitais da informacao e comunica¢do — TDIC’s.

A formagao continuada de professores/as e sua atuagdo pedagogica tém sido um
enorme desafio, porém o contexto pos-pandemia tem gerado reflexdes sobre a urgéncia de
mudangas significativas no perfil dos/as professores/as, de forma a apresentar resultados
significativos nas aprendizagens dos/as alunos/as. Esses profissionais se encontram diante de
multiplas exigéncias, que podem estar associadas as tecnologias digitais e um dos problemas
parece estar na qualidade da formacao que ¢ dada aos/as professores/as. Ou seja, tanto a
formacdo inicial quanto a formagdo continuada s3o consideradas como o fio condutor de
profissionalizacdo para que o/a professor/a possa incorporar dispositivos concretos de
criatividade, responsabilidade e confianga, acreditando na necessidade de inovacdo que se
constitui a esséncia do processo educativo e profissional, ndo esquecendo de estabelecer

mecanismos profissionais e estruturais, ao facilitar as mudangas culturais da profissdo
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(Imberném, 2011), assim como também ter condi¢des de colocar o seu trabalho no centro
das atengdes, o que se faz, cada vez mais, necessario nesses tempos marcados pelos desafios
impostos pela sociedade da informagao.

A necessidade de reflexdes sobre as experiéncias nos impulsiona no sentido de
contribuir para dar um novo sentido as praticas educativas, tornando-as mais contextualizadas
com as mudangas atuais e, assim, tornar-se um instrumento de inova¢do, ou seja, da
profissionalizagdo dos/das professores/as.

Esta pesquisa tem como titulo O discurso e a pratica na formagdo de professores frente
as Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo — TDIC’s no Municipio de Caxias-
Maranhdo, o qual emerge de inquietacdes da pesquisadora, surgidas durante o periodo
pandémico, no periodo de 2020 a 2022, na fun¢do de Professora Coordenadora Pedagogica de
uma escola de Ensino Fundamental Anos Finais da rede publica municipal da cidade de Caxias-
Maranhaio.

A crise sanitaria mundial, desencadeada pelo Coronavirus (COVID-19), impactou
substancialmente todos os setores da sociedade. E, no ambito educacional, ndo foi diferente, as
instituigdes de ensino e os/as professores/as vém passando por varias mudancas, na sociedade
os participantes aprendem de forma continua (Moran, 2012). Durante os anos de 2020 e 2021,
as institui¢cdes de ensino buscaram novas possibilidades de ensino e aprendizagem, mediadas
pelas plataformas das midias digitais; o uso dessas tecnologias, porém, nesse periodo foi tdo
desafiador quanto a inseguranca em relagdo a propria crise pandémica.

Portanto, com a chegada abrupta da pandemia, as discussdes a respeito da relevancia
das ferramentas tecnoldgicas na educagdo passaram a ser uma realidade e outros desafios
comecaram a despontar — como, por exemplo, a formacdo de professores/as com énfase nos
recursos digitais. Diante do desafio de incorporar esses recursos pelos/as professores/as, bem
como desenvolver praticas pedagdgicas que promovam o desenvolvimento de uma reflexao
sobre os conhecimentos e os usos tecnoldgicos no ambito escolar, a formagao docente passa a
ser um novo desafio para as redes basicas de ensino e ressurge uma urgéncia formativa,
principalmente, diante da nova realidade educativa.

Novos debates e discussdes académicas surgem a respeito da formacgao de professores,
cujos desdobramentos reverberam na construcao de novos saberes educativos, a partir dos
recursos digitais, nas diferentes dimensdes do fazer pedagogico nos/dos proximos anos, tendo
em vista as adaptagdes e inovagdes ao mundo digital que aconteceram em todas as

modalidades e niveis de ensino, nas redes publicas e privadas da educagao, na adequagao ao
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ensino remoto.

Diante desse cenario, configurou-se como objeto de estudo a formagdao dos
professores para o uso das TDIC’s no periodo pods-pandemia, partindo do contexto da
pandemia do Coronavirus, o que representou um enorme desafio para a educacao no pais, mas
serviu também de parametro para que se passasse a pensar a educagdo dentro de um contexto
mais amplo e aberto aos suportes das ferramentas das tecnologias digitais.

Os desafios, trazidos pela pandemia, sobre a necessidade de o/a professor/a conhecer
as tecnologias e fazer uso delas em salas de aula fizeram com que alguns deles/delas
buscassem cursos rapidos que pudessem ajuda-los/las a conhecerem um pouco mais sobre
essas tecnologias; mas também, contrariamente, outro quantitativo de professores/as se fechou
mais ainda para o uso dessas ferramentas em sala de aula.

A pesquisa tem como questdo norteadora a seguinte: como se tem configurado o
discurso e a pratica dos/as professores/as da educacdo basica de Caxias-MA, diante das
demandas de emprego das TDIC’s no pos-pandemia? Desse modo, o problema norteador da
pesquisa nos leva a outros questionamentos:

De que maneira a educagdo tem respondido as novas diretrizes e desafios impostos
pelo periodo de isolamento social?

Quais os principais desafios enfrentados pelos/as professores/as no uso das tecnologias
digitais em suas praticas pedagogicas?

Como os/as professores/as da rede publica percebem o papel da tecnologia no ensino,
durante e depois da pandemia?

De que forma a escassez de formagdo continuada docente para uso das ferramentas
digitais em sala de aula impactou a adaptagdo dos/as professores/as ao cenario educacional
pos-pandémico?

O trabalho aqui apresentado tem como objetivo geral analisar o discurso e a pratica
dos/as professores/as da educacdo basica de Caxias-MA, diante das demandas do emprego das
TDIC’s no pés-Pandemia. Diante disso se faz necessario descrever os passos com os objetivos
especificos, que sdo:

a) identificar os principais desafios enfrentados pelos/as professores/as da educagdo
basica da rede publica de Caxias-MA, quanto ao uso das TDIC’s, em suas praticas educativas;

b) verificar de que maneira os/as professores/as incorporam e articulam as TDIC’s em

suas praticas pedagogicas e como essas tecnologias sdo representadas em seus discursos;
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c) analisar como a Formacgdo Docente para as Tecnologias aparece nos documentos
oficiais (a exemplo do Documento Referencial Curricular Municipal — DRC, Plano Municipal
de Educacao) do municipio;

d) apresentar, como produto pratico, um site-repositorio de formacao continuada, no
qual os/as professores/as terdo acesso a conteudos como: videos, podcasts, documentos, livros
e artigos que abordam temas relacionados a Tecnologias Digitais, de forma que estes
conhecimentos possam contribuir para adaptagdes em sala de aula no pds-pandemia, em
escolas do Anos Finais do Ensino Fundamental da rede publica municipal de Caxias — MA.

Esta dissertagdo esta estruturada em seis capitulos, que abordam, de forma abrangente,
o tema da formagdo de professores/as diante das Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicag¢ao (TDIC’s) no municipio de Caxias-MA, no periodo poés-pandémico, a saber:

Capitulo I — Trajeto Introdutério — apresenta a contextualizacdo do problema de
pesquisa, os objetivos gerais e especificos, bem como a justificativa da relevancia do estudo no
cendrio educacional atual, marcado pelas transformagdes advindas da pandemia da COVID-19.

Capitulo II — Percursos metodolégicos — apresenta a trajetéria da pesquisa,
descrevendo os métodos de investigacdo, os procedimentos técnicos e instrumentais adotados
para garantir a legitimidade dos dados obtidos. A abordagem utilizada ¢ qualitativa, permitindo
um olhar aprofundado sobre os fendmenos estudados. A pesquisa foi realizada com
professores/as da Educacdo Basica de uma escola do Ensino Fundamental — Anos Finais,
vinculada a rede municipal de Caxias-MA, selecionados de forma intencional para
compreender suas percepgdes sobre o uso das Tecnologias Digitais da Informagao e
Comunica¢do (TDIC’s), no contexto pds-pandémico.

Os procedimentos metodologicos envolveram a pesquisa bibliografica, exploratoria e
documental, além da realizagao de entrevistas semiestruturadas, permitindo uma analise critica
das praticas docentes e das politicas educacionais. A analise dos dados foi fundamentada na
perspectiva dialética, permitindo uma abordagem reflexiva e contextualizada sobre a realidade
investigada. Foram seguidas as diretrizes éticas estabelecidas pela Resolucdo CNS 466/12,
garantindo a privacidade dos/as participantes e a utilizacdo de nomes ficticios para preservar o
anonimato. Os documentos analisados foram: a CF — Constituicao Federal, LDBEN — Lei de
Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional, Plano Nacional de Educagdo — PNE (2014-2024),
BNCC - Base Nacional Comum Curricular, DCTM — Documento Curricular do Territorio

Maranhense, incluindo as normativas do Documento Referencial Curricular Municipal — DRC
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e 0 Plano Municipal de Educagao da Secretaria de Educag¢ao do municipio de Caxias-MA sobre
o uso das tecnologias digitais, no periodo pos-pandémico.

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFMA, por meio do
Parecer Consubstanciado de n°® 7.108.709, atendendo, portanto, as Resolugdes n°® 466/12 e
510/2016 do Conselho Nacional de Saude do Ministério da Saude (CNS/MS), que regem a
pesquisa com seres humanos.

Os dados coletados foram analisados a luz da literatura existente, buscando
compreender os desafios, dilemas e possibilidades da formagdo continuada de professores/as
no uso das TDIC’s. O estudo de caso foi adotado como estratégia metodologica para aprofundar
a analise e compreender as particularidades do contexto educacional investigado.

Capitulo IIT — As TDIC’s no mundo pré-pandémico — cenario de incorporacao
sistematica na sala de aula — traga um panorama historico sobre a presenca das tecnologias
digitais no ambiente escolar antes da pandemia, discutindo como as praticas pedagdgicas foram
se adaptando gradualmente ao uso desses recursos. Sdo analisadas também as politicas
educacionais que orientaram o uso das TDIC’s no periodo anterior a crise sanitaria.

Capitulo IV — O discurso da redencao escolar pelas TDIC’s: o que disseram os
documentos do municipio de Caxias-MA — foca na analise de documentos oficiais nacionais,
regionais e os da Secretaria de Educagdo de Caxias, evidenciando como o discurso institucional
promoveu o uso das tecnologias como solucdo para os desafios educacionais impostos pela
pandemia.

Capitulo V — As TDIC’s no mundo p6s-pandémico: entre o discurso e a pratica - o
que dizem os/as professores/as do ensino fundamental — apresenta os resultados da pesquisa
de campo, discutindo as percepgdes e experiéncias dos/as professores/as entrevistados/as sobre
o uso das TDIC’s ap6s o retorno das atividades presenciais. Este capitulo explora a discrepancia
entre o discurso oficial e a realidade pratica vivenciada pelos/as docentes, apontando os desafios
e as oportunidades identificadas no processo de integragao das tecnologias ao ensino.

Capitulo V — Consideragdes Finais: sintetiza os principais achados da pesquisa,
refletindo sobre as implica¢des dos resultados para a formagao continuada de professores e
professoras, sugerindo caminhos para futuras investigacoes e praticas educacionais.

Além dos capitulos principais, a dissertacao inclui o Produto de Aplicacdo, que propde
o desenvolvimento de um site-repositério voltado para a formacdo continuada de

professores/as, com foco no uso eficaz das TDIC’s na educagao.
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O trabalho ¢ complementado por referéncias bibliograficas, que sustentam o
embasamento tedrico e metodoldgico da pesquisa e a apresentagao de apéndices.

O Produto de Aplicacao sera apresentado, com o detalhamento do site-repositorio,
voltado para a formagdo continuada de professores com foco no uso eficaz das Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunica¢cdo na Educagdo (TDIC’s). O produto iniciou com a
introducdo ao projeto, contextualizando a necessidade da plataforma digital como ferramenta
de apoio pedagogico, destacando a importancia da formacao continua de docentes para a
implementagdo das TDIC’s no ambiente escolar. A justificativa se baseou na necessidade de
oferecer aos/as professores/as um espaco acessivel e interativo, que possibilitasse a atualiza¢ao

de conhecimentos e praticas de ensino mediadas pela tecnologia.
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2. PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresenta-se o percurso metodologico que orienta a condugdo desta
pesquisa. Para o desenvolvimento deste estudo, reafirmamos a importancia de definir e de
expor com clareza os procedimentos metodoldgicos que envolveram toda a execucao da
pesquisa, os sujeitos envolvidos, bem como as defini¢des referentes a producao e a analise
dos dados, de modo a apresentar as lentes que guiaram todo o processo de investigacdo e de
analise da proposta. Esta pesquisa esta fundamentada metodologicamente em um estudo de
caso, por permitir a compreensao aprofundada de um fendmeno especifico no contexto real

da rede publica de ensino de Caxias-MA, durante o periodo poés-pandémico.

2.1 ABORDAGENS DA PESQUISA

O ano letivo escolar de 2020 foi marcado por grandes mudancas, o coronavirus
(COVID-19) desencadeou uma crise sanitaria mundial. A doenca, declarada como pandemia
pela Organizagdo Mundial de Saude (OMS), impos medidas restritivas de circulacdo de
pessoas, o que afetou diretamente diversos setores, entre os quais a educagdo. Foram
necessarias medidas de distanciamento social, surgindo a necessidade de os sistemas
educacionais criarem alternativas para a continuidade das suas atividades escolares. As aulas
presenciais foram substituidas por aulas remotas, exigindo um planejamento mais especifico
por parte das redes de ensino para lidar com o “novo”.

O uso dos recursos tecnologicos na educagdao durante a pandemia levantou algumas
discussdes sobre a necessidade de formagdes iniciais e continuadas que possibilitassem aos
profissionais da educagdo desenvolver novas praticas de ensino. Nao ha duvidas de que, nas
ultimas décadas, as questdes concernentes ao uso das tecnologias digitais no ambiente escolar
tém ocupado cada vez mais espaco.

Portanto, com a chegada abrupta da pandemia, as discussdes a respeito da relevancia
das ferramentas tecnologicas e digitais na educagdo passaram a ser uma realidade e outros
desafios comegaram a surgir — por exemplo: a formacao de professores/as com €nfase nos
recursos digitais. A evolucdo das tecnologias e o uso das mesmas pelos/as professores/as
suscitaram entre os/as profissionais debates provocativos sobre a necessidade de uma
formagdo continuada. Nao podemos negar que as qualificagcdes profissionais, com o passar
dos anos, foram alteradas e que os aparatos tecnoldgicos estdo se modificando,
gradativamente, para acompanhar as transformagdes da sociedade.

De modo convidativo e provocativo, esta questao tem motivado muitos estudiosos e
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pesquisadores, dentre os quais Moran (2004), Kenski (2013), Levy (1999), Arroyo (2013),
Candau (1997) a se dedicarem as mais distintas problematicas desse campo de investigagao.

Este ¢ também o desafio deste estudo, que traz como instrumentos metodologicos a
pesquisa bibliografica, uma vez que se utilizou de material ja elaborado para o levantamento
da literatura, baseado em arquivos de bases de dados (Scielo, Google Académico, Google
Livros e Dominio Publico).

Lakatos e Marconi (2009, p. 43/44) definem a pesquisa bibliografica com esta
assertiva: “Trata-se de levantamento de toda a bibliografia ja publicada, em forma de livros,
revistas, publicagdes avulsas e imprensa escrita”, de forma que o pesquisador esteja em
contato direto com tudo aquilo que foi escrito sobre determinado assunto.

A pesquisa bibliografica oferece vantagens ao investigador e, segundo Gil (2002, p.
44),

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela
que poderia pesquisar diretamente. Essa vantagem torna-se particularmente
importante quando o problema de pesquisa requer dados muito dispersos pelo espago.
Por exemplo, seria impossivel a um pesquisador percorrer todo o territorio brasileiro
em busca de dados sobre populagdo ou renda per capita; todavia, se tem a sua
disposi¢do uma bibliografia adequada, ndo tera maiores obstaculos para contar com as
informacdes requeridas. A pesquisa bibliografica também ¢ indispensavel nos estudos
historicos. Em muitas situagdes, ndo ha outra maneira de conhecer os fatos passados
se ndo com base em dados bibliograficos.

Para Minayo (2009), a pesquisa bibliografica deve ser pensada em “espiral”, numa
referéncia ao constante e ininterrupto ato de se questionarem os dados e informagdes
coletadas, na busca de novas lacunas no conhecimento, para, assim, fomentar novas
investigacoes e pesquisas.

Este estudo também sera realizado por meio de uma pesquisa exploratoria. Minayo
(2001) ensina que a fase exploratdria €, sem duvida, um dos momentos mais importantes de
uma pesquisa, por permitir uma maior familiaridade com o problema, pautada em leituras
atualizadas sobre o tema em questdo, a partir de uma investigagdo acompanhada de um olhar
critico e reflexivo. A pesquisa exploratdria permite uma melhor compreensdao do contexto
social, o que garante que a realidade seja percebida tal como ela €, e ndo como o pesquisador
pensa que seja.

Além disso, segundo Gil (2002, p. 41), a pesquisa exploratoria tem como objetivo

[...] proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a constituir hipoteses. Pode-se dizer que estas pesquisas tém como
objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuigdes. Seu
planejamento é, portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a consideragio
dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado.
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Segundo Mattar (2001), os métodos utilizados pela pesquisa exploratoria sao amplos e
sujeitos a variagdes, 0 que permite ao pesquisador realizar levantamentos de experiéncias e
realizar observacoes, auxiliando ainda ou mesmo situar o assunto na literatura académica
sobre o tema de interesse, para entdo aprofunda-la e utilizar os autores para uma explanagao
critica e cientifica sobre o tema.

De forma bastante funcional, a metodologia, a0 mesmo tempo em que ocupa um lugar
privilegiado no centro das teorias, conduz o pesquisador ao seu objetivo, utilizando-se de
critérios e regras pré-estabelecidas; dd validade ao estudo, ao utilizar-se de procedimentos
cientificos ja estabelecidos e reconhecidos pelo meio académico e a teoria; de certa forma, ¢
o resultado dessas regras, ¢ a explicacao de algo que ja foi pesquisado. Na Pesquisa cientifica,
a metodologia e teoria andam de mao dadas.

Para Minayo (2001, p. 16),

Entendemos por metodologia o caminho do pensamento e a pratica exercida na
abordagem da realidade. Neste sentido, a metodologia ocupa um lugar central no
interior das teorias e estd sempre referida a elas. Dizia Lénin (1965) que "o método ¢é
a alma da teoria" (p. 148), distinguindo a forma exterior com que muitas vezes ¢é
abordado tal tema (como técnicas e instrumentos) do sentido generoso de pensar a
metodologia como a articulag@o entre contetidos, pensamentos e existéncia.

Assim sendo, a metodologia, estd vinculada ao planejamento da pesquisa (Matar;
Ramos, 2021, p. 168), “orienta sua organizagdo geral, funcionando como uma bussola”,
devendo estar alinhada com a pesquisa, passando pelo tema, o referencial, o problema, os
objetivos etc., ndo esquecendo que a metodologia ainda determinard as estratégias de
producao e analise de dados.

Os procedimentos metodoldgicos utilizados neste estudo se orientam pela abordagem
qualitativa, no que diz respeito ao que sera utilizado para analise de dados. Gerhardt (2009,
p. 31) afirma que “A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade numérica,
mas sim, com o aprofundamento da compreensdao de um grupo social, de uma organizagao,
etc.” e por se tratar de uma metodologia que permite ao pesquisador compreender as razdes
para determinados comportamentos, atitudes € motivagoes.

Adotamos a abordagem qualitativa respaldada em Trivifios (2011), por este considerar
o processo de como aparecem os desafios, dilemas e realidades em relacdo a formagao
continuada de professores/as. A pesquisa qualitativa, ao compreender e analisar a realidade,
permite ao pesquisador adquirir capacidade de ver “através dos olhos daqueles que estao
sendo pesquisados” (Bryman, 1988 apud Bauer; Gaskell, 2008, p. 32). Entendimento esse

que se faz necessario para a compreensao das interpretagdes de mundo que os autores sociais
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Para Santos e Gamboa (1997, p. 43), o propdsito fundamental da pesquisa qualitativa,
para o pesquisador, ¢

(...) a compreensdo, explanagdo e especificidade do fenomeno. O pesquisador precisa
tentar compreender o significado que os outros ddo as suas proprias situagdes. Tarefa
essa realizada segundo uma compreensdo interpretativa da primeira ordem de
interpretacdo das pessoas, expressas em uma linguagem, gestos etc. Trata-se de um
processo de compreensdo em geral, de dois niveis. O primeiro ¢ o da compreensdo
direta ou a apreensdo imediata da acdo humana sem qualquer inferéncia consciente
sobre essa atividade. No segundo nivel, que é o mais profundo, o pesquisador procura
compreender a natureza da atividade em termos de significados que o individuo da a
sua acao.

Pelo que trazem os autores, podemos afirmar que a pesquisa qualitativa exige um
estudo amplo do seu objeto, considerando o contexto em que ele esta inserido e as
caracteristicas da sociedade a que pertence. No caso especifico da pesquisa que
empreendemos, ela permite ao pesquisador considerar o processo de como aparecem 0s
desafios, dilemas e realidades em relacao a formacao continuada de professores/as frente as
midias digitais, principalmente por permitir fazer uma andlise do periodo de antes, durante e
depois da pandemia.

Para a pesquisa qualitativa, a aproximacao do pesquisador com o campo de trabalho se
justifica, pois, de acordo com Neves e Domingues (2007, p. 54), “a participagdo do
pesquisador no campo ¢ que permitira um melhor delineamento das questdes, dos
instrumentos de produgdo do grupo a ser pesquisado”.

Ainda sobre o escopo da pesquisa qualitativa, Mattar e Ramos (2021, p. 191)

afirmam que

As pesquisas qualitativas tém como objetivo geral compreender determinados
fendmenos em profundidade. Isso implica explora-los e descré-los por diversas
perspectivas, além de compreender os seus significados e as interpretagdes que os
participantes da pesquisa atribuem a esses fendmenos e as suas experiéncias.

Assim sendo, em uma pesquisa qualitativa, o pesquisador estd voltado para os
aspectos reais, que ndo sdao possiveis de serem quantificados, concentrando-se na
compreensdo e explicacdo do objeto a ser pesquisado.

Minayo (2009, p. 21) reflete sobre o valor dos achados na pesquisa qualitativa,

afirmando que ela

[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspira¢des, das
crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fenomenos humanos ¢ entendido
aqui como parte da realidade social, pois o ser humano se distingue ndo s6 por agir,
mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas agdes dentro e a partir da
realidade vivida e partilhada com seus semelhantes.
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Um ponto de destaque na efetivacdo desta pesquisa € o aspecto da Andlise de Risco
para os sujeitos nela envolvidos. Sobre os riscos, conforme a Resolugdo CNS 466/12, item
Vv,

Toda pesquisa com seres humanos envolve risco em tipos e gradacdes variados.
Quanto maiores e mais evidentes os riscos, maiores devem ser os cuidados para
minimiza-los. Devem ser analisadas possibilidades de danos imediatos ou posteriores,
no plano individual ou coletivo.

Em relacao aos possiveis riscos no decorrer da pesquisa de campo, esses podem ser
configurados como os momentos de timidez ou desconfianga por parte dos/as professores/as
da escola, ao serem observados/as e instigados/as ao didlogo sobre as praticas educativas
sobre o uso de tecnologias, sendo um desafio para a sua maioria, pois, embora a tematica seja
bastante discutida, nem sempre o/a professor/a tem o conhecimento e as condi¢des
necessarias para o uso em sala de aula. Durante a pesquisa, serdo tomadas as devidas
providéncias para que o/a participante fique confortavel, de modo a evitar constrangimentos,
embaragos ou qualquer mal-estar.

Os momentos de didlogos sdo conduzidos com cautela, podendo ser interrompidos
sempre que algum participante sentir que estd mediante algum risco ou desconforto. Assim
como o/a participante tem liberdade de n3o responder a qualquer pergunta. O sigilo do
participante ¢ garantido, com a estratégia de serem utilizados nomes ficticios ou outras formas
de manutencdo do anonimato. O beneficio dessa pesquisa ¢ o de possibilitar discussdes que
articulam a produ¢do de conhecimentos nos/dos/com os afazeres diarios escolares, isto €, as
praticas educativas num permanente processo dialdégico da formagdo continuada de
professores/as, frente as necessidades formativas para lidar com os recursos digitais,
mediante a nova conjuntura escolar no pds-pandemia.

Com o novo contexto presencial da educagdo, novas adaptagdes sao necessarias em
relagdo as plataformas e tecnologias digitais. Sendo assim, inevitavelmente, o debate a
respeito da formacao docente ganha notoriedade, quer seja no lugar das praticas educativas
da educagdo bésica ou nas praticas formativas do ensino superior. Para Franco (2020), € por
meio da formagdo docente (inicial ou continuada) que o/a professor/a adquire saberes para

mediacao pedagdgica, que vao permitir praticas educativas inovadoras e atualizadas.

2.2 SUJEITOS DA PESQUISA
Para definicdo dos sujeitos participantes desta pesquisa, consideramos o ambiente de
trabalho da pesquisadora que, ao realizar uma andlise das dificuldades que os/as

professores/as enfrentaram durante o periodo pandémico no que se refere as adaptagdes para
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o uso de recursos digitais na perspectiva do ensino e aprendizagem, optou pelos/as
Professores/as da Educagao Basica de uma escola do Ensino Fundamental — Anos Finais,
vinculada a rede municipal de Caxias — MA. A escolha dessa cidade se justifica por ser o
local de atuagdo profissional da pesquisadora, o que possibilitou uma maior familiaridade
com o contexto educacional e uma aproximacao mais direta com os sujeitos da pesquisa.

Os participantes foram selecionados de maneira intencional e direta: sete
professores/as' de diferentes disciplinas, com o intuito de perceber como estes profissionais
vivenciaram e conceberam o aproveitamento das tecnologias no pds-pandemia, em campos
de conhecimento diferentes. O convite foi feito aos professores/as efetivos/as e
contratados/as da escola, porém levou em conta os/as professores/as que trabalharam no
periodo da crise sanitaria € que continuaram em sala de aula, na mesma escola, no periodo
pos-pandémico.

Quanto aos cuidados éticos do estudo, todos os sujeitos foram informados sobre o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Minayo, 2015), disponibilizado no
enunciado das entrevistas para garantir a seriedade e o compromisso com as informacoes,
deixando claro aos sujeitos respondentes o carater estritamente cientifico da pesquisa.

Em relacdo a analise documental, a leitura e inferéncias partirdo do aspecto “formagao
de professores”. Ainda no ambito do rigor cientifico, os sujeitos participantes serdo
identificados por codinomes, objetivando a garantia do anonimato dos participantes, quando

for necessario aparecer na dissertagao.

2.3 PRODUCAO E TRATAMENTO DOS DADOS
Para o curso da pesquisa, a produ¢do de dados foi realizada diretamente pela
pesquisadora no ambiente escolar, no primeiro semestre de 2024. Para tanto, foram utilizados
como instrumentos para andlise de dados dois elementos técnicos para levar os participantes
a responderem as questdes investigadas, de modo a alcancar os objetivos propostos neste
estudo: a entrevista semiestruturada e a analise documental. Para Gil (2002, p. 117, grifo

nosso) a entrevista, no ambito da pesquisa académica, tem os seguintes aspectos:

Pode caracterizar-se como informal, quando se distingue da simples conversagdo
apenas por ter como objetivo basico a coleta de dados. Pode ser focalizada quando,
embora livre, enfoca tema bem especifico, cabendo ao entrevistador esforcar-se para

! A defini¢io do niimero de sete professores foi orientada por critérios metodolégicos qualitativos, que priorizam
a profundidade da analise em detrimento da generalizagdo estatistica. O numero foi suficiente para garantir
diversidade de disciplinas e experiéncias docentes sem comprometer a viabilidade operacional da pesquisa,
considerando o tempo disponivel para as entrevistas, a disponibilidade dos participantes e a saturag@o tedrica dos
dados obtidos.
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que o entrevistado retorne ao assunto ap6s alguma digressdo. Pode ser parcialmente
estruturada, quando ¢é guiada por relagdo de pontos de interesse que o entrevistador
vai explorando ao longo de seu curso. Pode ser, enfim, totalmente estruturada
quando se desenvolve a partir de relagdo fixa de perguntas.

Ainda nesse raciocinio, destaca-se o pensamento de Neves e Domingues (2007, p. 62)

sobre a entrevista:

Trata-se de uma pratica discursiva, em que se constroem versdes da realidade. A
entrevista permite a interacdo do pesquisador com o entrevistado, o que possibilita
captar atitudes e reagdes, principalmente sinais ndo verbais, como: gestos, risos ¢
siléncios.

E, entre as varias formas de abordagem técnica, Minayo (2001, p. 57-58) assim a

define:

A entrevista ¢ o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através dela, o
pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores sociais. Ela ndo significa
uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como meio de coleta dos
fatos relatados pelos atores, enquanto sujeitos-objeto da pesquisa que vivenciam uma
determinada realidade que esta sendo focalizada. Suas formas de realiza¢ao podem ser
de natureza individual e/ou coletiva. Nesse sentido, a entrevista, um termo bastante
genérico, esta sendo por nds entendida como uma conversa a dois com propositos bem
definidos. Num primeiro nivel, essa técnica se caracteriza por uma comunicagdo
verbal que refor¢a a importancia da linguagem e do significado da fala. Ja, num outro
nivel, serve como um meio de coleta de informagdes sobre um determinado tema
cientifico. Através desse procedimento, podemos obter dados objetivos e subjetivos.
Os primeiros podem ser também obtidos através de fontes secundarias, tais como
censos, estatisticas e outras formas de registros. Em contrapartida, o segundo tipo de
dados se relaciona aos valores, as atitudes e as opinides dos sujeitos entrevistados.

A entrevista semiestruturada, segundo Trivifios (1987, p. 146), ¢ um dos principais

meios que o investigador tem para realizar a producdo de dados:

Podemos entender por entrevista semi-estruturada, em geral, aquela que parte de
certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses, que interessam a
pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas
hipoteses que vao surgindo a medida que se recebem as respostas do informante.
Desta maneira, o informante, seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento
e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador, comeca
a participar na elaboragdo do contetido da pesquisa.

A entrevista semiestruturada parte de questionamentos basicos, que sdo apoiados

em teorias e hipoteses que se relacionam ao tema da pesquisa. Os questionamentos gerarao

novas hipoteses que surgem a partir das respostas dos/as entrevistados/as.

Também fizemos a op¢do pela andlise documental, que esta relacionada a

abordagem qualitativa, destacando neste estudo a analise de documentos que, para Liidke e

André (1986, p. 38), “[...] pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados

qualitativos, seja complementando as informagdes obtidas por outras técnicas, seja

desvelando aspectos novos de um tema ou problema”. Desta forma, a andlise de documentos



24

pode se constituir como uma fonte bastante poderosa, por meio da qual a pesquisadora podera
fundamentar ou ndo suas afirmag¢des e declaragdes, a partir de evidéncias retiradas dos
documentos.

Assim como qualquer outra abordagem, a pesquisa documental apresenta vantagens
quanto ao seu uso. Segundo Guba e Lincoln (1981), a analise documental se destaca pelo
fato de os documentos constituirem uma fonte estavel, o material podera ser consultado
varias vezes para retirar evidéncias ou ndo, que poderao fundamentar suas afirmacoes.

A analise documental é, conforme expressa Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p.
5), “[...] um procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a apreensao, compreensao
e analise de documentos dos mais variados tipos”. Dessa forma, a Analise Documental foi
utilizada para a analise das normativas elaboradas pela Secretaria de Educagao do municipio
de Caxias — Maranhdo, no que se refere ao uso das tecnologias digitais no periodo pos-

pandémico.

2.4 ANALISE DOS DADOS

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com os sete professores/as
escolhidos/as e os resultados das entrevistas semiestruturadas e das analises documentais, a
priori, foram analisados a luz dos pressupostos tedricos que se aproximam da perspectiva da
dialética por estar penetrando no mundo das contradi¢gdes existentes na relagdo do objeto
com a sociedade em que ele esta inserido. Principalmente pela caracteristica de analise do
objeto na sua totalidade, de modo que o processo de investiga¢do parte de uma realidade
concreta (Gamboa, 2012). Uma vez organizados os dados, seguiram para a andlise e
interpretagdo dos mesmos, transcritos a luz das teorias pertinentes as ideias produzidas na
pesquisa.

As entrevistas e a andlise dos documentos foram feitas com o objetivo de identificar
aspectos que respondam ao problema delimitado. Gil (2009, p. 157) afirma que a analise tem
como objetivo organizar os dados, de tal forma que possibilite o fornecimento de respostas
ao problema proposto para investigacao.

A andlise dos dados, para Minayo (2002, p. 68-69), ¢ um momento que mostra a
pesquisadora que estd chegando ao final do seu trabalho, porém ¢ também a hora em que a
pesquisadora devera estar atenta a todo o material coletado, pois, na maioria das pesquisas,
os dados ndo sdo suficientes para estabelecermos conclusdes e, em decorréncia disso,

devemos retomar a fase de producdo de dados para suplementarmos as informagdes que
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faltam:

Minayo (1992) chama a atencao para trés obstaculos para uma analise eficiente. O
primeiro diz respeito a ilusdo do pesquisador em ver as conclusdes, a primeira vista, como
"transparentes", ou seja, pensar que a realidade dos dados, logo de inicio, se apresenta de
forma nitida a seus olhos. Quanto maior for a familiaridade que o pesquisador tenha em
relagdo aquilo que ele esta pesquisando, maior podera ser sua ilusao de que os resultados
sejam 6bvios numa primeira visdo. Essa ilusao pode nos levar a uma simplificagao dos dados,
nos conduzindo a conclusdes superficiais ou equivocadas. O segundo obstaculo se refere ao
fato de o pesquisador se envolver tanto com os métodos e as técnicas a ponto de esquecer o0s
significados presentes em seus dados. Nesse caso, os dados coletados que compdem a anélise
podem nao ser devidamente considerados, uma vez que a dimensdo central da pesquisa se
restringe a questionamentos dos procedimentos metodoldgicos. Por ultimo, o terceiro
obstaculo para uma analise mais rica da pesquisa relaciona-se a dificuldade que o pesquisador
pode ter em articular as conclusdes que surgem dos dados concretos com conhecimentos mais
amplos ou mais abstratos. Esse fato pode produzir um distanciamento entre a fundamentagao
tedrica e a pratica da pesquisa. Esse e os outros dois obstaculos podem ser ultrapassados
através de, entre outros aspectos, uma maior fundamentacdo e uma maior experiéncia por
parte do pesquisador.

Assim, na andlise de dados, por ser uma etapa bastante importante para compreender
os dados que foram coletados em uma pesquisa, a pesquisadora necessita cuidadosamente de
tempo para realizar seu trabalho. A metodologia de estudo de caso tem sido amplamente
utilizada nas ciéncias sociais, nas pesquisas organizacionais ¢ na educagdo devido a sua
capacidade de fornecer uma compreensdo aprofundada de fendmenos complexos em seus
contextos naturais (Yin, 2001; Stake, 1995).

O estudo de caso ¢ definido como uma abordagem metodologica que investiga um
fenomeno dentro de seu contexto real, quando as fronteiras entre fendmeno e contexto nao
sdo claramente delineadas (Yin, 2003). Essa abordagem permite a pesquisadora explorar
eventos contemporaneos, preservando as caracteristicas holisticas e significativas da vida real
(Tellis, 1997).

A utilizacdo da metodologia de estudo de caso ¢ apropriada quando a pesquisa busca
responder a questdes do tipo "como" e "por que" (Yin, 2018). A escolha desse método decorre
da necessidade de examinar um fendmeno em profundidade, especialmente quando a

separacao entre o objeto de estudo € o seu ambiente ndo ¢ possivel. Como destaca Meyer
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(2001), os estudos de caso sdo uteis para explorar areas onde ha pouca teoria ou onde ha
necessidade de investigar variaveis complexas e interligadas.

Baxter e Jack (2008) argumentam que o estudo de caso pode ser conduzido a partir
de uma abordagem qualitativa, quantitativa ou mista. O método qualitativo ¢ frequentemente
utilizado para capturar percepgdes, experiéncias e narrativas individuais, enquanto o método
quantitativo pode fornecer suporte estatistico para generalizacdes limitadas (Fidel, 1984). O
estudo de caso qualitativo foca na obtencdo de uma visdo interpretativa e subjetiva do
fenomeno estudado, permitindo uma compreensao mais ampla da realidade social envolvida.

Uma das vantagens do estudo de caso ¢ a flexibilidade metodologica. Feagin, Orum
e Sjoberg (2016) ressaltam que essa abordagem permite ao pesquisador combinar diferentes
fontes de evidéncia, como observagao direta, entrevistas e analise documental, fortalecendo
a validade da pesquisa. Yin (2014) destaca trés tipos principais de estudos de caso:
exploratdrio, descritivo e explicativo. O estudo exploratorio busca formular questdes para
futuras pesquisas; o estudo descritivo documenta o fendmeno dentro de seu contexto; e o
estudo explicativo busca identificar relagdes de causa e efeito dentro do estudo de caso.

A confiabilidade e validade sdo aspectos criticos na metodologia de estudo de caso.
Segundo Johansson (2007), o rigor metodolégico pode ser assegurado por meio do uso de
multiplas fontes de evidéncia, da constru¢cdo de uma cadeia de evidéncias e da revisdo por
pares. Triangulacdo de dados ¢ uma técnica essencial nesse sentido, pois permite a
verificacdo cruzada de informacdes obtidas por diferentes métodos, reduzindo o viés e
aumentando a credibilidade dos resultados (Heale; Twycross, 2018).

Tellis (1997) discute que a principal limitagdo da metodologia de estudo de caso ¢
a dificuldade de generalizagdo dos resultados. Como os estudos de caso analisam um niimero
reduzido de unidades, a possibilidade de extrapolagdo para um universo maior ¢ limitada.
Entretanto, Meyer (2001) enfatiza que a contribuicdo dessa abordagem ndo estd na
generalizacdo estatistica, mas sim na analitica, permitindo a identificagdo de padrdes e
conceitos que podem ser aplicaveis em contextos semelhantes.

Outro desafio do estudo de caso ¢ a necessidade de um planejamento detalhado. A
pesquisadora deve definir claramente os critérios de selecao dos casos, estabelecer protocolos
de producdo de dados e garantir a replicacao ldgica entre multiplos casos, caso utilize um
estudo de caso multiplo (Yin, 2018). A documentagdo rigorosa do processo ¢ fundamental
para assegurar a transparéncia e a replicabilidade do estudo (Njie; Asimiran, 2014).

A implementacgdo do estudo de caso requer um processo estruturado. De acordo com



27

Baxter e Jack (2008), o primeiro passo consiste na defini¢do do problema de pesquisa e das
questdes norteadoras. Em seguida, ¢ necessario selecionar os casos e delimitar os parametros
da investigacao. A producao de dados pode incluir entrevistas semiestruturadas, observagao
participante e analise documental (Meyer, 2001). A andlise dos dados deve seguir uma
abordagem sistematica para organizacao dos dados (Feagin, Orum; Sjoberg, 2016).

O estudo de caso também pode ser combinado com outras metodologias, como a
etnografia e a pesquisa-agdo, para ampliar a compreensao dos fendmenos estudados. Essa
abordagem hibrida ¢ especialmente 1util em areas como a gestdo organizacional, na qual a
interagdo de diferentes niveis hierarquicos pode ser explorada em profundidade (Fidel, 1984).
A combinagdo de métodos contribui para uma visdo mais abrangente e detalhada do
fendmeno investigado.

Priya (2021) destaca que a metodologia de estudo de caso requer uma atencao
especial aos quadros epistemoldgicos que sustentam a pesquisa. Isso inclui a compreensao
das bases filosoficas que orientam a coleta e a interpretacdo dos dados. Starman (2013)
acrescenta que o estudo de caso nao ¢ apenas uma escolha metodologica, mas também uma
estratégia de pesquisa que reflete o compromisso do pesquisador com a compreensao
detalhada e contextualizada do objeto de estudo.

Bennett e Elman (2006) discutem os desenvolvimentos recentes na metodologia de
estudo de caso, destacando a importincia da sele¢do criteriosa dos casos e da analise
intracaso. Esses avancos tém contribuido para o fortalecimento da rigorosidade metodologica
e para a ampliagdo das aplicacdes do estudo de caso em diversas areas do conhecimento.
Nasri (2023) apresenta um guia abrangente para a aplicacdo da metodologia de estudo de
caso em pesquisas qualitativas. O autor enfatiza a importancia de uma abordagem holistica,
que considere todos os aspectos do fendmeno estudado e de um processo de producao de
dados que seja sistematico € rigoroso.

Snyder (2012) explora a aplicagdo do estudo de caso em contextos educacionais,
analisando como essa metodologia pode ser utilizada para investigar as trajetorias de
transformagdo de profissionais em transicao de carreira. Esse estudo destaca a robustez da
metodologia e sua capacidade de fornecer informagdes profundas e significativas. J4 Fox-
Wolfgramm (1997) propde um método dinamico-comparativo para a realiza¢do de estudos
de caso qualitativos, enfatizando a importancia da andlise comparativa e da abordagem
configuracional para a compreensdo das mudangas estratégicas em contextos

organizacionais.
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Payne et al. (2007) exploram a aplicacdo da metodologia de estudo de caso em
cuidados paliativos, destacando como essa abordagem pode fornecer informagdes em areas
sensiveis e complexas. O estudo ilustra a versatilidade da metodologia e sua capacidade de
se adaptar a diferentes contextos de pesquisa. Harrison, Birks e Franklin (2017) analisam as
fundagdes e orientagdes metodologicas do estudo de caso, oferecendo uma visao detalhada
sobre as melhores praticas e os desafios associados a aplicacdo dessa metodologia nas
ciéncias sociais.

Flyvbjerg (2011) discute o papel do estudo de caso no desenvolvimento do
conhecimento dependente de contexto, argumentando que essa metodologia ¢ essencial para
a compreensdo de fenomenos complexos que ndo podem ser completamente explicados por
métodos estatisticos. Ja Hyett, Kenny e Dickson-Swift (2014) revisam criticamente os relatos
de estudos de caso qualitativos, sugerindo melhorias na forma como esses estudos sao
reportados para aumentar sua transparéncia e rigor cientifico.

A metodologia de estudo de caso foi amplamente utilizada nos trabalhos de Santos
e Lima (2020) e Zaim-de-Melo e Golin (2022) para compreender os desafios e adaptagdes
da pratica docente em meio a pandemia da COVID-19.

O primeiro estudo, de Santos e Lima (2020), adota um enfoque qualitativo baseado
no estudo de caso para analisar como professores/as tiveram que se reinventar diante da
transi¢do abrupta para o ensino remoto. Utilizando entrevistas e relatos de experiéncia, os
autores investigaram as estratégias utilizadas pelos docentes para lidar com as dificuldades
tecnologicas e pedagogicas impostas pelo contexto pandémico. A abordagem de estudo de
caso permitiu uma andlise aprofundada das percepgdes e sentimentos dos/as professores/as
em relacao as mudangas no ensino.

Ja o estudo de Zaim-de-Melo e Golin (2022) investiga especificamente a experiéncia
de professores/as de Educacao Fisica no ensino fundamental, ap6s dois anos da pandemia. O
estudo de caso qualitativo foi a metodologia escolhida para compreender como esses/as
professores/as adaptaram suas praticas pedagogicas ao ensino remoto e hibrido. Por meio de
entrevistas e analise narrativa, os autores exploraram as dificuldades enfrentadas, as
mudangas nos métodos de ensino e as perspectivas para o futuro da disciplina no contexto
escolar.

Ambos os estudos demonstram que a metodologia de estudo de caso ¢ uma
ferramenta essencial para entender os impactos da pandemia na educagdo. Essa abordagem

permite a producao de dados detalhados sobre as experiéncias individuais e coletivas dos
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professores, fornecendo informagdes relevantes sobre as transformagdes na pratica docente.
Por meio da analise aprofundada de casos especificos, € possivel identificar desatios comuns,
solucdes inovadoras e recomendacdes para a formacdo continuada dos profissionais da
educacao.

Conforme destacam Heale e Twycross (2018), o estudo de caso continua sendo uma
ferramenta valiosa para pesquisadores interessados em compreender fenomenos complexos
dentro de seus contextos especificos. Seu uso deve ser criterioso ¢ fundamentado em uma
estrutura teorica robusta para garantir a qualidade e a credibilidade da pesquisa. Em sintese,
a metodologia de estudo de caso ¢ uma estratégia poderosa para a analise de contextos ricos
e multifacetados, permitindo uma compreensdo aprofundada e significativa dos fendmenos

investigados.
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3. AS TDICS NO MUNDO PRE-PANDEMICO — CENARIO DE INCORPORACAO
SISTEMATICA NA SALA DE AULA

As discussoes sobre a necessidade de melhorar o ensino nas escolas vém acontecendo
antes mesmo do periodo pandémico, que escancarou problema de aprendizagem pelos alunos
na Educagao Basica. As dificuldades no aprendizado sempre foram uma preocupagao quando
se pensa uma educagdo de qualidade, que assegure o direito dos discentes a uma aquisi¢ao do
conhecimento de forma eficaz. Dai a necessidade de refletir sobre a responsabilidade da escola
e a formagao continua do/a professor/a para promover uma educagdo mais igualitaria.

A escola, nas ultimas décadas, passou por grandes transformag¢des, como por exemplo
em relagdo ao papel do/a professor/a, que também evoluiu. Antes o/a mesmo/a era visto/a como
a principal fonte de conhecimento, porém hoje o/a professor/a atua como facilitador/a e
orientador/a do processo de aprendizagem; ja em relagdo ao ensino baseado em aulas
expositivas e memorizacao, aos poucos vem sendo superado, colocando o aluno como centro
do processo de aprendizagem. Nessa abordagem, os estudantes participam ativamente,
envolvendo-se em atividades praticas, discussoes e projetos, promovendo um aprendizado mais
significativo.

No entanto, desafios persistem no sistema educacional brasileiro. De acordo com a
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua), a taxa de
escolarizagdo para jovens de 15 a 17 anos foi de 89,2%, indicando que 10,8% desses
adolescentes estavam fora da escola. Além disso, apenas 71,4% dos jovens dessa faixa etaria
estavam matriculados no ensino médio, etapa adequada para sua idade (IBGE, 2019). Esses
dados ressaltam a importancia de estratégias pedagdgicas que engajem os/as alunos/as e
reduzam a evasao escolar, promovendo uma educagao mais inclusiva e eficaz.

No que se refere ao contexto da globalizagdo econdmica e da introducao acelerada de
novas tecnologias, porém, se percebe que as instituigdes basicas de ensino precisam avangar. O
numero de alunos que avangam ano a ano sem saber ler, sem ter as competéncias necessarias
s6 aumenta, fazendo com que alunos/as e professores/as sigam, nas suas jornadas educacionais,
sem alcancar seus objetivos.

As tecnologias digitais da informagdo e comunicacdo (TDIC’s) tém provocado
mudancas significativas em diferentes aspectos da vida contemporanea. Na educacdo, vém
sendo usadas para estimular e apoiar os estudos e, mais recentemente, tém sido utilizadas como
instrumentos que efetivam novos modos de ensinar e de aprender. Foi durante o periodo da

Pandemia, desencadeado pelo Coronavirus, que se percebeu, com mais abrangéncia, a
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necessidade da formagao de professores/as para o uso dos meios tecnoldgicos, impulsionando
mudangas nos padrdes enraizados em sala de aula.

Neste trabalho, pretendemos identificar os principais desafios dos/as professores/as da
Educagao Basica, Anos Finais, em relagdo ao uso das tecnologias para as praticas educativas
nos periodos de antes, durante e depois da pandemia, na rede publica de Educa¢do, com foco
na cidade de Caxias-MA.

Inicialmente, ¢ importante frisar que o termo tecnologia nao ¢ algo novo;
inconscientemente, desde o inicio da histéria, o ser humano buscava desenvolver técnicas para
melhorar sua qualidade de vida. As descobertas que o homem fez, ao longo dos anos, foram
aos poucos dando formas diferentes ao mundo como ele ¢ conhecido hoje, portanto, a tecnologia
existe desde o inicio das espécies, embora, a principio, ndo tenha sido chamada como a
conhecemos hoje. Porém, nos ultimos anos, o termo “tecnologia” tem sido alvo de diferentes
discussdes.

Segundo o dicionario de filosofia de Nicola Abbagnano, a tecnologia “¢ o estudo dos
processos técnicos de um determinado ramo de producdo industrial ou de varios ramos”
(Abbagnano, 2007 p. 1109). A tecnologia envolve instrumentos diferentes, técnicas e métodos
que visam a resolucao de situagdes problematicas no dia a dia do ser humano. Atualmente, a
tecnologia esta cada vez mais presente no nosso cotidiano, segundo Kenski (2012, p. 24), o
conceito de tecnologia “¢ o conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se aplicam
ao planejamento, a construgdo e a utilizacdo de um equipamento em determinado tipo de
atividade”. A autora nos chama a atengdo para o fato de que, ao nos referirmos a tecnologias na
atualidade, € preciso compreender o termo como sendo “processos € produtos relacionados com
os conhecimentos provenientes da eletronica, da microeletronica e das telecomunicacdes.”
Dessa forma, essas tecnologias se caracterizam por serem evolutivas.

A rapidez com que a tecnologia avanca, atualmente, também pode ser confundida com
o conceito de inovagdes, porém as novas tecnologias, utilizadas nos mais diferentes setores e
na educagdo, permitiram aos professores realizarem mudangas no seu processo de ensino-
aprendizagem. Nao podemos mais pensar uma escola sem o uso das ferramentas digitais que
contribuem para o aperfeicoamento dos processos educacionais, permitindo ao/a professor/a
desenvolver praticas mais significativas.

A tecnologia, no periodo de isolamento social da pandemia do Covid-19, durante os
anos de 2020 e 2021, foi uma grande aliada da educagdo. Com o fechamento das escolas e uma

necessidade de manter o ensino, a tecnologia — neste cenario, representada pelas TDIC’s - se
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tornou uma ferramenta essencial para que os alunos continuassem aprendendo, permitindo que
professares/as e aluno/as se conectassem de forma remota, fazendo com que as aulas
continuassem sendo ministradas de forma virtual.

Nao podemos negar que as TDIC’s permitiram uma aproximagao entre professores/as e
alunos/as, bem como mostraram a sua eficicia, no sentido de oferecer um leque de
oportunidades de contetidos que fizeram com que os/as alunos/as ¢ professores/as estivessem,
de forma continua, aprendendo; os diferentes recursos, possibilitaram também surgir a
necessidade de os/as professores/as continuarem buscando formagdes para aprenderem a
utilizar recursos em sala de aula virtuais — bem como no momento posterior & pandemia, com
o retorno das aulas presenciais.

Com a pandemia, surge a necessidade de se repensarem as desigualdades do sistema
educacional. Diante desse desequilibrio, ¢ quase uma imposicao a necessidade de reinventar a
educagdo, para que venha a atender as exigéncias de um publico mais conectado com as
novidades tecnoldgicas. Tudo isso tem exigido do/a professor/a mudancgas significativas na sua
forma de ensinar.

A escola, aos poucos, vem modificando seus objetivos, provocando mudangas nas
praticas pedagdgicas e alterando, assim, a atitude do/a professor/a que, cada vez mais, esta
preocupado em oferecer uma educacao eficiente. O que “indica o inicio de um processo de
reconstrugao dos sistemas educativos e da instituicdo tal como a conhecemos” (Libaneo, 2007,
p- 28), porém s6 assim a escola contribuira para o desenvolvimento de sujeitos com capacidades
e qualidades para exercer, de forma auténoma, consciente e critica, a sua cidadania.

Segundo Libaneo (2001, p. 85), a escola precisa estar adaptada as novas realidades do

mundo moderno:

A escola precisa deixar de ser meramente uma agéncia transmissora de informagdo e
transformar-se num lugar de analises criticas e produ¢do da informagdo, onde o
conhecimento possibilita a atribui¢do de significado a informacdo. (...). Trata-se,
assim, de capacitar os alunos a selecionar informagdes, mas, principalmente, a
internalizar instrumentos cognitivos (...) para aceder ao conhecimento.

Uma escola que pretende realizar um trabalho de qualidade precisa, antes de tudo, fazer
com que todos os envolvidos na educagdo possam desenvolver agdes educacionais, que deixam
de ser simplesmente um trabalho de ajustamento para ser um trabalho de transformacao, o que
ird permitir aos educandos transformar a realidade em que eles vivem e, assim, atuar como
cidaddos que sdo. Para Freire (1996, p. 31), “O homem ndo ¢, pois, um homem para adaptagao.

A educagdo nao ¢ um processo de adaptacao do individuo a sociedade. O homem deve
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transformar a realidade para ser mais”. Isso porque, segundo este pensamento, uma educagao
que pretende, apenas, adaptar o homem estaria tirando as possibilidades de crescimento deste
proprio homem e, assim, ndo estaria cumprindo o seu papel, que ¢ estimular o ser humano a
manter-se como humano, procurando integrar-se no meio e nao, simplesmente, adaptar-se.

Para alcancar essa escola que venha atender as exigéncias desta nova sociedade, a
palavra de ordem, portanto, ¢ mudanga. E essa mudanca tera que ser feita a partir da escola,
com os/as professores/as. Para tanto, ¢ preciso formar os/as professores/as dentro desta
perspectiva, no proprio contexto escolar, em situagdes de trabalho, pois somente assim o
processo de formagdo ganharé sentido e podera promover a mudanga no processo de ensino-
aprendizagem.

A utilizagdo das tecnologias no processo de ensino-aprendizagem € importante porque
elas podem proporcionar uma série de beneficios para a educagdo. As novas tecnologias digitais
se constituem em ferramentas importantes para o desenvolvimento de processos construtivos
de aprendizagem, para a criagdo de novos espagos de aprendizagem, de novas formas de
representacao da realidade, para ampliagdo de contextos € maior incentivo aos processos
cooperativos de produgdo do conhecimento (Silva, 2016). Além disso, as tecnologias podem
auxiliar no desenvolvimento do pensamento reflexivo, da consciéncia critica e no encontro de
solucdes criativas aos novos problemas que surgem.

As tecnologias também podem tornar o processo de ensino mais dindmico e atualizado,
permitindo que os estudantes tenham acesso a informagdes e contetido de forma mais interativa
e interessante. Além disso, as tecnologias podem ajudar a superar barreiras geograficas e de
tempo, permitindo que os alunos tenham acesso a contetido e informagdes de qualquer lugar e
a qualquer momento (Silva, 2016).

Oliveira e Siqueira (2017) ja defendiam, mesmo antes do periodo pandémico, a ideia de
que a utilizacdo de tecnologias diversifica os recursos disponiveis para o ensino, incluindo
videos, simulagdes, jogos educativos, entre outros, tornando as aulas mais atrativas e eficazes.
Além disso, as tecnologias podem facilitar a ado¢cdo de metodologias de ensino mais ativas, nas
quais os estudantes sao protagonistas do seu proprio aprendizado, participando ativamente da
constru¢ao do conhecimento.

As tecnologias, ao promover metodologias de ensino mais ativas, ndo apenas
transformam o ambiente de aprendizado, mas também redefinem o papel do educador. Nesta
perspectiva, os/as professores/as, ao incorporar essas ferramentas em suas praticas pedagogicas,

passam a atuar mais como mediadores do conhecimento do que como transmissores, em que
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eles se tornam facilitadores de um processo de aprendizado no qual o estudante estd no centro,
explorando e interagindo com o conteido de maneira mais dinamica e significativa. Essa
mudanga de paradigma ¢ muito importante para atender as demandas de um mundo em
constante evolu¢do, onde a capacidade de pensar de forma critica, adaptar-se e aprender
continuamente sao mais importantes do que em outras geragdes.

Além disso, conforme destacado por Silva (2016), a adogdo de tecnologias na educacdo
¢ um caminho sem volta, que oferece oportunidades sem precedentes para a personalizacao do
ensino, em que cada estudante € inico, com seu proprio ritmo de aprendizado, interesses e
necessidades. As tecnologias digitais fornecem aos educadores as ferramentas necessarias para
atender a essa diversidade, possibilitando a cria¢do de itinerarios formativos adaptados, que
respeitam e promovem o potencial individual, o que nao apenas melhora a participagdo ativa e
a motivagdo dos estudantes, mas também eleva a qualidade do processo educativo como um
todo.

Portanto, a incorporagdo das Tecnologias de Informac¢do e Comunicagdo na educacao,
conforme indicado por Oliveira e Siqueira (2017), ¢ mais do que uma tendéncia; ¢ uma
necessidade, em que a capacidade de integrar essas ferramentas de maneira eficaz e inovadora
nas praticas educacionais ¢ fundamental para preparar os estudantes para os desafios do futuro.
Isso exige uma revisdo continua das estratégias pedagogicas, uma atualizacdo constante dos
educadores e uma infraestrutura que suporte essa transformacdo. Somente assim, a escola
poderd cumprir seu papel vital na formacao de cidaddos capazes, criticos e engajados na

construgdo de uma sociedade mais justa e informada.

3.1 CENARIO PANORAMICO HISTORICO: PRATICAS EDUCATIVAS

A historia das praticas educativas ao longo das décadas revela uma trajetoria de
constantes transformagdes, adaptando-se aos desafios e as necessidades de cada época.
Tradicionalmente, o modelo educacional era centrado na figura do professor como detentor e
transmissor do conhecimento, enquanto os estudantes eram vistos principalmente como
receptores passivos dessa informacao (Valente, 2014). Essa abordagem pedagogica,
predominantemente unidirecional, era caracteristica de um sistema educacional mais rigido e
menos flexivel as individualidades dos estudantes.

Neste viés, mediante as transformagdes provocadas pela globalizacdo e das inovagdes
pedagbgicas, surgiram novas teorias ¢ métodos pedagdgicos que enfatizavam a importancia da

aprendizagem ativa, em que o estudante passa a ser visto como participante ativo no processo
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educativo (Lovato et al., 2018). Com os avancos das diferentes Tecnologias Digitais da
Informagao e Comunicagao (TDIC’s), os efeitos da globaliza¢dao, que aumentaram o acesso as
tecnologias e a internet, fizeram com que as novas tecnologias passassem a ser muito utilizadas
nas praticas educativas, em todas as etapas ¢ modalidades da educagdo. Nesta perspectiva,
Bittencourt e Albino (2017) alertam que, apesar da grande facilidade de os estudantes jovens
utilizarem as tecnologias digitais, sdo muitos os desafios enfrentados pelos educadores no
processo de adaptagdo, preparacdo e desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem
com a utilizagdo das tecnologias.

As tecnologias estdo presentes na vida cotidiana de quase todas as pessoas do mundo,
porém, sua utilizagdo nos processos educativos ainda enfrenta dificuldades. Assim, torna-se
necessario que o/a professor/a conheca as possibilidades educativas que as tecnologias podem
proporcionar e saiba conduzir essa utilizagdo de modo a promover a constru¢do do
conhecimento. Assim, cabe considerar que, de acordo com Barroso € Antunes (2015, p. 125),

[...] Um grande beneficio que a tecnologia nos traz ¢é a flexibilidade de tempo e espago,
que torna possivel o acesso dos usuarios ao material publicado pelos professores e

alunos com a ajuda da internet e permite, assim que o conteido seja consultado de
qualquer lugar e em qualquer momento.

A incorporacdo das tecnologias da informagdo e comunicacao (TIC’s) no contexto
educacional, conforme destacado por Barroso e Antunes (2015), transformou profundamente a
maneira como a educagdo ¢ abordada, tanto em termos de metodologia quanto de
acessibilidade. A flexibilidade proporcionada pelo acesso digital ao material didatico expande
significativamente as fronteiras do aprendizado, ultrapassando os limites fisicos da sala de aula.
Essa transformacdo ndo apenas facilita o acesso ao conhecimento, mas também promove um
ambiente de aprendizagem mais inclusivo e adaptavel as diversas realidades dos alunos. Com
isso, a educacdo se torna mais democratica, permitindo que estudantes de diferentes contextos
socioeconOmicos e geograficos tenham acesso a recursos educacionais de qualidade, reforcando
a ideia de que a aprendizagem pode e deve ocorrer em qualquer lugar e a qualquer hora.

Além de democratizar o acesso a educacdo, a integragdo das TDIC’s no ensino trouxe
novas formas de interacdo e participagdo que transformaram o papel do educador e do
estudante. Os/as professores/as, agora mais do que nunca, sdo desafiados a se tornarem
facilitadores do conhecimento, guiando e incentivando os estudantes a explorar, questionar e
construir seu aprendizado de forma autonoma. Nesse contexto, como Bittencourt e Albino
(2017) enfatizam, o educador deve estar preparado para ir além do tradicional, integrando as

tecnologias de maneira significativa e inovadora em suas praticas pedagogicas, tornando o
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aprendizado mais interativo, personalizado e adaptado as necessidades e estilos de
aprendizagem de cada estudante.

Outro aspecto fundamental destacado por Barroso e Antunes (2015) ¢ a colaboragao e
interatividade que as tecnologias digitais fomentam. A possibilidade de trabalhar em projetos
colaborativos, debater em foruns online e compartilhar recursos e ideias em uma plataforma
comum nao so fortalece o senso de comunidade entre os estudantes, mas também estimula o
desenvolvimento de habilidades essenciais no século XXI, como o trabalho em equipe, a
comunicagdo eficaz e a resolugdo de problemas.

Mediante o exposto, essa abordagem colaborativa, apoiada pelas TDIC’s, transcende as
barreiras fisicas da sala de aula e prepara os estudantes para interagir e prosperar em um mundo
globalizado e conectado.

Neste viés, ¢ importante analisar o que a legislacdo educacional brasileira prescreve
sobre a utilizacdo de tecnologias nos ambientes escolares, em que a Constituicdo Federal de
1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB n°® 9.394/1996, os Parametros
Curriculares Nacionais (1997), as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagao Basica
(2013), o Plano Nacional de Educagao (PNE) 2014-2024, a Portaria MEC n°® 1.134/2016 ¢ a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) contribuem significativamente para esta
compreensdo. Além disso, o Plano Municipal de Educagdo 2015-2024 da Prefeitura de
Caxias/MA também apresenta diferentes contribuicdes para o entendimento do lugar das
TDIC’s na educagdo basica, no periodo pré-pandémico, no contexto desta pesquisa.

A Constituigdo Federal de 1988, em seus artigos 205 e 206, estabelece a educagdo como
direito social de todos, de responsabilidade da familia e do Estado, que tem por objetivo
promover o desenvolvimento integral dos educandos, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua formagdo para o trabalho (Brasil, 1988). Neste sentido, ¢ possivel inferir que, para
alcancar seus objetivos, a pratica pedagogica escolar deve se orientar a partir das inovagdes
tecnoldgicas e da insercdo efetiva dos educandos no contexto em que se encontram.

Por outro lado, a tecnologia est4 presente de diferentes formas na LDB n° 9.394/1996,
que, no seu art. 32, preconiza, desde o Ensino Fundamental, que o objetivo da educacao escolar
¢ promover a formacao basica do cidadado, inclusive a partir da “compreensao do ambiente
natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta
a sociedade” (Brasil, 1996). Esta compreensdo enfatiza a necessidade de um ensino que nao

apenas informe, mas que forme cidaddos conscientes, criticos e preparados para atuar, de
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maneira efetiva e responsavel, na sociedade moderna, cada vez mais permeada e influenciada
pelas inovagdes tecnologicas (Brasil, 1996).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), implementados em 1997, representam
um marco significativo na educacdo brasileira, estabelecendo diretrizes educacionais para
garantir uma base comum de qualidade no ensino, em todo o pais. Esses documentos foram
concebidos com o intuito de orientar e subsidiar a pratica pedagdgica de professores e gestores
educacionais, definindo conhecimentos, habilidades e valores que devem ser transmitidos e
desenvolvidos na educagdo basica (Brasil, 1997). Neste sentido, conforme os principios e
fundamentos dos PCNs,

[...] trata-se de ter em vista a formag&o dos estudantes em termos de sua capacitagdo
para a aquisi¢do e o desenvolvimento de novas competéncias, em fungdo de novos
saberes que se produzem e demandam um novo tipo de profissional, preparado para

poder lidar com tecnologias ¢ linguagens, capaz de responder a novos ritmos e
processos (Brasil, 1997, p. 28).

A abordagem dos PCNs, portanto, transcende a simples transmissdo de conhecimento,
focalizando no desenvolvimento de competéncias e habilidades essenciais para o estudante do
século XXI. Esta visdo inovadora enfatiza a necessidade de preparar os alunos, ndo apenas
academicamente, mas também para que sejam capazes de interagir, de maneira critica e
construtiva, com a sociedade em constante evolucdo. A énfase na capacidade de lidar com
tecnologias e linguagens diversas, assim como adaptar-se a novos ritmos e processos, ¢ reflexo
do reconhecimento de que a educagdo deve ser um processo continuo de aprendizado e
adaptagdo, equipando os estudantes com as ferramentas necessarias para navegar e prosperar
em um mundo dinamico e interconectado (Brasil, 1997).

Os PCNs também destacam que ¢ preciso ter cautela na aplicagdo das tecnologias na
educagdo, isso porque, nos anos 1970, houve uma supervalorizagdo da tecnologia em
detrimento dos principios da educagdo, em que “o professor passa a ser um mero especialista
na aplicacdo de manuais e sua criatividade fica restrita aos limites possiveis e estreitos da
técnica utilizada” (Brasil, 1997, p. 31). Contudo, mesmo considerando a prudéncia
indispensavel, os Parametros Curriculares Nacionais ja identificavam a importancia da
incorporagdo das tecnologias de informag¢ao no contexto educativo, com o objetivo de formar
os estudantes para enfrentar os desafios sociais atuais e emergentes.

Nesse contexto, os PCNs instigam uma reflexdo critica sobre a integracdo das
tecnologias no ambiente educacional, ressaltando que seu uso deve ser intencional e estratégico,
ndo apenas para modernizar métodos de ensino, mas para enriquecer a experiéncia de

aprendizagem e promover um entendimento mais profundo e aplicavel do conteudo. E
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fundamental que as tecnologias sejam utilizadas de maneira a complementar e enriquecer o
curriculo, e ndo substituir o papel do educador. Assim, os PCNs incentivam os educadores a se
tornarem proficientes nas ferramentas tecnoldgicas como criticos e criadores, capazes de guiar
os alunos na navegacao segura e ética no mundo digital, preparando-os, assim, ndo sé para
enfrentar os desafios atuais, mas para serem agentes ativos na constru¢cdo de um futuro mais
inovador e inclusivo (Brasil, 1997).
As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica, estabelecidas em
2013, representam um marco fundamental na consolidacdo de uma educagdo integrada no
Brasil, servindo como uma bussola para nortear a elabora¢do dos curriculos escolares,
assegurando que todos os estudantes tenham acesso a uma educagao de qualidade que promove
o desenvolvimento humano integral (Brasil, 2013). Desta forma, as DCNs definem que a
qualidade da educacdo exige de todos os sujeitos do processo educativo, entre outros
pressupostos, a “ampliacdo da visdo politica expressa por meio de habilidades inovadoras,
fundamentadas na capacidade para aplicar técnicas e tecnologias orientadas pela ética e pela
estética” (Brasil, 2013, p. 22).
A partir do exposto pelas DCNSs,
As tecnologias da informagdo e comunicagdo o constituem uma parte de um continuo
desenvolvimento de tecnologias, a comegar pelo giz e os livros, todos podendo apoiar
e enriquecer as aprendizagens. Como qualquer ferramenta, devem ser usadas e
adaptadas para servir a fins educacionais e como tecnologia assistiva; desenvolvidas

de forma a possibilitar que a interatividade virtual se desenvolva de modo mais
intenso, inclusive na produgao de linguagens (Brasil, 2013, p. 25).

Nesta perspectiva, as DCNs também estabelecem que a base nacional comum e parte
diversificada devem ser organizadas e geridas para que as TDIC’s perpassem, de forma
transversal, a proposta curricular de toda a Educacao Basica, atuando como um processo de
dinamizacdo dos ambientes educativos (Brasil, 2013). Este enfoque nas DCNs reflete um
entendimento profundo da natureza transformativa das tecnologias na educagao, reconhecendo-
as nao apenas como complementos ao ensino, mas como elementos integradores capazes de
renovar e enriquecer as praticas pedagogicas. Ao incentivar a integracao transversal das TDIC’s
na base curricular, as DCNs abrem caminho para uma abordagem educativa, que ¢ a0 mesmo
tempo contemporanea e prospectiva, preparando os estudantes para se engajarem ativamente
com as demandas de um mundo interconectado e tecnologicamente avancado.

Neste sentido, ¢ importante destacar que o Plano Nacional da Educacao 2014-2024,
estabelecido pela Lei 13.005/2014, estabelece vinte metas abrangentes, que vao desde a

expansdo da educacdo infantil até o aumento da qualidade do ensino superior, passando pela
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valorizagdo dos profissionais da educag¢do e pelo fortalecimento da gestdo educacional e
representando um compromisso estratégico ¢ uma visao de longo prazo para a educagao no
Brasil (Brasil, 2014). As metas estabelecidas pelo Plano Nacional de Educacao (PNE) 2014-
2024, ao enfatizarem a universalizagdo do acesso a educacdo e a melhoria da qualidade do
ensino em todos os niveis, sublinham a importancia fundamental da integragdo das tecnologias
na educacao.

Além disso, a meta de alfabetizar todas as criancas até o final do 3° ano do Ensino
Fundamental e a oferta de educagdo integral em pelo menos 50% das escolas publicas destacam
o papel das tecnologias como ferramentas essenciais para a personalizacdo do ensino e a
implementagdo de metodologias pedagdgicas inovadoras (Brasil, 2014). Por fim, o objetivo de
garantir a formacdo continua de todos os profissionais da educacdo basica em sua area de
atuacao reflete a necessidade de preparar os/as professores/as para integrar, de maneira efetiva,
as TDIC’s em suas praticas pedagogicas, garantindo, assim, que a educacdo esteja alinhada com
as demandas e desafios do século XXI (Brasil, 2014).

No que se refere ao ambito da legislacao educacional em nivel nacional, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento importante para a educacdo brasileira,
estabelecido pela Resolucao n°® 2, de 22 de dezembro de 2017, do Conselho Nacional de
Educacdo. Essa resolugdo define a BNCC como um conjunto de orientagdes nacionais para a
construcao de curriculos dos sistemas e redes de ensino do pais, bem como das propostas
pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas de Educa¢do Infantil, Ensino Fundamental
e Médio (Brasil, 2017).

Dentre as competéncias gerais da Educacdo Basica estabelecidas pela BNCC, ¢
necessario destacar a competéncia 5:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais da informacdo e comunicacao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir

conhecimentos, resolver e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(Brasil, 2017, p. 9).

Desde o Ensino Fundamental, a BNCC reconhece que as experiéncias das criangas em
seu contexto familiar, social e cultural e sua interacdo com as tecnologias potencializam a
curiosidade e a habilidade de questionar a realidade em que estdo inseridos (Brasil, 2017). Além
disso, a BNCC estabelece que ¢ papel da escola reconhecer e utilizar as novas linguagens e suas
estruturas de funcionamento para formar cidadaos que participem, de forma ativa e consciente,
na cultura digital (Brasil, 2017). Nesse contexto, a BNCC se coloca como um instrumento, nao

\

apenas em termos curriculares, mas também no que diz respeito a incorporagcdo € ao
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aproveitamento critico das tecnologias digitais na educa¢do. Ao enfatizar a importancia da
competéncia digital, a BNCC alinha a educacdo brasileira com as tendéncias globais de
aprendizado e preparagao para o futuro, assegurando que a utilizacao de tecnologias em sala de
aula va além da mera exposi¢do a informacao (Brasil, 2017).

No contexto municipal do objeto desta pesquisa, que ¢ a realidade da cidade de Caxias-
MA, ¢ importante mencionar o Plano Municipal de Educagao 2015/2025, que visa a estabelecer
diretrizes, metas e estratégias para promover uma educacao de qualidade em todos os niveis e
modalidades. A meta 2.12 do PME 2015-2025 busca “equipar ¢ manter, em regime de
colaboragdo, as escolas de Ensino Fundamental com acervo bibliografico, tecnologias e
laboratorios que favoregam a vivéncia de praticas curriculares” (Caxias, 2015), em que esta
mesma meta se estende ao Ensino Médio (meta 15.32). Ao enfatizar a necessidade de equipar
e manter escolas, ela reconhece que a qualidade do ambiente educacional tem um impacto
significativo no engajamento dos estudantes e na eficacia do aprendizado.

Neste contexto, o plano destaca a importancia de uma educagdo que transcenda os
limites tradicionais da sala de aula, promovendo uma aprendizagem que seja relevante, pratica
e alinhada com as demandas e expectativas do século XXI. A meta 10.12 objetiva “estimular a
diversificacdo curricular, integrando a formacdo a preparagdo para o mundo do trabalho e
estabelecendo interrelacdo entre teoria e pratica, nos eixos ciéncia, trabalho, tecnologia, cultura
e cidadania, adequando a organizacdo do tempo e do espago pedagogico.” (Caxias, 2015). Ao
promover a diversificacao curricular e integrar a formagao académica com a preparagao para o
mundo do trabalho, esta meta reconhece a importancia de uma educagdo que seja tanto reflexiva
quanto aplicavel. A énfase na inter-relagdo entre teoria e pratica, e nos eixos ciéncia, trabalho,
tecnologia, cultura e cidadania, demonstra uma visdo progressista de educacdo, uma que nao
apenas equipa os estudantes com conhecimento, mas também os capacita a aplicar esse
conhecimento, de forma critica e criativa, em suas vidas pessoais e profissionais.

Para que as metas estabelecidas no PME 2015-2025 sejam alcangadas, o documento

estabelece como estratégia

12.2 Implementar, em parceria com a rede de ensino municipal e estadual, praticas
que estimulem a pesquisa e extensdo, o aperfeicoamento do ensino, a formacao
docente, a interdisciplinaridade, as inovagdes didatico-pedagdgicas e o uso das novas
tecnologias no processo de ensino e de aprendizagem (Caxias, 2015).

Ao estabelecer uma parceria colaborativa entre as redes de ensino municipal e estadual,
essa estratégia busca promover uma abordagem integrada e inovadora da educagdo. A énfase

na pesquisa e extensdo, no aperfeicoamento do ensino, na formac¢ao docente continua, ¢ na
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interdisciplinaridade sdo passos essenciais para assegurar que os educadores estejam equipados
para atender as necessidades de um ambiente de aprendizado em constante evolugdo. Além
disso, o foco nas inovacdes didatico-pedagogicas e no uso das novas tecnologias reflete um
compromisso com a cria¢do de ambientes de aprendizagem que ndo s6 engajam e inspiram os
estudantes, mas também os preparam para serem pensadores criticos e solucionadores de
problemas eficazes, em um mundo cada vez mais digitalizado e interconectado.

Portanto, a utilizagao das TDIC’s na educacao representa uma mudanca paradigmatica,
que vai além da simples incorporacdo de novas ferramentas, como Lovato et al. (2018)
sugerem; trata-se, antes, de uma revisdo fundamental da maneira como entendemos e
praticamos o ensino e a aprendizagem. As TDIC’s desafiam os sistemas educacionais a
repensarem seus curriculos, métodos de avaliagdo e estruturas institucionais para criar
ambientes de aprendizado que ndo apenas informem, mas que também inspirem, motivem e
preparem os estudantes para se tornarem pensadores criticos, aprendizes ao longo da vida e

cidadaos ativos e conscientes em uma sociedade em constante mudanga.

3.2 0 USO DO CELULAR NA ESCOLA: PROIBICOES E RESTRICOES

O uso do celular na escola € um tema que gera muita discussdo e controvérsia, em que,
por um lado, ha quem defenda que ele pode ser uma ferramenta pedagdgica 1til, permitindo o
acesso a informacdes e recursos educacionais, além de estimular a criatividade e a colaboracao
entre os estudantes. Por outro lado, hd quem argumente que pode ser uma distracdo para os
estudantes, prejudicando o aprendizado e a concentracdo em sala de aula (Silva, 2022).

As legislagdes estaduais que proibem ou autorizam o uso de celulares nas escolas
brasileiras refletem essa tensdo entre os beneficios e os riscos do uso do celular na educagao.
Embora algumas leis permitam o uso do celular para fins pedagogicos, a maioria proibe o uso
do aparelho durante as aulas, o que pode limitar o potencial educacional do dispositivo (Silva,
2022). Além disso, muitas dessas leis sdo imprecisas ou ndo tratam da responsabilidade de
operar a lei, o que pode levar a uma aplicacdo inconsistente e arbitraria das regras.

Em Sa3o Paulo, foi promulgada a Lei Estadual n° 12.730/2007 proibindo todos os
estudantes de utilizarem telefones celulares nos estabelecimentos de ensino estaduais de
educacgdo, durante o horario das aulas (Sao Paulo, 2007). Porém, por meio da Lei n°
16.567/2017 esta normativa foi alterada, em que se adicionou a exce¢ao para o uso dos celulares

em sala de aula para finalidades pedagdgicas (Sao Paulo, 2017).
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O estado de Goiéas, desde o ano de 2010, conforme a Lei Estadual n° 16.993, proibiu o
uso de telefone celular na sala de aula das escolas da rede publica estadual de ensino, sem
especificar critérios de excecao e responsabilizando as escolas na fungdo de definir as medidas
disciplinares cabiveis aos estudantes que infringirem o estabelecido na referida legislacao
(Goias, 2010).

No contexto do estado do Maranhdo, no dia 20 de agosto de 2019, foi publicada a
Portaria n° 1.474, que proibe o uso de aparelhos celulares e equipamentos eletronicos nas
unidades de ensino na rede estadual de educagdo. A referida Portaria estabelece os seguintes

termos para esta proibicao:

I — nas salas de aula, exceto com prévia autorizac¢do para aplicacdes pedagdgicas;

IT — nos demais espagos, exceto se no “modo silencioso” ou para auxilio pedagdgico;
§ 1° Os telefones celulares poderdo ser recolhidos pelos professores durante os
periodos de aulas, a fim de que possam ser mantidos no modo silencioso ou
desligados, a critério do professor.

§ 2° A direcdo da escola deve disponibilizar um nimero de telefone acessivel a todos
os pais de alunos e responsaveis para que estes possam sempre localizar o aluno sem
dificuldades.

§3° A desobediéncia ao contido neste artigo acarretara a adogdo de medidas previstas
em regimento escolar ou normas de convivéncia da escola (Maranhdo, 2019).

Mediante o exposto, a Portaria n® 1.474/2019 representa uma iniciativa importante, no
que diz respeito a regulagao do uso de dispositivos moveis em ambientes educacionais, contudo,
esta medida ndo estd isenta de criticas e desafios. Por um lado, a portaria busca minimizar as
distracdes e melhorar o foco dos estudantes, além de proporcionar um ambiente de aprendizado
mais controlado e menos sujeito a interrupg¢des. No entanto, por outro lado, criticos da medida
argumentam que a proibicao rigida pode inibir o potencial educacional dos dispositivos moveis,
que sao ferramentas valiosas quando utilizadas de forma adequada (Silva, 2022).

Além disso, a implementacdo da Portaria n° 1.474/2019 no Maranhdo coloca em
evidéncia a necessidade de um equilibrio entre o controle e a liberdade de uso de tecnologias
nas escolas. A formagao dos professores para o uso pedagdgico dos celulares, a criagdao de
politicas claras e consistentes para o uso desses dispositivos, € a participagdo ativa de alunos,
professores e pais na elaboracao dessas politicas sdo aspectos fundamentais para que o uso da
tecnologia na educagdo seja benéfico e inclusivo. Neste sentido, o didlogo continuo ¢ a revisao
das normativas sdo essenciais para garantir que a legislacio acompanhe as mudancas
tecnologicas e as necessidades educacionais, assegurando que a proibi¢ao ndo se torne um
obstaculo ao progresso educacional, mas sim um meio para alcangar um ambiente de

aprendizado mais eficaz e inclusivo.
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O cendrio pré-pandémico, exemplificado nas leis proibicionistas em relagdo ao uso de
tecnologias no contexto escolar, influencia a relacdo entre escola e sociedade de diversas
maneiras. As leis proibicionistas, que restringem o uso de celulares e outras tecnologias nas
escolas, refletem uma postura de contengao e controle em relagdo ao uso desses dispositivos no
ambiente educacional, criando uma fissura na relagdo entre a escola e a sociedade,
especialmente & medida que a sociedade em geral estd cada vez mais imersa no uso de
tecnologias de comunicagao (Silva, 2022).

Neste sentido, ¢ importante ressaltar que essa fissura pode ser agravada pelo fato de que,
ao longo dos ultimos anos, houve um aumento significativo no acesso ¢ uso de dispositivos
moveis, como celulares, para acessar a internet e outras ferramentas digitais. Portanto, as leis
proibicionistas podem nao refletir mais a realidade e as necessidades dos estudantes,
professores e familias em relagcdo ao uso das tecnologias no contexto escolar (Silva, 2022).

Além disso, a falta de investimento em infraestrutura escolar e conectividade, aliada as
restrigdes impostas pelas leis proibicionistas, pode criar um cenario em que a escola e a
sociedade nao estao alinhadas em relagdo ao papel e uso das tecnologias no contexto
educacional. Isso pode impactar a capacidade da escola de acompanhar as demandas e desafios
trazidos pela sociedade digital, bem como de preparar os estudantes para uma participagao ativa
e responsavel nesse ambiente tecnolégico em constante evolugado (Silva, 2022).

Conforme o exposto por Silva (2022), os desafios enfrentados por professores,
estudantes e familias em relagdo ao uso das tecnologias de comunicacdo na mediagao
pedagdgica sdo diversos. Para os professores, a integracdo efetiva das tecnologias de
comunica¢do no processo de ensino pode demandar a aquisicdo de novas habilidades e
competéncias digitais, bem como a adaptacdo de suas praticas pedagdgicas para incorporar
recursos tecnologicos de forma significativa. Além disso, a falta de infraestrutura e
conectividade nas escolas pode dificultar a utilizacdo adequada das tecnologias, limitando o
acesso dos professores a recursos digitais e ferramentas de ensino inovadoras.

Para os estudantes, o uso das tecnologias de comunicagdo na mediacao pedagogica pode
exigir o desenvolvimento de habilidades digitais e competéncias para a utilizagdo autonoma e
critica das ferramentas tecnologicas. Além disso, a falta de acesso equitativo a dispositivos e
conectividade pode criar desigualdades no acesso as oportunidades educacionais oferecidas
pelas tecnologias, impactando a equidade no processo de aprendizagem (Silva, 2022).

Por fim, as familias também enfrentam desafios relacionados ao uso das tecnologias de

comunica¢do na mediacao pedagogica, incluindo a necessidade de suporte e orientagdo para



44

auxiliar os estudantes no uso responsavel e produtivo das ferramentas digitais, bem como o
acesso a recursos e infraestrutura tecnoldgica adequados para apoiar a aprendizagem em casa
(Silva, 2022).

O cenario legislativo sobre o uso de celulares nas escolas sofreu novas mudangas
durante a escrita desta dissertacdo, com a promulgacao da Lei Federal n® 15.100/2025 (Brasil,
2025), que estabelece diretrizes mais restritivas para a utilizagao de dispositivos moveis no
ambiente escolar. A nova legislagdo restringe o uso de celulares em sala de aula em todas as
escolas da rede publica e privada do pais, permitindo sua utilizagdo apenas para atividades
pedagogicas previamente autorizadas pelos/as professores/as. A justificativa para essa medida
se baseia na preocupagdo crescente com a distragdo dos/as alunos/as, na queda no desempenho
académico e nos impactos negativos da exposi¢cao excessiva as telas durante o periodo escolar.
A lei busca reforgar a disciplina e a concentragdo dos estudantes, garantindo que o ambiente
escolar seja mais propicio a aprendizagem, reduzindo as interferéncias externas que possam
comprometer o rendimento dos alunos.

A implementagdo dessa nova norma tem gerado debates entre educadores/as, gestores/as
escolares e especialistas em tecnologia educacional. Embora a restricdo do uso do celular tenha
o objetivo de melhorar a qualidade do ensino e minimizar as distragdes em sala de aula, ha
preocupagdes sobre a limitacdo das possibilidades pedagogicas proporcionadas pelas
tecnologias digitais. Muitos/as professores/as defendem que os dispositivos méveis podem ser
aliados na constru¢ao do conhecimento, permitindo o acesso a conteudos interativos, pesquisas
em tempo real e metodologias inovadoras de ensino. Diante desse impasse, a aplicacdo da lei
precisara ser acompanhada de diretrizes claras e estratégias que equilibrem a necessidade de
controle com a importincia do uso consciente da tecnologia na educagao.

A regulamentagdo do uso de celulares nas escolas exigird um didlogo continuo entre
educadores, alunos e familias para garantir que a medida ndo apenas evite distracdes, mas
também promova praticas educativas que preparem os estudantes para o mundo digital em que

estdo inseridos.

3.3 PLANEJAMENTO PEDAGOGICO NO PERIODO PRE-PANDEMIA
O planejamento ¢ importante para a pratica docente porque € um processo que envolve
a reflex@o sobre a pratica pedagdgica, a definicdo de objetivos e metas a serem alcangados, a
selecdo de contetidos e estratégias de ensino, bem como a avaliagdo do processo de ensino-

aprendizagem, permitindo que o/a professor/a organize e sistematize sua pratica, tornando-a
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mais significativa (Silveira, 2005). Além disso, o planejamento ¢ fundamental para a
democratizagdo do ensino, pois permite que o/a professor/a leve em consideracao as
necessidades e interesses dos/as alunos/as, bem como as condig¢des sociais e culturais em que
estdo inseridos.

Por esta razdo, Damis (2012, p. 173) afirma que “o processo de planejamento escolar
nao deixou de se constituir em tdpico necessario e importante do curriculo que habilita o
profissional da educagdo”. Isso significa dizer que a didatica e todos os seus aspectos
(planejamento, estratégias de ensino, avaliagdo, aprendizagem e metodologias) sdo de extrema
importancia e contribuem significativamente para a formagdo docente. Neste sentido, a
preparacdo e a adequacdo de metodologias, estratégias e materiais pedagdgicos necessarios para
alcangar os objetivos previstos nos curriculos escolares devem ser utilizadas como maneiras de
contribuir para a compreensao e redefini¢cdo da fung¢ao social da escola (Damis, 2012).

Nesta perspectiva, cabe ressaltar que, conforme Silva et al. (2015), o planejamento € um
processo fundamental para melhorar a pratica pedagogica dos professores, se for realizado de
maneira adequada, visto que, diversas vezes, os docentes realizam o planejamento de suas
atividades pedagogicas sem estabelecer uma relacdo com o contexto e com a realidade dos
educandos, o que torna sua aula ineficaz e desinteressante.

Assim, o professor “precisa ficar atento e interligar o conteudo estudado na sala com as
vivéncias dos discentes, pois so assim ele sabera utilizar os conhecimentos adquiridos na escola
para a transformag¢ao do seu contexto” (Silva et al., 2015, p. 42076). Isto significa dizer que o
planejamento pedagdgico deve estar articulado a realidade e ao contexto histdrico, cultural e
social dos educandos, uma vez que ¢ o elemento norteador do processo de ensino e
aprendizagem.

Os referidos autores também contribuem para o entendimento da importancia do
planejamento, ao dizer que “o ato de planejar no processo de ensino ¢ fundamental para a
formacao de cidaddos criticos, compromissados com a transformacdo da sociedade para a
melhoria da qualidade de vida para todos” (Silva et al., 2015, p. 42076). Neste sentido,
conforme o posicionamento teorico e epistemologico de Damis (2012, p. 173), o planejamento
pedagdgico ndo deve ser “a expressdo das condigdes, das necessidades e dos interesses
predominantes na sociedade”, mas sim, uma forma de garantir a aprendizagem dos educandos
e a aplicagdo pratica dos conhecimentos aprendidos na escola para a vida social.

Antes da pandemia, o planejamento pedagodgico nas escolas seguiu um formato

tradicional que era menos influenciado pela tecnologia e mais focado em métodos
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convencionais de ensino, em que os educadores planejavam suas aulas com base em curriculos
estabelecidos e livros didaticos (Gewehr, 2017). Embora existissem inovagdes e uso de
tecnologias, a maioria das escolas ainda ndo havia integrado plenamente os recursos digitais
em suas praticas didrias. As atividades eram majoritariamente presenciais e o planejamento era
feito com o objetivo de atender as necessidades de um grupo diverso de estudantes dentro do
contexto fisico da sala de aula.

A interacdo de estudantes e professores, nesse periodo, era predominantemente
realizada face a face, com menos oportunidades para aprendizado colaborativo online ou uso
de plataformas digitais para a comunicagdo fora da sala de aula (Moran, 2015). Embora as
tecnologias de informagao e comunicacao (TICs) estivessem disponiveis, elas eram geralmente
utilizadas como complemento ao ensino tradicional, € ndo como um componente central do
processo educativo.

No que se refere ao contexto do estado do Maranhdo, no ano de 2008 foi lancado o
Sistema Integrado de Administracdo de Escolas Publicas (SIAEP), elaborado para que os
professores da rede publica de ensino do estado pudessem langar as notas virtualmente e
economizar recursos financeiros. O sistema PEGE, em Caxias - MA, foi criado em 2012, para
que professores tivessem seu diario online e, ao longo dos anos, o sistema foi aprimorado,
visando a facilitar o registro dos panejamentos, dos contetidos, nota, frequéncia dos estudantes
e atividades extras, no sentido de promover uma avaliacdo mais ampla da realidade de cada
estudante.

A evolucao do Sistema Integrado de Administragdo de Escolas Publicas do Maranhao
(STAEP) e o Programa Estatistico e Gestor Escolar (PEGE) em Caxias s3o exemplos de como
a integracdo das TDIC’s pode transformar o planejamento e a administragdo pedagdgica,
tornando-os mais eficientes e alinhados as necessidades atuais. Essa digitalizacao dos registros
escolares nao so facilita a gestdo dos processos educacionais, mas também possibilita uma
analise mais precisa e rapida do desempenho dos estudantes.

Como Moran (2015) argumenta, a tecnologia, quando integrada de maneira eficaz ao
contexto educacional, pode significativamente aprimorar a qualidade e a relevancia do ensino.
No entanto, ¢ muito importante que esse processo de integracdo seja acompanhado de uma
reflexdo critica sobre as praticas pedagbgicas, garantindo que a tecnologia seja utilizada como
um meio para promover uma educacao mais inclusiva e significativa.

Além disso, a utilizagdo de plataformas digitais, como o SIAEP e PEGE, reforca a

importancia de um planejamento pedagdgico que nao apenas atende aos aspectos
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administrativos, mas também considera a realidade sociocultural dos alunos. Conforme
destacado por Silva et al. (2015), o planejamento deve estabelecer uma conexdo entre o
contetdo estudado em sala de aula e as vivéncias dos estudantes, promovendo a aplicacao
pratica do conhecimento adquirido na escola para a transformagao do contexto social. Portanto,
a digitalizacdo dos registros escolares deve ser vista como uma ferramenta para enriquecer e
facilitar esse processo, oferecendo aos educadores dados importantes que podem ser utilizados

para adaptar o ensino as necessidades e objetivos individuais dos estudantes.

3.4 METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM NO PERIODO PRE-

PANDEMIA

As metodologias ativas de aprendizagem sao abordagens educacionais que colocam o
aluno no centro do processo de ensino-aprendizagem, promovendo sua participagdo ativa,
autonomia e engajamento no desenvolvimento do conhecimento. Nesse contexto, o papel do
professor ¢ o de facilitador, orientador e mediador do processo, estimulando a reflexdo, a
colaboragdo e a resolucao de problemas (Lovato ef al., 2018).

Essas metodologias visam a desenvolver competéncias como iniciativa, criatividade,
criticidade reflexiva, capacidade de autoavaliagdo e cooperagdo para o trabalho em equipe,
preparando os alunos para as demandas do século XXI, representando, uma alternativa aos
métodos tradicionais de ensino, buscando despertar o interesse € a motivacao dos estudantes
por meio de atividades desafiadoras e contextualizadas (Lovato et al., 2018).

O papel do professor, no processo de aprendizagem, ¢ fundamental, atuando como um
orientador e facilitador que emprega diversas estratégias e praticas pedagdgicas para enriquecer
a experiéncia educacional dos estudantes, em que uma das maneiras pelas quais o professor
pode exercer esse papel ¢ estimulando a participagdo ativa dos estudantes (Paiva et al., 2016).
Isso envolve promover a interacao, o debate e a colaboragdo entre os estudantes, incentivando-
0s a expressar suas ideias e opinides, o que contribui para um ambiente de aprendizagem
dindmico e participativo.

Adicionalmente, o professor pode desafiar os estudantes, apresentando situagdes-
problema que estimulem a reflexao, a andlise critica e a resolu¢cdo de problemas, promovendo
a constru¢do ativa do conhecimento, incentivando os estudantes a se engajarem profundamente
com o material e a desenvolverem habilidades de pensamento critico (Paiva et al., 2016). Ao

mesmo tempo, ¢ muito importante que o professor ofereca suporte e feedback, estando
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disponivel para orientar os estudantes, esclarecer duvidas e fornecer avaliagdes construtivas
sobre o desempenho e as produgdes dos estudantes (Perez, 2015).

Promover a autonomia e a responsabilidade ¢ outro aspecto essencial do papel do
professor; incentivando a autonomia dos alunos na busca pelo conhecimento, o professor
estimula a autorregulagdo e a responsabilidade pelo proprio aprendizado. Isso prepara os
estudantes para serem aprendizes autonomos e adaptaveis, capazes de gerenciar seu proprio
processo de aprendizagem (Perez, 2015).

O uso de recursos diversificados ¢ também uma pratica importante, em que, ao explorar
recursos tecnologicos, materiais didaticos variados e metodologias inovadoras, o professor
pode enriquecer o processo de ensino-aprendizagem, tornando-o mais envolvente e eficaz
(Perez, 2015). Neste cenario, o professor pode estimular a cooperagao, a troca de experiéncias
e a construcdo coletiva do conhecimento por meio de atividades em grupo e projetos
colaborativos, promovendo um sentido de comunidade e pertencimento entre os estudantes.

Ao desempenhar essas fungdes, o/a professor/a ndo apenas facilita a constru¢do do
conhecimento, mas também contribui significativamente para o desenvolvimento de
habilidades importantes para o exercicio da cidadania e para o desenvolvimento integral dos
estudantes. A abordagem do professor em promover uma aprendizagem significativa, encorajar
a formacao de alunos criticos e autbnomos e prepara-los para enfrentar os desafios do século
XXI ¢ fundamental para a educagcdo moderna (Paiva ef al., 2016). Ao adotar essas praticas, o/a
professor/a assume um papel importante na formag¢ao de individuos capazes, reflexivos e
prontos para contribuir positivamente para a sociedade.

No periodo que antecedeu a pandemia, as metodologias ativas de aprendizagem
comecavam a ganhar destaque no cenario educacional, embora ainda ndo fossem amplamente
adotadas em todas as instituicdes. Estas metodologias, centradas no estudante como
protagonista de seu proprio processo de aprendizagem, contrastavam com o modelo tradicional
de educagdo, que tendia a ser mais passivo e centrado no professor (Paiva et al., 2016). As
metodologias ativas incentivavam uma abordagem mais interativa e participativa na sala de
aula, promovendo a colaboracdo, o pensamento critico e a solucdo de problemas por meio de
atividades praticas e reflexivas.

Apesar do potencial e do crescente reconhecimento das metodologias ativas de
aprendizagem, a adoc¢do destas abordagens enfrentava desafios significativos no periodo pré-
pandemia. A resisténcia a mudanga, tanto por parte dos educadores quanto das instituigdes,

somada a falta de infraestrutura e recursos adequados, muitas vezes limitava a implementagao
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efetiva dessas praticas inovadoras. Como Lovato et al. (2018) apontam, era necessario nao
apenas a disposi¢ao para adotar novas metodologias, mas também o desenvolvimento
profissional continuo dos educadores para que pudessem implementar essas abordagens de

forma eficiente e adaptada as necessidades e ao contexto de seus estudantes.

3.5 GAMIFICACAO: ANALISE DAS INTERACOES DIGITAIS NO PERIODO PRE-

PANDEMIA

A gamificacdo vem da adaptagcdo do termo em inglés gamification, que se refere a
aplicacdo pratica dos jogos em diferentes atividades da vida cotidiana, com a finalidade de
promover o engajamento dos participantes. Conforme o exposto por Cassimiro (2016), a
gamificacdo ¢ a utilizacdo da ldgica dos jogos e de sua estética para promover o engajamento,
a motivagdo, a aprendizagem e o desenvolvimento de competéncias voltadas a resolucao de
problemas.

De acordo com Gama, Silva e Cruz (2014, p. 76), “a gamificagdo se constitui na
utilizacdo da mecanica dos games em cendrios non games, criando espagos de aprendizagem
mediados pelo desafio, pelo prazer e entretenimento”. Neste sentido, a utilizacdo da
gamificacdo se da por meio da aplicacdo dos mesmos elementos, que sdao associados aos jogos,
tais como: o sistema de pontuacdo, placares e rankings, os niveis de dificuldades (fases
progressivas), trabalho em equipe, contagem do tempo necessario a execugdo das tarefas e
badges (que compreendem diferentes formas de “premiacdes” ou reforgos positivos). Porém, a
presenca destes elementos nao caracteriza a utilizagdo da gamificacao nos processos de ensino
e aprendizagem, € preciso se atentar para a forma como serdo aplicados na escola.

Conforme o exposto por Fardo (2013), a gamificag@o ¢ o uso de elementos e mecanicas
de jogos em contextos nao relacionados a jogos, como educagdo, marketing, saude, entre outros.
Na educagdo, a gamificagdo pode ser aplicada de diversas formas, como por meio de sistemas
de recompensas, competi¢des, narrativas envolventes, desafios e missdes, visando a engajar os
alunos, tornar o aprendizado mais divertido e motivar a participagao ativa (Fardo, 2013). Além
disso, a gamificacao pode proporcionar um sistema em que os estudantes conseguem visualizar
o efeito de suas acdes e aprendizagens, facilitando a compreensao da relagdo das partes com o
todo, de forma semelhante ao que acontece nos jogos.

Os métodos de gamificagdo comegaram a ganhar espaco, buscando tornar o processo de
aprendizagem mais atraente e motivador, por meio de elementos comuns em jogos, como

recompensas, missoes e rankings, em que os estudantes sao incentivados a alcangar objetivos
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educacionais de uma maneira mais ludica e envolvente (Bissolotti; Nogueira; Pereira, 2014).
Nesta perspectiva, cabe destacar que o ato de gamificar, por ser um verbo que indica uma agao,
se refere a utilizacdo de mecanicas e coisas proprias do jogo ou da atividade, com o objetivo de
promover o desafio, o prazer e o entretenimento como formas de mediar a aprendizagem.

No periodo pré-pandemia, a gamificagdo emergiu como uma tendéncia na educagao,
refletindo um movimento para tornar o aprendizado mais interativo e alinhado com os interesses
dos estudantes (Fardo, 2013). Neste sentido, algumas escolas passaram a reconhecer o potencial
da gamificacdo para capturar a atengdo e promover a participacdo dos estudantes, de uma
maneira que métodos tradicionais muitas vezes ndo conseguiam. Ao incorporar elementos
como recompensas, missoes e rankings, que sdo intrinsecos aos jogos, algumas iniciativas
educacionais comegaram a explorar uma abordagem mais dinamica e envolvente, alinhada com
a mentalidade digital dos estudantes (Fardo, 2013).

Além de aumentar o engajamento dos alunos, a gamificagdo também comegou a ser
vista como uma ferramenta importante para promover a aprendizagem direcionada para as
especificidades de cada estudante (Fardo, 2013). Com sistemas adaptativos que respondiam ao
progresso individual de cada estudante, a gamificacdo permitia que os educadores ajustassem
as dificuldades e desafios, de acordo com o nivel de cada estudante. Isso ndo apenas ajudava a
manter os alunos motivados e participativos, mas também garantia que o material de
aprendizagem fosse adequado ao seu nivel de compreensdo e habilidade, oferecendo um
caminho personalizado para a sua aprendizagem significativa (Meira; Blikstein, 2019).

A gamificagdo também abriu caminho para uma maior colaboracdo e socializagdo no
ambiente de aprendizagem, em que, por meio de jogos em equipe e sistemas de recompensas
coletivas, os estudantes eram incentivados a trabalhar juntos, compartilhar conhecimento e
apoiar uns aos outros em suas jornadas de aprendizagem (Meira; Blikstein, 2019). Esta
abordagem ndo apenas fortalecia as habilidades sociais e de colaboracdo, mas também
promovia um senso de comunidade e pertencimento entre os estudantes, fatores essenciais para
um ambiente educacional positivo e produtivo.

Apesar do potencial claro da gamificagdo, a implementagao dessa estratégia apresentava
desafios, em que era essencial que os educadores ndo apenas compreendessem os elementos
dos jogos, mas também como aplica-los de forma significativa no contexto educacional (Meira;
Blikstein, 2019). A gamifica¢do eficaz exigia, no contexto pré-pandemia da Covid-19, um
equilibrio delicado entre diversdo e aprendizado, garantindo que os elementos de jogo fossem

integrados, de maneira a reforcar os objetivos educacionais € ndo desviar a atengao deles.
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A gamificagdo na formacdo de professores tem se consolidado como uma estratégia
inovadora para promover o engajamento ¢ o desenvolvimento de competéncias digitais,
tornando-se essencial frente as exigéncias das Tecnologias Digitais da Informagao e
Comunicac¢do (TDIC’s) no ensino. Além de aumentar a motivacdo dos alunos, conforme
apontado por Cozar-Gutiérrez e Sdez-Lopez (2016), a gamificacdo também tem sido utilizada
na formagdo inicial de professores por meio de plataformas educacionais, como o
MinecraftEdu, demonstrando seu potencial na capacitagao docente em ciéncias sociais.

Estudos recentes evidenciam que o uso da gamificacdo, aliado a metodologias ativas
como a sala de aula invertida, melhora a percep¢ao da aprendizagem e os resultados académicos
dos futuros docentes (Gomez-Carrasco; Monteagudo-Fernandez, 2020; 2019). A pesquisa de
Pimentel, Nunes e Sales Junior (2020) refor¢a essa ideia, ao analisar como a gamificacao pode
contribuir para a formag¢ao docente dentro de uma cultura digital, enfatizando a importancia do
desenvolvimento de competéncias tecnologicas para a pratica pedagogica.

A implementacdo da gamificag@o na formacao de professores também tem sido estudada
em diferentes contextos, como no treinamento online de docentes na China, que demonstrou
como o design gamificado pode tornar os cursos de capacitacao mais atrativos e eficazes (Liu
et al., 2023). Além disso, a aplicagdo da gamificacdo no ensino de competéncias digitais tem
sido destacada como um caminho para preparar os futuros professores para a integragdo das
TDIC’s em sala de aula (Desnenko; Pakhomova; Starostina, 2021).

Outro ponto relevante na discussao € a percep¢ao dos/as professores/as sobre o uso da
gamificacdo. Enquanto alguns estudos apontam uma aceitagdo positiva € beneficios na
formacao pedagdgica (Mena; Singh; Clarke, 2018), outros indicam desafios relacionados a
adocdo dessa estratégia, principalmente entre docentes mais experientes, que podem apresentar
resisténcia ao uso de novas tecnologias educacionais (Marti-Parrefio; Segui-Mas; Segui-Mas,
2016).

A relagdo entre gamificac@o e ensino de linguas também foi explorada, demonstrando
que a combinagdo de TDIC’s e elementos de jogo pode tornar a aprendizagem mais dinamica
e eficaz (Kayimmbasioglu; Oktekin; Haci, 2016). No ensino de informatica e tecnologia da
informagdo, a perspectiva dos/as professores/as em relacdo aos jogos educativos e a
gamificacdao também foi analisada, revelando diferentes pontos de vista sobre sua aplicabilidade
no contexto educacional (Tuparova; Tuparov; Veleva, 2018).

Embora muitos docentes reconhegam a importancia dessas tecnologias, sua aplicagdao

ainda ocorre de forma instrumental e limitada, muitas vezes devido a resisténcia dos/as
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proprios/as professores/as e a falta de formagao adequada para um uso pedagogico significativo
(Alves; Silva, 2017). Essa lacuna na formagdo evidencia a necessidade de um modelo que
integre o conhecimento tecnoldgico, pedagogico e de contetido, como propde o modelo
TPACK, que busca otimizar o uso das TDIC’s nas praticas docentes (Delmonico; Rozenfeld,
2017).

Além disso, a integracdo das TDIC’s na educacdo superior tem se mostrado um fator
determinante para a modernizagdo dos processos formativos. Pesquisas indicam que
metodologias ativas mediadas por tecnologias contribuem para uma pratica pedagogica mais
interativa, promovendo maior envolvimento tanto de docentes quanto de discentes (Coletto et
al., 2018). Nesse sentido, iniciativas que envolvem gamificacdo t€ém sido exploradas como
estratégia para aprimorar a aprendizagem de professores em formacao. A utilizacdo de jogos
digitais, elementos de competicdo e recompensas no contexto educacional podem aumentar o
engajamento dos professores em cursos de capacitagdo, como demonstrado por estudos sobre
o impacto da gamificacdo em cursos de formag¢ao docente (Barrére ef al., 2017).

Dessa forma, a interse¢do entre gamificagdo, TDIC’s e formagao docente se apresenta
como um caminho promissor para tornar o processo educativo mais dinamico e alinhado as
necessidades do século XXI. No entanto, para que essa abordagem seja bem-sucedida, é
fundamental que os professores recebam formagao continuada e adequada, permitindo que se
apropriem dessas ferramentas ndo apenas como suporte, mas como parte essencial de uma
pratica pedagogica inovadora (Bersch; Schlemmer, 2017).

Dessa forma, a gamificacao nao apenas contribui para o engajamento e a aprendizagem
significativa, mas também se apresenta como uma ferramenta relevante na formagao docente,
auxiliando professores no desenvolvimento de competéncias digitais e no uso das TDIC’s na
pratica pedagdgica. No entanto, para que essa estratégia seja efetiva, ¢ essencial que os
educadores compreendam seus principios e saibam aplica-los, de maneira significativa, no

contexto educacional, garantindo um equilibrio entre diversao e aprendizado.
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4. O DISCURSO DA REDENCAO ESCOLAR PELAS TDIC’S: O QUE DISSERAM
0S DOCUMENTOS OFICIAIS E O DO MUNICIiPIO DE CAXIAS-MA

O uso das tecnologias tem se mostrado essencial para o desenvolvimento dos estudantes
nos mais diferentes aspectos da vida, bem como proporcionado um aprofundamento em
pesquisas, auxiliando os/as professores/as em seu planejamento didrio e no repasse de
conteudos didatico-pedagogicos. Porém, percebe-se a necessidade de uma melhor estruturacao
em relacao ao uso das TDIC’s no ensino fundamental para conectar o aluno de forma segura e
favorecer o processo de ensino-aprendizagem, além de forma-los para os meios sociais.

Nesse contexto, o Art. 218, §1°, da Constituicao Federal de 1988, assume especial
relevancia, pois estabelece o compromisso do Estado em promover o desenvolvimento
cientifico, a pesquisa e a capacitagao tecnoldgicas, valorizando a cultura regional e respeitando
as diversidades étnicas e regionais do pais. A integracdo de tecnologia e educacdo, quando
realizada de forma adequada, contribui para a formagao de cidadaos mais criticos, participativos
e preparados para os desafios do mundo contemporaneo.

De acordo com a Constituicdo Federal, no Art. 23 (Redagao dada pela EC n. 85/2015),
¢ competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios:

V — proporcionar os meios de acesso a cultura, a educagdo, a ciéncia, a
tecnologia, a pesquisa e a inovagao;

IX — educacdo, cultura, ensino, desporto, ciéncia, tecnologia, pesquisa,
desenvolvimento e inovacao (Brasil, 1988, p. 134).

Neste sentido, a inclusdo explicita da promog¢do de acesso a cultura, educagao, ciéncia,
tecnologia, pesquisa € inovagdo no texto constitucional refor¢a o dever do Estado em assegurar
e expandir os meios necessarios para que a populacao, em especial os estudantes, tenha acesso

as novas formas de conhecimento e tecnologia.

4.1 LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL - N° 9.394/1996

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag@o Nacional, Lei n° 9.394/1996, estabelece, em
seu art. 4°, inciso XII, inserido pela Lei n® 14.533/2023, a educacdo digital como um direito
garantido pelo Estado, em que a exigéncia de conectividade de alta velocidade nas institui¢des
publicas de educagdo basica e superior (Brasil, 1996) assegura o acesso a informacgao e recursos
pedagogicos e promove um ambiente educacional onde o letramento digital se torna uma
competéncia essencial.

Ademais, a lei enfatiza a importancia de integrar técnicas, ferramentas e recursos
digitais que fortalegam os papéis docentes e discentes, criando espagos de desenvolvimento

mutuo e colaborativo (Brasil, 1996). Esta orientagado legislativa projeta um cenario educacional
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onde o ensino e a aprendizagem sdo transformados por meio da tecnologia, visando a facilitacdo
do acesso ao conhecimento, sua expansao e renovagao das praticas pedagdgicas. Esta énfase,
inserida na LDB, destaca a importancia de uma formagdo em competéncias digitais e ressalta a
responsabilidade das instituigdes educacionais em promover uma cultura de uso consciente e

ético das tecnologias (Brasil, 1996).

4.2 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (PCNS)

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sdo diretrizes educacionais instituidas
pelo Ministério da Educagdo do Brasil, em 1997, com o objetivo de orientar e unificar o
contetdo programatico das escolas publicas e privadas de todo o pais, desenvolvidas para
assegurar uma base curricular comum e melhorar a qualidade do ensino em todos os niveis da
educacdo basica (Brasil, 1997). Desde a construcao dos primeiros computadores, na metade do
século XX, novas relagdes entre conhecimento ¢ trabalho comecaram a ser delineadas,
influenciando profundamente o papel da educagdo no mundo contemporaneo (Brasil, 1997).
Neste sentido, tal cendrio emergente desafiou as concepgoes tradicionais de educagao, exigindo

das instituigdes uma revisao de seus objetivos e métodos. Segundo os Parametros,

Nao basta visar a capacitacdo dos estudantes para futuras habilitacdes em termos das
especializagdes tradicionais, mas antes trata-se de ter em vista a formagdo dos
estudantes em termos de sua capacita¢do para a aquisicdo ¢ o desenvolvimento de
novas competéncias, em func¢do de novos saberes que se produzem e demandam um
novo tipo de profissional, preparado para poder lidar com novas tecnologias e
linguagens, capaz de responder a novos ritmos e processos. Essas novas relagoes entre
conhecimento e trabalho exigem capacidade de iniciativa e inovagdo e, mais do que
nunca, “aprender a aprender” (Brasil, 1997, p. 27).

Nesse contexto, a educagdo basica assume uma nova fungdo: garantir que todos os
alunos tenham a oportunidade de construir os instrumentos necessarios para um aprendizado
continuo e autodirigido ao longo da vida, refletindo uma mudancga paradigmatica na educacgao,
em que o ensino nao se limita a transmitir conhecimento, mas também se preocupa em capacitar

os alunos para que sejam aprendizes eficazes e adaptaveis. Assim,

[...] ¢ indiscutivel a necessidade crescente do uso de computadores pelos alunos como
instrumento de aprendizagem escolar, para que possam estar atualizados em relagdo
as novas tecnologias da informacéo e se instrumentalizarem para as demandas sociais
presentes e futuras (Brasil, 1997, p. 77).

Além de responder as necessidades tecnoldgicas, a educagdo deve preparar os

estudantes para responder a novos ritmos e processos introduzidos por essas tecnologias,
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incluindo a capacidade de trabalhar colaborativamente em ambientes virtuais, gerenciar
informagdes em grande escala e desenvolver novas formas de comunicagdao e expressao. A
educacao, portanto, deve ser vista como um processo continuo de adaptagdo as novas realidades
tecnoldgicas e produtivas (Brasil, 1997). Para isso, os curriculos escolares precisam ser
constantemente revisados e atualizados para refletir os avangos tecnoldgicos e as mudangas nas

estruturas socioecondmicas e culturais que essas tecnologias propiciam.

4.3 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)

A Emenda Constitucional (EC) de 2015, também conhecida como a Reforma do Ensino
Me¢édio, representou uma importante atualizacio na Constituicdo Federal brasileira,
particularmente no que diz respeito a educacdo. Esta emenda introduziu mudangas
significativas no ensino médio, buscando modernizar e adaptar a estrutura curricular para as
demandas do século XXI. Entre as principais alteracdes promovidas pela EC 2015 estdo a
flexibilizacdo curricular, a valorizagdo da formacao integral do estudante e a énfase na inser¢ao
de competéncias e habilidades essenciais para a vida pessoal, académica e profissional.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por sua vez, foi um marco importante na
implementagao das diretrizes estabelecidas pela EC 2015. A BNCC é um documento que define
os conhecimentos, competéncias e habilidades que todos os estudantes brasileiros devem
desenvolver ao longo da Educacdo Basica. Ela foi construida com base nos principios da
Constitui¢ao Federal, incluindo suas emendas, como a EC 2015, refletindo assim as
atualizagdes e mudancas propostas na legislagdo educacional.

A BNCC incorpora os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento estabelecidos na
EC 2015, adaptando-os as diferentes etapas da Educagao Basica. Ela busca proporcionar uma
educacao de qualidade, que atenda as demandas da sociedade contemporanea, preparando os
estudantes para os desafios do mundo atual. Além disso, a BNCC promove a equidade
educacional, garantindo que todos os alunos tenham acesso a uma educacdo basica de
qualidade, independentemente de sua origem ou localidade.

Assim, a atualizagdo da Constituicao Federal pela EC 2015 e sua integragao com a
BNCC representam um esfor¢o conjunto para promover uma educagao mais inclusiva, flexivel
e alinhada com as necessidades e expectativas dos estudantes e da sociedade como um todo.
Essas iniciativas visam nao apenas a melhorar a qualidade do ensino, mas também a promover
o desenvolvimento integral dos individuos, preparando-os para a vida em uma sociedade em

constante transformagao.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi estabelecida pela Lei n° 13.415/2017,
como um documento de cardter normativo que define os conhecimentos essenciais que todos
os alunos da educagao basica devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades de ensino
(Brasil, 2017). A criagdo da BNCC representa um marco na historia educacional brasileira e
teve como meta maior uniformizar e garantir um padrao de qualidade educacional em todo o
pais, independentemente das disparidades regionais. Neste sentido, o0 documento prescreve 10
competéncias gerais que englobam conhecimentos, atitudes e valores que todos os estudantes
da educagdo basica brasileira devem desenvolver, para formar cidaddos aptos a enfrentar os
desafios do século XXI na condi¢do de sujeitos autonomos, atuando de forma responsavel, ética
e consciente na sociedade (Brasil, 2017).

Dentro das competéncias gerais da BNCC, as tecnologias digitais ocupam um lugar de
destaque, especialmente na competéncia cinco, que trata do entendimento e uso critico dessas

ferramentas, que abrange:

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo ¢ comunicagao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas (Brasil, 2017, p. 18).

Neste sentido, a inser¢do desta competéncia geral reflete a importancia da fluéncia
digital na educagao da atualidade, por ser essencial para a formagao integral do estudante e para
a participacdo plena na sociedade. Além disso, a BNCC sugere que as tecnologias de
informacao e comunicac¢ao podem ser canais pelos quais os alunos exploram e interagem com
o mundo, formulando perguntas e construindo conhecimento de forma ativa, refletindo uma
abordagem pedagodgica que valoriza as experiéncias prévias dos estudantes como ponto de
partida para o aprendizado (Brasil, 2017).

Assim, a constru¢cao do conhecimento ao longo do Ensino Fundamental evidencia a
ampliacao das praticas de linguagens e experiéncias estéticas e interculturais, ampliando “a
autonomia intelectual, a compreensao de normas e os interesses pela vida social, o que lhes
possibilita lidar com sistemas mais amplos, que dizem respeito as relagdes dos sujeitos entre si,
com a natureza, com a histdria, com a cultura, com as tecnologias € com o ambiente” (Brasil,
2017, p. 57).

Mediante o exposto, a inser¢ao dos estudantes na cultura digital enfatiza o seu papel de
consumidores e de protagonistas dessa cultura, conforme preconizado pela BNCC (2017, p.

59): “os jovens tém se engajado cada vez mais como protagonistas da cultura digital,
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envolvendo-se diretamente em novas formas de interagdo multimidiatica e multimodal e de
atuacdo social em rede, que se realizam de modo cada vez mais agil”. Assim, este aspecto ¢
importante porque sugere um papel ativo dos alunos na criacdo ¢ manipulacdo de contetido
digital, refletindo uma mudanca fundamental na maneira como os jovens interagem com a
tecnologia.

Porém, a cultura digital impde um desafio, por possuir um forte apelo emocional e por
favorecer respostas imediatas e analises superficiais, ressaltando a necessidade de a escola
intervir para promover uma abordagem mais critica e reflexiva ao contetudo digital, ao garantir
que os estudantes sejam capazes de avaliar e responder aos fluxos rapidos de informacgao e
comunicagdo caracteristicos da era digital. Conforme o exposto pela BNCC (Brasil, 2017, p.
59), “ao aproveitar o potencial de comunicagao do universo digital, a escola pode instituir novos
modos de promover a aprendizagem, a interagdo ¢ o compartilhamento de significados entre
professores e estudantes”.

E importante, quando se trata de atender as singularidades e especificidades do aprendiz
em consonancia com a demanda e dentro de normas da Base Nacional Comum Curricular —
BNCC/2017, que o professor tenha conhecimentos sobre as metodologias ativas e o uso correto
desses recursos que estimulam o ensino, contribuindo na formag¢ao do aluno. Cabe, portanto, a
escola contribuir para o aprendizado com a utilizacao das tecnologias de maneira consciente,
de forma que possam tirar proveito das mesmas para o seu crescimento intelectual, ou seja, que
a tecnologia possa ser utilizada dentro dos padrdes exigidos pelo sistema educacional e social.

Para Freire (1987), possibilitar o ensino aqueles que sdo ideologicamente privados de
acesso a novos conhecimentos é essencial para que tanto alunos quanto professores possam
adquirir esse conhecimento, promovendo praticas pedagdgicas libertadoras. Quando os alunos
estdo em um ambiente escolar onde o acesso a recursos tecnoldgicos ¢ utilizado para estimular
e agregar novos saberes, isso ajuda a minimizar as dificuldades de aprendizagem e a inseri-los
em uma nova realidade. Nesse contexto, a tecnologia, ao abordar aspectos cognitivos e
problemas emocionais e psicossociais, torna-se visivel em sala de aula, exigindo métodos que
integrem as novas tecnologias para inserir os alunos na Era Digital.

Ao considerar a capacidade da escola de compreender e incorporar novas linguagens e
modos de funcionamento das tecnologias digitais, a BNCC aponta para a necessidade de
desvendar tanto as possibilidades quanto os perigos da comunicag¢ao digital, sugerindo um papel
educativo que transcende o ensino tradicional de habilidades, abrangendo a educacdo para a

cidadania digital consciente e responsavel. Neste sentido, a BNCC apresenta, em varias areas
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do conhecimento, competéncias especificas e habilidades relacionadas a era digital e a

utilizacao de tecnologias, as quais serdo exploradas a seguir.

4.3.1 Competéncias Especificas da BNCC

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a interagdo das linguagens e as
tecnologias ¢ abordada de maneira inovadora, refletindo as significativas transformacdes
trazidas pelas tecnologias digitais da informagdo e comunicagao (TDIC). Este novo cenario,
caracterizado pelo uso intensivo de hipertexto, hipermidia e pela dinAmica da Web 4.07, exige
uma revisdo das praticas de linguagem tradicionais (Brasil, 2017). No ambito da area de
Linguagens, a competéncia especifica 6 estabelece como essencial que os estudantes sejam
capazes de

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as

escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir

conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos (Brasil,
2017, p. 63).

Nesse contexto, a BNCC reconhece a necessidade de adaptar os curriculos de Lingua
Portuguesa para abranger novos géneros discursivos e praticas linguisticas que emergem da
cultura digital. Esta adaptagdo visa a acompanhar as mudangas tecnologicas e preparar os
estudantes para participar ativamente de uma sociedade cada vez mais mediada por multiplas
formas de comunicagdo e informacdo (Brasil, 2017). Além disso, a BNCC enfatiza uma
abordagem enunciativo-discursiva da linguagem, heranca dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), que consideram a linguagem como uma ferramenta interacional e orientada
para objetivos especificos dentro das praticas sociais. Esta perspectiva ¢ ampliada para incluir
a participa¢do digital, na qual o individuo ndo apenas interpreta, mas também produz conteudo
(Brasil, 2017).

Neste viés, o advento de novos géneros discursivos e a reconfiguracdo das praticas
linguisticas dentro da esfera digital também trazem consigo desafios e oportunidades para o
ensino de linguagens. A BNCC se propde a contemplar os multiletramentos necessarios para

que os alunos sejam capazes de navegar com sucesso por esse novo mundo textual, incluindo a

2 A evolugdo da internet pode ser compreendida em quatro fases principais: a Web 1.0, focada em contetdo estético
e navegacgdo unidirecional; a Web 2.0, marcada pela interag@o do usudrio e redes sociais; a Web 3.0, com énfase
em dados estruturados e inteligéncia artificial; e a Web 4.0, voltada a integrag@o entre tecnologias inteligentes,
dispositivos conectados e personalizagdo baseada em comportamento ¢ contexto.
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capacidade de interagir com textos que sdo dinamicos e multimodais, nos quais a leitura e a

escrita se estendem além do papel para incluir sons, imagens e interatividade (Brasil, 2017).

Assim, o quadro 1 apresenta as habilidades de Lingua Portuguesa relacionadas as tecnologias.

Quadro 1: Habilidades de Lingua Portuguesa relacionadas as tecnologias.

de producdo, circulagdo e
recepgao de textos

AREA OBJETOS DE
TEMATICA CONHECIMENTO HABILIDADES

Oralidade Estratégias de produgdo: | (EF69LP38) Organizar os dados e informagdes pesquisados
planejamento e producdo | em painéis ou slides de apresentagdo, levando em conta o
de apresentagdes orais contexto de producdo, o tempo disponivel, as caracteristicas
do género apresentagdo oral, a multissemiose, as midias e
tecnologias que serdo utilizadas, ensaiar a apresentagao,
considerando também elementos paralinguisticos e cinésicos
e proceder a exposi¢do oral de resultados de estudos e
pesquisas, no tempo determinado, a partir do planejamento e
da defini¢do de diferentes formas de uso da fala —
memorizada, com apoio da leitura ou fala espontinea (Brasil,

2017, p. 151).
Leitura Reconstru¢do do contexto | (EF89LPO1) Analisar os interesses que movem 0O campo

jornalistico, os efeitos das novas tecnologias no campo ¢ as
condigdes que fazem da informag¢do uma mercadoria, de
forma a poder desenvolver uma atitude critica frente aos textos
jornalisticos (Brasil, 2017, p. 175).

Fonte: Adaptado pela autora (Brasil, 2017).

Conforme o apresentado, ¢ possivel perceber que as habilidades de Lingua Portuguesa

citadas no Quadro 1 revelam um esforco de alinhar os objetivos educacionais a

multimodalidade e as tecnologias digitais nas praticas pedagdgicas. Neste sentido, essas

habilidades s3o muito importantes para preparar os alunos para os desafios de uma sociedade

cada vez mais influenciada pela tecnologia, em que a capacidade de analisar criticamente a

informacao ¢ tdo importante quanto a habilidade de comunica-la eficazmente.

Na BNCC, o componente curricular Arte ¢ estruturado de forma a abranger as multiplas

formas da expressao humana por meio das artes visuais, danga, musica e teatro, reconhecendo

e integrando as novas tecnologias de informa¢do e comunicagdo (TDIC) como elementos

importantes neste processo (Brasil, 2017). Conforme a competéncia especifica 2, ¢ importante

que o estudante seja capaz de

2. Compreender as relagdes entre as linguagens da Arte e suas praticas integradas,
inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de informacdo e
comunicagdo, pelo cinema e pelo audiovisual, nas condigdes particulares de produgéo,
na pratica de cada linguagem e nas suas articulagdes.

Dentro deste contexto, a BNCC estabelece objetivos claros para o uso das TDIC’s na

arte, como demonstrado pela habilidade EF69AR3S5, que busca desenvolver a capacidade de
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“identificar e manipular diferentes tecnologias e recursos digitais para acessar, apreciar,
produzir, registrar ¢ compartilhar praticas e repertorios artisticos, de modo reflexivo, ético e
responsavel” (Brasil, 2017, p. 209). Neste sentido, este enfoque altera a forma de conceber a
educacgdo artistica e prepara os estudantes para uma participacdo mais ativa e critica na cultura
digital, em que a arte ndo ¢ apenas consumida, mas também produzida e disseminada por
intermédio de plataformas digitais.

No que tange a Lingua Inglesa, a BNCC destaca o ensino a partir da influéncia e do uso
das novas tecnologias, permitindo uma introdu¢do de novas linguagens de comunicacdo e
modos de interagdo no curriculo escolar. Segundo a competéncia especifica 5, ¢ fundamental
que os estudantes sejam capazes de “utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos
de interacdo, para pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em
praticas de letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel” (Brasil, 2017, p.
244). Essa competéncia sublinha a integracao da Lingua Inglesa com tecnologias digitais como
uma ferramenta essencial para a aprendizagem e o desenvolvimento de habilidades relevantes
no século XXI (Brasil, 2017). Esse tipo de imersao digital ndo s6 melhora a competéncia
linguistica dos alunos, mas também desenvolve suas habilidades de pensamento critico e
conscientizac¢ao intercultural.

A respeito da area do conhecimento Matematica, ¢ importante, segundo a BNCC, que
os estudantes desenvolvam a competéncia 5, que envolve “utilizar processos e ferramentas
matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver problemas
cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, validando estratégias e resultados”
(Brasil, 2017, p. 265). Nesta perspectiva, a BNCC enfatiza a necessidade de empregar
tecnologias digitais disponiveis, como calculadoras e planilhas eletronicas, para validar
estratégias e resultados, encorajando os alunos a tornarem-se pensadores criticos e
solucionadores de problemas proficientes em diversas situacdes cotidianas. O Quadro 2

apresenta as habilidades de Matematica relacionadas a utilizagdo das tecnologias na sala de

aula.
Quadro 2: Habilidades de Matematica relacionadas as tecnologias.
AREA OBJETOS DE
TEMATICA CONHECIMENTO HABILIDADES
Geometria Constru¢do de figuras | (EFO6MA21) Construir figuras planas semelhantes em

semelhantes: ampliacdo e | situacdes de ampliacdo e de reducdo, com o uso de malhas

reducdo de figuras planas | quadriculadas, plano cartesiano ou tecnologias digitais

em malhas quadriculadas. | (Brasil, 2017, p. 301).

Grandezas e Angulos, nogdo, usos e | (EFO6MA27) Determinar medidas da abertura de dngulos, por
Medidas medidas meio de transferidor e/ou tecnologias digitais (Brasil, 2017, p.

301).
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Numeros Porcentagens (EFO8MAO04) Resolver e elaborar problemas, envolvendo
calculo de porcentagens, incluindo o uso de tecnologias
digitais (Brasil, 2017, p. 311).

Numeros Porcentagens: problemas | (EFO9MAOS) Resolver e elaborar problemas que envolvam
que envolvem calculo de | porcentagens, com a ideia de aplicacdo de percentuais
percentuais sucessivos sucessivos e a determinagdo das taxas percentuais,

preferencialmente com o uso de tecnologias digitais, no
contexto da educacdo financeira (Brasil, 2017, p. 315).
Fonte: Adaptado pela autora (Brasil, 2017).

A habilidade de resolver problemas que envolvem porcentagens, aplicacdo de
percentuais sucessivos e a determinacdo de taxas percentuais com o uso de tecnologias digitais
prepara os alunos para o manuseio pratico e informado de questdes financeiras. Este aspecto ¢
muito importante para a formacao de cidadaos capazes de gerenciar suas finangas pessoais, de
maneira responsavel e informada, utilizando recursos tecnoldgicos para apoiar suas decisdes
(Brasil, 2017).

Sobre o ensino de Ciéncias Naturais, a BNCC articula uma visdo educacional que
reconhece a importancia de integrar o conhecimento cientifico-tecnoldgico as questdes
socioambientais e culturais contemporaneas, em que se expressam nas seguintes competéncias

especificas:

4. Avaliar aplicacdes e implicagdes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e
de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo contemporaneo,
incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho; [...]

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informagdo e comunicagio
para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir conhecimentos e
resolver problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica, significativa, reflexiva
e ética;

7. Conhecer, apreciar ¢ cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se na
diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias (Brasil, 2017, p. 322).

Neste sentido, ¢ preciso destacar que esta abordagem visa a desenvolver nos estudantes
uma consciéncia critica sobre o impacto das inovacoes cientificas e tecnoldgicas, equipando-os
para participar, de maneira responsavel e informada, das decisdes que moldam suas
comunidades ¢ o mundo em geral (Brasil, 2017). Além disso, ao incentivar o uso critico,
significativo, reflexivo e ético dessas ferramentas, a BNCC prepara os alunos para enfrentar e
resolver problemas complexos, promovendo uma aprendizagem que transcende o ambiente
escolar e se aplica diretamente aos desafios reais do mundo (Brasil, 2017).

Adicionalmente, a BNCC explora a relagdo entre a ciéncia e a sustentabilidade
ambiental, destacando como o entendimento cientifico pode ser aplicado para avaliar e
melhorar a qualidade ambiental. Este enfoque ¢ particularmente evidente quando os estudantes

sdo incentivados a considerar os impactos da produgao e do uso de materiais e energia dentro
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de contextos produtivos. A capacidade de modelar e analisar tais impactos ¢ fundamental para
o desenvolvimento de uma consciéncia ambiental significativa, que oriente agdes ¢ habitos mais
sustentaveis no uso dos recursos naturais e tecnologicos (Brasil, 2017).

Durante os Anos Finais do Ensino Fundamental, a BNCC sublinha a importancia de
continuar a explorar as vivéncias, saberes e curiosidades dos alunos sobre o0 mundo natural e
material. Esta fase educacional ¢ marcada por uma ampliacao da capacidade de abstracao e
autonomia, que se alinha com o aumento do interesse dos alunos pela vida social e a busca de
uma identidade prépria (Brasil, 2017).

No contexto da BNCC, as Ciéncias Humanas propdem uma abordagem integrada e
multifacetada que ressalta a importancia das linguagens cartografica, grafica e iconografica,
bem como a utiliza¢do de diversos gé€neros textuais e tecnologias digitais. Neste sentido, €
importante destacar que essas ferramentas sdo essenciais para o desenvolvimento do raciocinio
espaco-temporal dos estudantes, permitindo-lhes uma compreensdo mais profunda e
contextualizada de conceitos como localizagao, distincia, direcdo, duracao, simultaneidade,
sucessao, ritmo e conexao (Brasil, 2017).

Na Geografia, particularmente nos Anos Finais do Ensino Fundamental, a BNCC busca
assegurar que os estudantes continuem a expandir suas aprendizagens anteriores e aprofundem
sua compreensdo sobre a producdo do espaco. Essa etapa do aprendizado foca em uma visao
mais complexa do uso do espaco em diferentes contextos geograficos, abarcando normas e leis
historicamente instituidas e a transformacao do espaco em territorio usado (Brasil, 2017). Neste
sentido, a competéncia especifica de Geografia que se relaciona ao uso das tecnologias no

processo educativo prescreve que o estudante precisa ser capaz de

7. Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo no desenvolvimento do
raciocinio espago-temporal relacionado a localizacdo, distancia, dire¢do, durag@o,
simultaneidade, sucessdo, ritmo e conexao (Brasil, 2017, p. 355).

Mediante o exposto, ¢ fundamental destacar que essa capacidade de manipular e
interpretar dados geograficos e histdricos por meio de graficos e mapas ¢ uma habilidade
essencial para a compreensdo critica dos padrdes espaciais, regionalizagdes e analogias
espaciais. Especificamente, o quadro 3 apresenta a habilidade de Geografia associada a

utilizagdo de tecnologia nos processos educativos.

Quadro 3: Habilidades de Geografia relacionadas as tecnologias.
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AREA OBJETOS DE
TEMATICA CONHECIMENTO HABILIDADES
Formas de Mapas temadticos do Brasil | (EFO7GEQ9) Interpretar e elaborar mapas tematicos e
representacao e historicos, inclusive utilizando tecnologias digitais, com
pensamento informagdes demograficas e econdmicas do Brasil
espacial (cartogramas), identificando padrdes espaciais,
regionalizag¢des ¢ analogias espaciais (Brasil, 2017, p. 385).

Fonte: Adaptado pela autora (Brasil, 2017).

No dmbito da Historia, a BNCC realca a importancia de explorar diversas formas de
registrar as experiéncias da comunidade, incluindo fontes como relatos orais, objetos, imagens,
musicas, escritas e tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo. Essa diversidade de
fontes permite aos estudantes uma abordagem mais rica e inclusiva para o estudo do passado e
suas implicacdes para o presente e o futuro (Brasil, 2017).

Nesta perspectiva, a competéncia especifica 7 prescreve que os estudantes sejam
formados para “produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informa¢do e comunicagao
de modo critico, ético e responsavel, compreendendo seus significados para os diferentes
grupos ou estratos sociais” (Brasil, 2017, p. 400). Mediante o exposto, a BNCC estimula os
estudantes a analisarem como as tecnologias de informagao e comunicacao t€ém transformado
as relagdes politicas, tanto em ambitos locais quanto globais, o Quadro 4 apresenta as

habilidades de Histdria que se relacionam diretamente a utilizagdo das tecnologias na educacao.

Quadro 4: Habilidades de Histdria relacionadas as tecnologias.

AREA OBJETOS DE
TEMATICA CONHECIMENTO HABILIDADES
Circulagdo de | O mundo da tecnologia: a | (EF04HIO8) Identificar as transformagdes ocorridas nos meios
pessoas, integracdo de pessoas e as | de comunicagdo (cultura oral, imprensa, radio, televisdo,
produtos e exclusdes sociais e | cinema, internet e demais tecnologias digitais de informacgéo e
culturas culturais comunicagdo) e discutir seus significados para os diferentes
grupos ou estratos sociais (Brasil, 2017, p. 411).
A historia Politicas econdmicas na | (EFO9HI33) Analisar as transformagdes nas relagoes politicas
recente América Latina locais e globais geradas pelo desenvolvimento das tecnologias
digitais de informag@o e comunicagdo (Brasil, 2017, p. 431).

Fonte: Adaptado pela autora (Brasil, 2017).

Dessa forma, a incorporacao das tecnologias digitais no ensino de Historia ndo apenas
amplia o acesso a informag¢ao, mas também possibilita uma abordagem mais critica e reflexiva
sobre os impactos das novas midias e da comunicagdo na sociedade. A BNCC enfatiza a
necessidade de desenvolver nos estudantes a capacidade de analisar e interpretar as
transformagdes historicas relacionadas as tecnologias, promovendo um ensino que valoriza a
constru¢cdo do conhecimento, de forma ética e contextualizada. Assim, o uso das TDIC’s no
ensino de Historia se torna um recurso essencial para fomentar o pensamento critico e preparar

os alunos para uma atuacao consciente e responsavel na sociedade contemporanea.
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4.4 DOCUMENTO CURRICULAR DO TERRITORIO MARANHENSE (DCTM)

O uso das Tecnologias da Informa¢ao e Comunicacdo Digital (TICD’s) na educacdo ¢
amplamente reconhecido como um meio eficaz para transformar e enriquecer os processos de
ensino e aprendizagem. No contexto do Documento Curricular do Territorio Maranhense, a
incorporagao dessas tecnologias ¢ destacada como uma estratégia essencial para modernizar o
ambiente educativo, tornando-o mais adaptativo e relevante as necessidades contemporaneas

dos alunos:

As tecnologias da informag@o e comunicagdo constituem uma parte de um continuo
desenvolvimento de tecnologias, a comegar pelo giz e os livros, todos podendo apoiar
e enriquecer as aprendizagens. Como qualquer ferramenta, devem ser usadas e
adaptadas para servir a fins educacionais e como tecnologia assistiva; desenvolvidas
de forma a possibilitar que a interatividade virtual se desenvolva de modo mais
intenso, inclusive na produgdo de linguagens. Assim, a infraestrutura tecnoldgica,
como apoio pedagogico as atividades escolares, deve também garantir acesso dos
estudantes a biblioteca, ao radio, a televisdo, a internet aberta as possibilidades da
convergéncia digital (Maranhdo, 2019, p 25)

A implementac¢dao das TDIC’s no curriculo escolar ndo apenas facilita o acesso a um
vasto repertdrio de informagdes e conhecimentos, mas também promove a adogao de métodos
pedagbgicos inovadores. Por exemplo, o uso de plataformas digitais e ferramentas interativas
pode transformar a sala de aula em um espaco dindmico de aprendizado colaborativo, onde os
alunos ndo sdo apenas receptores passivos de informagdo, mas participantes ativos na

construgao do seu conhecimento:

Novos desafios se colocam, pois, para a escola, que também cumpre um papel
importante de inclusdo digital dos alunos. Ela precisa valer-se desses recursos e, na
medida de suas possibilidades, submeté-los aos seus propositos educativos. Ha que se
considerar que a multiplicagdo dos meios de comunicagdo e informacdo nas
sociedades de mercado em que vivemos contribui fortemente para disseminar entre as
criangas, jovens ¢ populagdo em geral o excessivo apelo ao consumo e uma visdo de
mundo fragmentada, que induz a banalizagdo dos acontecimentos e a indiferenca
quanto aos problemas humanos e sociais. E importante que a escola contribua para
transformar os alunos em consumidores criticos dos produtos oferecidos por esses
meios, a0 mesmo tempo em que se vale dos recursos midiaticos como instrumentos
relevantes no processo de aprendizagem, o que também pode favorecer o dialogo e a
comunicagdo entre professores e alunos. Para tanto, ¢ preciso que se oferega aos
professores formagdo adequada para o uso das tecnologias da informagdo e
comunicagdo e que seja assegurada a provisdo de recursos midiaticos atualizados e
em niimero suficiente para os alunos (Maranhao, 2019, p 111).

Além disso, as TDIC’s podem auxiliar na personaliza¢do da aprendizagem, permitindo

que os educadores ajustem as atividades de ensino as capacidades individuais de cada estudante.
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Isso € particularmente valioso em um territorio diversificado como o Estado do Maranhdo, onde
os contextos educacionais podem variar significativamente. Com tecnologias adaptativas, ¢
possivel oferecer suporte diferenciado que atenda as necessidades especificas de cada aluno,
promovendo uma educa¢do mais inclusiva e equitativa.

Outro aspecto relevante do uso das TDIC’s ¢ a capacidade de integrar diferentes areas
do conhecimento por meio de projetos multidisciplinares que utilizam recursos digitais. Isso
nao so enriquece a experiéncia educacional, mas também prepara os alunos para o mercado de
trabalho moderno, que cada vez mais valoriza a capacidade de lidar com tecnologias complexas
e de realizar trabalho colaborativo. Finalmente, as TDIC’s desempenham um papel importante
na formacao de cidaddos conscientes e responsaveis, capacitando-os a navegar e interagir de
maneira critica e ética no mundo digital. A educacdo sobre como usar a tecnologia, de forma
segura e responsavel, ¢ fundamental, especialmente para a juventude que estd cada vez mais

imersa em ambientes virtuais:

Art. 28 A utilizagdo qualificada das tecnologias e conteudo das midias como recurso
aliado ao desenvolvimento do curriculo contribui para o importante papel que tem a
escola como ambiente de inclusdo digital e de utilizagdo critica das tecnologias da
informag@o e comunicagdo, requerendo o aporte dos sistemas de ensino no que se
refere a:

I — provisdo de recursos midiaticos atualizados e em numero suficiente para o
atendimento aos alunos;

IT — adequada formagdo do professor ¢ demais profissionais da escola (Maranhio,
2019, p 116).

Portanto, a integragdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo Digital no
curriculo maranhense € uma iniciativa vital, que ndo s6 aprimora a qualidade do ensino, mas
também garante que os alunos estejam equipados com as habilidades necessarias para prosperar
em uma sociedade globalizada e tecnologicamente avangada. O Documento Curricular do
Territorio Maranhense destaca a importancia das Tecnologias da Informag¢do e Comunicagdo
Digital (TDIC’s) como recursos pedagogicos essenciais no ambiente educacional. Elas sdo
vistas como ferramentas que possibilitam inovag¢des metodoldgicas, beneficiando diretamente
o ensino e a aprendizagem. Além disso, as TDIC’s contribuem para a criacdo de ambientes de
aprendizagem mais interativos e colaborativos, auxiliando os estudantes no desenvolvimento

de habilidades e competéncias relevantes para o século XXI.

4.5 RESOLUCAO CNE/CP N° 2/2020
A Resolugdo CNE/CP n° 2, de 2020, foi publicada durante a pandemia da COVID-19,

um periodo marcado por desafios significativos para a educa¢do em todo o mundo. Com a
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necessidade de fechamento das escolas e a imposi¢ao de medidas de distanciamento social para
conter a propagacgao do virus, os sistemas educacionais tiveram que se adaptar rapidamente para
garantir a continuidade do aprendizado dos estudantes. Nesse contexto, a resolugdo surgiu como
uma resposta as demandas emergenciais, oferecendo diretrizes para a implementagdo de
atividades pedagdgicas ndo presenciais e destacando a importancia das tecnologias digitais de
informacdo e comunicagao (TDIC’s) na estruturagdo dos curriculos escolares. Ela foi
importante para orientar escolas e educadores na adogao de novas praticas pedagogicas que
permitissem manter o processo educativo ativo, mesmo a distancia, garantindo que a educacao
pudesse continuar, de forma inclusiva e equitativa, durante a crise sanitaria.

A Resolucdo CNE/CP n° 2, de 2020, ¢ uma normativa do Conselho Nacional de
Educag¢ao do Brasil que define as Diretrizes Nacionais Curriculares para a Educagao Basica.
Este documento orienta a organizacdo dos curriculos das institui¢des e sistemas de ensino e
detalha aspectos importantes sobre a estruturagcdo da educa¢do em todo o pais, incluindo o uso
de tecnologias da informacao e comunicacao (TDIC’s).

Ela enfatiza a importancia de integrar as TDIC’s, de maneira transversal e
interdisciplinar, nos curriculos escolares, reconhecendo-as como essenciais para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades no século XXI. O documento sublinha que as
TDIC’s devem ser usadas ndo apenas como ferramentas para facilitar o processo de ensino e
aprendizagem, mas também como um conteudo a ser ensinado, ajudando os estudantes a
desenvolverem fluéncia digital. Além disso, a resolucdo destaca a necessidade de capacitar os
professores para que possam utilizar as TDIC’s efetivamente em suas praticas pedagogicas.
Isso envolve ndo s6 o treinamento técnico para o uso de novas tecnologias, mas também a
incorporacdo de metodologias que aproveitem o potencial das TDIC’s para promover o

aprendizado ativo, critico e criativo:

Art. 6° O cumprimento da carga horaria minima prevista pode ser por meio de uma
ou mais das seguintes alternativas:

I —reposigdo da carga horaria de modo presencial ao final do periodo de emergéncia;
IT — computo da carga horaria de atividades pedagogicas ndo presenciais, realizadas
enquanto persistirem restrigdes sanitarias para presenca de estudantes nos ambientes
escolares, coordenado com o calendario escolar de aulas presenciais; e

III — computo da carga horaria de atividades pedagodgicas nao presenciais (mediadas
ou ndo por tecnologias digitais de informag@o e comunicacao), realizadas de modo
concomitante com o periodo das aulas presenciais, quando do retorno as atividades.
Art. 15. Para fins de cumprimento da carga horaria, a critério dos sistemas de ensino,
podem ser computadas as atividades pedagogicas ndo presenciais, considerando,
obrigatoriamente:

I — publicidade, pela instituigdo ou rede escolar, do planejamento das atividades
pedagodgicas ndo presenciais, com a indicagao:
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a) dos objetivos de aprendizagem relacionados com o respectivo curriculo e/ou
proposta pedagdgica que se pretende atingir;

b) das formas de intera¢do (mediadas ou ndo por tecnologias digitais de informagao e
comunicagdo) com o estudante, para atingir tais objetivos;

¢) da estimativa de carga horaria equivalente para o atingimento deste objetivo de
aprendizagem, considerando as formas de interacao previstas;

d) da forma de registro de participacdo dos estudantes, inferida a partir da realizacdo
das atividades entregues (por meio digital durante o periodo de suspensdo das aulas
ou ao final, com apresentagdo digital ou fisica), relacionadas com os planejamentos
de estudo encaminhados pela instituigdo e com as habilidades e objetivos de
aprendizagem curriculares; e

e) das formas de avaliagdo ndo presenciais durante a situacdo de emergéncia, ou
presencial, apos o fim da suspensdo das aulas.

Outro ponto importante abordado pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2020 ¢ o acesso as
TDIC’s. Ela aponta a necessidade de garantir que todos os estudantes tenham acesso equitativo
as tecnologias, independentemente de suas condi¢des socioecondmicas, para que a tecnologia
seja um meio de inclusdo e ndo de exclusdo. Isso inclui a provisdo de infraestrutura adequada
nas escolas, como internet de alta velocidade e equipamentos modernos. A resolucao reconhece
as TDIC’s como um meio vital para atingir uma educacao mais personalizada e adaptativa,
capaz de atender as necessidades individuais de aprendizagem dos alunos, € como um recurso
para expandir os horizontes do conhecimento por meio do acesso a conteudos educacionais
globais.

Portanto, a Resolu¢ado CNE/CP n° 2 de 2020 claramente define o papel das tecnologias
da informacdo e comunicagdo como um componente importante da educacdo moderna,
enfatizando sua capacidade de transformar a educacdo, equipar os alunos com habilidades
necessarias para o futuro e promover a equidade no acesso a educac¢ao de qualidade.

A Resolucao CNE/CP n° 2 de 2020 reconhece a necessidade de preparar os alunos para
um mundo cada vez mais digitalizado e interconectado. Isso requer um enfoque na alfabetizacao
digital como parte integrante do curriculo, em que os alunos ndo apenas aprendem a usar as
tecnologias de maneira eficiente, mas também desenvolvam uma compreensdo critica sobre
como a tecnologia impacta a sociedade. Isso inclui abordagens que ensinem seguranga na
internet, privacidade de dados e ética digital, preparando os estudantes para enfrentarem
desafios e oportunidades no ambiente digital com responsabilidade e consciéncia.

Além disso, a resolucdo enfatiza a importancia de fomentar uma cultura de inovacao e
criatividade nas escolas por meio do uso de TDIC’s. Isso sugere a integracdo de ferramentas
como a realidade aumentada, jogos educativos e plataformas de aprendizagem colaborativa,

que podem transformar o processo educativo e torna-lo mais atraente e interativo. Ao fazer isso,
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as escolas podem motivar os alunos a se engajarem mais profundamente com o material
didatico, promovendo um aprendizado mais significativo e duradouro.

Outro aspecto vital abordado pela Resolucao ¢ a necessidade de formagao continua dos
professores no campo das TDIC’s. Os educadores devem estar equipados ndo s6 com o
conhecimento técnico necessario para operar novas tecnologias, mas também com habilidades
pedagbgicas para integrar essas ferramentas, de forma eficaz, em suas aulas. A formacao deve
incluir o desenvolvimento de competéncias para o planejamento de ligdes que utilizem TDICs,
de forma a promover o pensamento critico e a resolucdo de problemas entre os alunos.

Ademais, a resolugdo propde que as politicas educacionais incentivem parcerias entre
escolas e empresas de tecnologia, bem como outras institui¢des que possam oferecer recursos
tecnoldgicos avangados. Essas parcerias podem facilitar a atualizagdo constante das
infraestruturas tecnoldgicas das escolas € o acesso a softwares e ferramentas educacionais de
ponta. Isso ndo s6 melhora a qualidade do ensino, como também garante que os estudantes
estejam familiarizados com as ferramentas e tecnologias que encontrardo no ensino superior e
no mercado de trabalho.

Por fim, a Resolucdo CNE/CP n° 2 de 2020 destaca a importancia de adaptar as
estratégias de avaliacdo para refletir o uso integrado das TDIC’s no curriculo. Avaliagcdes que
incorporam o uso de tecnologias podem ndo apenas medir o conhecimento e as habilidades
técnicas dos alunos, bem como sua capacidade de aplicar esse conhecimento, de maneira
criativa e inovadora. Isso pode incluir projetos baseados em pesquisa, apresentagdes multimidia
e outras formas de avaliagdes praticas que permitem aos alunos demonstrar seu aprendizado,

de forma compreensiva e contextualizada.

4.6 REORGANIZACAO DO CALENDARIO ESCOLAR EM VIRTUDE DA
PANDEMIA DA COVID-19
A reorganizagdo do calendario escolar em virtude da pandemia da COVID-19 foi uma
necessidade enfrentada por sistemas educacionais ao redor do mundo, incluindo o Brasil. As
medidas de distanciamento social e os bloqueios para controlar a disseminagdo do virus levaram
ao fechamento temporario de escolas, afetando milhdes de estudantes. Essa situagdo sem
precedentes exigiu uma resposta rapida e inovadora dos 6rgdos educacionais para garantir a

continuidade da educagao:

Tal situagdo leva a um desafio significativo para todas as institui¢des ou redes de
ensino de educacdo basica e ensino superior do Brasil, em particular quanto a forma
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como o calendario escolar devera ser reorganizado. E necessario considerar propostas
que ndo aumentem a desigualdade ao mesmo tempo em que utilizem a oportunidade
trazida por novas tecnologias digitais de informagdo e comunicagao para criar formas
de diminui¢do das desigualdades de aprendizado (Brasil, 2020, p. 3).

Uma das primeiras respostas a interrup¢ao das aulas presenciais foi a implementagdo do
ensino remoto. Isso envolveu o uso de plataformas digitais para entregar contetido educacional,
realizar aulas ao vivo e facilitar a interagdo de alunos e professores. Embora tenha sido uma
solucdo viavel para continuar o processo educativo, o ensino remoto apresentou desafios

significativos relacionados ao acesso a tecnologia e a internet, especialmente em areas rurais

ou para familias de baixa renda:

Algumas possibilidades de cumprimento da carga horaria minima estabelecida pela
LDB seriam:

- areposi¢do da carga horaria de forma presencial ao fim do periodo de emergéncia;

- a realizagdo de atividades pedagogicas ndo presenciais (mediadas ou ndo por
tecnologias digitais de informag@o ¢ comunicacdo) enquanto persistirem restrigdes
sanitarias para presenca de estudantes nos ambientes escolares, garantindo ainda os
demais dias letivos minimos anuais/semestrais previstos no decurso; e

- a ampliacdo da carga horaria diaria com a realizagdo de atividades pedagdgicas ndo
presenciais (mediadas ou nao por tecnologias digitais de informacao e comunicago)
concomitante ao periodo das aulas presenciais, quando do retorno as atividades.
(Brasil, 2020, p. 6).

Com o ensino remoto em andamento, muitos sistemas de ensino optaram por flexibilizar
o calendario escolar. Isso incluiu a revisdo de datas de inicio e término do ano letivo, a
redefinicdo de periodos de férias e a alteragdo nos prazos para avaliagdes e entregas de
trabalhos. Em muitos casos, o Ministério da Educacao autorizou que as horas de aprendizado
remoto contassem como horas letivas, uma adaptagdo importante para cumprir 0s requisitos

curriculares minimos:

2.6 Do computo de carga horaria realizada por meio de atividades pedagogicas nao
presenciais (mediadas ou ndo por tecnologias digitais de informagdo ¢ comunicago)
a fim de minimizar a necessidade de reposi¢ao de forma presencial (Brasil, 2020, p.
7).
Reconhecendo a dificuldade de cobrir todos os topicos do curriculo de maneira efetiva
por meio do ensino remoto, muitas escolas optaram por priorizar conteudos essenciais. Essa

abordagem focou em garantir que os alunos adquirissem competéncias-chave em disciplinas

fundamentais, adiando ou simplificando o ensino de topicos menos criticos:

Entretanto, em que pesem as possibilidades legais e normativas da oferta de ensino a
distancia, cumpre observar que as normas do CNE, via de regra, definem a EAD como
modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-pedagogica, nos processos de



70

ensino e aprendizagem, ocorre com a utilizagdo de meios e tecnologias digitais de
informagao e comunicagdo. Pode-se observar que o conceito de educacdo a distancia
no Brasil estd intimamente ligado ao uso de tecnologias digitais de informagdo e
comunicag¢do, além de um conjunto de exigéncias especificas para o credenciamento
¢ autorizag@o para que instituigdes possam realizar sua oferta (Brasil, 2020, p. 8).

A pandemia também for¢ou uma reandlise dos métodos de avaliagdo. Com a
impossibilidade de realizar muitas avaliagdes presenciais, as escolas adotaram formas
alternativas de avaliagdo, como projetos, apresentacoes e atividades baseadas em habilidades.
Além disso, a decisdo sobre a promog¢ao de alunos muitas vezes teve que considerar o impacto
disruptivo da pandemia, com algumas jurisdicdes escolhendo promover todos os alunos

automaticamente:

Neste sentido, a fim de garantir atendimento escolar essencial, propde-se,
excepcionalmente, a adogdo de atividades pedagodgicas ndo presenciais a serem
desenvolvidas com os estudantes enquanto persistirem restricdes sanitarias para
presenca completa dos estudantes nos ambientes escolares. Estas atividades podem
ser mediadas ou ndo por tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo,
principalmente quando o uso destas tecnologias ndo for possivel. A realizacdo destas
atividades encontra amparo no Parecer CNE/CEB n° 5, de 7 de maio de 1997, que
indica ndo ser apenas os limites da sala de aula propriamente dita que caracterizam
com exclusividade a atividade escolar. Esta se caracteriza por toda e qualquer
programagdo incluida na proposta pedagogica da instituicdo, com frequéncia exigivel
e efetiva orientag@o por professores habilitados. Cabe salientar que a realizag@o das
atividades pedagodgicas ndo presenciais ndo se caracteriza pela mera substituicdo das
aulas presenciais e sim pelo uso de praticas pedagogicas mediadas ou ndo por
tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo que possibilitem o
desenvolvimento de objetivos de aprendizagem e habilidades previstas na BNCC,
curriculos e propostas pedagogicas passiveis de serem alcangados através destas
praticas. Assim sendo, as atividades pedagdgicas ndo presenciais podem acontecer
por meios digitais (videoaulas, conteudos organizados em plataformas virtuais de
ensino e aprendizagem, redes sociais, correio eletronico, blogs, entre outros); por meio
de programas de televisdo ou radio; pela adocdo de material didatico impresso com
orientagdes pedagogicas distribuido aos alunos e seus pais ou responsaveis; e pela
orientagdo de leituras, projetos, pesquisas, atividades e exercicios indicados nos
materiais didaticos. A comunicagdo ¢ essencial neste processo, assim como a
claboracdo de guias de orientagdo das rotinas de atividades educacionais nao
presenciais para orientar familias e estudantes, sob a supervisdo de professores e
dirigentes escolares. Neste periodo de afastamento presencial, recomenda-se que as
escolas orientem alunos e familias a fazer um planejamento de estudos, com o
acompanhamento do cumprimento das atividades pedagogicas ndo presenciais por
mediadores familiares. O planejamento de estudos ¢ também importante como
registro e instrumento de constituicdo da memoria de estudos, como um portfélio de
atividades realizadas que podem contribuir na reconstitui¢do de um fluxo sequenciado
de trabalhos realizados pelos estudantes (Brasil, 2020, p. 8 -9).

A medida que as condigdes permitiam, os sistemas de ensino comegaram a planejar o
retorno as aulas presenciais. Isso envolveu a implementacdo de medidas de seguranga, como

uso obrigatorio de mascaras, distanciamento social em salas de aula e intensificacdo dos

procedimentos de limpeza e desinfec¢do. Planos de retorno hibrido, em que os alunos alternam
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entre presencial e remoto, também foram adotados para reduzir o nimero de estudantes nas
instalagdes escolares a qualquer momento.

Essas adaptacdes exigiram uma cooperagao sem precedentes entre governos, escolas,
professores, familias e alunos. Apesar das dificuldades e desafios, a pandemia trouxe uma
oportunidade para repensar € modernizar abordagens educacionais, destacando a importancia

da flexibilidade e da resiliéncia nos sistemas educacionais.

4.7 DESAFIOS DA UTILIZACAO DAS TDIC’S, CONFORME OS DOCUMENTOS

NORTEADORES DA EDUCACAO BASICA EM CAXIAS-MA

Neste item, serdo tratados a Resolu¢do CNE/CP n° 2/2020 e os documentos "Plano de
Retorno Gradual" e "Plano de Retorno de Atividades Nao Presenciais" da Secretaria Municipal
de Educacao, Ciéncias e Tecnologia (SEMECT) de Caxias, Maranhao.

Os desafios do uso de Tecnologias Digitais de Informac¢ao e Comunicagdo (TDIC’s) na
educacao basica em Caxias, Maranhao, ficaram evidentes no "Plano de Retorno Gradual" da
SEMECT (Caxias, 2020). Segundo o documento, a implementa¢ao do ensino remoto foi uma
preocupacgao central. A continuidade do ensino durante a pandemia exigiu uma organizacao €
planejamento cuidadosos para garantir a carga horaria minima e a qualidade do ensino. Houve
a necessidade de controlar a carga horaria, assegurar conteudos significativos e identificar
conteudos pendentes para garantir que o processo educacional ndo fosse prejudicado (Caxias,
2020).

Outro desafio importante foi a desigualdade de acesso as TDIC’s entre os estudantes.
Conforme o documento, houve variagdes na eficacia do ensino remoto devido as diferentes
oportunidades e niveis de acesso dos estudantes as aulas e materiais. Nem todos os estudantes
possuiam suporte dos pais ou acesso a internet, o que agravou as desigualdades ja existentes
(Caxias, 2020).

Além disso, a capacitagdo dos professores para atuar de forma remota utilizando
tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo foi outro ponto de destaque. Os professores
precisaram ser preparados para planejar atividades pedagdgicas ndo presenciais com o uso de
recursos digitais, ressaltando a necessidade de investimento em formacgao continuada (Caxias,
2020).

O apoio as familias também foi um aspecto relevante. Segundo o documento, foi

importante orientar as familias para acompanhar o cumprimento das atividades pedagogicas
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ndo presenciais por meio de mediadores familiares, reforcando a importancia da relagdo
familia-escola (Caxias, 2020).

Em relagdo a infraestrutura tecnologica, o documento destacou a necessidade de instalar
pontos de acesso a internet em locais estratégicos e reestruturar as tecnologias de informacao e
comunicagdo nas escolas. Além disso, foi fundamental organizar um sistema online e grupos
de monitoramento para acompanhar as avaliagdes escolares em diversos niveis (Caxias, 2020).
A avaliacao diagndstica foi importante para identificar defasagens de aprendizagem durante o
afastamento das salas de aula e elaborar planos de recuperagdo, conforme destacado no plano.
O acompanhamento do desempenho dos estudantes por meio de sistemas de monitoramento foi
igualmente importante para manter o controle sobre o processo de ensino e aprendizagem
(Caxias, 2020).

Por fim, o documento destacou desafios relacionados a higienizacdo e cuidados
sanitarios, incluindo a desinfeccdo e limpeza das instituicdes escolares, procedimentos de
arejamento, uso de mascaras e outros cuidados. Organizar escalas de servigo para reduzir
aglomeragoes e seguir medidas de prevengao foram essenciais para um retorno seguro as aulas
presenciais (Caxias, 2020).

Segundo o "Plano de Retorno de Atividades Nao Presenciais" da SEMECT (Caxias,
2020), as aulas ndo presenciais na rede publica municipal utilizaram estratégias diversificadas,
incluindo atividades assincronas e sincronas. Entre os principais desafios, esteve a necessidade
de adaptar essas estratégias a diferentes niveis de ensino, o que exigiu planejamento cuidadoso
da coordenac¢do com os professores e a equipe pedagogica.

Outro desafio significativo foi a carga horaria orientada para as atividades ndo
presenciais, que variou de acordo com a faixa etaria e o nivel de ensino. Isso exigiu um
planejamento cuidadoso para equilibrar as atividades remotas com a carga horaria letiva
necessaria (Caxias, 2020). Além disso, a organizacdo de atividades de contraturno ¢ a
complementacdo da carga horaria também foram aspectos importantes a serem considerados
para manter a qualidade do ensino. A infraestrutura tecnoldgica foi outro desafio critico. O
documento apontou a necessidade de fornecer ferramentas digitais apropriadas, como a
plataforma PEGE, além de materiais didaticos, videos, podcasts e outros recursos que
facilitassem o aprendizado remoto. A falta de acesso a essas tecnologias poderia aumentar as
desigualdades entre os alunos (Caxias, 2020).

Também a verificagdo da aprendizagem por meio de atividades avaliativas foi um

desafio, pois requereu estratégias diversificadas, como a criagdo de portfolios, exercicios
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online, produgdes textuais e atividades interativas (Caxias, 2020). A comunicacdo eficaz entre
professores/as, alunos e familias foi importante para o sucesso dessas atividades.

Por fim, o documento destacou a importancia de seguir as orientacdes € prazos
propostos pela SEMECT, desenvolver planejamentos conjuntos em nivel municipal e
disponibilizar materiais na plataforma PEGE para garantir o acesso dos alunos aos conteudos
educacionais (Caxias, 2020). Esses desafios enfatizaram a necessidade de um planejamento
estratégico cuidadoso para integrar as TDIC’s na educacao basica de Caxias, de maneira eficaz
e inclusiva.

De acordo com o "Programa Municipal Agenda Escolar" (Caxias, 2020), elaborado pela
SEMECT para orientar as ac¢des relacionadas ao retorno gradual das aulas presenciais, o uso de
TDIC’s desempenhou um papel importante. O programa reconheceu a necessidade de
continuidade das atividades remotas e apresentou um conjunto de orientagdes para enfrentar os
desafios. Um dos principais desafios foi a organizagdo das atividades pedagogicas ndo
presenciais, incluindo a transmissao de aulas, a oferta de materiais didaticos e a adaptacdo das
metodologias de ensino.

Além disso, o "Projeto Escola na TV e Radio"* (Caxias, 2021) foi uma resposta
inovadora ao desafio de manter o ensino durante a pandemia, utilizando midias como a televisao
e o radio para alcangar estudantes que ndo possuiam acesso a internet. Esse projeto refletiu o
desafio de democratizar o acesso as TDIC’s e de complementar a carga horaria escolar,
buscando evitar o abandono escolar e minimizar os impactos da suspensdo das aulas
presenciais. O projeto também destacou o desafio de enfrentar a desigualdade de acesso aos
recursos tecnologicos entre os estudantes.

A "Proposta Curricular da Rede Ptiblica Municipal de Ensino de Caxias" (Caxias, 2019)
destacou a importancia de utilizar as TDIC’s para promover uma educacdo inclusiva,
respeitando as especificidades fisicas e de aprendizagem dos alunos, além de abordar temas
transversais, como o uso seguro da internet e a cidadania digital. O documento enfatizou a
necessidade de um planejamento cuidadoso e da capacitacdo dos professores para integrar as
TDIC’s de forma eficaz no processo de ensino e aprendizagem.

Os documentos norteadores da educacdo basica em Caxias, Maranhdo, apontaram

desafios como a desigualdade de acesso, a necessidade de organizacao das atividades remotas,

3 O Projeto Escola na TV e Rddio foi uma iniciativa da Secretaria Municipal de Educagdo de Caxias (MA), criada
durante a pandemia da COVID-19, com o objetivo de garantir a continuidade das atividades escolares por meio da
transmissdo de contetidos pedagdgicos em canais de radio e televisao locais. A proposta visava alcancar estudantes
sem acesso a internet, possibilitando o acompanhamento das aulas em formato remoto, com base nos contetidos
curriculares oficiais do municipio.
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a capacitacdo dos/as professores/as, o apoio as familias e a necessidade de um planejamento

estratégico para integrar as TDIC’s na educacdo, de forma eficaz e inclusiva.
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5. AS TDIC’s NO MUNDO POS-PANDEMICO: ENTRE O DISCURSO E A PRATICA
- O QUE DIZEM OS PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL

5.1 CARACTERIZACAO GERAL DA PESQUISA E DOS PARTICIPANTES

A pesquisa tem como tema central a formacao de professores/as s frente as Tecnologias
Digitais de Informa¢do e Comunicagdo (TDIC’s), considerando os desafios e transformagdes
no contexto educacional do municipio de Caxias, Maranhao, no periodo pés-pandemia.

Os sete participantes selecionados para esta pesquisa sdo professores/as da rede
publica estadual de ensino, atuantes nos niveis do Ensino Fundamental II. Suas 4reas de
formagdo incluem Letras, Historia, Geografia, Ciéncias e Matematica, com ampla
experiéncia docente, variando de 10 a 25 anos de atuacao. Todos participaram ativamente do
processo de adaptagcdo pedagodgica imposto pela pandemia da COVID-19, com vivéncias
distintas no uso das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDICs) em suas
praticas. A escolha desses docentes deu-se em razao de sua representatividade no contexto
investigado e da diversidade de experiéncias, o que os torna fontes relevantes para a
compreensdo do fendmeno estudado.

As TDIC’s, amplamente discutidas por estudiosos como Moran (2004) e Kenski (2013),
emergiram como ferramentas essenciais no processo educativo durante a pandemia de COVID-
19, que for¢ou uma transi¢ao abrupta para o ensino remoto. Essa mudanga destacou a lacuna
existente entre politicas educacionais, pratica docente e a necessidade de formagao continuada.
O estudo adota uma abordagem qualitativa, com estudo de caso, para explorar como os
professores/as incorporaram as TDIC’s em suas praticas pedagdgicas e como suas experiéncias

refletem as condigdes socioeducacionais do periodo.

5.2 CONTEXTUALIZACAO SOCIOGEOGRAFICA: MUNICIPIO DE CAXIAS — MA

A cidade de Caxias — MA esta localizada no Meio-Norte do pais, tem como area
territorial 5.200.642 km?, sendo o quinto municipio maranhense mais populoso, apresentando
uma populagdo de 156.973 habitantes, de acordo com o ultimo Censo de 2022, o que representa
um aumento de 0,82% em comparagdo com o Censo de 2010. O municipio ¢ banhado pelo Rio
Itapecuru, que abrange quase toda extensdo do municipio, e pelo Rio Parnaiba a nordeste, além
de possuir varios afluentes (Figura 1).

Caxias possui uma rica diversidade cultural, na qual se destacam a literatura, o acervo
arquitetonico herdado do século XIX e inicio do século XX no estilo portugués, bem como

monumentos marcantes de sua secular historia, por exemplo, na luta pela Independéncia, o
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monumento da Balaiada tem uma arquitetura bem preservada. Tem, como filhos ilustres, poetas
como Gongalves Dias, Coelho Neto, Teoéfilo Dias, Vespasiano Ramos e outros artistas como
César Marques, o escultor modernista Celso Antonio Menezes e o idealizador da Bandeira
Nacional, Raimundo Teixeira Mendes. O municipio tem o IDHM, 0,624, de acordo com o
censo de 2010, com a taxa de escolarizagdo de 6 a 14 anos de idade era de 95,2%. Em relacao
ao ultimo IDEB, no ano de 2023, para os Anos Iniciais do ensino fundamental na rede publica,

o IDEB foi 5,2 e, para os Anos Finais, de 4,1.

Figura 1: Mapa do Brasil com destaque em marrom para o estado do Maranhdo e destaque em

verde para a cidade de Caxias.
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Fonte: Mapa de localizacdo de Caxias-MA. Elaborado por Claubert Lima Torres (2025).

5.3 LOCAL DA PESQUISA

A Unidade Integrada Municipal Guiomar Cruz Assuncao ¢ uma escola municipal e fica
localizada na zona oeste do municipio, iniciou suas atividades em 1982, possui uma area total
de 4.057,83m2 e fica localizada numa area de periferia, onde estdo construidos trés pavilhoes,
abrangendo: 8 (oito) salas de aula, de 48 m2 cada, todas climatizadas, com capacidade para
trinta alunos; sala de AEE; laboratério de informatica; sala de leitura; sala de secretaria; sala de
dire¢do; sala dos professores, com banheiro masculino e feminino; cantina; almoxarifado;
deposito para acondicionamento de merenda escolar; banheiro para alunos (masculino e
feminino); banheiro adaptado para portadores de deficiéncia; galpao coberto, com area 13m x

9m e um auditério que se encontra em fase de acabamento, com capacidade prevista para cem
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pessoas. A instituicdo implantou o sistema de seguranca com cameras de monitoramento em
todos os ambientes, objetivando acompanhar o funcionamento das atividades desenvolvidas no
seu interior. Nessa estrutura, atuam profissionais que formam a equipe pedagogica e
administrativa, constituida por: 02 (duas) gestoras; 01(uma) coordenadora pedagdgica; 01
(uma) apoio pedagogico; 33 (trinta e trés) professores/as; 05 (cinco) administrativos/as; 05
(cinco) merendeiras; 05 (cinco) vigias; 06 (seis) servigos gerais.

A escola apresenta estrutura fisica limitada quanto ao uso das TDICs, com acesso
restrito a internet em algumas salas de aula e poucos equipamentos tecnoldgicos disponiveis
para o corpo docente e discente. Apesar das limitacdes, a escola tem buscado estratégias para
integrar as tecnologias ao cotidiano escolar, promovendo formagdo continuada aos
professores e incentivando o uso de recursos digitais em praticas pedagdgicas, sobretudo
apods os desafios impostos pelo ensino remoto emergencial durante a pandemia.

O laboratoério de informatica da escola tem dez computadores com apenas oito
funcionando. No ano vigente o laboratorio da escola recebeu dois professionais de
informatica que iniciaram seus trabalhos com aulas para os alunos. As aulas acontecem no

contraturno de forma a garantir que todos tenham acesso ao laboratorio.

5.4 DESAFIOS E POSSIBILIDADES DO USO DAS TDIC’S NO CONTEXTO POS-
PANDEMICO

Os/as entrevistados/as estdo inseridos/as em um cenario pos-pandémico, que carrega as
marcas de um periodo de profundas transformagdes no ambito educacional. Apds enfrentar
desafios intensos durante a pandemia, como a rapida adaptagdo as ferramentas digitais e a
necessidade de reinventar praticas pedagogicas, eles/elas agora se encontram em um momento
de reorganizacao e reflexdo sobre as mudangas vivenciadas. A pandemia expds fragilidades e
desigualdades na infraestrutura educacional, assim como também ampliou a percepg¢ao sobre a
importancia das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunica¢io no ensino.

No contexto atual, os/as professores/as continuam lidando com as repercussoes das
experiéncias pandémicas. Muitos/as ainda enfrentam dificuldades, como a auséncia de
formacdo continuada especifica e a escassez de recursos tecnoldgicos nas escolas, enquanto
outros/as buscam incorporar os aprendizados adquiridos durante o ensino remoto em suas
praticas presenciais. O sentimento predominante ¢ de que o uso das tecnologias ndo pode mais

ser ignorado, uma vez que elas demonstraram ser ferramentas valiosas para o processo de
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ensino-aprendizagem. Contudo, hd uma percepcdo generalizada de que a adaptacdo nado foi
concluida e que o apoio institucional ¢ essencial para consolidar as mudangas.

O periodo pos-pandémico também trouxe uma nova visdo sobre a interagdo de
professores, alunos e tecnologias. Os educadores reconhecem que o envolvimento dos
estudantes com as ferramentas digitais ainda ¢ um desafio, especialmente devido as
desigualdades de acesso. Além disso, muitos professores carregam o impacto emocional e
psicoldgico das demandas do ensino remoto, o que reforca a necessidade de suporte ndo apenas
técnico, como também humano e pedagogico.

Esse momento pos-pandemia ¢ marcado por um misto de superagdo e incerteza. Por um
lado, ha a sensagcdo de que os professores adquiriram resiliéncia e desenvolveram novas
habilidades para enfrentar situacdes inesperadas. Por outro lado, persistem preocupagdes sobre
como transformar essas experiéncias em praticas sustentdveis e inclusivas no ambiente
educacional. Assim, o periodo atual ¢ visto como uma oportunidade para repensar e fortalecer
a formacdo docente, promovendo praticas educativas que aliem inovacdo tecnoldgica a
contextos sociais e culturais especificos.

Lopes (2021) abordou a motivacdao de alunos e professores frente ao uso de TDIC’s
durante a pandemia, destacando a importidncia de um ambiente familiar motivador para a
aprendizagem. A pesquisa enfatizou como as tecnologias digitais tém potencial para
transformar o processo de ensino-aprendizagem, promovendo novas habilidades e
metodologias pedagogicas. O autor conclui que as ferramentas digitais oferecem novas
oportunidades para o engajamento dos alunos, tornando a pratica pedagogica mais interativa e
adaptada ao contexto contemporaneo.

A partir da andlise das entrevistas realizadas com o conjunto de professores, emergem
diversas ideologias, crengas e valores que revelam a complexidade das relagcdes entre os
professores e o contexto educacional pds-pandemia. As falas destacam a coexisténcia de
perspectivas que variam entre a valorizagdo do uso das tecnologias digitais e as resisténcias
implicitas associadas a falta de formacgao, desigualdades estruturais e dificuldades de adaptag@o.

Um dos valores mais evidentes ¢ o compromisso dos professores com a continuidade
do ensino, mesmo diante das adversidades impostas pela pandemia. A crenga na educagao como
um direito e um caminho para o desenvolvimento pessoal e social permeia os discursos. Esse
valor ¢ frequentemente associado a ideia de que as Tecnologias Digitais de Informagado e
Comunicacdo (TDIC’s) podem potencializar a pratica pedagdgica, tornando-a mais dinamica e

atraente para os alunos. No entanto, essa visdo ¢ muitas vezes confrontada pelas condigdes



79

materiais e estruturais que dificultam a implementagao efetiva dessas ferramentas no cotidiano
escolar.

A crenga na educagdo como ferramenta transformadora e o esfor¢o dos professores para
superar os desafios impostos pela pandemia estio claros em falas como a de P1: "Nos tivemos
que correr atras, aprender como registrar uma aula no Meet, criar grupos na escola, porque nao
tinha como a gente se comunicar com os alunos, nem com os pais. Foi um desafio muito grande,
mas necessario". Essa fala reflete o compromisso com a continuidade do ensino, mesmo em
condig¢des adversas.

As ideologias que emergem das falas dos professores refletem tanto a esperanga em um
modelo educacional mais inovador quanto a frustragdo com a falta de suporte institucional. A
percepcao de que as tecnologias podem ser uma ponte para superar lacunas educacionais
convive com a critica a auséncia de politicas publicas que oferegam formagao continuada,
infraestrutura adequada e acesso universal. Essa dualidade expressa uma tensdo entre o desejo
de transformagao e as limitagdes praticas que restringem a sua concretizagao.

Na investigagdo, percebemos que a critica a falta de suporte institucional e as
desigualdades estruturais € recorrente. P4 afirma: "Eu tinha acesso as tecnologias, mas o maior
problema era que muitos alunos nao tinham. Para uma turma de 30 alunos, s6 quatro ou cinco
participavam das aulas online. Isso dificultou muito o ensino durante a pandemia". Essa fala
reflete um desejo de busca de uma igualdade educacional, mas reconhece as barreiras sociais
existentes.

Soares, Faganha e Cardoso (2019) conduziram um estudo de caso sobre o uso de TDIC’s
no ensino de Ciéncias em uma escola particular. A pesquisa apontou que, apesar das TDIC’s
serem vistas como ferramentas eficazes, muitos professores enfrentam dificuldades devido a
falta de infraestrutura e apoio técnico. Os autores sugerem que, para que as TDIC’s sejam
plenamente integradas ao ensino, ¢ necessario investir tanto em infraestrutura quanto na
formacao especifica dos professores. Isso garantiria que as tecnologias possam contribuir
significativamente para o engajamento dos alunos e o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
mais inovadoras.

Moimaz et al. (2022), em sua pesquisa, revelaram que, embora as TDIC’s tenham
possibilitado a continuidade das aulas, muitos alunos relataram dificuldades de acesso e
aumento na ansiedade, o que impactou negativamente seu desempenho académico. Os autores
sugerem que, para mitigar esses problemas, ¢ necessario investir em suporte psicologico e em

melhores condi¢des de infraestrutura. A experiéncia da pandemia, portanto, revelou o potencial
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das TDIC’s para transformar o ensino, assim como também expds a falta de preparagdo
estrutural e pedagogica das escolas para incorporar essas tecnologias, de maneira integral. Os
professores demonstraram que estdo dispostos a adotar as TDIC’s, mas o sucesso dessa
integracdo depende de melhorias no acesso e na infraestrutura, além de uma cultura educacional
que valorize o uso das tecnologias no ensino.

A pandemia também provocou mudangas nas crengas sobre o papel do professor. Muitos
entrevistados manifestaram a ideia de que o educador precisa assumir uma postura mais flexivel
e aberta ao aprendizado continuo, inclusive no dominio de novas tecnologias. Ao mesmo tempo,
ha um forte apelo a valorizagdo profissional, evidenciando o sentimento de que o esforco
individual dos docentes precisa ser reconhecido e apoiado institucionalmente.

A relagao entre a falta de formagao continuada e as dificuldades na adaptagdo as novas
ferramentas ¢ destacada em P5: "Nunca tive uma formagao antes da pandemia que me ensinasse
a usar essas tecnologias. Durante a pandemia, precisei buscar videos e ajuda de colegas para
aprender. Foi muito dificil, mas conseguimos". Esse depoimento revela a crenca de que o
esforco individual ¢ essencial, mas também evidencia a necessidade de apoio estruturado. O
desejo de continuidade no aprendizado por parte dos professores € refletido em P2: "Fiz cursos
sobre metodologias ativas e tecnologias digitais, e agora procuro aplicar isso nas minhas aulas.
Acredito que precisamos sempre nos atualizar para acompanhar as mudancas". Essa fala
enfatiza a crenca na formagao continuada como essencial para a pratica docente.

Fonseca, Prado e Powell (2019) investigaram o uso de TDIC’s, destacando a
importancia dessa iniciativa para a formagao inicial de professores. A pesquisa qualitativa
revelou que, embora os coordenadores reconhegam a importancia das tecnologias digitais,
muitos ainda ndo possuem formacdo adequada para utilizd-las de maneira pedagogica. Os
autores argumentam que o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia)
desempenha um papel fundamental na formacao dos futuros professores, permitindo que eles
tenham uma experiéncia pratica e colaborativa com as TDIC’s nas escolas publicas.

Outro aspecto significativo ¢ o valor atribuido a interacdo humana no processo de
ensino-aprendizagem. Apesar da adesao as tecnologias, as falas apontam para uma preocupagao
constante em equilibrar o uso dessas ferramentas com praticas que favorecam o vinculo pessoal
e o engajamento dos alunos. Essa visdo reflete uma crenga na educagdo como um processo
relacional e contextual, que vai além da mera transmissdo de contetido.

O valor atribuido a interagdo humana e a relagdo professor-aluno ¢ evidente na fala de

P7: "Mesmo com o uso das tecnologias, senti falta do contato direto com os alunos. Agora, no
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retorno, continuo usando o computador e o datashow, mas valorizo ainda mais a roda de
conversa € a interacao presencial". Essa perspectiva destaca o equilibrio entre o uso de
tecnologias e praticas pedagdgicas tradicionais.

A valorizacdo das tecnologias como instrumentos que podem enriquecer o aprendizado
aparece em P3: "A pandemia mudou nossa forma de ensinar. Aprendemos a usar o computador,
o WhatsApp, e até o Meet para dar continuidade as aulas. Nao podemos descartar isso agora,
porque foi um meio de aprendizagem que veio para ficar". Aqui, o professor demonstra a
integracao de valores de inovagdo tecnoldgica com a pratica pedagdgica, de forma definitiva.

As narrativas também expdem desigualdades sociais que atravessam o uso das
tecnologias. Muitos professores relataram dificuldades em engajar alunos que ndo tinham
acesso a dispositivos ou conexdo a internet, o que refor¢a a percepgao de que as condigdes
estruturais desempenham um papel importante na equidade educacional. Essa realidade
alimenta um discurso critico sobre a necessidade de politicas publicas mais inclusivas e
sensiveis as realidades locais.

Em sintese, as entrevistas revelam uma rede complexa de crengas, valores e ideologias
que refletem tanto os desafios quanto as possibilidades do cendrio educacional pos-pandemia.
Os professores entrevistados veem nas TDIC’s um potencial transformador, mas reconhecem
que a eficacia dessas ferramentas depende de uma articulagdo mais ampla entre formacao,
infraestrutura e suporte institucional. A valorizagdo do papel humano e relacional na educagao
se mantém como um elemento central, reafirmando a visdo de que as tecnologias sdo

ferramentas que precisam estar a servico de um processo educacional inclusivo e significativo.

5.5 POSICIONAMENTOS DOCENTES E ESTRATEGIAS DE ADAPTACAO AS

TDIC’S: PERCEPCOES E ANALISES

As respostas dos entrevistados revelam como eles constroem seus argumentos € se
posicionam dentro do contexto da entrevista. As falas evidenciam diferentes formas de
articulagdo, que oscilam entre a afirmacao de autoridade docente, a vulnerabilidade diante dos
desafios enfrentados, a resiliéncia no enfrentamento das mudangas impostas pela pandemia e a
sensagdo de que a tecnologia ¢ algo que veio para ficar, no ambiente da escola.

Uma estratégia recorrente € o apelo a experiéncia pratica como forma de legitimagao da
fala. Muitos entrevistados constroem seus argumentos a partir de relatos pessoais, enfatizando
suas vivéncias como base para a compreensao do contexto educacional. Por exemplo, em dado

momento da entrevista, P1 declara: "No&s tivemos que correr atras, aprender como registrar uma
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aula no Meet, criar grupos na escola, porque ndo tinha como a gente se comunicar com 0s
alunos, nem com os pais. Foi um desafio muito grande, mas necessario". Aqui, o entrevistado
se posiciona como alguém que superou adversidades e adquiriu conhecimentos de forma
autodidata, reafirmando sua capacidade de adaptacao.

Francisco, Ferreira e Goulart (2019) exploraram o letramento digital na formagao de
professores de portugués, enfatizando a importancia das TDIC’s para a pratica docente. A
pesquisa qualitativa destacou que o letramento digital ¢ essencial para que os professores
possam adaptar suas praticas as mudangas tecnologicas. Os autores argumentam que as
universidades devem oferecer uma formacao que inclua o uso de TDIC’s, permitindo que os
futuros docentes desenvolvam estratégias pedagdgicas mais eficazes.

Outro recurso comum ¢ a ado¢do de uma postura critica em relagao as condi¢des
institucionais, especialmente no que diz respeito a formagao continuada e ao suporte oferecido
pelas politicas publicas. Esse posicionamento pode ser observado em P5: "Nunca tive uma
formacao antes da pandemia que me ensinasse a usar essas tecnologias. Durante a pandemia,
precisei buscar videos e ajuda de colegas para aprender. Foi muito dificil, mas conseguimos".
Nesse caso, o entrevistado assume a posi¢cdo de vitima de uma estrutura que nao oferece os
recursos necessarios, mas, ao mesmo tempo, reforga sua capacidade de superagao.

Alguns dos professores entrevistados também se colocam como observadores criticos
das desigualdades sociais que permeiam o uso das tecnologias. P4, por exemplo, destaca: "Eu
tinha acesso as tecnologias, mas o maior problema era que muitos alunos nao tinham. Para uma
turma de 30 alunos, s6 quatro ou cinco participavam das aulas online. Isso dificultou muito o
ensino durante a pandemia". Essa fala utiliza uma estratégia de deslocamento da
responsabilidade, focando nas barreiras externas, como as condigdes de acesso dos alunos, para
explicar as dificuldades enfrentadas.

Em outras falas, ha um posicionamento que alterna entre a vulnerabilidade e a afirmagdo
de competéncia. P7 diz: "Mesmo com o uso das tecnologias, senti falta do contato direto com
os alunos. Agora, no retorno, continuo usando o computador e¢ o datashow, mas valorizo ainda
mais a roda de conversa e a interagao presencial". O discurso equilibra uma visao de limitagdes
e caréncias emocionais com a valorizacao de estratégias pedagogicas desenvolvidas.

Além disso, o uso de construgdes que apelam a coletividade ¢ uma forma de legitimar
os argumentos apresentados. Expressdes colhidas nas entrevistas, como "nds tivemos que

aprender”, "nés ndo tinhamos suporte” ou "os alunos ndo tinham acesso" evidenciam uma
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tentativa de incluir o interlocutor na constru¢do de uma narrativa coletiva, o que reforca a ideia
de que os desafios enfrentados nao foram individuais, mas estruturais.

Menezes, Miquelini e Sobreira (2022) analisaram como os professores se adaptaram ao
ensino remoto durante a pandemia, utilizando ferramentas digitais para viabilizar a
continuidade das aulas. O estudo revelou que, apesar dos desafios iniciais, os docentes se
mostraram resilientes e dispostos a aprender, incorporando essas tecnologias em suas praticas.
Os autores destacam que a experiéncia com o ensino remoto teve um impacto positivo na pratica
pedagogica dos professores, muitos dos quais pretendem continuar utilizando essas ferramentas
no ensino presencial, aproveitando as TDIC’s para complementar o ensino tradicional.

Por fim, a analise das falas dos entrevistados mostra que muitos utilizam a entrevista
como um espacgo para refletir sobre seu papel no processo educacional. Hd uma tensao entre a
afirmacao de autoridade, especialmente quando relatam suas praticas e inovagdes, € a exposicao
da vulnerabilidade, ao expressarem suas dificuldades e a falta de preparo para lidar com toda
aquela situacdo. Essa ambiguidade reflete a complexidade do posicionamento dos professores
em um contexto marcado por mudangas abruptas e desafiadoras. Eles se colocam,
simultaneamente, como protagonistas de um esforgo coletivo e como vitimas de um sistema
educacional que, em muitos aspectos, falhou em oferecer as condi¢des necessarias para uma
transicao eficaz ao ensino digital.

Em uma andlise mais sistematica das entrevistas, registramos que a entrevista foi
estruturada para explorar as respostas dos professores a cada pergunta. As falas sdo
contextualizadas para destacar como os entrevistados se posicionaram em relacdo as
Tecnologias Digitais de Informag¢ao e Comunicacdo (TDIC’s) e os desafios associados ao uso
dessas ferramentas, no periodo pandémico e pds-pandémico.

Na primeira pergunta: Vocé sabe o que sdo Tecnologias Digitais de Informag¢do e
Comunicagdao (TDIC’s)? Se sim, vocé pode dar um conceito? Os entrevistados apresentam
visdes diferentes sobre as TDIC’s, ainda que com convergéncias no reconhecimento de sua
importancia. O Professor P1 afirma que as TDIC’s sdo ferramentas digitais para facilitar o
trabalho no contexto educacional, uma defini¢cao pratica e funcional. P2 entende as TDIC’s
como meios diferenciados que ajudam a melhorar o aprendizado em sala de aula, enfatizando
seu papel pedagogico. P3 descreve as tecnologias em termos de equipamentos como celulares,
notebooks e data show, utilizados para melhorar a pratica docente. J4 P4 define as TDIC’s como
ferramentas tecnologicas aplicaveis tanto na sala de aula quanto no cotidiano. PS5 amplia a

defini¢dao, mencionando que as TDIC’s sdo instrumentos usados para obter, processar e gerar
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informagdes acessiveis, com exemplos como computadores, cameras e celulares. P6 enfatiza
que as TDIC’s facilitam a transmissao de informagdes e aprendizagem. Por fim, P7 descreve as
tecnologias como ferramentas que auxiliam na pratica docente e tornam o processo de
aprendizagem mais dinamico.

J& na segunda pergunta: Antes da pandemia, vocé usava algum tipo de TDIC’s na sala
de aula? Pode exemplificar? As respostas revelam niveis variados de familiaridade com as
TDIC’s antes da pandemia. P1 menciona que praticamente nao utilizava essas tecnologias na
sala de aula. P2 afirma que utilizava recursos como data show e filmes, embora de forma
limitada. P3 relata que fazia uso de equipamentos como notebook, data show e aparelhos de
som, mas ndo de maneira sistematica. P4 diz que ndo utilizava tecnologias em sua escola atual,
embora tenha usado data show e computadores em outras escolas anteriormente. P5 admite que
o uso de tecnologias era minimo, e P6 relata que usava jogos e materiais impressos como
ferramentas de apoio. P7 destaca o uso de computadores e data show antes da pandemia, mas
sem formagao especifica.

A terceira pergunta: Antes da pandemia, vocé teve alguma formagdo para o uso dos
recursos de TDIC’s na escola? Se sim, como se deu essa formag¢do? O cenario antes da
pandemia ¢é caracterizado, em geral, pela auséncia de formagdo especifica para o uso das
TDIC’s. P1, P3, P5, P6 e P7 afirmam que ndo tiveram nenhuma formagdo formal antes da
pandemia. P2 menciona que aprendeu sozinha, buscando informacdes e se adaptando ao uso de
tecnologias de forma autodidata. P4 observa que, embora ndo tenha recebido formagao, obteve
apoio de colegas para se familiarizar com ferramentas como Google Meet ¢ WhatsApp.

Moura (2019) realizou uma revisdo sistematica sobre o letramento digital na formagao
de professores, investigando a inser¢do de TDIC’s na pratica docente no Brasil. Ao analisar
dissertacdes e teses brasileiras, a autora observou que, embora haja uma inser¢ao crescente
dessas tecnologias na formagdo docente, ainda existem muitos desafios e possibilidades de
aprimoramento. A pesquisa destacou que a formacao inicial e continuada em TDIC’s ¢ essencial
para preparar os professores para as demandas atuais da sociedade digital, garantindo que eles
possam utilizar essas tecnologias de forma eficaz em sala de aula.

Na quarta pergunta: Vocé conhece algum documento da Secretaria de Educagdo de
Caxias que norteia o uso das TDIC’s no municipio antes da pandemia?, os entrevistados, em
geral, ndo conheciam documentos oficiais que norteassem o uso de TDIC’s antes da pandemia.
P1, P3, P4, PS5, P6 e P7 afirmam desconhecer qualquer documento. P2 sugere que havia falta

de comunicacao institucional em relacao ao tema.



85

Santos e Costa (2021) estudaram o impacto das TDIC’s na formacdo continuada,
enfatizando os desafios enfrentados pelos/as professores/as. A revisao de dissertacdes e teses
revelou que muitos/as professores/as ainda tém dificuldade em incorporar as tecnologias
digitais em suas praticas, sugerindo a necessidade de programas de formacgao mais especificos
e aprofundados. Os autores concluiram que a formagao continuada deve incluir o uso de TDIC’s
para que os/as professores/as possam oferecer um ensino mais contextualizado e adequado as
demandas do ensino remoto e hibrido.

J& a quinta pergunta: Durante a pandemia, quais foram os principais desafios
enfrentados em relagdo a disponibilidade e ao uso das TDIC’s nas aulas?, a pandemia trouxe
desafios significativos para todos os entrevistados. P1 destaca a dificuldade dos alunos em
acessar internet de qualidade, o que limitava a participagdo nas aulas online. P2 menciona o
medo e a necessidade de adaptagdo a novas ferramentas. P3 relata dificuldades em aprender a
usar aplicativos como Google Meet e Zoom sem formagdo prévia. P4 enfatiza o esforco
necessario para manter a atengdo dos alunos durante as aulas online. P5 menciona a falta de
acesso ¢ os altos custos de infraestrutura tecnologica. P6 e P7 também apontam a necessidade
de adaptagdo rapida como um dos principais desafios.

Alencar, Lucena ¢ Sousa (2021) abordaram os desafios e as perspectivas do ensino
remoto, destacando as dificuldades enfrentadas por professores/as e alunos/as para se
adaptarem ao uso de tecnologias durante a pandemia. A pesquisa revelou que muitos/as
professores/as encontraram barreiras no uso de ferramentas digitais, em parte devido a falta de
formagdo especifica. Os autores também identificaram problemas de infraestrutura, como o
acesso limitado a internet, que dificultaram a implementagdo eficaz do ensino remoto. A
pesquisa conclui que, embora o uso de TDIC’s seja essencial, ¢ necessdrios mais apoio e
capacitagcdo para que o ensino remoto possa atingir todo o seu potencial.

A sexta pergunta foi: Durante a pandemia, quais foram as TDIC’s utilizadas no
desenvolvimento das praticas educativas na sua pratica de ensino? Os professores
entrevistados relataram que utilizaram diferentes tecnologias durante a pandemia para atender
as demandas do ensino remoto. P1 menciona o uso de Google Meet e quiz para tornar as aulas
mais atrativas. P2 destaca o uso de esquemas e resumos desenvolvidos no computador e
compartilhados via WhatsApp. P3 utilizou ferramentas como Zoom, Meet, celular e notebook
para criar atividades de leitura e escrita. P4 usou aplicativos como Google Meet, PowerPoint e
o WhatsApp, apesar de enfrentar dificuldades em engajar os alunos. P5 utilizou celular,

computador e aplicativos basicos para criar materiais € promover atividades online. P6 adotou
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aplicativos de desenho e ferramentas de apresentacdo digital. P7, embora tenha utilizado
ferramentas como o Google Meet, relata que a maior parte das atividades foi adaptada com
recursos simples e acessiveis.

Souza e Tinti (2020) realizaram um mapeamento de pesquisas sobre metodologias ativas
no ensino, identificando as principais abordagens e estratégias utilizadas. A andlise revelou que
as metodologias ativas, como sala de aula invertida e gamificagdo, t€ém sido eficazes para
engajar os alunos e promover uma aprendizagem mais participativa. Os autores concluiram que
essas metodologias sdo especialmente importantes na formagao de professores, pois permitem
que eles experimentem diferentes abordagens pedagogicas e incorporem TDIC’s em suas
préaticas de ensino.

Ja em relacgdo a sétima pergunta: Durante a pandemia, vocé teve algum tipo de formagdo
para usar as TDIC’s na escola? Se sim, como se deu essa formag¢do?, a maioria dos
entrevistados afirma ndo ter recebido formagao estruturada durante a pandemia. P1 participou
de autoformagdes e buscou cursos online. P2 relata que a Secretaria de Educagdo ofereceu
formagdes, mas que muitas habilidades foram adquiridas de forma autodidata. P3 menciona
formacgdes oferecidas pela escola, mas destaca que a maior parte do aprendizado foi autodidata.
P4 enfatiza que a formagdo ocorreu principalmente por meio de trocas entre colegas. P5 relata
que ndo participou de formagdes formais, mas buscou aprender com videos e tutoriais. P6
menciona a auséncia de formacgdes oferecidas, recorrendo ao aprendizado colaborativo. P7
reforga a importancia de formagdes, mas reconhece que o aprendizado foi mais informal e
individualizado.

Na oitava pergunta: Vocé conhece algum documento da Secretaria de Educa¢do de
Caxias que norteou o uso das TDIC’s no municipio, durante a pandemia?, registramos que a
falta de conhecimento sobre documentos oficiais também se reflete nesse periodo. P1, P4, P5 e
P6 afirmam desconhecer qualquer documento enviado pela Secretaria de Educacdo para
orientar o uso de tecnologias. P2 relata que teve acesso a algumas portarias e orientagdes, mas
sem detalhes sobre como usa-las. P3 menciona que sua escola recebeu documentos para apoiar
a implementacdo de ferramentas digitais, mas que o suporte foi limitado. P7 desconhece
qualquer documento oficial emitido durante a pandemia.

Na nona pergunta: Depois da pandemia, as TDIC’s continuaram a ser usadas nas
praticas educativas na sua escola? Se sim, descreva de que forma isso aconteceu, ficou
registrado que, apos a pandemia, as praticas com TDIC’s foram mantidas, mas com intensidades

variadas. P1 afirma que as tecnologias continuam sendo utilizadas como parte de sua rotina. P2
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destaca que o uso se consolidou em praticas como grupos de WhatsApp e apresentacdes
multimidia. P3 menciona que as tecnologias se tornaram ferramentas complementares no
ensino presencial. P4 enfatiza que, embora as TDIC’s tenham sido incorporadas, a falta de
infraestrutura limita seu uso frequente. P5 relata que as ferramentas digitais continuam sendo
usadas para atividades extracurriculares. P6 descreve que, apesar do uso, muitos alunos ndo tém
acesso, o que limita o impacto dessas ferramentas. P7 afirma que o uso das TDIC’s depende
muito das condi¢des da escola e dos alunos.

J& para a décima pergunta: Depois da pandemia, vocé teve alguma formagdo para
continuar usando as TDIC’s na sua escola? Se sim, como se deu essa formag¢do?, a maioria dos
entrevistados relata a auséncia de formacdes especificas no poés-pandemia. P1 menciona que
buscou formagdes por conta propria. P2 relata que, embora tenha havido iniciativas da
Secretaria, a maioria das formagdes foi individual. P3 descreve que a formagdo continuada
ocorreu por meio de cursos rapidos oferecidos por universidades e plataformas online. P4, P5
e P6 apontam a falta de formagdes formais no periodo. P7 relata que as formagdes oferecidas
pela Secretaria de Educacgao foram insuficientes para atender as demandas do uso tecnologico.

Moura, Carvalho e Mion (2019) discutiram o letramento digital na formacao de
professores, explorando como as transformagdes digitais tém impactado as praticas
pedagogicas. A pesquisa qualitativa desses pesquisadores revelou que o uso das TDIC’s ¢
fundamental para adaptar as metodologias de ensino as novas demandas tecnologicas. Os
autores argumentam que as universidades devem preparar os futuros docentes para esse
contexto, promovendo uma formacao que inclua o letramento digital. Isso, segundo eles, ¢
essencial para que os/as professores/as possam utilizar as tecnologias de forma eficaz e
promover uma aprendizagem mais interativa e colaborativa.

Para a décima primeira pergunta: Vocé conhece algum documento da Secretaria de
Educacgdo de Caxias que norteia o uso das TDIC’s no municipio, depois da pandemia?, os
entrevistados, em sua maioria, desconhecem a existéncia de documentos formais que orientem
o uso das TDIC’s no periodo pds-pandemia. P1, P3, P4, P5, P6 e P7 afirmam ndo ter
conhecimento de qualquer material ou portaria emitida pela Secretaria de Educacdo para
direcionar o uso das tecnologias no ensino. P2 menciona que algumas orientagdes foram
disponibilizadas durante o periodo pandémico, mas que, ap6és a pandemia, ndo houve
continuidade na disseminacdo de diretrizes formais.

A décima segunda pergunta: Na sua opinido, como a formagdo de professores tem sido

importante para o uso das TDIC’s na escola? levou os entrevistados a destacarem a relevancia
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da formagdo docente no uso das TDIC’s, mas foram apontadas lacunas na oferta de capacitagdes
adequadas. P1 enfatiza que a formagao ¢ essencial para orientar o uso das tecnologias de forma
eficiente, ajudando a planejar aulas mais atrativas. P2 acredita que a formagao ¢ indispensavel
para oferecer metodologias diferenciadas que engajem os alunos. P3 sugere que, sem a
formacdo, os/as professores/as ficam desamparados/as, especialmente diante das inovagdes
tecnoldgicas constantes. P4 menciona que a formacdo promove a autonomia do docente na
escolha de ferramentas mais eficazes. P5 ressalta que a formacao deve ser pratica e adaptada a
realidade escolar. P6 afirma que a formagao ¢ a base para o uso efetivo das TDIC’s, mas lamenta
a falta de continuidade nesse aspecto. P7 reconhece a importancia das formagdes, mas destaca
que muitas vezes elas sdo insuficientes ou superficiais.

Silva et al. (2020) investigaram o uso de TDIC’s por professores de linguas estrangeiras
durante a pandemia, identificando desafios € motivacdes. A pesquisa revelou que, apesar das
dificuldades, muitos professores se mostraram dispostos a investir em formagao pessoal para
utilizar essas tecnologias. Os autores concluiram que as TDIC’s podem contribuir
significativamente para a melhoria do ensino de linguas, desde que os/as professores/as
recebam 0 apoio necessario para sua implementagao.

Na décima terceira pergunta: Na sua avalia¢do, qual é a importancia do uso das TDIC'’s
na sua pratica docente?, a importdncia das TDIC’s na pratica docente ¢ amplamente
reconhecida pelos entrevistados. P1 avalia que as tecnologias tornam as aulas mais dinamicas
e atraentes para os alunos. P2 refor¢a que as TDIC’s ajudam a diversificar as metodologias de
ensino, despertando maior interesse nos alunos. P3 observa que o uso das tecnologias contribui
para o engajamento e para a fixagdo do contetido. P4 aponta que as TDIC’s facilitam o trabalho
do professor e promovem uma interagdo mais significativa com os estudantes. P5 acredita que
as tecnologias ajudam a personalizar a aprendizagem, atendendo as necessidades individuais
dos alunos. P6 afirma que as TDIC’s tornam o ensino mais inovador e interessante. P7 enfatiza
que as tecnologias sao indispensaveis em um mundo cada vez mais digitalizado.

J& a décima quarta pergunta: Como vocé avalia a importancia, para os alunos, do uso
das TDICs na sala de aula?, os professores avaliam que o uso de TDIC’s ¢ essencial para o
aprendizado dos alunos. P1 considera que as tecnologias ajudam a despertar o interesse dos
alunos e promovem um aprendizado mais significativo. P2 observa que o uso das TDIC’s
transforma as aulas em experiéncias mais ludicas e interativas. P3 destaca que as tecnologias
possibilitam aos alunos desenvolverem habilidades de pesquisa e autonomia. P4 menciona que

os alunos se sentem mais motivados quando as aulas incluem elementos tecnologicos. P5
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ressalta que o uso de tecnologias ajuda a conectar os contetidos escolares com o cotidiano dos
alunos. P6 acredita que as TDIC’s sao fundamentais para preparar os alunos para os desafios
do mundo moderno. P7 reforca que as tecnologias tornam o aprendizado mais dinamico e
acessivel, especialmente em um contexto globalizado.

Ribeiro, Bolonhezi ¢ Scorsolini-Comin (2021) relataram as dificuldades educacionais
de estudantes durante a pandemia, incluindo problemas com infraestrutura e adaptagdao ao
ensino remoto. A pesquisa destacou que a falta de acesso a tecnologias adequadas impactou
negativamente o aprendizado e a saide mental dos alunos. Os autores sugerem que o ensino
remoto requer uma adaptacdo rapida e eficaz, incluindo suporte emocional para os alunos e
melhores recursos tecnoldgicos.

A décima quinta pergunta: Vocé acredita que, depois da pandemia, as TDIC's foram
incorporadas, de vez, na sua pratica docente, ou as aulas voltaram a ser ministradas no modelo
anterior a pandemia?, registrou-se que as respostas indicam que as TDIC’s foram parcialmente
incorporadas as praticas docentes. P1 relata que as tecnologias agora fazem parte do seu
cotidiano, embora ainda existam limitagdes. P2 destaca que o uso das TDIC’s se tornou
essencial, mas ndo substituiu completamente as metodologias tradicionais. P3 menciona que,
apesar de o uso das tecnologias ter aumentado, ainda ha desafios para sua incorporagao total.
P4 e P5 observam que, embora as TDIC’s tenham sido incorporadas, o acesso desigual a
recursos limita sua aplicagdo continua. P6 menciona que o uso das tecnologias ¢ mais frequente,
mas ainda depende de infraestrutura e formacgdo adequadas. P7 destaca que, apesar da
permanéncia de algumas praticas tecnoldgicas, muitas aulas voltaram a seguir os moldes
tradicionais.

Tessari, Fernandes e Campos (2021) exploraram o papel das midias digitais na educagao
contemporanea, destacando a necessidade de uma modernizagao das praticas pedagogicas. A
pesquisa, de natureza etnografica, revelou que, embora a tecnologia esteja presente em diversas
areas, muitos professores ainda utilizam metodologias tradicionais, como o livro didatico e o
quadro negro, limitando o potencial das TDIC’s no ensino. Os autores argumentam que ¢
importante que os docentes atualizem suas praticas para integrar as midias digitais, promovendo
uma aprendizagem mais dinamica e significativa para os alunos.

Para a décima sexta pergunta: Vocé teria disposi¢cdo para fazer uma formagdo
continuada sobre o uso das TDIC’s na sala de aula?, todos os entrevistados demonstram
interesse em participar de formagdes continuadas sobre o uso das TDIC’s. P1 afirma que busca

constantemente oportunidades de aprendizado. P2 menciona que se sente motivada a participar
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de formagdes para aprimorar suas praticas. P3 ressalta que o aprendizado continuo ¢ essencial
para acompanhar as mudancas no ensino. P4, PS5 e P6 destacam que as formacdes sdo
indispensaveis para atender as demandas educacionais do mundo atual. P7 finaliza dizendo que,
embora o tempo seja um desafio, estd sempre disposto a aprender novas metodologias e
ferramentas tecnoldgicas.

Carvalho, Esquincalha e Almeira (2023) exploraram o impacto do trabalho colaborativo
remoto na formagao de professores de matematica durante a pandemia. A pesquisa revelou que
a colaborag¢do entre professores com diferentes niveis de formagdo promoveu a troca de
experiéncias e o desenvolvimento de novas habilidades tecnoldgicas. Os autores concluiram
que o trabalho colaborativo contribuiu significativamente para o desenvolvimento profissional
dos professores, incentivando a reflexdo sobre suas praticas e a incorporagao de TDIC’s no

ensino presencial e remoto.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa destacou a importancia das Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunica¢ao (TDIC’s) na educacdo contemporanea, especialmente no contexto pos-
pandémico, no qual seu uso se tornou importante para a continuidade dos processos de ensino-
aprendizagem.

Os resultados evidenciaram a necessidade de uma formagdo continuada para
professores/as, visando a atualiza¢do constante e a capacitagdo para a utilizagao eficaz dessas
tecnologias em sala de aula. O desenvolvimento profissional dos/as docentes em relagcdo ao uso
das TDIC’s ¢ apontado como um fator fundamental para que os educadores possam lidar com
os desafios e as oportunidades que as tecnologias apresentam.

A pesquisa foi realizada no municipio de Caxias-MA, com sete professores/as de
diferentes disciplinas, com o intuito de perceber como estes/estas profissionais vivenciaram e
conceberam o aproveitamento das tecnologias no pds-pandemia, em campos de conhecimento
diferentes. O convite foi feito aos/as professores/as efetivos/as e contratados/as da escola,
porém levou em conta os/as professores/as que trabalharam no periodo da crise sanitaria e que
continuaram em sala de aula, na mesma escola, no periodo pos-pandémico.

Observou-se que, além da capacitagdo técnica, € essencial que os/as professores/as
desenvolvam uma postura critica e reflexiva quanto ao uso das TDIC’s, considerando os
impactos socioecondmicos e culturais que essas tecnologias podem gerar no ambiente
educacional. Assim, as TDIC’s ndo devem ser vistas apenas como ferramentas de ensino, mas
como instrumentos capazes de promover a equidade e de transformar o cendrio educacional, de
maneira significativa. Essa visdo ¢ fortalecida pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que estabelece competéncias relacionadas ao uso consciente e ético das tecnologias, preparando
os alunos para um mundo digital dindmico e complexo.

Além das questdes formativas, a pesquisa apontou para a necessidade de uma
infraestrutura mais robusta nas escolas publicas, que possibilite o uso continuo e eficaz das
TDIC’s. Muitos professores, nas entrevistas, relataram dificuldades devido & auséncia de
recursos tecnologicos adequados e ao acesso desigual por parte dos alunos. Sem uma estrutura
tecnologica basica — como internet de qualidade e dispositivos disponiveis — o potencial das
TDIC’s fica comprometido, dificultando a implementagao de praticas pedagdgicas inovadoras
que as tecnologias podem viabilizar. Investimentos em infraestrutura sdo, portanto, essenciais
para que todos os alunos possam ter oportunidades iguais de aprendizado, independentemente

de seu contexto socioecondmico.
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Assim, a importancia de politicas publicas que apoiem e incentivem o uso das TDIC’s
na educacao foi destacada. Medidas que promovam o acesso equitativo as tecnologias, como
programas de capacitacdo docente e distribui¢do de dispositivos para estudantes, sdo
fundamentais para garantir que as TDIC’s sejam integradas, de maneira sustentavel, ao ensino.

A pesquisa reforca a ideia de que, ao promover o uso intencional e acessivel das TDIC’s,
o sistema educacional nao s6 amplia as possibilidades de ensino, mas também contribui para a
formacdo de cidadaos mais preparados para lidar com as demandas do mundo digital.
Uma das principais limitacdes deste trabalho reside na restricdo do contexto de analise, que se
baseou em um grupo especifico de professores/as de escolas publicas, o que pode limitar a
generalizacdo dos resultados para outros ambientes educacionais, como escolas privadas ou
institui¢des de ensino superior.

Além disso, o estudo focou predominantemente nas percepgdes e experiéncias dos/as
docentes em relagdo as TDIC’s, sem explorar, de forma aprofundada, a perspectiva dos alunos,
que também sdo parte fundamental no processo de integragao tecnoldgica.

A auséncia de um acompanhamento longitudinal do impacto das formacgdes e do uso
das TDIC’s na pratica docente ao longo do tempo também restringe a compreensao dos efeitos
duradouros dessas praticas.

A anédlise foi realizada em um periodo de adaptagdo pés-pandemia, quando o cendrio
educacional ainda estd em transformacdo, o que pode ter influenciado as percepcdes e
limitagdes reportadas pelos/as entrevistados/as.

Para pesquisas futuras, sugere-se a realizagdo de estudos longitudinais que acompanhem
o impacto do uso das TDIC’s no ensino ao longo do tempo, permitindo uma andlise mais
profunda sobre os efeitos duradouros das tecnologias na aprendizagem dos alunos e na pratica
docente.

Além disso, seria enriquecedor incluir a perspectiva dos estudantes, investigando como
eles percebem e utilizam as TDIC’s em seu processo de aprendizagem e como essas tecnologias
influenciam seu engajamento e desempenho académico.

Estudos comparativos entre escolas publicas e privadas também poderiam oferecer
informagdes sobre as diferencas no acesso e uso das TDIC’s, apontando possiveis
desigualdades e oportunidades de intervengao.

Cabe ainda destacar que a andlise das legislagdes e documentos oficiais citados no
trabalho, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), revelou uma distancia

consideravel entre os principios normativos e¢ a realidade vivida nas escolas publicas
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investigadas. Embora a BNCC traga diretrizes importantes sobre o uso das tecnologias na
formagdo de competéncias dos estudantes, a auséncia de politicas municipais claras e
conhecidas pelos/as docentes compromete a efetividade dessas diretrizes. Tal desconexao
evidencia a urgéncia de uma articulagdo mais concreta entre o discurso legal e as agdes
institucionais, para que as orientacdes legais ndo se limitem a um plano tedrico, mas se
transformem em praticas acessiveis e sustentaveis no cotidiano escolar.

Como sintese das respostas dos/as professores/as entrevistados/as na pesquisa, pode-se
afirmar que, embora as TDICs tenham sido incorporadas como ferramentas pedagogicas, no
contexto do pds-pandemia, ainda existem desafios estruturais, como a falta de infraestrutura
adequada e formagdo continuada. Muitos/as docentes destacaram que a adaptacdo ao uso das
tecnologias foi feita de forma autodidata, com pouco suporte institucional, evidenciando a
necessidade de investimentos em capacitagdo e infraestrutura para garantir uma implementagao
mais eficaz das ferramentas digitais.

Além disso, foi identificada uma dualidade na percepcao sobre as TDIC’s: a0 mesmo
tempo em que sdo vistas como recursos que facilitam a aprendizagem e promovem maior
engajamento dos alunos, também geram preocupacdes relacionadas ao impacto no
relacionamento interpessoal entre professores e estudantes. A pesquisa revelou ainda que a
valorizagdo da interacdo humana permanece fundamental no processo educacional, sendo
necessario equilibrar o uso das tecnologias com praticas pedagodgicas presenciais e
participativas.

Tais respostas justificam, como se pensou, no inicio da concepgao deste trabalho, a
existéncia do site-repositorio, que ¢ o produto que acompanha esta dissertacdo e que vai
funcionar como um espago de formacgao continuada para professores/ do municipio de Caxias
(e de outros lugares, ja que € um recurso que esta localizado na internet e tem acesso livre), em
relagdo ao uso das TDIC’s na sua préatica docente.

Por fim, recomenda-se a exploracao de novas metodologias de formag¢do docente, com
énfase em abordagens praticas e colaborativas, que possam ser aplicadas em larga escala e

adaptadas aos diversos contextos educacionais.
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APENDICE

8. PROJETO DE APLICACAO: SITE PARA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES/AS SOBRE O USO DAS TDIC’s NA EDUCACAO.

A Pandemia de Covid-19 evidenciou a necessidade de uma formagao continuada do/a
professor/a, de forma que possa contribuir com os saberes necessarios para a sala de aula,
tornando-se capazes de oferecer uma melhor qualidade de ensino-aprendizado. Levando em
consideragdo essa dindmica e outros elementos pontuados ao longo da escrita desta dissertagao,
fica evidente a necessidade de uma formacdo continuada para os/as professores/as que
contemple, de forma acessivel, novos conhecimentos, metodologias ¢ o fomento a tecnologia
digital.

Mediante essa necessidade, pensou-se em um produto que proporcionasse
acessibilidade e poder de difusdo. Dessa forma, chegamos a elaboragdo do site repositorio
(https://autoformacaodocente.com.br/capa/) de formacdo continuada, a partir do qual os
professores terdo acesso a conteudos formativos, como: videos, podcasts, documentos, livros e
artigos sobre o uso de Tecnologias Digitais na educagdo, de forma que estes conhecimentos
possam contribuir para adaptagdes em sala de aula, no pds-pandemia, em escolas dos Anos
Finais do Ensino Fundamental da rede publica municipal de Caxias — MA.

Pretende-se com o site oferecer tematicas em relagdo as TDIC’s, de forma que ele possa
contribuir no processo de formagdo continuada dos/as professores/as e possa garantir uma
seguranca para o uso das TDIC’s em sala de aula, bem como despertar o interesse desse/a
profissional em busca de conhecimento.

O produto tem como objetivo contribuir com o processo formativo dos/as professores/as
do Ensino Fundamental da educagao basica, fornecendo contetidos em nivel académico (sobre
a formacao continuada com temas voltados para as tecnologias digitais). A sua relevancia
encontra-se justamente na oferta diversificada de conteudos.

O uso das TDIC’s pelos/as professores/as tem sido cada vez mais uma necessidade na
busca em oferecer um ensino onde alunos/as e professores/as possam estar cada vez mais
proximos/as da realidade exigida no século XXI; sabe-se que ¢ um trabalho que pode levar
algum tempo, mas ¢ uma realidade da qual ndo podemos fugir: a “era tecnologica”. A pandemia
do novo Coronavirus deixou clara a necessidade do profissional em investir em formagao

continuada.
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A plataforma "Autoformagao Docente" apresenta-se como uma ferramenta inovadora e
essencial para a qualificacdo e atualizagdao de professores/as, promovendo o desenvolvimento
de praticas pedagdgicas mais eficazes e alinhadas as demandas contemporaneas da educacao.
A justificativa para a criacdo desse produto baseia-se na necessidade crescente de formagao
continuada dos/as docentes, especialmente diante dos desafios impostos pela transformagao
digital e pelas novas metodologias de ensino. Em um cenario no qual a educagdo passa por
mudangas constantes, com o avango das Tecnologias Digitais de Informag¢ao ¢ Comunicacao
(TDICs) e a exigéncia de novas abordagens pedagdgicas, torna-se imprescindivel proporcionar
aos/as professores/as recursos instrumentos que favorecam seu aprimoramento profissional, de
maneira acessivel, flexivel e eficaz.

A justificativa do produto fundamenta-se, ainda, na necessidade de democratizar o
acesso a formagao docente de qualidade, permitindo que professores/as de diferentes niveis de
ensino possam se capacitar continuamente. A formagao docente ¢ um elemento essencial para
a melhoria da qualidade do ensino, impactando diretamente o desempenho dos/as alunos/as e a
efetividade das praticas educacionais. Além disso, a auséncia de uma formagao continuada
estruturada pode gerar dificuldades na adaptagdo as mudangas educacionais, comprometendo a
eficacia da atuacdo docente. Dessa forma, a "Autoformagao Docente" surge como uma solugao
que responde a essa lacuna, oferecendo contetidos diversificados, metodologias ativas e suporte
pedagogico especializado para os/as professores/as.

No que diz respeito a sua utilizacao pedagdgica, a plataforma proporciona um ambiente
interativo ¢ dinamico, no qual os/as docentes podem acessar cursos, materiais didaticos e
ferramentas pedagdgicas inovadoras. A principal vantagem da "Autoformacdo Docente" ¢ a
flexibilidade que oferece aos usuarios, permitindo que cada professor estabeleca seu proprio
ritmo de aprendizagem e escolha os contetdos mais relevantes para sua pratica educativa. Isso
possibilita uma experiéncia personalizada de formagdo, respeitando as particularidades e
necessidades de cada profissional.

A plataforma também incentiva a pratica reflexiva e a troca de experiéncias entre
educadores/as, promovendo o compartilhamento de boas praticas e estratégias pedagdgicas
eficazes. Ao proporcionar esse espaco de interagdo e colaboragdo, a "Autoformagao Docente"
contribui para a constru¢do de uma comunidade de aprendizagem, na qual os/as professores/as
podem ampliar seus conhecimentos e aprimorar suas metodologias de ensino. Dessa maneira,

o produto ndo apenas oferece conteudos tedricos, mas também orienta os docentes na aplicagao
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pratica desses conhecimentos em sala de aula, tornando o processo de ensino-aprendizagem
mais eficiente e significativo.

Outro aspecto relevante da utilizacao pedagogica da plataforma ¢ o seu foco na inovagao
educacional. Os materiais disponibilizados abordam temas como metodologias ativas, ensino
hibrido, gamifica¢do, aprendizagem baseada em projetos, entre outros. Isso permite que os/as
professores/as explorem novas abordagens didéticas e integrem recursos digitais ao seu
planejamento pedagogico. A incorporagao dessas metodologias pode contribuir para um ensino
mais envolvente e participativo, favorecendo o engajamento dos/as alunos/as e o
desenvolvimento de competéncias essenciais para o século XXI.

A "Autoformacdo Docente" também se destaca por sua acessibilidade, oferecendo
materiais em diferentes formatos, como videos, textos, infograficos e atividades interativas.
Essa diversidade de recursos possibilita que os professores escolham a forma de aprendizagem
mais adequada ao seu perfil e estilo de ensino. Além disso, a plataforma conta com um design
intuitivo e de facil navegagdo, garantindo uma experiéncia agradavel e eficiente para os
usuarios.

Quanto a descricdo do que a plataforma oferece, a "Autoformagdo Docente"
disponibiliza uma variedade de contetidos voltados a formagdo continuada dos/as
professores/as. Entre os principais recursos, destacam-se os cursos autoinstrucionais (realizados
na forma de webindrios), que permitem que os/as docentes estudem de forma independente,
sem a necessidade de um/a tutor/a. Esses cursos abordam diferentes tematicas educacionais,
desde fundamentos tedricos até praticas pedagdgicas inovadoras, e sdo estruturados para
oferecer uma aprendizagem significativa e aplicavel ao cotidiano escolar. Além dos cursos, a
plataforma conta com materiais de apoio, como artigos, dissertagdes e teses, que auxiliam os/as
professores/as no aprofundamento sobre as TDIC’s.

A plataforma mantém um compromisso com a atualizacdo constante dos conteudos,
acompanhando as tendéncias e inovagdes no campo da educagdo. Dessa forma, os/as
professores/as tém acesso a informacdes sempre atualizadas e relevantes para a sua pratica
pedagdgica. A "Autoformagdo Docente" busca, assim, oferecer um ambiente de aprendizagem
dindmico e em constante evolucdao, garantindo que os/as educadores/as estejam sempre
preparados para enfrentar os desafios do ensino contemporaneo.

Em sintese, a "Autoforma¢ao Docente" ¢ um recurso indispensavel para a qualificagdo
dos/as professores/as, contribuindo para o aprimoramento das praticas pedagogicas e para a

melhoria da educacdo como um todo. Sua justificativa se baseia na necessidade de formagao
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continuada acessivel e eficaz, sua utilizacdo pedagdgica promove a inovagado e a personalizacdo
da aprendizagem e sua estrutura oferece um vasto conjunto de conteudos e ferramentas voltadas
ao desenvolvimento profissional dos docentes.

Ao investir na formacao de professores/as, a plataforma fortalece a educagdo e impacta
positivamente a aprendizagem dos/as alunos/as, consolidando-se como uma solucao essencial

para o cenario educacional atual.

7.1 Estrutura e funcionamento do Site Repositorio

O site repositdrio ¢ estruturado para ser um ambiente digital organizado, acessivel e
dindmico, voltado para o armazenamento, compartilhamento e dissemina¢do de materiais
académicos, educacionais e cientificos. Seu funcionamento ¢ baseado em uma arquitetura que
garante a usabilidade, a segurancga da informagao e a facilidade de acesso aos contetudos.

A estrutura do site ¢ dividida em sec¢des essenciais, comegando pela pagina inicial, que
apresenta o conteudo a que o/a visitante terd acesso. A primeira imagem e texto pretendem
“chamar a ateng@0” para o que sera disponibilizado no site e a sua importancia, como mostra a

figura abaixo:

Aprimore sua pratica
docente com contetidos
selecionados parasua
autoformacao.

o

Logo abaixo, vem uma explicacdo maior sobre o que € o site € como ele pode ser
utilizado para o processo de formacao continuada do/a professor/a, como mostra a imagem a

seguir:
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O que é o Autoformagao Docente?

O Autoformagao Docente é um repositério digital criado para auxiliar professores no aprimoramento
continuo de suas praticas educacionais. Aqui, vocé encontrara uma curadoria de contetdos valiosos,
como sites especializados, webinarios, videos e artigos académicos, organizados de forma intuitiva para
facilitar o acesso e a consulta.

Nosso objetivo é fornecer recursos confidveis e acessiveis que possam contribuir para a qualificagéo dos
educadores, incentivando a troca de conhecimento e o desenvolvimento profissional.

Acreditamos que o aprendizado ¢ um processo constante, e essa plataforma foi pensada para apoiar
vocé, professor, na busca por novas estratégias, metodologias e conhecimentos que fortalegam sua
atuacao em sala de aula e além.

Explore, aprenda e compartilhe!

Na sequéncia, o site informa que € o resultado de uma pesquisa de mestrado e apresenta,
respectivamente, os membros da equipe da pesquisa: a orientanda e seu orientador, cada um

acompanhado de uma foto e seu devido curriculo.

Quem somos

O Autoformagao Docente € um projeto desenvolvido como parte de uma dissertacdo de mestrado em
Educacao e Praticas Educativas (PPGEPE), com o objetivo de oferecer um espaco acessivel e organizado
para professores em busca de aprimoramento continuo.

E‘A e Y

Antonia Thelma Araujo dos Santos

Apaixonada pela educacao e pelo impacto da
formacao continuada na pratica docente, Antonia
Thelma Araujo dos Santos, pedagoga e
mestranda do Programa de Pds-Graduacao em
Educacao e Praticas Educativas (PPGEPE), esta
desenvolvendo este repositério como parte de
sua pesquisa de mestrado. Seu objetivo é reunir
e disponibilizar recursos Uteis para educadores
que desejam inovar e aprofundar seus
conhecimentos pedagdgicos.

Marcos Fabio Belo Matos

Com vasta experiéncia na area educacional,
Marcos Fabio Belo Matos, professor do PPGEPE
e dos cursos de graduacao em Jomalismo e
Pedagogia do CCIM/UFMA Imperatriz, orienta
esta pesquisa, contribuindo com sua expertise
para a construcdo de um repositério que atenda
as necessidades dos professores. Seu trabalho
e sua trajetoria profissional reforcam a
importdncia da autoformacé@o docente como um
pilar para a melhoria da educacao.
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Rolando a tela do site para baixo, o/a visitante vai encontrar um espago no qual sdo
apresentados os conteudos que ele/ela vai encontrar na sua busca, organizados numa sequéncia

horizontal, como na imagem abaixo:

Conteudos por categoria

e B o E] e § -

Clicando em cada uma desses icones, o visitante ¢ direcionado para aquele contetdo
especifico, que esta nas secdes abaixo, que se acessa com a rolagem da tela no sentido vertical.
Importa dizer que, como modelo inicial, o site oferece ao visitante o seguinte conteudo:
Sites — 03 sites:
1 Curso de extensao gratuito sobre tecnologias educacionais;
1 plataforma de cursos (Aprenda Mais, do Governo Federal);
1 Plataforma “EAD Pra Vocé”, gerida pela Diretoria de Tecnologias na Educa¢ao/DTED, da
UFMA;

Sites
TECNOLOGIAS EDUCAGCAO PROFISSIONAL CURSOS EM PLATAFORMA
EDUCACIONAIS E TECNOLOGICA DE ENSINO A DISTANCIA
CURSO DE EXTENSAQ GRATUITO Plataforma Aprenda Mais lanca novos cursos Plataforma EAD Pra vocé, da Universidade

Modalidade EaD gratuitos] Federal do Maranh&o

Webinarios — 03 Webinarios:
“Webinario: Metodologias Ativas x TDIC: Entendendo Conceitos, do Canal Matematica Sem
Barreiras”;
“Webinario sobre Podcast, do DTED/UFMA”;
“Webinario: Aprendizagem ativa e colaborativa, para além do conteudo, do DETD/UFMA”.

Todos os webinarios estdo disponiveis no Youtube.
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Webinarios

Videos — 02 videos.
Video: “As Tecnologias Digitais da Informagao e da Comunicagdo (TDICs) para o Ensino de
Ciéncias”, alojado no Canal do PPGETIFAM;
Video “Educacdo e Tecnologia: Ontem, Hoje e Amanha | Jos¢ Valente”, alojado no canal Café
Filoso6fico CPFL.

Ambos os videos estdo disponiveis no Youtube.

Videos

# As Tecnologias Digitais d.. - Educacdo’e Tecnologia: O...
Vivaztl /',{u({,'('f{.‘!'r & CPRL

Educacao e
Tecnologia

Artigos — 04 artigos:
“PROFESSORES DE GEOGRAFIA E OS USOS DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA
INFORMACAO E COMUNICACAO (TDICS) POS-PANDEMIA DA COVID-19: UMA
ANALISE NAS INSTITUICOES PUBLICAS NA CIDADE DE SAO JOAO DO RIO DO
PEIXE-PB”, autores: José Emanuel Tavares Araudjo - Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte — UERN e Ildete Andrade de Brito - Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
— UERN;
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“A INTEGRACAO DAS TECNOLOGIAS NAS PRATICAS DOCENTES DOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL”, autores: Daniela Santos Silva - Faculdade Futura;
Beatriz Aparecida Costa Pereira - Faculdade Futura; Elimeire Alves de Oliveira - Faculdade
Futura; Ijosiel Mendes - Faculdade Futura; Amanda da Silva Cuim - Faculdade Futura; Melka
Carolina Faria Catelan - Faculdade Futura; Tiago Moreno - Faculdade Futura.
“ASTRONOMIA NO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA SEQUENCIA DIDATICA
PRATICA UTILIZANDO TDIC COMO FERRAMENTA ILUSTRATIVA E
INTEGRADORA?”, autores: Bruno de Alencastro Louzada - Universidade Federal do Pampa —
UNIPAMPA; Ketelin Monique Cavalheiro Kieling - Universidade Federal do Pampa —
UNIPAMPA,; Eliade Ferreira Lima - Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA;
“AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO -TDIC E OS
REFLEXOS NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM -BREVES DISCUSSOES”,
autores: Maria Isabel Rei de Miranda; Edson Rodrigo Becker Rodrigues; Moema Pereira
Nunes.

Dissertacoes — 03 dissertagdes:
“0 USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO (TDIC)
NAS PRATICAS PEDAGOGICAS DA EDUCAGAO INFANTIL”, autora: Thatiana Daboit
Arruda - UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE — 2023.
“ENTRANDO NA MATRIX: O USO DAS TDIC NO PROCESSO DE ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL EM TEMPOS DE PANDEMIA”, autora: Camilla Munay Dantas Frutuoso -
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE
DO NORTE - 2023.
“O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS EM SALA DE AULA: Um olhar sobre a Tomada
de Consciéncia de professores em formagao”, autora: Cintia Lautert - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL - 2023.

Teses — 01 tese:
“MULTILETRAMENTOS E USOS DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO
E COMUNICACAO NO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL”, autora: Daniela Rodrigues
Dias - UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO — 2023.
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Artigos, dissertagoes e teses

Artigo I Artigo
PROFESSORES DE GEOGRAFIAE OS5 USOS b 3 A AS C 3 NAS ASTRONOMIA NO ENSING FUNDAMENTAL:
DAS TECHOLOGIAS DIGITAIS DA A CEMTI IS AN =3 UMA SEQUENCIA DIDATICA PRATICA
INFORI’»’IA(‘;‘.&S E COI'."IUNICA(_:.E\O (TDICS) DO ENSINO FUMDAMEMTAL UTILIZANDO TOIC COMO FERRAMENTA
POS-PANDEMIA DA COVID-18 ILUSTRATIVAE INTEGRADORA
Apescar

=

Artigo Dissertacédo Dissertacéo

AS TECMOLOGIAS DIGITAIS DE L A ! » i ENTRANDO MAMATRIX: O USO DAS TOIC
INFORMA(_:.E\O E COI'L-'IUNI-.."'.A-;.&O =TDICE NO PROCESS0O DE ENSING REMOTO
0% REFLEXOS NO PROCESS0 DE ENSING EMERGENCIAL EM TEMPOS DE PANDEMIA
E APREMDIZAGEM —BREVES DISCUSSIES INFANTIL

[ s=
Acessar Apesear

Dissertac&o Tese

O USO DAS TECHOLOGIAS DIGITAIS EM MULTILETRAMENTOS E USC
SALA DE AULA: Um olhar sobre 3 Tomada de TECNOLOGIA SITAIS DA INFORMACAD E
Consciénciz de professores em formagdo COMUMIC NO ENSING REMOTO
EMERGEMNCIAL
Acessar
Apessar

Importa informar que todas as produ¢des académicas (artigos, dissertagdes e tese) estao
disponiveis nos portais de periddicos das instituigdes de pesquisa publicas no Brasil.

Houve uma preocupacdo de oferecer ao/a visitante (professor/a, preferencialmente) um
conteatdo que possa contribuir, em termos de diversidade, atualizacdo e componentes
multimidia, para a sua atualizagdo no tocante ao uso das TDIC’s em sala de aula, configurando

um repositorio formativo de acesso livre.
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Links interessantes

UFMA EAD para VC Instituto Ayrton Senna

UEMA Net Caxias

IFMA Todos pela Educacdo

Com esse modelo de estruturagdo e funcionamento, o site repositério se torna um
ambiente essencial para a difusdo do conhecimento, oferecendo suporte a pesquisa, ao ensino e

a inovagao.
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ANEXOS

ANEXO A - FORMULARIO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

DIRETORIA DE POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS, SAUDE E TECNOLOGIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM FORMACAO DOCENTE EM PRATICAS
EDUCATIVAS

Professor X

Caro(a) Colega Professor(a),

Este ¢ um convite para vocé participar da pesquisa cientifica voltada ao tema O
DISCURSO E A PRATICA NA FORMACAO DE PROFESSORES FRENTE AS
TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO - TDIC’S NO
MUNICIPIO DE CAXIAS — MARANHAO, NO POS-PANDEMIA, e que tem como
responsavel a pesquisadora Antonia Thelma Araujo Dos Santos, aluna do PPGFOPRED, sob a
orientagdao do Prof. Dr. Marcos Fabio Belo Matos.

Esta pesquisa tem como objetivo: Analisar como a rede publica da Educacdo Bésica
tem projetado a Formacdo Continuada de Professores para o Pds-Pandemia em relacdo as
questdes referentes a perspectiva das Tecnologias Digitais da Informagdao e Comunicagdo na
Escola, com énfase para os recursos e/ou midias digitais frente aos desafios para a nova
realidade da Educagao Brasileira no p6s-2020.

Informamos que sera garantido o seu anonimato e demais garantias que a pesquisa
engloba, que estdo relacionadas no TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO, que vocé assinou.

Agradecemos a sua colaboragao.

Caxias, de agosto de 2024
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ANEXO B — PERGUNTAS DA ENTREVISTA COM OS/AS PROFESSORES/AS

PERGUNTAS DA ENTREVISTA

1. Vocé sabe o que sao Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagdo (TDIC’s)? Se
sim, vocé pode dar um conceito?

2. Antes da pandemia, voc€ usava algum tipo de TDIC na sala de aula? Pode exemplificar?
3. Antes da pandemia, vocé teve alguma formagdo para o uso dos recursos de TDIC’s na
escola? Se sim, como se deu essa formagao?

4. Vocé conhece algum documento da secretaria de educacao de Caxias que norteia o uso
das TDIC’s no municipio, antes da pandemia?

5. Na sua opinido, durante a pandemia, quais foram os principais desafios enfrentados em
relagdo a disponibilidade e ao uso nas aulas das TDIC’s na escola?

6. Durante a pandemia, quais foram as TDIC’s utilizadas no desenvolvimento das praticas
educativas, na sua pratica de ensino?

7. Durante a pandemia, vocé teve algum tipo de formagao para usar as TDIC’s na escola?
Se sim, como se deu essa formacao?

8. Vocé conhece algum documento da Secretaria de Educagdo de Caxias que norteou o
uso das TDIC’s no municipio, durante a pandemia?

9. Depois da pandemia, as TDIC’s continuaram a ser usadas nas praticas educativas, na
sua escola? Se sim, descreva de que forma isso aconteceu.

10. Depois da pandemia, vocé teve alguma formacao para continuar usando as TDIC’s na
sua escola? Se sim, como se deu essa formagao?

11.  Vocé conhece algum documento da secretaria de educagdo de Caxias que norteia o uso
das TDIC’s no municipio, depois da pandemia?

12. Na sua opinido, como a formagao de professores tem sido importante para o uso das

TDIC’s na escola?

13.  Na sua avaliagdo, qual ¢ a importancia do uso das TDIC’s na sua pratica docente?
14. Como vocé avalia a importancia, para os alunos, do uso das TDCI’s na sala de aula?
15. Vocé acredita que, depois da pandemia, as TDCI’s foram incorporadas, de vez, na sua

pratica docente, ou as aulas voltaram a ser ministradas no modelo anterior a pandemia?

16.  Vocé teria disposi¢ao para fazer uma formagao continuada sobre o uso das TDIC’s na
sala de aula?
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