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RESUMO

A pesquisa intitulada “A educacéo bilingue e a formacgao de professores de lingua
adicional do IEMA integral bilingue de S&o Luis - MA: desafios, saberes e
conexodes” foi desenvolvida no ambito do mestrado profissional com o objetivo
geral analisar o processo de formagao dos professores bi/multilingues, que
atuam no contexto de uma escola publica bilingue de ensino fundamental, IEMA
Integral de Sao Luis — Ma, para a elaboragdo de um Manual de Orientagdes
Pedagogicas que contribua com a pratica desses docentes a partir da
Abordagem CLIL- Content and Language Integrated Learning. Como
fundamentagdo teorica nos ancoramos nos trabalhos de Garcia (2009) e sua
perspectiva heterogléssica do bilinguismo; Grosjean (2017) e Baker (2006), na
perspectiva comparativa dos tipos de bilinguismos; Tardif (2014) e os saberes
docentes; Megale (2019, 2020, 2023) e El Kadri (2022,2023) na formagao do
professor que atua em contextos bilingues. Quanto aos procedimentos
metodolégicos, elegemos a pesquisa de intervencao pedagoégica, com enfoque
qualitativo; do ponto de vista dos objetivos, esta pesquisa tem carater
exploratorio. Dessa forma, para geracado de dados, optamos por questionarios
semiestruturados. Com os dados uma vez coletados, elegemos a tematica que
nos direcionou para o produto da pesquisa materializado em um Manual de
Orientagcdes Pedagogicas para professores bi/multilingues acerca da
Abordagem CLIL, o qual teve como objetivo aprofundar e complementar os
estudos dos docentes sobre essa abordagem ja adotada pela escola.

Palavras-chave: Bilinguismo. Educacéo Bilingue. Formacédo de Professores.
Saberes. Lingua adicional.



ABSTRACT

The research entitled “Bilingual education and the teacher educations of
additional language teachers from IEMA integral bilingue de S&o Luis - MA:
challenges, knowledge and connections” was developed within the scope of a
professional master's degree which had the general objective of understanding
the educational process of teachers who work in the context of a bilingual public
elementary school in S&o Luis - MA, to produce a Pedagogical Guidelines Manual
to contribute to the practice of these bi/multilingual teachers based on the CLIL
Approach - Content and Language Integrated Learning.To help us with the
theoretical foundation on this way, it was necessary to seek theoretical support
from Garcia (2009) and her heteroglossic perspective on bilingualism; Grosjean
(2017) and Baker (2006), from a comparative perspective on types of
bilingualism; Tardif (2014) and the teaching knowledge; Megale (2019, 2020,
2023) and El Kadri (2022,2023) in teacher education of teachers who work in
bilingual contexts, among others. To achieve what we set out to do we chose
pedagogical intervention research as a methodology, with a qualitative focus;
from the point of view of the objectives, it was classified as exploratory research.
Therefore, to generate data, we opted for semi structured questionnaires. With
the data once collected, we chose the theme that directed us to the research
product materialized in a Manual of Pedagogical Guidelines for bi/multilingual
teachers about the CLIL Approach, which aimed to deepen and complement
teachers' studies on this approach already adopted by the school.

Keywords: Bilingualism. Bilingual Education. Teacher Education. Teaching
knowledge. Additional language.
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1 INTRODUGAO

A sociedade reconhece a importancia do ensino de linguas desde a
sua constituicdo. Com objetivo de aproximar e/ou de colonizar povos, a
linguagem permeia espacos religiosos, de comércio e etc. No Brasil, com a
chegada da Corte Real Portuguesa em 1808, varias adequagdes se fizeram
necessarias, tanto no campo estrutural quanto no cultural, para sua acomodagao
em nosso pais. Com a abertura dos portos para o comércio exterior e o fato de
0s paises europeus concordarem que o estudo de linguas modernas (francés e
inglés) era de grande valia e prestigio, a oficializagdo do ensino de ambas as
linguas no Brasil, que se deu mediante a assinatura do Decreto de 22 de junho
de 1809, que criava as cadeiras de inglés e francés (Vidotti; Dornelas, 2007).

Ao longo dos periodos histéricos no Brasil (Império e Republica), o
ensino da lingua inglesa foi acontecendo de acordo com os interesses politicos
e comerciais de cada momento. A linha do tempo do ensino de lingua inglesa
em nosso pais passa por periodos de ascensdo e decadéncia e sofre
‘mudangas” tanto de origem pedagodgica quanto burocratica, oriundas de
reformas educacionais € documentos tais como decretos e resolugcdes que
determinavam carga horaria, oferta de lingua, exames e etc. (Leffa, 1999).

Os estudos de Oliveira (2014) apontam a geopolitica como fator de
expansao da lingua inglesa nos séculos XIX e XX. Segundo o autor, o
imperialismo britanico do século XIX e o estadunidense do século XX foram
determinantes para que a lingua inglesa assumisse o status de lingua franca no
Ocidente apés a Segunda Guerra Mundial.

Apés a Segunda Guerra Mundial, quando nos tornamos mais
dependentes econbmica e culturalmente dos Estados Unidos, a populagao
urbana almejava falar inglés. O prestigio dessa lingua estava tdo exaltado em
Nosso pais, que mesmo com a retirada da obrigatoriedade do ensino de lingua
estrangeira (LE) do ensino médio pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961,
os estados passaram a optar por sua inser¢ao nos curriculos.

Paiva (2003, p. 01) confirma essa procura crescente e relata um fato
que é culturalmente difundido no Brasil, “[...] desde entdo, cresce a opgao pelo
inglés e, nos ultimos 30 anos, observa-se uma explosao de cursos particulares

de inglés a partir da intensificagdo do senso comum de que nao se aprende
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lingua estrangeira nas escolas regulares”.

Marcelino (2009) aponta em seus estudos que as familias de classes
privilegiadas de alunos da educagdo basica no Brasil sempre apresentaram
como real a necessidade de se aprender um outro idioma. Este fato se comprova
com a procura por complementag¢ao dos estudos da lingua por meio de institutos
de idiomas, pois as familias almejavam a obtengéao de certificados internacionais
e, consequentemente, da fluéncia de seus filhos.

As mudangas sociais e econOmicas contemporaneas interferiram
diretamente no modo como a linguagem €& enxergada por essa sociedade que é
plural, informada e, principalmente, multicultural. A globalizagdo diminuiu
consideravelmente a distancia entre “mundos” que outrora eram inatingiveis. A
intensificagdo das migracées, o avango tecnolégico e a inclusdo digital
possibilitaram a comunicacdo mais efetiva entre a populacéao, trazendo a tona a
necessidade real de interacdo entre os pares/grupos de forma presencial ou
virtual (Megale, 2019).

A globalizagdo crescente confirma que a linguagem esta
intrinsecamente conectada a mobilidade dos sujeitos e as mais diversas esferas
como confirma Blommaert (2010, apud Liberali, 2019, p. 31) ao dizer que “[...] os
processos de globalizagao parecem se expandir, criando um mundo cada vez
mais multilingue”.

Todos esses fatores colocam a lingua inglesa em posicdo de
destaque. O inglés é visto, entdo, como um passaporte de comunicacao e de
posicionamento social, pois, um bom conhecimento do idioma pode trazer
oportunidades de acesso a melhores vagas no mercado de trabalho, bem como
nas relagdes sociais onde possibilita a facilidade na comunicacdo durante
viagens de lazer, nos estudos e no ambiente de trabalho dos cidadaos
globalizados.

Flory e Souza (2009) ressaltam que nesse contexto uma boa
possibilidade de comunicagdo em outras linguas € uma competéncia que, sem
duvida, tem relevancia em diversos niveis, como por exemplo no nivel pessoal e
profissional. A minha experiéncia pessoal com o estudo de linguas comegou na
infancia pelo desejo do meu pai que almejava que os filhos falassem inglés

fluentemente para que tivéssemos melhores oportunidades de trabalho no futuro.
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Aos 09 anos iniciei formalmente o estudo da lingua inglesa e aos 15
havia concluido todo o nivel basico e intermediario do curso. Um pouco mais
tarde, quando estava no ensino médio, tive a oportunidade de cursar uma parte
dessa etapa escolar nos Estados Unidos por meio de um programa de
intercambio. Morei na cidade de Prattville no estado do Alabama. Ressalto aqui,
que durante todo esse tempo de estudos nunca me senti na obrigagao de estudar
linguas, e sim o fazia com muita satisfagdo. O intercambio, para mim, foi a
oportunidade de viver uma experiéncia in loco.

A minha volta para o Brasil em 1997 trouxe na bagagem um desejo
por conciliar trabalho e estudos, pois tinha visto isso acontecer muito
naturalmente com os amigos que fiz nos Estados Unidos. Entédo, apds a minha
grande insisténcia, e contra a vontade da minha m&e comecei a dar aulas de
inglés em uma escola primaria que a minha tia tinha no bairro do Monte Castelo.
Eu estudava no 3° ano do ensino médio pela manha e dava aulas duas vezes
por semana a tarde para criancas de 5 a 10 anos. Aqui, nesse momento, eu
considero que a docéncia me escolheu ou eu a escolhi espontaneamente.

Diante da definicdo do meu curso no ensino superior, apos o término
do 3° ano do ensino médio, eu tentei, por 2 (dois) semestres, seguir 0 que o meu
pai queria por mim: cursar Direito. Nao obtive aprovagao e confesso que ndo me
esforcei para tal. Entdo, ja estando completamente apaixonada pela docéncia,
resolvi prestar vestibular para Letras Portugués/Inglés. A escolha do curso ndo
foi bem aceita pela minha familia, mas mesmo assim, comecei o Curso de Letras
em 1999, e desde o primeiro periodo eu ja trabalhava como professora de inglés,
tanto em escolas quanto em institutos de idiomas.

Durante o tempo da minha formagao inicial, tive a oportunidade de
trabalhar nos trés segmentos da educagao basica em escolas regulares sempre
atuando como professora de inglés e também em institutos de idiomas. No
decorrer desse tempo, nao tive dificuldades em trabalhar com questbes
linguisticas nas minhas aulas, pois o idioma para mim ndo era um empecilho no
dia a dia. Porém me deparei com situagdes que exigiam de mim um preparo que
nao havia tido a oportunidade de ter dentro dessa formagao inicial. Os meus
conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil, aquisicdo de lingua,

metodologia de ensino de linguas, linguistica aplicada, avaliagao, dentre outros,
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por exemplo, eram praticamente nulos.

Para minimizar essas questbes, eu sempre procurava trocar
experiéncias com as professoras regentes e fazer cursos de atualizagdo. Ao
iniciar um curso de especializagdo, em 2003, “conheci” os autores que deram
inicio ao meu olhar académico dentro da minha carreira. Fiz o curso de
Magistério Superior e produzi um trabalho voltado para metodologia do ensino
de linguas e a atuagao do professor. A partir de entdo ampliei meu olhar para
algo que ia além de ministrar aulas de lingua inglesa e mergulhei na formagao
docente.

Ao final desse mesmo ano, iniciei meu trabalho como docente no
ensino superior no curso de Letras em uma faculdade da rede privada em Sao
Luis. Nesse momento, tive a oportunidade de trabalhar com um curriculo mais
atual do que o que eu havia me formado e com disciplinas diferentes das quais
estudei. Foi no ensino superior que tive a oportunidade de trabalhar com
disciplinas de formacado docente dentro do curso de Letras. Considero que
adicionei ao meu fazer diario novas possibilidades e oportunidades ja que a partir
daquele momento eu n&o trabalhava mais unica e exclusivamente com aulas de
linguas®.

Em 2007, tive a oportunidade de cursar disciplinas de verdo do
Programa de Mestrado em Linguistica Aplicada da Universidade de Brasilia
(UNB) e estudei sobre a formagdo docente intensamente. A partir dessa
experiéncia de trabalhar com a formacao inicial dos alunos do curso de Letras e
a de estudar sobre o assunto, tive a certeza de que a formagao docente para
professores de linguas ocuparia um lugar de destaque dentro dos meus objetivos
de pesquisa.

No tocante a educacéo bilingue, eu costumo dizer que meus filhos “[...]
revelaram-na” a mim. Quando eles ainda estavam no ensino fundamental nos
anos iniciais (EFAI) comegaram a surgir, ainda que timidamente aqui em Sao
Luis, algumas propostas de ensino bilingue nas escolas. Eu me interessei pelo

assunto prontamente. Me engajei nesse mundo e comecei a frequentar feiras

" Aqui caracterizo aulas de linguas como as ministradas em escolas regulares de educagéo
infantil, ensino fundamental e médio e até mesmo no ensino superior onde o foco é estudar a
lingua do ponto de vista estrutural, como por exemplo, vendo seus tempos verbais e suas
conjugacgdes, aprendendo sobre regras gramaticais, listas de palavras, sinbnimos, antdnimos e
etc.
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educacionais, a assistir palestras, ler artigos e a conhecer materiais didaticos de
alguns programas bilingues.

Em 2018 tive a oportunidade de passar 1 (uma) semana na cidade de
Sao Paulo visitando escolas bilingues e internacionais. Visitei 10 (dez) escolas e
pude ver de perto um cenario completamente diferente do que ja tinha visto aqui
em Sao Luis. Conversei com coordenadores, conheci professores e tive acesso
a materiais utilizados e desenvolvidos pelas escolas. Desde entédo, constatei que
queria algo a mais do que somente conhecer a educacéo bilingue. Eu queria, na
verdade, estudar mais a fundo.

Foi entdo, nesse contexto de descoberta da educacéo bilingue, do
trabalho como professora de inglés e de entusiasta da formagéao de professores,
que surgiu o desejo de elaborar um projeto que tratasse dessa fusdo e que
pudesse contribuir com a comunidade escolar. Portanto, a oportunidade do
mestrado profissional foi o ponto chave para que o projeto se concretizasse. A
seguir tego consideragdes a respeito do meu olhar sobre docéncia, formagéao e
professores de linguas.

A docéncia, segundo Cericato (2016, p. 280), “[...] hasce como um
oficio ligado a uma vocagao, uma missao, um sacerdoécio - ideia presente desde
os tempos da educacgao jesuitica”. Essa atribuicdo faz com que o status de
profissdo seja questionado e a carreira desvalorizada.

Na dindmica em questdo, fazemos uma ligagdo entre as
representacdes histéricas e os caminhos percorridos pelos professores até os
dias atuais. Podemos afirmar, segundo Papi (2005) que a constituicdo da
profissionalidade docente nao € simples por todos os aspectos que a envolvem.

Dentro da construgcéo da identidade profissional, temos a formacao
inicial como um elemento fundamental para o exercicio docente. E a partir da
formacao inicial que se desmistifica a ideia de que nao se necessita de formacao
especifica e preparo profissional para exercer a docéncia, apresentando um
esteredtipo implicitamente de desqualificagao (Cericato, 2016).

Somando-se mais reflexdes ao contexto de formacédo, Altet (2001)
coloca que o docente é um profissional do ensino e da aprendizagem, formado
para conquistar as competéncias necessarias ao ato de ensinar (o saber ensinar)

e nado apenas para dominar conteudos de ensino (0os conhecimentos
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disciplinares). A isso, Marcelo (2009) acrescenta o conhecimento do contexto
(onde se ensina), dos alunos (a quem se ensina) e de si mesmo.

Assim, as competéncias que fazem do docente um profissional sao,
segundo Altet (2001), de ordem cognitiva, afetiva e pratica. Sao também de
ordem técnica e didatica na preparagao dos conteudos, e de ordem relacional,
pedagdgica e social na adaptagao as interacées em sala de aula.

Para Tardif e Lessard (2014) a problematica da profissionalizagdo do
oficio de professor tem dominado a pesquisa internacional sobre o ensino nos
ultimos vinte anos. Os saberes docentes sdo alvo dessas investigacdes desde a
década de 80 e envolvem questdes acerca de sua natureza e/ou sobre como sao
adquiridos, por exemplo. O autor nos questiona: Quais sdo os saberes que
servem de base ao oficio de professor? Noutras palavras, quais sao os
conhecimentos, o saber-fazer, as competéncias e as habilidades que os
professores mobilizam diariamente, nas salas de aula e nas escolas, a fim de
realizar concretamente as suas diversas tarefas? Qual a natureza desses
saberes?

Para o autor, tratar de saberes € discorrer sobre diversos aspectos
constituintes do “ser professor”, pois eles estao ligados a contextos cognitivos,
técnicos, de habilidades, cientificos, discursivos e conectados a pratica e
identidade docente.

Para essa discussao, trazemos o cenario do crescente numero, que
continua em expansao, de escolas que oferecem ensino na modalidade bilingue,
principalmente, as que tém o inglés e o portugués como lingua de instrugao
(nosso objeto de estudo) e indagagdes sobre que saberes sdo fundamentais para
os docentes que atuam nesse contexto escolar.

Ha alguns anos a demanda por professores para esse contexto era
menor, pois a area ainda era pouco explorada (Faria; Sabota, 2019). Contudo,
com o crescimento das escolas bilingues no Brasil e com a expectativa de que
essa fatia de mercado cresca ainda mais, a procura por profissionais para atuar
nesse contexto aumentou e, de acordo com o mercado, pode se ampliar com o
passar dos anos.

A formacgao de professores de LE tem sido vastamente discutida por

pesquisadores da area no Brasil, tais como: Celani (2008), Leffa (1999), Paiva
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(2003), entre outros.

O primeiro Encontro Nacional de Professores Universitarios de Lingua
Inglesa (ENPULI), em 1979, e a criagdo da Associacao de Linguistica Aplicada
do Brasil (ALAB), em 1990 marcam historicamente o surgimento de foros
especificos de discussao da profissdo docente, suas dimensdes e contextos
(Celani, 2008).

Esse professor, que hoje atua em um contexto bilingue, de acordo
com Moura (2010), € o mesmo que geralmente tem a sua formacgao inicial nos
cursos de Pedagogia ou Letras e que vinha desenvolvendo a sua atividade
docente ao longo dos anos como professor de lingua estrangeira. Esse é
exatamente o xis da questdo. O trabalho docente na educagao bilingue tem
objetivos e tragos diferentes do desenvolvido em institutos de idiomas e/ou em
escolas regulares com aulas de lingua inglesa como componente curricular
(Megale, 2019).

A complexidade do préprio contexto bilingue ja apresenta por si s6 um
desafio para os professores, pois alguns ainda ndo se encontram preparados
para essa realidade, para lidar com o fato de que em um efetivo ambiente
bilingue o ensino se da em e com linguas como veiculo de acesso aos
conteudos. Segundo Moura (2010, p. 2) “(...) a atuagdo na educacgao bilingue
envolve ndo apenas garantir o acesso dos alunos a conhecimentos e habilidades
nas areas de conteudo, mas também o compromisso de ampliar seu repertoério
linguistico”. Percebemos, entdo, que € um processo que envolve mais que so
uma habilidade e/ou conhecimento.

Moura (2010) ainda nos chama atencédo para o fato de que esses
professores foram educados por meio do, e para, o monolinguismo e néo
contaram, em sua maioria, com formacgao especifica para tal contexto, com
fundamentacdo tedrica especifica da area e com boas praticas que lhes
permitissem refletir sobre a sua atuacgao profissional de modo critico.

Um outro aspecto que néo se pode deixar de citar, € o fato de que nao
ha politicas aprovadas para educacao bilingue no Brasil. O Parecer CNE/CEB n°
2/2020 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) ainda aguarda a
homologacao do Ministério da Educacdo (MEC). Esse fato tem uma relagcéo

direta com a formacao de professores e com todas as outras dimensdes que
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envolvem a tematica.

Consequentemente, com essa lacuna, as escolas vao desenvolvendo
o seu fazer diario seguindo os critérios e referéncias determinadas por elas
mesmas, de acordo com o que vivenciam no dia a dia. Essa formagao fica a
critério das préprias escolas que empregam os professores e ndo a cargo das
universidades (Faria; Sabota, 2019).

Fazendo uma reflexdo acerca da formagao inicial, da auséncia de
legislagdo sobre propostas de formagao e sobre todas as expectativas geradas
em torno do fazer docente em escolas bilingues, podemos levantar
questionamentos necessarios para a nossa discussao, a saber:

¢ Quais pressupostos tedéricos subsidiam o conceito de bilinguismo e
sujeito bilingue na perspectiva histérica da educagédo bilingue
brasileira e maranhense?
e Que concepcgdes relacionadas a docéncia se constituem como
fundamentais para atuagéo do professor nas escolas bilingues?
e Como a constru¢do de um Manual de Orientagbes Pedagdgicas
para professores bi/multilingues acerca da Abordagem CLIL — Content
and Language Integrated Learning?, produzido a partir da analise de
dados da pesquisa de campo realizada com os professores de lingua
adicional do IEMA, facilitard o ensino da lingua inglesa nas escolas
bilingues?

A partir das consideragbes anteriores, chegamos a nossa indagacao
central: Como se da o processo de formagao dos professores que atuam no
contexto de uma escola publica bilingue de ensino fundamental em S&o Luis —
Maranhao (MA)?

Esta dissertagdo tem como objetivo geral compreender o processo de
formacao dos professores que atuam no contexto de uma escola publica bilingue
de ensino fundamental em Sao Luis - MA, com vistas a elaboracdo de um Manual

de Orientagdes Pedagogicas que contribua com o fazer pedagogico dos

2 Content and Language Integrated Learning, quem tem como acrénimo em inglés CLIL é
traduzido em portugués como Aprendizagem Integrada de Lingua e Conteldo. A Abordagem
CLIL, como optaremos por nomear ao longo deste trabalho, € uma abordagem amplamente
utilizada em contextos bilingues que tem como base fundamental a integragdo de lingua e
conteudo possibilitando aos alunos o desenvolvimento de competéncias e habilidades
plurilingues.
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professores bi/multilingues com base na Abordagem CLIL.

E como objetivos especificos:

e Descrever o conceito de bilinguismo e sujeito bilingue em uma

perspectiva histérica da educacéao bilingue brasileira e maranhense;

e Identificar as concepg¢des de docéncia na educagao bilingue,

fundamentais para a atuacao do professor nessas escolas;

e Elaborar um Manual de Orientagdes Pedagdgicas para professores

bi/multilingues acerca da Abordagem CLIL, a partir da analise de

dados da pesquisa de campo realizada com os professores de lingua
adicional do Instituto Estadual de educacéo, Ciéncia e Tecnologia do

Maranhao (IEMA) Integral Bilingue de Sao Luis- MA.

Para sustentar as nossas discussdes teoricas e subsidiar nossas
analises, utilizaremos como principais autores: Garcia (2009) e sua perspectiva
heterogléssica do bilinguismo; Grosjean (2017) e Baker (2006), na perspectiva
comparativa dos tipos de bilinguismos; Tardif e Lessard (2014) e os saberes
docentes; Megale (2019, 2020) Megale e El Kadri (2023); EI Kadri, Saviolli e
Moura (2022) na formagao do professor que atua em contextos bilingues, dentre
outros.

A estrutura do presente texto esta organizada da seguinte forma:

Na secdo da Introdugado, apresentamos uma concisa fundamentagao
sobre o tema da pesquisa, o interesse da investigacdo, os objetivos e os
questionamentos, para os quais buscamos respostas.

Na segunda secéo, intitulada “O fenbmeno do bilinguismo, tragcamos
uma perspectiva historica do conceito de bilinguismo e do sujeito bilingue, desde
as concepgdes monogldssicas as heterogldssicas, as quais nos vinculamos. Na
primeira subsecdo, Bilinguismo e sujeito bilingue, abordamos os conceitos de
bilinguismo e de sujeito bilingue trazendo algumas especificacbes e
particularidades sobre cada um destes conceitos, estabelecendo suas devidas
diferenciagdes. Na segunda subsecéo, Educacgao bilingue: conceito, programas
e desdobramentos, trouxemos reflexdes sobre a educagdo bilingue,
relacionadas e fundamentadas por alguns autores, descrevemos alguns
programas de educagao bilingue e tragamos comparativos, por meio de quadros,

sobre os desdobramentos dessa educacao. Na terceira subsecao, A educacéao
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bilingue no Brasil, reconhecemos as modalidades de educacgao bilingue que
temos no Brasil, discorremos sobre o conceito de linguas de prestigio e tecemos
consideracdes a respeito das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Plurilingue, aprovadas no Brasil em 2020. Continuamos essas discussdes sobre
a educacgao bilingue de linguas de prestigio no Maranhao e fazemos um estudo
sobre a Resolucdo n° 84/2020 CEE-MA.

Na terceira seg¢do Formacdo do professor. um panorama geral,
apresentamos a trajetéria da profissdo docente e seus aspectos relevantes
quanto a educagao contemporanea. Na subsecido Recortes da histéria docente
como profissdo, profissionalizagdo e saberes docentes, aprofundamos os
conceitos de profissionalismo e profissionalizagado e observamos o desenrolar da
carreira docente ao longo da histéria. Na segunda subseg¢do Formagéo e
saberes: a base do professor na educagao bilingue, discorremos sobre os
aspectos relacionados a formacgéao continuada do professor bilingue discutindo o
contexto em que esta inserido e as possibilidades, ou ndo, de atualizagao.

Na quarta segdo, Percurso Metodoldgico: definindo procedimentos,
apresentamos 3 (trés) subsegdes que descrevem todos os passos
metodolégicos desenvolvidos na pesquisa. Na subsecdo Caracterizagao do
Instituto Estadual de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdao em seus
aspectos histérico, geografico, estrutural e funcional, contamos um pouco da
histéria da nossa escola-campo. Na segunda subsecdo Percurso Teorico e
Metodologico da Pesquisa, descrevemos todas as etapas do processo,
definimos o tipo de pesquisa e delimitamos os sujeitos. Na terceira subsecao
Instrumentos de geragao de dados especificamos os instrumentos de coleta de
dados e explicamos como foi feita a analise deles.

Na quinta secao Analise e Interpretacdo dos Dados da Pesquisa: o
lugar de fala dos participantes, apresentamos a tabulagao e analise dos dados
provenientes dos questionarios. Na subsecdo O produto da pesquisa,
apresentamos o produto educacional, um Manual de Orienta¢cdes Pedagdgicas
para professores bi/multilingues acerca da Abordagem CLIL, entregue no
formato de e-book. Este Manual configurou-se em uma formacgao pedagodgica
gue servira de apoio aos professores bi/multilingues.

Na sexta e Ultima sec¢ao consideracbes finais, fizemos uma
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retrospectiva das se¢des desenvolvidas, apontamos nossas consideragoes,
retomando as questdes iniciais e os objetivos alcangados.

Almejamos que este estudo n&o apenas contribua para o avango do
conhecimento sobre a formacéao para professores bi/multilingues, mas também
que possa servir como direcdo para futuros estudos. Esperamos que o0s
resultados aqui apresentados possam auxiliar no aprimoramento das praticas

educativas nas escolas bilingues.
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2 O FENOMENO DO BILINGUISMO

O bilinguismo é um fendmeno complexo e multifacetado que tem
despertado interesse em diversas areas do conhecimento, incluindo linguistica,
psicologia, neurociéncia e educacao. A capacidade de falar mais de uma lingua
€ uma realidade comum em muitas partes do mundo, seja por necessidade,
escolha ou circunstancia. Este fendmeno nao se restringe apenas a aquisi¢gao de
duas linguas desde a infancia, mas também pode surgir em contextos de
imigragao, globalizagdo e educacao bilingue. Nesta secdo, exploraremos as
diferentes dimensdes do bilinguismo, suas implicacbes sociais, cognitivas e

educacionais.

2.1 Bilinguismo e sujeito bilingue

Os termos bilinguismo e sujeito bilingue ja trazem, por si so,
especulagoes e tentativas constantes de definicées. Questionamentos como: o
que é ser bilingue? Ou, quem sado os sujeitos considerados bilingues? E até
mesmo consideragcbes sobre modelos ideais e “verdadeiros” de bilinguismo
permeiam a comunidade académica e escolar e estdo em constante evidéncia.
Estudiosos concordam que ha uma complexidade em definir o fenédmeno do
bilinguismo, tais quais: Marcelino (2009, 2017); Megale (2005, 2019); Grosjean
(1994); Flory e Souza (2009); Santana e Weissheimer (2019).

Ha um consenso popular de que o sujeito bilingue é aquele capaz de
falar duas linguas (Megale, 2012). O modelo aqui concebido é de um nativo ideal
com proficiéncia elevada e conhecimento no idioma. Tal conceito ndo condiz com
a visédo atualizada de sujeito bilingue, que postula que esse individuo néo é a
soma de dois monolingues, mas sim um sujeito constituido na imbricacéo de
suas duas linguas (Garcia, 2009).

Flory e Souza (2009, p. 28) ressaltam que quando refletimos mais

profundamente sobre o termo bilinguismo nos deparamos com:

[...] uma infinidade de quadros diferentes, os quais remetem a
esfera social, politica, econbmica, individual, a aceitacdo e
valorizagdo de cada uma das linguas faladas e das culturas com
as quais se relacionam, a exposi¢ao e experiéncia com a lingua,
entre outros fatores.
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Muitos mitos sao difundidos e propagados em relagao ao bilinguismo
e suas consideragdes. Santana e Weissheimer (2019, p. 87) pontuam alguns

desses mitos, a exemplo de que,

[...] os bilingues sao raros e tém perfeito conhecimento de suas
linguas; bilingues reais adquiriram suas duas ou mais linguas
durante a infancia e que n&o teriam sotaque algum em nenhuma
de suas linguas; bilingues sao tradutores natos; todos os
bilingues seriam também biculturais; bilingues teriam dupla ou,
pelo menos, personalidades divididas; o bilinguismo atrasaria a
aquisi¢ao da linguagem em criangas e teria efeitos negativos em
seu desenvolvimento.

Esses mitos, como se pode concluir, sdo alicergcados no senso comum
e nada tem de cientifico que os valide. As pesquisam neurolinguisticas, pelo
contrario, legitimam o impacto positivo do bilinguismo nos aprendizes como

vemos em um quadro sintetizado baseado em El Kadri (2022):

Quadro 1: Quadro sintetizado do impacto positivo do bilinguismo

Autor/ ano Resultados
Bialystok (2007, 2008) | Sujeitos bilingues apresentam ganhos nas funcdes
executivas, tais como: atencao, inibicao,

monitoramento e alternancia de tarefas.
Tém resultados cognitivos positivos.

Recebem efeito significativo sobre o}
desenvolvimento comportamental, neuropsicologico
e aspectos estruturais do desempenho cognitivo dos
individuos, pois, conexdes neurais podem ser
modificadas.

Emmorey et al (2008) | Sujeitos bilingues tém melhor desempenho em
tarefas de atencdo, monitoramento e troca de tarefas.
Kovacs; Mehler (2009) | Hd uma melhora cognitiva entre criangas pré-
escolares expostas precocemente ao bilinguismo.
Nobre & Hodges Sujeitos bilingues possuem desempenho superior
(2010) nas tarefas que exigem maior demanda de suas
fungdes cognitivas.

Sujeitos bilingues apresentam mais precocemente
maior consciéncia metalinguistica.
Fonte: Adaptado de El Kadri (2022)

O fendmeno do bilinguismo, ao contrario do que é idealizado por

grande parte da populagao, néo é raro. Grosjean (2017, p. 163) afirma que essas
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mesmas pessoas acreditam que,

[...] o bilinguismo é um fenémeno raro encontrado apenas em
paises tais como o Canada, a Suica e a Bélgica e que os
bilingues apresentam um mesmo grau de fluéncia na fala e na
escrita em ambas as linguas, falam sem sotaque e podem
interpretar ou traduzir sem nenhum treinamento prévio

O autor, ao contrario, enfatiza que o bilinguismo esta presente em
praticamente todos os paises do mundo, em todas as faixas etarias e em todas
as classes sociais. Na verdade, estima-se que metade da populagdao mundial é
bilingue (Grosjean, 2017).

Com o proposito de dar inicio a uma discussdo, apresentaremos
alguns conceitos e definicbes classicas de bilinguismo numa perspectiva
cronoldgica.

A definigdo de sujeito bilingue, na década de 30, por Bloomfield (1935)
pode ser considerada como o ponto de partida para outros conceitos
subsequentes. Para ele, o sujeito bilingue é aquele que teria um controle nativo
de duas linguas. Isso significa que o falante seria fluente e proficiente tanto na
lingua adicional quanto na lingua de nascimento. Megale (2019) aponta que esse
conceito é o mais difundido perante a populagdo em geral e critica o fato de o
parametro de definicdo ser a visdo idealizada de falantes nativos. E se
levantarmos a seguinte questao: o que vem a ser a proficiéncia de um nativo? A
que tipo de controle linguistico de nativos os sujeitos bilingues estdo sendo
comparados?

Marcelino (2009), inclusive, ressalta que, nos contextos que ministra
cursos sobre bilinguismo, ao questionar os professores de inglés se estes séo
bilingues, a resposta € ndo. O autor, entdo, acredita que este fato se da pela
associagao ou crenga de que o bilinguismo esteja ligado a definicbes tais como
a de Bloomfield (1935). O autor ainda acrescenta que, no contexto brasileiro, a
maior parte dos bilingues e monolingues acreditam que “ser bilingue” esta
associado a crescer falando duas linguas, ou ser falante nativo de duas linguas.

Mais tarde, Haugen (1953) simplifica o conceito afirmando que sujeito
bilingue é aquele capaz de produzir sentengas completas significativas em outra
lingua. Butler e Hakuta (2004, apud Flory; Souza, 2009, p. 29) apontam que uma

vantagem das definigdes mais amplas é o fato de elas abarcarem o processo de
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desenvolvimento inerente ao bilinguismo, sem fixa-lo em um momento
especifico, como o da proficiéncia maxima nas duas linguas, por exemplo.

Macnamara (1967) adota uma visdo menos ousada sobre sujeitos
bilingues. A sua definicao se baseia nas quatro habilidades, sendo estas: writing,
reading, listening e speaking. Para ele, qualquer sujeito que, mesmo em grau
minimo, domine uma dessas habilidades, é considerado bilingue. Isso quer dizer
que se o falante |Ié com facilidade, por exemplo, mas tem dificuldade em
compreender o que é dito e, consequentemente, a fala € comprometida, ainda
assim, pelo fato de conseguir ler textos, ele pode ser considerado um sujeito
bilingue. Marcelino (2009, p. 5) afirma que nessa perspectiva levantada por
Macnamara, “(...) praticamente qualquer pessoa detentora de algum
conhecimento na lingua estrangeira é bilingue."

Megale (2019, p. 16) faz uma observagéo muito importante quando
analisa os conceitos de autores que consideram somente uma dimensao do
bilinguismo: “(...) o nivel de proficiéncia nas duas linguas em questao”, o que
reduz o fenébmeno do bilinguismo a competéncia linguistica.

O fato desses conceitos de sujeito bilingue apostarem em uma so6
dimensao do bilinguismo, nos chama a atencdo para uma questao pertinente
trazida por Liberali (2019) quando diz que as praticas de linguagem devem ser
desencapsuladas. Entendemos por desencapsular o ato de repensar acdes e
praticas educativas, a fim de perceber os processos de transformacido da
sociedade e assumir novas posicdes.

Portanto, pensar somente em uma dimensao do bilinguismo seria
reduzir possibilidades de ampliagao do repertério dos alunos e podar o potencial
desses sujeitos.

Mais tarde, Lambert (1975) volta o seu olhar ao critério de manutengao
da lingua de nascimento. O autor entao, classifica os sujeitos como bilingues
aditivos ou subtrativos. O bilinguismo aditivo, segundo o autor, consiste na
manutencao da lingua de nascimento mesmo ao “adicionar” uma nova lingua ao
cotidiano do falante preservando, assim, a sua proficiéncia e identidade cultural.
O bilinguismo aditivo traz uma perspectiva positiva ao fenédmeno. Butler e Hakuta
(2004, apud Flory; Souza, 2009, p. 32) salientam que “(...) para ser um bilingue

aditivo, as duas linguas aprendidas pelo bilingue devem ser valorizadas na
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sociedade em que ele reside”. Ja no bilinguismo subtrativo, a lingua adicional &
adquirida as custas da primeira. A lingua e a cultura de nascimento sao
erradicadas como um “rolo compressor”.

Ja para Berdsmore (1986) os sujeitos apresentam “graus de
bilinguismo”, podendo estes serem maiores ou menores. Este grau teria relagéo
com a idade de exposigao a lingua. A classificagdo proposta pelo autor seria a
de bilingues nativos (ou de nascenga) ou bilingues tardios. Os bilingues de
nascenga, ainda, podem ser classificados como bilingues simultaneos, quando
ambas as linguas sado adquiridas simultaneamente desde o nascimento; ou como
bilingues sequenciais, quando a segunda lingua é adquirida apds a primeira ja
ter sido pelo menos parcialmente adquirida. Ambas as linguas, nesse sentido,
seriam adquiridas ainda na primeira infancia. Os bilingues tardios, em
comparagao aqueles, sdo considerados os falantes que adquiriram a lingua apés
a primeira infancia, especialmente na adolescéncia ou na vida adulta (Santana;
Weissheimer, 2019).

Grosjean (1989) defende a ideia de que os bilingues adquirem suas
linguas em diferentes momentos da vida e raramente sao fluentes em todas elas.
O autor critica a visao de bilinguismo que aposta no controle de duas ou mais
linguas semelhantes a dos nativos e afirma que essa € uma visdo nao realista.
Para ele, bilingues sdo aquelas pessoas que usam duas (ou mais) linguas (ou
dialetos) diariamente.

O autor se opde fortemente a visdo monolingue do bilinguismo e
defende uma visao holistica do fendmeno postulando que os bilingues devem
manter uma atitude positiva em relagdo ao seu bilinguismo e nao se sentirem
inferiores pela auséncia de dominio completo nas duas linguas, como podemos

verificar em um trecho de uma entrevista publicada em seu proprio site:

Ao defender minha abordagem holistica, estou constantemente
pensando em bilingues que menosprezam seu bilinguismo
porgue ndao dominam seus idiomas no mesmo nivel. Isso os
deixa inseguros e preocupados com sua condicdo de
comunicadores humanos. Isso me entristece, pois todos os
bilingues deveriam ter sentimentos positivos sobre seu
bilinguismo (Grosjean, 2000, tradug&o nossa).

O autor também aponta situacées que impulsionam o bilinguismo, a

exemplo: migragcbes de diversos tipos (econbmica, educacional, politica,
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religiosa, etc.), nacionalismo e federalismo, educagcédo e cultura, comércio,
casamento entre pessoas de nacionalidades diferentes, entre outros, e afirma
que esses fatores geram necessidades linguisticas distintas para as pessoas que
estdo em contato com duas ou mais linguas, levando-as a desenvolver
competéncias nessas linguas, na medida em que suas necessidades se

apresentam, como podemos confirmar em mais um trecho de sua entrevista:

O bilingue é um falante-ouvinte Unico que deve ser estudado
como tal e nem sempre em comparagdo com o monolingue. O
bilingue usa duas linguas - separadas ou juntas - para propositos
diferentes, em diferentes dominios da vida, com pessoas
diferentes. (Veja o Principio da Complementaridade abaixo).
Como as necessidades e os usos das duas linguas geralmente
sdo bastante diferentes, o bilingue raramente é igual ou
completamente fluente em seus idiomas (Grosjean, 2000,
traducao nossa).

O Principio da Complementariedade, citado por Grosjean na
entrevista referenciada, tem a ver com o fato de que os diferentes aspectos da
vida do bilingue exigem o emprego de linguas diferentes. De acordo com o autor,
este principio da conta da fungdo que cada uma das linguas do bilingue
desempenha em sua vida. Além da funcéo, o Principio da Complementariedade
também se refere aos dominios de uso de uma lingua, que se caracterizam pelas
possibilidades de uso existentes na comunidade na qual o individuo esta inserido
(Finger, 2016).

Grosjean (1989) defende ainda que os bilingues adquirem e usam
suas linguas com diferentes propdsitos, em diferentes situagdées de vida e com
diferentes pessoas. Isso acontece precisamente porque as necessidades e usos
das linguas s&o normalmente muito diferentes e os bilingues raramente
desenvolvem a mesma fluéncia nas duas linguas. O nivel de fluéncia atingida
em uma lingua (mais precisamente em uma habilidade linguistica) dependera da
necessidade de uso daquela lingua e sera especifica ao dominio em que a utiliza,
como em casa, no trabalho, na escola ou em outros ambientes.

Posteriormente, Valdés e Figueroa (1994) propdem uma classificagao
de sujeitos bilingues em dimensées de acordo com a idade
(simultaneos/sequenciais/tardios); capacidade (incipiente/receptiva/produtiva);

equilibrio de duas linguas; desenvolvimento (ascendente — segunda lingua esta
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se desenvolvendo/recessivo — uma lingua esta diminuindo); contextos em que
cada lingua é adquirida e utilizada (por exemplo: casa, escola); bilinguismo
eletivo e bilinguismo circunstancial.

Esta sexta dimensao proposta pelos autores sdo o bilinguismo eletivo
e o circunstancial. Por bilinguismo eletivo entendemos a escolha dos individuos
pelo estudo da lingua, por exemplo em uma sala de aula. O bilinguismo eletivo
“adiciona” uma segunda lingua sem a perda da primeira. Ja os bilingues
circunstanciais sao os sujeitos que aprendem uma segunda lingua por questdes
de sobrevivéncia, pois a sua lingua de nascimento n&o atende as demandas
educacionais, politicas, sociais e de empregabilidade da sociedade que estao
inseridos atualmente, como os imigrantes, por exemplo. Tratar sobre bilingues
circunstanciais nos remete a questao de sobrevivéncia, enquanto os eletivos,
sobre escolha.

Para Hamers e Blanc (2000) o fenbmeno do bilinguismo é mais
complexo e multidimensional envolvendo uma variedade de aspectos que devem
ser investigados. Desta forma, os autores propéem 6 (seis) dimensdes de
bilinguismo e 15 (quinze) tipos de sujeitos bilingues. Essas dimensdes e tipos

foram sintetizados por Megale (2019, p. 17) a saber:

1. A competéncia relativa foca na competéncia linguistica do
bilingue. A partir dessa dimens&o, obtém-se o bilingue
balanceado, que possui competéncia linguistica equivalente em
ambas as linguas, e o bilingue dominante, aquele que possui
competéncia maior em uma das linguas, geralmente em sua
lingua de nascimento; 2. A partir da organizacdo cognitiva
obtém-se o bilingue composto, que é o individuo que apresenta
uma unica representacdo cognitiva para duas traducbes
equivalentes, e o bilingue coordenado, que apresenta
representagdes distintas para duas tradug¢des equivalentes; 3. A
partir da idade de aquisicdo das linguas obtém-se o bilingue
infantil simultdneo ou consecutivo, adolescente ou adulto. O
bilinguismo infantil subdivide-se em simultaneo e consecutivo.
No simultaneo, a crianga adquire as duas linguas ao mesmo
tempo, sendo exposta a elas desde o nascimento. No
consecutivo, a crianga adquire a lingua adicional ainda na
infancia, mas apos ter adquirido as bases linguisticas da lingua
de nascimento; 4. De acordo com a presenca ou ndo de falantes
da lingua adicional no ambiente social obtém-se o bilinguismo
endogeno, que esta imerso em uma comunidade na qual as
duas linguas sao utilizadas, e o exégeno, que esta inserido em
uma comunidade em que a lingua adicional ndo é utilizada como
meio de interagio; 5. A partir do status atribuido as linguas na
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comunidade, temos o bilinguismo aditivo ou subtrativo. No
bilinguismo aditivo, as duas linguas sao suficientemente
valorizadas no desenvolvimento cognitivo da crianca e a
aquisi¢ao da lingua adicional ocorre sem perda ou prejuizo da
lingua de nascimento. No entanto, no bilinguismo subtrativo, a
lingua de nascimento é desvalorizada no ambiente, gerando sua
perda ou prejuizo; 6. De acordo com a identidade cultural obtém-
se o bilingue bicultural, monocultural, acultural ou descultural.
Como bicultural, entende-se o individuo que se identifica
positivamente com os dois grupos culturais e é reconhecido por
cada um deles. No monocultural, o individuo bilingue se
identifica e é reconhecido culturalmente apenas por um dos
grupos. O acultural é considerado o individuo que renuncia a sua
identidade cultural relacionada com a lingua de nascimento e
adota valores culturais associados ao grupo de falantes da
lingua adicional. Finalmente, o descultural se da quando o
individuo desiste da identidade cultural relacionada a seu grupo
de origem, mas falha ao tentar adotar aspectos culturais do
grupo falante da lingua adicional.

As dimensdes apresentadas por Hamers e Blanc (2000) nos mostram
o carater amplo do bilinguismo, porém, apesar de ampliado, esse conceito,
segundo Wei (2000), trabalha com a concepg¢éo de bilinguismo estatico, pois
aloca os sujeitos bilingues em categorias pré-fixadas. O autor coloca que o
problema dessas classificagdes € que nao levam em conta que o sujeito tem
demandas comunicativas diferentes em contextos diferentes (escola, familia,
igreja, vizinhancga, entre outros). O conhecimento é distinto. Wei (2000) também
afirma que essas classificagdes podem remeter a nogao de bilingue perfeito la
do inicio, e que, mais uma vez, o padrao seria o falante nativo.

Na obra “The Bilingualism Reader’, Wei (2000) apresenta uma lista de
“tipos de bilinguismo”, a partir da qual se pode notar diferentes critérios e
classifica o fendbmeno do bilinguismo em trés dimensdes importantes, sendo elas:
Sociolinguisticas (referentes a estudos sobre a escolha das linguas, diglossia e
bilinguismo, interagao social e code switching); Linguisticas (referentes a estudos
sobre a gramatica do code switching e a aquisicao da linguagem por criangas
bilingues); Psicolinguisticas (referentes a estudos sobre o cérebro bilingue e ao
processamento de discurso pelo bilingue).

O autor ainda apresenta uma classificagao de 40 tipos de bilingues,
sendo que a definicdo de bilingue equilibrado € a mais utilizada por diversos
autores.

Apesar de Wei (2000) advogar pela multidimensionalidade do
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bilinguismo, o fato de classificar os sujeitos, traz a tona novamente o conceito de
bilingues perfeitos, defendido por Bloomfield (1935). Dessa forma, mesmo que o
autor tenha ampliado as representag¢des do bilinguismo, a baliza continua sendo
o falante nativo.

Essa visdo de bilingue equilibrado é contraposta por outros
estudiosos, por entenderem que ela se fundamenta em uma visao estruturalista
da lingua. Nessa visao, de acordo com Garcia e Wei (2014) teriamos um falante
modelo inserido em uma comunidade coesa e com dominio linguistico absoluto.
Fishman (1971) justifica que raramente alguém sera igualmente competente em
todas as situacgdes, e que a maioria dos bilingues usara seus dois idiomas para
propdsitos diferentes e com pessoas diferentes. Neste caso, uma pessoa pode
usar um idioma no trabalho; outra lingua em casa e outra na comunidade local.

Para Baker (2001), o bilinguismo equilibrado é também um conceito
problematico por outras razdes. O autor levanta questdes sobre a categorizagcao
dos individuos e indaga quem deve ser considerado proficiente, qualificado,
fluente ou competente. Para ele, o risco esta em usar monolingues como ponto
de referéncia.

Por conseguinte, Grosjean (1985, 1994), reitera que existem duas
visdes antagbnicas de bilingues individuais, sendo elas: a visao fracionaria de
bilingues, que avalia o bilingue como dois monolingues em uma pessoa e a
holistica, que argumenta que o bilingue ndo é a soma de dois monolingues
completos ou incompletos, e sim um individuo com um perfil linguistico unico.

No inicio do século XXI, o ideal de igual competéncia em duas linguas
foi colocado em xeque e Maher (2007) postulou que o bilingue de verdade, ndo
aquele idealizado, nao vai exibir comportamentos idénticos em uma determinada
lingua ou em outra, porque a necessidade real de uso de seu repertorio vai se
adequar a situagao de fala do momento. Pode ser, inclusive que ele se saia
melhor em apenas uma lingua em determinadas situagdes comunicacionais.

Garcia (2009), por sua vez, quebra todos os paradigmas e expande
as convencionais perspectivas de bilinguismo, reclassificando-as pela o6tica da
monoglossia e heteroglossia. Para a autora, a crenga monogldssica assume que
as praticas linguisticas legitimas sao apenas aquelas promulgadas por

monolingues. O monolinguismo é tido como norma (Flores; Beardsmore, 2015)
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e parte de praticas fragmentadas e compartimentalizadas no ambiente escolar.
A autora complementa que as praticas dos sujeitos, na perspectiva
monogléssica, sdo sempre tidas como deficitarias e/ou desvalorizadas.

Nesse panorama monogldssico, Garcia (2009) reafirma que
tradicionalmente ha duas formas de bilinguismo amplamente estudadas, que séo
o bilinguismo subtrativo e o aditivo. O subtrativo consiste na sobreposigcdo de

uma lingua a outra (dominante), conforme a Figura 1:

Figura 1: Bilinguismoo Subtrativo

L1+L2-L1L1- L2

Fonte: Garcia (2009, p. 51)

Segundo Saviolli (2022, p. 34), “geralmente este fendmeno é
vivenciado por minorias linguisticas em que suas linguas e culturas ndo sao
aceitas [..]".

No bilinguismo aditivo, apesar de termos alguns beneficios, tais como
o0 “‘ganho” de uma lingua adicional, o modelo permanece preso as normas
monolingues. O bilinguismo aditivo foi proposto por Lambert (1975) e mantém o
vies da compartimentalizagdo. O sujeito “adiciona” uma nova lingua

simplesmente como um duplo monolingue conforme representado na Figura 2:

L1+L2=L1+12

Fonte: Garcia (2009, p. 52)
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A visao heteroglossica, por sua vez, segundo Liberali e Megale (2016,
p. 98, tradugdo nossa) “leva em conta os desafios da comunicagdo no mundo
globalizado e superdiverso, reconhece a diversidade das praticas linguisticas e
apoia a interacao linguistica das criancas com diferentes praticas de
translinguagem”.

Nesse prisma, segundo Garcia (2009), bilinguismo ndo € sobre
1+1=2, e sim sobre um misto e plural de aspectos ou “por¢des” de uso linguistico,
conforme necessario, sendo estes socialmente significativos.

Como descrito por Garcia e Wei (2014), a formulagao da heteroglossia
de Bakhtin no inicio do século XX refutou a concepgédo estruturalista da
linguagem de Saussure e a mentalista de Chomsky (1965), os quais removeram
a linguagem do contexto de uso. Para Bakhtin (1997), a linguagem ocupa um
status social porque deriva do posicionamento ideoldgico e das concepgdes dos
falantes, jamais assumindo uma posi¢ao neutra. A linguagem, para o autor, esta
essencialmente ligada ao contexto em que existe.

Entdo, nesse contexto descrito de heteroglossia e concepg¢do de
linguagem, Garcia (2009) refor¢ca que a complexidade linguistica do século XXI
nao responde mais a modelos monogldssicos. Os sujeitos ndo estdo mais
concentrados em aprender uma lingua por si s0, pois 0 avango tecnologico e o
contexto de globalizagao levam a praticas multimodais de comunicagdo. Nessa
otica, ent&o, a autora propde dois modelos de bilinguismo, os quais nomeou de:
bilinguismo recursivo e bilinguismo dinamico.

O primeiro se refere ao resgate linguistico da lingua materna de
comunidades minoritarias que tiveram sua lingua originaria suprimida ou até
mesmo extinta. Vale ressaltar que esse resgate se da em uma perspectiva
recursiva como em um continuum. As praticas linguisticas sao reconstituidas

para novas fungdes, como representado na Figura 3:

Figura 3: Bilinguismo recursivo

Bilingual

— = = = —

Fonte: Garcia (2009, p. 53)
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O bilinguismo dinamico, por sua vez, se apoia na ideia de que a
interagdo linguistica ocorre em “diferentes planos, incluindo multimodalidades, e
outras inter-relagdes linguisticas” (Garcia, 2009, p. 118). Associada a proposta
de praticas sociolinguisticas mais integrativas de Heller (2007), o bilinguismo
dindmico se afasta de definigdes mentalistas de proficiéncia e do conceito de
interdependéncia linguistica de Cummins (1979). Garcia (2009) defende a ideia
da existéncia de um unico sistema linguistico integrado.

Em contraponto a visdo monoglossica de sistemas linguisticos
separados, Garcia e Wei (2014, p. 13, tradugdo nossa) afirmam que “o
bilinguismo dindmico sugere que as praticas linguisticas dos bilingues séo
complexas e inter-relacionadas; elas ndo emergem de forma linear ou funcionam
separadamente, uma vez que existe apenas um sistema linguistico”, conforme

representado na Figura 4:

Figura 4: Bilinguismo Dinamico

Fonte: Garcia (2009, p. 119)

A descricdo da imagem representativa do bilinguismo dinamico
proposto por Garcia (2009, p. 119, traducdo nossa) diz que “(...) o
entrelacamento das setas, algumas lineares, outras elipticas, algumas
sombreadas para indicar uma lingua, outras em branco para indicar as outras
linguas, ndo indica direcionalidade, mas multiplicidade simultanea de discursos
multilingues”.

Com o propésito de ampliarmos as discussdes acerca da concepgao
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de linguagem, languaging®, translinguagem e repertério linguistico, faremos
algumas consideracdes. E importante ressaltar que nos aprofundamos nessas
questdes por entender que elas estdo intimamente ligadas ao bilinguismo
dindmico, que para noés representa a complexidade das praticas bilingues do
seculo XXI.

Garcia e Wei (2014, p. 6) reconhecem que ha um consenso popular
de que lingua é o que “(...) nés falamos, ouvimos, lemos ou escrevemos em
nosso cotidiano”. Partindo do conceito de lingua por Saussure (1999) como
sistema de signos e organizagao gramatical vinculada a faculdade da linguagem,
passando por Chomsky (1965) com a sua Teoria da Gramatica Universal que
postula a natalidade de uma gramatica em todos os sujeitos, chegamos em
Bakhtin (2011) que afirma que a lingua deve ser entendida “(...) como um
fenbmeno social da interagdo verbal, realizada pela enunciagéo (enunciado) ou
enunciagdes (enunciados)”’, e “(...) ndo constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas” (Bakhtin, 1992, p. 123 apud Filho e Torga, 2011).

Para Garcia e Wei (2014), a mudanga no entendimento da fungao
social da linguagem estava ocorrendo para chegarmos a criagdo do termo
‘languaging’, que é precursor do termo “translanguaging’. Maturana e Varela
(1988) definem “languaging” como o processo simultaneo de transformacao
continua de nés mesmos e de nossas praticas linguisticas, a medida que
interagimos e fazemos significado no mundo. Para Becker (1995), o termo
“languaging” retrata com mais fidelidade o nosso processo linguistico continuo
através das interagbes que vivemos com as nossas experiéncias. Para ele, esse
processo molda as nossas vivéncias, as reestrutura e as armazena em um
processo ciclico de comunicacgéo.

Muitos sociolinguistas se ocuparam do termo “languaging”
Canagarajah (2007); Jorgensen e Juffermans (2011); Juffermans (2011); Makoni
e Pennycook (2007); Shohamy (2006), por acreditarem que o alvo seria as
praticas linguisticas dos usuarios da lingua.

A lingua entédo passa a ser vista como um componente integral de

interacdo. Para Blommaert (2010, apud Liberali, 2019, p. 10, traducao nossa) “as

3 Optamos por manter o termo em inglés, pois a tradugéo ndo corresponde com o sentido real
da palavra, em nossa concepgéo.
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linguas sao recursos moveis ou praticas dentro de contextos sociais, culturais,
politicos e histéricos”. Psicolinguistas pds-estruturalistas também se referiram ao
termo “languaging” como “um processo de usar a linguagem para adquirir
conhecimento, fazer sentido, articular o pensamento e comunicar sobre o uso da
linguagem” (Wei, 2011b, p. 1224, tradugao nossa).

Como ja citado anteriormente, o termo “languaging” foi precursor do
termo “franslanguage” que em portugués ¢é translinguagem. O termo
translinguagem vem do galés tfrawsieithu e foi cunhado por Cen Williams (1994,
1996). A definicdo do termo, para Baker (2011, p. 288, tradugéo nossa), que foi
o primeiro a traduzir do galés, é “processo de fazer significado, moldando
experiéncias, ganhando compreensao e conhecimento através do uso de duas
linguas”.

Para Garcia (2009) a translinguagem assume que os bilingues tém
um repertoério linguistico do qual selecionam caracteristicas estrategicamente
eficazes para se comunicar. Desta forma, o ponto de partida para a
translinguagem nao é a lingua dos monolingues, e sim as praticas linguisticas
dos bilingues. Wei (2011a), seguindo a mesma linha de pensamento, afirma que
a translinguagem abraga a criatividade, e que espacos translingues quebram
paradigmas artificiais permitindo a integracao linguistica social.

Partindo, entéo, do olhar do bilinguismo dindmico e da concepgéao de
translinguagem como baliza de praticas linguisticas bilingues auténticas, muitos
estudiosos tém defendido a nocédo de repertério linguistico em desfavor da
classificagdo costumeira de primeira e segunda lingua (Megale, 2019).

No contexto atual que nos encontramos, de grande mobilidade dos
sujeitos, fruto da globalizagdo, ndo cabe mais vincularmos os componentes
linguisticos a esta ou aquela lingua, e sim a partir da concepgao de repertério

linguistico, como definido por Busch (2012, 2015):

O repertdrio linguistico forma um espaco heterogléssico e
contingente de potencialidades que inclui imaginagéo e desejo,
e ao qual os falantes recorrem em situagbes especificas (2012,
p.19, tradugao nossa).

Eu entendo o repertério ndo como algo que o individuo possui,
mas como algo formado e implantado em processos
intersubjetivos localizados na fronteira entre o eu e o outro. E
precisamente por isso que atribuo um significado crucial ao
conceito de experiéncia vivida de linguagem (2015, p.7, tradugéo
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nossa).

Acreditamos, entdo, que o repertério nao se refere a competéncias
linguisticas separadas, mas sim a proficiéncia construida com o desenvolvimento
de habilidades linguisticas de fungao social, segundo Megale e Camargo (2015).

Na perspectiva heterogléssica, Garcia (2009) defende que é
necessario ampliar conceitos em que se analisam o movimento entre uma lingua
e outra, como code-switching. E preciso considerar uma visdo interna de suijeitos
bilingues que constroem seu repertorio linguistico a partir de suas experiéncias,
independente se essas possuem caracteristicas linguisticas provenientes de
determinado grupo ou lingua nomeada, a fim de classifica-las.

Nesse sentido, alguns estudiosos defendem que a dicotomia entre L1
e L2* nao cabe mais no cenario e nas praticas linguisticas do século XXI, pois as
experiéncias identitarias, as culturas e as linguas ndo sao impermeaveis umas
as outras. Gumperz (1964, p. 137 apud Silva; Silva, 2022, p. 51) apresenta o
repertorio linguistico como “a totalidade das formas linguisticas empregadas no
curso das interacdes significativas”. Busch (2015) sugere que esse conceito deve
ser expandido e incluir duas outras dimensdes que sao: as ideologias linguisticas
e experiéncias vividas na lingua.

Em relag&o as ideologias, a autora postula que elas estdo associadas
ao poder restritivo ou de exclusdo das categorizagdes linguisticas e no que
concerne a experiéncia vivida da lingua, o foco na dimensao biografica do
repertorio permite reconstruir como ele se desenvolve e modifica ao longo da
vida.

Na proxima secao trataremos das questdes referentes a educacao

bilingue.

2.2 Educacgéo Bilingue: conceito, programas e desdobramentos
Semelhante a complexidade de definigdo referente a bilinguismo e
sujeito bilingue, a educagao bilingue, por sua vez, também se desdobra com

conceitos imprecisos e que geram confusdo no seu entendimento. Segundo

4 O uso das representagdes L1 e L2 para lingua materna e lingua adicional respectivamente, é
comumente utilizado entre estudiosos da area da linguagem e estando presente em textos
académicos.
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Baker (2001) uma das ilusdes e muitos mitos que envolvem a educacao bilingue
€ que ela é um fendmeno do século XX. Para o autor, dois fatores vao de
encontro a esse mito, sendo eles: a falta de reconhecimento de que ela existiu
de uma forma ou outra por 5000 anos ou mais (Mackey, 1978), e o fato de que
ao analisarmos os processos historicos de imigracdo de diversos paises
encontraremos tracos da educagao bilingue que perpassam por distintos
periodos com objetivos politicos, sociais e culturais ao longo do tempo.

Os contextos de educacéo bilingue s&o complexos e podem variar em
alguns aspectos tais como: os sujeitos envolvidos, a comunidade em questao, o
prestigio ou ndo das linguas em pauta, e também a existéncia ou nédo de
regulamentacgao para o seu funcionamento (Megale, 2019).

Dentre os muitos conceitos que definem educacéo bilingue, temos o
que nos remete ao pensamento de um cenario com o uso de duas linguas na
educacgao. Porém, conforme apontado por Cazden e Snow (1990), a educagao
bilingue é um simples rétulo para um fendmeno complexo. Por conta da falta de
conhecimento da maioria da populacdo sobre educagdo bilingue, ela é
comumente confundida com programas/aulas tradicionais de linguas
estrangeiras.

Em linhas gerais, esses programas tradicionais ensinam a lingua
como uma disciplina, enquanto que programas de educagdo bilingue usam a
lingua como meio de instrugdo para ensinar conteudos. Porém, vale aqui
ressaltar que embora a abordagem dos programas seja distinta, o
desenvolvimento de algum tipo de bilinguismo é atingido em ambas as
propostas. Garcia (2009) destaca que mesmo com o avango dos dois modelos
de programas e a sua readequagdo as necessidades dos estudantes da
atualidade, o que continua a separa-los € o objetivo amplo da educacéo bilingue,

que é o de:

[...]usar de duas linguas para educar de forma geral, significativa
e equitativa, e para a tolerancia e valorizagcdo da diversidade,
enquanto que o objetivo mais restrito do ensino de uma segunda
lingua ou de uma lingua estrangeira € aprender uma lingua
adicional (Garcia, 2009, p. 6, tradugao nossa).

O quadro abaixo, proposto por Garcia (2009, p. 7) traz diferengas
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primordiais sobre os dois modelos:

Quadro 2: Diferengas entre educacao bilingue e ensino da lingua estrangeira

Educacéao Bilingue

Ensino de Lingua
Estrangeira ou Segunda
Lingua

Objetivo Geral

Educar de maneira
significativa e promover
algum tipo de bilinguismo

Promover competéncia em
lingua adicional

Objetivo Académico

Educar de forma bilingue e
ser capaz de se adaptar a
todas as culturas

Aprender uma lingua
adicional e se familiarizar
com uma cultura adicional

Uso da lingua

As linguas sao usadas
como meio de instrucio

Lingua adicional ensinada

como disciplina

Uso instrucional da

Usa formas de duas ou

Usa principalmente a lingua-

lingua mais linguas alvo

Enfase pedagdgica Integracdo de

conteudo

lingua e

Explicita instrugao linguistica

Fonte: Adaptado de Garcia (2009, p. 7, tradugdo nossa)

Ao sintetizar essas diferengas, Garcia (2009) reitera que a educagao
bilingue, por conta de seu amplo aspecto, ndo foca somente na aquisi¢cao de
linguas adicionais, mas também colabora para que os cidaddos se tornem
globalizados e responsaveis por se adaptarem as culturas, e irem além das
fronteiras que o ensino tradicional oferece. Ela ressalta ainda, que a educagao
bilingue promove significado para os milhares de criangas cujo a lingua de
nascimento é distinta da lingua dominante da escola e da sociedade (imigrantes,
refugiados, indigenas).

De uma maneira bem elementar podemos dizer que educagao
bilingue se refere a educagao em mais de uma lingua, muitas vezes abrangendo
mais de duas (Baker, 2001).

Ampliando um pouco mais o conceito, Mwaniki, Arias e Wiley (2017

apud Garcia; Lin, 2017 p. 2) definem educagéao bilingue como:

[...] qualquer tentativa de empregar estrategicamente duas ou
mais linguas no ensino, seja para fins de acomodacéo linguistica
para estudantes que nao falam a lingua de instrugdo ou para
promover a aprendizagem de mais de um idioma para alcancar
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resultados individuais, comunitarios, sociais ou objetivos
politicos

Tratando esse conceito de forma mais abrangente, Garcia (2009, p.

6, tradugéo nossa) define educagéo bilingue como:

Mais do que qualquer outra coisa, a educagao bilingue é uma
forma de proporcionar uma educagéao significativa e equitativa,
bem como uma educacgao que cria tolerancia para com outros
grupos linguisticos e culturais. Ao fazé-lo, os programas de
educacao bilingue proporcionam uma educagao geral, ensinam
em duas ou mais linguas, desenvolvem multiplas compreensdes
sobre linguas e culturas e promovem a apreciagdo pela
diversidade humana.

Como podemos perceber, a educacgéo bilingue € um termo guarda-
chuva (umbrella term) que inicialmente foi detalhado por Mackey (1970)
considerando 90 (noventa) padrbes diferentes de escolaridade bilingue,
concebendo: as linguas de nascimento; as linguas do curriculo; as linguas da
comunidade na qual a escola esta localizada e o status internacional e regional
das linguas.

Ferguson (et al 1977, apud Baker, 2006 p. 23) propde dez exemplos

de diversos objetivos da educacgao bilingue, os quais séo:

1. Absorver individuos ou grupos na corrente principal da
sociedade; socializar pessoas para a plena participagdo na
comunidade; 2. Unificar uma sociedade multilingue; trazer
unidade a um estado multiétnico, multitribal ou multinacional com
diversidade linguistica; 3. Permitir que as pessoas se
comuniguem com o mundo exterior; 4. Proporcionar
competéncias linguisticas que sejam comercializaveis, ajudando
no emprego e no status; 5. Preservar a identidade étnica e
religiosa; 6. Reconciliar e mediar diferentes aspectos linguisticos
e politicos entre comunidades; 7. Difundir o uso de uma lingua
colonial, socializando toda uma populagdo a uma existéncia
colonial; 8. Fortalecer os grupos de elite e preservar a sua
posicao na sociedade; 9. Dar status igual na lei as linguas de
status desigual na vida cotidiana; 10. Aprofundar a compreenséao
da lingua e da cultura.

Baker (2006) afirma que essa lista mostra que a educacgao bilingue
ndo tem unica e exclusivamente a ver com o uso balanceado de duas linguas
em uma sala de aula. A educagéo bilingue vai além de uma escolha de instrugao

em uma ou outra lingua, e trata de questdes de inclusdo, de historia, de politica
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e de ideais.

Com um enfoque voltado para os objetivos da educagao bilingue,
Fishman (1976) propds modelos de educagao bilingue que foram seguidos por
Hornberger (1991) levando em consideragdo aspectos como lingua, cultura e

sociedade, como podemos observar no quadro abaixo:

Quadro 3: Modelos de Educacao Bilingue de Hornberger (1991)

Modelo Modelo de Modelo de
Transicional Manutengéo Enriquecimento
Objetivo Mudanca de Manutencgao da Desenvolvimento
Linguistico lingua lingua linguistico
Objetivo Cultural Assimilagao Identidade cultural [ Pluralismo Cultural
cultural fortalecida
Objetivo Social Incorporacao Afirmacgao dos Autonomia Social
social direitos civis

Fonte: Adaptado de Garcia (2009, p.113, tradugdo nossa)

Hornberger (1991) vai além, e ainda especifica caracteristicas
estruturais e contextuais desses modelos. Ele mostra que os modelos vao de
manutengdo e preservagdo da L1 para os transicionais, que ha a mudanca
gradativa da L1 para a L2 e o de enriquecimento, que busca valorizar ambas as
linguas e culturas.

Apoiado em uma divisdo a partir dos objetivos linguisticos de diversos
modelos de educacao bilingue, Baker (2006) propdée uma divisdo em duas
grandes categorias as quais nomeia de “Formas Fracas de Educagao para o
Bilinguismo” e “Formas Fortes de Educagdo para o Bilinguismo e Biliteracia”,

conforme o quadro a seguir:

Quadro 4: Formas fracas e Formas fortes de educacgao bilingue para o bilinguismo e a
biliteracia

Formas fracas de Educacgao para o Bilinguismo

Tipo de Programa Tipo de Lingua da | Objetivo social e Resultado
criangca | sala de aula educacional Linguistico
SUBMERSAO Minoria Lingua Assimilacéo Monolinguismo
(Imersao Estruturada) | Linguistica | Majoritaria
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(sem escolha)

SUBMERSAO com Minoria Lingua Assimilagao Monolinguismo
Aulas de Retirada / Linguistica | Majoritaria
Inglés protegido) com aulas
separadas de
L2
SEGREGACIONISTA Minoria Lingua Apartheid Monolinguismo
Linguistica | Maijoritaria
(forgada, sem
escolha)
TRANSICIONAL Minoria Move da Assimilagéo Monolinguismo
Linguistica | lingua Relativo
minoritaria
para a
majoritaria
PRINCIPAL com Maioria Lingua Enriquecimento Bilinguismo
Lingua estrangeira Linguistica | Majoritaria Limitado Limitado
com aulas de
L2 e LE
SEPARATISTA Minoria Lingua Separagao/ Bilinguismo
Linguistica | Minoritaria Autonomia Limitado

Formas fortes de Educacao para o Bilinguismo e a Biliteracia

Enriquecimento

Tipo de Programa Tipo de Lingua da | Objetivo social e Resultado
crianga | sala de aula educacional Linguistico
IMERSAO Maioria Bilingue com Pluralismo e Bilinguismo e
Linguistica | énfase inicial | Enriquecimento Biliteracia
na L2
MANUTENGAO/ Minoria Bilingue com Manutencéo, Bilinguismo e
HERANCA Linguistica | énfase na L1 Pluralismo e Biliteracia
LINGUAGEM Enriquecimento
DUAS VIAS/DUPLA Minoria e Minoritaria e Manutencéo, Bilinguismo e
LINGUAGEM Maioria Majoritaria Pluralismo e Biliteracia
Linguistica Enriquecimento
CONVENCIONAL Maioria Duas linguas | Manutencgao, Bilinguismo e
BILINGUE Linguistica | majoritarias Pluralismo e Biliteracia

Fonte: Baker, 2006, p. 194, tradugéo nossa

Desta maneira, o autor nos apresenta duas categorias com diversos

tipos de programa que se assemelham por caracteristicas. A primeira delas,

nomeada de Formas Fracas de Educacéo para o Bilinguismo, é composta, em

sua maioria, por criangas de minoria linguistica que tem como resultado o

monolinguismo, pois, o objetivo € o de assimilagdo com o uso da lingua

majoritaria,

fazendo com que a

lingua minoritaria seja gradativamente
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excluida/retirada do contexto educacional (Programas de Submersdo e
Submersédo com Aulas de Retirada). Ainda falando da primeira categoria, temos
o Programa Segregacionista, que, como o proprio nome descreve, o objetivo é
de separagéo, pois as criangas sao impedidas do acesso a educagao na lingua
majoritaria.

Baker (2006) classifica 0 modelo Transicional como mais comedido
em relag&o ao uso da lingua minoritaria dos aprendizes e seu desdobramento no
processo. Os alunos sdo autorizados a usar a sua lingua nas aulas e essa
transicdo ocorre de uma maneira leve até chegar ao ponto deles se tornarem
proficientes o suficiente na lingua maijoritaria.

Esse é um tipo de programa muito comum nos Estados Unidos (EUA)
e ha sempre um professor bilingue que fale a lingua das criangas e que faga
essa transicdo ser mais agradavel. O objetivo continua sendo o de assimilagao
e o resultado é um monolinguismo relativo, pois as criangas ainda mantém o
contato com a sua lingua de nascimento. Garcia (2009) chama a atengéo para
um fato dentro das escolas com esse programa nos EUA. Os cargos de mais
prestigio dentro das escolas, tais como Diretores e Assistentes de Dire¢c&do sao
ocupados por americanos monolingues, enquanto os cozinheiros, zeladores,
merendeiras e porteiros, por exemplo, sédo falantes da lingua minoritaria.

Os Programas Convencionais de Ensino de Lingua Estrangeira, séo
descritos por Baker (2006) como os que raramente formam bilingues funcionais.
E comum vermos que mesmo apds anos de investimento com aulas semanais
de lingua estrangeira, os alunos nao sao fluentes o suficiente. Uma forma muito
limitada de fluéncia em uma lingua estrangeira tende a ser o resultado tipico para
a massa da maioria linguistica (LeBlanc, 1992).

O ultimo tipo de programa, que é o Separatista, tem como objetivo o
monolinguismo e o monoculturalismo da lingua minoritaria, com o objetivo de
preservacao. Schermerhorn (1970) descreve esse movimento como forma de
tentar proteger uma lingua minoritaria de ser dominada pela maioria linguistica,
seja por razdes politicas, religiosas ou culturais.

Dentro da categoria de Formas Fortes de Educacdo para o
Bilinguismo e Biliteracia, temos realmente como resultado o bilinguismo e o

biletramento em busca da pluralidade e do enriquecimento linguistico. O
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Programa de Imersé&o é derivado de experiéncias educacionais canadenses que
foi iniciado em St. Lambert, Montreal, em 1965 (Lambert; Tucker, 1972) e
(Rebuffot, 1993). Em suma, o objetivo é que as criangas se tornem bilingues e
biculturais. Baker (2006) descreve a educagao imersiva como um termo guarda-
chuva (umbrella term) que se difere e classifica nos aspectos da idade (imersao
precoce, imersao intermediaria e imersao tardia) e da quantidade de tempo de
imersao (imersao total; imersao parcial).

O Programa de Manutencdo / Lingua de Heranga, tem, segundo
Baker (2006), como esséncia, a educagao de criangas de minorias linguisticas
através da sua lingua minoritaria e majoritaria. A educagao bilingue em dois
idiomas (ou bidirecionais) nos Estados Unidos normalmente ocorre quando
numeros aproximadamente iguais de alunos de minorias linguisticas e de lingua
majoritaria estdo juntos na mesma sala de aula, e ambas as linguas s&o usadas
como meio de instrucio.

E o ultimo programa descrito por Baker (2006) € o de educagao
bilingue em linguas majoritarias, que compreende o uso conjunto de duas (ou
mais) linguas majoritarias em uma escola. Os objetivos destas escolas incluem
geralmente o bilinguismo ou o multilinguismo, a biliteracia e o pluralismo cultural.

Apesar de listar modelos de educagao bilingue, Baker (2006, p. 193,
tradugéo nossa) declara que uma das limitagdes intrinsecas de tipologias é que
nem todos os exemplos da vida real caberao facilmente na classificagao e lista

algumas dessas limitagdes:

1.0s modelos sugerem sistemas estaticos, enquanto as escolas
e salas de aula bilingues se desenvolvem e evoluem
constantemente; 2. Existem amplas e numerosas variagoes
dentro de um modelo; 3. Modelos abordam “insumos” e
“produtos” do sistema educacional, mas raramente abordam o
processo em sala de aula; 4. Os modelos nao explicam o
sucesso ou o fracasso ou a relativa eficacia da educacao
bilingue.

Garcia (2006) concorda com Baker (2006, p.114) quando diz que
modelos sao “construgdes artificiais divorciadas da realidade do dia a dia e do
uso da lingua na escola”. A autora salienta também que ndo existe uma
representacido precisa dos contextos e o mesmo modelo pode variar

dependendo de diversos fatores. Os modelos trabalham com a generalidade.

50



Ela, entdo, chama a atencao para a adverténcia feita por Mackey (1978, p. 6)
quando disse do perigo de “exportar um modelo escolar de educagao bilingue
como uma féormula magica de uma educagao de sucesso”.

Para Garcia (2009) umas das mais conhecidas e mais elaboradas
classificacdes de tipos de educacgao bilingue é a proposta por Mackey (1970),

que levou em consideragao 4 (quatro) fatores que se interligam:

1.A relacdo entre as linguas de casa e da escola; 2. A
organizagao curricular das linguas: o meio de educagado, o
padrdao de desenvolvimento, a distribuicdo das linguas no
curriculo, a transicdo de uma lingua para outra; 3. O carater
linguistico da comunidade e do pais; 4. A fungao, o status, as
diferengas, tanto regionais quanto internacionais das varias
linguas (Garcia, 2009, p. 115).

Reforcando a concepgdo da fragilidade de se estipular modelos,
Wright e Baker (2017) chamam ateng&o para a questdo da eficacia desses
modelos e programas, e a dificuldade de avalia-los. O critério mais utilizado para
essas avaliagdes continua sendo a performance linguistica dos alunos com
algumas areas do curriculo adicionadas. Garcia (2009) complementa a linha de
pensamento salientando que mesmo que os modelos nao retratem fielmente a
realidade das escolas, eles sdo necessarios para os educadores, pois funcionam
Como um norte.

Nos ultimos anos do século XX, a ideia de diglossia e o padrao do
monolinguismo como norma de operacionalizagdo da educagao bilingue foram
perdendo forga. Garcia (2009) e Flores e Beardsmore (2015) concordam que os
modelos remetem a perspectiva monogldssica de 1 (um) sujeito = 2 (dois)
monolingues cujo as linguas sao dois distintos sistemas. Nessa perspectiva de

linguagem, os programas de educacgao bilingue que temos como produto sio:

1.0 subtrativo, que tem como objetivo eliminar a lingua de
nascimento dos alunos em detrimento da lingua dominante; 2. O
aditivo, que parte do principio da adigdo de uma lingua pelo
aluno, na perspectiva de L1 + L2 = L1 + L2, que forma entéo
sujeitos bilingues balanceados, tendo o falante nativo como
parametro (Megale, 2019, p. 17).

Garcia (2009) propde uma classificagao de educacéo bilingue a partir

da concepgéo de lingua na visao heterogldssica, que “sustenta que as linguas
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nao sao entidades separaveis e contaveis associadas aos Estados-nagao’

(Megale; El Kadri, 2023, p. 39). No quadro abaixo, a autora sintetiza 4 (quatro)

programas de educacao bilingue que séo fruto das concepgdes de lingua nas

visbes monogldssica e heterogldssica, e que sdo baseadas em 6 (seis)

caracteristicas: ldeologia linguistica; Objetivo Linguistico; Ecologia Linguistica;

Orientagao para o Bilinguismo; Ecologia Cultural; Tipo de crianga.

Quadro 5: Principios da educacao bilingue nas perspectivas monogldssica e heteroglossica

IDEOLOGIA MONOGLOSSICA

IDEOLOGIA HETEROGLOSSICA

Educacéo Educacdo Bilingue | Educagao Educacéo
Bilingue Aditiva Bilingue Bilingue
Subtrativa Recursiva Dinamica
Referencial Tedrico
Referencial Referencial Referencial
Tedrico Tedrico Tedrico
Ideologia Monogléssica Monogldssica Heterogldssica Heterogléssica
linguistica
Objetivo Monolinguismo | Bilinguismo Bilinguismo Bilinguismo
Linguistico
Ecologia Mudanca de | Adicdo de lingua; | Revitalizagéo Plurilinguismo
Linguistica | lingua manutencdo de | linguistica
lingua para
minorias
Orientacao | Bilinguismo Bilinguismo como | Bilinguismo Bilinguismo
para o | como um | enriquecimento como um direito | como um
Bilinguismo | problema recurso
Ecologia Monocultural Monocultural a | Multiplicidade Transcultural
Cultural bicultural bicultural
Tipo de | Exclusivamente | Exclusivamente Predominancia | Todas
crianga minoritaria majoritaria de grupos nao-
(manutencao e | dominantes
prestigio);
Exclusivamente
minoritaria
(manutencao)

Fonte: Adaptado de Garcia (2009, p. 120, tradugdo nossa)

A perspectiva heterogldssica apresentada por Garcia (2009) nos traz

a educagado bilingue vista como um recurso diante da complexidade da

globalizacdo e da interrelacdo entre paises. E um recurso para o entendimento

global que é dinamico e que impulsiona os cidadaos a experimentarem novas
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possibilidades. Celic e Seltzer (2013) e Lewis (et al. 2012, apud Wright; Baker

2017, p. 73) reiteram que a perspectiva heterogléssica abre espago para o

engajamento com “praticas translingues que maximizam o crescimento e os

ganhos para os alunos individualmente, bem como, trazem resultados positivos

para as escolas numa era de responsabilizagao”. Wright e Baker (2017, p. 73)

acrescentam que:

[...] parecemos, portanto, testemunhar uma mudancga histérica
de modelos eficazes para préaticas eficazes, embora esta ultima
seja construida sobre a primeira, e o0 espago pode ser feito
dentro de modelos de programas existentes para perspectivas
multilingues/ heterogléssicas e praticas de translinguagem

eficazes.

Dessa forma, apds sintetizar os quatro programas de educagao

bilingue nas visées monogléssica e heterogldéssica com base nas seis

caracteristicas anteriormente citadas, Garcia (2009) classifica os tipos de

educacdo bilingue,

heterogléssicas no Quadro 6:

que sao baseados nas

lentes monogldéssicas e

Quadro 6: Referenciais Tedricos e Tipos de Educacgéo Bilingue

Educacao Educacao Educacao Educacéao
Bilingue Bilingue Bilingue Bilingue
Subtrativa Aditiva Recursiva Dinamica
Ideologia | Monogléssica | Monogléssic | Heteroglossica Heterogldssic
linguistica a a
Objetivo Monolinguism | Bilinguismo | Bilinguismo Bilinguismo
Linguistic | o
o}
Tipos Transicional Manutencédo; | Revitalizagéao Poli direcional
por imersao; ou via dupla;
Prestigio;
Desenvolviment | CLILS
Imerséo o]
Multiplo

multilinguismo

Fonte: Traduzido de Garcia (2009, p. 123)

5 Content and Language Integrated Learning
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A autora reforga a ideia de que todos os programas descritos sao
tedricos, e que, na pratica, as escolas se adaptam as suas realidades e da
comunidade em que estio situadas.

Este trabalho coaduna com a perspectiva heterogléssica da educagao
bilingue apresentada por Garcia (2009), pois acreditamos que a promog¢ao da
integracdo de diferentes experiéncias linguisticas e culturais, as praticas
translingues para expansao do repertério linguistico dos alunos, e a
transculturalidade estimulada na perspectiva heteroglossica, estdo alinhadas as
necessidades educacionais dos estudantes do século XXI, que vivenciam
praticas multimodais e hibridas de comunicagao.

E para conhecermos um pouco mais da nossa realidade, na proxima

secao, trataremos do contexto brasileiro.

2.3 A Educacao Bilingue no Brasil

Existe um imaginario que o Brasil € um pais monolingue e uniforme
culturalmente. Cavalcanti (1999) salienta que esse mito se sustenta devido ao
“alheamento”, a “indiferenga” as minorias linguisticas no Brasil, compostas por
comunidades de surdos, de imigrantes e pelos povos indigenas.

Além disso, segundo Oliveira (2009), produziu-se um “conhecimento”
de que no Brasil se fala o portugués e um “desconhecimento” de que muitas
outras linguas foram e sdo também faladas. De acordo com Maher (2013) hoje
sdo faladas, em nosso pais, mais de 222 linguas. Vale ressaltar que esse numero
nao se refere a linguas estrangeiras, e sim a linguas de nascimento de cidadaos
brasileiros usadas no dia a dia em varias comunidades.

Ao longo da histéria, e para tratar a grande diversidade linguistica
brasileira no momento da chegada da Coroa Portuguesa em nosso territorio, os
jesuitas desenvolveram um projeto de politica linguistica que elegeu uma lingua
(de base indigena) de comunicacdo interétnica (entre negros, indios e
portugueses) chamada nheengatu, para viabilizar o projeto de colonizagdo. A
partir de entdo, deu-se inicio ao processo de extingdo de varias linguas
indigenas, pois os falantes eram pressionados a usar o nheengatu em toda e
qualquer comunicacao oficial (Freire, 2008).

Em 1758, a partir de politicas linguisticas instituidas pelo Marqués de
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Pombal, o portugués se tornou a lingua oficial do Brasil. Segundo Maher (2013),
esse fato deu continuidade ao silenciamento das linguas faladas pelos povos
indigenas que aqui habitavam. Durante o periodo do Estado Novo (1937-1945)
ocorreu a “nacionalizacédo do ensino”. As comunidades de imigrantes, instaladas
principalmente no Sul e Sudeste do pais, sofreram uma forte repressao
linguistica e o governo ocupou escolas e fechou graficas que publicavam
materiais nas linguas dessas comunidades (alemé&o, italiano e japonés).

Deste modo, com o apagamento de linguas, a substituigdo de linguas
minoritarias e a represséo linguistica de comunidades de imigrantes, o mito do
monolinguismo no Brasil € instaurado e a condi¢gao de Estado-Nagao que traz a
uniformidade como primicia ganha o seu lugar. A aversdo a diversidade
linguistica é fortemente percebida nesse periodo da histéria.

Segundo Megale (2019), devido ao alto crescimento de escolas
bilingues no Brasil e a sua exploragao pelos meios de comunicagao, € muito
comum a ideia de que a escola bilingue é aquela na qual existem aulas em
portugués e em inglés. A autora complementa o seu pensamento trazendo a tona
o fato de que essa modalidade de educag&do bilingue seja usualmente
considerada, pela sociedade brasileira, como a “Educacgao Bilingue do Brasil”.

Diferente disso, podemos afirmar que a educacéao bilingue presente
em nosso pais se divide em dois grupos: educagao bilingue de grupos
minoritarios e educagao bilingue de grupo dominante (Megale, 2019). Os
membros dos grupos minoritarios geralmente sédo de comunidades socialmente
desprovidas tal qual os indigenas. As propostas de educacgao bilingue para
grupos minoritarios se apresentam da seguinte forma: 1) Educacéo Bilingue
Indigena; 2) Educagado Bilingue para Surdos; 3) Educagao Bilingue em
Contextos de Imigracédo; 4) Educacdo Bilingue em Contextos de Fronteira
(Megale; El Kadri, 2023).

Por grupo dominante entendemos uma parcela da populagdo com
perfil econémico privilegiado, que pode custear o pagamento de mensalidades
escolares (com valores elevados) em escolas bilingues e/ou internacionais, que
trabalham em paralelo a lingua de nascimento, com linguas hegemdnicas como
francés, alemao e muito frequentemente o inglés. Essa modalidade de oferta

educativa foi chamada, por muito tempo, de educacéo bilingue de elite.
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Inicialmente, na literatura as escolas eram denominadas de escolas
bilingues de elite pelas caracteristicas relacionadas ao seu publico inicial. O
termo elite, segundo Meija (2002) nos remete a situagbes de escolha pelo
bilinguismo, por exemplo, decorrentes justamente das condi¢ées financeiras de
uma pequena parte da sociedade. Saviolli (2022) destaca que o termo ainda é
bastante usado para representar escolas da rede privada que adotam programas
de linguas de prestigio.

Moura (2010), por sua vez, adota o termo “escolas bilingues de
prestigio” para representar o mesmo modelo. Adotaremos, neste trabalho, o
termo “Escolas Bilingues de Linguas de Prestigio” para nomear escolas que
trabalham com educacéo bilingue portugués/inglés, por entender que ambas séo
linguas de valor social. “Essas linguas sdo eurocéntricas e serviram, quase em
sua totalidade, para a dominacé&o de colbnias.” (Megale; El Kadri, 2023, p. 38).

Com a promulgagao da Constituicdo da Republica Brasileira em 1988,
essa ideologia de monolinguismo é parcialmente deixada de lado com o
reconhecimento do direito dos povos indigenas as suas linguas, culturas e
processos de educagao préprios (Morello, 2012). A Educagéao Bilingue Indigena
também é amparada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei
n°® 9.394/1996) e pelo Plano Nacional de Educacgao (Lein® 10.172/2001) (Megale;
El Kadri, 2023). Reconhecemos que essa “abertura de portas” deu inicio a uma
legitimagdo da diversidade linguistica no pais, contribuindo assim, para a
cooficializacdo de algumas linguas minoritarias, bem como as propostas de
educacao bilingues ligadas a elas através de processos de politicas linguisticas
municipais.

Mais tarde, em 2002, a Educagao Bilingue para Surdos € assegurada
pela Lei 10.436/2002 e regulamentada pelo Decreto 5.626/2005. Nessa
modalidade educativa, os alunos podem optar pela instrugdo, em sala de aula,
usando a Lingua de Sinais Brasileira (LIBRAS), e a Lingua Portuguesa seria
ensinada como uma segunda lingua (Silva; Favorito, 2009).

Conforme descrito por Megale e El Kadri (2023, p. 38), a educagao
bilingue em contextos de imigracdo ‘responde as especificidades que
caracterizam cada contexto e se vinculam as diversas linguas de imigragao que

compdem o cenario nacional". Segundo as autoras, essas escolas além de
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utilizar o portugués como unica lingua de instrugdo no ambiente escolar, inserem
também a lingua de nascimento de seu grupo para escolarizagao. Vale ressaltar
que essa modalidade ndo possui legislagédo prépria.

Por meio de uma iniciativa matua entre Brasil e Argentina, foi criado o
Projeto Escola Intercultural Bilingue de Fronteira (PEIBF), em 2005, que mais
tarde se tornou o Programa de Escolas Interculturais de Fronteira (PEIF), com o
objetivo principal de promover o intercambio cultural e linguistico entre
professores e alunos dos paises do Mercado Comum do Sul (MERCOSUL). O
programa conta com a assessoria do Instituto de Politicas Linguisticas (IPOL).
Em adigdo, um conjunto de iniciativas mais recentes, promovidas pelo projeto
Observatorio da Educagao de Fronteira (OBEDF) estdo sendo desenvolvidas
para promover projetos educativos bilingues nas redes publicas de ensino
localizadas no lado brasileiro de cidades-gémeas em regides fronteirigas do pais:
Brasil/ Argentina; Brasil/Uruguai; Brasil/Bolivia; Brasil/Paraguai; Brasil/Guiana
Inglesa; Brasil/Guiana Francesa (Morello; Martins, 2014).

Em se tratando de educagéo bilingue de linguas de prestigio, que é o
foco deste trabalho, Megale (2019) aponta que as propostas educativas para
esse publico sdo: as Escolas Internacionais e as Escolas Bilingues Brasileiras.
Essas escolas bilingues trabalham com linguas de prestigio como o inglés, o
alemao ou o francés, como lingua de instrugdo em paralelo ao portugués. Ainda
segundo a autora, o publico majoritario dessas escolas € o de classe privilegiada.

Na préxima secido detalhamos o cenario da Educacgao Bilingue de

linguas de prestigio no Brasil.

2.3.1 Educacgéo Bilingue de Linguas de Prestigio no Brasil

No momento atual, vivemos em nosso pais, igualmente o que tem sido
experimentado em todo o mundo. Os efeitos da globalizagdo tém gerado
ambientes mais comunicativos que proporcionam trocas entre pessoas de
diferentes origens provocando a expansao do multilinguismo. Além disso, no
Brasil, o transito de estrangeiros aumentou tanto na condigdo de imigrantes
quanto de refugiados ou de trabalhadores de multinacionais transplantados.
Todas essas movimentagdes colocam em evidéncia a importancia da lingua

inglesa, hoje considerada, por muitos, a lingua de comunicagdo mundial por
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exceléncia (Rajagopalan, 2009).

Segundo Moura (2020, p. 26) as mudangas nos meios de produgao e
na economia, geraram, consequentemente novas formas de se comunicar. A
vista disso, a consolidagao de meios de comunicagao multimodais, tendo o inglés
como predominante, aconteceu. Sendo assim, “o isolacionismo de um pais
passou a ser cada vez menos desejavel e cada vez menos possivel”.

Como consequéncia de todas essas mudancas causadas pelo
aumento da mobilidade interna e externa no Brasil, no final do século XX e inicio
do século XXI, a valorizagdo da sociedade brasileira para a aprendizagem de
linguas cresceu. Os Institutos de idiomas experimentaram um elevado
crescimento em relagao a procura, e paralelo a isso, as escolas bilingues foram
estabelecidas.

No panorama de Educacéo Bilingue de Linguas de Prestigio no Brasil,
Megale (2019) nos indica que, para esta modalidade, temos duas propostas
educativas: as Escolas Internacionais e as Escolas Bilingues Brasileiras.

Inicialmente, como descrito pela autora, as Escolas Internacionais
foram criadas por imigrantes e expatriados pensando em seus proprios filhos.
Moura (2020) salienta que as comunidades de imigrantes estabelecidas em
nosso pais tinham como foco manter a lingua de heranca de seus filhos e
possibilitar uma inser¢cado na sociedade. As primeiras escolas internacionais no
Brasil sdo originadas por comunidades japonesas, italianas, alemas, espanholas,
suicas, coreanas, entre outras (Hilsdorf, 1977; Rodrigues, 2005; Cantuaria, 2004;
Kreutz, 1994).

Porém, com o passar do tempo, essas escolas passaram a receber
um numero cada vez maior de alunos de familias brasileiras. De acordo com o
site Infoescola, em uma pesquisa publicada em 03/11/2017, temos 28 (vinte e
oito) Escolas Internacionais no Brasil distribuidas em 10 (dez) estados, sendo no
estado de Sao Paulo o maior numero (Figueiredo, 2017). Hoje, provavelmente o
numero ja ndo € 0 mesmo.

Em relacdo as Escolas Bilingues Brasileiras € consensual entre
pesquisadores da area, o fato de que essa é uma fatia de mercado em constante
crescimento Moura (2010, 2020); Liberali; Megale (2016), Megale (2019, 2020);
Marcelino (2009); Flory e Souza (2009); Megale; El Kadri (2023).
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Marcelino (2009) traca um histérico sobre o surgimento de escolas
bilingues de linguas de prestigio no Brasil. O autor nos coloca que, no passado,
os pais escolhiam as escolas para os filhos com base em sua proposta de ensino
e o estudo de um idioma era delegado aos cursos livres que trabalhavam a
fluéncia dos alunos e os levavam a obtengao de certificados internacionais. Mais
tarde, as escolas regulares, na tentativa de oferecer um ensino de lingua inglesa
de melhor qualidade, terceirizaram o ensino do idioma recorrendo aos institutos
para tal funcéo. O autor classifica ainda esse momento como sendo de transicéo,
como sendo um momento anterior ao surgimento das escolas bilingues.

As escolas bilingues de linguas de prestigio surgiram nesse contexto,
e foram bem aceitas pelas familias que enxergavam essa modalidade de ensino
como uma fusdo entre ter um ensino de qualidade e adicionar o ensino de
idiomas de maneira eficaz no mesmo espacgo educativo.

Segundo Moura (2020), a Playpen, que hoje se chama Escola Cidade
Jardim, foi a primeira escola bilingue da rede privada de Sdo Paulo e surgiu em
1980. O modelo de imersdo desde a educacéo infantil foi o adotado. A autora
ainda ressalta que “seus bons resultados geraram a abertura de muitas outras
escolas, inicialmente em Sao Paulo e, posteriormente, expandindo- se para
outros estados” (Moura, 2020, p. 27).

Porém, apesar de todo esse crescimento, até julho de 2020 ndo havia
uma lei em ambito nacional que regulamentasse seu funcionamento. Isto
significa que nao havia uma orientagdo sobre carga horaria, qualificacdo dos
professores, tipo de curriculo e avaliagdo para esse modelo de escola.

Portanto, o que acontecia eram iniciativas individualizadas baseadas
no entendimento particular de cada instituicdo sobre o que seria uma escola
bilingue e o que deveria ofertar a sociedade. Muitas dessas escolas pautavam
seus curriculos em modelos de escolas no exterior com adaptagdes para os
alunos brasileiros.

Com essa lacuna legislativa nacional, alguns estados langaram
documentos oficiais que estabelecem normas para o funcionamento de escolas
bilingues dentro de seu territério. O primeiro estado a publicar uma lei foi o Rio
de Janeiro em 2013, seguido por Santa Catarina em 2016. No estado do

Maranhdo, a Resolugdo do Conselho Estadual de Educagcdo (CEE) n° 84 foi
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publicada em 2020 e em Sao Paulo a deliberacdo CEE-190 foi também publicada
no mesmo ano. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de Educacéao
Plurilingue - Parecer CNE/CEB n°: 2/2020 foram aprovadas em 09/07/2020, mas
até a presente data aguardam a homologacéao. As leis de cada estado trazem
definicdes sobre escolas internacionais, bilingues e programas intensivos de
linguas adicionais, bem como deliberagbes sobre carga horaria, avaliagao,
formacao docente e certificacio internacional.

As escolas bilingues que desenvolvem seu trabalho com aulas em
inglés e portugués se apresentam em maior numero na rede privada de ensino
e, mais recentemente, na rede publica, tendo como exemplos iniciativas no Rio
de Janeiro, em Joao Pessoa, em Maceid, e aqui no estado do Maranhao através
da implementacgao do Instituto Estadual de Educagdo Ciéncia e Tecnologia do
Maranhdo (IEMA) Integral Bilingue, sendo este ultimo o nosso campo de
pesquisa.

A aceitagao e resisténcia as escolas bilingues ainda acontece por uma
camada da populagao no Brasil, porém ndo se pode omitir ou subestimar a sua
existéncia e, consequentemente, fechar os olhos para as demandas curriculares
e de formacao que se fazem necessarias para o desdobramento do fazer diario
desse contexto educacional (Megale, 2020).

Frente a essa rapida expanséo, as escolas que se autodenominam
bilingues diferem entre si e apresentam propostas distintas. Dentre as existentes,
as mais comuns no Brasil so:

» Escolas bilingues com curriculo complementar: nessa modalidade,

os estudantes tém um curriculo complementar bilingue com

disciplinas menos relacionadas ao Exame Nacional do Ensino Médio

(ENEM), por exemplo. Neste modelo, ha uma forte separacéo entre

os docentes, os materiais, os horarios e até mesmo os espagos

(Moura,2010). Megale (2019) salienta que as escolas que optam por

curriculo adicional incorporam um curriculo ao ja existente na escola,

com sistemas e programas que geralmente usam a abordagem CLIL.

» Escolas bilingues com curriculo opcional ou optativo: O curriculo

bilingue opcional, tem como sua principal caracteristica, o fato de néao

se estender a todos os alunos da escola. Esse curriculo geralmente é
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oferecido com uma carga horaria menor que o curriculo chamado

regular, e em turno extra (Moura, 2010).

» Escolas bilingues com curriculo integrado: as escolas tém um

curriculo unico e integrado com componentes curriculares ministrados

em portugués e outros em inglés (Megale, 2019).

Como ja citado anteriormente, aqui no Brasil, em julho de 2020, foi
aprovado o parecer CNE/CEB N°: 2/2020 que traz as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para a oferta de Educagéo Plurilingue e que versa sobre a
denominagdo dessas escolas, a carga horaria que deve ser implantada e
também sobre a organizagao curricular da modalidade.

O referido documento é dividido em duas partes, sendo estas o
Relatorio e o Projeto de Resolugdo. No Relatorio temos 3 (trés) segdes que sao
denominadas de: 1) Historico; 2) Analise; 3) Recomendagdes ao Ministério da
Educacao. O Projeto de Resolugao é constituido de seis capitulos, sendo estes:
I) Do Objeto; Il) Da Carga Horaria; Ill) Da Formagao de Professores; IV) Da
Organizacao Curricular; V) Da Avaliagao; 1V) Das Disposi¢cbes Transitorias e
Finais.

No Relatorio, encontramos o historico do processo de construgao do
documento, chamando ateng¢ao para o fato do crescimento significativo de
escolas bilingues ter sido um fator essencial para as solicitacbes ao Conselho
Nacional de Educagdo (CNE), por uma regulamentagdo federal dessa
modalidade de ensino. Durante o ano de 2019, a comissio estudou as normas
estabelecidas em outros estados (Sao Paulo, Rio de Janeiro e Santa Catarina)
e realizou debates com a comunidade académica que se ocupa do estudo dessa
area de conhecimento. Vale ressaltar, que o documento discorre sobre Diretrizes
para Educacdo Plurilingue, portanto, contou com a participagdo de
representacdes de grupos minoritarios e dominantes. O documento foi aprovado,
por unanimidade, pela Camara de Educacao Basica.

Ainda na secao do historico, sdo apresentados os contextos, os
desdobramentos e as conquistas, bem como as legislacbes aprovadas e em
vigor para Educacéao Indigena, Educacgao de Surdos e Educacao em regides de
fronteiras.

A secao da Analise € subdividida em cinco temas. No primeiro tema,
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que é o de Fundamentos Legais, ao mesmo tempo que € reconhecida a atengao
dada a lingua portuguesa na educagao basica como o objetivo de manutengao
de patrimbnio nacional, também s&o identificados acordos de cooperagao
internacional, firmados com o Brasil com inferéncias para o bilinguismo (Decreto
n°® 591 de 06/07/92; Decreto Legislativo n°® 10 de 04/02/97) que legitimam a
importancia dessa modalidade educativa. A seg¢do ainda menciona a
obrigatoriedade do ensino da lingua inglesa como unica na area de Linguagens
no Ensino Fundamental e Médio instituida pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Em seguida, o tema dois trata de Bilinguismo e Plurilinguismo
trazendo conceitos de ordem cronolégica e afirma que educagao
plurilingue/bilingue “implica menos o ensino de lingua e mais o aprendizado da
lingua adicional pelo uso estruturado em conteudos e contextos culturais e
relevantes” (Brasil, 2020, p. 16).

Na sequéncia, o tema trés trata de Educacéo Bilingue na América
Latina e apresenta projetos exitosos de educagéo bilingue publica em paises
como Colémbia, Costa Rica e México. O tema quatro, por sua vez, dedica-se a
Educacgao Plurilingue no Brasil e ressalta que houve um crescimento na oferta
de linguas adicionais em ambiente escolar observado a partir do Censo Escolar
de 2018. Reconhece também iniciativas na rede publica de oferta de educacgao
plurilingue atestando as dificuldades enfrentadas nessa esfera. Uma

constatacao importante no tema quatro, é a de que:

O fato é que parte significativa das ofertas de educagao bilingue
do pais ocorre pelo acréscimo de contelidos na grade horaria, e
nado conforme programas estruturados em que as linguas
adicionais s&o utilizadas como meio de instrugdo, com
metodologias adequadas, recursos e projeto politico pedagoégico
coerente (Brasil, 2020, p. 19).

Acreditamos que esse reconhecimento € importante para desfazer
desentendimentos acerca do conceito e escola bilingue no Brasil. E fundamental
que haja uma distingdo bem clara para a comunidade do que € uma escola
bilingue e o que ela oferece, e do que é a oferta de aulas de lingua adicional
diariamente. Aqui o contexto a que nos referimos € o de escolas bilingues de

linguas de prestigio.
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O quinto e ultimo tema da secdo, aborda a BNCC e Educacao
Plurilingue. O texto frisa a oferta obrigatéria da lingua inglesa a partir do 6°
(sexto) ano do Ensino Fundamental até o término do Ensino Médio, e comenta
que outras linguas podem também ser oferecidas, uma vez cumprido o requisito.
E colocado também que parametros internacionais de referéncia sobre a
proficiéncia dos professores deveriam ser adotados até que fosse formulado um
padrao nacional, visto que, hoje essa avaliagdo docente nao existe.

A secdo trés do Relatério traz recomendagdes ao Ministério da
Educacgao. Dentre as citadas no documento, chamo a atengao para os itens 3.2.2
e 3.3 que tratam da formagao de professores e recomendam (Brasil, 2020, p.
20):

3.2.2 Fomento a politica de educacao plurilingue envolvendo
formacéo inicial e continuada de professores nas Instituicdes de
Educacgéao Superior (IES);

3.3 Recomenda-se ao MEC a revisdo e modernizagdo dos
cursos de Pedagogia, Letras e demais licenciaturas visando
formar docentes para as demandas decorrentes desta Diretriz

Concluimos, que ha validagdo da auséncia de agenda referente a
formacédo de professores que atuam em contextos bilingues de linguas de
prestigio no Brasil e que se fazem necessarias agdes de planejamento para
mudar essa realidade.

A segunda fase do documento € o Projeto de Resolugao, que € bem
mais conciso que o Relatorio e traz as normativas para a comunidade escolar de
forma objetiva.

O capitulo |, que é do Objeto, conceitua os modelos de escolas:
bilingues, com carga horaria estendida e internacional. Ja o capitulo |l determina
a carga horaria de instrugdo em lingua adicional para cada etapa e ressalta dois
pontos importantes: i) em escolas bilingues, o curriculo bilingue deve ser
oferecido a todos os alunos; ii) em escolas com carga horaria estendida de lingua
adicional, o tempo de instrugdo deve ser maior que o previsto pela legislagéo.

Sintetizamos esses dois capitulos no quadro abaixo:
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Quadro 7: Modelo de escolas bilingues segundo as DCN

Escola Bilingue Escola com Escola Internacional
carga horaria
estendida
CONCEITO Curriculo unico, Curriculo Escolas que fazem
integrado e escolar em parcerias, adotam
ministrado em duas | lingua materiais e
linguas; portuguesa em | propostas
articulacdo com | curriculares de outro
o aprendizado pais;
de
competéncias e
habilidades em
linguas
adicionais;
CARGA HORARIA | Tempo de instrugdo | No minimo 3h Carga horaria

na lingua adicional
deve abranger:
Educacéo Infantil e
Ensino
Fundamental: entre
30% e 50% das
atividades
curriculares;
Ensino Médio:
minimo de 20% da
carga horaria na
grade curricular
oficial.

semanais de
aula de lingua
adicional.

minima para
disciplinas em
Lingua Portuguesa
e para as disciplinas
em lingua adicional
fica a escolha da
Instituicao.

Fonte: Adaptado da DCN para a oferta de Educacgéao Plurilingue. (Brasil, 2020)

O capitulo Il trata da formacao de professores e divide os requisitos

em dois periodos de tempo: professores formados ou em formacgao iniciada até

2021; professores com formacéo iniciada a partir de 2022. Dentre as exigéncias

estao:

Graduagao em Letras ou Pedagogia; Graduagdo em Letras ou
em licenciatura especifica da Educacgao Basica para atuacao no
Ensino Fundamental Anos Finais e Médio; Proficiéncia no nivel
minimo B2 de acordo com CEFR®; Formagdo complementar em

% O CEFR é o acrénimo inglés para Common European Framework of Reference for Languages,
que significa em portugués Quadro Comum de Referéncia para Linguas. O quadro representa
um padrdo internacionalmente reconhecido que descreve a proficiéncia de um sujeito em um

64




Educacdo Bilingue de 120h na modalidade de extensao;
especializagdo, mestrado ou doutorado reconhecidos pelo MEC
(Brasil, 2021, p. 26)

Um aspecto interessante na redagao do referido capitulo € a mengao
a graduacao em Pedagogia e Letras para Educacgao Bilingue. O documento nao
detalha os dois novos cursos, mas entre os estudiosos da area é consensual a
ideia de que apenas uma reformulacdo em ambos o0s cursos nao atenderia a
demanda para os profissionais que atuam em contextos bilingues. Concordamos

com El Kadri, Saviolli e Moura (2022, p. 588) quando afirmam que:

A nosso ver, precisamos pensar em um novo curso de
licenciatura que extrapole a dicotomia entre Letras x Pedagogia
neste cenario. Isso porque, enquanto a pedagogia licencia seus
graduandos para o trabalho com a educagéo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental, o curso de Letras licencia seus
graduandos para o ensino fundamental e médio. Ambas as
licenciaturas atuam muito bem em suas proprias
especificidades, necessidades e perfil de professor e necessitam
continuar existindo dentro do ambito a que se propdem.

No capitulo IV é discutida a organizagao curricular dos trés modelos
de escolas citadas no documento. Em sintese, as escolas devem cumprir o
disposto pela BNCC para o componente de lingua portuguesa e devem oferecer
disciplinas tanto da base comum quanto da base diversificada do curriculo, na

segunda lingua de instrugao. Vale salientar que o inciso 1° do Art. 15 diz que:

§ 1° As escolhas metodologicas devem ser compativeis com os
pressupostos tedricos que fundamentam essa modalidade de
educacdo, de modo que as abordagens permitam o ensino-
aprendizagem de conteudos por meio de uma segunda lingua de
instrugao (Brasil, 2020, p. 20).

E muito importante que as escolhas metodoldgicas sejam claras e
bem definidas quanto a organizagao curricular de uma escola bilingue. Nessa
perspectiva, ndo se questiona apenas o que e como elaborar um curriculo
bilingue, mas quais experiéncias a escola quer trabalhar com os alunos.

Megale (2019, p.16) traz trés questionamentos fundamentais que

idioma. Adotaremos a CEFR neste trabalho quando nos referirmos ao Quadro, pois essa
nomenclatura é amplamente utilizada na literatura.

65



devem ser respondidos no interior da escola, na sua concepgao, no curriculo
proposto, no fazer diario docente e na formagao dos alunos. Sao eles: “Quem é
o sujeito bilingue que se forma nas escolas bilingues brasileiras? Que tipo de
bilinguismo promove? O que caracteriza a escola bilingue no Brasil?”.

E a partir dessa vis&o que as agdes seréo pautadas e todo o processo
escolar definido, pois € nesse momento que serao decididas as dimensdes de
valor para a instituicdo e como ela pensa sobre essa oferta de educacéo bilingue
a comunidade escolar: com uma visdo de bilinguismo engessado ou com o
objetivo de ampliar e enriquecer as praticas linguisticas dos aprendizes?

O entendimento das escolas sobre 0 que vem a ser educacéo bilingue
também é um divisor de aguas no momento da concepg¢ao de um curriculo, pois
se a visdo eleita for a de que educacdo bilingue tem a ver com unica e
exclusivamente a proficiéncia em duas linguas, o curriculo entdo, sera construido
para atender a esse objetivo, e pode ser que sejam trabalhadas praticas
educativas fragmentadas, sem contexto com a mobilidade dos sujeitos, e,
principalmente, sem trabalhar o corpo docente da escola que é fruto de uma
educacdo monolingue e necessita de formagao especifica para lidar com
contextos bilingues (Moura, 2010).

O capitulo V, por sua vez, trata dos critérios avaliativos e institui
avaliacdes de proficiéncia para os alunos, critério nunca requisitado na Educacao
Basica. A métrica € novamente um padrao internacional com base no CEFR.

Em conclusdo, o documento finaliza com o capitulo VI Das
disposicdes transitorias e finais e estabelece prazos para as adequacdes das
instituicdes. Vale ressaltar que, como até a presente data, o documento nao foi
homologado pelo MEC, acreditamos que todas as datas serdo alteradas em
tempo habil de ajustamento.

Apresentamos as divisbes do documento e tecemos algumas
consideragdes a respeito, com o intuito de esclarecer algumas duvidas acerca
da oferta e dos desdobramentos da educacgao bilingue de linguas de prestigio no
Brasil. Vale ressaltar também, que a ampliagao crescente do numero de escolas
bilingues traz inumeros desafios Concordamos com El Kadri, Saviolli e Moura
(2022) quando relatam criticas ao documento, mas reconhecem o avango

alcangado em ter a educagao bilingue em pauta.
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Na proxima subsecgao discutiremos sobre a educacgao bilingue de

linguas de prestigio no Maranhao.

2.3.2 Educacéo Bilingue de Linguas de Prestigio no Maranhao

No Maranhao, mais precisamente em Sao Luis, que é a cidade da
nossa pesquisa, reconhecemos agdes que valorizam o estudo e o aprendizado
de uma lingua estrangeira adicional por meio de diversos modelos de oferta do
idioma.

Apesar da obrigatoriedade do ensino de lingua estrangeira (inglés) ser
a partir do 6° ano do Ensino Fundamental, ha algum tempo, a rede de ensino
particular tem proporcionado a oferta de aulas de linguas estrangeiras na
Educacao Infantil e no Ensino Fundamental Anos Iniciais. O fator mercadolégico
€ apontado por Marcelino (2009) como propulsor para essa inclusdo. O
diferencial de oferecer aulas de inglés para criangas a partir de 2 anos atrai um
publico que esta preocupado com o futuro profissional dos filhos e que enxerga
a lingua inglesa como commodity.

Na rede publica, foi aprovado o Parecer n° 141/2019 do Conselho
Estadual de Educacéao - CEE, que tem como assunto o estudo da viabilidade de
implementacdo do ensino da lingua inglesa na educacao infantil € nos anos
iniciais do ensino fundamental, nas redes de ensino do estado. Os suplicantes

justificaram o pedido argumentando que:

[...] o contato com a Lingua Estrangeira, nas primeiras etapas de
ensino, propiciaria ao aluno maior capacidade para utilizar o
conhecimento linguistico construido nas interagbes e serviria
como base para melhor desempenho quando atingisse os Anos
Finais do Ensino Fundamental, assim como contribuiria para a
consolidacdo de sua aprendizagem nas etapas seguintes, “maior
possibilidade de futura insercdo no mercado de trabalho; maior
acesso a multiplas culturas, garantia de equidade e igualdade, ja
que os alunos das escolas particulares ja desenvolvem esse
aprendizado.” (Maranhéo, 2019a, p. 1).

Concordamos com a ideia da ampliacdo da oferta, pois dentre os
inumeros beneficios do aprendizado de uma outra lingua, Marcelino (2009, p.
13), nos coloca, que a exposi¢cao precoce a uma lingua adicional traz vantagens

linguisticas, tais como: “(i) a possibilidade de uma aquisi¢ao diferenciada dos
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sons da lingua, resultando em uma possivel pronuncia melhor; (ii) a possibilidade
de uma aquisigao diferenciada das estruturas linguisticas ligadas a propriedades
da lingua.”

O documento traz fundamentacgéao tedrica de autores que se ocupam
com o estudo da linguagem e sua aquisigao Vygotsky (1996); Penfield e Roberts,
(1959); Jacobs (1999), dentre outros. Além disso, € descrita a mudancga de status
da lingua inglesa trazida pela BNCC, passando a ser, entéo, o de lingua franca

que:

[...] acolhe e legitima o uso que dela fazem aqueles que falam o
inglés ao redor do mundo com diferentes repertérios linguisticos
e culturais, inaugurando-se a possibilidade de que se questione,
por exemplo, a visdo encastelada historicamente de que o inglés
correto- e a ser ensinado- € aquele falado pelos paises de lingua
inglesa (Brasil, 2018, p.5).

O referido Parecer, ainda ressalta a relevancia das mudangas no
componente de lingua inglesa trazidas com a implantagdo da BNCC, conforme

o trecho a seguir:

A proposta da BNCC ¢é a de reconhecer os diversos repertérios
linguisticos presentes em sala de aula e fora dela, ampliando as
nogdes do que vem a ser certo e errado no uso da lingua. Essa
concepcao muda de forma estratégica a maneira de entender o
componente e, principalmente, de como o Inglés deve ser
ensinado (Brasil, 2018, p.3).

Em suma, a iniciativa dos solicitantes foi de extrema importancia para
abrir discussdes acerca da oferta, do entendimento, e das adequagdes que se
fazem necessarias para implementagcdo de uma lingua adicional nos segmentos
propostos. O Parecer foi aprovado e na sec¢ao final faz requisitos indispensaveis
para a concretizagdo da proposta, tais como: planejamento rigoroso, de acordo
com a dotagdo orgcamentaria; qualificacdo permanente do corpo técnico e
docente; adequagdes nos planos de ensino; carga horaria, numero de alunos por
turma e até mesmo a estrutura do ambiente.

Reconhecidos alguns dos modelos de oferta de lingua inglesa pela
rede privada e publica, nos aprofundaremos nas questdes referentes as escolas

bilingues de linguas de prestigio do Maranh&o.
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Apos visita ao CEE, constatamos que a primeira escola bilingue do
estado do Maranhao € da rede privada e teve o seu funcionamento autorizado
no ano de 2012 por meio da Resolugédo n° 210/2012 -CEE-MA iniciando suas
atividades no modelo de imersao.

No Maranhao, assim como em todo o pais, também viveu e vive o
boom da educacgado bilingue no cenario educacional. As escolas da rede
particular de ensino foram implantando mudangas na oferta de lingua inglesa
para O seu publico, tais como: aumento de carga horaria, atividades
extracurriculares, uso de materiais importados e adogao de sistemas de ensino
bilingue seguindo uma tendéncia nacional de mercado.

Como ja mencionado, a rapida e crescente expansao das escolas
bilingues no Brasil fez com que grandes grupos editoriais e escolas de idiomas
enxergassem nesse fendbmeno uma grande oportunidade de negocios. Segundo
Moura (2020, p. 29):

Surgiram franquias de escolas bilingues, material didatico
desenvolvido localmente e opgdes de terceirizagdo destes
servigos, voltadas, principalmente, para as escolas regulares ja
estabelecidas. Estas, por sua vez, percebendo o crescente
interesse dos pais pelo aprendizado de linguas para seus filhos
e sentindo-se pressionadas pela crise econdmica nesta segunda
década do século XXI, enxergaram na educagao bilingue um
“diferencial de mercado” que, esperando destacarem-se da
concorréncia, atraindo alunos para sua instituicao.

Até o ano de 2020, existiam em S&o Luis, diversas instituicoes de
ensino da rede privada que se autodenominavam bilingues. Assim, com o intuito
de normatizar o funcionamento de escolas bilingues, escolas internacionais e
programas bilingues no sistema de ensino do estado do Maranhao, foi aprovado
em margo de 2020, por unanimidade, o Parecer n® 103/2020 do CEE que resultou
na Resolugao CEE/MA n° 84/2020.

O Parecer n® 103/2020 é constituido de duas secoes intituladas de: 1)
Andlise da matéria; 2) Mérito. Na seg¢do 1, sdo feitas as consideragdes
preliminares que descrevem o objetivo do parecer, que € o de normatizar a oferta
do ensino de linguas estrangeiras nas instituigdes do estado do Maranhao.

O Parecer n° 141/2019 que versa sobre a viabilidade da oferta da

lingua inglesa nos anos iniciais e seus desdobramentos, ja anteriormente
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apontado nesta pesquisa, ressalta a relevancia das mudangas no componente
de lingua inglesa trazidas com a implantagdo da BNCC, conforme o trecho a

seqguir:

A proposta da BNCC é a de reconhecer os diversos repertorios
linguisticos presentes em sala de aula e fora dela, ampliando as
nogdes do que vem a ser certo e errado no uso da lingua. Essa
concepcgao muda de forma estratégica a maneira de entender o
componente e, principalmente, de como o Inglés deve ser
ensinado (Brasil, 2018, p.3).

Vemos assim, a amplitude do status da lingua inglesa adotado pela
BNCC que traz ganhos aos estudantes, pois a lingua passa a ser tratada como
um “instrumento” de mobilidade e emancipagdo dos sujeitos envolvidos no

processo, como podemos confirmar nesse trecho da BNCC (Brasil, 2018, p. 241),

Aprender a lingua inglesa propicia a criagao de novas formas de
engajamento e participacdo dos alunos em um mundo social
cada vez mais globalizado e plural, em que as fronteiras entre
paises e interesses pessoais, locais, regionais, nacionais e
transnacionais estdao cada vez mais difusas e contraditorias.
Assim, o estudo da lingua inglesa pode possibilitar a todos o
acesso aos saberes linguisticos necessarios para engajamento
e participagao, contribuindo para o agenciamento critico dos
estudantes e para o exercicio da cidadania ativa, além de
ampliar as possibilidades de interagdo e mobilidade, abrindo
novos percursos de construgdo de conhecimentos e de
continuidade nos estudos.

Dessa maneira, admitir essas mudancas, é atestar que novas
concepgdes no fazer pedagogico se fazem necessarias nos dias de hoje, pois o
carater formativo da lingua inglesa proposto pela BNCC (Brasil, 2018, p. 241)
“‘inscreve a aprendizagem de inglés em uma perspectiva de educagao linguistica,
consciente e critica, na qual as dimensdes pedagodgicas e politicas estao
intrinsecamente ligadas”.

O Parecer também reconhece a importancia da formacgao inicial e
continuada do professor quando cita os estudos de Moita Lopes (1996) e Moura
(2015) que afirmam ser fundamental para o éxito desse processo “a qualidade
da interacao proposta pelo professor”.

Ainda na secao 1 e subtdpico 1.1 séo feitas consideragdes a respeito

do status da lingua inglesa na BNCC, bem como a sua importancia no que diz
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respeito ao processo de ensino e aprendizagem para o desenvolvimento de
habilidades além das linguisticas. O subtépico € finalizado com a seguinte

afirmagao (Brasil, 2020, p.3):

As competéncias e habilidades para o ensino da Lingua
Estrangeira, tragadas pela BNCC, reforgaram a importancia da
atualizagdo das metodologias utilizadas e ensejaram uma
revisdo nas praticas adotadas. Tais fundamentos compdem as
determinagdes deste Colegiado em matéria de Escolas
Bilingues, Escolas Internacionais e Programas Bilingues no
Sistema de Ensino do Maranh&o.

Na sequéncia, a segdo 1 do Parecer apresenta os seguintes
subtdpicos: 1.2) Escola Bilingue; 1.3) Escola Internacional; 1.4) Programa
Bilingue;1.5) Formacao Docente e 1.6) Competéncias das Instituicdes Escolares,
Redes de Escolas e Sistemas de Ensino.

O subtépico “Escola Bilingue” inicia trazendo indagagdes sobre o
conceito de bilinguismo, sobre as habilidades necessarias para um sujeito ser
considerado bilingue e sobre as caracteristicas da educac&o bilingue. Em
seguida, discorre sobre o conceito de bilinguismo do dicionario Houaiss (2009),
de Haugen (1953) e de Grosjean (1994), dentre outros. E, apds apresentar os

conceitos de diversos autores, define Escola Bilingue como segue:

A Escola Bilingue, no entendimento deste Conselho, € uma
instituicdo educacional em que se falam duas linguas
vivenciadas por meio de experiéncias culturais, em diferentes
contextos de aprendizado e numero diversificado de
componentes curriculares, de forma que o aluno incorpore ao
longo do tempo o novo cddigo linguistico como se fosse a sua
lingua nativa. Deve desenvolver a Matriz Curricular consoante
prevé a LDB n°® 9394/96 e as regras emanadas deste Conselho
de Educacao, especialmente a Resolugcao n® 31/2018 CEE-MA,
que dispde sobre as normas para oferta de educagao basica no
Sistema de Ensino do Estado do Maranhao (Brasil, 2020, p. 4).

Logo em seguida, o documento cita as classificagdes de proficiéncia
na lingua inglesa propostas pelo CEFR — e os apresenta (A1, A2, B1, B2, C1 ou
C2), expressando as caracteristicas de cada nivel. Para finalizar a secéo, o
documento afirma que:” Este Colegiado classifica como bilingue por exceléncia,
o falante que atinge nivel “C”, considerando alcangada, nesse patamar, a

proficiéncia na Lingua Estrangeira.” (Brasil, 2020, p.5).
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O fato de o documento afirmar que ha um bilingue por exceléncia, e
que este é classificado no nivel C2 do CEFR nos trouxe duvidas em relagao ao
“perigo” que classificagdes dessa natureza impactam na concepgao da escola,
pois acreditamos que, na perspectiva monogléssica ha um forte apelo ao bilingue
puro e idealizado que tem o padrao linguistico (de nativos) muito evidente,
reforcado por este tipo de classificagcdo. Ao contrario disso, na perspectiva
heterogldssica, o sujeito bilingue €, como apontado por Garcia (2009), exposto a
diversas praticas linguisticas. Por esse prisma, a autora conclui dizendo que “os
tipos de educac&o bilingue heteroglossica apoiam a interagdo linguistica de
criangas com diferentes praticas de translinguagem e constroem o bilinguismo
de acordo” (Garcia, 2009, p. 129).

Dando continuidade as subsecdes do Parecer 103/2020, a sequéncia
nos traz o subtopico 1.2 que versa sobre as Escolas Internacionais. A definicdo

dessas escolas € apresentada logo no inicio do topico e diz que:

As escolas internacionais desenvolvem o curriculo na lingua do
pais estrangeiro que representam e do Brasil, propiciam
ambiente de ampla imersdo nos dois idiomas, trabalhando e
valorizando o pluralismo de ideias e culturas dos paises
envolvidos. Atendem a legislagdo educacional brasileira e do
pais estrangeiro, devendo emitir, ao final do curso, dupla
certificagao, desde que o aluno tenha cumprido integralmente os
curriculos dos dois paises (Brasil, 2020, p. 5).

A secado aponta ainda algumas das acreditagdes existentes para
escolas internacionais como IB (International Baccalaureate), curriculo
americano da agéncia AdvancED, e curriculo britdnico da NEASC (A New
England Association of Schools and Colleges).

No subtépico 1.4 — Programa Bilingue, o documento deixa bem claro
0 seu posicionamento em relagdo a adogao desse tipo de programa pelas

escolas e os classifica assim:

As escolas que adotam programas pedagodgicos em duas ou
mais linguas, como atividade de enriquecimento do curriculo, em
um ou mais componentes curriculares e promovem a ampliagao
da carga horaria para ministrar a Lingua Estrangeira elegida,
sem integrar o ensino na Lingua Estrangeira a totalidade da
proposta curricular, ndao se configuram como escolas
bilingues: classificam-se como estabelecimentos de ensino
que desenvolvem programas bilingues (Brasil, 2020, p.6, grifo
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Nosso).

No subtdpico 1.5 da secao 1 do Parecer, temos a Formagéo Docente
que inicia ressaltando a importancia da formagao inicial e continuada do
professor como o ponto mais importante para que o processo de ensino e
aprendizagem ocorram integralmente. Sdo apresentados dados do British
Council sobre a precaria formagdo dos professores brasileiros de inglés que
limitam, segundo o documento “a operacionalizagdo adequada da Lingua Inglesa
nas escolas” (Brasil, 2020, p.6).

No quadro abaixo sintetizamos os requisitos exigidos pelo documento
para a atuagéo dos professores em escolas bilingues e escolas internacionais no

Maranhao.

Quadro 8: Requisitos para atuagéo de professores em escolas bilingues e internacionais no

Maranhao
Escolas Bilingues Escolas Internacionais
Requisitos Devem ser licenciados nos | Pode ser composto por
para componentes curriculares que | estrangeiros desde que
professores | lecionam; comprovem habilitagdo no

Devem comprovar proficiéncia | componente curricular;
nos niveis C1 ou C2 do CEFR | Proficiéncia ou habilitagao

em LE para lecionar | nas LE oficiais da escola;
componentes na lingua | E necessario que a escola
adicional, tenha 2(dois) diretores: um

brasileiro e um estrangeiro.
Fonte: Adaptado do Parecer 103/2020 — CEE/MA

Para finalizar a secdo 1 do documento, o subtdpico 1.6 trata das
Competéncias das Instituicdes Escolares, Redes de Escolas e Sistemas de
Ensino e se refere a autonomia das instituicdes frente a organizacao do curriculo
e seus desdobramentos, ressaltando a importancia de seguir os padrbes
estabelecidos na BNCC, na LDB, e sempre levando em considera¢gado o ambiente
escolar e os alunos.

Enfatiza ainda que as Escolas Bilingues e Internacionais devem estar
consoantes com a LDB e com as normativas do Conselho Estadual de Educacgao
do Maranhdo. O Parecer 103/2020 é finalizado entdo com a Sec¢ao 2- Mérito, que
aprova a Resolugao n° 84/2020 — CEE/MA, da qual trataremos a seguir.

A Resolugao n°® 84/2020 CEE- MA foi aprovada no dia 05/03/2020 em

unanimidade e estabelece normas para o funcionamento de Escola Bilingue,
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Escola Internacional e Programa Bilingue da Educagao Basica no Sistema de
Ensino do Estado do Maranhdo. O documento conta com 5 (cinco) capitulos
nomeados a seguir: Capitulo I: Das disposi¢cdes Gerais; Capitulo Il: Da Escola
Bilingue; Capitulo Ill: Da Escola Internacional; Capitulo IV: Dos Atos Regulatérios
e Capitulo V: Das Disposigdes Finais e Transitorias.

O Capitulo | traz as definicbes dadas pelo CEE de Escola Bilingue,
Escola Internacional e Programas Bilingues outrora ja mencionadas neste
trabalho. Vale ressaltar, porém, que na definicdo de escola bilingue destacamos
um trecho que diz “espera-se que o aluno incorpore ao longo do tempo o novo
cédigo linguistico como se fosse sua lingua nativa” (Brasil, 2020, p.1). No
entanto, dentro do prisma social de educacgao bilingue, temos duas ideologias de
linguagem, que por diversas vezes, ja mencionamos neste trabalho: a
monogldssica e a heterogldssica.

Ao nos depararmos com afirmagdes como a anteriormente descrita,
reconhecemos em tal situacdo, uma caracteristica classica do modelo
monogldssico de educagao bilingue aditivo, que segundo Megale e El Kadri
(2023, p. 39), “defende a producdo de bilingues balanceados”, ou seja, “os
estudantes devem desenvolver competéncias linguisticas equivalentes em suas
duas linguas de modo semelhante aquelas apresentadas por falantes nativos”.
Nesse modelo, novamente temos o falante nativo como referéncia para falantes
bilingues (Megale, 2019).

Os capitulos Il e lll descrevem as caracteristicas propostas pela
Resolugdo para que as escolas sejam classificadas como Bilingues e/ou

Internacionais, as quais sintetizo no quadro abaixo:

Quadro 9: Escolas Bilingues e Escolas Internacionais segundo a resolugéo n° 84/20 CEE-MA

ESCOLA BILINGUE ESCOLA
INTERNACIONAL
CARGA HORARIA 50% da carga horaria total Ministrar aulas de imersao
COMPONENTES DE | anual para a Educacao Infantil | na lingua do pais
LINGUA INGLESA ao 9° ano do Ensino estrangeiro.
Fundamental Anos Finais -

EFAF;
30% da carga horaria total
anual para alunos do Ensino

Médio — EM
EQUIPE DOCENTE | Professores com habilitagao Possuir um Diretor
E DIRETIVA para os componentes brasileiro e um Diretor do

curriculares e proficiéncia nivel | pais representado;
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C1e C2do CEFR;;

Ter um Diretor
comprovadamente bilingue e
com certificagao internacional;

CERTIFICAGAO
PARA ALUNOS E

Possibilitar anualmente a
certificagao internacional dos

Ser membro de uma
entidade certificadora de

PROFESSORES alunos; reconhecimento
internacional;
INTERCAMBIO Oferecer oportunidades de Oferecer oportunidades de
intercambio mediante intercambio a docentes e
convénios a alunos do EM e discentes.
aos docentes.
OUTROS Possibilitar a dupla

certificagao dos alunos
(Brasil e pais de origem
da escola).

Fonte: Adaptado da Resolugao 84/2020 CEE-MA

Os capitulos finais do documento tratam de atos regulatérios e das

disposicoes finais ressaltando que no Art. 9° Capitulo 1V,

A solicitagao de credenciamento, o pedido de autorizagao para
funcionamento de etapas de ensino e o requerimento dos
demais atos regulatérios por Escola Bilingue ou Escola
Internacional devem ser encaminhados ao Conselho Estadual
de Educagdo do Maranhdo, atendendo a legislacdo da
Educacao Basica vigente, a Resolugdo CEE/MA n® 31/2018 e as
determinagdes desta Resolucao (Maranhao, 2020, p. 4).

As disposicdes finais trazem ainda em seu a Art. 14 que s6 poderao

utilizar as denominagbes “Escola Bilingue” e “Escola Internacional” as

instituicdes que atenderem aos requisitos estabelecidos na Resolugdo. O

documento também estipulou um prazo de 8 (oito) meses para que as escolas

fizessem as suas adequacgdes a partir da publicagdo do documento.

E de suma importancia, destacar também, que o documento exigiu

que as escolas que adotavam Programas Bilingues na época da publicagao da

Resolugao, encaminhassem as suas Propostas Pedagdgicas para o Conselho

até o dia 29/05/2020 para apreciacao.

Na préoxima secao trataremos da formacgao do professor.
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3 FORMAGAO DO PROFESSOR: UM PANORAMA GERAL

A formacdo de professores, tanto inicial quanto continuada, se revelou
como demanda de pesquisas nos anos 90 segundo Pimenta (1997). Para a autora, a
formacéo inicial se revelou como distante da realidade das escolas se mostrando, na
maioria das vezes, de maneira burocratica e cartorial e ndo contribuindo com a nova
identidade docente. A formacgao continuada, por sua vez, ainda segundo a autora, se
resume em cursos de supléncia e atualizagao.

Trataremos, nas subsegdes a seguir, do oficio de ser professor, e mais

especificamente, da formag&o do professor que atua em contextos bilingues.

3.1 Recortes da histéria docente como profissdo, profissionalizacdo e saberes
docentes

Historicamente, baseado em estudos de Novoa (2003), afirmamos que o
exercicio da docéncia tinha uma relacdo muito préxima com a Igreja e era
desenvolvido pelos religiosos. Apds um periodo, a docéncia passou a ser exercida por
leigos e regulamentada pelo Estado. Os docentes eram entdo reconhecidos como
funcionarios publicos que além de receberem seus salarios pelo estado, também eram
regulamentados e fiscalizados.

O autor nos esclarece que a fungdo docente se desenvolveu a partir de um
modelo com valores originarios da Igreja e, posteriormente, do Estado. A forte heranca
de origem religiosa (abnegacgao, compreensao, sacerddécio, altruismo etc.) continuava
pautando o trabalho de classe (Papi, 2005). Ainda segundo a autora, a docéncia era
vista como uma ocupagao secundaria nesse periodo, apesar de existirem registros de
grupos que ja a desenvolviam como ocupagdo principal, mas que n&o tiveram a
iniciativa de institui-la como oficio, tendo isso ocorrido somente apds a estatizacao.
De acordo com apontamentos de Imbernén (2011), a carreira docente foi
historicamente tratada como uma semiprofissdo, massificada e com baixo prestigio
profissional. O panorama de desenvolvimento profissional do docente ao longo dos
anos foi muito marcado por tracos tecnicistas. O fazer docente era reduzido ao
executar, e o conhecimento objetivo era uma caracteristica marcante nesse perfil.

Imbernon (2011, p. 7) aponta que os tragos tecnicistas do século XIX séo

obsoletos “para a educacao dos futuros cidaddaos em uma sociedade democratica:
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plural, participativa, solidaria, integradora”. Para o autor, as instituicdes educativas
devem superar “os enfoques tecnoldgicos, funcionalistas e burocratizantes”
(Imbernén, 2011, p.8), e ao contrario, assumir um carater amplo, integrador e
democratico.

Com base nessas reflexdes, enxergamos o professor como centro de uma
mudang¢a que ocorreu ao longo de todo o periodo histérico, perpassando pelo
reconhecimento da profissdo, seu fazer e saberes que se fazem necessarios a
docéncia no século XXI.

Papi (2005) nos coloca que no inicio do século XVIII, podemos constatar a
existéncia de grupos que tinham o ensino como ocupacéao principal. A instituigdo da
profissdo como oficio, ainda segundo a autora, se deu por meio da estatizacdo. No
final do século XVIII, segundo Novoa (1995 apud Papi 2005), era necessario que o
professor tivesse uma autorizagcdo para ensinar, que deveria ser expedida pelo
Estado. Para o autor, a licenga foi 0 marco da evolugédo da profissdo docente. Em
relacdo a profissao docente, Imbernén (2011, p. 11) destaca que a profissionalidade
docente era caracterizada por tracos do saber, “ou seja, possuir um certo
conhecimento formal, era assumir a capacidade de ensina-lo.”. O autor complementa
seu pensamento afirmando que “atualmente, para a educagao do futuro, essas
caracteristicas historicas sao consideradas insuficientes, embora nao se discuta que
sejam necessarias” (Imbernén, 2011, p.14).

Ao definir profissionalidade docente, Contreras (2002 p. 74 apud Papi 2005)
afirma que falar sobre profissionalidade

[...] ndo é somente descrever o desempenho do oficio de ensinar, mas
também exprimir valores e pretensdes que se deseja desenvolver na
profissdo. Refere-se, portanto, as qualidades da pratica profissional
dos professores em fungao do que requer o trabalho educativo”.

Imberndn (2011, p. 14) reforga essa concepgao ao afirmar que “o contexto
de trabalho do magistério hoje € complexo e diversificado”, e que isso requer uma
ampliacdo das funcdes da profissdo. O autor destaca ainda que devemos reconhecer
que o conhecimento profissional esta “além de uma classificacdo de tracos
unificadores de toda a profissdo docente.

As mudancas que atingem a sociedade atualmente se estendem a

educacao e, por isso, se faz necessaria uma renovagao da instituicdo educativa e
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consequentemente, um novo professor (Imbernén, 2011). O autor, inclusive, faz um
questionamento frente a questdo da profissionalizagcdo docente: “Quais sédo as
competéncias necessarias para que o professor assuma essa profissionalizacdo na
instituicdo educacional e tenha uma repercussao educativa e social de mudanca e de
transformagao?” (Imbernén, 2011, p. 13).

Tardif (2000), em seu artigo sobre os "Saberes profissionais dos
professores e conhecimentos universitarios", j4 apontava para a existéncia de um
paradoxo na conjuntura contemporanea relacionada a formagéo de professores. Por
um lado, observamos um movimento em direc&o a valorizagao e profissionalizagao do
trabalho docente; por outro, ha uma profunda crise nas profissdes vinculadas a
Educacao e a formacgao do profissional docente, o que, por fim, acaba por desvaloriza-

lo.

De fato, se admitirmos que o movimento de profissionalizagao é, em
grande parte, uma tentativa de renovar os fundamentos
epistemoldgicos do oficio de professor, entdo devemos examinar
seriamente a natureza desses fundamentos e extrair dai elementos
que nos permitam entrar num processo reflexivo e critico a respeito de
nossas proprias praticas como formadores e como pesquisadores. [...]
chamamos de epistemologia da pratica profissional o estudo do
conjunto dos saberes utilizados realmente pelos professores em seu
espaco de trabalho cotidiano para desempenhar sua tarefa (Tardif,
2000, p. 10).

De igual modo, é essencial que as discussdes sobre a profissionalizagao
docente considerem n&o apenas a formacdo técnica, mas também as dimensodes
éticas, sociais e politicas envolvidas. Somente por meio de abordagens integradas e
reflexivas sera possivel promover uma profissionalizagdo que verdadeiramente
contribua para a qualidade da educagdo e o reconhecimento justo da importante
missdo desempenhada pelos professores na sociedade. Ao considerar a

complexidade da profissédo docente, Papi (2005, p. 67) afirma que:

[...] € um trabalho desenvolvido com pessoas, seres imprevisiveis,
entende-se que difere das profissbes técnicas, racionais, cujos
resultados sao na sua maioria controlaveis. A diferenca das profissdes
complexas para as técnicas, no que diz respeito ao processo de
formacao de seus profissionais, também é importante. Em parte, vem
dai a impossibilidade de aceitagdo de um modelo que dé receitas
prontas, em oposicdo a um modelo que, articulando teoria e pratica,
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forme o profissional capaz de refletir sobre seu trabalho a luz da teoria,
e de construir sua identidade e sua competéncia pedagodgica e
profissional.

A trajetdéria do professor na construgdo de sua identidade profissional é
permeada por um intricado conjunto de conhecimentos, habilidades e experiéncias,
conhecido como saberes docentes (Tardif; Lessard, 2014). Essa tessitura de saberes
nao se limita apenas ao dominio de conteudos especificos, estendendo-se para além
das fronteiras académicas, abragcando reflexdes sobre praticas pedagogicas, aspectos
emocionais e didaticos. Nesse cenario, os saberes docentes se entrelagam com a
construcdo da identidade do educador, formando uma teia complexa que se
desenvolve ao longo de sua jornada profissional.

Tardif e Lessard (2014, p. 10) afirma que “o saber dos professores nao pode
ser separado das outras dimensdes do ensino, nem do estudo do trabalho realizado
diariamente pelos professores de profissao [..]”. O autor complementa a ideia

postulando que:

Na realidade, no ambito dos oficios e profissdes, ndo creio que se
possa falar do saber sem relaciona-lo com os condicionantes e com o
contexto do trabalho: o saber é sempre o saber de alguém que trabalha
com alguma coisa no intuito de realizar um objetivo qualquer. Além
disso, o saber ndo € uma coisa que flutua no espaco: o saber dos
professores é o saber deles e esta relacionado com a pessoa e a
identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua historia
profissional, com as suas relagdes com os alunos em sala de aula e
com os outros atores escolares na escola etc. Por isso, & necessario
estuda-lo relacionando-o com esses elementos constitutivos do
trabalho docente.” (Tardif; Lessard, 2014, p.11).

Ao falar de saberes, Tardif e Lessard (2014) elenca o que ele chama de fios
condutores que situam o saber do professor na interface entre o individual e o social,

sendo estes:

Quadro 10: Fios condutores que se relacionam com os saberes docentes

O saber e o trabalho relacionado ao trabalho desenvolvido na escola e na sala de aula,
fornecendo principios que auxiliam a enfrentar e resolver situagées
do cotidiano;

A diversidade do saber relacionada ao pluralismo do saber, abrangendo o saber-fazer
pessoal, do curriculo, dos programas de formagao e dos livros
didaticos, apoiando-se nos conhecimentos disciplinares e na
experiéncia pratica;
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A temporalidade do | saber adquirido ao longo da vida e da carreira profissional,
saber marcado pela experiéncia escolar como aluno e consolidado na
formacéao inicial;

A experiéncia do trabalho | os saberes nao estdo em niveis de igualdade, sendo priorizados
como fundamento do | aqueles mais utilizados no ensino;

saber

Os saberes humanos | os saberes mobilizados pelo trabalho interativo nas relagées com

acerca de seres | alunos, outros professores e a comunidade escolar;

humanos

Os saberes e a formagéo | mobilizados para repensar a formagdo e a pratica educativa,
de professores buscando articular o conhecimento produzido pela universidade

com o exercicio docente no cotidiano.
Fonte: Adaptagao de Tardif e Lessard (2014)

Tardif e Lessard (2014) enfatiza que esses saberes ndo podem ser
considerados categorias separadas e autbnomas, mas estdo articulados com
habilidades, valores e outras experiéncias vivenciadas. Ressalta ainda, que a
definicdo do saber abrange conhecimentos, competéncias, habilidades e atitudes dos
docentes, sendo vasta e fortemente vinculada as caracteristicas pessoais e
profissionais do professor.

O autor nos faz refletir sobre questdes intrinsecamente ligadas a formagao
inicial e continuada de professores que revelam o carater multifacetado da formacéao
docente, e consequentemente da sua atuacido profissional. A compreensdo dos
saberes docentes, é fundamental para explorar as diferentes dimensdes que os
constituem, desde a temporalidade do saber até a relagao intrinseca com a formagéao
de professores. A reflexdo sobre esses saberes ndo apenas enriquece a pratica
educativa, mas também lanca luz sobre a importadncia da formacao inicial e
continuada, destacando a responsabilidade das instituigdes de ensino na promogao
de um ambiente propicio ao desenvolvimento desses conhecimentos fundamentais
(Tardif; Lessard, 2014).

Ao desempenhar o papel de educador, o professor mobiliza uma
diversidade de saberes que sao adaptados e transformados pelo e para o exercicio
educacional (Tardif; Lessard, 2014). Diante dessa realidade, destacamos a
importancia de explorar os saberes docentes presentes na pratica do professor, uma

vez que esses saberes constituem a sua identidade profissional.

Uma identidade profissional se constréi, pois, a partir da significagao
sociais da profissdo; da revisao constante dos significados sociais da
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profissdo; da revisao das tradigbes. [...] Mobilizar os saberes da
experiéncia é, pois, o primeiro passo no nosso curso de didatica que
se propoe mediar o processo de construcao de identidade dos futuros
professores (Pimenta, 1997, p. 7).

Grutzmann (2019) destaca que os professores possuem saberes diversos,
0s quais se desenvolveram a partir de experiéncias anteriores a formacgao inicial e
foram se adaptando e remodelando ao longo do tempo, influenciando sua pratica em
sala de aula e contribuindo para o desenvolvimento de sua identidade profissional.
Saberes docentes e identidade est&do, assim, interligados.

Percebemos assim, que os saberes docentes estdo associados as relagdes
afetivas estabelecidas com os alunos, aos colegas de profissao e aos colaboradores
na escola, mas, acima de tudo, a construcao da identidade de si mesmo. Destacamos,
adicionalmente, que a identidade do professor, assim como os saberes, estda em
constante evolugao, conforme evidenciado por Marcelo (2009).

Esses saberes também sdo moldados socialmente, por meio da
participacdo em grupos de professores na escola, permitindo a troca de informagdes
e experiéncias com os seus pares. Além disso, sao influenciados pelo sistema que
orienta a formagédo docente, como universidades, gestdo escolar e diretrizes do
Ministério da Educagao, bem como pelas praticas sociais relacionadas ao ensino e ao
reconhecimento profissional (Tardif; Lessard, 2014).

Diversas circunstancias contribuem para a formacao dos saberes docentes,
os quais tém o poder de influenciar as decisdes e escolhas relacionadas a pratica
educativa e a identidade profissional do professor.

Essa constatacado ressoa nas consideragées de Marcelo (2009), que, em
seu estudo sobre "A identidade docente: constantes e desafios", destaca a evolugao
da identidade como um processo continuo de interpretacdes pessoais e experiéncias
vivenciadas, contendo sub identidades que emergem em diferentes contextos e sendo
influenciada por fatores pessoais, cognitivos e sociais que impactam na satisfagcédo em
ser professor.

Os saberes entdo, sao classificados por Tardif e Lessard (2014) como:
saberes da formacgao profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e
saberes experienciais como definidos pelo autor no quadro abaixo sintetizado por
Saviolli (2022, p. 57),
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Quadro 11: Os saberes docentes para Tardif

Tipos de saberes docentes Descrigdo dos saberes docentes
Saberes da formagao Conjunto de saberes provenientes das instituicdes formadoras de
profissional professores e dos conhecimentos pedagdgicos.

Saberes produzidos pela ciéncia da educagao nas diversas areas do

Saberes disciplinares ;
P conhecimento.

Saberes relacionados as instituicées escolares e seu conjunto de

Saberes curriculares : ” :
conhecimentos a serem transmitidos, como programas de ensino.

Saberes provenientes da propria experiéncia do professor, construida
a partir de suas vivéncias como aluno na educagao basica, como
professor em formagao no curso de ensino superior e como docente
ao longo de sua carreira.

Fonte: Saviolli (2022, p. 57)

Saberes experienciais

Em referéncia a descricao dos saberes docentes, os saberes da formacgao
profissional promovem a articulagdo entre as ciéncias e a pratica docente, e “se
estabelecem, concretamente, através da formacado inicial ou continua dos
professores” (Tardif; Lessard, 2014, p. 37). Sobre os saberes disciplinares, o autor nos
coloca que eles também “integram-se igualmente a pratica docente através da
formacéo (inicial e continua) dos professores nas diversas disciplinas oferecidas pela
universidade”.

Ja os saberes curriculares sao os programas escolares propriamente ditos,
que devem ser aplicados. Por fim, os saberes experienciais surgem da experiéncia e
sao, por ela validados. Experiéncias essas que podem ser individuais ou coletivas, de
saber-fazer e de saber-ser. (Tardif; Lessard, 2014, p. 39). O autor afirma que “os

saberes sao elementos constitutivos da pratica docente”, e, postula que:

[...] o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua
disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos
relativos as ciéncias da educacédo e a pedagogia e desenvolver um
saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos
(Tardif; Lessard, 2014, p. 39).
Longe de determinarmos aqui um professor ideal, buscamos entédo, mostrar
a indissociabilidade entre os saberes e a pratica docente. Os professores constituem
um grupo “cuja existéncia depende, em grande parte, de sua capacidade de dominar,
integrar e mobilizar tais saberes enquanto condigdes para a sua pratica.” (Tardif;

Lessard, 2014 p. 39).
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Além do conhecimento cientifico e técnico, educar na escola exige do

professor preparo social, visando desenvolver habilidades criticas nos alunos (Freire,

1996). A atuacéo profissional do professor transcende a simples maestria dos

conteudos especificos de cada disciplina. Ela demanda, igualmente, reflexdo sobre e

na pratica pedagogica, visto que € por meio dessas reflexdes que o profissional se

identifica com a sua vocagao. Essa identificagdo envolve aspectos emocionais e

didaticos, contribuindo para a constru¢ao de competéncias e habilidades essenciais a

sua atuacao docente.

Ao voltarmos entéo o olhar para essa pratica docente, constatamos que as

formacdes, tanto inicial quanto continuada, estdo imbricadas no professor. Para Veiga

(2012, p. 14),

Formar professores implica compreender a importancia do papel da
docéncia, propiciando uma profundidade cientifico-pedagdgica que os
capacite a enfrentar questdes fundamentais da escola como instituicao
social, uma pratica social que implica as ideias de formacao, reflexao
e critica.

A autora nos apresenta conceitos de formagao de diversos autores e dela

préopria conforme sintetizado no quadro abaixo:

Quadro 12: Conceito de formagéao por diversos autores

Autor

Conceito de formagao

Ferreira (1989)

Ato ou modo de formar. Significa dar forma a algo; ter a

forma; por ordem; fabricar; tomar forma; educar

Leitdo de Mello (1999)

E um processo inicial e continuado, que deve dar
respostas aos desafios do cotidiano escolar, da

contemporaneidade e do avango tecnoldgico.

Batista (2002)

O reconhecimento das trajetérias proprias dos homens
e mulheres, bem como exige a contextualizagao
histérica dessas trajetorias, assumindo a
provisoriedade de propostas de formagao de

determinada sociedade.

Veiga (2012)

Constitui o ato de formar o docente, educar o futuro

profissional para o exercicio do magistério. Envolve
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uma acgao a ser desenvolvida com alguém que vai
desempenhar a tarefa de educar, de ensinar, de
aprender, de pesquisar e de avaliar.

Fonte: Adaptado de Veiga (2012)

Os conceitos, embora descritos de maneira diferente, apostam no carater
indispensavel para o exercicio do magistério. Para Veiga (2012, p. 15,16), “o processo
de formacao é multifacetado, plural, tem inicio e nunca tem fim.” Desta forma, a autora

aponta alguns aspectos relacionados a formacao de professores, sendo estes:

1. E uma acdo continua e progressiva que envolve varias instancias e
atribui uma valorizagao significativa para a pratica pedagdgica; 2. E um
ato politico; 3. Implica preparar professores para o incerto; 4. E
inspirada por objetivos politicos e epistemoldgicos; 5. E uma
articulacdo entre formagao pessoal e profissional; 6. E um processo
coletivo de construgdo docente; 7. Deve reservar tempo e ocasioes
para o desenvolvimento de atitudes de cooperacgdo e solidariedade
(Veiga, 2012, p. 16).

Entendemos, portanto, que a formagao é tanto individual quanto coletiva, e
no contexto coletivo, é articulada com escolas e seus projetos. “A formagao busca a
emancipagao e a consolidagdao de um coletivo profissional autbnomo e construtor de
saberes e valores proprios.” (Veiga, 2012 p. 17).

Atualmente, a demanda sobre aqueles que escolhem a profissdao de
professor é significativa. Possuir apenas um conhecimento sélido nos conteudos
abordados em cursos de formacdo e mesmo na graduagao nao é mais suficiente. O
professor precisa desenvolver competéncias além da mera transmissdo de
conhecimentos. Veiga (2006) esclarece que ensinar € um trabalho complexo que
envolve elementos inter-relacionados: o professor, o aluno e o conhecimento

Tardif e Lessard (2014, p. 69) destaca que "os alunos passam pela
formacgéao inicial para o magistério sem modificar substancialmente suas crengas
anteriores sobre o ensino". As dimensdes emocionais e cognitivas dos professores
exercem influéncia significativa em suas identidades docentes, uma vez que as
emocodes dos futuros professores constituem suas crencgas sobre a profissao e o ato
de ensinar. Quanto mais arraigada essa crenga, mais desafiador se torna altera-la,

tornando-se, assim, mais suscetivel a resisténcia a mudancas (Marcelo, 2009).
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No entanto, mesmo com essas crencgas pré-existentes, a formagao inicial
deve proporcionar momentos de confrontagdo com as concepgdes dos futuros
professores sobre o processo de ensino. Assim, a licenciatura deve criar situagoes
que enriquecam o repertério dos futuros professores, evidenciando que a docéncia &
um compromisso sério que vai além da obtengao de um titulo ou habilitagdo (Pimenta,
1999).

E evidente que a formacéo inicial deve ser compreendida como um espaco
propicio para desenvolver a criticidade e auxiliar na constituicdo dos saberes docentes
e da identidade. As Licenciaturas tém a responsabilidade de formar profissionais que
compreendam a importancia do papel da educacéao e do professor na sociedade.

A formacao inicial representa o ponto de partida para o desenvolvimento
profissional, servindo como a porta de entrada que oferece conhecimentos essenciais
para orientar a constru¢cdo da identidade docente do licenciando, agora sob uma
perspectiva ndo mais como aluno, mas sim como futuro professor (Mira, Romanowki,
2016).

Nesse ambiente formativo, a troca de conhecimentos, saberes e
experiéncias com professores formadores desempenha um papel vital ao auxiliar os
licenciandos a se identificarem com a profissdo, promovendo a construcao,
desconstrucao e reconstrugao da identidade profissional docente (Mira, Romanowcki,
2016). A formacgao continuada, portanto, se torna um espago propicio para reconstruir
as concepgdes dos profissionais de linguas, transformando-os em sujeitos mais

criticos, especialmente em relacdo ao ato de ensinar.

Dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar como contribuigdo
ao processo de humanizagdo dos alunos historicamente situados,
espera-se da licenciatura que desenvolva, nos alunos, conhecimentos
e habilidades, atitudes e valores que Ihes possibilitem,
permanentemente, irem construindo seus saberes fazeres docentes,
a partir das necessidades e desafios que o ensino, como pratica social,
Ihes coloca no cotidiano (Pimenta, 1997, p. 6).

A formagao continuada deve propiciar a construgdo dos conhecimentos e
dos valores essenciais para a pratica docente e o desenvolvimento da identidade do
professor. Evidenciamos, assim, que a atualizacdo do professor ndo pode ser restrita

unicamente ao conteudo das disciplinas curriculares, podendo este buscar formacdes
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que o aperfeicoe em suas praticas e no aprimoramento da segunda lingua, sendo
imperativo proporcionar uma gama diversificada de conhecimentos (Mira, Romanowki,
2016).

A profissionalizagdo docente no Brasil é regulada por dispositivos legais
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo 9.394/1996 (Brasil, 2013), que
estabelece as licenciaturas como etapa inicial para o exercicio da docéncia na
Educacdo Basica e a formacdo continua como caracteristica indissociavel da
profissdo Somada a legislagao outrora mencionada, me volto a Resolugdo CNE/CP n°
2, de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica
(BNCF).

Ressaltamos aqui que o MEC reconhece a necessidade de politicas
publicas voltadas a formacao de professores a partir do momento que inicia e envolve
pesquisadores de renomadas instituicbes como no caso desse documento para
pensar sobre e determinar Diretrizes para formagao de professores da Educacao
Basica. De acordo com o site do MEC, o objetivo da proposta é elevar a qualidade do
ensino oferecido aos estudantes e paralelamente valorizar o professor.

A BNCF (2019) esta organizada em 3 (trés) eixos norteadores que se
desdobram em competéncias gerais e especificas, bem como em habilidades. Neste
documento, atividades académicas como estagio, pratica como componente curricular
e residéncia pedagdgica sao consideradas momentos de alinhamento dos estudantes
de licenciatura a BNCC. Além disso, a BNCF (2019) enfatiza que a formacao inicial de
professores deve estar alinhada a mecanismos de avaliacdo nacional, atendendo as

competéncias e habilidades da BNCC.

A partir da formacao inicial, os professores passam a construir a
profissdo. A partir dela é que o conjunto de professores comecga a
configurar, perante a sociedade e perante a si mesmos, os caminhos
que pretende seguir enquanto categoria profissional, inserida num
contexto ambiguo, politicamente determinado e nem sempre facilitador
(Papi, 2005, p. 72).

Os eixos norteadores da BNCF o sdo apresentados conforme quadro

abaixo:

86



Quadro 13: Eixos norteadores da formacéo inicial e continuada dos docentes segundo a BNCF
EIXOS COMPETENCIAS
CONHECIMENTO PROFISSIONAL | Dominar os objetos de conhecimento e
saber como ensina-los;
Demonstrar conhecimento sobre os
estudantes e como eles aprendem;
Reconhecer os contextos;
Conhecer a estrutura e a governanga dos
sistemas educacionais
PRATICA PROFISSIONAL Planejar as agdes de ensino que resultem
em efetivas aprendizagens
Criar e saber gerir ambientes de
aprendizagem
Avaliar o desenvolvimento do educando, a
aprendizagem e 0 ensino;
Conduzir as praticas pedagogicas dos
objetos de conhecimento, as competéncias
e habilidades.
ENGAJAMENTO PROFISSIONAL Comprometer-se com o] proprio
desenvolvimento profissional;
Comprometer-se com a aprendizagem dos
estudantes e colocar em pratica o principio
de que todos sao capazes de aprender;
Participar do Projeto Pedagogico da escola
e da construcio de valores democraticos;
Engajar-se, profissionalmente, com as
familias e comunidade com
Fonte: Adaptado da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019

Trazendo para a discussdao o fato de termos em contextos bilingues
professores com formacgao inicial em cursos de licenciatura, as DCN e a BNCF
orientam esses curriculos e visam promover a articulacido entre teoria e pratica,
alinhando a formacéao dos futuros professores aos principios estabelecidos na BNCC.

A valorizagao da pratica docente e a integragcdo com o ambiente escolar
sao aspectos ressaltados na Base. Para os futuros professores, isso implica nao
apenas a aquisicao de conhecimentos teoricos, mas também a aplicagao pratica
desses saberes em situagdes reais de ensino. Nesse sentido, a inclusédo de atividades
como estagio, pratica como componente curricular e residéncia pedagogica sao
consideradas momentos cruciais para o alinhamento dos estudantes a BNCC.

A BNCF (2019) destaca a importancia de uma formagao que considere as

diversidades presentes no contexto educacional brasileiro, reconhecendo a
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pluralidade linguistica e cultural do pais. Para o profissional que atua em contextos
bilingues, essa perspectiva implica uma abordagem inclusiva e reflexiva, que
considere as especificidades regionais e locais, promovendo uma educagao que
respeite e valorize a diversidade linguistica e cultural dos alunos.

Contudo, € essencial atentar para os desafios que essa proposta
apresenta. A énfase na avaliagdo nacional, alinhada as competéncias da BNCC,
demanda dos profissionais uma constante atualizagao e reflexdo sobre suas praticas.

A Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 fixava um prazo
limite de até 2 (dois) anos a partir da data de sua publicagdo para a implantagéo por
parte das Intuicbes de Ensino Superior. Ela ja foi alterada 2 (duas) vezes e, por fim a
RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 2 DE JANEIRO DE 2024, que altera a primeira citada,
fixa a data de 20 de marco de 2024, a partir da publicacdo desta Resolugao, para a
implantacéo, por parte das Instituicdes de Educagao Superior (IES).

Desta forma, a formagdo do profissional de Letras a luz da BNCF
representa um compromisso com a qualidade e a relevancia do ensino no Brasil. Os
desafios apresentados indicam a necessidade de um constante didlogo entre as
instituicbes de ensino superior, os professores formadores e os futuros profissionais,
visando uma formagdo que esteja alinhada as demandas contemporéneas da
educacgao brasileira

Na proxima subsecao trataremos da formacgao e saberes dos professores

na educagao bilingue.

3.2. Formacgao e Saberes: a base da formagéao do professor Bilingue

Como ja explicitamos em sec¢bes anteriores, pesquisadores da area de
bilinguismo Megale (2005, 2018, 2019); Moura (2010, 2020); Marcelino (2009, 2019),
Faria e Sabota (2019), dentre outros ressaltam que o numero de escolas bilingues, ou
com programas bilingues, ou com carga horaria de lingua inglesa estendida ou que
se autodenominam bilingues, cresceu em uma proporgdo significativa no Brasil. E
sabido, porém, que ha uma forte intencdo comercial na iniciativa privada e que como
afirma Marcelino (2017, p. 58) “o boom das escolas bilingues e da demanda
mercadoldgica, se impdem perante as escolas, que precisam do seu selo educagao
bilingue para permanecerem competitivas”.

Coadunamos com a perspectiva de Megale e El Kadri (2023 p. 40) quando
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afirmam que “no Brasil, ha tempos, a lingua inglesa tem sido um produto lucrativo, de
desejo e sonho, com promessas de um futuro melhor, razdo pela qual o ramo das
‘escolas bilingues’ tornou-se tao atrativo [...]". Porém, as mesmas autoras chamam a

atencgao para o fato de entendermos a educagéao bilingue e a sua funcdo que é a de:

fomentar aprendizagens que propiciem novas formas de engajamento
e participacado dos estudantes em um mundo cada vez mais plural e
globalizado. Assim, muito mais do que os conduzir no aprendizado de
uma lingua adicional para fins instrumentais, desejamos que eles
consigam, ao mesmo tempo, forjar novos modos de participagdo em
uma sociedade global.” (Megale; El Kadri, 2023, p. 9).

Desta forma, ao pensarmos sobre o professor que atua em contextos
bilingues, precisamos emergir na consciéncia do papel que o educador tem e
desenvolve quando toma para si a perspectiva da educacao bilingue acima descrita.
Portanto, concordamos com Liberali (2019 apud Megale; El Kadri, 2023, p. 9) quando
afirma que “precisamos formar educadores capazes de construir um curriculo da
Educacgao Bi/Multilingue que se baseie em atividades e praticas sociais que permitam
aos estudantes expandir seu repertorio e suas formas de participagcdo na sociedade.”

Entdo, entende-se que o desafio de interligar a pratica docente com a
perspectiva de uma educagdo bilingue que aponte para o desenvolvimento
multidimensional dos alunos, promovendo saberes, valorizando praticas translingues
e ressignificando acdes no universo escolar € uma realidade que precisa mostrar-se
imediata. Liberali (2023) nos coloca que é comum acreditarmos na formagao de
educadores marcada na racionalidade técnica que é guiada por padrdes considerados
adequados. Também é comum, segundo a autora, acreditarmos que apresentar
experiéncias e solugdes praticas ao ambito docente seria uma medida eficaz. Porém,
ela nos chama a atencao para o fato de que sem a compreensao aprofundada das
acoes do fazer diario docente e seus significados e implicagdes para o processo como
um todo, o professor tera um fazer docente limitado e sem poténcia criativa.

Liberali (2023) complementa ainda que a aprendizagem de outras linguas
sempre foi alvo de multiplos interesses, fazendo com que, muitas vezes, os
professores se tornassem reféns de programas/projetos prontos que nem eles
mesmos compreendem. O viés tecnicista e de um mero executor de tarefas néo

corresponde ao que se espera do professor que atua em contextos bilingues e que,
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de fato, compreende a linguagem pela perspectiva heteroglossica e todas as suas
implicagdes pedagogicas (Megale; El Kadri, 2023). Nos filiamos a Megale (2020)
guando pontua que o sujeito bilingue ndo é aquele com habilidades semelhantes e/ou
equivalentes em ambas as linguas. Portanto, nos associamos também a El Kadri,
Saviolli e Moura (2022, p. 589) quando dizem que o perfil desejado do nosso aluno
bilingue deve extrapolar o tdo almejado da maioria das escolas que € de “alunos
capazes de estudar no exterior ou de se destacarem no mercado de trabalho
nacional”. E é por isso que o trabalho do professor nessa perspectiva ndo se pauta
em praticas engessadas e encapsuladas (Liberali, 2019).

Corroboramos com Megale (2020, p.15) no que se refere ao professor
qguando diz que “o professor &, [...], aquele cujo propodsito € produzir aprendizagens de
maneira intencional a depender do contexto em que se insere.” Desta forma, ao
pensarmos sobre o perfil dos alunos que desejamos formar nas escolas bilingues,
devemos, enquanto professores, “refletir sobre as implicagdes politicas das linguas
utilizadas como meio de instrucdo, uma vez que elas impactam diretamente as
praticas escolares.” (Megale; El Kadri, 2023, p. 10).

O objetivo da reflexdo acima proposta se deve ao fato de, enquanto
educadores criticos, desafiarmos a concepcdo monolingue e monogléssica de
linguagem que nos orienta ao longo de todos esses anos. “A educagao de professores
precisa atuar segundo a ideologia heterogldssica para que a Educagao Bi/Multilingue
seja transformadora e desafie as amarras coloniais as quais estamos subjugados”
(Megale; El Kadri, 2023, p. 10).

A alta demanda dessa fatia de mercado, ndo acompanhou a oferta de
formacgéao para os professores que atuam nesse contexto (Megale, 2019). Pesquisas
mostram que essa formacdo “acelerada” que aconteceu ou acontece, parte da
iniciativa das préprias escolas que abrigam programas e de muitos grupos formados
pelos proprios professores atuantes. Algumas iniciativas como cursos de extensao e
de pos-graduacao lato sensu sao oferecidos por faculdades da rede privada para
suprir a necessidade dessa busca que se faz mister no momento. E indispensavel
investir na formacao desse professor.

Segundo apontamentos feitos por Moura (2010) embora uma grande parte
dos professores que atuam em contextos bilingues tenha a sua formacgao inicial em

Letras e/ou Pedagogia, a formacao oferecida nesses cursos dificilmente os prepara
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com a complexidade da docéncia em e das linguas de instru¢gao na escola. A questao
da formacao inicial em Letras e/ou Pedagogia foi trazida a tona pelas Novas Diretrizes
com a orientagao para a criagao de novos cursos como ja outrora mencionamos neste
trabalho. Porém, concordamos com EI Kadri, Saviolli e Moura (2022, p. 588) quando

afirmam que:

Nao nos parece ser apropriado simplesmente adicionar uma carga
horaria linguistica nos cursos de pedagogia — proposta que ocorre nos
bastidores de algumas universidades — ou ainda trazer a dimensao de
conhecimentos da educacéao infantil para o curso de Letras — outra
proposta ja aventada em alguns contextos.

El Kadri, Saviolli e Moura (2022, p. 589) entao coloca como fundamental a
necessidade da abertura de um novo curso especifico para contextos bilingues, e
defende a ideia de que os Cursos de Letras e Pedagogia “atuam muito bem em suas
proprias especificidades, necessidades e perfil de professor e necessitam continuar
existindo dentro do ambito a que se propdem.”

Segundo Megale (2020), o trabalho desse professor em especifico,
necessita de um conjunto de conhecimentos que ndo sao aprendidos
espontaneamente. Para a autora € preciso responder um questionamento norteador
das reflexdes acerca das exigéncias aos professores de escolas bilingues, a saber:
“O que caracteriza e distingue a agao do professor que atua em contextos nos quais
ha duas linguas de instrugao?” (Megale, 2020, p. 15).

Existem diversos tipos de programas e metodologias para a Educagao
Bilingue, os quais podem ser selecionados com base nas caracteristicas da escola,
nos objetivos curriculares e nas demandas da comunidade escolar (Megale, 2020).
No entanto, especialistas concordam que, independentemente do programa ou
metodologia adotados, é fundamental manter um duplo foco de instrug&o: na lingua e
no conteudo. Isso implica ensinar ndo apenas o conteudo por meio de outra lingua,
mas também a propria lingua, abordando suas estruturas linguisticas e discursivas
para capacitar os alunos a discorrerem e manipular o conteudo especifico.

O trabalho desenvolvido em um ambiente bilingue difere do que
costumeiramente se faz em salas de aula de lingua estrangeira. Em escolas regulares/
institutos de idiomas, por exemplo, a lingua adicional é trabalhada em uma dimenséao

linguistica versando sobre o desenvolvimento das quatro habilidades através de

91



métodos comunicativos ou nao.

Em uma escola bilingue, esse professor que trabalha com a lingua adicional
dos alunos, deve entdo ter o dominio de duas frentes: tanto dos componentes
curriculares que ensina quanto da linguagem académica referente a esses
componentes. Esse duplo foco de instrugao é realidade em contextos bilingues, e do
professor espera-se que se envolva em um trabalho com os alunos, com o objetivo de
promover competéncias curriculares e linguistico- discursivas dos componentes a que
estdo sendo expostos (Megale, 2020).

De acordo com McKay (2006) cada area do conhecimento possui
linguagem e cultura especificas, envolvendo terminologia, conceitos e principios
proprios. Dessa forma, o ensino, nessa abordagem, nao deve se limitar as aulas de
linguas, mas deve permear todas as disciplinas. A questao que surge é: como ensinar
lingua e conteudo de maneira simultanea?

E essencial para o professor que trabalha com a lingua adicional
compreender que, em uma abordagem que integra conteudo e lingua, a aprendizagem
ndo ocorre de maneira linear, como em um curso especifico da lingua-alvo (McKay,
2006). Cada area do conhecimento possui sua prépria linguagem e cultura, exigindo
uma abordagem diferenciada.

E importante ressaltarmos que, nesse contexto de duplo foco, a exposicdo
as linguas deve ser feita com qualidade (Moura, 2020, p. 28). A autora ainda destaca
que esse é um desafio enorme no Brasil para o desdobramento eficaz da educagao
bilingue, visto que, segundo “Dados do Instituto Data Popular para o British Council
indicam que apenas 5% da populacéo brasileira tem proficiéncia na lingua inglesa
[...]".

Entretanto ao exigir o conhecimento e o dominio no ensino da lingua

adicional, muitos

[...] professores abdicam de suas identidades por se compararem a um
modelo cultural e socialmente aceito como ideal: o falante nativo. A
cultura e a ideologia associadas a esse falante fazem com que o
professor de lingua estrangeira se autoexclua, ou ainda, assuma uma
identidade passiva, aceitando inquestionavelmente, os padrdes
estabelecidos por esse falante ideal (Fernandes, 2009, p. 3).

Esse falante ideal deve ser dissociado de um ambiente bilingue
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heterogléssico, e a formacgao de professores necessita partir de um curriculo critico
que busque ferramentas capazes de “desvelar as ideologias de linguas de prestigio,
por exemplo” (El Kadri; Saviolli; Molinari, 2022 p. 590).

Para Megale (2019), tanto para o professor que trabalha com a lingua
adicional quanto para aquele que trabalha com a lingua de nascimento dos alunos, a
identificacdo dos elementos linguisticos necessarios para o trabalho com o conteudo
€ fundamental. Isso implica em uma andlise sistematica do conteudo durante o
planejamento das aulas, indo além da simples identificagdo de palavras-chave e
fungdes gramaticais, para incluir elementos discursivos associados ao conteudo.

O trabalho integrado de lingua e conteudo é essencial na Educacgao
Bilingue, requerendo que os professores estejam aptos a planejar e implementar
estratégias eficazes. A formagédo de professores, como discutido, deve ser critica,
ancorada nos conceitos de clareza politica e ideoldgica para preparar educadores
para esse trabalho integrado (Megale, 2019).

Para exemplificar a situagcédo, imaginemos uma aula de matematica para
alunos do ensino fundamental anos iniciais em lingua adicional (inglés). O professor
além de dominar o conteudo matematico, deve operar, de maneira efetiva e
condizente a linguagem desse conteudo. Todas as expressdes e operagdes
matematicas devem ser apresentadas na lingua adicional e as estruturas linguisticas
para que isso seja desenvolvido vao além do uso de palavras-chave ou da insergéo
de vocabulario isolado ao aluno. E necessario um repertério académico. Megale
(2020) nos chama a atengao para outro dado importante: os alunos estao no processo
de se tornar falantes dessa lingua, e isso faz com que o trabalho do professor seja
mais minucioso.

Dessa forma, concordamos com Moura (2020, p.31) quando afirma que “a
formacdo continuada que proporcione aos professores um desenvolvimento
linguistico € fundamental para que os alunos possam efetivamente aprender as
linguas adicionais presentes nas escolas bilingues.”

Ao dialogarmos sobre os saberes docentes, exploramos os diversos fios
condutores que moldam a atuacido do professor, mais especificamente do professor
bilingue. Desde as experiéncias pessoais até a pratica profissional na sala de aula,
esses saberes se entrelagam de maneira dindmica, refletindo a evolugao constante

da identidade docente. O entendimento desses saberes ndo se limita a categorias
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isoladas, mas revela-se como uma rede interconectada de conhecimentos, valores e

experiéncias que influenciam a atuacao do educador.

[...] essa nocéo de experiéncia pode ser entendida de duas maneiras:
a experiencia pode ser vista como um processo de aprendizagem
espontanea que permite ao trabalhador adquirir certezas quanto ao
modo de controlar fatos e situacdes do trabalho que se repetem. Essas
certezas correspondem a crengas e habitos cuja pertinéncia vem da
repeticdo de situagdes e de fatos (Tardif; Lessard, 2014, p. 51).

A compreensao dos saberes docentes, € fundamental para explorar as
diferentes dimensdes que os constituem, desde a temporalidade do saber até a
relacao intrinseca com a formagao de professores. A reflexdo sobre esses saberes
nao apenas enriquece a pratica educativa, mas também langa luz sobre a importancia
da formacao inicial e continuada, destacando a responsabilidade das instituicbes de
ensino na promogdo de um ambiente propicio ao desenvolvimento desses
conhecimentos fundamentais (Tardif, 2014).

O professor que atua em uma instituicao bilingue ndo apenas deve possuir
conhecimento linguistico, mas também uma consciéncia aprimorada dos processos
pedagogicos. Conforme Tardif e Gauthier (1996, p. 11) destacam, "o saber docente é
um conhecimento composto por varios saberes originarios de diferentes fontes e
produzidos em contextos institucionais e profissionais diversos". Dessa maneira, esse
profissional deve considerar as experiéncias além da sala de aula, incorporando
conhecimentos sobre as culturas e os costumes do pais cuja lingua esta sendo
estudada.

Neste contexto, os saberes docentes representam a base fundamental para
o desenvolvimento eficaz da pratica educacional. No que se refere ao aprendizado de
duplo foco, como acontece em contextos bilingues por exemplo, o professor necessita
usar de saberes que corroborem para a visdo heterogléssica do bilinguismo
proporcionando o aprendizado mais dindmico, plural e articulado, tornando-o
integrado (Nobre; Hodges, 2010). Transcendendo a mera transmissao de
informacdes, o professor bilingue vai envolvendo uma complexa teia de competéncias,
habilidades e compreensdes que se entrelagam para moldar a experiéncia de
aprendizagem.

Nobre e Hodges (2010) pontuam que os saberes devem abranger desde o

profundo conhecimento da matéria a ser ensinada até a aptidao para compreender as
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necessidades individuais dos alunos, visto que o aprendizado de uma nova lingua
pode trazer insegurangas e € necessario que o professor fomente um ambiente
propicio ao crescimento intelectual e emocional desse aluno. Assim, a exploracéo dos
saberes docentes revela-se como uma jornada constante de aprimoramento,
adaptabilidade e empatia, desenhada para cultivar ndo apenas a erudi¢gdo, mas
também o florescimento integral dos que buscam conhecimento. Este processo
dindmico e desafiador é essencial para a construgdo de uma educacgéo significativa e
impactante.

Buscamos a integracdo dos saberes docentes com o ensino para e na
lingua adicional, utilizando o referencial de Tardif (2014), no desenvolvimento do
processo identitario abordado por Marcelo (2009). Esses elementos estédo
entrelacados e se complementam na formacdo do ser professor. Além disso,
discutimos o papel da formacéo inicial nesse processo identitario, reconhecendo que
ensinar nao se resume a transmitir informagdes, mas implica orientar e proporcionar
caminhos para o crescimento e amadurecimento dos alunos, principalmente no que
se refere ao aprendizado de uma outra lingua.

Hubbard e Levy (2006, p. 13) argumentam:

Os professores de lingua se encontrarao em desvantagem se nao
forem adequadamente proficientes em aprendizagem e ensino de
linguas as quais ensinam. [...] O ensino da lingua quando integrado ao
curriculo e a pratica docente, pode estimular o desenvolvimento do
pensamento de ordem superior e de habilidades de solucdo de
problemas, além de da suporte a varias abordagens.

Conforme enfatizado por Novoa (2009), o trabalho do professor envolve a
construcdo de praticas docentes que conduzam os alunos a aprendizagem efetiva. A
pratica docente, esta intrinsecamente ligada a maneira como se ensina e a criagao de
pontes para o desenvolvimento da aprendizagem. Compartilhamos o pensamento de
Larsen-Freeman (1997, p. 9) quando ressalta que “ndo existe um unico tipo de
aprendiz ou um estilo de aprender, um unico ambiente onde a aprendizagem de
Lingua Inglesa (LI) pode ser desenvolvida”.

Os saberes docentes relacionados a atuacdo do professor em contextos
bilingues perpassam pela experiéncia pessoal, a histéria de vida do individuo, a

experiéncia profissional construida a partir da formacao e do trabalho efetivo em sala
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de aula (Tardif; Lessard, 2014). Essa construgao ocorre de maneira analoga a
formacado da identidade docente, iniciando-se no periodo estudantil na educagao
basica, passando pela formagao inicial e prolongando-se ao longo da carreira
profissional.

Na pratica docente, o professor de linguas mobiliza esses saberes em
contextos diversos, tornando-os plurais e heterogéneos. Esses saberes originam-se
de quatro situagdes e sao reconhecidos como as tipologias dos saberes, séo eles:
saber profissional, disciplinares, curriculares e experienciais, conforme apontado por
Tardif e Lessard (2014).

Ao abordar a formagao de professores, compreendemos que 0 processo
de ensino no contexto bilingue exige habilidades didaticas especificas, organizacao
de aulas e reflexdo sobre a pratica, além de uma formacéo inicial e continua que
integre conhecimentos especificos ao contexto em que o futuro professor atuara,
promovendo reflexdo critica sobre sua construgdo profissional. Pimenta (1999)
destaca que a formacgao inicial deve aprimorar habilidades, valores e atitudes dos
futuros professores, preparando-os para as demandas sociais da pratica educacional.

A formacéo inicial e continuada de professores deve proporcionar vivéncias
que contribuam para a constituicdo de saberes dos futuros docentes. E com base
nessas ideias, e inspirado em uma perspectiva que “preza as relagdes entre os
agentes do processo de aprendizagem de linguas e os contextos em que essas
relagdes estao situadas, que as formacoes inicial e continuada devem estar situadas
entre a aprendizagem da segunda lingua e as relagdes e ensino.” (Paiva, 2006, p. 78).

Rever a formacdo no contexto bilingue, portanto, implica repensar e
analisar os desafios e obstaculos enfrentados pelos professores em um cenario
nacional que se distancia da ideal realidade curricular docente, buscando ferramentas
qgue os permitam aprimorar o fazer docente diario e a reflexdo acerca do seu papel de
agentes formadores na sociedade. Na proxima secao trataremos sobre a metodologia

e 0 contexto da pesquisa.
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4 A EDUCAGAO BILINGUE NO CONTEXTO DO INSTITUTO ESTADUAL DE
EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO MARANHAO

Nesta secdo, serdo apresentadas as estratégias metodoldgicas para a
investigacao, iniciando com uma breve contextualizagao sobre o locus da pesquisa, 0
Instituto Estadual de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IEMA), com
descricdo sobre sua localizagdo, infraestrutura fisica e operacional, além dos
elementos que constituem o processo educacional.

A seguir, destacaremos os tipos de pesquisa, os métodos de abordagem e
de procedimentos, os sujeitos envolvidos, os instrumentos de geragao de dados e a

forma de analise.

4.1. Caracterizagdo do Instituto Estadual de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhdo em seus aspectos histérico, geografico, estrutural e funcional

Para adentrarmos na histéria da escola-campo da pesquisa, precisamos
falar do surgimento do IEMA no estado do Maranhao, pois a escola da pesquisa trata-
se de uma ampliacdo da mesma. A sigla IEMA significa Instituto Estadual de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o e foi criado no dia 02 de janeiro de 2015
com o intuito de ampliar a oferta no Maranhao, de educacao profissional, cientifica e
tecnoloégica. Antes de ser denominada IEMA, a instituicdo foi era chamada de
Universidade Virtual do Maranhao (UNIVIMA), que na época havia sido criada pela Lei
Estadual n° 7.934 de 14 de julho de 2003. Antigamente, a INIVIMA era vocacionada
para o ensino virtual em nivel técnico, universitario e de educagao continuada na
modalidade de educacéo a distancia (EAD).

No dia 02 de janeiro de 2015 a instituicdo foi convertida para Instituto de
Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IEMA) por for¢ga da medida provisoria
n° 184. Vale ressaltar, que a mesma medida provisoria deliberou que todos os bens,
os direitos e as obrigagdes da antiga UNIVIMA passariam a ser de responsabilidade
do IEMA, bem como os servidores da UNIVIMA, que foram redistribuidos ao mesmo.

O IEMA foi reorganizado pela Lei n°® 10.385, na data do dia 21 de dezembro
de 2015, tendo por objetivo ampliar a oferta de educagao profissional técnica de nivel
meédio no estado do Maranh&o. No ano de 2018 tornou-se a primeira escola publica
do estado do Maranhao a obter o titulo de Escola Associada da Organizacado das
Nacdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).
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Desde o seu surgimento enquanto IEMA, a instituigdo foi ampliando-se e
ofertando ensino médio técnico em tempo integral em varias regides do estado do
Maranhdo, sendo assim, hoje a instituicdo oferta 34 IEMAS plenos, dois IEMAS
bilingues de Ensino Fundamental e 26 IEMAS vocacionais para a oferta de cursos de
Formacao Inicial e Continuada - FIC e profissionalizantes. Ainda sobre a expansao
dos IEMAS, desde 2015, no inicio da sua historia, ja foram entregues, pela Sinfra,
cerca de 20 unidades plenas em todas as regides, e outras ainda estdo sendo
construidas nas cidades de Vitdéria do Mearim, Santa Luzia, Sdo Domingos e Sao
Mateus, este ultimo ja em fase de entrega do prédio.

Atualmente, 32 Unidades Plenas estdo em funcionamento no estado, que
ofertam Ensino Médio Técnico em Tempo Integral, nas cidades de Axixa, Amarante
do Maranhdo, Bacabal, Bacabeira, Balsas, Brejo, Carutapera, Chapadinha, Codd,
Coroata, Colinas, Coelho Neto, Cururupu, Viana, Gongalves Dias, Matbes, Pindaré-
Mirim, Presidente Dutra, Sdo José de Ribamar, Sao Luis, Santa Inés, Santa Helena,
Sao Mateus, Sao Vicente Ferrer, Santa Luzia do Parua, Timon, Tutdéia e Vargem
Grande. Em S&o Luis, a capital do Maranhao, o IEMA dispde de algumas institui¢des,
sendo elas: Bacelar Portela, Gongalves Dias, Itaqui- Bacanga, Rio Anil e Tamancéo.

Além disso, oferece duas unidades de Ensino Fundamental que séao
bilingues, uma em Sao Luis e outra na cidade de Santa Inés (municipio do interior do
estado), aqui destacamos que este projeto de dissertagéo versa sobre a unidade IEMA
bilingue Sao Luis que fica localizada no bairro Rio Anil.

A imagem abaixo diz respeito ao prédio da escola IEMA bilingue S&o Luis-
MA, a escola fica localizada na avenida contorno no bairro do Rio Anil. O IEMA Integral
Bilingue foi inaugurado no ano de 2020, por intermédio do Programa intitulado Escola
Digna, programa esse implementado na gestdo do antigo governador do Maranhao,
Flavio Dino de Castro e Costa. A intencéo do programa foi de democratizar a educagao
por meio da oferta de educagéao bilingue, que antes estava sob o alcance somente de

uma parte da sociedade, no caso, a classe com mais poder aquisitivo.
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Figura 5: Instituto de Educagéo do Maranh&o — Integral Bilingue

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2023)

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico - PPP (2023), o IEMA foi a
primeira escola publica bilingue em tempo integral do Maranh&o, e surgiu apés uma
pesquisa sobre a demanda por escolas de ensino fundamental na regido do bairro do
Bequimao/Rio Anil, uma area periférica de Sao Luis. Os resultados dessa pesquisa
revelaram uma caréncia de escolas publicas municipais para atender a demanda
nessa area especifica. Diversos fatores foram considerados na escolha da localizagao
da escola, mas um deles se destacou: a expectativa de participagao dos pais e/ou
responsaveis no processo educacional. Foi observado que entre as familias de baixa
renda que residem na periferia da cidade, algumas delas no bairro selecionado
demonstram maior compreensao sobre a proposta pedagodgica, o que facilita o
acompanhamento dos resultados dos alunos.

Quanto a sua estrutura fisica, a Instituicdo esta organizada conforme

quadro:
Quadro 14: Estrutura fisica do IEMA
QUANTIDADE DEPENDENCIA
02 DIRETORIA
01 SALA DE PROFESSOR
01 LABORATORIO DE CIENCIAS
10 SALA DE AULA
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01 SECRETARIA

01 COZINHA

01 REFEITORIO

01 BANHEIRO MASCULINO

01 BANHEIRO FEMININO

01 VESTUARIO MASCULINO

01 VESTUARIO FEMININO

01 BANHEIRO MASCULINO PARA PNE (Pessoas com
Necessidades Especiais)

01 BANHEIRO FEMININO PARA PNE

01 BANHEIRO MASCULINO PARA FUNCIONARIOS

01 BANHEIRO FEMININO PARA FUNCIONARIOS

01 QUADRA

01 ALMOXARIFADO

01 DEPOSITO PARA MATERIAL DE LIMPEZA

01 DEPOSITO DE ALIMENTOS

01 BIBLIOTECA

Fonte: Adaptado do Projeto Politico Pedagdgico (2023)

O Instituto oferece atendimento educacional integral para criangas do 1° ao

5° ano do Ensino Fundamental, na modalidade integral (das 7h30 as 17h10), além de

cursos de idiomas em Inglés e Espanhol para adolescentes, jovens e adultos da

comunidade, conforme a seguinte distribui¢&o:

Quadro 15: Distribuicdo do atendimento educagéo integral

TURNO ETAPA ANO/SERIE VAGAS
Ensino Fundamental
o ° 1” 25
1° ao 5° ano
l:nsm:) Fun;iamental 20 60
Inteoral 1° ao 5° ano
nicgra Ensino Fundamental o
(matutino e o o 3 56
Jespertino) 1° ao 5° ano
vespermno Ensino Fundamental
o o 40 75
1° ao 5° ano
l:nsm:) l*un;iamcmal 50 25
1° ao 5° ano
Formacdo inicial e continuada Curso de idiomas: Es- 50
panhol
Noturno Curso de idiomas: In-
Formacdo inicial e continuada ' 50

clés

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico (2023, p. 18)

Em relag&o aos principios metodologicos o PPP do IEMA Integral (2023, p.

11) Bilingue diz que:

Consoante com sua realidade de escola de Ensino Fundamental cujos
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idiomas de instrucdo sdo o portugués e o inglés, o IEMA Integral
Bilingue firma-se sob uma base metodolégica composta de cinco
elementos, quais sejam: uma concepc¢ao de lingua como enunciagao,
a teoria socio cultural, o letramento, a translinguagem e o contente and
languaged integrated learning — CLIL.

A Matriz e o Plano Curricular do IEMA seguem as normas da Resolugao
n°84/2020 CEE-MA ressaltando o que se trata de carga horaria para ser considerada
uma escola bilingue, e também do Parecer CNE/CEB n°2/2020 ressaltando a
determinacgao a inclusédo de disciplinas da Base Comum, exclusivamente ministradas
na segunda lingua de instru¢do, bem como do Documento Curricular do Territério
Maranhense — DCTMA (Maranhao, 2019b), que adequa o curriculo escolar e traz em
Seu escopo a carga horaria obrigatoria para escolas de Ensino Fundamental | no

territério maranhense.. A Matriz entao se apresenta como segue:

Figura 6: Matriz curricular do IEMA

MATRIZ CURRICULAR

Escolas Bilingues de Tempo Integral da Rede Estadual do Maranhdo

COMPONENTE 1 ANO 2 ANO 3 ANO 4 ANO 5 ANO
CURRICULAR CHS [ CHA | CHS | CHA | CHS [ CHA | CHS | CHA | CHS | CHA | REP | AVP | AVA
Lingua Portuguesa 5 200 5 200 5 200 5 200 5 200 S 3 12
Geografia 2 80 2 80 2 80 2 80 2 80 s 2 8
Historia 2 80 2 80 2 80 2 80 2 80 s 2 8
Educacao Fisica 1 40 1 40 1 40 2 80 2 80 s 2 8
Ciéncias da Natureza 3 120 3 120 3 120 2 80 2 80 S 2 8
Ensino Religioso 1 40 1 40 1 40 1 40 1 40 N 2 8
Literatura 2 80 2 80 2 80 2 80 2 80 S 2 8
Matematica 4 160 -4 160 4 160 4 160 4 160 S 3 12
Integrated Math 5 200 5 200 5 200 5 200 4 160 S 3 12
Integrated Science 5 200 5 200 5 200 5 200 4 160 S 3 12
Integrated Arts 5 200 5 200 5 200 5 200 5 200 S 3 12
Integrated English 5 200 5 200 5 200 5 200 5 200 S 3 12
Espanhol - - - 2 80 S 2 8
TOTAL 40 1.600 40 1.600 40 1.600 40 1.600 40 1.600 - - -

LEGENDA:

CHS = CARGA HORARIA SEMANAL AVP = AVALIACOES POR PERIODO

CHA = CARGA HORARIA ANUAL AVA = AVALIACOES POR ANO

REP = REPROVA

Fonte: Projeto Politico Pedagogico (2023, p. 19)

Em relacao a avaliagao escolar, o PPP (2023, p. 124) nos descreve que “o
aluno sera avaliado no decorrer do processo ensino-aprendizagem, levando-se em

conta o seu desenvolvimento nos aspectos qualitativos e quantitativos”. Os
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instrumentos para avaliagdo s&o os mais variados, sendo assim descritos

No que diz respeito aos aspectos qualitativos a escola em tempo
integral conta com disciplinas eletivas que despertam a curiosidade
dos jovens em diferentes campos do conhecimento. No que diz
respeito aos aspectos quantitativos, serdo observados o desempenho
do aluno durante o ano letivo e os resultados obtidos por meio dos
instrumentos de avaliagcido, tais como: testes, atividades dirigidas,
pesquisas, simulados, apresentagao de trabalhos orais e escritos.
Serdao ainda considerados, ainda, os aspectos formativos:
participacao, responsabilidade, organizacao e respeito mutuo (PPP,
2023, p.125).

4.2. Percurso Teorico e Metodolégico da Pesquisa

A pesquisa cientifica desempenha um papel fundamental e sistematico na
vida em sociedade, buscando resolver problemas por meio da aplicacdo de
procedimentos cientificos. Conforme Minayo (2016, p. 16), "a pesquisa € a atividade
basica da ciéncia na sua indagagao e construgdo da realidade, € a pesquisa que
alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do mundo”.

Por se tratar de uma pesquisa realizada em um mestrado profissional a
natureza da pesquisa é aplicada, pois se caracteriza pelo “interesse na aplicagao,
utilizagao e consequéncias praticas dos conhecimentos. Sua preocupacgao estda menos
voltada para o desenvolvimento de teorias de valor universal que para a aplicacao
imediata numa realidade circunstancial” (Gil, 2010, p. 27).

Quanto aos objetivos, € uma pesquisa exploratéria, pois visa desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, com o objetivo de formular problemas mais
especificos ou hipoteses que possam ser investigadas em estudos posteriores.
Quanto a natureza da pesquisa, € do tipo intervencdo, também conhecida como
interferéncia, € planejada por pesquisadores e implementada com base em um
referencial tedrico especifico, alinhado aos principios metodolégicos do Mestrado
Profissional e representando a construgéo da identidade investigativa dos programas
na area de educacao.

A pesquisa de intervengao em educag&o tem como objetivo a produgéo de
conhecimentos praticos. Sua natureza esta na praxis da educacao, que engloba
experiéncias, saberes profissionais e 0 ambiente escolar, bem como outros espagos

ndo escolares. Além disso, utiliza uma variedade de procedimentos metodoldgicos,
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técnicas e dispositivos de investigacao (Pereira, 2019).

Para nos proporcionar um aparato no processo de investigagao, fizemos
uso da pesquisa bibliografica, pois nela foi possivel fazer um levantamento tedrico
acerca da tematica discutida, nos dando, assim, subsidios no processo de reflexao.

Segundo nos afirma Andrade (2010, p. 25),

A pesquisa bibliografica é habilidade fundamental nos cursos de
graduacdo, uma vez que constitui o primeiro passo para todas as
atividades académicas. Ela é obrigatdria nas pesquisas exploratérias,
na delimitacdo do tema de um trabalho ou pesquisa, no
desenvolvimento do assunto, nas citagdes, na apresentacdo das
conclusdes. Portanto, se é verdade que nem todos os alunos
realizardo pesquisas de laboratério ou de campo, ndo € menos
verdadeiro que todos, sem excecgdo, para elaborar os diversos
trabalhos solicitados, deverao empreender pesquisas bibliograficas.

Ou seja, a pesquisa bibliografica esta no meio académico e tem como
objetivo o aprimoramento e atualizagdo do conhecimento, por meio de uma
investigacao cientifica de obras que ja foram publicadas.

Tivemos como percurso metodolégico inicial, a revisao bibliografica, por
conter seu carater documental de analise de determinados assuntos discutidos por
varios autores influentes acerca da tematica em questdo. Esse modelo de

metodologia, como nos afirma Santos (2006, p. 2),

[...] tem papel fundamental no trabalho académico, pois é através dela
gue vocé situa seu trabalho dentro da grande area de pesquisa da qual
faz parte, contextualizando-o. [...] pode ser vista como o0 momento em
que voceé situa seu trabalho, pois ao citar uma série de estudos prévios
que servirdo como ponto de partida para sua pesquisa, vocé vai
“afunilando” sua discusséao.

Sendo assim, a pesquisa bibliografica nos deu base tedrica para versar
sobre a tematica necessaria para a construgao da dissertagdo. Em nossa pesquisa de
intervengao pedagdgica, trouxemos uma abordagem quantitativa e qualitativa, pois
segundo Minayo (2001) € a que, trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos
a operacionalizacao de variaveis.

Quanto aos objetivos foi uma pesquisa descritiva, uma vez que
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pretendiamos esmiucar esta realidade, para intervir no local ao final da pesquisa. O
inicio do ciclo da pesquisa se deu com a retomada das referéncias bibliograficas, como
parametro tedrico, para aproximar a fundamentacdo e a pratica da pesquisa. Sem

demora, partimos para o trabalho de campo, que segundo Minayo (2001, p. 26),

[...] consiste no recorte empirico da construgéo tedrica elaborada no
momento. Essa etapa combina entrevistas, observacgdes,
levantamentos de material documental, bibliografico, instrucional etc.
Ela realiza um momento relacional e pratico de fundamental
importancia exploratéria, de confirmacao ou refutacdo de hipoteses e
construgao de teorias.

A primeira técnica de trabalho de campo realizada na fase exploratoria
desta pesquisa foi a visita inicial a escola. Nessa visita conhecemos a estrutura fisica
da escola-campo e os espacos educativos, bem como todos os ambientes que a
escola oferece aos alunos e professores que constituem aquela comunidade escolar.

Em um segundo momento conhecemos a base pedagdgica da escola.
Portanto, fez-se necessario o acesso ao Projeto Politico Pedagdgico da instituigdo e
também o levantamento de dados que, julgamos fundamentais para a caracterizagao
da escola-campo em nosso trabalho, a saber: como a escola foi criada? Qual o
impacto que ela pretende gerar na comunidade que esta inserida? Qual o numero de
professores, numero de alunos matriculados, séries que pretende ampliar e
funcionamento do horario integral.

A terceira etapa consistiu na aplicacdo de um questionario estruturado com
os professores da escola-campo, que visou conhecer a formacao inicial e dados
acerca dos nossos questionamentos centrais deste projeto. Para Minayo (1992) nao
existe um continuum entre "qualitativo-quantitativo", o que difere qualitativo-
quantitativo € o que a autora chama de natureza. Ela nos afirma que “enquanto
cientistas sociais que trabalham com estatistica apreendem dos fenémenos apenas a
regido visivel, ecoldégica, morfolégica e concreta", a abordagem qualitativa aprofunda-
se no mundo dos significados das agdes e relagdes humanas, um lado nao perceptivel
e nao captavel em equagdes, médias e estatisticas”. Isto é, os dados quantitativos e
qualitativos, apesar de suas diferencas, ndo se opdem. Muito pelo contrario, eles
complementam-se, pois, a realidade abrangida por eles envolve-se dinamicamente,
eliminando qualquer dicotomia.

Dessa maneira, optamos por conduzir uma pesquisa de intervengao
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pedagdgica, na qual foram envolvidos os professores de lingua adicional da escola.
Os participantes do estudo consistiram em 12 (onze) docentes de lingua adicional,

juntamente com o Diretor Pedagdgico do IEMA Integral Bilingue.

4.3. Instrumentos de geracgao de dados

Para instrumentos de coleta de dados fizemos o uso de questionarios
semiestruturados por meio do google forms. Estes possuiam perguntas abertas e
fechadas que foram direcionadas aos professores e diretor pedagogico do campo de
pesquisa para que fosse possivel termos uma percepgao acerca das concepgdes dos
sujeitos sobre a educacao bilingue e seus desdobramentos.

Conforme Marconi e Lakatos (2003, p. 201), o questionario é definido como

um

[...] instrumento de coleta de dados, composto por uma série ordenada
de perguntas que devem ser respondidas por escrito, sem a presenga
do entrevistador. Geralmente, o pesquisador encaminha o
questionario ao informante, seja pelo correio ou por meio de um
portador, e, apds o preenchimento, o participante o devolve da mesma
forma.

Flick (2009) destaca que na entrevista online ou no questionario online, o
pesquisador envia suas perguntas ao participante da pesquisa através de recursos da
internet. Posteriormente, os participantes retornam suas respostas ao pesquisador.
Esse método possibilita ao pesquisador alcangar pessoas distantes em um curto
periodo, permitindo a comunicagdo eficaz com educadores que estao
desempenhando suas fungdes diretamente de suas residéncias.

Conforme Prodanov e Freitas (2013), um questionario € uma sequéncia de
perguntas organizadas que o participante da pesquisa responde por escrito. Este
instrumento de coleta de dados é elaborado pelo pesquisador e preenchido pelo
entrevistado.

A escolha pelo questionario, se deu ao fato de o0 mesmo obter uma viséo
mais aprofundada do participante da pesquisa, e por permitir ao pesquisador a
possibilidade de analisar cada resposta de maneira mais abrangente. Segundo Gil
(2010, p.128), o questionario pode ser definido “como a técnica de investigacédo

composta por um numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
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escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.”. Assim, nas
questdes de cunho empirico, o questionario que serviu como uma técnica para coletar
as informacgdes da realidade.

Prosseguindo com nossa trajetoria de pesquisa, e em conformidade com o
teor da Instrucdo Normativa N° 04/202/PPGEEB/UFMA, a qual permitiu aos
pesquisadores do PPGGEB organizarem apenas uma proposta sem a necessidade
de sua implementagao, elaboramos um Manual de Orientagbes Pedagdgicas para

professores bi/multilingues acerca da Abordagem CLIL.

4.4. Analises de dados

Os dados recolhidos nesse momento foram analisados e considerados nas
etapas seguintes. Os dados dos questionarios foram tabulados em forma de grafico
para que pudéssemos ter uma visdo geral no inicio da pesquisa do perfil profissional
docente do quadro de professores e suas demandas.

No que diz respeito a analise de dados, a objetividade e a validade das
pesquisas qualitativas, Ludke e André (1986) chamam atencdo para algumas
consideracgdes, ressaltam que é importante que o pesquisador, ao terminar a coleta e
analise de dados, ndo tenha meramente um amontoado de informacgdes diferentes e
irrelevantes, mas sim dados objetivos que validardao as abordagens qualitativas

realizadas durante o processo de pesquisa.
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5 ANALISE E INTERPRETAGAO DOS DADOS DA PESQUISA: o lugar de fala dos
participantes

Nesta secdo, serdo apresentadas a tabulacdo e analise dos dados
provenientes dos 2 (dois) questionarios realizados com o diretor pedagogico e 12
(doze) educadores, respectivamente. A interpretagdo dos resultados sera orientada a
luz do referencial tedérico da dissertagdo, buscando responder as questdes
norteadoras, a problematica e aos objetivos propostos para a pesquisa.

A anadlise dos questionarios ocorreu da seguinte forma: apds a realizagao
dos mesmos, deu-se inicio a pré-analise, que envolveu o arquivamento dos
formularios em formato word.

Na fase subsequente, os dados foram codificados, seguindo uma
sequéncia que respeitou a ordem de realizacdo dos questionarios para o corpo
docente (P1 para o primeiro questionario e assim sucessivamente, P2, P3, P4, P5, P6,
P7, P8, P9, P10, P11 e P12), e para o diretor pedagdgico, usaremos “DP”. Por fim,
foram formuladas as categorias, refletindo as pesquisas do pesquisador sobre a
realidade investigada com base nos dados. O questionario destinado ao diretor
pedagogico serviu de complemento para atualizarmos alguns dados do PPP e
entendermos a visao da escola pelo olhar da gestdo. O formulario era constituido de
10 perguntas, sendo 3 (trés) questbes abertas e 7 (sete) questdes fechadas. O
questionario determinado para os professores era constituido de 14 (quatorze)
questdes, sendo 7 (sete) questdes abertas, 7 (sete) questdes fechadas.

Iniciaremos a analise dos dados pelo questionario da gestédo. A segcédo 1 do
questionario trata de questdes referentes a escola, sendo assim distribuidas, com as

seguintes respostas:

Quadro 16: Questionario da gestao secao 1
1. Quantos alunos matriculados a escola séo 260 alunos divididos em 11 turmas, sendo
tem atualmente? Em quantas e quals duaS de 10 ano, uma de 20 ano, tf'éS de 30 ano,

séries esses alunos estdo divididos? trés de 4° ano e duas de 5° ano.

2. Qual o plano de expansao do IEMA Ha previsdo no projeto inicial de que o IEMA
bilingue Sao Luis ja que hoje atende Bilingue atenda até o 5° ano. No entanto, o
alunos do 1° ao5° ano do Ensino Secretario de Educacdo do Estado do

Maranhéo, Felipe Camarao, ja sinalizou que

Fundamental Anos Iniciais? ; i 2at atler -
havera expanséao e continuidade até o 9° ano.

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2024)
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Grafico 1: Questao 3 do questionario da gestéao

3) A matricula dos alunos é apenas para o 1° ano do ensino fundamental?
1 resposta

SIM 1(100%)

NAO (-0 (0%)

0,0 0,2 0.4 0,6 0,8 1,0

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2024)

Quadro 17: Questéo 4 do questionario da gestao

4- Qual a concepgéo da escola de A escola entende como bilingue, tal como
bilinguismo e sujeito bilingue? pensado por Antonieta Megale (2019) aquele
que teria um controle de duas linguas
similares ao que teriam os seus falantes
nativos. No tocante ao bilinguismo, este é um
termo usado para descrever a habilidade de
uma pessoa de se comunicar em duas
linguas. A definigdo atual de bilinguismo
varia um pouco dependendo do contexto em
que é discutido, mas geralmente envolve a
fluéncia em duas linguas ou o uso regular e
eficaz de duas linguas, assim é entendido o
bilinguismo no IEMA Bilingue.
Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2024)

De acordo com as respostas dadas, hoje o IEMA atende 260 criangas de
1° ao 5° ano e ha sim um projeto de expanséo para ampliagdo do 6° ao 9° ano, que,
apesar de ter sido citado, ndo foi sinalizado se tera inicio em 2025. A entrada de novos
alunos se da apenas a partir do 1° ano, ndo sendo possivel o ingresso apos a referida
série.

Voltando o nosso olhar para a pergunta de numero 4 (quatro) do
questionario, que versa sobre a concepgao da escola de bilinguismo e sujeito bilingue,

quando o diretor pedagogico responde “A escola entende como bilingue, tal como
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pensado por Antonieta Megale (2019) aquele que teria um controle de duas linguas
similares ao que teriam os seus falantes nativos”, temos um ponto a refletir e uma
questao a ser tratada.

No PPP do IEMA (2023, p. 1) a concepgéao de sujeito bilingue aparece na
secao “MENSAGEM A COMUNIDADE ESCOLAR’ e diz que:

Tornar-se bilingue é muito mais do que conhecer uma segunda lingua,
muito menos traduzir palavras ou frases para outro idioma. Bilinguismo
trata da capacidade de pensar e se expressar em qualquer situacao
em duas linguas, ter confianca para se conversar, ler e escrever
utilizando termos e expressdes adequadamente.”

Aparece também quando é descrito o Objetivo Geral que é o de:
“Proporcionar o desenvolvimento do processo educacional bilingue de forma integral,
visando a formagéo de jovens autbnomos, solidarios, participativos e produtivos no
cenario social, politico, econdmico, histoérico e cultural”. (PPP, 2023, p. 9).

Ao analisar as sec¢odes supracitadas do PPP, entendemos, nas entrelinhas,
que é esperado que a escola desenvolva um trabalho na perspectiva heterogldssica,
pois apresenta, em seu texto, tragos de uma formagao global dos alunos, mas isso
nao fica claro no documento, pois ndo conseguimos localizar que tipo de sujeito
bilingue a escola espera formar a luz das teorias da area.

Ainda em relagado a questao do controle de duas linguas comparado a um
nativo, que foi a resposta no questionario, nos voltamos a se¢édo 2.1 Bilinguismo e
sujeito bilingue desta dissertagao pagina 29 (vinte e nove), que traz o conceito de
sujeito bilingue postulado por Bloomfiled (1935) e criticado por Megale (2019, p. 16),

apontando uma divergéncia com a resposta dada.

A definigdo de sujeito bilingue, na década de 30, por Bloomfield (1935)
pode ser considerada como o ponto de partida para outros conceitos
subsequentes. Para ele, o sujeito bilingue é aquele que teria um
controle nativo de duas linguas. Isso significa que o falante seria
fluente e proficiente tanto na lingua adicional quanto na lingua de
nascimento. Megale (2019) aponta que esse conceito é o mais
difundido perante a populagdo em geral e critica o fato de o parametro
de definicdo ser a visdo idealizada de falantes nativos. E se
levantarmos a seguinte questao: o que vem a ser a proficiéncia de um
nativo? A que tipo de controle linguistico de nativos os sujeitos
bilingues estdo sendo comparados?
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A autora, Megale (2019) é uma entusiasta e pesquisadora da visao
heterogldssica de sujeito bilingue e acredita que um sujeito bilingue ndo € aquele com
habilidades semelhantes e/ou equivalentes em ambas as linguas, outrora ja citado
neste trabalho. Vale também ressaltar um outro fato, que citamos na pagina 37 (trinta

e sete) desta dissertagdo que diz que:

No inicio do século XXI, o ideal de igual competéncia em duas linguas
foi colocado em xeque e Maher (2007) postulou que o bilingue de
verdade, ndo aquele idealizado, ndo vai exibir comportamentos
idénticos em uma determinada lingua ou em outra, porque a
necessidade real de uso de seu repertério vai se adequar a situagao
de fala do momento. Pode ser, inclusive que ele se saia melhor em
apenas uma lingua em determinadas situagées comunicacionais.

Ainda se tratando da resposta para a questéo 4, a continuacao se da com

a seguinte resposta:

DP: No tocante ao bilinguismo, este é um termo usado para descrever a
habilidade de uma pessoa de se comunicar em duas linguas. A definicao
atual de bilinguismo varia um pouco dependendo do contexto em que é
discutido, mas geralmente envolve a fluéncia em duas linguas ou o uso
regular e eficaz de duas linguas, assim é entendido o bilinguismo no IEMA
Bilingue.

Percebemos que a fluéncia e o uso regular da lingua sdo elementos
importantes para a escola, pois os sujeitos pesquisados entendem como bilinguismo
a habilidade de se comunicar em duas linguas. Chamamos a ateng¢ao aqui para o fato
de ndo entendermos o bilinguismo como um fendmeno de apenas uma dimensao,
sendo esta a linguistica, por exemplo, como outrora ja mencionado neste trabalho.

A secgao 2 do questionario trata de aspectos relacionados aos alunos e é
formada pelas questdes 5 (cinco) e 6 (seis) do formulario. As respostas obtidas sao

as que seguem:

Quadro 18: Questado 5 do questionario da gestéo

5- Como foi feita a A selegéo foi feita por meio de edital especifico langado pela

selecdo dos alunos? | Secretaria de Educagdo (SEDUC) que continha os critérios
para concorrer as vagas, tais como: no maximo 1 salario-
minimo e meio de renda familiar e proximidade da escola.
Havia ainda reserva para filhos de funcionarios da escola,
criangas portadoras de deficiéncia e ampla concorréncia. A
ordem de entrada no sistema, apos a abertura das inscrigcbes
foi o principal fator para definir a classificagao.

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2024)
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Grafico 2: Questao 6 do questionario da gestéao

6) Ha algum pré-requisito linguistico para que a matricula seja efetivada?
1 resposta

SIM [0 (0%)

NAO 1(100%)

0,0 0,2 04 0,6 0,8 1,0

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2024)

A selecdo dos alunos se da por meio de edital com alguns critérios

especificos tais como renda familiar e proximidade da escola. Também tem um

percentual de vagas para filhos de funcionarios e criangas com necessidades

especificas, conforme descrito na resposta 5 (cinco). Nao ha pré-requisito linguistico

para a efetivacdo da matricula dos alunos, como confirma resposta da questdo 6

(seis).

A secdo 3 (trés) do questionario trata de particularidades referentes aos

professores e é formada pelas questdes de 7 (sete) a 10 (dez) do formulario. As

respostas obtidas sdo as que seguem:

Quadro 19: Sessao 3 do questionario da gestao

7- Como se deu a selegao para Houve um seletivo para professores da
compor o quadro de professores propria rede, apos isso, houve seletivo
do IEMA Bilingue S3o Luis? externo. Mas, alguns professores foram

convidados e transferidos de outras
escolas.

8- Quantos professores trabalham | Sdo 39, sendo 10 de lingua adicional.

na escola? Desse total quantos
sao os que trabalham com lingua
adicional?

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2024)

111



Grafico 3: Questado 9 do questionario da gestao
9) 0 material didatico usado nas aulas de componentes curriculares ministrados em lingua inglesa

é preparado pelos professores?
1 resposta

SIM 0 (0%)

NAO 1 (100%)

0,0 02 0,4 06 0.8 1,0
Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2024)

Quadro 20: Questédo 10 do questionario da gestéao
10 - Os professores tém momentos Sim. J& houve diversas formagbes
formativos na escola? Se sim, que promovidas pela editora National
acdes formativas (inicial ou continuada) | Geographic. Alem disso, ha previsao de
a escola promoveu ou promove para o formagobes coletivas no calendario.
corpo docente?

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2024)

Em relacéo aos professores, eles também foram selecionados por meio de
edital interno, externo, convites e transferéncias. Hoje a escola conta com 39
professores no corpo docente, sendo 10 de lingua adicional, um numero menor que
na época que aplicamos o questionario de pesquisa. Quando questionado se os
professores sédo responsaveis por produzir o material didatico usado nas aulas, a
resposta € ndo. Em relagédo a acdes formativas, a gestdo afirma que os professores
tém acgdes previstas em calendario e ja tiveram diversas formagdes com a Editora
National Geographic.

Na sequéncia, trataremos do questionario respondido pelos professores.
Ressaltamos que o sujeito P1 ndo respondeu o questionario de forma satisfatoria
como sera constatado ao longo da analise. Encontraremos respostas, nas questdes
abertas, apenas respondidas com simbolos e/ou letras sem que nada representem a

nossa analise. Mesmo assim optamos por n&o excluir as respostas dadas, pois se o
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fizéssemos estariamos alterando o formulario, visto que nas perguntas fechadas,
quando gerados os graficos pelo préprio Google Forms, todas as respostas sao
levadas em consideracao.

Em relagdo a formagéao, as perguntas 1(um) e 2 (dois) tratam de formagao
inicial e do nivel de escolaridade do corpo docente, as quais obtivemos as seguintes

respostas:

Grafico 4: Questao 1 do questionario dos professores

1- Qual a sua formagdo inicial?
12 respostas

® Letras
@ Pedagogia

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2023)

No tocante a formacgéo inicial dos docentes, constatamos que a massiva
maioria dos professores de lingua adicional do IEMA bilingue tem a sua formagéao
inicial em Letras como comprova o grafico

Em relagdo ao nivel de escolaridade, o nosso grafico de respostas se
apresenta conforme a seguir:
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Graéfico 5: Questao 2 do questionario dos professores

2- Nivel de escolaridade:
12 respostas

@ Graduagéo

@ Especializagéo
® Mestrado

@ Doutorado

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2023)

De acordo com o grafico constatamos que o grupo de professores se
apresenta em 91,7% (noventa e um, virgula sete por cento) de especialistas. Somente
P1 tem mestrado.

As questbes 3 (trés) e 4 (quatro) do questionario tratam do aspecto
relacionado a proficiéncia linguistica e trazia como pergunta se os professores ja
haviam realizado testes de proficiéncia e como eles se classificariam (em que nivel)
com base no CEFR.

O grafico das respostas relacionado a realizagao de testes se apresenta da

seguinte forma:

Grafico 6: Questao 3 do questionario dos professores

3- Vocé j& fez testes de proficiéncia?
12 respostas

® sSim
® Niao

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2023)
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Em um percentual de 91,7%, somente P3 nao realizou testes de
proficiéncia.

Quanto a classificacao do nivel de proficiéncia, P6 se classifica como “B1”; P1

P2 e P3 se classificam como “B2”. Mesmo P3 tendo respondido na questao 3 que nao

realizou testes de proficiéncia, ele(a) elege uma classificagdo para si de acordo com

o CEFR. Na sequéncia, P4, P5, P7, P8, P9, P10, P11 E p12, se classificam como “C1”,

sendo assim representado graficamente:

Grafico 7: Questao 4 do questionario dos professores

4- Como vocé classificaria seu nivel de proficiéncia com base no CFR( Common European

Framework of Reference for Languages) ?
12 respostas

0 A1
[ YV

B1
B2
oci
@c

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2023)

De acordo com o British Council, o CEFR - Common European Framework
of Reference for Languages, que em portugués € Quadro Comum Europeu de
Referéncia para Linguas é um padrao internacionalmente reconhecido para descrever
a proficiéncia em um idioma.

Os niveis sao divididos da seguinte forma:

A — Basico, sendo subdivido em:
e A1 -Iniciante
e A2 - Basico
B — Independente, sendo subdividido em:
e B1- Intermediario
e B2- Usuario independente

C — Proficiente, sendo subdividido em:
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e C1 — Proficiéncia operativa eficaz
e C2 — Dominio pleno
Os niveis dos professores (B1, B2 e C1) constatados por meio das

respostas estdo descritos a seguir: (Conselho da Europa, 2001, p. 49).

° B1: Capaz de compreender as questbes principais, quando sao
usados uma linguagem clara e estandardizada e os assuntos lhe sdo
familiares (temas abordados no trabalho, na escola e nos momentos
de lazer, etc.). E capaz de lidar com a maioria das situacdes
encontradas na regido onde se fala a lingua-alvo. E capaz de produzir
um discurso simples e coerente sobre assuntos que lhe sao familiares
ou de interesse pessoal. Pode descrever experiéncias e eventos,
sonhos, esperangas e ambicdes, bem como expor brevemente razbes
e justificagdbes para uma opinido ou um projeto. [utilizador
independente].

° B2: Capaz de compreender as ideias principais em textos
complexos sobre assuntos concretos e abstractos, incluindo
discussdes técnicas na sua area de especialidade. E capaz de
comunicar com um certo grau de espontaneidade e de a-vontade com
falantes nativos, sem que haja tensdo de parte a parte. E capaz de
exprimir-se de modo claro e pormenorizado sobre uma grande
variedade de temas e explicar um ponto de vista sobre um tema da
actualidade, expondo as vantagens e os inconvenientes de varias
possibilidades [utilizador independente]

. C1: Capaz de compreender um vasto numero de textos longos
e exigentes, reconhecendo os seus significados implicitos. E capaz de
se exprimir de forma fluente e espontdnea sem precisar de procurar
muito as palavras. E capaz de usar a lingua de modo flexivel e eficaz
para fins sociais, académicos e profissionais. Pode exprimir-se sobre
temas complexos, de forma clara e bem estruturada, manifestando o
dominio de mecanismos de organizagao, de articulagdo e de coesao
do discurso [utilizador proficiente].

As questbes 5 (cinco) e 6 (seis) tratam da experiéncia em escola bilingue e
o tempo de atuagcao nesse contexto. Em relagdo a experiéncia, o nosso grafico se

apresenta a seguir:
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Gréfico 8: Questao 5 do questionario dos professores

5- Experiéncia em escola bilingue:

12 respostas

@ O IEMA foi a minha primeira
experiéncia.
@ Tive experiéncias anteriores.

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2023)

De acordo com o grafico, 75% (setenta e cinco por cento) do corpo docente
tem o IEMA como a primeira experiéncia de atuagdo em escolas bilingues, sendo
detalhado desta forma: P2, P3, P4, P5 P7, P9, P10, P11 e P12, correspondem aos
sujeitos cuja experiéncia inicial foi o IEMA, enquanto P1, P6 e P8, representando um
percentual de 25% (vinte e cinco por cento) responderam que “Tiveram experiéncias
anteriores”.

Em relacdo ao tempo de atuagdo em escolas bilingues, obtivemos as

seguintes respostas:

Grafico 9: Questao 6 do questionario dos professores

6- Ha quanto tempo vocé atua em escola bilingue?

12 respostas

@ 6 meses ou menos

@ Entre 6 meses e 1ano
@ Entre 1 e 2anos

@ Acima de 2 anos

8,3%

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2023)
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Levando em consideragéo que a escola iniciou as suas atividades em 2020,
e o referido questionario foi respondido no primeiro semestre de 2023, temos um
percentual de 33,3% (trinta e trés, trés por cento) do quadro docente que esta ha mais
de 2 (dois) anos na escola, sendo representado pelos sujeitos P5, P6, P7 e P8. Em
relacdo ao intervalo de tempo entre 1(um) e 2 (dois) anos, o percentual € de 41,7%
(quarenta e um virgula sete por cento), sendo representado pelos sujeitos P4, P9,
P10, P11 e P12. A soma das duas primeiras amostras resulta em um total de 75%
(setenta e cinco por cento) do quadro docente com um periodo de mais de 1 (um) ano
na escola. Consideramos que esse € um fator muito positivo para toda a comunidade
escolar, visto que a equipe vai ficando cada vez mais integrada com o passar do
tempo.

O percentual de 16,7% (dezesseis, sete por cento) corresponde ao
quantitativo de professores que estavam na escola ha 6 meses ou menos a época, e
séo representados por P2 e P3. E em menor escala, com um percentual de 8,3% (oito,
trés por cento) temos professores que estdo na escola por um periodo que
compreende entre 6 meses e 1 ano, sendo este percentual representado por P1.

As questdes 7 (sete), 8 (oito) e 9 (nove) séo ainda relativas ao levantamento
de dados necessarios para tragarmos um perfil do corpo docente do nosso campo de
pesquisa. As questbes tratam do ensino de componentes curriculares, vinculo de
trabalho e sobre a formacao prévia para atuagao na escola. As respostam estao
descritas abaixo:

Quadro 21: Questao 7 do questionario dos professores
7- Quais componentes curriculares vocé ensina na escola e
pra que seéries?
P1 — kdkdkdkkfk
P2 — Lingua Inglesa
P3 - ARTS 4* ano Computer Science 1%, 2* 4* ano
P4 — Art — 3° ano
P5— INTEGRATED MATH — 12 e 22 SERIES
P6 — Science — Year 3
P7 — inglés para o terceiro e quarto ano
P8 - English, science, arts 1st to 4th grades
P9 - Science.
P10 - Science, 12 e 22 série,
P11 - ARTS 2°e 3°ano
P12 - Math Year 3° e 4°

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2023)
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Com relagédo ao tipo de vinculo empregaticio, a questdo 8 (oito) tem o

grafico abaixo como resultado para as respostas:

Gréfico 10: Questao 8 do questionario dos professores

8- Sobre 0 seu vinculo:
12 respostas

@ Sou professor concursado do estado e
trabalho integralmente no [EMA

® Sou professor concursado do estado,

trabalho no IEMA e em outra (as) escola
8,3% (as) do estado.

Sou professor seletivado do estado e
trabalho integralmente no IEMA.

® Sou professor seletivado do estado,
trabalho no IEMA e em outra(as)
escola(as) do estado.

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2023)

De acordo com o grafico, com o mesmo percentual de 33,3% (trinta e trés,
trés por cento, temos 2 (dois) tipos de vinculos empregaticios representados: 1)
professor seletivado do estado trabalhando integralmente no IEMA e 2) professor
concursado do estado trabalhando integralmente no IEMA, respectivamente
representados por P1, P2, P3 e P10 para situagéo 1 (um) e por P5, P7, P8 e P12 para
situagdo 2 (dois). Com um percentual de 25% (vinte e cinco por cento), temos a
situacao de professores que sdo concursados do estado e que trabalham no IEMA e
em outra(as) escolas da rede, sendo representados por P4, P9 e P11. Por fim, com
um percentual de 8,3% (oito, trés por cento), tendo como representante somente P6,
temos o caso de vinculo de professor seletivado, e que trabalha no IEMA e em
outra(as) escolas da rede.

Destacamos aqui, que nao tivemos acesso aos editais de selegao de
professores, visto que nado se encontram em dominio publico, portanto,
desconhecemos qual o tempo de duragcdo desses contratos oriundos do processo
seletivo outrora mencionado, ndo se fazendo clara por quanto tempo se dara a
permanéncia dos professores selecionados via edital externo.

Na questao 9 (nove), quando questionados sobre como se deu o processo
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de formagao para a atuacao na educacao bilingue e se fez algum curso de extensao

de 120h sobre Bilinguismo, recebemos as seguintes respostas:

Quadro 22: Questao 9 do questionario dos professores
9 - Como se deu seu processo de formagéo para a atuagao na educagéo bilingue? Vocé fez algum
curso de extensdo de 120h sobre Bilinguismo? Se sim, em que ano e em qual instituicdo? E pods-
graduacido em Educacao Bilingue? Se sim, em que ano e em qual instituicao?
P1 — kkdkdkkdkdkkd
P2 - Sim. 2023.
P3 - Nao fiz nenhum curso.
P4 - Nao fiz curso especifico sobre Bilinguismo.
P5 - Participei de um curso de formagdo "Maranh&o Excellence in English Teaching" (MEET), durante
0 ano de 2019 ( 70 h) ; Workshop "Introduction to Teaching English to Young Learners" (20h) ambos
ministrados pela representante da U.S. Embassy and Consulates in Brazil - Wanda Walker; além de
formacées, desde 2019, especificas para o trabalho desenvolvido no IEMA Integral Bilingue, estas
ofertadas pela SEDUC; ainda workshops com profissionais da area de ensino bilingue de outros
estados; quanto a certificado de proficiéncia: British Council - C1- 2022.
P6 - Nao. Ndo fiz nenhum curso de extensdo ou pos-graduacao na area de bilinguismo.
P7 - sim, ofertado pelo préprio IEMA bilingue.
P8 - Temos formacgéo sobre bilinguismo e estratégias de ensino todo comecgo de ano.
P9 - Nao, mas fago formagbes continuamente.
P10 - Formacgé&o continuada.
P11 - Sim. Curso de 120h na escola bilingue.
P12 - Fiz cursos e formacbes com menos de 120h

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2023)

De acordo com a analise das respostas, de um total de 12 (doze)
participantes da pesquisa,6 (seis) professores afirmam ja ter feito cursos sobre
bilinguismo, porém nao localizamos as informagdes que solicitamos nas perguntas
como se pode confirmar nas respostas que recortamos a seguir:

Quadro 23: Complemento 1 da questado 9 do questionario dos professores
P2 - Sim. 2023

P5 - Participei de um curso de formacdo "Maranh&o Excellence in English Teaching" (MEET), durante

0 ano de 2019 ( 70 h) ; Workshop "Introduction to Teaching English to Young Learners" (20h) ambos
ministrados pela representante da U.S. Embassy and Consulates in Brazil - Wanda Walker; além de
formacgbes, desde 2019, especificas para o trabalho desenvolvido no IEMA Integral Bilingue, estas
ofertadas pela SEDUC; ainda workshops com profissionais da area de ensino bilingue de outros

estados; quanto a certificado de proficiéncia: British Council - C1- 2022

P7 - sim, ofertado pelo préoprio IEMA bilingue

P8 - Temos formagédo sobre bilinguismo e estratégias de ensino todo comego de ano

P11 - Sim. Curso de 120h na escola bilingue

P12 - Fiz cursos e formagbes com menos de 120h

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2023)

Os participantes P3, P4 e P6 afirmam nao terem feito nenhum tipo de curso
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sobre bilinguismo conforme os recortes a seguir:

Quadro 24: Complemento 2 da questédo 9 do questionario dos professores
P3 - Néo fiz nenhum curso

P4 - Né&o fiz curso especifico sobre Bilinguismo

P6 - Nao. Ndo fiz nenhum curso de extensédo ou poés-graduagéo na area de bilinguismo

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2023)

O participante P9 afirma nao ter feito curso sobre bilinguismo, porém

confirma que faz formagdes continuamente, conforme recorte abaixo:

Quadro 25: Complemento 3 da questao 9 do questionario dos professores
P9 - Nao, mas fago formacgbes continuamente

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2023)

O participante P10 nao deixa clara a resposta quando somente
mencionaram o fato de fazer formagao continuada sem especificar nada mais além,

conforme vemos no recorte abaixo:

Quadro 26: Complemento 4 da questéo 9 do questionario dos professores
P10 - Formacgéo continuada.

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2023)

Ressaltamos que o participante P1 nao respondeu satisfatoriamente a
pergunta como comprovado na transcri¢ao.

Em relacdo a primeira etapa do questionario aplicado podemos destacar
alguns aspectos da equipe docente que trabalha com lingua adicional no IEMA

Integral Bilingue de Sao Luis:

e A Formagéo inicial de 91,7% da equipe € em Letras;

¢ A equipe conta com 91,7% de especialistas;

e 91,7% dos professores ja realizaram testes de proficiéncia, sendo
66,7% classificados no nivel C1;

e 75% da equipe nao tinha experiéncia prévia ao IEMA em escolas
bilingues

o 33,3% da equipe esta na escola ha mais de 2 anos;
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e O numero de professores que sao efetivos da rede soma 7

participantes, de um total de 12.

Destacamos que as acdes formativas oferecidas pela escola nao ficaram
claras nos formularios, pois ao contrastar as respostas do questionario da gestdo que
afirma ter oferecido formagdes com a Editora National Geographic, e de algumas
respostas de professores que afirmam ter participado de cursos de 120h na escola ou
gue a escola oferece todo inicio de ano cursos sobre bilinguismo e/ou estratégias de
ensino, necessitariamos de acesso ao calendario de formacdes mencionado pela
gestdo para listar os cursos de curta ou longa duragéo ja oferecidos pela escola.
Ressaltamos que a oferta de formacéo continuada pode oferecer oportunidades de
desenvolvimento profissional que os capacitem a enfrentar os desafios especificos do
ensino bilingue e a proporcionar uma experiéncia educacional de alta qualidade para

os alunos. Goldmeyer e Cardoso (2020, p. 18), afirmam que:

Parte-se do principio de que o professor, como qualquer outro
profissional, nunca estara pronto. Ele esta em constante processo de
formacado e aprimoramento através do estudo e da utilizacdo de
metodologias para a reflexdo constante sobre sua pratica. O
engajamento de professores autores é essencial para a construgao
coletiva de propostas condizentes com o novo cenario. O desejo é
desenvolver nos docentes uma atitude de lifelong learning. O conceito,
que pode ser traduzido como aprendizagem ao longo da vida, ou
educacao continuada, refere-se a necessidade inquestionavel de
atualizagdo constante para acompanhar o ritmo frenético do mundo
contemporaneo.

As questdes 10 (dez), 11 (onze) e 12 (doze) do nosso instrumento de
pesquisa tinham como objetivo “provocar” reflexdes no participante a partir do
momento que ele era exposto a uma afirmacdo da qual deveria concordar ou
discordar, e, além disso, deveria justificar a sua escolha. A justificativa nos daria
argumentos para analisar concepgdes de teorias relacionadas a educagéo bilingue.

Na questao 10 quando solicitados a justificar a sua escolha entre concordar
ou discordar da afirmagéo: O professor que trabalha com lingua adicional em uma
escola bilingue estd imerso em duas esferas de conhecimentos fundantes: os
relacionados aos componentes curriculares que leciona e a lingua académica

referente a esses componentes, a nossa intengao era checar as concepgdes sobre a
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abordagem CLIL da equipe docente. O percentual de concordancia se apresentou da

seguinte forma:

Grafico 11: Questado 10 do questionario dos professores

10- O professor que trabalha com lingua adicional em uma escola bilingue esta imerso em duas
esferas de conhecimentos fundantes: os relaciona...lingua académica referente a esses componentes.

12 respostas

@ Concordo
@ Discordo

Fonte: arquivo Pessoal da Autora (2023)

O participante P1 foi o unico que ndo concordou, mas néo justificou a sua

escolha como se pode confirmar abaixo com a tabulacédo das respostas:

Quadro 27: Justificativa da questao 10 do questionario dos professores
P1 =l
P2 - O objetivo das aulas é voltado para o desenvolvimento das habilidades como leitura e
comunicagdo. Além de proporcionar o contato com a cultura dos paises que falam a lingua inglesa.
P3 -
P4 - Tanto o componente curricular quanto a Lingua em que ele é ensinado devem ser considerados
importantes, pois ambos 0s conhecimentos sdo foco na Educagéo Bilingue.
P5 -E uma experiéncia Unica. E preciso estar atento para a questdo de ensinar o "contelido" previsto
para aquela série ao mesmo tempo ensinar um outro idioma; um complementa o outro trazendo um
duplo aprendizado lingua e conhecimento; Conhecimento e lingua, leia-se no meu caso "Math IN
English";
P6 - Apenas os conhecimentos linguisticos (usuais em cursos ou escolas onde o foco é ESL) ndo
sdo o suficiente ou ndo sédo o ideal quando se trata da dindmica de ensino e dos processos didaticos
do contexto bilingue. Em algum momento, apenas o conhecimento provindo da formagédo regular e
das experiéncias com a abordagem ESL n&o conseguira abarcar conteudos como, por exemplo, os
previstos na disciplina Science.
P7 - uma vez que a escola se propbe a ensinar um componente curricular por meio de uma lingua
alvo, o professor precisa ndo s6 ter uma proficiéncia que o permita ministrar um componente
curricular de uma area do conhecimento especifica, como também conhecimento da prépria
disciplina, um terceiro conhecimento fundamental seria como preparar essas aulas na lingua alvo,
dado que ndo se trata de uma simples tradugdo ou mudanga de cédigo.
P8 - Além do conhecimento da lingua estrangeira como canal na comunicagdo, devemos ter
conhecimento sobre o conteudo a ser ministrado, alguns demandam mais pesquisa que outros.
P9 - As linguas nativa e estrangeira se fundamentam o tempo todo no uso em sala de aula e fora
dela.
P10 - Conhecimento da lingua inglesa e o conhecimento e do componente curricular.
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P11 - Importancia do componente curricular adicional.
P12 - Os componentes estdo sempre interligados e os alunos precisam usar a lingua que dominam
em beneficio da lingua adicional.

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2023)

Em relagao as justificativas dadas, no geral os professores reconhecem que
devem integrar lingua e conteudo no trabalho com duplo foco que é o de educacéao
bilingue. Algumas respostas, porém, nos chamam a atengdo por alguns objetivos
descritos para as aulas ou pelo uso de termos como lingua nativa/lingua estrangeira
em algumas respostas. Vale ressaltar que o PPP do IEMA descreve na segao de
Principios metodologicos que trabalha com “uma base metodolégica composta de
cinco elementos, quais sejam: uma concepg¢ao de lingua como enunciagao, a teoria
sociocultural, o letramento, a translinguagem e o content and language integrated
learning — CLIL.” (2023, p.10).

O PPP (2023, p.16) também conceitua CLIL como segue:

O CLIL, como é popularmente conhecido, representa uma abordagem
que informa teorias e praticas para o ensino unifica de conteudo e
lingua. Ele é recomendado pela Comissdo Europeia como forma de
estimular o multilinguismo dos paises membros e, concomitantemente,
preservar as linguas nacionais (cf. RICHARDS, 2015; RICHARDS,
RODGERS, 2014). Uma vantagem em se adotar essa abordagem ¢ a
crescente fonte de materiais que informam tanto sobre seus aspectos
tedricos quanto a pratica em sala de aula.

A questdo 11 (onze) era um complemento da anterior e pedia justificativa
para a seguinte afirmacao: “Em uma abordagem que integra lingua e conteudo, a
aprendizagem nao ocorre de maneira linear, como em um curso da lingua, por
exemplo”. Em relagdo a concordancia ou nao da afirmagéo, o grafico nos mostra o

seguinte:
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Grafico 12: Questao 11 do questionario dos professores

11- Em uma abordagem que integra lingua e conteldo, a aprendizagem ndo ocorre de maneira

linear, como em um curso da lingua, por exemplo.
12 respostas

@ Concordo
@ Discordo

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2023)

O participante P2 respondeu que discorda, representando um percentual
de 8,3%. As justificativas de todos os participantes estdo demonstradas na tabulagao

dos dados abaixo:

Quadro 28: Parte 1 da justificativa da questdo 11 do questionario dos professores
P1 — kkkkkkkkkkkkkkk
P2 - O curriculo é integrado. Os planejamentos sdo elaborados para que os contetidos contemplem
0s dois idiomas.
P3 -
P4 - Embora seja importante manter o ensino na Lingua-alvo, ndo se pode fazer desse processo um
curso semelhante ao de conversagéo, por exemplo, pois o curriculo académico também deve ser
contemplado.
P5 - Quando se fala em ensinar uma L2 logo vem a mente algum tipo de "cursinho" de idioma ou
aquele rol de conteudos previstos para cada série das escolas regulares e assim se ensina a L2;
nestas situagées tudo é previsivel durante as aulas. Na abordagem que integra lingua e contetido
cada aula é um momento diferenciado, cada crianga vai aprender um "conhecimento” novo e também
a se expressar/ raciocinar de acordo com o que esta sendo ensinado, no idioma que esta sendo
ensinado
P6 - Os processos de aprendizagem, em si, ndo tendem a ser lineares.
P7 - a "maneira linear" é uma sistematizagdo para o ensino de uma lingua alvo, no ensino bilingue a
lingua nado se encerra em si mesmo, a lingua é o meio ou ferramenta de ensino de uma area do
conhecimento, dessa forma, a lingua é apresentada de acordo com a necessidade de comunicagéo,
0 que n&o ocorre de maneira linear ou planejada, dado que a comunicagao real é livre e ndo segue
nenhum sequenciamento. A necessidade do uso determinara a ordem em que a lingua sera
ensinada.
P8 - Isso. Por que o foco ndo é o estudo das estruturas da lingua ou vocabulario somente, mas a
compreenséao de um assunto q demanda varias estratégias de linguagens p ser alcangado.
P9 - as linguas sao usadas de forma livre e espontanea.
P10 - Com varios componentes curriculares, a aprendizagem nédo poderia ocorrer de maneira linear
devido varios fatores, mas desses ¢ o interesse de cada aluno.
P11 - Em curso regular com as horas estendidas possibilita 0 melhor aprendizado.
P12 - Como a lingua é meio e néo fim, a aprendizagem néo ocorre numa ordem determinada.

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2023)
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O participante P2 foi o unico que discordou com a seguinte justificativa:

Quadro 29: Parte 2 da justificativa da questado 11 do questionario dos professores
P2 - O curriculo é integrado. Os planejamentos s&do elaborados para que os

conteudos contemplem os dois idiomas

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2023)

Acreditamos que o participante nao tenha entendido a afirmacao pela
justificativa que deu sobre o curriculo ser integrado, o que ja estava colocado na
sentenga. O foco era se a aprendizagem ocorre de maneira linear ou ndo com essa
abordagem.

No geral, os professores tém a consciéncia de que em abordagens
integradoras o aprendizado dessa lingua adicional ndo ocorre de maneira linear, ou
‘programada”, ou seguindo uma ordem de tempos verbais, por exemplo.

No PPP da escola (2023, p. 17) esse ponto € abordado como segue:

O trabalho com o CLIL nao se confunde com quele voltado somente
para o de ensino de linguas adicionais. Megale explica que, em uma
abordagem que integra lingua adicional e conteldo, o professor
precisa compreender que “a aprendizagem nao ocorre de maneira
linear (como acontece, por exemplo, em um curso da lingua-alvo), ou
seja, o tempo verbal presente ndo tera de ser obrigatoriamente
ensinado antes do passado” (MEGALE, 2020, p. 19). Sendo assim, um
texto escrito ndo é selecionado como atividade de sala de aula ou de
casa porque ele esclarece um determinado ponto linguistico;
contrariamente, é o conteudo do componente curricular que indicara a
linguagem a ser trabalhada em sala de aula.

Em uma abordagem que integra lingua e conteudo, a aprendizagem se
distancia do modelo linear tipico encontrado em cursos de lingua convencionais.
Nesse contexto, o ensino transcende a mera aquisigdo de vocabulario e gramatica,
incorporando elementos tematicos e conceituais que se alinham a areas especificas
de conhecimento. Desta forma, “as escolas bi/multilingues focam a integracao entre
lingua e conteudo, enquanto os programas de ensino de linguas enfatizam o ensino
da lingua propriamente dita” (Megale; El Kadri, 2023, p. 42).

Ao contrario de abordagens tradicionais que se concentram principalmente
na estrutura linguistica, a integracéo de lingua e conteudo incentiva a aplicagao pratica

do idioma em contextos reais. Os alunos ndo apenas aprendem a se comunicar

126



eficazmente, mas também adquirem conhecimentos em areas especificas,
consolidando assim uma compreensao mais profunda e holistica.

A questdo 12 (doze), por sua vez, exigia justificativa para a seguinte
afirmagao: “Os professores que trabalham com lingua adicional em uma escola
bilingue ndo precisam se preocupar com a construgdo de recursos linguisticos na
selecao e elaboragao de input”. Todos os participantes discordaram, e a tabulagéo de

respostas se apresentou da seguinte forma:

Quadro 30: Questao 12 do questionario dos professores

P1- kkkkkkkkkkk

P2- Os recursos linguisticos sdo indispensaveis nas aulas.
P3-

P4 - Negligenciar a construgdo de recursos linguisticos é ignorar o propésito do ensino Bilingue, que

é também o de adquirir fluéncia na L2.

P5 - Se partirmos da premissa que nossos alunos tém pouco ou nenhum contato com uma L2, de
forma sistematizada, fora do ambiente escolar, partir para uma aula sem um bom planejamento, que
familiarize a crianga com o que sera apresentado, eu diria que é uma falta de responsabilidade. O
professor tem por obrigagdo construir recursos que facilitem a aprendizagem, isto inclui a crianga

interagir durante a aula com o professor e com seus pares com seguranga e confianga.

P6 - Todo e qualquer trabalho que envolva em ensino necessita de um cuidado com tal construgéo.

P7 - o input deve ser acessivel, compreensivel, mas desafiador, este ficando muito aquém ou além,
gera desinteresse do aprendiz. por isso esse input deve ser cuidadosamente planejado para um

contexto especifico.

P8 - A gente sempre precisa se importar com o input, a sele¢do do que vamos levar ao aluno pode

trazer diferentes resultados, quanto melhor elaborado melhor feedback deles.

P9 - formagbes continuas séo feitas o tempo todo para um aprendizado melhor pelo professor, e

consequentemente, melhor aplicagdo em sala de aula.

P10 - Acredito que os professores que trabalham com uma lingua adicional tém que se preocupar

muito mais com a construgédo de recursos.

P11 - Precisam se preocupar pois é uma escola bilingue.

P12 - O input é tudo aquilo que o aluno recebe na lingua alvo. E muito importante

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2023)

Destacamos que a equipe docente reconhece a importancia da construgao
de recursos linguisticos em um ambiente bilingue. O IEMA reconhece as dificuldades
dos alunos, que séo oriundos de familias carentes que n&o tiveram acesso a lingua

adicional antes da escola. Por isso, para suprir essa necessidade, a matriz curricular
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conta com 5 (cinco) aulas por semana de Integrated English para todas as turmas,
totalizando 200h/a anuais, conforme mostra o PPP.

Professores que atuam em escolas bilingues, especialmente aqueles
envolvidos no ensino de lingua adicional, desempenham um papel fundamental na
construcdo de recursos linguisticos para proporcionar uma experiéncia de
aprendizado rica e eficaz. Nesse contexto, a sele¢ao e elaboracéo de input tornam-se
elementos essenciais para o desenvolvimento linguistico e cultural dos estudantes.

Marcelino (2019, p. 62) aponta que:

[...] apresentar as criangas o melhor input possivel, de modo a
proporcionar-lhes as melhores condicoes para o desenvolvimento da
linguagem mediante suas habilidades naturais, respeitando as
individualidades. Assim, uma boa exposi¢ao linguistica nada mais é
que oferecer ao aprendiz a chance de aproveitar sua capacidade
natural de aquisicdo da melhor maneira.

Isso implica néo apenas na selegcao de conteudos relevantes, mas também
na consideragao das caracteristicas e interesses dos alunos, tornando o aprendizado
mais significativo e envolvente.

Enfatizamos que P3 ndo justificou nenhuma das 3 (trés) afirmacgdes.
Findadas as questbes que necessitavam de justificativa, o formulario apresenta as
questdes 13 (treze) e 14 (quatorze) que instigam sobre as dificuldades enfrentadas no
trabalho em escolas bilingues e pedem sugestdes de temas a serem trabalhados em

cursos de curta duragao

Quadro 31: Questado 13 do questionario dos professores
13-Quais as suas maiores dificuldades na atuacdo em educagéo bilingue?
P1 — kkkkkkkkkkk
P2 - Vivenciar o bilinguismo fora da sala de aula, em outros lugares da escola.
P3 - Compreenséo dos alunos e a falta de interesse dos alunos em falar inglés.
P4 - Manter os alunos interessados em usar a Lingua-alvo, considerando-se que no ambiente
escolar em geral ha funcionarios que ndo dominam a Lingua e usam a L1, diminuindo a eficacia do
trabalho feito em sala.
P5 - Consegquir preparar recursos que realmente sejam eficientes e eficazes para que as criangas
desenvolvam a oralidade com mais proficiéncia (sonho);
P6 - Talvez trabalhar com contextos ndo-ideais, como é o exemplo do IEMA Bilingue, em que os
estudantes nao tém uma base com a lingua adicional ja pré-construida e em que a familia muitas
vezes ndo possui oportunidade ou condigbes econémicas para integrar esses alunos em vivéncias
com/na lingua adicional. Tudo que é construido no que diz respeito a aprendizagem e
experiéncia/vivéncias na lingua e cultura adicional parte majoritariamente do espaco escolar.
P7 - o planejamento
P8 - Eu né&o diria dificuldades, mas desafios: adaptar a nossa linguagem a dos alunos, conhecer
mais estratégias para os diferentes publicos, saber lidar com uma quantidade grande de alunos em

128



sala, saber usar 0s recursos tecnoldgicos, efc.

P9 - Creio que no ha.

P10 - Criar um ambiente realmente Bilingue dentro e fora da sala de aula.

P11 - Salas numerosas.

P12 - Rotina de sala aula e adequar o livro a realidade dos alunos e as suas necessidades
Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2023)

Diante das respostas recebidas, percebemos que a equipe encontra
desafios para a sua atuagao que demandam habilidades e estratégias particulares por
parte dos educadores. Uma das adversidades mais citadas é a lingua. Apenas P9
apontou que nao ha dificuldade em desenvolver o trabalho.

Reafirmamos, a partir das respostas, que a formagado continuada de
professores para atuar em ambientes bilingues é essencial, visto que os obstaculos
sdo grandes, principalmente em se tratando de uma escola publica. A falta de
treinamento especifico pode impactar a eficacia do ensino e da aprendizagem em
contextos bilingues. Concordamos com Megale (2019) quando postula que é
necessario investir na formacéao desses professores, pois os conhecimentos e saberes
necessarios para a atuagéo em contextos bilingues nao surge espontaneamente.

Superar essas dificuldades requer esforgcos coordenados, incluindo
investimentos em formagao docente e o estabelecimento de politicas educacionais
que apoiem a implementacgao eficaz da educacgao bilingue

A nossa ultima questdo do formulario indagava sobre o interesse em
estudar mais sobre educagédo bilingue em um curso de formagédo e sobre quais

temas/topicos. As respostas foram as seguintes:

Quadro 32: Questao 14 do questionario dos professores
14- Vocé se interessaria em estudar mais sobre educagéo bilingue em um curso de formacao?
Que temas/tdpicos vocé sugere?
P1 — kkkkkkkkkkk
P2 - Sim. Educacéo Bilingue para alunos com necessidades especiais
P3 - Sim.
P4 - Alfabetizacéo bilingue: qual priorizar, qual o0 melhor método, quando comegar uma e outra, etc
P5 - A escola oferece constantemente cursos e workshops, mas eu gostaria de estudar mais sobre
o CLIL; Storytelling; gamification;
P6 - Sim. "Como fazer com que o ensino bilingue seja bem sucedido e efetivo em contextos ngo
ideais”".
P7 - a depender do palestrante ou instituicdo de ensino, sim. sugestao CLIL
P8 - Me interesso pelo CLIL, mesmo ja tendo algumas formagbes sobre ele, gosto muito do tema
alfabetizagdo com phonics e estratégias de ensino p criancas em diferentes etapas de
desenvolvimento.
P9 — translanguaging
P10 - Estudar mais sobre o Clil.
P11 - SCAFFOLING AND CLIL
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P12 - Sim. O bilinguismo na prética - rotina de sala / atividades mais préticas dentro das disciplinas
/ a teoria aplicada de fato

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2023)

As respostas foram variadas, mas percebemos o interesse dos professores
de lingua adicional do IEMA Bilingue de S&o Luis em buscar formagao complementar,
principalmente com relagédo a tematica da Abordagem CLIL. Sendo assim, definimos
a tematica do Manual de Orientagbes Pedagdgicas voltada para esse anseio desses
docentes.

Em resumo, o interesse do professor bilingue em buscar formacgao adicional
reflete um compromisso com o aprimoramento profissional e o desejo de oferecer uma
educacao de qualidade aos alunos em ambientes bilingues. Esse investimento néo
apenas beneficiam o proprio educador, mas também enriquecem a experiéncia de
aprendizagem dos estudantes

Portanto, compreendemos e afirmamos que a formagao continuada é
importante e necessaria para a ampliacdo dos conhecimentos dos docentes desta

instituicao.

5.1 O Produto da pesquisa: Manual de Orientagbes Pedagodgicas para professores
bi/multilingues acerca da Abordagem CLIL

A priori, a nossa proposigao tinha como objetivo o de oportunizar uma
proposta de formagao continuada, em um modelo de Trilha Formativa, constituido de
alguns temas que seriam construidos colaborativamente com os professores de lingua
adicional da escola. Entretanto, nao foi possivel termos esses momentos de troca e
partiha com o corpo docente. Assim sendo, voltamos o nosso olhar para o
questionario que foi respondido pelos professores e remodelamos a nossa agao,
elegendo, com base nas respostas, a abordagem CLIL, tematica mais citada no
formulario, para produzir o nosso produto; um Manual de Orientagbes Pedagdgicas.
Este produto é parte integrante da dissertagao “A Educagéao Bilingue e a Formacéao de
Professores de Lingua Adicional do IEMA Integral Bilingue de S&o Luis: desafios,

saberes e conexodes.”
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Figura 7: Capa do Produto Educacional

ABORDAGEM CLIL - CONTENT AND

LANGUAGE INTEGRATED LEARNING

Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2024)

O Manual é composto por 3 (trés) tépicos, os quais sao intitulados de: O
que é CLIL? Principios basicos da abordagem CLIL e Como planejar aulas utilizando
a abordagem CLIL? Além dos tépicos do manual em si, este e-book conta com seg¢des
de Apresentagao, Introducdo, Reflexbes Finais, Referéncias e Sobre a autora e a
orientadora.

O e-book esta estruturado da seguinte forma :Apresentacdo: o que é o
manual e o que ele contém. Introducio: topicos de fundamentagcao para compreensao
da tematica. Topico 1(um) do Manual: O que é CLIL? Neste momento inicial, propomos
reflexdes dos professores sobre a abordagem, propomos tarefas e discorremos sobre
conceitos de CLIL sob a dtica de alguns autores. Esse tdpico apresenta uma
subdivisdo que é intitulada de: Fundamentagéo Tedrica da Abordagem CLIL, e versa
sobre a base tedrica da abordagem fazendo um comparativo de conceitos e propondo
tarefas de sondagem para professores.

O tépico seguinte do manual é o de: Principios Basicos da Abordagem
CLIL, que tem uma subdivisao intitulada de: Dimensdes Metodoldgicas da Abordagem
CLIL. O objetivo deste tépico € apresentar os principios da abordagem provocando
uma 124 reflexao sobre a pratica dos professores em sua propria sala de aula, além
de discorrer sobre os pilares metodolégicos da abordagem.

Para finalizar o manual, trazemos o tépico pratico que tem como titulo:
Como planejar aulas utilizando a abordagem CLIL? E como subtdpico a segao: Agora
€ a sua vez: atividades praticas de planejamento. Nessa etapa os professores
conseguirao fazer ligacbes da teoria apresentada nos topicos anteriores e estarao

aptos a preparar aulas utilizando os principios metodologicos da abordagem. Nas
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atividades praticas de planejamento, os cursistas assistirdo videos de aulas e farao
atividades praticas preparando suas proprias aulas a partir de temas propostos

O e-book entao finaliza com a se¢des de Reflexdes Finais: consideracdes
finais acerca do produto que produzimos. Referéncias: os referenciais utilizados com
pesquisa e apoio para elaboracido. Sobre a autora e o orientador: para conhecer um
pouco sobre Melissa e Luciana.

Devido a n&o obrigatoriedade de aplicagao do produto na escola campo
amparada na Instrucdo Normativa N° 04/2020/PPGEEB/UFMA que em virtude da
pandemia do Coronavirus (COVID-19) tornou facultativa a intervengdo na escola
pesquisada e pelos entraves vividos no locus da pesquisa nao tivemos a oportunidade
de receber uma devolutiva da equipe docente em relagdo ao nosso produto. O
material, porém, foi enviado a escola via e-mail e apresentado aos novos Diretores

Geral e Pedagogico da escola.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo sobre a educacéo bilingue e a formacgao de professores de lingua
adicional nos possibilitou compreender o processo de formacéo dos professores que
atuam no contexto de uma escola publica bilingue de ensino fundamental em S&o Luis
— MA, bem como construir um Manual de Orientagdes Pedagogicas, que contribua
com o fazer pedagogico desses docentes. Desta forma, consideramos necessario que
o professor que atua em contextos bilingues tenha acesso a cursos de formagéao
continuada, pois saberes especificos para o fazer diario nessa modalidade de escola
sao requisitos basicos para o desenvolvimento de sua pratica.

Com relagao aos objetivos especificos, os mesmos foram implementados
em etapas. O primeiro objetivo buscou descrever o conceito de bilinguismo e sujeito
bilingue em uma perspectiva histérica da educacgao bilingue brasileira e maranhense.
Desta forma a Dissertagdo, na parte tedrica, iniciou com um resgate histérico do
conceito de bilinguismo e do sujeito bilingue, desde as concepgdes monoglossicas as
heterogldssicas, discutindo sobre a diversidade linguistica e cultural dos suijeitos,
valorizando suas identidades e experiéncias unicas. Além disso, a abordagem
heterogldssica do bilinguismo destaca a interconexao entre as linguas e as culturas,
promovendo uma compreensao mais profunda da complexidade do fenémeno.

Evidenciamos a evolugdo do conceito de bilinguismo e a valorizagcdo das
concepgdes heterogldssicas que tém profundas implicagbes para o sujeito bilingue,
formando um cidadao mais globalizado e com mobilidade multifuncional. Analisamos
o parecer CNE/CEB N°: 2/2020 que traz as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
para a oferta de Educacdo Plurilingue e que aborda a nomenclatura dessas
instituicdes, a carga horaria requerida para sua implementagao, bem como a estrutura
curricular associada a respectiva modalidade, assim como o Parecer n° 103/2020 do
CEE-MA que resultou na Resolugdo CEE/MA n° 84/2020 que além abordar todos os
aspectos referentes as escolas bilingues, internacionais e com programas bilingues
no seu entendimento, reconhece a importancia da formacéo inicial e continuada do
professor bilingue.

O segundo objetivo identificar as concepgdes de docéncia na educagao
bilingue, fundamentais para a atuag&o do professor na escola bilingue maranhense.
Diante da complexidade do papel do professor bilingue como agente educacional, é

fundamental reconhecer a diversidade dos saberes que permeiam sua pratica
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pedagdgica. Mobilizar os saberes da experiéncia € essencial para mediar o processo
de construcao identitaria dos professores, permitindo-lhes refletir sobre suas praticas
e desenvolver uma compreensao mais profunda de seu papel na educacdo. Ao
explorarmos o papel do professor em contextos bilingues, fica evidente a necessidade
premente de uma formacéao inicial e continuada que prepare adequadamente os
educadores para os desafios especificos desse ambiente educacional. A educacgéao
bilingue exige ndo apenas um dominio das linguas envolvidas, mas também uma
compreensao aprofundada dos processos pedagogicos e das estratégias de ensino-
aprendizagem que promovam uma integragao eficaz entre lingua e conteudo.

O terceiro objetivo discutir os saberes que mobilizam ou sdo mobilizados
durante as praticas docentes no contexto de atuacdo do professor nas escolas
bilingues. Os saberes docentes nesse contexto, moldam a pratica educativa e
orientam as decisdes dos professores em sala de aula. Os educadores precisam
desenvolver uma consciéncia critica das questdes politicas e ideologicas envolvidas
na educacéo bilingue, bem como uma compreensao das necessidades individuais dos
alunos e das especificidades linguisticas e culturais de cada contexto. Portanto, a
formagédo dos professores em contextos bilingues deve ser pautada na reflexdo
constante sobre a pratica, na atualizagao continua dos conhecimentos e na busca por
estratégias inovadoras e eficazes de ensino. Somente assim sera possivel garantir
uma educacgéo bilingue de qualidade, que promova o desenvolvimento integral dos
alunos e os prepare para os desafios de um mundo cada vez mais globalizado e
multicultural.

O quarto objetivo que foi: Elaborar um Manual de Orientagdes Pedagdgicas
para professores bi/multilingues acerca da Abordagem CLIL, a ser oferecido por meio
de um e-book, a partir da analise de dados da pesquisa de campo realizada com os
professores de lingua adicional do Instituto Estadual de educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhao (IEMA) Integral Bilingue de Sao Luis- MA. Consideramos
que alcangamos este objetivo, visto que conseguimos elabora-lo para ser inserido
como proposta na nossa Dissertacao.

Apos termos finalizado a pesquisa, esperamos ter contribuido para a
melhoria da atuagéo do professor bilingue tendo como base formagdes continuadas
gue alcance as suas demandas e fragilidades. Ressaltamos que o trabalho foi de suma

importancia para o nosso desenvolvimento e amadurecimento como pesquisadora,
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visto que acessamos teorias indispensaveis para o aprofundamento como estudiosa
da area de educacao bilingue, e que, com a pesquisa de campo, conhecemos a
realidade de uma escola publica bilingue.

Ademais, percebemos que o percurso trilhado no estudo, nos trouxe
respostas importantes quanto a educacgao bilingue e a formagéao de professores de
lingua adicional, ao analisarmos os questionarios dos professores bilingues do IEMA
Integral Bilingue de Sao Luis — MA, podemos inferir e constatar que esses profissionais
estdo crescendo e se aprimorando junto com a escola, que esta em constante
formacdo.Diante do exposto, reafirmamos da necessidade de realizagbes de
formacgbes continuadas para os professores bilingues, pois ao investir na formagao

desses profissionais, estamos investindo na qualidade da educacéo.
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APENDICE A: ROTEIRO DE QUESTIONARIO PARA A GESTAO

APRESENTAGAO

Titulo da

pesquisa: A EDUCAGAO BILINGUE E A FORMAGAO DE PROFESSORES DE LINGUA
ADICIONAL DO IEMA INTEGRAL BILINGUE DE SAO LUIS-MA: desafios,saberes e
conexoes.

Mestranda: Melissa Lima de Souza

Vocé, gestor do IEMA Integral Bilingue, esta sendo convidado(a) a participar desta
pesquisa

da aluna Mestranda MELISSA LIMA DE SOUZA, sobre a formagé&o de professores que
atuam em escolas bilingues.

Para coleta de dados do nosso campo de pesquisa, sera disponibilizado um questionéario
estruturado com perguntas abertas e fechadas que servira como complemento a ser
utilizado na composigdo do resultado deste trabalho.

Os resultados deste estudo podem ser

publicados, porém fica garantida a privacidade de seu nome que NAO sera

revelado, possivelmente havendo apenas mengao ao cargo ocupado. Outrossim, vocé
tera a liberdade de desistir em qualquer momento da entrevista, sem nenhum
prejuizo a continuidade do estudo. Agradego sua colaboragéo.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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1. Declaro que li as informagdes acima acerca do estudo e que me sinto
perfeitamente esclarecido sobre o seu contelido. Assim, participo por minha
livre vontade da pesquisa, cooperando com a coleta de dados para o seu bom

termo.

Marcar apenas uma oval.

) CONCORDO
() DISCORDO

QUESTIONARIO DE PESQUISA

DA ESCOLA

2. 1) Quantos alunos matriculados a escola tem atualmente? *

3. 2) Qual o plano de expansao do IEMA bilingue S&o Luis ja que hoje atende
alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais?

4. 3) Amatricula dos alunos é apenas para o 1° ano do ensino fundamental? *

Marque todas que se aplicam.

EY
" INAO
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5. 4) Quantas turmas de cada série a escola oferece atualmente? *

DOS ALUNOS

6. 5) Como foi feita a selegdo dos alunos?

7. 6) Haalgum pré-requisito linguistico para que a matricula seja efetivada?

Marque todas que se aplicam.

| SIM
_INAo

DOS PROFESSORES

8. 7)Como se deu a selegdo para compor o quadro de professores do IEMA *
Bilingue Sao Luis?
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9. 8) Quantos professores trabalham na escola? Desse total quantos sdo os que  *
trabalham com lingua adicional?

10. 9) O material didético usado nas aulas de componentes curriculares *
ministrados em lingua inglesa é preparado pelos professores?

Marque todas que se aplicam.
lsim
_INAo

11.  10) Os professores tem momentos formativos na escola? Se sim, que agdes  *
formativas (inicial ou continuada) a escola promoveu ou promove para o corpo
docente?

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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APENDICE B: ROTEIRO DE QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES

Questionario de pesquisa

Vocé, professor(a) do IEMA Bilingue, esta sendo convidado(a) a participar desta pesquisa
de mestrado da aluna MELISSA LIMA DE SOUZA.O programa de mestrado é o de Gestéo

de Ensino da Educagéo Basica, vinculado a Universidade Federal do Maranhéo - UFMA. A
aluna esta sob a orientagdo da Profa Dra Luciana Rocha Cavalcante.

0 objetivo deste estudo é identificar quais saberes constituem-se como fundamentais
para subsidiar o

processo de formag&o continuada de professores para atuar em escolas bilingues

em S&o Luis - MA.Para coleta dos dados acerca da temética

desse estudo, sera aplicado este questionario e os dados coletados serdo utilizados na
construgdo colaborativa de uma trilha formativa a ser aplicada com professores atuantes
em escolas bilingues. A sua participagdo é muito importante para a nossa pesquisa, pois
sera a partir das necessidades constatadas nas respostas que produziremos o nosso
produto final (curso de formagéo).

Os resultados desta pesquisa serdo expostos na dissertagdo de mestrado, que, uma vez
aprovada, sera disponibilizada em arquivo publico, podendo ser

publicada em meio digital e/ou impresso, e também divulgada integral ou parcialmente
em eventos cientificos. A sua privacidade porém fica garantida, pois no nosso
questiondrio ndo ha solicitagéo de identificagdo em nenhuma das questées. Sendo
assim, os dados tratados ao longo da anélise serdo identificados através de siglas
alfanuméricas a saber : P1, P2, P3, por exemplo.

Como convidado (a) a sua participagéo é voluntaria. Como beneficios, ressaltamos que a
sua participagdo contribuira com as pesquisas acerca dessa tematica servindo de
fomento para cursos de formagao de professores.

Desde ja agradego a sua disponibilidade e colaboragéo. Obrigada.

* Indica uma pergunta obrigatoria

CONSENTIMENTO
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1. Declaro que li as informagdes acima acerca do estudo e que me sinto ¥
esclarecido(a) sobre o seu contetido. Assim, participo por minha livre vontade
da pesquisa, cooperando com a coleta de dados para o seu bom termo.

Marcar apenas uma oval.

) Concordo

' Discordo

QUESTIONARIO DE PESQUISA

2. 1-Qual a sua formagéo inicial? *
Marcar apenas uma oval.
) Letras

(D Pedagogia

) Outro:

3. 2-Nivel de escolaridade: *
Marcar apenas uma oval.
(_ ) Graduagao
— Especializagao
; Mestrado

) Doutorado

4. 3-Vocé ja fez testes de proficiéncia? *

Marcar apenas uma oval.

) Sim

) Nao
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5.

6.

s

4- Como vocé classificaria seu nivel de proficiéncia com base no CFR( Common *

European Framework of Reference for Languages) ?

Marcar apenas uma oval.

M
A2
) B1
) B2
) C1
) C2

5- Experiéncia em escola bilingue: *

Marcar apenas uma oval.

) O IEMA foi a minha primeira experiéncia.

) Tive experiéncias anteriores.

6- Ha quanto tempo vocé atua em escola bilingue? *

Marcar apenas uma oval.

() 6 meses ou menos
) Entre 6 meses e 1 ano
() Entre1e?2anos

: Acima de 2 anos
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8. 7-Quais componentes curriculares vocé ensina na escola e pra que séries? *

9. 8- Sobre o seu vinculo: *
Marcar apenas uma oval.

Sou professor concursado do estado e trabalho integralmente no IEMA

Sou professor concursado do estado, trabalho no IEMA e em outra (as) escola
(as) do estado.

Sou professor seletivado do estado e trabalho integralmente no IEMA.

) Sou professor seletivado do estado, trabalho no IEMA e em outra(as) escola(as)
do estado.

10. 9-Como se deu seu processo de formagao para a atuagao na educagao *
bilingue? Vocé fez algum curso de extenséo de 120h sobre Bilinguismo? Se
sim, em que ano e em qual instituicdo? E pds-graduagdo em Educagéo
Bilingue? Se sim, em que ano e em qual instituigdo?

Agora que conhecemos um pouco mais sobre vocé, vamos para a etapa seguinte.
Leia as sentengas abaixo, marque se vocé concorda ou discorda e justifique a sua
resposta.
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11.

12.

13.

14.

10 - O professor que trabalha com lingua adicional em uma escola bilingue esta
imerso em duas esferas de conhecimentos fundantes: os relacionados aos
componentes curriculares que leciona e a lingua académica referente a esses
componentes.

Marcar apenas uma oval.

(__ ) Concordo

() Discordo

Justifique sua resposta da questdo 10 *

11- Em uma abordagem que integra lingua e conteldo, a aprendizagem nao
ocorre de maneira linear, como em um curso da lingua, por exemplo.

Marcar apenas uma oval.

) Concordo

_ Discordo

Justifique sua resposta da questdo 11 *
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15. 12- Os professores que trabalham com lingua adicional em uma escola ¥
bilingue ndo precisam se preocupar com a construgdo de recursos linguisticos
na selegdo e elaboragao de input.

Marcar apenas uma oval.

(_ ) Concordo

) Discordo

16. Justifique sua resposta da questao 12 *

17. 13-Quais as suas maiores dificuldades na atuagdo em educagéo bilingue? *

18. 14-Vocé se interessaria em estudar mais sobre educagao bilingue em um ¥
curso de formagao? Que temas/tépicos vocé sugere?

Este contetido néo foi criado nem aprovado pelo Google.
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NRRESENITAGNE

Caro (a) professor (a)

Apresentaremos nesse material informacgoes tedricas e praticas sobre a Abordagem
CLIL (acrbnimo inglés de Content and Language Integrated Learning), € que em
portugués corresponde a Aprendizagem Integrada de Lingua e Contetdo®. A partir
desse e-book vocé, professor(a) bi/multilingue, podera compreender sobre o conceito
dessa abordagem e como a utilizar em seus planejamentos diarios. Yocé contara
também com atividades a serem desenvolvidas para gue dessa forma consiga colocar
em pratica a teoria que esta em desenvolvimento no material.

Esse produto foi elaborado para contribuir com o processo de formagdo de
professores bi/multilingues gue trabalham com a lingua adicional (inglés) no Ensino
Fundamental Anos Iniciais do Instituto Estadual de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhdo - IEMA bilingue. Trata-se de um produto educacional elaborado com base
na pesquisa intitulada “A educacgdo bilingue e a formagéo de professores: desafios,
saberes e conexfes.” durante o Mestrado Profissional em Gestdo de Ensino da
Educacéo Basica da Universidade Federal do Maranhao (UFMA).

Através da pesquisa de campo e da analise dos dados coletados, constatamos que
os professores dessa instituicio desejavam uma formacdo complementar sobre a
abordagem CLIL, no intuito de aprimorar e expandir a sua pratica docente.

A abordagem CLIL foi desenvolvida para atuar em cenarios bi/multilingues nos quais
05 conteados das disciplinas curriculares séo ensinados atraves de uma lingua
adicional. Essa realidade acontece no |IEMA bilingue que trabalha com alguns
componentes curriculares em inglés como: ciéncias, arte, matematica e robdtica.

Isto posto, esse produto visa propiciar ao professor bi/multilingue de lingua adicional
conteldos significativos e atividades praticas para que este possa elaborar suas aulas
focando na interdisciplinaridade entre conteudos das demais disciplinas, utilizando a
lingua inglesa como meio e contribuir, dessa forma, para um melhor aprendizado
bi/multilingue dos alunos dessa instituigao.

Prof.? Melissa Lima de Souza - Mestranda PPGEEB/UFMA

4

1 Optamas por utilizar o acrénime CLL da lingua inglesa, pois a sua fradugéio ndo tem a mesma divulgagio nem mesmo
,‘A\;:;:umﬂra e lingua portuguesa. O:uﬂrllmu ClIL & amplamente conhecida e divulgade entre professores, estudioses e

[
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1 INTRODUCAO

E indiscutivel o crescimento da oferta do ensino de linguas adicionais no Brasil nos
mais variados modelos. As demandas da sociedade do século XXI| envolvem novos
formatos de engajamento social dos cidadaos globalizados. Em um mundo cada vez
mais plural, a linguagem assume papel de destaque por estar intrinsecamente conectada
com experiéncias e informacdes compartilhadas (Liberali, 2019).

E nessa perspectiva que a Educacao bi/multilingue emerge para propiciar experiéncias
curriculares que considerem a mobilidade dos sujeitos, os sensibilizem para a
interculturalidade e os capacitem para assumir novos posicionamentos no mundo de
maneira critica e colaborativa. Embora ainda seja motivo de desconfianca e gere muitas
duvidas em relagdo ao aprendizado dos alunos, a proficiéncia no idioma adicional, a
alfabetizacdo e competéncias tidas como padrdo, ndao € possivel suprimir a sua
existéncia.

O que precisamos, de fato, nesse crescente cenario bi/multilingue no Brasil, &
compreendermos, enquanto professores, a praxis para proporcionar um melhor
aprendizado para nossos alunos. Silva (2011) relata que a aquisicdo de uma lingua
adicional ndo € um fenédmeno que ocorre de forma igual para todos e nem € algo que
possamos prever ou controlar quando ira acontecer. Muitos sdo os fatores que
contribuem para esse aprendizado, porém, dentre esses, existem aqueles que podem
ser aprimorados e trabalhados a fim de proporcionar aos aprendizes uma melhor
experiéncia pedagogica, como a metodologia, por exemplo.

A abordagem CLIL é tida como flexivel e que se adapta a contextos especificos
contribuindo para a atuacdo em um cenario bi/multiingue e como Ferreira (2016)
descreve “A utilizacdo desta metodologia permite que os/as alunos/as desenvolvam
competéncias plurilingues e pluriculturais, fomentem a sua motivacéo para a aquisicao
destas competéncias e diversifiquem os métodos e praticas pedagogicas” (p. 22).

A base da abordagem CLIL abarca ndo somente o conteudo, mas a comunicacao e a
cultura, ou seja, busca incluir as experiéncias e a interculturalidade que o aprendiz ira
vivenciar em um cenario bi/multilingue. E importante destacar também que CLIL se
pauta em teorias construtivistas, logo uma aula CLIL € pautada no incentivo, na
cooperacao e dialogo, bem como no uso de recursos variados em sala de aula com o
intuito de facilitar a compreensao do aluno (PORCELLATO, 2021).
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Outro ponto importante sobre CLIL € que a abordagem n&o visa impor a lingua
adicional em detrimento da lingua materna, pelo contrario, CLIL visa promover o
translanguaging que € o uso sistematico de mais de uma lingua, buscando evitar a
frustacdo nos alunos quando estes ndo conseguirem utilizar a lingua adicional
funcionalmente, bem como busca promover status igual a ambas as linguas que estao
envolvidas no contexto dos alunos (Porcellato, 2021).

Sendo assim, desenvolvemos esse Manual acerca da abordagem CLIL com o intuito
de colaborar com professores bi/multilingues de lingua adicional atuantes na escola.
Este trabalho se apresenta em 4 (quatro) secdes a contar desta introducao. Na segao 2
tratamos sobre o conceito de CLIL, para compreender as bases tedricas nas quais a
abordagem se ampara. Na segdo 3, abordaremos os principios basicos que regem a
abordagem, conheceremos sobre os 4Cs e como devemos pensar em cada um deles ao
preparar nossos planejamentos. Por fim, na secao 4, colocaremos em pratica tudo o que
ja aprendemos sobre a base tedrica e metodoldgica de CLIL praticando o plano de aula.

Vamos iniciar nossos
estudos sobre CLIL? Bons
estudos professor(a)!

(.

,.
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2.0 QUE E CLIL

(Content and Language Integrated Learning)?

CLIL para professores Bi/Multilingues i 2

- Vamos iniciar pensando em algumas perguntas e fazendo reflexdes sobre a
abordagem CLIL:

Tarefa 1:
@ O que vocé sabe sobre CLIL? Escreva em topicos. Escreva o maximo que vocé
conseguir

Tarefa 2:
@ Agora, a partir das palavras que vocé citou acima, escreva uma definigéio sobre
CLIL a partir de sua compreens&o:

Tarefa 3:
@ O video abaixo fala sobre a concepgéo tedrica de CLIL. Assista e compare com a
definicéio que vocé descreveu acima:

https://www.youtube.com/
@ PLAY NOW watch?v=K-ddaeuDOKY

Apos assistir o video vocé consegue compreender que em contextos de educacao
bilingue, o aprendizado dos alunos nao € limitado a apenas habilidades linguisticas em
lingua adicional? Alunos em contextos bilingues vivenciam situagdes no seu cotidiano
em que precisam fazer o uso efetivo da lingua para comunicarem assuntos e/ou
contetdos diversos.

Por isso, aprender uma lingua adicional em contextos bilingues, demanda que os
alunos desenvolvam um amplo repertdério para lidar com os mais diversos cenarios,
assuntos e/ou conteudos, ou seja, eles precisam integrar Lingua e Contetdo (Liberali,
2019). Dentro do leque de metodologias voltadas para a educacao bilingue, CLIL - que é
o Aprendizado Integrado entre Lingua e Contetdo atende ao requisito de trabalhar a
partir dessa integracao.
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Veja abaixo, no Quadro 1, alguns autores e breves conceitos sobre CLIL:

Marsland (1

Uma abordagem que se refere a qualguer contexto de
aprendizagem em que o conteddo e a linguagem

sdo infegrados a fim de cumprir objefivos educacionais
especificos.

Marsh (2000)

Um termo genérico e se refere a qualquer situag@io educacional
em que uma lingua adicional e, portanto, néo a lingua mais
amplamente utilizada do ambiente é usada para o ensino e
aprendizagem de outras disciplinas além da prépria lingua.

CLIL é uma abordagem educacional com foco duple em que um
idioma adicional é usado para o aprendizado e o ensino tanto
de lingua quanto de conteudo. lsso quer dizer que, no processo
de ensino e aprendizagem, o foco néo é apenas ou somente no
conteldo, ou somente na lingua.

Coyle, Hood,
Marsh (2010)

A abordagem se baseia no pressuposto bem conhecido de que
os linguos estrangeiras séio melhor aprendidas oo centra-se na
salo de aula ndo fanto na lingua - sua forma e esfrutura - mas
no conteido através do qual a lingua é transmitida. Em
comparagéio com outras abordagens baseadas em conteudos,
a novidade especifica desta abordagem é que o contetdo da
salo de aula ndo é tanto extroide da vida cotidiana ou do
contetdo geral da cultura da lingua-alve, mas sim extraide de
disciplinas de conteide ou disciplinas académicas ou
cientificas.

Fonte: elaborado pela autora
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| FUNDAMENTAGAO TEORICA
DA ABORDAGEM CLIL

rr——

Agora que ja conhecemos breves conceitos sobre CLIL e percebemos que a
base conceitual dessa abordagem se encontra na integracdo entre contetdo e
lingua, vamos aprofundar um pouco mais na sua definicao.

A traducao literal para CLIL seria: Aprendizagem Integrada de Conteldos e
Linguas. Como o proprio nome ja menciona, a aprendizagem de uma lingua e o
conteudo de uma disciplina deve ocorrer de forma integrada. Segundo
Beardsmore (2009), a abordagem CLIL:

Coloca tanto o contetdo linguistico como o ndo linguistico num
continuum, sem implicar preferéncia por um em detrimento do outro.
Analisar tabelas, mapas ou diagramas numa aula de geografia, ou
ler fontes histéricas e discuti-las numa aula de histéria ajudam a
levar o aluno a um certo grau de autonomia no uso da lingua
adicional, o que é mais dificil de alcancar numa aula tradicional de
idiomas. (traducéo nossa — p. 210 apud Garcia, 2009)’

Contando agora um pouquinho da histdria sobre CLIL, ela surgiu nos anos 90 e
foi adotada pela Comunidade Europeia com o intuito de utilizar uma lingua
estrangeira ou lingua minoritaria no ensino de conteudos néo linguisticos de
diferentes areas curriculares (FERREIRA, 2016). A escolha por CLIL pela
Comunidade Europeia, baseou-se na visdo de que a abordagem possibilitaria
altos niveis de competéncia linguistica, que seriam extremamente necessarios,
tendo em vista a mobilidade de pessoas entre os paises do bloco. (traducéo
nossa; MONTALTO; WALTER; THEODOROU; CHRYSANTHOU, 2016).

O que fez entdo, CLIL ser tdo bem aceito no bloco da Unido Europeia?
Justamente o fato de que a abordagem proporciona uma mudanca de foco em
sala de aula: aprender diferentes conteudos através de uma outra lingua e nao
somente a lingua em si.

De acordo com Marsh (2002), CLIL é uma metodologia que busca integrar
linguas e conhecimento cultural, ou seja, refere-se a situagdes em que contetidos
ou parte dos contetdos sao ensinados por meio de uma lingua adicional, dessa
forma, o objetivo daquela aula ndo sera somente aprender a lingua, mas sim, a
lingua e o conteudo simultaneamente.

1. They place both language and non-kanguage content on a continuum, without implying preference for one to the other.
Analyzing tobles, maps, or diagrams in a gecgraphy lesson, or reading historical sources and discussing them in a history
leson help lead the leamer to a certain degree of autonomy in using the second language, which is more difficuli to
achieve ina traditional second-language lesson.

2. The political driver was based on a vision that mobility across the European Unien required higher levels of language
competence.

o

168



Deste modo podemos definir que a abordagem CLIL busca trabalhar de
maneira uniforme contetdo e lingua. O duplo enfoque desta abordagem
propicia simultaneamente, a aprendizagem de conte(do e lingua, sem
prevaléncia de um sobre o outro.

Como explica Coyle et al: “no processo de ensino e aprendizagem, ha foco
nao apenas no contetdo, ou apenas na lingua. Cada um esta entrelagado,
mesmo que a énfase seja maior em um ou outro em determinado momento”
(2010, p. 1 - tradugdo nossa* ).

E importante ressaltar que para além do foco integrativo entre contetdo e
lingua, a metodologia CLIL possui outros dois elementos que complementam
tal integracdo: a cultura (associadas tanto a lingua adicional quanto a lingua
de nascimento) e a cogni¢ao (estratégias cognitivas e sociais que permitam o
aprendizado da segunda lingua ao longo da vida) (FERREIRA, 2016).

Foi justamente a partir desse olhar integrativo entre quatro elementos, que
autores como Coyle et al. (2010) nao consideram que CLIL é simplesmente
uma metodologia, mas sim uma abordagem educacional cujo principal guia é
o contelddo em que, a propria lingua é tanto conteido como é o meio para o
aprendizado de fatores culturais e sociais do ambiente bi/multilingue em que
vive 0 aluno. (PORCELLATO, 2021).

3 In the teaching and leaming process, there is a focus not enly on content, and not only on language. Each is infenwaven,
even If the emphasis is greater onene or the other at a given time.

10
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Tarefa 4 :

® Agora é a sua vez. A sua definigéo de CLIL estava em
consondncia com o video e as descri¢des dos autores? Se
n&o, o que a diferenciou?

Tarefa 5:
@ Dale e Tanner (2012) usam a famosa obra de M. C. Escher de 1938 no seu livro “CLIL
Activities: a resource for subjects and language teachers”. A resource for subjects and
language teachers”, como a representagéo grafica da ideia de entrelagamento que a
abordagem nos traz. As autoras colocam que se pode imaginar os passaros como sendo
conteudo e os peixes como sendo a lingua e a partir de

Agora é a sua vez. Descreva com as suas palavras o
entrelagamento proposto na abordagem CLIL a partir
da imagem de Escher

Fonte: https:/ /www.amazon.com /Water-
28x28-Large-Framed-Escher/dp/BOILYLISZX

Tarefa 6:
® How ‘CLIL' are you? Agora que vocé j& conhece mais sobre a teoria da abordagem

CLIL, chegou o momento de se questionar sobre as suas atuais praticas em sala de aula
e descobrir HOW "CLIL" ARE YOU?
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AFIRMACOES

1- NO COMEGCO DE UMA LICAO, EU
INVESTIGO O QUE OS ALUNOS JA SABEM
SOBRE AQUELE ASSUNTO.

com
FREQUENCIA

VEZES

NUNCA

2 - NO COMECO DE UMA LICAO, EU
INVESTIGO O VOCABULARIO QUE OS
ALUNOS JA CONHECEM DAQUELE
ASSUNTO

5 - EU USO RECURSOS VISUAIS (FOTOS,
VIDEOS, DESENHOS, ETC.) PARA
INTRODUZIR NOVOS ASSUNTOS.

4 - EU OFERECO DIFERENTES TIPOS DE
RECURSOS: TEXTOS, IMAGENS, OBJETOS
REAIS, VIDEOS, PARA AJUDAR OS
ALUNOS A ENTENDEREM O CONTEUDO.

5 - EU FORMULO E USO DIFERENTES
TIPOS DE QUESTOES PARA AJUDAR OS
ALUNOS A INTERMALIZAREM E
PROCESSAREM  INFORMACOES  DE
FORMA ATIVA.

6 - EU ENCORAJIO MEUS ALUNOS A
INTERAGIREM DURANTE AS AULAS E EU
REALIZO MUITAS ATIVIDADES EM PARES
OU DE GRUPO.

7 - EU USO ATIVIDADES VARIADAS PARA
AJUDAR MEUS ALUNOS A REVISAREM O
VOCABULARIO RELACIONADO A MINHA
DISCIPLINA.

8 - EU AJDO MEUS ALUNOS A
PERCEBEREM COMO DEVEM UTILIZAR A
LINGUA EM MINHA DISCIPLINA, POR
EXEMPLO, NOS ANALISAMOS JUNTOS A
PARTE GRAMATICAL OU © VOCABULARIO
QUE FAZ PARTE DA MINHA DISCIPLINA.
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PONTUAGCAO: HOW ‘CLIL’ ARE YOU?

- Depois de vocé responder cada afirmagéo, vocé deve calcular seus pontos
seguindo a pontuag&o abaixo:

Sempre 4 pontos
Com frequéncia 3 pontos
As vezes 2 pontos
Nunca 0 pontos

Fonte: DALE; TANNER, 2019 (adaptado)

RESULTADOS

- Se vocé marcou mais de 25 pontos, vocé é um professor CLIL muito bem
informado e com vasta experiéncia na metodologia.

- Se vocé marcou entre 24 e 16 pontos, demonstra que vocé estd no caminho
para se transformar em um professor CLIL experiente.

- Se vocé marcou abaixo de 16 pontos, significa que vocé é provavelmente um
professor CLIL iniciante e que precisa comegar a pensar mais sobre como
integrar a lingua na sua pratica docente.

Fonte: DALE; TANNER, 2019 (adaptado)
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RIRRINCIRIOSIBINSIEO'S

DAVABORO/ANGEVIE N

Agora que ja conhecemos, onde e gquando surgiu a abordagem CLIL e o motivo
do uso desta para cendrios bifmultilingues, que tal conversarmos um pouco sobre
seus principios basicos?

Na Tarefa 6, vocé respondeu a um questionario “How ‘CLIL" are you?" Se vocé
j& & um excelente professor CLIL, Congratulations e continue conosco para
aprender cada vez mais! Agora, se no teste vocé descobriu que esta iniciando
suas praticas CLIL, muita atencdo a esse video abaixo e jA anote tudo que
considerar importante:

Secan me

Tarefa 7:

@ De acordo com o video, escreva em topicos, praticas de ensino que vocé desenvolve em
sala de aula e que NAO contribuem para o desenvolvimento da abordagem CLIL:

Tarefa 8:

@ Ainda de acordo com o vides, escreva em topicos praticas de ensine que
contribuem, em sala de aula, para o desenvolvimento da abordagem CLIL de acordo
com a Elaine Gallagher.

Tarefa 9 :

@ Um dos pontos que mais chamam a atengéio na fala da Elaine Gallagher diz respeito
oos fipes de atividades que devem ser realizadas pelos professores CLIL. Ela fala de
‘CENTERS' ‘READING' 'TEAM WORK' para que possamos desenvolver aulas CLIL. Explique
com suas palavras qual a relagéio dessas atividades com o desenvolvimento de aulas
CLIL:

L A
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DIMENSOES METODOLOGICAS
DA ABORDAGEM CLIL

Como vocé pode perceber no video, Elaine Gallagher, deixa bem claro que as
atividades a serem desenvolvidas em uma aula CLIL ndo podem ser pautadas em
praticas metodolégicas passivas, ou seja, em gue os alunos ndo participem de
forma atuante no desenvolvimento do seu processo de aprendizagem.

Porcellato (2021) da énfase a importéncia de praticas metodolégicas ativas na
metodologia CLIL:

A abordagem CLIL é implementada na sala de aula por meio de
metodologias em que os alunos sdo participantes ativos no
desenvolvimento de seu potencial para aquisigfio de conhecimento e
de hahbilidades por meio da investigagdo (pesquisa) e usando
processos e meios cognitivos complexos para resolver problemas
(inovacdo) (p. 69).

Isso se deve ao fato de que a abordagem se pauta em teorias socioculturais e
construtivistas. Sabemos que em tais teorias, as aulas sdo planejadas com base
na aprendizagem participativa e cooperativa, onde o papel do professor é o de
mediador e facilitador no processo de ensino-aprendizagem, logo, as praticas de
um professor mediador sdo praticas ativas e comunicativas, ou seja, em que os
alunos séo participes do seu processo de ensino-aprendizagem (PORCELLATO,
2021).

Durante o video, Elaine Gallangher fala de praticas que envolvem reading and
team work, as quais os alunos poderiam realizar perguntas simples entre eles,
utilizando a lingua adicional. Beardsmore (2009) nos chama a atengdo para o fato
da autenticidade presente nas aulas de CLIL que se difere das aulas tradicionais
de linguas. Wolff (2002) nos coloca que “0s materiais auténticos usados para 0s
conteldos séo relacionados ao mundo real, enquanto nas aulas tradicionais de
lingua, esse contetdo é ficticio." (p. 210 apud Beardsmore). Porcellato (2021)
reitera que o objetivo principal de uma aula de CLIL é promover o uso auténtico
da lingua adicional.

Podemos resumir os pilares metodolégicos da abordagem CLIL em:
CONTEUDO, COMUNICACAO (uso da lingua), COGNICAO (através de
metodologias ativas) e CULTURA. Pronto! Agora vocé ja sabe o que precisa
termos em uma aula para que ela seja uma aula CLIL! Para finalizar essa sec¢do,
responda as atividades abaixo e vamos aprender na secio seguinte a planejar
nossas aulas. 15

P -
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Tarefa 10 :
® Releia o texto e circule os dois principais tipos de atividades
metodolégicas a serem desenvolvidas na aula de CLIL.

Tarefa 1:

@ Se vocé circulou PRATICAS METODOLOGICAS ATIVAS E COMUNICATIVAS, vocé
acertou! Parabéns! Agora, vamos fazer um exercicio: Pense, em quais atividades ATIVAS
e COMUNICATIVAS que vocé realiza em sala e que envolvem READING e TEAM WORK:

Tarefa 12:

@ Agora, imagine que vocé ird planejar uma aula de Science para sua turma de 2° ano
anos iniciais cujo assunto é: Solar System. Descreva abaixo exemplos de duas atividades
em que vocé trabalharia READING e TEAM WORK de forma ATIVA e que os alunos
pudessem fazer perguntas simples entre eles:
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4, COMO PLANEJAR AULAS
UTILIZANDO A ABORDAGEM

CLIL?

Chegamos na Ultima se¢d@o do nosso Manual. Ao longo das segdes, VOCE,
professor bi/multilingue, péde refletir sobre suas praticas para descobrir se de
fato, tem sido um professor(a) que emprega a abordagem CLIL em suas aulas.
Vocé pdde também se aprofundar sobre a fundamentacao teérica da abordagem
CLIL e finalmente, péde aprender sobre os principios metodolégicos fundamentais
para se desenvolver uma aula CLIL.

Agora é o momento de descobrir como organizar esses principios metodologicos
em um plano de aula:

Alguns principios ou dimensdes foram identificados na literatura como
ndamentais para a organizacdo do planejamento CLIL em qualquer das
variedades e em qualquer contexto: multilingue, bilingue, transacional,
pluricultural, multicultural, globalizado etc. Marsh, Maljers e Hartiala (2001, p.
217), por exemplo, apresentam o resultado de um projeto de investigagao e,
como resultado, identificaram entre esses programas a relagdo entre 5
dimensdes: cultura, ambiente, lingua, conteido e aprendizagem; trazendo
algumas caracteristicas relevantes de cada uma delas. (GUIMARAES, p.60,
2015).

Conhecemos, na secao anterior, que os pilares de uma aula CLIL sao
contetdo, comunicagdo, cognicdo e cultura, e que além desses elementos
podemos adicionar 0 ambiente e a aprendizagem. E valido lembrar que ambiente
e aprendizagem estao inseridos no pilar da cogni¢éo, por isso, uma aula CLIL
precisa, antes de mais nada, ser bem planejada.

As atividades metodoldgicas desenvolvidas por vocés, professores(as),
precisam incluir o préprio ambiente de ensino, ou seja, a sala de aula, bem como
todo o espaco escolar, uma vez que, quanto mais o ambiente for enriquecedor de
contetido em lingua adicional, havera uma maior familiarizagao dos alunos com a
lingua.
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Percebeu professor(a), que para integrar contetdo e lingua, precisamos de
fato de outros pilares? E que esses pilares se complementam entre si? Expor o
contetido em uma lingua adicional precisa ser através de atividades que gerem a
comunicacdo para proporcionar aos alunos a cogni¢cdo, ou seja, a
aprendizagem.

Agora, vocé pode estar se perguntando: “Onde entra o pilar da cultura no
planejamento de uma aula CLIL?" Segundo Guimaraes (2015):

Cultura (1) constréi conhecimentos e compressdo de diferentes culturas,
por meio de experiéncias. (2) Desenvolve habilidades comunicativas que
permitem utilizar a lingua em contextos interculturais. (3) Permite conhecer
regides ou paises vizinhos, e/ou grupos minoritarios concretos. (4) Amplia o
contexto cultural (p. 61).

Dessa forma, vamos aprofundar um
pouquinho mais sobre cada um

- desses pilares que formam os 4Cs:

esse é o pilar mais importante para a aula CLIL, pois é através dele que todos os outros
Cs ganharéo sentido, ou seja, o contetido é o ponto de partida e o norte a ser seguido. E
a partir dele que os objetivos de aprendizagem irdo surgir e o professor ira definir o
conhecimento, habilidades e compreensdao do conteludo escolhido, bem como os

elementos da lingua adicional que serdo ensinados parte a partir da escolha do contetdo
(SILVA, 2023).
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COMUNICACAO:

esse e 0 pilar que esta intrinsecamente ligado a lingua adicional e tal qual o nome do
pilar sugere, a lingua adicional, em CLIL, assume sua fungao de comunicagao. Por isso,
em uma aula CLIL a lingua adicional ensinada esta focada no processo de compreensao
total de um determinado conteido, ao invés de um aspecto linguistico especifico. E
importante ressaltar que apesar de focar no uso da lingua para a comunicagdo, ndo ha
exclusdo do ensino gramatical, ao contrario, nesse caso, a gramatica a ser ensinada
segue a agenda do contetido escolhido (SILVA, 2023).

COGNIGAO:

nesse pilar & que cabe aos professores analisarem como ocorrera a transmissao do
contelido. Primeiramente & sempre importante pensar a relagio entre contetdo e lingua,
ou seja, quais aspectos da lingua precisam ser ensinados para que haja a transmisséo e
aprendizagem do contetido — palavras-chave, expressdes, gramatica, etc. — apos, deve-
se pensar nas atividades a serem realizadas para garantir a transmissédo do contetido
através dos aspectos linguisticos definidos — projetos, pequenas atividades, etc. —
(SILVA, 2023).

utilizar a abordagem CLIL vai muito além do ensinar e aprender conte(do e lingua
adicional. A abordagem permite que o professor e aluno adenirem contextos culturais e
sociais, ou seja, CLIL busca preparar o aluno para o viés intercultural do mundo
globalizado, preparando o mesmo para interagir com pessoas de outras culturas,
respeitando seus modos de vidas diferenciados, uma vez gque, sé havera uma sociedade
multicultural e multilingue quando houver o reconhecimento do outro como individuo que
merece tratamento digno e respeitoso tal qual o nosso (SILVA, 2023).

Pronto, professor(a), agora que j& conhecemos a
relag@o intrinseca dos 4Cs (conteldo, comunicagéo,
cogni¢do e cultura) de uma aula CLIL, vamos a pratica?
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AGORA E A SUA VEZ: ATIVIDADES
PRATICAS DE PLANEJAMENTO

Vamos assistir o video

sm we abaixo e realizar nossas

@ ) rLavNow atividades!
R[]
eanhic :’\
‘4'1_.'< LK

httﬁs:/lwww.youtube.com &‘

Iwatch?v=sI7XzUIpT_k !jg,"!,‘}hp;

Tarefa 13:

@ Agora que vocé j& assistiu ao video, vamos avaliar se essa aula
realmente trabalha os 4Cs. Dessa forma, coloque abaixo SIM ou
NAO para cada pilar e se a resposta for SIM, descreva de que
forma vocé a identifica no video:

=

CowncchoJ

COGNIGAO:
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@ Vamos assistir a esse outro video e também iremos analisar a aula da professora para
percebermos os 4Cs. Continue colocando abaixo SIM ou NAO para cada pilar e se a
resposta for SIM, descreva de que forma vocé a identifica no video:

O-- Y

https:/fwanw.youtube.com
fwatch?v=3fA3R2LL-Fw

COGNICAO:

CULTURA:

© Iremos fazer a nossa dltima andlise! Assista ao video, eontinue colocando abaixo SIM
ou NAO para cada pilar e se a resposta for SIM, descreva de que forma vocé o identifica

> LD

hitps:/fwww.youtube.com
fwatch?v=C-bgUXnF54s

ne video:

e
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CONTEUDO:

R/

CULTURA:

Tarefa 14:

) Depois de analisarmos trés aulas com os principios da abordagem CLIL, chegou o
momento de pensarmos sobre a nossa prépria aula.

® Informagdes:

@ Série: 2° ano Fundamental

@ Tema: Situagdes-problema de soma

' Objetivo: (antes de desenvolver os 4Cs,

defina o objetivo de aprendizagem para essa aula)

@ Agora que ja temos as informagdes necessarias para nossa aula, vamos desenvolver os
4Cs que j& aprendemos por aqui. Dessa forma, pense em cada um desses pilares e
descreva abaixo como vocé faria:

CoNtElDO:

(COMUNCAGAO:
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CULTURA:

Tarefa 15:

@ Vamos continuar exercitando!
@ Informagdes:

) Série: 3° ano Fundamental

@ Tema: Seres vivos e ndo vivos

@ Objetive:

defina o objetivo de aprendizagem para essa aula)

R/

(antes de desenvolver os 4Cs,

Y/

EEEEIN/

I/
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Tarefa 16:
@ Vamos continuar exercitando!
® Informagdes:

@ Série: 4° ano Fundamental

® Tema: Mandalas

@ Objetivo:

defina o objetivo de aprendizagem para essa aula)

[/

(antes de desenvolver os 4Cs,

[comNcAcEo: |/

(CosNGAGI/

o ey

Tarefa 17:
@ Vamos continuar exercitando!
@ Informagdes:

@) Série: 1° ano Fundamental

@ Tema: Criando um robd

@ Objetivo:

defina o objetivo de aprendizagem para essa aula)

CONTEUDO:

(antes de desenvolver os 4Cs,
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conncicio

COGNIGAO:

)/

Agora, utilizando o plano de
aula da sua escolaq, veja as
informag¢des que vocé colocou
na tarefa 17 e complete o plano:

Tarefa 18:

& Coloque o Objetivo selecionado por vocé
® Coloque o Conteldo que vocé ira trabalhar a partir da
tematica Criando um robd

@ Na parte do plano referente a atividades metodolégicas,
coloque a comunicagdo, cognicéo e cultura definida por vocé.
@ Pronto professor(a)! Vocé acabou de construir o seu plano
de aula CLIL!

@ Agora, é continuar praticando! Utilize, se preferir, as
informagdes definidas nos tarefas 15 e 16 também! Bom

trabalho!
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5 REFLEXOES FINAIS

Professores bi/multilingues chegamos ao final do nosso manual e nesse percurso
tivemos a oportunidade de aprender sobre a definicao de CLIL e sobre seu objetivo de
trabalhar de maneira uniforme contetdo e lingua sem prevaléncia de um sobre o outro.

Conhecemos também sobre a importancia de elaborar atividades para uma aula CLIL
em que os alunos participem de forma ativa no desenvolvimento do seu processo de
aprendizagem, uma vez que a abordagem se pauta em teorias construtivistas que
primam pelo processo de aprendizagem que envolve o aluno de forma direta.

Pudemos também, aprofundar sobre os pilares dessa abordagem, os 4Cs — conteldo,
comunicacao, cogni¢ao e cultura. Descobrimos a importancia da escolha do contetdo
para o desenvolvimento a lingua adicional a ser trabalhada, e que € através da cognicao
que o professor ira refletir sobre como, da melhor forma possivel, podera integrar
contetdo, lingua e cultura a serem aprendidos.

De fato, os pilares CLIL favorecem um cenario bi/multilingue, permitindo uma
flexibilidade para os diferentes contextos em que possa ser inserido. Espera-se entao,
que esse workshop tenha contribuido, com vocé professor(a), para expandir suas
praticas CLIL em suas aulas e permitindo dessa forma, que seus alunos possam
experenciar as oportunidades bi/multilingues que a abordagem CLIL tem a oferecer.
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ANEXO A: CARTA DE APRESENTACAO PARA CONCESSAO DE PESQUISA DE

CAMPO
T UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
= CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
)" / PROGRAMA DE POS-GRADUAGAQ GESTAO DE ENSINO DA
N EDUCAGAOBASICA (PPGEEB) PPGEEB

CARTA DE APRESENTAGAQ PARA PESQUISA DE CAMPO

Prezado/a Senhorfa: Profa Nadya Christina Guimardes Dutra
Secretaria Adjunta e Gestao do Ensino e Aprendizagem

imos por meio desta apresentar-lhe o/a estudants MELISSA LIMA DE
S0OUZAregularmente matriculado/a no Mestrado Profissional do Programa
de Pos-Graduacdo em Gestdo de Ensino da Educagido Basica da
Universidade Federal do Maranhdo, sob matricula de N® 2021107325para
desenvolver sua pesquisa de Mestradointitulada “A formacgao continuada e
os saberes docentes de professores do ensino fundamental anos iniciais
para a educagao bilingue: um estudo colaborative em uma escola (bilingue)
publica estadual em S&0 Luis - MA™.

Ma oportunidade, solicitamos autorizagdo de Vossa Senhoria em permitir
a realizagio destapesquisa nesta renomada unidade educacional de modo que
o/a referidofa estudante possa coletar dados por meio de observagoes,
entrevistas, queslionarios efou outros meios metodologicos que se fizerem
necessanios.

Solicitamos ainda a permiss@o para a divulgagdo desses resultados e
suas respectivas conclusdes, preservando sigilo e ética, conforme termo de
consentimento livre e esclarecido que sera assinado pelos sujeitos envolvidos
na pesquisa. Esclarecemos que tal autorizagdo & uma pré-condigio.

Colocamo-nos & disposigBo de Vossa Senhoria para quaisquer

esclarecimentos.
S&o Luis. 18 de janeiro de 2023.
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Coordenadora do PPGEEB/UFMA
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