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RESUMO

Autora: Thalia Braga Costa

Titulo do trabalho: A representatividade dos povos indigenas no documento curricular do
territério maranhense (DCTMA): manifestacdes na pratica docente em uma escola da rede
municipal de Imperatriz

Linha de pesquisa: 2 — Pluriculturalidade, Interculturalidade e Praticas Educativas

Interdisciplinares.

O Documento Curricular do Territorio Maranhense (DCTMA), objeto desta pesquisa, orienta o
curriculo escolar da Educagdo Infantil ao Ensino Fundamental no Maranhao. Esse documento
deve ser usado como base por escolas publicas e privadas na (re)organizagdo de seus Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPP) e na elaboracao dos planos de aula dos docentes. O Maranhao
possui mais de 57 mil pessoas autodeclaradas indigenas e onze povos indigenas culturalmente
distintos, por isso o trabalho traz o seguinte problema: Qual ¢ a representatividade dos povos
indigenas no DCTMA e na pratica docente em uma escola da rede municipal de Imperatriz -
MA? A partir do problema buscamos analisar a representatividade dos povos indigenas no
DCTMA e na pratica docente em uma escola da rede municipal de Imperatriz - MA.
Especificamente a pesquisa busca analisar como ocorreu o processo de elaboracdo e
implementagdo do DCTMA; averiguar a representatividade dos povos indigenas nesse
documento, examinar como o documento se relaciona com a pratica docente e elaborar um livro
intitulado: “Os documentos norteadores: entre o discurso e a realidade nas vozes dos(as)
professores(as)”. Adotamos a pesquisa documental, utilizando o documento como principal
fonte de analise, com as seguintes categorias de analise: diversidade cultural dos povos
indigenas; povos indigenas do Maranhdo; indigena(s) e indio. Também foi realizada uma
pesquisa de campo em uma escola municipal de Imperatriz. Utilizamos a entrevista nao
estruturada como técnica de coleta de dados, com quatro professoras da referida escola, uma
coordenadora da Unidade Regional de Imperatriz (UREI) e com a organizadora do Grupos de
Trabalhos em Imperatriz, no periodo da elaboracio do DCTMA. Concluimos que para a
elaboragdo e implementagao do DCTMA os(as) professores(as) ndo foram considerados(as) no
processo de redacdo do documento, houve momentos de escuta, mas suas contribuigdes nao
foram postas no texto do documento; na averiguacdo do documento acerca da
representatividade dos povos indigenas no DCTMA, constatamos que alguns estereotipos
sociais sdo reforcados e que a diversidade cultural dos povos indigenas do Maranhao nao ¢ tao
discutida. Os(as) professores(as) consideram o documento analisado como mais um
instrumento burocratico do seu cotidiano profissional e que ndo existe formagdes continuadas
que tratem das diversidades do estado, além de ndo fornecerem recursos didaticos para tratarem
das histérias e culturas indigenas dos povos do Maranhdo. O produto averiguou que os(as)
professores(as) ndo sdo convidados(as) a pensar e discutir a elabora¢do dos documentos que
norteiam sua pratica e que as formagdes iniciais e continuadas ndo consideram as diversidades
culturais e de modos a serem presentes na escola.

PALAVRAS-CHAVE: Representatividade. Documento Curricular do Territério Maranhense.
Povos Indigenas. Pratica docente.
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1 INTRODUCAO

Analisar a representatividade dos povos indigenas no Documento Curricular do
Territorio Maranhense — DCTMA e na pratica docente de professores(as) de uma escola da rede
municipal de ImperatrizZMA é o objetivo desta pesquisa. Esse documento ¢ uma politica
educacional que faz parte das politicas publicas sociais do pais e tem como finalidade orientar
os curriculos e as praticas pedagogicas de acordo com as caracteristicas regionais e locais do
Maranhado.

As politicas publicas educacionais sdo agdes, decisdes governamentais € programas que
visam garantir a todos(as) os(as) cidaddos(as) acesso a uma educacdo de qualidade e
permanéncia no sistema escolar, de forma a contribuir com as mudancgas da sociedade. Nesse
sentido, sdo medidas planejadas a partir de um contexto econdmico, politico e social e
implementadas em ambito federal, estadual e municipal.

O Brasil passou pelo processo de redemocratizacao a partir dos anos 1980, tendo como
marco historico a Constituicdo Federal (CF) de 1988. A partir desse evento, iniciaram-se as
discussoes sobre a importancia de uma educacao que respeite as diversidades culturais e étnicas.
Para concretizar as politicas educacionais no pais, temos a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional (LDB) n°® 9394 de 1996, que regulamenta o sistema educacional brasileiro
e orienta as institui¢des publicas e privadas, da Educacao Basica e do Ensino Superior. O Plano
Nacional de Educacao (PNE), instituido por meio da Lei n° 13.005 de 2014, que definiu 20
metas para assegurar o acesso a educagdo a todos os brasileiros até o ano de 2024.

Para atender a legislacao, foi implementada, em 2018, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Assim, as Secretarias de Educagdo dos entes federados, com base neste
documento, elaboraram suas propostas curriculares para que suas especificidades fizessem
parte dos curriculos escolares e suas regionalidades fossem valorizadas na construgdo do
curriculo oficial de cada estado. No Maranhdo, o DCTMA foi elaborado durante os anos de
2018 ¢ 2019.

Com o intuito de analisar a representatividade dos povos indigenas no DCTMA e na
pratica docente de uma escola da rede municipal de Imperatriz — MA, a principio da pesquisa
fizemos um levantamento na plataforma Google Académico, utilizando o descritor
“Documento Curricular do Territério Maranhense”, filtrando os resultados publicados entre os
anos de 2019 e 2022, com intuito de saber o quanto esse documento vem sendo investigado. A

pesquisa mostrou que o DCTMA ¢ um objeto de estudo crescente.



Em 2020, foram realizadas cinco investigacdes, tendo como objeto de pesquisa o
DCTMA, entre elas, dois artigos cientificos e duas dissertacdes. No mesmo periodo, um
municipio do Maranhio! elaborou sua propria proposta curricular e considerou as proposi¢des
previstas no DCTMA. Apo6s 2020, o nimero de pesquisas que analisam o DCTMA aumentou
significativamente. No ano de 2022, foram publicados 24 trabalhos, entre artigos e dissertagoes.

Embora o quantitativo de pesquisas que investigam o DCTMA tenha se ampliado, a
diversidade cultural dos povos indigenas continua sendo silenciada e invisibilizada, mesmo
diante do ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE), divulgado em
2023, que apresenta 0 Maranhdo como o terceiro estado com maior populacao indigena do pais,
tornando a questdo dos povos indigenas uma discussao indispensavel no ambito educacional.

E nesse sentido que nossa pesquisa se justifica, pois, durante minha escolaridade, na
Educagao Bésica, na qual estudei em trés escolas privadas na cidade Imperatriz do Maranhao
que atendiam a uma maioria de alunos de classe média baixa, os povos indigenas nao fizeram
parte do curriculo escolar como pessoas com historias e culturas especificas, que foram
determinantes na constru¢ao da sociedade brasileira. Quando citados, esporadicamente, os
esteredtipos eram mais fortes que suas contribuigdes em relagdo a aspectos como: linguas,
alimentacao, trabalho, literatura, costumes, culturas, entre outros.

Sou filha de um homem negro nascido no interior do estado do Maranhdo e de uma
mulher quebradeira de coco da regido Tocantina. Ambos criados por maes solteiras, temiam
que suas duas filhas nao tivessem a oportunidade de concluir a Educagao Bésica e, por isso,
cuidaram da nossa educagao escolar, alertando-nos sempre sobre a importancia de estudar.

Rompendo uma historia marcada pela exclusao escolar vivida pelos meus pais, conclui
a Educacdo Basica em 2014, anos apos a implementacao da Lei n® 11.645, de 2008, que tornou
obrigatério o estudo da “Historia e Cultura indigena e afro-brasileira” nos estabelecimentos de
Ensino Fundamental e Médio. Assim, vivenciei uma realidade escolar em que, mesmo com uma
lei em vigor, que determina a inclusdo da “historia e cultura indigena” no curriculo escolar,
houve o silenciamento e exclusdo desse contetdo.

Ser professora ndo era uma escolha, porém, vi a possibilidade de tomar posse da minha
trajetoria de vida em termos profissionais e, ao concluir o Ensino Médio, comecei lecionando
em uma turma de Educagao Infantil em uma escola de rede privada. A partir dessa experiéncia,

decidi prestar vestibular para o curso de Pedagogia no Centro de Estudos Superiores de

! Codé6, municipio que se localiza na regido Leste do Maranho.



Imperatriz da Universidade Estadual do Maranhao (UEMA), hoje Universidade Estadual da
Regido Tocantina do Maranhao - UEMASUL.

Em 2016, iniciei minha vida académica e logo entendi o quanto era importante romper
ciclos, pois ali uma outra historia se fazia presente: ser a primeira pessoa e mulher da familia
materna a conquistar esse lugar. Durante minha formagao em Pedagogia, tive o primeiro contato
com uma nova perspectiva em relagao as histdrias e culturas dos povos indigenas, pois, mesmo
sem a obrigatoriedade do ensino dessa tematica na Educacdo Superior, o curso de Pedagogia
tem em sua estrutura curricular, desde 2012, o componente curricular Historias e Culturas dos
Povos Indigenas.

Durante minha trajetéria académica, participei do projeto de extensdo nomeado
“Memoria e Patriménio Cultural dos Povos Indigenas Timbira: significando os artefatos e
indumentarias pelo discurso dos indigenas”, realizado pelo Centro de Pesquisa em Arqueologia
e Historia Timbira — CPAHT, cujo objetivo era registrar os significados da cultura material e
imaterial a partir das narrativas dos indigenas Timbira.

Integrava a equipe do CPAHT um indigena do povo Krikati, académico do curso de
Administracdo da UEMASUL, sendo voz central em todo o processo de ressignificar e
renomear os artefatos e as indumentarias indigenas timbira que fazem parte da exposi¢ao do
CPAHT. Além desse bolsista, outros indigenas participaram do referido projeto. A partir dessas
vivéncias, dei meus primeiros passos enquanto pesquisadora sobre as historias e culturas dos
povos indigenas.

Fui também bolsista do Centro de Trabalho Indigenista - CTI, uma Organizacdo nao
Governamental - ONG, fundada nos anos 1970, por antropdlogos e indigenistas. O CPAHT e
o CTI propuseram a realizacdo de atividades envolvendo a digitaliza¢do, o registro e a
catalogagio do acervo cultural timbira?, resguardado no Centro de Ensino e Pesquisa Pénxwyj
Hempejx4, localizado no municipio de Carolina - MA, objetivando preservar as informagdes
historicas e culturais produzidas pelos povos Timbira. Essa experiéncia, somada as demais, foi
decisiva para continuar investigando sobre a representatividade dos povos indigenas, nas
escolas, materiais didaticos e documentos que sdo diretrizes para a organizagdo do ensino nas

escolas de Educagdo Basica.

2 Esse acervo audiovisual é constituido por um conjunto de cangdes do repertorio musical Timbira gravado em
determinadas situagdes, como: festas, roda de conversas, ritos e reunides. Essas gravagdes foram coletadas para o
Acervo Cultural Timbira desde os anos 1960 por pesquisadores que estiveram entre os Timbira. Boa parte desse
acervo esta armazenado em fitas cassetes.



Finalizei a graduagdo, em 2021, com trabalho monografico que tinha como titulo: “As
representacdes dos povos indigenas nos curriculos escolares: uma andlise a partir das visitas
guiadas do Centro de Pesquisa em Arqueologia e Historia Timbira”. Durante a pesquisa, foi
possivel analisar visoes estereotipadas e enraizadas no processo de ensino e aprendizagem, que
sdo implicitamente fortalecidas pelo curriculo escolar.

As inquietagdes acerca das imposi¢des dos curriculos escolares e dos documentos
norteadores da Educacdo Basica sairam do ambito académico e foram para minha pratica
enquanto professora do Ensino Fundamental. No inicio de minha docéncia, vi professores(as)
angustiados(as) com enquadramentos a que estavam submetidas, pois “os curriculos, o que
ensinar, tém marcado nossas identidades profissionais como referentes unicos” (Arroyo, 2013,
p. 25).

No intuito de dar continuidade as pesquisas iniciei a Pos-Graduacao Stricto Sensu no
Programa de Pos-Graduacao em Educacao e Praticas Educativas (PPGEPE) na Universidade
Federal do Maranhdao - UFMA, em 2022, com projeto que propunha analisar o DCTMA em
relacdo a representatividade dos povos indigenas do Maranhdo nesse documento e na pratica
docente de professores(as) em uma escola da rede municipal de Imperatriz - MA.

Sendo o DCTMA um documento norteador para elaboracdo dos PPPs das escolas
publicas e particulares, bem como dos planos cotidianos dos professores(as), passa a ser
instrumento da efetividade pratica da consolidagdo de uma educacdo que considere a
diversidade cultural nos curriculos escolares. Assim, a pesquisa busca responder o seguinte
problema: Qual ¢ a representatividade dos povos indigenas no DCTMA e na pratica docente de
uma escola da rede municipal de Imperatriz - MA?

Entendemos que as culturas dos povos indigenas sdo singulares e muiltiplas e devem
estar presentes nos curriculos escolares, especialmente em um estado com uma multiplicidade
de histdrias e culturas indigenas, como € o caso do Maranhdo. A partir do problema proposto,
elaboramos o objetivo geral da pesquisa: analisar a representatividade dos povos indigenas no
DCTMA e na pratica docente de uma escola da rede municipal de Imperatriz - MA.

Especificamente, a pesquisa busca analisar como ocorreu o processo de elaboracdo e
implementagdo do DCTMA, averiguar a representatividade dos povos indigenas nesse
documento, averiguar como o documento se relaciona com a pratica docente e elaborar um livro
intitulado: “Os documentos norteadores: entre o discurso ¢ a realidade nas vozes dos(as)
professores(as)”.

Esse livro € o Produto da dissertagdo, exigida em Mestrados Profissionais, que tem como

objetivos especificos: averiguar como se dé a participacdo dos(as) professores(as) na elaboragao



dos documentos norteadores de suas praticas; descrever como se dd o processo de formacao
continuada e sua articulagdo com os problemas especificos e presentes na escola em que os(as)
professores(as) trabalham; perceber em que momento as praticas docentes tém considerado
assuntos emergentes no ambito educacional e social e conhecer o que os(as) professores(as)
diriam para os cursos de licenciaturas e os seus Projetos Pedagogicos do Curso.

Reconhecer a diversidade cultural ¢ essencial para a valorizagdo dos saberes diversos e
que seja assegurado o respeito a todas as pessoas e grupos com suas culturas especificas e
diferenciadas. Mas, além de reconhecer que existe o diverso, ¢ importante também conviver e
dialogar com essa diversidade, no sentido de promover socialmente o desenvolvimento de uma
consciéncia critica. A partir do momento em que compreendemos que existem formas distintas
de viver, passamos a reconhecer as pessoas como sujeitos de relagdes sociais. Nessa
perspectiva, a educacgdo escolar ndo pode se eximir dessa responsabilidade.

Conhecer os documentos oficiais que orientam a educagdo escolar, especialmente a
Educag¢ao Basica, ¢ permitir a compreensao do caminho das acdes e da organizagao dos trabalhos
pedagogicos, além de entender o processo de selecao dos contetidos presentes no curriculo. Esses
documentos, quando sdo pensados como a Unica possibilidade na constru¢cdo dos curriculos
escolares, resultam em um processo de formatagdo dos individuos, e os sujeitos presentes nesse
movimento perdem experiéncias que podem favorecer o contato com o que/quem esta presente no

proprio espago em que se encontram.

1.1 Procedimentos metodoléogicos

Considerando o objeto da pesquisa e os objetivos desta dissertagdao, fundamentamos o
trabalho na abordagem qualitativa. Para Bogdan e Biklen (1994, p. 16), a “investigacdao
qualitativa em educagdo assume muitas formas e ¢ conduzida em multiplos contextos”. Nessa
abordagem, ndo se mensuram fendmenos apenas com nimeros, pois busca-se entender aspectos
mais subjetivos. Minayo (2014, p. 57) pontua que a abordagem qualitativa “se aplica ao estudo
da historia, das relacdes, das representagdes, das crencas, das percepcdes e das opinides,
produtos das interpretacdes que os humanos fazem a respeito de como vivem, constroem seus
artefatos e a si mesmos, sentem e pensam”.

No cendrio desta pesquisa, que busca analisar a representatividade dos povos indigenas
no DCTMA e na pratica docente de professoras de uma escola da rede municipal de Imperatriz,
foi fundamental uma andlise do documento em questdo. Para tanto, a pesquisa documental se
apresentou como a metodologia mais adequada para conduzir e efetivar os objetivos da

pesquisa. Cellard (2012, p. 297) diz que “todo texto escrito, manuscrito ou impresso, registrado



em papel, sdo [...] fontes, primarias ou secunddrias, que, por definicdo, sdo exploradas — e nao
criadas — no contexto de um procedimento de pesquisa”. O tipo de documento a ser analisado
neste estudo € escrito, um arquivo publico de ambito estadual.

A analise de um documento oficial que orienta os curriculos escolares exige do
pesquisador o conhecimento da identidade desse artefato, dos interesses que o circundam e dos
motivos de ele ter sido construido. Isso porque torna-se,

[...] efetivamente, bem dificil compreender os interesses (confessos, ou ndo) de um
texto, quando se ignora tudo sobre aquele ou aqueles que se manifestam, suas razdes
e as daqueles a quem eles se dirigem. E muito mais facil dar a entender que ¢ a
“sociedade” ou o Estado que se exprime por meio de uma documentagdo qualquer.
Elucidar a identidade do autor possibilita, portanto, avaliar melhor a credibilidade de
um texto, a interpretacdo que é dada de alguns fatos, a tomada de posi¢oes que

transparece de uma descrig@o, as deformagdes que puderam sobrevir na reconstituigdo
de um acontecimento (Cellard, 2012, p. 300).

Para analisar o DCTMA, nesta investigacdo, utilizamos as seguintes categorias:
diversidade cultural dos povos indigenas; povos indigenas do Maranhao; indigena(s) e indio.
Essas categorias foram selecionadas conforme a necessidade de averiguar o que o documento
expoe sobre a representatividade dos povos indigenas no referido documento.

Iniciamos a pesquisa, analisando as representagdes que a iconografia da capa nos
possibilita pensar sobre as diversidades culturais, os povos que se fazem presentes, os rituais, a
identidade do documento e a propria paisagem do estado do Maranhao. Analisamos também a
introducao e suas subsegdes: Caracterizagao do Territorio Maranhense; Concepgao de curriculo
do DCTMA; Principios educacionais (3- Diversidade); Principios pedagodgicos; Temas
integradores (6- Educacao para as relagdes étnico-raciais e ensino da historia africana e indigena
— diversidade cultural); e Diversidades e modalidades educacionais (4- Educacao indigena).

Para averiguar a representatividade dos povos indigenas no DCTMA, elegemos os
textos dos componentes curriculares Historia e Arte. Em Historia, delimitamos as analises na
Apresentagdo e nos seus conteudos, no 6° € no 7° ano. Com os mesmos critérios, analisamos o
componente curricular Arte, no 3° 6° e 8° ano do Ensino Fundamental. Os componentes
curriculares foram escolhidos seguindo a determinagdo da Lei 11.645/2008, a qual preconiza
que os contetdos referentes as historias e culturas indigenas devem ser ministrados em todos
os curriculos escolares, especialmente “nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia
brasileiras".

No decorrer da pesquisa documental, sentimos a necessidade de perceber como a pratica
docente estava implicada com o documento investigado. Segundo José Filho (2006, p. 64) “o

ato de pesquisar traz em si a necessidade do didlogo com a realidade a qual se pretende



investigar e com o diferente, um didlogo dotado de critica, canalizador de momentos criativos™.
Conhecer a relagdo do DCTMA com a pratica dos(as) professores(as) da rede municipal de
Imperatriz requer uma aproximagao com essas pessoas.

Dessa forma, realizamos pesquisa de campo que aconteceu em uma escola municipal de
Imperatriz, com o objetivo de investigar como o DCTMA se relaciona com a pratica docente e

no que diz respeito aos povos indigenas. Segundo Gonsalves (2001, p.67) esse € o tipo de

[...] pesquisa que pretende buscar a informagdo diretamente com a populagido
pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, o
pesquisador precisa ir ao espago onde o fendmeno ocorre, ou ocorreu € reunir um
conjunto de informagdes a serem documentadas.

A pesquisa de campo seguiu as seguintes etapas: uma pesquisa bibliografica sobre a
tematica, que auxilia na compreensao sobre o objeto de estudo e promove encontro com outros
pesquisadores por meio de pesquisas ja publicadas. Em seguida, de acordo com a natureza da
pesquisa,

[...] devem-se determinar as técnicas que serdo empregadas na coleta de dados e na
determinacdo da amostra, que devera ser representativa e suficiente para apoiar as
conclusdes. Por tltimo, antes que se realize a coleta de dados, é preciso estabelecer
tanto as técnicas de registro desses dados, como as técnicas que serdo utilizadas em
sua analise posterior (Marconi; Lakatos, 2021, p. 203).

Para a coleta de dados no campo mencionado, foi utilizada a entrevista. De acordo com
Marconi e Lakatos (2021, p. 213), a entrevista “¢ um procedimento utilizado na investigagao
social, para a coleta de dados, ou para ajudar no diagnostico ou no tratamento de um problema
social”. Esse ¢ um instrumento de investigacdo importante em varios campos das Ciéncias
Sociais.

O tipo de entrevista escolhido foi ndo-estruturada, que para Marconi e Lakatos (2021,
p. 214), “o entrevistador tem liberdade para desenvolver cada situacao em qualquer direcao que
considere adequada. E uma forma de poder explorar mais amplamente uma questdo. Em geral,
as perguntas sdo abertas e podem ser respondidas dentro de uma conversagao informal”.

Para a realizacdo da pesquisa, seguimos as seguintes fases: o planejamento, a elaboracao
do roteiro conforme os objetivos e as datas previstas para as entrevistas; em seguida, a visita a
escola e a apresentacdo dos objetivos da pesquisa para as professoras. ApoOs a realizacdo das
entrevistas, os dados coletados foram categorizados de acordo com as perguntas norteadoras
definidas no roteiro das entrevistas e por fim as informag¢des foram integradas a pesquisa.

Para a selecdo dos docentes, consideramos os seguintes critérios: ser professor(a) na
escola campo previamente definida; fazer parte do corpo docente do Ensino Fundamental; e ter

disponibilidade, tempo e interesse em colaborar com a pesquisa. No decorrer deste texto,



identificamos as professoras por: Professora Maria, Professora Ana, Professora Helena e
Professora Eva. Os nomes sdo ficticios e escolhidos pelas professoras com intuito de manterem
suas identidades andnimas.

Além das entrevistas com as docentes, realizamos entrevista com a articuladora da
elaboracdo do DCTMA em Imperatriz e com a diretora pedagogica da Unidade Regional de
Educagdo de Imperatriz (UREI), a fim de compreendermos a trajetéria de elaboragdo do
documento investigado. Essas entrevistas seguiram as mesmas fases de planejamento e
organizagdo das entrevistas realizadas com as professoras da escola campo. Os critérios de
escolha das interlocutoras se deram por suas atribui¢des na elaboragdo do documento
investigado. No decorrer do texto as professoras foram nomeadas ficticiamente para manter
sigilo de suas identidades, chamaremos de Professora Ester e Professora Camila.

Todas as entrevistadas assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), documento de carater explicativo onde foram abordados todos os objetivos da pesquisa
e questdes referentes ao uso das respostas dada a pesquisadora, garantindo suas participacdes
voluntérias e seus anonimatos.

Para referenciar teoricamente a pesquisa apoiamo-nos em trabalhos de autores (as) que
discutem sobre os documentos que orientam as diretrizes curriculares e por consequéncia os
curriculos escolares e as praticas pedagdgicas. Nessa perspectiva, a dissertagdo de Francisca
Jandira Machado Neves (2020), intitulada “Da Base Nacional Comum Curricular ao
Documento Curricular do Territorio Maranhense: contextualizagdes e aproximagdes”, ajudou-
nos a compreender o processo de elaboracdo do documento em questao.

Para analisar a concep¢do de curriculo numa perspectiva cultural de Flavia Terigi
(1996), Michel Apple (2011), Ireno Antonio Berticelli (1997), Regina Leite Moreira e Antonio
Flavio Barbosa Moreira (2006), Gimeno Sacristan (1998; 2013) e Marisa Vorraber Costa
(2001), discutem que o curriculo ndo ¢ neutro, uma vez que estd intrinsicamente ligado a
relagdes de poder, idealizando o tipo de identidade que os individuos vao formar. Trabalhamos
também com a discussdo feita por Samia Roges Jordy Barbiere (2008), sobre os povos indigenas
nos curriculos oficiais do Brasil, bem como de Cury, Reis e Zanardi (2018) que falam sobre a
BNCC, documento que antecede 0o DCTMA. Demerval Saviani (2014) discute a questao da
educacao direcionada a atender o mercado de trabalho.

Para analisar o DCTMA, utilizamos o etndlogo Curt Nimuendaji (1944) para discutir
sobre os povos Timbira. Além dele, trouxemos dados acerca do quantitativo de povos indigenas
do Maranhao da dissertagdo de Ilma Maria Oliveira da Silva (2012) e dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2022.



Ao falar dos povos indigenas presentes no Maranhdo, os autores, Adalberto Franklin
(2005) e Francisco de Paula Ribeiro (1874), em seus levantamentos histéricos sobre a ocupacao
desses povos no estado, demonstram que os indigenas foram os primeiros habitantes que
chegaram a essa regido, ocupando esse territorio até a chegada dos primeiros colonizadores,
com pelo menos trés frentes de ocupagdes diferentes. Além disso, os estudos da Associagao
Carlo Ubbiali e do Instituto Ekos (2004), para discutir os povos indigenas do Maranhdo, bem
como o trabalho de Bartomeu Melia (2008), que trata da educagdo indigena.

Para a nossa compreensdo sobre representatividade, utilizamos as teorizagdes de José
Sanchez (2017) e Ana de Fatima Pereira de Sousa Abranches (2009), e representacao de acordo
com Chartier (1991). Os trabalhos de Vera Maria Candau (2005; 2008) foram de grande
importancia, pois discutem a importancia de considerar a interacdo e a interrelacdo entre os
diversos grupos culturais por meio da interculturalidade. Para discutir sobre a diversidade
cultural no DCTMA, nos valemos dos trabalhos Reinaldo Matias Fleuri (2018). Nesse contexto,
a pesquisa trabalha com o termo maranhensidade pautado em Cleres Carvalho do Nascimento
Silva; Scarlat Carvalho do Nascimento Silva; Jonata Ferreira de Moura (2020).

Ampliando a compreensao sobre historicidade e sobre culturas, Dennis Cuche (2002),
Clifford Geertz (1989), Costa (1998), Veiga-Neto (2003) e Fredrick Barth (1998), os quais
apontam que a cultura possuiu diferentes significados ao longo da Historia e que a evolucao do
entendimento desse termo influenciou o que se pensou sobre cultura por muito tempo. E
importante apreender que a visao europeia de cultura foi considerada superior por muito tempo,
sendo percebida como central e melhor, em detrimento de outras culturas que ndo a deles.

Esta pesquisa traz os autores Anibal Quijano (2005) e Shohat e Stam (2006) para nos
referenciarmos teoricamente e falarmos sobre os efeitos da colonialidade. Trazemos também
Stuart Hall (2011) que discute as mudangas sociais causadas pela globalizagdo e sua implicacao
sobre as identidades culturais.

José de Ribamar Bessa Freire (2000), elenca cinco ideias equivocadas sobre os povos
indigenas no Brasil. Ainda nessa perspectiva, utilizamos Gersem do Santos Luciano (2006) cujo
estudo identifica trés distintas perspectivas socais da atualidade sobre os indigenas.

Para uma averiguacao sobre a representatividade dos povos indigenas nos componentes
curriculares Historia e Arte e, nos conduzirmos teoricamente, recorremos a Ana Mae Barbosa
(1997), que discute a Arte na escola; Maria Felisminda de Rezende e Fusari (2001), que trazem
a importancia desse componente curricular e a sua relagdo com cultura; e Edson Carneiro

(2008), que dialoga sobre cultura popular.



Apoiamo-nos ainda na autora Maria Amélia do Rosario Santoro Franco (2012), Maria
de Lourdes Spazziani (2016), Miguel Arroyo (2000; 2013), Henry Giroux (1997), Iria
Brzezinski (2002), Ilma Passos Alencastro Veiga (2012) e Candau (1999) para elucidar o
conceito e reflexdes sobre pratica docente que carregaremos nesta pesquisa. Outras reflexdes
sobre o trabalho do(a) professor(a) foram pautadas em Miguel Arroyo (2016), e Felipe Martinez
Rizo (2012). Para falarmos sobre formacdo de professores(as) usamos, Nascimento (2000) e
José Carlos Libaneo (2008). Sobre diversidade sociocultural na pratica docente: Maria Regina
Clivati Capelo (2003) e Candau (2008; 2013). Para nos compreendermos acerca dos livros e
recursos didaticos: Circe Bittencourt (2001) e Olga Freitas (2007).

Assim, esta dissertacdo possui cinco se¢des. A primeira secao € a Introdugao, destinada
a apresentar o objeto de estudo da pesquisa, a motivacao pessoal e meu percurso académico e
profissional. Apresentamos também os objetivos e a problematizacao que norteiam o trabalho.
Evidenciamos ainda o percurso tedrico-metodoldgico em uma subsecdo, destacando aspectos
como o enfoque de pesquisa, a abordagem que amparou a investigagcdo € o tipo de pesquisa,
bem como situamos o local da investigacdo e as interlocutoras que foram entrevistadas.

A segunda secdo, nomeada de Documento curricular do territorio maranhense
(DCTMA): da elaboragdo a implementagdo, tem como objetivo analisar o processo de
elaboragdo e implementacao do referido documento.

A terceira secdo, A representatividade dos povos indigenas do Maranhdo nos
componentes curriculares Historia e Arte no DCTMA, faz um levantamento historico da
resisténcia dos povos indigenas do Maranhao e, em seguida, averiguamos a representatividade
dos povos indigenas no componente curricular Historia e Arte do documento pesquisado, em
duas subse¢des destinadas as analises separadas de cada um dos componentes curriculares.

A quarta se¢ao esta destinada a analise das implicagdes com a pratica docente com o
DCTMA, realizando uma triangulacdo das falas das docentes entrevistadas com o referencial
tedrico e as nossas reflexoes.

Na quinta se¢@o “Produto”, apresentamos a estrutura e os objetivos do livro elaborado a
partir dessa dissertagdo. Neste espago, realizamos uma triangulacdo entre as narrativas dos(as)
professores(as), a literatura que aborda questdes de acordo com os objetivos da pesquisa e as
nossas reflexdes.

A sexta secdo deste trabalho dissertativo sdo as consideragdes finais, que tém o intuito

de indicar as conclusdes referentes aos objetivos da pesquisa.



2 DOCUMENTO CURRICULAR DO TERRITORIO MARANHENSE (DCTMA): da
elaboracio a implementacio

Nesta secdo analisamos como ocorreu o processo de elabora¢do e implementagdo do
DCTMA como instrumento que orienta a valorizacdo da regionalidade nos curriculos escolares
maranhenses. Participaram da discussdao a professora que foi articuladora da elaboracdo do
DCTMA em Imperatriz e a diretora pedagdgica da UREIL. Apoiamo-nos em documentos oficiais
e pesquisas que discutem sobre as politicas educacionais no Brasil, como: a LDB 9394 de 1996,
a CF de 1988 e o PNE n° 13.005 de 2014, BNCC (2018), SEDUC-MA (2019), bem como os
trabalhos de Cury; Reis; Zanardi (2018), Gatti (2016), Neves (2020, Holanda et al. (2009) e
Saviani (2014).

Analisamos, também, como a maranhensidade se apresenta no DCTMA, discutimos o
envolvimento da sociedade para elaboracao do documento e as inconsisténcias nas informagdes
sobre os povos indigenas do estado do Maranhao. Para contribuir com as analises trouxemos os
trabalhos de Sanchez (2017), Chartier (1991), Shohat e Stam (2006), Furlanetto (2010), Do
Nascimento (2020), Abranches (2009), Moreira; Candau (2013), IBGE (2010), Silva (2012),
Nimuendaju (1944), Barbiere (2008), Centro de Trabalho Indigenista (2023), Freire (2000),
Costa (1998), Candau (2013) e Luciano Baniwa (2006).

Discorremos sobre a historicidade do conceito de curriculo e como ele se imbrica com
as culturas, a partir dos trabalhos de Cury, Reis e Zanardi (2018), Sacristan (2013), Terigi
(1996), Berticelli (1997), Apple (2011). Abordamos os principios, as modalidades e temas
integradores do DCTMA, fazendo recortes a partir dos descritores: diversidade, indigenas e
povos indigenas, com apoio das pesquisas de Fleuri (2018), Costa (2001), Melia (2008) e

Luciano (2006), foram utilizados para averiguacao.

2.1 DCTMA: os caminhos construidos em sua elaboracao

O DCTMA ¢ um documento norteador para elaboracdo dos curriculos escolares do
estado do Maranhdo e tem o objetivo de orientar os PPP das escolas e os planos de aula dos
professores(as), como ja citado na introducdo deste trabalho. Sua elaboracdo foi realizada a
partir da implementacdo da BNCC, que estava prevista na CF de 1988, a qual determina no
Artigo 210 que “serdo fixados conteidos minimos para o Ensino Fundamental, visando
assegurar a formacdo basica comum e o respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais” (Brasil, 1988). Além disso, a CF determina que as regionalidades sejam consideradas

nos documentos norteadores.



A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, em seu Artigo 26, diz que “os curriculos do
Ensino Fundamental e Médio devem ter uma base nacional comum” com uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia ¢ dos educandos” (Brasil, 1966). A LDB, em consonancia com a CF de 1988,
reafirma que deve ser levado em conta as contribui¢des das diferentes culturas e etnias para a
formagdo do povo brasileiro, em especial, dos povos indigenas e dos povos de origem africana
e europeia.

Outra importante legislagdo que implica na constru¢do dos curriculos escolares € o Plano
Nacional de Educacdo, Lei n° 13.005/2014. Este, tem quatro metas que objetivam a
universalizacao do atendimento escolar e 20 metas para assegurar o acesso a educacao no Brasil
até o ano de 2024. Além disso, apresenta 254 estratégias para garantir que essas metas sejam
alcancadas, sendo uma delas a qualidade da Educacdo Basica e a constru¢do de uma base
nacional comum curricular.

A partir dos documentos supracitados, a BNCC foi elaborada e disponibilizada em
20183, incluindo a etapa do Ensino Médio (Cury; Reis; Zanardi, 2018). Este documento diz que,
para a elaboragdo de curriculos que considerem os povos indigenas, € preciso “assegurar
competéncias especificas com base nos principios da coletividade, reciprocidade, integralidade,
espiritualidade e alteridade indigena” (BNCC, 2018, p. 19).

Durante o processo de elaboracao da BNCC, ja havia uma discussao impulsionada pelo
MEC, a partir dos documentos anteriormente citados, para elaboracdo de referenciais
curriculares com o objetivo de atender as necessidades especificas de cada estado, respeitando
as regionalidades. Dessa forma, cada unidade federativa deveria construir seus proprios
documentos para definir o que deve ser ensinado, considerando as peculiaridades regionais.
Inicialmente, as orientagdes para elaboragdo de um referencial curricular estadual foram dadas
para as Secretarias Estaduais de Educagdo a fim de que se organizassem em conjunto com a
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME) e produzissem um
documento que serviria como referencial curricular a ser utilizado pelas redes estaduais e
municipais de ensino.

Em outubro de 2019, todas as unidades federativas do pais ja haviam finalizado seus

documentos. Os estados tiveram autonomia para construir caminhos para realizar a escuta da

3No dia 5 de abril de 2018, foi instituido o Programa de Implementagdo da Base Nacional Comum Curricular
(ProBncc) com o intuito de instruir as Secretarias Estaduais e Municipais de Educac@o no processo de retificacdo
ou implementagdo de seus curriculos ajustados com a BNCC e na formagdo continuada das equipes pedagogicas
e docentes das escolas.



comunidade em relacdo ao que ensinar, discutir os motivos de ensinar determinados contetidos
e estabelecer os principais pontos da regido que deveriam figurar no documento, entre outros
elementos (SEDUC-MA, 2019).

O Maranhao iniciou a elaboracdo do DCTMA em 8 de novembro de 2018, por meio de
consulta publica on-line realizada com as equipes pedagdgicas, os docentes das escolas e a
sociedade civil pela plataforma do MEC para a constru¢do de uma versdo preliminar. Essa
interagdo com o publico ficou disponivel até novembro de 2018, totalizando 21 dias para
divulgacao e participagao de todo o Maranhdo (SEDUC, 2019). Segundo Neves (2020, p. 116),
a consulta contou com “13.840 acessos e 4.246 contribuicoes”.

Entrevistamos a articuladora da elaboragdio do DCTMA em Imperatriz®, na qual
nomeamos ficticiamente de Professora Ester, como mediadora do Grupo de Trabalho (GT), na
cidade de Imperatriz. Esse GT era composto por uma equipe definida previamente em Sao Luis

pela SEDUC-MA. Sobre esse momento, a professora relata:

[...] emrelagdo a participagdo da SEMED na elaboragdo do DCTMA, foi mais indireta
porque ndo teve representacdo no grupo de professores que foram redatores do
documento, porque isso se deu em fungéo do periodo de adesdo. Quando a Secretaria
Municipal de Educacdo de Imperatriz fez a adesdo pra participar dessa elaboracio,
essa equipe ja estava composta, e, portanto, ndo foi possivel inserir mais professores
para essa participacdo. Entdo, a participacdo dos professores e da secretaria, dos
profissionais de educacdo aconteceu através da representacdo da articuladora de
mobilizaggo, no caso eu fui essa articuladora, representando o municipio de Imperatriz
(Professora Ester. Entrevista concedida em Imperatriz no dia 10 de novembro de
2023).

A partir da narrativa da professora, constatamos a auséncia da participagao dos (as)
professores(as) dos municipios do interior do Maranhdo, especialmente nos momentos de
decisdo para elaboragdo do DCTMA. Essa auséncia nos leva a pensar que o Estado enxerga
os(as) professores(as) como meros reprodutores de politicas pensadas e estabelecidas por
outros.

Esse silenciamento causa a sensacdo de ndo pertencimento desses sujeitos nos
documentos que fardo parte da sua pratica cotidiana. De acordo com Gatti (2016, p. 130), “em
geral, mentores e implementadores de politicas e programas que trazem em seu bojo a
necessidade de novas visdes sobre a educacdo e sociedade tem a concepgao de que, ao oferecer
informacgdes e propor normas, mudangas em posturas e em modos de agir se produzirdo”. Essas
mudangas sdo complexas, que ultrapassam os processos cognitivos, mas envolve aspectos

socioafetivos e culturais.

* Professora da rede municipal de ensino de Imperatriz, integrante da SEMED e responsavel pela articulagdo de
elaboracdo do DCTMA na cidade.



Cabe ressaltar que o processo de colaboracdo e (re)elaboragdo do DCTMA aconteceu a
partir de uma versao preliminar, prevista no parecer do ProBNCC, feita pela equipe técnica da
Fundacao Getulio Vargas, ligada ao MEC, formada por “22 redatores, 3 coordenadores, 1
analista de gestdo e 2 coordenadores especificamente do Estado” (Neves, 2020, p. 116). Essa
versdo preliminar foi disponibilizada para o conhecimento da sociedade a fim de cumprir a
etapa de participagdo dos sujeitos.

Ainda durante o ano de 2018, aconteceu a preparagdo para o Semindrio Regional de Sao
Luis para a constru¢ao do DCTMA, Etapas da Educacao Infantil € do Ensino Fundamental, e a
sua realizacdo em Sao Luis, capital do estado. A preparagdo tinha como proposito estudar a
elaboracdo de curriculo e, obviamente, realizar debates sobre o que o documento supracitado
deveria conter (SEDUC, 2019). Sobre os semindrios regionais, a professora Ester afirma o
seguinte:

[...] teve uma equipe que incluiu pedagogos, coordenadores da SEMED, professores
por componente curricmaranhenular, pelas areas de conhecimento que participaram
das discussdes em Sao Luis no primeiro momento, a participagdo em dois seminarios,
que os redatores que estavam em processo de elaboracgo, apresentavam o texto que ja
tinha sido redigido que a partir de discussdes. Na apresentacdo, se discutia as leituras.
Esses professores poderiam opinar, mas eles ndo estavam no grupo de redatores,
apenas nesse momento de semindrios eles poderiam dar suas sugestdes (Professora
Ester. Entrevista concedida em Imperatriz no dia 10 de novembro de 2023).

De acordo com a narrativa, podemos afirmar que houve momentos de escuta, porém as
ideias nao foram, de fato, consideradas para compor o documento, pois ja existia uma versao
prévia escrita por redatores que sdo técnicos de educagdo de atuacao nacional da Fundagao
Getulio Vargas (FGV), que somente em seguida foi liberada virtualmente para a contribuigao
dos(as) coordenadores(as) e professores(as) dos municipios. Durante esse processo de escuta,
semindarios e discussdes, o texto foi exposto algumas vezes exclusivamente para pessoas na
capital do estado. A participagdo da equipe nos momentos de debate em Sdo Luis demonstra
apenas um cumprimento de dever e seus papéis de coadjuvantes no processo, ja que eles nao
poderiam em nada alterar o texto estabelecido pelos redatores.

A diretora pedagdgica da Unidade Regional de Educag¢do de Imperatriz (UREI),
nomeada, com o nome ficticio Professora Camila, ao ser questionada sobre a participacdo da

UREI na elaboragao do DCTMA, afirma:

[...] houve esse momento de passar alguma coisa para a gente ter que responder, tipo
um /ink, ai ja deixava alguma resposta feita ali. Participamos online também, porque
teve uma etapa online, eu mesma enquanto professora, eu tive que participar do
periodo online (Professora Camila. Entrevista concedida em Imperatriz no dia 6 de
novembro de 2023).



De acordo com o site da SEDUC (2019), o referido encontro foi organizado pela
secretaria ¢ pela UNDIME, com colaboracdo do Conselho Estadual de Educagdo (CEE) e a
Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educa¢ao (UNCME). Desse evento, participaram
417 pessoas da area da educacdo, entre eles coordenadores estaduais da BNCC, redatores
especialistas da Fundagdo Gettlio Vargas (FGV) e articuladores regionais da secretaria e da
UNDIME.

O relato da Professora Camila demonstra a auséncia de entendimento sobre a
importancia do documento em questdo no campo educacional da nossa regido. Quando as
declaragdes sobre as poucas oportunidades de participacao dos docentes para a concepgao do
documento que deve regular os PPP e os planos de aula se reduzem a “a gente ter que responder”
e “tive que participar”, percebemos uma visao de simplesmente executar uma demanda que foi
solicitada, sem perceber que a elaboracdo do DCTMA significava atender ao que falta na
BNCC: a diversidade cultural do estado. Além dessas participagdes on-line, a UREI esteve de
forma presencial nos semindrios para as discussdes de elaboracdo do aludido documento. Sobre

isso, a Professora Camila, diz que

[...] teve depois uma sentada [discussdo em grupo] na escola para a gente discutir essa
questdo e ter que alinhar alguns eixos. Ai, depois, quando cheguei aqui com o cargo
de diretora, nés fomos convidadas a ir diretamente (para Sdo Luis) e esse evento eu
lembro que foi organizado pela FGV em Sdo Luis. (Professora Camila. Entrevista
concedida em Imperatriz no dia 6 de novembro de 2023).

Observamos que somente enquanto diretora pedagogica da UREI a professora foi
convidada a participar presencialmente em Sao Luis dos seminarios para estruturagao do
DCTMA, para os quais teve a oportunidade de convidar poucos(as) professores(as) com o
suporte financeiro ofertado pelo estado para se deslocarem até a capital.

Esse semindrio, a que se refere a Professora Camila, fez parte de um conjunto de seis
eventos que aconteceram de maneira presencial em algumas cidades do estado do Maranhao,
de setembro a dezembro de 2018, sendo dois deles na capital do estado. Esses encontros
permitiram que os participantes conhecessem e discutissem as propostas prévias que faziam
parte do documento inicial. Durante o seminario, eles puderam sugerir mudancgas e apresentar

outras propostas (Neves, 2020). A professora ratifica essa oportunidade quando nos conta que:

Posteriormente a essa consulta publica, o documento teve uma redacdo final, o
documento como um todo e, apds essa redagdo, tiveram seminarios em algumas
regionais do Maranhdo. Imperatriz foi uma dessas regionais que foram convidados
professores e profissionais da educacdo como geral para participar desse momento da
apresentagdo do documento que ainda era possivel fazer essas sugestdes e opinar, pois
o documento ndo estava impresso, apenas digitado (Professora Ester. Entrevista
concedida em Imperatriz no dia 10 de novembro de 2023).



A contribuicdo da SEMED aconteceu por meio de uma professora, que teve um papel
importante, a saber, o de articulacio do DCTMA para mobilizagio de um grupo de
professores(as) formados por representantes da Educagdo Infantil ¢ do Ensino Fundamental.
Esse grupo realizou a leitura do documento e opinou com algumas ideias a partir das concepgdes
da Secretaria. Contudo, ndo houve professor(a) participando diretamente do grupo de redatores
do DCTMA, pois ja existia um grupo externo que fazia esse papel.

Algumas palestras e debates aconteceram ao longo dos semindrios, uma delas intitulada
“Analise da realidade maranhense com énfase no Indice de Desenvolvimento da Educacdo
Basica (IDEB)” (SEDUC, 2019). Esse indice diagnostica os sistemas educativos, medindo os
niveis de qualidade, os quais, quase sempre, estdo associados ao desempenho dos alunos
avaliado por meio de provas padronizadas. Houve ainda outras reflexdes incluindo aspectos
ligados a BNCC.

Em uma entrevista com professoras®, ao serem indagadas se houve alguma reunidio
tratando da questdo das diversidades culturais da regido, entre elas a dos povos indigenas do
Maranhao, por unanimidade, afirmaram que essas questdes ndo foram abordadas ao longo das
propostas de elaboragio do DCTMA. E possivel, portanto, verificar a incorporacgio da ideia de
uma unica cultura nesse documento e, consequentemente, nos curriculos escolares e na pratica
dos docentes.

Nas discussdes, percebemos que apesar de o documento discutir sobre as diversidades,
esse foco se perde, pois, durante a pesquisa, a professora articuladora do DCTMA em
Imperatriz, a UREI e o proprio documento ndo mencionam os povos indigenas nesse processo
de elaboracao. Entendemos, entdo, que esses povos nao foram pontos de reflexao.

Ap0s as consultas através da plataforma on-line e os encontros presenciais, uma versao
final foi entregue ao Conselho Estadual de Educa¢do do Maranhdo (CEE) e autorizada por meio
da Resolucdo CEE/MA n° 285/2018, de 27 de dezembro de 2018, que aprova o DCTMA no
sistema de ensino do estado do Maranhao.

Em marco de 2019, o governo do estado entregou o DCTMA, das etapas da Educagao
Infantil e do Ensino Fundamental, para todas as prefeituras do territorio maranhense. Foram
produzidos 64 mil exemplares para os 217 municipios, além de estar disponivel para consulta
e downloads no site da Secretaria de Estado da Educagdo (SEDUC, 2019). Sobre a entrega do

documento a comunidade escolar, a professora Ester, declara:

® Entrevistas realizadas ao longo dos meses de maio e junho de 2024 em uma escola da rede municipal de
Imperatriz com quatro professoras do Ensino Fundamental (anos finais). O capitulo quatro desta dissertacdo
descreve como aconteceu esse processo.



Em relagdo ao documento final, ele foi impresso conforme a populacdo de cada
municipio maranhense. Houve uma distribui¢do de exemplares impressos para que
fosse distribuido e realizado a formagao continuada com os profissionais da educagdo
de cada municipio (Professora Ester. Entrevista concedida em Imperatriz no dia 10 de
novembro de 2023).

A SEMED, em abril de 2019, apresentou e distribuiu a versdo final do documento aos
gestores das 148 escolas e creches da cidade de Imperatriz. Também participaram desse
processo as unidades de apoio a educagdo, como a Universidade Aberta do Brasil (UAB), o
Setor de Inclusdo e Atengao a Diversidade, o Sistema Integrado de Avaliacdo de Desempenho
Individual (STADI), a Biblioteca Publica do municipio, as escolas privadas, os sindicatos, o
Conselho Municipal de Educagao e o Rotary, além de instituicdes estaduais de ensino (SEDUC,
2019). Em seguida, no ano de 2020, a SEDUC organizou a etapa de formagdo nao centralizada
nos municipios para efetivacdo da divulgacdo e a (re)elaboracdo dos curriculos escolares
(SEDUC, 2019).

Sobre o recebimento do referido documento, uma das professoras entrevistadas afirma
que “cada escola recebeu exemplares do DCTMA e fomos orientados a planejar as aulas com
base no mesmo” (Professora Ana. Entrevista concedida em Imperatriz no dia 29 de maio de
2024). Mesmo sem uma participagao de fato publica para a escuta dos(as) professores(as), a
SEMED impde novas regularizagdes que impactaram diretamente a pratica docente.
Sucintamente, foi dessa forma que aconteceu a implementacao desse dispositivo nas escolas
municipais da cidade.

A Professora Ester diz ndo ter tido representagcdo de professores(as) da SEDUC (de Sao
Luis) nem da SEMED de Imperatriz. Sobre isso, expressa sua percepgao € preocupagdo acerca

do DCTMA:

E importante ressaltar que tanto a BNCC como o0 DCTMA sio normativas que tém
recebido criticas da academia, dos teodricos e de estudiosos por terem uma abordagem
muito voltada por privilegiar uma ldgica mercantil, ou seja, uma pedagogia fundada
na pedagogia das competéncias e habilidades, mas competéncias e habilidades muito
focada para esse mercado, em que divide cada vez mais as classes sociais, ou seja,
preparacdo de miao de obra e que, na verdade, ndo tem essa preparacdo, mas o foco, o
interesse, a questdo de alienacdo do trabalho (Professora Ester. Entrevista concedida
em Imperatriz no dia 10 de novembro de 2023).

A preocupagdo da professora Ester foi pertinente, pois, considerando a promoc¢do da
escola no Brasil, principalmente no século XX, observamos que muitos processos de reforma
aconteceram, sobretudo, como meio de adaptacdo das escolas aos interesses de politicas de
governo e nao de Estado. Dessa maneira, ¢ essencial acentuar que a educagdo passou por

diversas intervengdes, de origem interna e externa. As intervencdes externas na educagdo se



firmam através de organismos multilaterais®, enquanto as internas acontecem por meio do

empresariado. Sobre essa questdo, Saviani (2014, p. 105) pontua que

A forca do privado traduzida na énfase nos mecanismos de mercado vem
contaminando crescentemente a esfera piblica. E assim que o movimento dos
empresarios vem ocupando espacos nas redes publicas via UNDIME e CONSED nos
Conselhos de Educagéo e no proprio aparelho do Estado.

A educagdo, nessa perspectiva, converte-se em mais um produto mercadologico,
valorizando aspectos ligados a competitividade, ao pragmatismo, ao utilitarismo e a
rentabilidade, enfoques que valorizam principios individualistas. A articulacdo de uma base
nacional comum como elemento obrigatdrio corresponde a esse discurso mercantil e,
consequentemente, universalista, resultando na diminuicdo do trabalho com temas que
consideram as diversidades culturais, incluindo as variadas culturas dos povos indigenas, nos
documentos curriculares.

O DCTMA traz em seu texto as dez competéncias definidas pela BNCC que devem ser
trabalhadas durante a Educagao Basica e defende que “essas competéncias ajudarao os alunos
a se tornarem cidadaos aptos a seguir nos estudos, para atuar no mercado de trabalho e ainda
para pensar em solugdes para demandas individuais e sociais de forma autonoma, critica e ética”
(DCTMA, 2019, p. 15), Para Holanda et al. (2009, p. 124), “o termo competéncia ganhou forga
na década de 1990”, momento em que as ideias neoliberais comegaram a estar mais explicitas
nas legislagdes, em especial, no campo educacional.

E nesse sentido que a preparagio para o mercado de trabalho, pautada no pensamento
de um ideal neoliberalista, tem sido implementada por meio da educacdo através do
desenvolvimento das competéncias e habilidades. Com a implementagdo da BNCC, essas
projecdes das politicas neoliberais, que sdo igualmente transferidas para os documentos
regionais, a exemplo do DCTMA, tornam-se também instrumentos do mercado financeiro e
perdem seu ideario de atender as demandas das diversidades locais.

O processo de implementagdo do DCTMA, além de sustentar as politicas educacionais
das cidades maranhenses e a formagdo continuada dos(as) professores(as), supervisores e
gestores, impacta em larga escala todo o sistema educacional do estado. A auséncia da
participagdo ativa da comunidade na elaboracdo do documento em questao silenciou os sujeitos
locais, retirando-lhes a possibilidade de incluir as especificidades e diversidades do estado do

Maranhao, em especial as dos povos indigenas.

®Banco Mundial, Unesco e Unicef.



Para materializar o DCTMA, era indispenséavel observar “a diversidade sociocultural
que norteia a construgao histdrica do estado e de seu povo” (Maranhao, 2019, p. 12), tendo sido
necessario analisar todo o contexto e a criacdo do estado do Maranhdo para elaboragdo do
documento que nortearia as escolas e os planos de aula maranhenses. O curriculo deveria alinhar
o conteudo dos componentes curriculares e a vida cotidiana dos alunos para que associem
através da vivéncia o que estd sendo ensinado, tendo como centro do curriculo a
“maranhensidade” implicita. Nascimento Silva (2020), sobre o termo maranhensidade, nos

informa que:

Desde o inicio da gestdo de Jackson Lago no comando politico do Maranhao (“Agora
¢ a vez do povo”, janeiro de 2007), o emprego de um nome incomum para definir a
proposta de politica cultural do seu governo causou polémica e foi motivo de debates
acalorados nos espagos publicos, principalmente no que se refere aos temas identidade
e cultura local: o nome maranhensidade. Esta palavra foi usada primeiramente para
designar o carnaval 2007, ano em que o produtor cultural, poeta, compositor e
militante Jodozinho Ribeiro assume a responsabilidade pela pasta estadual da Cultura.
Desde entdo, maranhensidade foi o termo usado para indicar todas as realizagdes ou
18 apoios da Secretaria Estadual de Cultura (SECMA) no ambito das festas populares
e para sintetizar a proposta politica da SECMA no campo das agdes culturais (Do
Nascimento Silva, 2020, p. 9).

Foi a primeira vez que o termo “maranhensidade” foi discutido com a sugestao de dar
nome e caracterizar a diversidade do proprio estado. No entanto, houve varias discussoes para
entender a nomenclatura e o que agregaria positivamente para o estado. Logo depois, ha a
representatividade apenas como o “jeito de ser” do povo maranhense, bem como sua cultura.

Jackson Lago foi eleito para ser governador do estado de 2007 a 2009, porém, no inicio
de 2009, ele teve seu mandado suspenso, sendo substituido por sua vice. Diante do contexto de
mudanca governamental, os holofotes e microfones tomaram outro rumo, ficando esquecido o
termo “maranhensidade” e sua ideia central. Depois de alguns anos, o termo voltou a tona com
o governo de Flavio Dino do PCdoB, que foi entdo prescrito no DCTMA (2019, p. 17), que
seria “necessario ter a ‘maranhensidade’ como eixo fundamental da construgao deste curriculo™.

O DCTMA enfatiza que o curriculo ndo deve levar em conta somente os contetidos que
foram estabelecidos pela BNCC, pois se assim fosse, deixaria de incluir a cultura local e o “jeito
de ser” daqueles que estdo inseridos no ambito escolar. Contudo, o documento restringe a

diversidade cultural do estado.

2.2 O DCTMA e a valorizacao da maranhensidade

Nacionalmente, o Maranhdo ¢ reconhecido por alguns aspectos bastante enfatizados

pela midia, como a associacdo direta com os lengdis maranhenses, casardes do Centro Historico



localizados na capital do estado, Sdo Luis, € o bumba meu boi. Contudo, o Maranhdo possui

outras riquezas, como pode ser percebido na Imagem 1 que apresenta a capa do DCTMA:

Imagem 01- Capa do DCTMA
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DOCUMENTO CURRICULAR DO
TERRITORIO MARANHENSE

Fonte: Maranhéo (2019).

A capa do DCTMA retrata os leng6is maranhenses, os azulejos dos casardes historicos
de Sao Luis, os cocais e o bumba meu boi, aspectos presentes no norte do Maranhdo. A
encadernacao do documento denuncia a omissao dos tragos culturais do restante do Maranhao,
fortalecendo apenas a cultura do litoral maranhense, em detrimento de outras riquezas
espalhadas pelo estado, como a diversidade cultural dos povos indigenas, quilombolas e
ribeirinhos, entre outras.

Cabe ressaltar que os elementos evidenciados na capa do DCTMA também sdo
frequentemente expostos em propagandas nacionais, guias turisticos, souvenirs e livros de
historia e de cultura maranhense. A representatividade, trata-se de garantir de que a inclusdo e
pertencimento, de modo a garantir as pessoas de diferentes culturas, identidades, géneros e
origens sejam representadas de forma justa. Segundo Sanchez (2017, p. 63), refere-se a
“condensacdo de um conjunto de elementos significantes”.

A representagdo ndo ¢ neutra nem universal, pois nasce a partir de interesses, ou seja,
trata-se de necessidades concretas ou sociais (Chartier, 1991). As representacdes acerca dos

aspectos maranhenses construiram-se limitadas a pontos turisticos midiaticos do estado, e nao



associadas a caracteristicas que definem o estado e sua identidade. Seguindo esse pensamento,
podemos afirmar que as imagens selecionadas para compor a capa do DCTMA reproduzem
uma historia construida por um viés cultural unificador e colonizador.

Os azulejos retratados na montagem da capa sdo, em sua maior parte, vindos de Portugal
durante o periodo colonial do Brasil e demonstram como sdo fortes os resquicios da
colonizagdo. No Brasil, esse processo aconteceu por meio de perseguigdes, capturas e
exterminio de indigenas, por vezes, de povos inteiros. Terras foram invadidas e tomadas, e os
indigenas, escravizados. No Maranhdo, os conflitos contra os indigenas também ocorreram
dessa forma. Mesmo assim, a cultura hipervalorizada ¢ a dos colonizadores, enquanto os povos
indigenas sdo coadjuvantes na Historia do Brasil.

O conceito que discute a Europa como protagonista da histéria mundial chama-se
eurocentrismo. Foi dessa forma que a diversidade cultural dos povos indigenas foi reduzida “a
apenas uma perspectiva paradigmatica que vé€ a Europa como a origem tnica dos significados,
como o centro de gravidade do mundo, como realidade ontoldégica em comparacdo com a
sombra do resto do planeta” (Shohat; Stam, 2006, p. 20). Nao desqualificamos as contribuigdes
cientificas e filosoficas realizadas pelos europeus, mas uma obje¢do se impde quando esse
movimento privilegia a Europa e promove o silenciamento de outros povos, especialmente das
culturas indigenas.

Outro fator apresentado na capa do DCTMA ¢ o bumba meu boi. Uma das manifestagdes
do folclore brasileiro, essa ¢ uma festividade predominante no Norte e no Nordeste do pais. Sua
historia se desenvolve em torno de pessoas negras e indigenas, por isso traz consigo uma
simbologia potente por ter uma intima relacdo com encantarias de matrizes africanas e
indigenas. A trama ¢ um tipico retrato das relagdes sociais e econdmicas do Nordeste ao longo
do periodo colonial, sinalizada pela monocultura, criacdo extensiva de gado e a escravidao
(Furlanetto, 2010).

Entretanto, ¢ preciso entender esses elementos para além de mengdes folcloricas e
turisticas utilizadas na capa do DCTMA, bem como os elementos naturais, tais como as
palmeiras e os Len¢dis Maranhenses, paisagens predominantemente vistas ao Norte do estado
e, frequentemente, apresentadas como as suas riquezas naturais. O Maranhdo ¢ composto por
um mosaico de paisagens ricas em biodiversidade e ndo considerar a multiplicidade dessas
culturas, linguas dos povos indigenas, religides e praticas ritualisticas dos coletivos nele
presentes ¢ um apagamento de diversos modo de viver.

Nesse sentido, questionamos qual é a representatividade dos povos indigenas do

Maranhao no documento e no que consideram ser maranhensidade. Segundo Abranches (2009),



a representatividade tem algumas concepgdes, pode ser considerada como um elemento politico
que possibilita dar o poder de representar em um determinado segmento. Esse conceito estd em
construcdo e esta relacionado em como o representante e representado se relacionam.

A forma como os povos indigenas s3o representados nega a identidade dos povos que
estdo presentes no Maranhdo, que ndo se resume a elementos do Norte do estado. A auséncia
das identidades, dos significados e de outras referéncias estd diretamente relacionada aos modos
como os sujeitos assumem posigoes de poder e de ndo poder. Na representatividade do que €
maranhensidade, ndo cabem todos os maranhenses € jeitos de ser que se fazem presentes nesse
territorio. A respeito do dialogo com a sociedade para alcancar a regionalidade o DCTMA
registra que

[...] houve uma preocupagdo em dialogar com as diferentes regides do territorio
maranhense, a fim de considerar a contextualizacdo das aprendizagens, observando as
caracteristicas geograficas, demograficas, economicas e socioculturais do estado, bem
como temas integradores que se relacionam com a vida humana em escala local,
regional e global, definidos na BNCC. Dessa forma, buscou-se respeitar e valorizar a
autonomia pedagogica, a identidade e a diversidade de cada localidade, sem subtrair
ao educador um documento balizador de suas praticas pedagogicas (Maranhao, 2019,

p-5).

No entanto, como foi observado na secdo anterior desta pesquisa sobre o processo de
elaboracdo do DCTMA, nao houve esse didlogo com os(as) professores(as) do estado, como
alude a passagem destacada. Docentes e pesquisadores, principalmente do interior do estado,
nao tiveram oportunidade de participar de maneira presencial dos momentos basilares da
constru¢do do documento. Também nao foi possivel contar com a participagdo dos alunos das

escolas nas reunides realizadas nas cidades selecionadas. A auséncia de escuta traz

[...] implicacdes para os/as alunos/as, principalmente aqueles/as oriundos de contextos
culturais habitualmente ndo valorizados pela sociedade e pela escola, sdo: a excessiva
distdncia entre suas experiéncias socioculturais e a escola, o que favorece o
desenvolvimento de uma baixa autoestima, elevados indices de fracasso escolar € a
multiplica¢do de manifestagdes de desconforto, mal-estar e agressividade em relago
a escola (Moreira; Candau, 2013, p. 27).

A desvalorizacdo e a negacdo dessas vozes na preparacdo do DCTMA tendem a nao
identificar as diferencas étnicas, de género e de multiplas origens regionais, gerando a
inviabilizagdo desses sujeitos nas salas de aula. E vital, portanto, o didlogo com as diversidades

culturais, por meio dos varios sujeitos presentes em todo o territorio do estado. Nesse sentido,

[...] enuncid-los ¢ uma forma de elogiar praticas de escuta, atencdo e didlogo que
podem nos lancar para o plano de afetos, das trocas culturais, dos saberes
compartilhados e compromissos politicos com a instituigdo escolar estabelecidos entre
sujeitos de diferentes experiéncias, idades e responsabilidades sociais. Algumas
experimentacdes que reinventam o cotidiano escolar e pesquisas tém narrado que sdo
aqueles espagos, tempos, sujeitos e praticas nos quais os alunos e alunas se



reconhecem que lhes fortalecem o sentido de presenca na instituigdo escolar (Moreira;
Candau, 2013, p. 207).

O DCTMA, reproduz 60% da BNCC e 40% para a parte diversificada. Isso limita os
conteudos que tratam das regionalidades vivenciadas no territdrio maranhense, especialmente
porque essas caracteristicas regionais precisam estar alinhadas as competéncias ja estabelecidas
pela BNCC. Por isso, o documento se contradiz ao afirmar que respeita e valoriza a diversidade
local.

Segundo o DCTMA, para “além dos contetidos comuns a todo territorio brasileiro, a Lei
de Diretrizes ¢ Bases — LDB (1996) — ¢ a BNCC (2017) apontam que deve haver
complementacdo em ambito local, de acordo com as caracteristicas regionais e locais do
estabelecimento escolar em questdo” (Maranhdo, 2019). O texto que compde a Introducao,
“Caracterizagao do Territério Maranhense”, disponibiliza informagdes sobre as dimensdes
territoriais do estado e sua vegetacdo e dados relacionados a educagdo escolar. Acerca da
populagao indigena presente no Maranhdao, o DCTMA traz a seguinte informagao:

Fundagio Nacional do indio (FUNAI) estima que atualmente no Maranhao habitam,
aproximadamente, 15 mil indigenas, distribuidos em sete grupos étnicos diferentes,
com dois troncos linguisticos distintos: o tupi-guarani e o macrojé. Os guajajaras,
awaguaja e urubu-kaapor s2o povos de lingua tupi, enquanto os canela apeniekra e
rankokamekra, pukobyé (gavido), krikati e timbira sdo de lingua J€. Destes, apenas os
awa-guajd ndo possuem atividades escolares em seu territorio. Concentram sua
habitagdo principalmente nas regides pré-Amazonia, no Alto Mearim e em Barra do
Corda e Grajat (Maranhdo, 2019, p. 11).

Segundo dados registrados no DCTMA sobre a quantidade de habitantes indigenas, esta
seria de 15 mil, de acordo com a FUNALI. Porém, segundo dados do IBGE, de 2010, a estatistica
¢ de 35.272 indigenas. A negacao da quantidade de indigenas oculta e invisibiliza essas pessoas
e perpetua a crenga de que a populacdo indigena esta sendo reduzida nos dias atuais.

Outra discrepancia pode ser percebida na quantidade de povos indigenas citada. De
acordo com Silva (2012, p. 49), no “estado do Maranhdo habitam [...] nove povos e outros
povos como os Gamelas e os Tremembé em fase de reconhecimento”, de acordo com dados do
IBGE de 2010 e de acordo com o documento, o estado possui “sete grupos étnicos diferentes”.
Nesse sentido, ¢ estranho quando um documento que orienta os curriculos escolares ndo se
aproprie de informagdes basilares sobre sua populagdo. Nao quantificar um ou dois povos
nesses documentos € ndo permitir que essas pessoas se reconhecam nas politicas educacionais,
significando o apagamento e, por fim, a auséncia de modos de viver e agir suas culturas

especificas e diferenciadas.



\

As informagdes erroneas continuam no que diz respeito as terminologias referentes a
nomenclatura dos povos indigenas do Maranhao. Segundo o DCTMA, “os guajajaras, awaguaja
e urubu-kaapor sdo povos de lingua tupi, enquanto os canela apenickra e rankokamekra,
pukobyé (gavido), krikati e timbira sdo de lingua J&”. A denominagdo Timbira, segundo
Nimuendaju (1944, p. 8), refere-se “[...] aos costumes desses indios de usarem ligas ndo s6 nos
bragos e nos pés, como também abaixo dos joelhos, na munheca, no pescogo, no peito e na testa
[...] Timbira significaria, entdo, os amarrados”. Timbira ¢ designado para nomear um grupo de
povos que possui caracteristicas semelhantes, mas que apresentam distingdes entre si, € nao
apenas um povo como ¢ posto no DCTMA.

Os povos Timbira estdo nos estados do Pard, Maranhdo e Tocantins. Hoje, sdo
representados pelos povos Apinayé, Krahd, Krikati, Gavido Pykbjé€, Gaviao Parkatejé, Canela
Apanjekra, Canela Ramkokamekra, Krepynkatejé e Krénjé. Através do contato com os nao
indigenas, os Timbira abrangem subgrupos, como: os Pdncatejé, Makraré, Ké&nkateje,
Xacamekra, Crorekamekra, Carencatejé, Pihacamekra, Parecamekra e Cykoyore, entre outros
(Centro de Trabalho Indigenista, 2023).

Dentre as caracteristicas que os tornam semelhantes, destaca-se a estrutura circular das
aldeias, os ritos, as festas e a corrida de tora. Entretanto, cada um desses povos, por mais que
pertencam a mesma area territorial, o Maranhao, e apresentem algumas similaridades, vivem
de maneiras unicas. Segundo Freire (2000, p. 4), a ideia que “a maioria dos brasileiros tem
sobre os indios ¢ a de que eles constituem um bloco Unico, com a mesma cultura,
compartilhando as mesmas crengas, a mesma lingua”.

Tratar sobre as culturas dos povos indigenas ¢ compreender uma grande diversidade de
jeito de viver, sentir, se organizar de povos autdonomos. Costa (1998, p. 65-66) afirma que, “se
as culturas sdo singulares e constituem os seus significados em uma semantica e 1éxico proprios,
parece impossivel falar de uma cultura, a partir de outra, sem praticar alguma forma de
violéncia, sem imposi¢ao de sentidos”.

A génese dos debates acerca da diversidade cultural indigena, para Candau (2013, p.
18), € que “esta opcdo ndo foi pacifica e sim objeto de controvérsias, de toda uma negociagdo
onde a pressdo dos movimentos sociais se fez presente”. Contudo, para o Brasil, a diversidade
de culturas indigenas sempre esteve e continua presente desde o inicio da nossa Historia, antes
da invasdo europeia. Sobre isso, Luciano Baniwa (2006, p. 51) afirma que,

quando falamos de diversidade cultural indigena, estamos falando de diversidade de
civilizagdes autdnomas e de culturas; de sistemas politicos, juridicos, econdomicos,

enfim, de organiza¢des sociais, economicas e politicas construidas ao longo de
milhares de anos, do mesmo modo que outras civilizagdes dos demais continentes:



europeu, asiatico, africano e a Oceania. Nao se trata, portanto, de civilizagdes ou
culturas superiores ou inferiores, mas de civilizagdes e culturas equivalentes, mas
diferentes.

Assim sendo, ndo € possivel pensar em uma identidade de forma singular, mas em
diversas, que coexistem conosco enriquecendo as maneiras possiveis de sermos maranhenses.
Por isso, a questdo da diversidade cultural indigena do Maranhdo apresenta-se como 0 nosso
proprio processo formador ¢ marcado historicamente por uma base de relagdes interétnicas

constantes.

2.3 Concepcao curricular do DCTMA

O DCTMA ndo deve ser entendido como curriculo, mas sim como referencial
obrigatorio para a construgdo do curriculo escolar das escolas do estado do Maranhao. Cury,
Reis e Zanardi (2018, p. 66) afirmam que “obviamente ndo ¢ possivel reduzir toda
complexidade do curriculo as prescricdes contidas no documento”. Entretanto, também nao ¢
possivel falar desse documento sem dialogar com o curriculo, as discussdes em torno da sua
epistemologia, as questdes que dizem respeito a ele e as diversidades culturais, especificamente
as dos indigenas, objeto desta pesquisa. E costumeiro simplificar o conceito de curriculo como
sendo tudo aquilo que o aluno estuda. Mas, quando analisamos a historia do curriculo, os
sujeitos envolvidos nos processos, quem direciona e por quem ¢ condicionado, esse conceito
atravessa diversos dilemas e situagdes a respeito das quais devemos nos posicionar (Sacristan,
2013).

O campo curricular ¢ marcado por fatores econdmicos, sociais e politicos diferentes,
que influenciam de forma direta ou nao o curriculo, uma vez que exprimem os interesses € as
ideologias de quem o formula, refletindo significativamente na pratica docente e, em seguida,
na formacdo das pessoas. Terigi (1996, p. 163) identificou a origem de curriculo a partir de trés

autores e seus respectivos enfoques sobre o tema. Segundo ele,

o curriculum ¢ a ferramenta pedagdgica de massificacdo da sociedade industrial,
acharemos sua origem nos Estados Unidos, em meados do século XX, como a
encontra Diaz Barriga, ou ainda um pouco antes, na década de 20. Se ¢ um plano
estruturado de estudos, expressamente referido como curriculum, podemos acha-lo
pela primeira vez em alguma universidade europeia, como propde Hamilton; se ¢
qualquer indicagdo do que se ensina, podemos chegar como Marsh, a Platdo e, talvez,
até antes dele.

Apesar da multiplicidade de conceitos, o curriculo pode ser definido como todas as
acOes previstas organizadas pela escola. Diz respeito a saberes, contetidos, competéncias,

simbolos e valores, e em qualquer compreensdo que se tome, sempre estd comprometido com



algum tipo de poder. Por esse motivo, ndo ha neutralidade nessa op¢do, na qual inclusdes e
exclusodes estdo sempre presentes (Berticelli, 1997).

Além disso, existe uma relagdo intrinseca entre curriculo e cultura. A cultura, por muito
tempo, foi imaginada como singular, pois se referia a tudo o que era feito de melhor na
sociedade em termos de materiais, arte, filosofia, ciéncia e literatura, entre outros. Ademais,
idealizava-se que um conjunto de padrdes serviria para definir um determinado grupo, isso
significa que um povo seria reconhecido por meio de alguns tragos culturais determinados por
caracteristicas padronizadas.

A defini¢do do conceito de cultura no século XVIII se aproximava da ideia do que se
considerava civilidade, de tal forma que as palavras cultura e civilidade se tornaram expressoes
pertencentes a0 mesmo campo semantico. Ainda durante o século XVIII, na Franga, a palavra
civilizagdo era constantemente associada ao entendimento de cultura, pois cultura era
compreendida como uma elevacao individual, enquanto civilizagdo era um progresso pensado
no campo da coletividade. Hoje, cultura denota “pensar a unidade da humanidade na
diversidade além dos termos biologicos. Ela parece fornecer a resposta mais satisfatéria a
questdo da diferenga entre os povos" (Cuche, 2012, p. 09). A citagdo abaixo, mostra uma das
secoes da Introdugdo do DCTMA, em que ¢ apresentada a sua percepgao de curriculo:

Ao consolidar o curriculo do territorio maranhense para a Educacgdo Infantil e para o
Ensino Fundamental ¢ necessario enxergar a diversidade sociocultural que norteia a
constru¢do histérica do estado e de seu povo. Assim, faz-se necessario ter a
“maranhensidade” como eixo fundamental da constru¢do deste curriculo. Ao
expressar essa perspectiva curricular, cabe ratificar aspectos inerentes ao Maranhao,
tendo como matriz sua singularidade, sem negar seu contexto regional e nacional.
Nessa concepgdo, o curriculo ndo é apenas o conteudo sistematizado a ser ministrado
nas aulas pelos professores, ele deve ser um espaco onde a pluralidade, a diversidade

e a laicidade se inter-relacionam e, nesta interagdo, ocorra a aprendizagem (Maranhao,
2019, p. 17).

O DCTMA sente a necessidade da diversidade sociocultural como base de sua
concepcao curricular. Nesse sentido, € possivel compreender que o curriculo escolar esta
profundamente ligado a questdes e diferengas culturais, de sexo, de cor, de género, de etnias,
entre outras, que ndo podem ser silenciadas. Assim, nesse sentido, ¢ necessario pensar um
curriculo que respeite as varias culturas e as discuta em fun¢do do aprender com o outro.

Para Geertz (1989), a compreensdo do sujeito pode ser encontrada precisamente nas
particularidades culturais dos povos. Dessa forma, devemos buscar entender a relagdo entre as
distingdes dos padrdes culturais estabelecidos entre si. O DCTMA considera que o curriculo
“deve ser um espacgo onde a pluralidade, a diversidade e a laicidade se inter-relacionam e, nesta

interacdo, ocorra a aprendizagem” (Maranhao, 2019).



Ao longo da historia das politicas educacionais e seus desdobramentos nos curriculos
oficiais no Brasil, as culturas dos povos indigenas foram desconsideradas. Em 1988, apos o pais
passar por seis Cartas Magnas, com o processo de redemocratizacdo e a elaboracdo da
Constituinte, muitas mudancas aconteceram, incluindo as que abrangem toda a sistematizagao
da educagdo nacional, impactando os curriculos oficiais. Segundo Barbiere (2008, p. 57), a CF

de 1988

[...] reconheceu aos indios sua organizacdo social, costumes, linguas, crengas e
tradigOes, e os direitos origindrios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, e
também quando impds a Unido o dever-poder de os “Proteger ¢ fazer respeitar”, teria
abandonado um Paradigma e adotado um novo, ou seja, teria abandonado o velho e
ultrapassado paradigma da Integragdo, para adotar um novo paradigma: o da
interagdo, passando a ser adotada, uma mentalidade horizontal, ou seja, assegurando
0 espago para uma nova interacdo entre os povos indigenas e a sociedade, em
condi¢oes de igualdade, ainda que alicercada no direito a diferenga. De forma
equivocada, sempre o legislador constitucional pretendeu incorporar o indio a
comunh@o nacional. A Constituicdo de 1988 traz uma importante ruptura com este
conceito, concedendo aos indios o direito a sua identidade e seus costumes, garantido
o direito indigena a organizacdo social, sua lingua, sua educacdo etc. (Barbiere, 2008,

p. 57).

Nesse contexto, vale destacar que ndo cabe mais a nenhum processo, social ou educativo,
as politicas integradoras no que se refere a populagéo indigena, e sim a interagdo entre 0s povos.
Por isso, ndo é possivel mais pensar a diluicdo dos modos de viver, mas entender a diversidade
cultural de cada povo indigena.

Como ja mencionado, nesta se¢do, no DCTMA, o termo “maranhensidade” representa a
diversidade cultural do estado do Maranhdo. Essa terminologia resume o jeito de ser
maranhense (Silva; Silva; Moura, 2020), um conceito que deveria ser um fio condutor a permear
todo o documento para que apresente aspectos regionais representativos do vasto territorio
maranhense e se desdobre nos curriculos do estado. Na se¢do “Caracteriza¢do do Territorio

Maranhense” do DCTMA, o0 termo “maranhensidade” aparece pela primeira vez no documento.

Um curriculo inspirado no territorio possibilita a insercao da riqueza e diversidade do
Maranhao nas ac¢des pedagdgicas nas escolas e salas de aula. Nesse sentido, constitui
referéncia elaborada pelos professores maranhenses que consideram a BNCC, mas
também a “maranhensidade” necessaria a um curriculo significativo para a
aprendizagem de nossos estudantes (Maranhao, 2019, p. 14).

O texto acima resume toda a parte diversificada do territério maranhense que precisa
estar presente nos curriculos do estado com o conceito de maranhensidade. Apesar de o termo
aparecer no inicio do documento e na “Concepg¢ao de Curriculo” do DCTMA, logo desaparece

ao longo da etapa das atividades voltadas para Educacdo Infantil, reaparecendo somente no



Ensino Fundamental, nas seguintes passagens: apresentacdo do componente curricular Arte e
nas atividades sugeridas no componente curricular Educagdo Fisica no 6°, 7°, 8° ¢ 9° ano.

As determinagdes do DCTMA, a fim de incluir a diversidade cultural com o termo
sugerido pelos proprios redatores, ndo se sustentam ao longo do documento, passando uma
percepcao de cumprimento de obrigatoriedade ou somente de apresentagdo sem discutir
coletivamente com objetivo de assegurar que as regionalidades de fato estejam presentes no
curriculo do estado.

Na medida em que determinam o que curriculo deve ser, selecionam os conhecimentos,
favorecem determinados saberes e idealizam o tipo de identidade que os individuos vao formar.
Quando se trata da “maranhensidade”, o documento em nenhum momento liga esse conceito as
historias e culturas indigenas dos povos do Maranhdao ou dos afro-brasileiros. Dessa forma,
podemos, embora com cuidado na afirma¢do, que o documento desvincula esses grupos da
identidade do cidaddo e da cidada maranhense.

Dessa forma, o curriculo encontra-se intrinsecamente ligado as relagdes de poder, saindo
do campo epistemoldégico, em que prevalece a discussdao de teorias, e envolvendo-se com a
esfera social. Quando pensamos curriculo como um conjunto de praticas que concebem
significados, ele pode se realizar por escolhas feitas entre as possibilidades existentes nas
culturas locais. Isso posto, o documento indica entre seus objetivos que

[...] busca-se consolidar diretrizes que garantam que o processo de ensino nas escolas
seja pautado na valorizac@o das_identidades regionais e locais, na laicidade do Estado,
na diversidade religiosa, na igualdade de género, na diversidade cultural e social,
partindo da perspectiva da valorizagdo da cultura e da realidade concreta em que se
esta inserido. Objetiva-se um curriculo que seja expressdo das relagdes sociais, na
perspectiva da emancipacdo do individuo, e que ndo se reduza a um amontoado de

contetdo sem intencionalidade de construir uma formagdo humana e libertadora
(Maranhio, 2019, p. 17-18, grifo da autora).

As categorias “regionais”, “locais” e “diversidade” trazidas no documento apontam para
uma dimensao particular, uma vinculacao que diz respeito a representatividade e se estende
também aos sujeitos regionais que devem estar representados ao longo do documento. O
DCTMA indica que haja complementacdo com os fatores grifados no trecho acima, mas nao
especifica de que maneira isso deve ser feito, especialmente sem a possibilidade de alterar os
elementos advindos da BNCC.

Entretanto, a diversidade exige, além dos fatores “regionais”, “locais” e “diversidade”
uma compreensdo critica de que os aspectos de valorizacdo ndo devem se esgotar nessas
questdes gerais, pois outras questdes, incluindo a diversidade das historias e culturas dos onze

povos indigenas presentes no Maranhdo, permanecem quase que silenciadas. Compreender essa



questdo e dos demais documentos precursores ¢ retomar o debate sobre a padronizacdo dos
conteudos e sobre como ensinar, contrariando as prescrigdes do DCTMA quando diz ndo desejar
que “se reduza a um amontoado de conteudos” (Maranhdo, 2019, p. 18).

O DCTMA, nesse recorte, aproxima a concepcao de curriculo do campo cultural e a
concepgdo curricular que essa pesquisa sustenta, pois “o curriculo [...] deve “reconhecer as
proprias raizes”, na cultura, na histéria e nos interesses sociais que lhe deram origem” (Apple,
2011, p. 90). Diante disso, entender o curriculo e a diversidade cultural ¢ fortificar as lutas
sociais, com apontamentos politicos e sociais concretos, lidando com as relagdes €étnico-raciais
de forma democratica e igualitaria. O documento em questdo nao esconde que se baseia na
pedagogia das competéncias, a qual, na atualidade, faz parte de um conjunto de pedagogias
consideradas hegemonicas, ou seja, pautadas na dominagao e na superioridade (Duarte, 2010).

No DCTMA, ¢ possivel identificar dez competéncias advindas da BNCC que, segundo
o proprio documento, precisam ser desenvolvidas ao longo da Educacao Infantil e do Ensino
Fundamental. O documento considera que “a rede de educagdo e as instituigdes de ensino, ao
pensar suas propostas pedagodgicas, devem ater-se ao significado das competéncias, para que
sejam desenvolvidas e tenham seus resultados obtidos pelos estudantes” (Maranhado, 2019). O
DCTMA expressa a exigéncia do cumprimento desses significados para que, a partir deles,
sejam obtidos os resultados almejados.

O DCTMA apresenta dez competéncias’ (p. 15), contudo foi realizado um recorte
apenas para a competéncia “repertorio cultural”, com intuito de cumprir o objetivo da pesquisa.
De acordo com o documento, a competéncia significa “valorizar as diversas manifestagoes
artisticas e culturais”, para “fruir e participar de praticas diversificadas da producao artistico-
cultural” e ter como resultado a “consciéncia multicultural, com incentivo a curiosidade e
experimentacdo” (Maranhdo, 2019). Contudo, para além da valorizacdo das multiplas
manifestagdes culturais, ¢ necessario coloca-las em um lugar de autorreconhecimento dos
sujeitos nessas diretrizes.

O DCTMA ndo especifica quais sdo as diversas manifestagdes culturais presentes no
Maranhao. Os povos indigenas do estado possuem dois troncos linguisticos distintos e suas
diferentes variagdes de acordo com cada povo, que moram em 16 territoérios no Maranhao.
Diante disto, a necessidade das formagdes continuadas para compreendermos essa variedade

cultural do estado e coletivamente estudar essas diversidades. Portanto, essa competéncia nao

" As dez competéncias apresentadas no DCTMA sdo: Conhecimento; Pensamento cientifico, critico e criativo;
Repertorio cultural; Comunicagdo; Cultura digital; Trabalho e projeto de vida; Argumentagdo; Autoconhecimento
e autocuidado; Empatia e cooperagdo e Responsabilidade e cidadania.



contempla o repertorio cultural dos povos indigenas da nossa regido e os colocam em um lugar
sintético.

O documento em questao afirma ainda que a competéncia “Repertorio cultural” deseja
que os discentes possam “fruir e participar de praticas diversificadas da produgdo artistico-
cultural” (Maranhdo, 2019, p. 15). Isso s6 sera possivel se os discentes tiverem contato com 0s
sujeitos das comunidades indigenas, seja fisicamente ou por uma literatura que valorize as
culturas desses povos. Essa ponte entre a escola e os povos indigenas gera conhecimento sobre
os modos de viver desses povos e identificacdo, j& que as culturas indigenas sdo partes
essenciais da cultura maranhense.

Como resultado esperado pela competéncia “Repertdrio Cultural”’, o DCTMA aponta a
necessidade de obter-se a “consci€éncia multicultural”. O debate acerca dessa tematica surgiu a
partir das lutas sociais de grupos discriminados e marginalizados nas politicas publicas.
Segundo Candau (2005), precisamos estar cientes da existéncia de varios modos de
compreender os varios modelos de educacdo multicultural. Da mesma forma como lidamos
com diversas percepgoes de cultura, esses conceitos t€ém de ser perduravelmente definidos e
explicitados. Entretanto, a perspectiva intercultural se situa no ambito mais amplo da
abordagem multicultural, pois

[...] quer promover uma educagio para o reconhecimento do “outro”, para o dialogo
entre os diferentes grupos sociais e culturais. Uma educacdo para a negociagido
cultural, que enfrenta os conflitos provocados pela assimetria de poder entre os
diferentes grupos socioculturais nas nossas sociedades e € capaz de favorecer a

constru¢do de um projeto comum, pela qual as diferengas sejam dialeticamente
incluidas (Candau, 2008, p. 23).

O DCTMA traz poucas reflexdes sobre as singularidades dos povos indigenas que vivem

no Maranhao e de suas culturas que estdo em constante mudanga. As competéncias reduzem o

conhecimento dos alunos a aptidoes que devem adquirir ao longo do processo escolar, para que,

ao final da caminhada, consigam entrar no mercado de trabalho, desconsiderando a diversidade

cultural dos povos indigenas. O DCTMA encerra a se¢do do texto sobre as competéncias do
documento, afirmando que as

[...] tramas pedagogicas que compreendem o desenvolvimento dessas 10

competéncias gerais devem ser construidas envolvendo debates e didlogos que

dardo dinamismo democratico aos processos de ensinar e de aprender. Todo esse

sistema envolve, portanto, intensa participagdo na formulagdo e na execucdo de

estratégias que tenham como finalidade o desenvolvimento humano e integral
dos estudantes (Maranhao, 2019, p. 16).



Nesse sentido, ¢ preciso sair do geral e partir para as particularidades que fazem parte
de todos os povos que contribuiram com a formagdo do Estado brasileiro e, em especial, do
Maranhao. Para tanto, ¢ imprescindivel refletir a quem se dirige 0 DCTMA, que sujeito se
materializa a partir da intencionalidade de garantir a diversidade nos PPP escolares e planos de
aula docente ¢ a representatividade desses sujeitos, suas caracteristicas fisicas e subjetivas,

enfim, entendé-los em suas complexidades.

2.4 Principios, modalidades e temas integradores do DCTMA

Os principios da educagdo nacional foram definidos e descritos na CF de 1988, no Artigo
206 e sdo ratificados na LDB de 1996, no Artigo 3, que estabelece doze principios®. O DCTMA
aponta que os “curriculos das escolas do Maranhdo devem ser pensados e construidos com base
em tais principios, ampliando a formagdo critica e plural dos estudantes do territorio
maranhense” (Maranhao, 2019).

O principio educacional nacional nimero 12 considera que a diversidade étnico-racial é
um dos reflexos da lei que torna obrigatério o ensino das historias e das culturas dos povos
indigenas nas instituigdes escolares, em busca de uma sociedade mais justa e equitativa.
Entretanto, mesmo com a incorporacgao desse principio, na LDB 9394/1996, os desafios a serem
superados perduram. Primeiro, pela necessidade de formagao inicial e continuada de
professores(as), numa uma perspectiva critica. Depois, pela necessidade de o Estado assegurar
que as instituicdes escolares estejam preparadas para receber os alunos com todas suas
diversidades étnicas e raciais para promover uma educacao que respeite as diferencas.

Na escrita do DCTMA, as questdes que se referem aos povos indigenas do Maranhao
nos parecem que sdo pouco representativas. Contudo, o documento destaca outros principios
que considera fundantes para o desenvolvimento do processo de formagdo dos alunos do
Maranhdo, que sdo: Equidade, Formacao Integral, Diversidade e Inclusdo. Vamos nos ater ao

principio “Diversidade”.

81- Igualdade de condigdes para acesso e permanéncia na escola; 2- Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; 3- Pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas; 4- Respeito
a liberdade e apreco a tolerancia; 5- Coexisténcia de instituigdes publicas e privadas de ensino; 6- Gratuidade do
ensino publico em estabelecimentos oficiais; 7- Valorizagdo do profissional da educac@o escolar; 8- Gestao
democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagao dos sistemas de ensino; 9- Garantia de padrao
de qualidade; 10- Valorizagdo da experiéncia extraescolar; 11- Vinculac@o entre a educagdo escolar, o trabalho e
as praticas sociais e 12- Considera¢ao com a diversidade étnico-racial (Maranhao, 2019).



O curriculo deve ser expressao da diversidade do estado e do povo do Maranhao, deve
ser construido com base na formagdo socio-historica de sua gente e ser constituido
para que os sujeitos se sintam representados e se enxerguem no processo de ensino-
aprendizagem. A formagdo pedagdgica para a diversidade pressupde suscitar questdes
acerca da compreensdo das diferentes e multiplas identidades, representagdes e
valores, trabalhando a questdo do “n6s” e do “outro” (ARROYO, 2008; MOREIRA,
1996; CANDAU, 2005; GOMES, 2005). Nesse sentido, faz-se necessario enfrentar o
preconceito, o racismo, o machismo, a homofobia e todo ¢ qualquer tipo de
intolerancia e 6dio. Posto isto, o curriculo deve ser a expressao da diversidade social
e cultural do povo maranhense. Os espagos escolares devem refletir esse sentimento,
a escola deve atender a todas as diferencgas sociais, sejam elas provenientes da
diversidade bioldgica, cultural, social, de classe, religiosa, de género ou étnica
(Maranhado, 2019, p. 28).

A palavra diversidade trata de um conceito amplo, ja que pode referir-se a muitos tipos
de diversidade. Contudo, ¢ neste sentido que o documento o emprega. Em documentos oficiais
que sdo norteadores dos curriculos escolares, essa categoria se relaciona a compreensdo da
existéncia de varias culturas. Em 2001, a Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) aprovou a
Declaragao Universal sobre a Diversidade Cultural. A partir de entdo, essa temdtica se tornou o
norte dos discursos e instrumentos politicos que coadunam com um novo jeito de pensar a
cultura. Distintos grupos sociais aparecem no cenario publico, os confrontos e as tentativas de
acordo se multiplicam, pois, quando essa tematica emergiu no campo social, as politicas que
visavam garantir direitos culturais caminhavam vagarosamente, € os riscos as culturas e aos
povos historicamente marginalizados continuavam aumentando.

De acordo com Fleuri (2018), no plano educacional, essa movimentagao ganhou forga
a partir da preocupagao com uma educagdo que respeitasse a diversidade cultural de varios
povos, grupos, religides e orientagdes sexuais, entre outros, emergindo, assim, de modo
original, na América Latina. Bem antes do fortalecimento do movimento de valorizagao dessa
perspectiva educacional, muitas foram as vivéncias na area educativa ocorridas em varios paises
latinos que se direcionaram a responder de forma mais adequada a distintos grupos sociais e
culturais excluidos.

A diversidade implica um processo de lutas, reinvindicacdes e movimentos de grupos
sociais que se mobilizaram em prol do reconhecimento de suas existéncias nas politicas
publicas, incluindo as do campo educacional. Assim, 0o DCTMA ndo deveria abordé-la de forma
genérica e simplista. No Brasil, evidencia-se, de forma ampla, a compreensdo da diversidade
cultural no campo das tematicas curriculares transversais, mas o estudo do assunto € necessario
e importante. Nessa conjuntura, “encontram-se alguns estudos acerca de escolas indigenas e de
algumas experiéncias inovadoras vinculadas a movimentos de carater étnico” (Fleuri, 2018,

p-34). Contudo, orientagdes que valorizassem a complexidade cultural do pais ndo foram



devidamente discutidas, e isso se reflete também na elabora¢do de documentos importantes
como o DCTMA.

No DCTMA, a concepg¢do de diversidade encontra-se resumida em dois paragrafos,
suprimindo-se as caracterizagdes e as minucias que esse documento requer para atender os
aspectos regionais. Esse fato pode, também, limitar o trabalho dos(as) professores(as), ja que
apenas cita categorias com uma timida pormenorizacao ou reflexdo. O ato de considerar que
existe um “ndés” e um “outro” ja implica uma diferenciacdo. A representatividade e o
protagonismo dos povos indigenas na formacdo e nos destinos do pais ainda sdo objeto de
debate nos dias de hoje, desvendando os sinais de uma sociedade constituida em sua origem
pela hegemonia de uma minoria branca e proprietaria, considerada portadora da civilizagao.

Os povos indigenas também ficam quase invisibilizados nos principios pedagdgicos do
DCTMA, do qual foi fundamentado por “Estrada (2017)”. Este autor identifica treze principios,
mas escolhe apenas oito deles®, justificando serem os mais relevantes a docéncia. O autor,
contudo, ndo consta nas referéncias do documento, que nao explicita ou explica o motivo dessa
escolha.

O principio pedagogico 1, que afirma a relevancia de considerar os conhecimentos
prévios dos alunos, assim como as se¢des que se referem ou deveriam se referir aos povos
indigenas do estado, como a “Caracterizacdo”, e as que se referem a diversidade e as questdes
étnico-raciais ndo aludem as linguas, tradigdes, culturas etc., dos povos indigenas, principios
fundamentais para o fortalecimento desses povos.

Ja os “Temas Integradores” do DCTMA tém por objetivo ultrapassar os muros da escola
que afastam os conhecimentos do seu entorno, a fim de democratizar o ensino. Procuram fazer
com que os processos de ensino e aprendizagem sejam significativos, estabelecendo uma
ligagdo entre os componentes curriculares e as areas do conhecimento. De acordo com o

documento, Maranhao (2019, p. 31), os

temas integradores chegam a escola com maior ou menor intensidade de acordo com
o contexto local e a histéria de seus sujeitos. Em algumas localidades podem surgir
temas completamente inusitados e que devem, por sua relevancia social, ser
igualmente incorporados ao curriculo escolar. Estdo presentes transversalmente nos
conteudos dos componentes curriculares bem como compdem a parte diversificada do
curriculo com tematicas que surgem da realidade social da escola, do bairro, do
municipio, da regido e do estado.

% 1- Considerar os conhecimentos prévios dos alunos; 2- Garantia do acompanhamento da aprendizagem, 3-
aprendizagem significativa, reconhecendo o valor social do conhecimento; 4- Planejamento pedagdgico, como
meio para o planejamento da aprendizagem; 5- Metodologias que assegurem a aprendizagem de todos; 6-
Interdisciplinaridade; 7- Diversidade como fonte de riqueza da aprendizagem; 8- Ambiente saudavel e organizado
como apoio a aprendizagem. Mais dois principios vindos da BNCC sao acrescentados: 9- Foco nas competéncias
para o alcance dos resultados esperados; e 10- Avaliacdo do desenvolvimento da aprendizagem de forma
diagnostica, cumulativa e processual (Maranhdo, 2019).



Nessa perspectiva, os temas integradores podem flexibilizar os curriculos,
proporcionando autonomia as instituicdes de ensino na sele¢ao dos temas para a elaboragao dos
PPP de acordo com a sua realidade social, decidindo de maneira coletiva “pontos de conexao
com os conteudos dos componentes curriculares” (Maranhdo, 2019, p. 31). Entretanto, apesar
de oportunizar essa liberdade de integrar algum conteudo relevante aos curriculos escolares, o
documento fixa a necessidade de estes se relacionarem com as temadticas previstas na BNCC,
além de serem tratados somente como questoes transversais. O DCTMA estabelece ainda que
cabe a escola decidir o momento, os recursos € a avaliagdo a serem usados para abordar as
tematicas integradoras escolhidas pelo documento.

Os temas integradores devem estar alinhados aos/as anos/séries € a uma abordagem
didatica e podem se desdobrar no campo curricular de varias formas. Os temas e seus
desdobramentos curriculares sio apresentados no DCTMA??, aqui focaremos apenas no sexto
tema, “Educacdo para as relagdes étnico-raciais € ensino da historia africana e indigena —
diversidade cultural”. Essas tematicas podem ser aprofundadas e/ou pormenorizadas, criando
uma “rede de conexdes e pontes curriculares” (Maranhao, 2019). A citacao abaixo ¢ referente

ao sexto tema integrador.

No Brasil de hoje, ha leis assegurando a obrigatoriedade do ensino da cultura e historia
afro- -brasileiras, africanas e indigenas nas escolas. A Lei no 10.639 foi sancionada
em 2003 e institui o ensino da cultura e historia afro-brasileiras e africanas, e a Lei no
11.645 complementa a Lei no 10.639 ao acrescentar o ensino da cultura e histéria
indigenas. O segundo paragrafo da Lei no 11.645 afirma: “Os contetidos referentes a
historia e cultura afro- -brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacéo artistica e de
literatura e historia brasileiras”. Isso assegura que todos os componentes curriculares
devem articular os conhecimentos de sua area especifica com a riqueza brasileira nos
aspectos sociais, culturais, politicos, culindrios, expressionistas e artisticos
(Maranhio, 2019, p 35).

A Lei n® 11.645, de 2008, torna obrigatdrio o ensino de Historia e Cultura dos povos
indigenas em todos os estabelecimentos da Educacdo Bésica, em instituicdes publicas e

privadas. A introdu¢do dessa lei € o resultado de anos de lutas e resisténcia dos povos indigenas,

dos movimentos sociais e dos profissionais da educacdo que sonhavam com mudangas no

10 Educagio em Direitos Humanos € o Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA; Educagdo para o transito;
Educacdo ambiental; Saude e educacdo alimentar e nutricional; Processo de envelhecimento, respeito e valorizacao
do idoso; Vida familiar e social: Educacdo para as relagdes de género; Trabalho, ciéncia e tecnologia; e Educagao
financeira e fiscal e orientagdo para o consumo (Maranhdo, 2019).



conteudo dos livros didaticos, nos discursos, nas imagens e em outros meios que podem reforgar
os esteredtipos associados aos indigenas.

A referida lei propde que as histdrias e culturas dos indigenas e afro-brasileiros, sejam
incluidas nos curriculos escolares, com énfase nos componentes curriculares Literatura,
Historia do Brasil e Educacao Artistica, nas etapas do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.
Essa inclusdo tem a intengdo de formalizar a contribuicdo dos povos indigenas e negros no
processo de formacdo da populagdo brasileira, na economia, na politica, enfim no
desenvolvimento social do pais.

O DCTMA discorre sobre a obrigatoriedade de tratar essa tematica no cotidiano escolar.
Reparamos o senso de obrigagdao quando, antes de dialogar sobre o que seria uma educacao e
um ensino voltados a discussao da historia da cultura afro e indigena, o documento ja traz o
texto da lei para quem o 1€, porém nao enfatiza o reconhecimento desses povos como grupos
que fizeram e fazem parte da formacao do povo maranhense. No documento, nao ¢ possivel
visualizar a importancia dos povos indigenas para o Estado e pouco discute sobre as
diversidades destes. A regionalidade maranhense, nesse aspecto, se perde em meio a
generalizagdes das “riquezas nacionais” dos povos indigenas.

Os onze povos indigenas presentes no estado do Maranhdo possuem seus proprios
saberes tradicionais, suas formas de organizacao sociocultural, econdmica e politica, bem como
suas linguas, crencas e tradicdes. Entdo, a compreensao dessas particularidades deveria ser
expressa de forma mais contundente no DCTMA para contribuir de forma mais significativa as
praticas docentes. A citacdo abaixo ¢ o ultimo dos trés pardgrafos referentes ao sexto tema

integrador que diz respeito a educagdo pautada nas relagdes étnico-raciais.

Os conhecimentos relativos a esse tema também envolvem a afirmaco de assegurar
direitos a agdo contra a intolerancia das diferengas e o envolvimento da familia como
tematica de estudo e como coparticipante da formag&o do cidaddo critico e consciente.
Por mais que as pessoas sejam diferentes, o respeito deve prevalecer na boa
convivéncia, exercitando a empatia e a formagao de valores éticos (Maranhdo, 2019,

p, 35).

A expressdo “por mais que as pessoas sejam diferentes” (Maranhdo, 2019, p, 35),
ressalta que todos nds somos diferentes uns dos outros, e ha grupos que historicamente foram
tratados como diferentes por ndo se enquadararem em padrdes estabelecidados socialmente ao
longos dos tempos. Freire (2000) identifica cinco equivocos sociais acerca dos povos indigenas,
€ 0 quinto equivoco se refere a ndo considerar que o indigena seja brasileiro, a “ndo considerar
a existéncia do indio na formacao de sua identidade”. O indigena nao foi abolido nem absorvido

na sociedade, suas culturas se ressignificaram da mesma maneira que qualquer outra.



Entretanto, o DCTMA, ainda que reafirme a necessidade da presenca da diversidade
sociocultural, como pode ser lido na citagdo acima, ndo apresenta a palavra diversidade com o
sentido de reconhecer a pluralidade dos modos de ser dos povos indigenas do Maranhdo. Para
Costa (2001, p. 81), “seria importante olhar para dentro da escola e do curriculo e ver que
historias estdo sendo produzidas ai e como se constroem os sentidos de pertencimento e
exclusdo, bem como as fronteiras raciais e étnicas entre os diferentes grupos sociais que ali
interagem e estdo representados”.

O DCTMA afirma que ¢ um “dever de todos na consolidacdo de valores como respeito
e tolerancia” (Maranhdo, 2019). De acordo com o Dicionario Online de Portugués Priberam, a
palavra tolerar significa suportar alguma coisa com resignagdo, sem reclamar, tolerar o
insuportavel. Essa palavra vem do latim, folerare, que quer dizer “suportar” ou “aceitar”.
Quando dizemos que ¢ preciso ter tolerancia com as diversidades, aqui o documento se refere
as diferencas, deixamos subentendido um limite de aceitagdo e respeito com o outro. A
tolerancia nao gera didlogo entre as pessoas, pelo contrario, tolerar ¢ mascarar que aceitamos
as diferengas para nao entrar em um confronto direto.

Por fim, observamos que todo o contetido referente a educacao para as relagdes étnico-
raciais € o ensino de histéria indigena e afro brasileira e de toda a diversidade cultural que
envolve essas culturas complexas e plurais estd simplificado em apenas trés pardgrafos do

DCTMA. A modalidade educacional “Educagao indigena” diz

Como se viu na caracterizagdo do territorio maranhense, ha no estado diversos povos
indigenas com troncos linguisticos diferenciados. A partir da BNCC, os estados com
comunidades indigenas precisam redefinir parametros curriculares proprios para
orientar as escolas indigenas na oferta da Educacdo Basica. Dois aspectos parecem
fundamentais nessa perspectiva: — primeiro, é preciso considerar que toda construgio
curricular deve partir de uma pesquisa aprofundada de cada especificidade étnica e sua
historia de vida. O desafio é construir um referencial curricular indigena comum para o
Maranh@o que promova a construgdo de programas curriculares especificos elaborados
a partir dos processos culturais, historicos e étnicos das comunidades indigenas do
territério; — segundo, ¢ necessaria uma constru¢do curricular com orientacdes
pedagogicas especificas para a escola indigena, que possui um sentido de comunidade
proprio. A estrutura pedagogica, inclusive, precisa ser repensada neste documento
organizador do curriculo indigena, levando em conta pontos como: diarios de classe,
historicos, disposicdo dos componentes curriculares etc. Em suma, toda organizacao
curricular ganha um novo sentido e deve se cercar de aparatos pedagogicos que fagam
sentido para a comunidade indigena (Maranhao, 2019, p. 42).

Iniciamos, destacando o equivoco que existe entre educagdo indigena e educagao escolar
indigena, que sdo duas concepgdes distintas. Melia (2008) afirma que a educagdo indigena
envolve simultaneamente um processo global, sistémico e singular, que favorece as praticas

espontaneas e as expressoes artisticas e culturais, como: pinturas corporais, musica e artesanato.



Essa educacdo acontece por meio da transmissdo dos valores tradicionais repassados através da

oralidade. Assim, a educacdo indigena se refere a
[...] transmissdo e producdo dos conhecimentos proprios dos povos indigenas,
enquanto a educagdo escolar indigena diz respeito aos processos de transmissdo e
produgdo dos conhecimentos ndo indigenas e indigenas por meio da escola, que é uma
institui¢do propria dos povos colonizadores (Luciano Baniwa, 2006, p. 129).

A educacgdo escolar indigena no Brasil iniciou com a chegada dos portugueses, com o
objetivo de catequizar, integrar e civilizar esses povos, algo distante das cosmologias indigenas.
Ainda recentemente, nas Ultimas décadas, os povos indigenas tém lutado incessantemente por
reconhecimento e valorizagdo de suas culturas nas politicas educacionais e por uma educagao
escolar especifica, diferenciada, comunitéria e bilingue para cada povo indigena. Dessa forma,

o equivoco semantico no DCTMA, contraria o que a CF de 1988 ¢ a LDB 9394/1996 define

como educagdo escolar indigena.



3 A REPRESENTATIVIDADE DOS POVOS INDIGENAS DO MARANHAO NOS
COMPONENTES CURRICULARES HISTORIA E ARTE NO DCTMA

Esta se¢do tem como objetivo averiguar a representatividade dos povos indigenas no
DCTMA, especialmente nos componentes curriculares Historia e Arte no Ensino Fundamental.
Na primeira subse¢do, discutimos as resisténcias e existéncias dos povos indigenas do
Maranhao, buscando conhecer suas historias a partir dos autores Adalberto Franklin (2005) e
Curt Nimuendajt (1944).

Averiguamos a representatividade dos povos indigenas no componente curricular
Historia, fundamentamo-nos em Quijano (2005), Alburquerque Janior (2021) Freire (2000),
Grupioni (1998), Freire (2005), Veiga-Neto (2003), Costa (2000), Cuche (2002), Luciano
Baniwa (2006), Barth (1998), Candau (2014), Karnal (2004), Shohat e Stam (2006).

E ainda, examinamos os povos indigenas no componente curricular de Arte em relagao
a representatividade desses povos nesse recorte. Os (as) autores (as) usados foram Barbosa
(1991), Fusari (2001), Candau (2008), Benevides (2011), Borges da Silva, (2017), Medeiros
(2012), Munduruku (2012, 2017), Ribeiro (2009), Freire (2002) e Carneiro (2008).

Selecionamos o 6° € 0 7° ano, por ter uma maior contingéncia das categorias “indigenas”
e “indigena”. No segundo, analisamos as mesmas categorias no 3° ano do Ensino Fundamental
dos anos iniciais € no 6° ¢ 8° ano dos anos finais. Por fim, cotejamos as andlises do DCTMA

com as entrevistas realizadas com quatro professoras da rede municipal de Imperatriz.

3.1 Povos indigenas no Maranhao: resistir para existir

O povo Tupi estava presente em praticamente toda a costa do Brasil antes e depois da
invasdo dessas terras. Os varios subgrupos, em maior quantidade os tupiniquins, os tupinambas,
os tamoios e 0s caetés, viviam em constante conflito. Os potiguaras e os tupinambas dominavam
todo o litoral do Nordeste do pais. Ja os sertdes nordestinos eram dominados pelos povos
tapuias!!. Em meio a estes, estavam também os povos timbira, presentes as margens dos rios
Sdo Francisco, Parnaiba e Tocantins.

Segundo Franklin (2005), a partir do século XVI, com a criagdo de Salvador e a

instalagdo do forte de Tatuapara, onde foi construida a Casa da Torre, um forte em estilo

" Tapuias s3o o resultado de uma mescla de diversos povos (xavante, xerente, javaé e karajd) e trajetorias de vida
indigenas que resistiram a colonizagdo. Portanto, tapuio ndo ¢ expressao designativa de uma etnia, significa mais
uma identificag@o por outros como aqueles que ndo eram tupis (PIB SOCIOAMBIENTAL, 2024).



medieval foi o palco de um cruel periodo de escravizagdo e que por mais de 200 anos financiou
expedigdes no territorio nordestino. Nesse periodo, os povos indigenas que viviam na regiao
comecgaram a ser acuados e expulsos de suas terras pelos bandeirantes com o objetivo de obter
suas terras para criagdo de gado. Com isso, os indigenas da Bahia e do Piaui foram ficando cada
vez mais recuados.

No Piaui, o territério indigena também foi ocupado pelos colonizadores que
estabeleceram uma vila chamada inicialmente de Mocha, que logo depois passou a ser chamada
de Oeiras. Ela se tornaria a primeira vila e capital do estado do Piaui. Entretanto, essa regiao
era moradia de diversos povos indigenas que foram assassinados ou expulsos. Muitos fugiram,
indo cada vez mais para o interior da regido, para o Maranhao, e outros para o Norte de Goias
(Franklin, 2005).

Em 1750, os funcionarios reais responsaveis pela distribuicdo de terras para agricultura
e os vaqueiros da Casa Torre passaram pelo rio Parnaiba e fundaram a cidade de Pastos Bons
no estado do Maranhdo. Essa tornou-se a primeira povoagao do Sul do Maranhao e, a partir
dela, iniciaram-se as primeiras expedicdes aos sertdes maranhenses (Franklin, 2005). Essa
regido se tornou uma nova frente de guerras entre os colonizadores € os povos indigenas
presentes na provincia do Maranhao, que nao fugiram, mas resistiram.

Dessa forma, o territério maranhense recebeu, no final do século XVI, a presenca
ambiciosa de colonizadores europeus. Na regido mais ao Sul do estado, essa apari¢ao aconteceu
apenas no final do século XVIII. Até o século XIX, havia a presen¢a de colonizadores somente
na faixa litoranea e em poucas vilas as margens dos rios Mearim, Pindaré e Itapecuru. O vasto
territorio ainda desconhecido pelos invasores, principalmente no Sul, era habitado por povos
indigenas, a maioria, Timbira. Existia, nesse periodo, um temor por esses povos. O governo
maranhense de entdo ainda ndo tinha interesse em conhecer essa regido, concentrando-se no
norte do estado (Franklin, 2005).

A chegada dos povos indigenas ao Maranhdo aconteceu simultaneamente por quatro
vias distintas: partindo de Sdo Luis, pelo Mearim e Itapecuru; vindos do Pard, pelo Tocantins
acima; de Goias, pelo Tocantins abaixo; e da Bahia, atravessando o Piaui. Dentre essas vias, a
Bahia foi o local de habitagdo mais intensa, pois, durante os séculos XVII e XVIII, essa regido
era o centro da coloniza¢do portuguesa, o que trouxe consequéncias mais graves para esses
povos (Franklin, 2005).

No século XVII, os povos indigenas no Maranhdo eram compostos por
aproximadamente 250.000 pessoas, com trinta etnias distintas entre si. Hoje, quase todas ja

foram dizimadas, como os Tupinambds que viviam na regido de Sdo Luis, os Barbado, os



Amanajo, os Tremembé, os Araioses e os Kapiekra, entre outros, que foram aniquilados ou
diluidos cultural ou socialmente. As causas do exterminio de vinte povos indigenas no
Maranhao sdo diversas, como: guerras por exploragdo de terras; escravizacdo desses povos;
doengas vindas dos exploradores; miscigenacao for¢ada; e sobreposicdo de uma outra cultura
(Associag¢do Carlo Ubbiali; Instituto Ekos, 2004). A Imagem 2 mostra como era 0 Maranhao

durante o século XIX.

Imagem 02- Mapa do Maranhao no inicio do século XIX

Sertdes maranhenses
{ou serides de Pastos Bons)

& Chapads
P
astos Bum.

0S SERTOES DOS PASTOS BONS
Territério dos sendes dos Pastos Bons no inicio do século XIX

Fonte: Adalberto Franklin (2005).

As lutas sangrentas e desiguais no Maranhdo tiveram muitos martirios, que
corajosamente lutaram pela protecdo de suas terras ancestrais, suas culturas e suas vidas. A
Historia ¢ testemunha desse genocidio. A Tabela 01 indica alguns fatos historicos que justificam
a dizimacdo de muitos indigenas e, consequentemente, de muitos povos do territorio

maranhense entre os séculos XVII e XX.

Tabela 01: Mortandade indigena no Maranhao do século XVII ao XX



Fonte: Conselho Indigenista Missionario (1988).

Os indigenas foram forgados, por meio de repressoes fisicas e culturais, a moderar seus
modos de viver para sobreviver desde o periodo colonial. Alguns povos indigenas ndo tinham
escolha, entravam em conflitos sangrentos ou em um processo for¢ado de integragdo (Luciano
Baniwa, 2006). Porém, alguns povos indigenas mostraram resisténcia a uma cultura nova, o que
levou ao surgimento de liderancas indigenas, que contestavam os colonos e a Igreja, dando
inicio a uma jornada em defesa dos direitos e interesses coletivos.

Hoje, os povos indigenas que estdo presentes no Maranhdo sdo divididos por dois
troncos linguisticos distintos: os Tupi (Tenetehara/Guajajara, Awa-Guaja e Ka’apor) e os
Macro-Jé (Krikati, Ramkokamekra e Apanieikrd (Canela), Pukobyé (Gavido), Krepum Kateye,
Krenyé, Tremembé e Gamela). Além da diferenga no dialeto, as variagdes culturais também sao
usadas para identificar e caracterizar os indigenas que estdo no Maranhao (Silva, 2018).

Os povos Gamela e Tremembé possuem uma populagdo de aproximadamente cinco mil
pessoas e habitam o litoral do Maranhdo nos municipios de Viana e Raposa. Eles sdo
reconhecidos pelos povos indigenas do Maranhdo, mas ndo pelos 6rgdos e autoridades do
Estado. Assim, sdo sujeitos pertencentes ao grupo que, nos dias de hoje, ainda lutam por seu

reconhecimento (Silva, 2018).



Os onze povos presentes no Maranhdo vivem em 16 areas indigenas e em 280 aldeias,
localizadas nas cidades de Barra do Corda, Jenipapo dos Vieiras, Montes Altos, Bom Jardim,
Araguand, Sao Joao do Cart, Grajau, Fernando Falcao, Arame, Amarante, Maranhdozinho, Z¢
Doca, Centro do Guilherme, Nova Olinda, Buriticupu, Santa Luiza, Sitio Novo e Lajeado Novo

(Silva, 2012). A Imagem 3 revela essas localidades por meio de um mapa.

Imagem 03- Mapa do Maranhdo indicando a localizag@o dos territorios indigenas
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Fonte: Silva (2018).

De acordo com o ultimo censo do IBGE (2022), o estado do Maranhao possui 57.214
pessoas que se autodeclaram indigenas, pertencentes a etnias diversas. Dos 217 municipios do
Maranhdo, 25 possuem indigenas, sendo que existem 16 territorios indigenas demarcados e
homologados, como mostra o mapa acima. A historia desses povos no estado do Maranhao se
desenvolveu de formas diversas, mas tendo em comum a resisténcia. Assim, a historia da
chegada dos povos indigenas ao territério maranhense ¢ marcada pela violéncia e invasdo; uma
histéria que ndo deve se manter velada nos processos educacionais, pois faz parte da formagao

do povo maranhense.

3.2 Os povos indigenas do Maranhao no componente curricular Historia no DCTMA

Esta subse¢do tem como objetivo averiguar a representatividade dos povos indigenas no

componente curricular Historia no DCTMA. Buscamos averiguar a representatividade dos



povos indigenas do Maranhdo, se essa tematica ocorre com protagonismo ou invisibilidade nas
histérias e culturas indigenas dos povos do Maranhdo no texto do documento norteador
curricular. As andlises aconteceram na apresentacdo do componente curricular, no 6° e 7° ano,
e conta com as vozes de professores(as) da rede municipal de Imperatriz que lecionam no
Ensino Fundamental.

A Lein® 11.645, de 2008, dos estudos da Historia do Brasil, a inclusdo dessa tematica
nas escolas é resultado de anos de luta e organizagdo dos povos indigenas brasileiros. E
indispensavel um aparato legal para o ensino das histérias dos povos indigenas, para que a
Historia seja contada ndo pelo viés do colonizador, mas que se conhega a contribuicao desses
povos para a formagdo do povo brasileiro e se reconheca que sdo sujeitos de suas proprias
historias.

Um dos desafios das escolas na atualidade € superar a deficiéncia dos conhecimentos
acerca da historia e cultura dos povos indigenas, considerando que a educagado escolar brasileira
teve seu alicerce construido a partir de vieses dos colonizadores, com um olhar eurocéntrico.

De acordo com o componente curricular Historia no DCTMA.

A rejeicdo ao eurocentrismo ¢ especialmente importante no estudo do Maranhdo, um
estado constituido por um emaranhado de culturas intercruzadas, pois somente assim
a maioria dos estudantes podera se reconhecer na histéria estudada, sentindo-se
estimulada a aprendé-la para construir um passado que lhe seja util para a
compreensdo da propria posi¢do na sociedade (Maranhdo, 2019, p. 436).

O eurocentrismo ¢ um processo civilizatorio que determina padrdes, comportamentos,
dominacao, controle, hostilidade, marginalizacao e discriminacao. Caracteristicas que negam

grupos, pessoas e configuram o ser diferente como uma ameaga que precisa ser desqualificada,

inclusive no ambito cientifico, ideologico e cultural. Segundo Quijano (2005, p. 115),

[...] eurocentrismo ¢, aqui, o nome de uma perspectiva de conhecimento cuja
elaboragdo sistematica comegou na Europa Ocidental antes da metade do século XVII,
ainda que algumas de suas raizes sdo sem divida mais velhas, ou mesmo antigas, e
que nos séculos seguintes se tornou mundialmente hegemonica percorrendo o mesmo
fluxo do dominio da Europa burguesa. Sua constituigdo ocorreu associada a especifica
secularizac¢@o burguesa do pensamento europeu e a experiéncia e as necessidades do
padrdo mundial de poder capitalista, colonial/moderno, eurocentrado, estabelecido a
partir da América.

O processo de eurocentrismo no Brasil inculcou no imaginario social que os povos
indigenas s3o incivilizados, estranhos, ignorantes, pregui¢osos, sem cultura e periféricos.
Quando desqualificar ndo diminui o suficiente esses povos, eliminam-se fisicamente os corpos,
assim como aconteceu com os povos indigenas ao longo da Histéria do Maranhdo. O
componente curricular de Histéria ¢ uma das ferramentas importantes para se efetivar uma

pratica que pode valorizar cada cultura, ao invés de relativiza-las.



De acordo com Alburquerque Junior (2021, p. 305) “por ser uma invengdo recente na
historia brasileira, o Nordeste ndo pode jamais ser estudado sem que se leve em conta essa
historicidade”. Os povos indigenas do Maranhdo vivenciam também esse olhar estagnado de
que vivem de forma restrita em algumas zonas rurais das cidades do estado, que se encontram
da mesma forma em que estavam com a chegada dos colonizadores, entre outras opinides
cristalizadas acerca desses povos. A Historia, enquanto um componente curricular, no DCTMA
tem a missao de revelar as raizes, mas também a contemporaneidade, que circundam as origens
das culturas e historias maranhenses de forma acertada.

O DCTMA acerta ao afirmar que o Maranhao ¢ o resultado de um ‘“emaranhado de
culturas intercruzadas”, revelando a mistura entre diversas culturas que constituem os modos
de viver do estado, ou seja, destacando que cada cultura do estado possui sua importancia para
a formacdo das identidades maranhenses. Essa compreensdo gera reflexdes que podem trazer
para os curriculos escolares e a pratica docente um posicionamento que protagonize as historias
e culturas dos povos indigenas do Maranhdao como participes essenciais da constituicao do
nosso modo viver.

Contudo, para se efetivar ¢ preciso mais atencao para a formag¢ao inicial e continuada
dos (as) professores(as) dos municipios sobre os onze povos indigenas do Maranhdo. A
professora Maria da rede municipal de Imperatriz, falou sobre a diversidade cultural dos povos
indigenas que se apresenta no DCTMA e seus avangos em relagdo aos livros didaticos: “ndo
tenho informacdes suficientes para emitir meu ponto de vista” (Professora Maria. Entrevista
concedida em Imperatriz no dia 29 de maio de 2024). Nesse sentido, ndo ha como aceitar um
jogo de culpabilizagdo, contudo, faz-se necessario didlogos com os(as) professores(as) para que
lhes possibilitem repensar suas proprias praticas.

A Imagem 04 apresenta a segunda unidade tematica, as habilidades e as atividades
sugeridas no componente curricular Historia no 6° ano. O DCTMA se organiza da seguinte
forma: inicialmente, as Unidades Tematicas que compreendem um arranjo de Objetos de
Conhecimento (antes denominados conteudo), em que cada objeto se relaciona com
Habilidades vindas da BNCC; e, em seguida, sdo apresentadas as Atividades Sugeridas

referentes as habilidades. Essa estrutura é bastante similar ao ordenamento da BNCC.



Imagem 04- Segunda unidade teméatica do 6° ano do componente curricular Historia

Unidades
temdticas

Objetos de conhecimento

Habilidades

Atividades sugeridas

Ainvencio
do mundo
clissicoe o
contraponto
com outras
sociedades

Povos da Antiguidade na Africa (egip-
cios), no Oriente Médio (mesopotami-
cos) e nas Ameéricas (pré-colombianos).

0s povos indigenas originarios do atual
territdrio brasileiro e seus habitos
culturais e sociais.

(EFO6HIOT) Identificar aspectos socio-
politicos, econdmicos e culturais nas
formas de registro das sociedades
antigas na Africa, no Oriente Médio
e nas Américas, distinguindo alguns
significados presentes na cultura
material e na tradicdo oral dessas
sociedades.

(EFO6HID8) Identificar os espacos
territoriais ocupados e os aportes
culturais, cientificos, sociais e eco-
ndmicos dos astecas, maias e incas
e dos povos indigenas de diversas
regides brasileiras.

0 Ocidente cldssico: aspectos da cul-
tura na Grécia e em Roma.

(EFO6HI09) Discutir o conceito de
Antiguidade Classica, seu alcance e
limite na tradicdo ocidental, assim
como os impactos sobre outras so-
ciedades e culturas._

Investigando o passado
Por meio de trabalho em equipe, os adolescentes
podem averiguar o desenvolvimento politico e social
de diferentes povos e culturas em distintos espacos,
como, por exemplo, em sites que possibilitem a
percepcao das piramides pelos alunos, salientando
a sua arquitetura grandiosa e sua funcdo de proteger
€ preservar os corpos dos farads. Sugestdo de site:
https://www.google.com/maps/about/behind-the-
-cenes/streetview/treks/pyramids-of-giza/.

Atividade de pesquisa

Propor uma simulacdo da pesquisa arqueoldgica no
pétio do colégio ou outra drea disponivel: enterrar
diversos objetos em vérias camadas que devem
ser escavados pelos estudantes como se fossem
vestigios de uma civilizagdo sobre a qual pouco se
sabe. Em seguida, o professor deve pedir que os
alunos reflitam sobre o que os objetos encontrados
poderiam nos informar a respeito da sociedade a que
supostamente pertenceriam. Em seguida, pode-se
expor imagens de escavacdes arqueologicas reais
para demonstrar a importédncia da cultura material
para o estudo da Historia antiga.

Fonte: Maranhéo (2019, p 450).

No quadro acima todo o enredo construido para falar sobre os povos indigenas esta em

um contexto de antiguidade. Os indigenas sao postos no passado, € que nao se encontra no
presente, nao produzindo, portanto, mais culturas e saberes. Nesse sentido, o documento remete
aos imaginarios sociais existentes sobre os povos indigenas, trazendo a ideia equivocada de que
as culturas indigenas sdo atrasadas e primitivas, € nao considera que esses povos continuam
existindo e produzindo conhecimentos.

Por muito tempo, as linguas desses povos eram percebidas como incultas, suas religioes
como supersticdes banais e perigosas, € a ciéncia desempenhada pelos indigenas como inferior

aquela feita pelo homem, branco e europeu. Freire (2000, p. 10) completa:

O preconceito contra as linguas, as religides e as ciéncias produzidas pelos indios
alcancou também as artes indigenas, sobretudo a literatura. Os diferentes povos
indigenas produziram uma literatura sofisticada, que foi menosprezada porque as
linguas indigenas eram agrafas, ndo possuiam escrita; e essa literatura foi passada de
geracdo em geragdo através da tradi¢do oral. As varias formas de narrativa e de poesia
indigena, por isso, ndo sdo consideradas como parte da histdria da literatura nacional,
nao sdo ensinadas nas escolas, ndo sdo reconhecidas e valorizadas pela midia.

No Maranhdo, os povos indigenas sdo presentes e produzem saberes, ciéncias, arte,
literatura, musica e religides. Portanto, ¢ erronea a ideia de que esses povos estdo presos na
antiguidade, pois os indigenas mantém suas culturas, que continuam em processo de
ressignificacdo e evolugdo. Quanto as atividades sugeridas com o titulo “Investigando o

passado”, os indigenas desaparecem, tanto no presente quanto no passado.



Duas atividades sugeridas na segunda unidade tematica do 6° ano do componente
curricular Histéria (imagem 04), em que a primeira pede que os alunos pesquisem em sifes,
informagdes sobre desenvolvimento politico e social, citando a “arquitetura grandiosa e sua
funcdo de proteger e preservar os corpos dos farads” (Maranhdo, 2019, p. 450); e a segunda
propde a simulagdo de uma escavagao arqueologica e o DCTMA, deixa aberto para que os(as)
professores(as) escolham um povo citado nos objetos de conhecimento (egipcios,
mesopotamicos, pré-colombianos ou povos indigenas do Brasil).

A problematica se inicia quando ndo ha nenhuma atividade direcionada especificamente
aos povos indigenas do Maranhao, pois, sendo o documento de carater regional, deveria abordar
0s povos que estdao na localidade em que foi implementado. Essas atividades deveriam ser um
ensejo de liberdade para acrescentar conhecimentos dos povos maranhenses. Podemos, entdo,
inferir que o DCTMA ndo possui nenhuma idealizagdo de proposta a ser ofertada aos
professores(as) sobre os indigenas da nossa regiao.

A Professora Maria da rede municipal nos diz que “eu sinto dificuldade de trabalhar as
historias e culturas indigenas dos povos do Maranhao, nao sei como trabalhar esse contetudo de
forma leve, sustentavel e numa linguagem propria para que os estudantes aprendam”.
Professora Maria relatou ainda que o Estado ndo fornece materiais didatico nem formagao
continuada. “Dessa forma, fica inviavel ensinar o que ndo sabemos e que nao temos orientagdes
para discutir sobre o protagonismo dos indigenas do Maranhao” (Professora Maria. Entrevista
concedida em Imperatriz no dia 29 de maio de 2024).

Diante desse relato, consideramos ser urgente a reflexdo sobre a formagao continuada
sobre a tematica Historias e Culturas Indigenas, ja que os(as) professores(as) que participaram
da pesquisa afirmaram nao terem sido contemplados na formagao inicial com o referido estudo.
Para Grupioni (1998) a auséncia de conhecimento sobre os povos indigenas na formagao inicial
de professores(as), reforca preconceitos que ja vém sendo fortalecidos por séculos. Esses
preconceitos podem acontecer em dois sentidos: no trato desigual dado ao individuo ou grupo
que sdo iguais, e também o trato igual dado aqueles que sdo desiguais. Neste sentido,
preconceito e discriminagao sdo atitudes que acabam muitas vezes, engendrando hostilidade de
uma parte da populagdo dominante sobre outros grupos étnicos ou minorias, gerando muitas
vezes situagoes de conflitos e de violéncia.

Pensar em um projeto ou curriculo escolar que atenda a diversidade cultural dos povos
indigenas ¢ uma das possiveis politicas de inclusdo, traduzindo-se para a educagdo como o
direito de todos a educacgdo, garantindo a participagdo de todos os sujeitos € membros da

comunidade escolar na constru¢do de praticas que considerem as diferencas culturais, e ndo a



conservagdo da indiferenca em relagdo aos povos indigenas e outros grupos sociais. Para Freire
(2005, p. 90), “ndo € no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na a¢ao-
reflexdo”, assim “ter o reconhecimento da sua cultura ndo deve ser privilégio de alguns, mas de
todos”.

A imagem 05 mostra a primeira unidade tematica do 7° ano do componente curricular
)

Historia, “Mundo moderno e a conexao entre sociedades africanas, americanas e europeias’

(Maranhao, 2019, p. 452), o termo indigena aparece quatro vezes nas atividades sugeridas.

Imagem 05- Primeira unidade tematica do 7° ano do componente curricular Historia no

DCTMA
tlim:::zss Objetos de conhecimento Habilidades Atividades sugeridas
(EFO7HID1) Explicar o significado de | __ L
“maodernidade” e suas Igicas de in- | Cinema e Histaria ) 3 L
A construcdo da ideia de moderni- | clusdo e exclusdo, com base em uma | Filme A conguista do paraiso (1992). Apds a exibicao,
dade e seus impactos na concepgdo | concepcio europeia. os estudantes devem refletir sobre qual perspectiva
de Histdria. - _ | é retratada no filme: a europeia ou a [AIEERE? Em
(EFO7HI02) Identificar conexdes e in- | seguida, o professor pode propor a construcio de
O mundo A ideia de “Novo Mundo” ante o | teragdes entre as sociedades do Novo | ym roteiro de uma peca que aborde o contato entre

moderno e a
conexdo entre

Mundo Antigo: permanéncias e
rupturas de saberes e praticas na
emergéncia do mundo moderno.

Mundo, da Europa, da Africa e da Asia
no contexto das navegacdes e indicar
a complexidade e as interagbes que

Saberes dos povos africanos e pré-
-colombianos expressos na cultura
material e imaterial com enfoque nas
religiosidades de matriz afro-indigena.

processos especificos das socieda-
des africanas e americanas antes da
chegada dos europeus, com destague
para as formas de organizacdo social

europeus e indigenas no Maranhao a partir do ponto
de vista negligenciado no filme.

sociedades PR ibica ri

i ocorrem nos oceanos Atldntico, indico | E¥IDIc30 de documentario .
airicanas, & Pacifico. Documentario "Antes do Brasil”: episddio 1 da série
americanas e — Histdrias do Brasil, TV Brasil, 2010. Como sua duragdo
europeias (EFO7HI03) Identificar aspectos e | g g 24 minutos, pode funcionar melhor em sala de

aula do que um longa-metragem. Destaque para os
estudantes a participacdo do antropdlogo Eduardo
Viveiros de Castro, que faz uma andlise da cultura e
sociedade indigenas, enfatizando sua racionalidade

e o desenvolvimento de saberes e

s ropria.
técnicas. prop

Fonte: Maranh@o (2019, p. 452, grifos da autora).

O segundo objeto de conhecimento do DCTMA traz o “enfoque nas religiosidades de
matriz afro-indigena” (Maranhao, 2019, p. 452), na América antes da chegada de Cristovao
Colombo. Entretanto, o lécus da tematica nao trata tdo profundamente nas habilidades e nas
atividades sugeridas, contudo ndo direciona para os povos indigenas do Maranhao.

Desde a chegada dos europeus ao solo brasileiro, as religiosidades dos povos indigenas
sdo negadas, e eles, muitas vezes, encontravam-se em resisténcia a um processo vigoroso de
evangelizagdo pelos jesuitas. Entre os indigenas ndo havia uma religido inimiga, para os olhos
europeus, esses povos viviam com maus costumes que precisavam ser combatidos por meio de
um longo processo de implementacdo de praticas de catequizagao.

Ainda existe uma percep¢ao relacionada aos povos indigenas que reforca um olhar de
uniformidade, como se esses povos pertencessem a uma cultura tnica. O DCTMA, ao se referir
as culturas indigenas, sempre redige o conceito no singular, assim como demonstrado na
imagem 05: na segunda atividade sugerida, podemos ler “sociedade e cultura indigenas” e nas

atividades sugeridas “andlise da cultura e sociedade indigenas”. Por mais que habitem o mesmo



estado, cada um dos povos indigenas do Maranhdo percebe o0 mundo de uma forma tnica, de
acordo com a pluralidade de suas vivéncias, experiéncias, pontos de vista e, ainda, segundo a
forma como entendem a posi¢ao que ocupam no mundo. Admitir no DCTMA a pluralidade das
existéncias dos povos indigenas seria proporcionar uma representacdo em protagonismo a essas
culturas.

Durante o periodo moderno, Veiga-Neto (2003, p. 7) explica que “a cultura passou a ser
escrita com letra maitiscula e no singular. Maitscula porque era vista ocupando um status muito
elevado; no singular porque era entendida como tnica. E se era elevada e unica, foi logo tomada
como modelo a ser atingindo pelas outras sociedades”. A partir de entdo, passou a ser realizada
uma distingdo entre alta cultura, que passou a ser um modelo, e a baixa cultura, aquelas que nao
se encaixam nos padrdes da alta cultura.

A partir de 1920, comegaram discussdes que envolviam esse entendimento de cultura.
Os debates iniciais aconteceram na Antropologia, na Linguistica e na Filosofia e, em seguida,
na Sociologia que comecgou a abordar a epistemologia monocultural. Logo depois, a ciéncia que
estuda a politica e em especial os Estudos Culturais foram essenciais na desconstrugdao do
conceito moderno de cultura inica e para pensarmos em culturas no plural (Costa, 2000). Essa
conversdo nao se realizou somente na escrita da palavra, sendo também atravessada por
mudancas de natureza teorica, intelectual e, principalmente, politica.

Para Cuche (2002, p. 12), “as lutas de defini¢ao sdao, em realidade, lutas sociais, € o
sentido a ser dado as palavras revela questdes sociais fundamentais”. Inicialmente, a cultura foi
pensada a partir de uma nogdo classista, de um comportamento preconceituoso e
segregacionista, ao estabelecer o modo de viver de um grupo, geralmente o dos que detém o
poder como modelo; em seguida, foi adotado um carater singular e homogeneizador da cultura;
e, por fim, um aspecto que entende a cultura como uma mera representagdao das coisas sob um
ideal.

A imagem 06, que apresenta a segunda unidade tematica do 7° ano do componente
curricular Historia, tem como foco a andlise do contexto em que o descritor grifado, “indigenas

maranhenses”, estd inserido, uma vez que esse termo aparece nas atividades sugeridas.



Imagem 06- Segunda unidade teméatica do 7° ano do componente curricular Historia no

DCTMA
Umda'des Objetos de conhecimento Habilidades Atividades sugeridas
tematicas
Humanismos: uma nova visio de ser | (EFO7HI04) Identificar as principais
humano e de mundo. ;araétensti_cas dtos Humalr_ﬂsmos €| Roda de leitura compartilhada
Renascimentos artisticos e culturais. Sigrs]iﬁ?::;;nmen 0% & analisar seus ;‘?guh’: de poemas de Ferna_ndo Pessoa, a exemplo
ostrengo, para refletir sobre a aventura das
Humanismos, (EFO7HI0S) Identificar e relacionar as | descobertas maritimas. Em seguida, realizar um
Renascimentos Reformas religiosas: a cristandade vinculagbes entre as reformas religio- | exercicio coletivo de produgdo textual: os alunos de-
e o Novo ’ 5as e 05 processos culturais e sociais [ vem escrever poemas a partir do ponto de vista dos
Mundo fragmentada. do perfodo moderno na Europa e na | indigénas maranhenses e dos africanos, guando da
Ameérica. chegada dos europeus em suas terras e apds serem
A< descobertas centificas e a exoan (EFO7HI06) Comparar as navegacdes Ieuadosa_for;a para o Mara!nhéo, oMo uma mane‘ira
T, P no Atlantico e no Pacifico entre os | 92 questionar o eurocentrismo do poeta portugués.
' séculos XIV e XVI.

Fonte: Maranhao (2019, p. 452, grifo da autora).

As atividades do referido quadro nos mostram como os documentos oficiais e,
consequentemente, sua influéncia no ensino de Historia consagram a percepcao das historias e
das culturas indigena atrelada a invasao dos portugueses no Brasil. Apesar disso, sugerem que
os alunos dissertem sobre indigenas do Maranhdo, escrevam “a partir do ponto de vista dos
indigenas”. Seria um exercicio de pesquisa? De didlogo com os indigenas? De uma roda de
conversa nas aldeias? A sugestao de atividade nos remete a pensar que poderia ser um encontro
entre duas culturas, contudo a redagdo ndo deixa claro o objetivo.

A historia dos povos indigenas no Brasil ndo se resume a dizimagao e a mestigagem,
segundo Luciano Baniwa (2006, p. 38) esses povos ‘“‘constituem, sim, um dos pilares da
sociedade brasileira, e ¢ uma referéncia importante sendo central, da identidade nacional, assim
como o negro, sem os quais o Brasil ndo ¢ possivel ser ele mesmo”. Ocasionar a invisibilidade
das memorias, das narrativas e dos modos de viver dos indigenas que convivem e compartilham,
muitas vezes das tradicdes gera dificuldades de trabalhar as histdrias e culturas dos povos
indigenas do estado. Uma dessas dificuldades ¢ a auséncia de “disponibilidade de materiais
didaticos para usar com alunos e para realizar pesquisas e formacdo continuada, ja que ndo
discutimos essa tematica na formacdo inicial” (Professora Ana. Entrevista concedida em
Imperatriz, no dia 29 de maio de 2024). Isso significa que a auséncia dessa tematica nao
acontece somente no texto do DCTMA, estendendo-se para a elaboragdo dos curriculos e da
pratica docente.

No componente curricular Historia, especialmente no Ensino Fundamental, por muito
tempo, os contetidos deram preferéncia a uma visdo monocultural e eurocéntrica do estudo da
Historia do Brasil, contada a partir da invasdo dos portugueses, em uma versdo que omite a

presenca e a diversidade cultural indigena existente antes da colonizacio. E enaltecido o papel



do colonizador como descobridor e responsavel pelo povoamento de nosso territorio, logo
depois os bandeirantes como herdis dos sertdes, porém esconde-se o genocidio e o etnocidio

sofrido pelos indigenas no Brasil.

Estimativas apontam que no atual territério brasileiro habitavam pelo menos 5
milhdes de pessoas, por ocasido da chegada de Pedro Alvares Cabral, no ano de 1500.
Se hoje esse contingente populacional esta reduzido a pouco mais de 700.000 pessoas,
muitas coisas ruins as atingiram (Luciano Baniwa, 2006, p. 27).

Mesmo que o DCTMA questione o eurocentrismo, a valorizagdo dos povos indigenas
do Maranhdao ¢ infima diante da riqueza de valores, tradi¢cdes, culturas, artesanatos,

r

religiosidades desses povos. Neste sentido, € preciso uma educacao intercultural e que € “mais
adequada para construcao de sociedades, democraticas e inclusivas, que articulem politicas de
igualdade com politicas de identidade” (Candau, 2014, p. 27).

O apoderamento de novas reflexdes muda o modo de realizar o cotidiano escolar, mas
os aspectos tradicionais se mantém, favorecendo uma ressignificagdo. Assim, a partir dessas
reflexdes, os povos indigenas passam a ser percebidos ndo somente como uma tematica na
escola, sobre a qual os(as) professores(as) afirmam ndo ter “know-how para comentar”
(Professora Maria. Entrevista concedida em Imperatriz, no dia 29 de maio de 2024).

A Imagem 7, trata da terceira unidade tematica do 7° ano do componente curricular
Historia no DCTMA, em que o descritor “indigenas” aparece cinco vezes nos objetos de

conhecimento, nas habilidades e nas atividades sugeridas. A averiguagao desse termo tem como

intuito perceber qual a representatividade dos povos indigenas no documento supracitado.

Imagem 07- Terceira unidade tematica do 7° ano do componente curricular Histéria no
DCTMA

Unidades

tematicas

Objetos de conhecimento

Habilidades

Atividades sugeridas

A organizacdo
do poder e

as dindmicas
do mundo
colonial
americano

A formacgdo e o funcionamento das
maonarquias europeias: a légica da
centralizagdo politica e os conflitos
na Europa.

(EFO7HIO?) Descrever os processos de
formacgao e consolidagdo das monar-
quias e suas principais caracteristicas
com vistas & compreensdo das razbes
da centralizacdo politica.

A conquista da América e as formas
de organizacdo politica dos indigenas
e europeus: conflitos, dominagdo e
conciliacdo.

A Revolta de Bequimao e os conflitos

entre colonos, jesuitas e indigenas no
Maranh3o.

(EFO7HIOB) Descrever as formas de
organizagdo das sociedades america-
nas no tempo da conquista com vistas
& compreensdo dos mecanismos de
aliangas, confrontos e resisténcias.

(EFO7HI0S) Analisar os diferentes im-
pactos da conquista europeia da Amé-
rica para as populacdes amerindias e
identificar as formas de resisténcia

A estruturacdo dos vice-reinos nas
Américas.

Resisténcias indigenas, invasdes e
expansiao na Ameérica portuguesa
Franceses e portugueses na disputa
pelo Maranhdo.

A presenca holandesa no litoral
maranhense.

(EFO7HI10) Analisar, com base em
documentos historicos, diferentes
interpretagbes sobre as dindmicas
das sociedades americanas no perio-
do colonial

(EFO7HI11) Analisar a formacgio
histérico-geografica do territdrio da
América portuguesa por meio de
mapas historicos.

(EFO7HI12) Identificar a distribuicdo
territorial da populag3o brasileira
em diferentes épocas, considerando
a diversidade étnico-racial e étnico-
-cultural (indigena, africana, europeia
e asiatica).

Andlise historica

Propor aos estudantes que fagam uma analise indivi-
dual e depois socializem com os colegas as descober-
tas do Cddice Mendonga, produzido pelos indios no
século XVI sob coordenacgdo da Igreja Catdlica. Nele
& possivel perceber tragos importantes das culturas
pré-hispanicas. Site de pesquisa: http://codicemen-
doza.inah.gob.mx/index.php?lang=spanish

Roda de leitura

Solicitar gue os discentes leiam trechos selecionados
de relatos franceses sobre o Maranh3o no inicio do
século XV, como Claude D’'Abbeville {“Histdria da
Miss3o dos Padres Capuchinhos na ilha do Mara-
nhio”, disponivel na internet), para identificar as
motivagdes da presenca francesa na regido. Em
seguida, ler partes escolhidas de relatos portugueses
sobre o mesmo evento, a exemplo da Jornoda do
Maranhdo, escrita por Diogo de Campos Moreno
(também disponivel na internet), para que os estu-
dantes tenham contato com uma perspectiva oposta
sobre o mesmo tema. Em seguida, devem identificar
as semelhancgas entre os autores, por exemplo, no
tocante a relagdo com os indigenas

Fonte: Maranhdo (2019, p. 452, grifos da autora).




No segundo quadro dos objetos de conhecimento da Imagem 07, o termo “indigenas”
figura duas vezes. O contexto se constrdi, primeiramente, nas formas de organizacdo politica
dos indigenas e dos europeus na conquista da América, enfatizando “conflitos, dominacdo e
conciliacdo”. Ha uma ideia de que houve confrontos entre os indigenas e os europeus, em
seguida, a palavra conciliagdo demonstra que houve acordo entre os europeus € 0S povos
indigenas da América. E necessario desconstruir a ideia de que os povos indigenas pertencem
a um lugar de vitimizagdo e subordinagdo aos colonizadores, para isso devemos enfatizar as
suas mobiliza¢des e demais estratégias para resistirem ao processo forcado de colonizagao.

As habilidades referentes a esses objetos de conhecimento nos dizem que esse periodo
da Historia se chama “tempo da conquista”. Na segunda habilidade, o texto se refere a
“conquista europeia da América”, conforme revela a Imagem 07. A chegada dos europeus a
América desencadeou um periodo de violéncias, implicou um momento de rupturas e mudangas
culturais. No Maranhdo, houve conflitos, o DCTMA cita a Revolta de Bequimao, movimento
de resisténcia dos povos indigenas do estado diante da tentativa de controle desses povos por
parte dos jesuitas.

O terceiro objeto de conhecimento fala de “resisténcias indigenas”. Se o DCTMA
trouxesse uma perspectiva de que a resisténcia dos povos indigenas do Maranhao ocorreu em
um contexto de lutas para manterem suas diversidades culturais e seus modos de viver, esse
objeto de conhecimento seria de grande valia no processo de formagao dos alunos maranhenses.
Porém, para a professora Maria “o DCTMA nao retrata o quanto se deve a contribuicao dos
povos indigenas na formacao do povo brasileiro” (Professora Maria. Entrevista concedida em
Imperatriz no dia 29 de maio de 2024).

A ultima habilidade da imagem 07 fala de “identificar a distribui¢do territorial da
populacdo brasileira em diferentes épocas, considerando a diversidade étnico-racial e étnico-
cultural”. Entre essa diversidade o DCTMA cita a dos povos indigenas. Ensinar pautado na
diversidade significa considerar os diversos dialetos indigenas que temos no estado, as
variagoes de tradicoes, de rituais, de cosmovisoes, entre tantas outras diferencas dos modos de
viver dos povos indigenas do Maranhdo que enriquem a cultura do estado.

Ao longo do documento, o termo mais utilizado foi indigena, porém a visdo do DCTMA
sobre esses povos se manifesta na imagem 07, nas atividades sugeridas, quando, na terceira
linha, ¢ utilizado o termo “indios”. Esse termo tem repercutido na Histéria por mais de 500
anos, desde que passamos pelo processo colonizador e a formacdo historica de identidades

sociais. Esse termo nega as condi¢des do protagonismo indigena.



Os europeus formaram a representagdo do termo “indio” por meio do erro geografico
de Cristovio Colombo, quando registraram equivocadamente a sua chegada as Indias (Karnal,
2004). Esse erro foi normalizado no contexto de um discurso sobre ragas que se estruturava
interligado a uma construcao hierarquica de valores, fundamentado em supostas divergéncias
biologicas, psiquicas e intelectuais entre os seres humanos.

Diante dessa perspectiva, associada a continua expansdo da colonizagdo dos europeus
pelo mundo, houve o fortalecimento de uma visao eurocéntrica do processo do conhecimento,
cuja percepeao coloca todos os feitos politicos, intelectuais e estéticos da Europa como o nucleo

do globo. Segundo Quijano (2005, p. 229),

os povos conquistados e dominados foram postos numa situagdo natural de
inferioridade, e consequentemente também seus tragos fenotipicos, bem como suas
descobertas mentais ¢ culturais. Desse modo, raca converteu-se no primeiro critério
fundamental para a distribuicdo da populacdo mundial nos niveis, lugares e papéis na
estrutura de poder da nova sociedade. Em outras palavras, no modo basico de
classificag@o social universal da popula¢do mundial.

Essa configuragdo social influenciou o imaginario sobre os dominadores, mas também
a formagao da identidade dos considerados dominados. Imaginario se refere a percepcao no que
concerne a historia, politica e cultura, entre muitos outros campos que enunciam o
conhecimento ¢ a formagao das identidades. Assim, durante o processo de colonizagdo e as
fases decorrentes no territorio que denominaram de Brasil, uma noc¢ao de raca unida a um
discurso racista e eurocentrado, que se estende para além do periodo colonial, engendrou uma
compreensao de identidade desses povos nativos da América.

Ser batizado de indio foi consolidado como uma categoria de raca naturalmente
empregada ao longo da Historia, baseados em um regimento de verdade designado pela Europa
com um olhar que garante a sua superioridade ontolégica e universal sobre os valores e modo

de ser dos outros povos. Para Shohat e Stam (2006, p. 46), as

[...] categorias raciais ndo sdo naturais ou absolutas: sdo construgdes relativas e
especificas, categorias narrativas engendradas por processos historicos de
diferenciacdo. A categorizacdo de uma mesma pessoa pode variar com o tempo, o
local e o contexto. Também a autodefini¢do subjetiva e a mobilizagdo politica
podem sabotar definicdes. Os africanos, antes da colonizagdo, ndo pensavam em Si
mesmos como negros, mas como membros de grupos especificos —bantu, fon, hauga,
ibo —assim como os europeus, antes da invencao do ‘branco’, consideravam-se

irlandeses, sicilianos e assim por diante (Shohat e Stam, 2006, p. 46).

Esse olhar nos coloca diante de um movimento de disseminagdo que tem o proposito de
adulterar o mundo, negando a existéncia de fatos historicos por meio de declaragdes oficiais
que, erroneamente, conferem invisibilidade as mais de mil nagdes que viviam no territorio

brasileiro. Toda escolha de nomeagdo da diversidade dos povos que estavam no Brasil



aconteceu através dos critérios dos europeus e respondia a objetivos e finalidades de um projeto
de colonizagao.

A vista disso, a idealizagio de “indio” respondia muito mais a uma denominagao
difundida pelos colonizadores em relagdo aos territérios e grupos étnicos que chamavam de
“novo mundo”, do que precisamente a um autorreconhecimento por parte dos povos nativos.
Refere-se a forma como os europeus, que invadiram e se instalaram nestes solos, percebiam o
outro ¢ a0 modo como esse outro foi exposto a um proposito colonial, invisibilizando as
singularidades humanas, linguas, culturas e religiosidades.

Nesse sentido, € necessario discutir quais sdo as condi¢des em que se encontram 0s
documentos oficiais para conduzir a inclusdo da tematica indigena no curriculo escolar e nas
proprias praticas pedagdgicas. Cabe também nos questionarmos a quem ¢ importante que essa
abordagem continue como esta. Assim, entendemos que falar sobre a inclusdo da diversidade
cultural nos documentos oficiais € primeiramente valorizar as singularidades proprias dos seres
humanos; € encaminhar os sujeitos para um olhar diferenciado, nos aspectos relacionados a

género, crengas, etnias etc.

3.3 A representatividade das historias e culturas indigenas do Maranhio no componente
curricular de Arte

Esta subsecdo tem o intuito de averiguar a representatividade dos povos indigenas no
componente curricular de Arte no DCTMA. O protagonismo da diversidade cultural dos povos
indigenas do Maranhdo tem de ser efetivo nesse campo, ja que os indigenas maranhenses
experienciam uma pluralidade de manifestagdes culturais, entre elas suas musicalidades e seu
patrimonio cultural. As averiguacdes aconteceram na apresentagdo do componente curricular e
nos procedimentos pedagdgicos e metodoldgicos para o ensino de Arte de acordo com o
documento pesquisado. Foram analisados também o 3°, 6° e 8° ano. Além da analise
documental, foi realizada entrevista com quatro professoras da rede municipal de Imperatriz.

Esse componente curricular serve como manifestagdo subjetiva em que se usa a
criatividade para expressar algo, seja por meio da musica, seja da pintura ou da literatura.
Segundo Barbosa, “o que a arte na escola principalmente pretende ¢ formar o conhecedor,
fruidor, decodificador da obra de arte” (1991, p. 32), bem como oferecer a possibilidade de
entender a sociedade, suas regras, seus valores, culturas e nossas herancas histdricas e culturais.

O componente curricular Arte compde o curriculo escolar no Brasil e, de acordo com a

Lei Federal 13.278/2016, “o ensino de arte, especialmente em suas expressdes regionais,



constituira componente curricular obrigatorio da educacdo basica”. Essa legislacdo leva em
conta a necessidade da Arte enquanto um agente transformador e formador.

A arte estd intimamente ligada a cultura, Fusari (2001, p. 18) aponta que esse
componente curricular da educagdo escolar “ocupa na vida das pessoas ¢ na sociedade desde os
primérdios da civilizagdo, o que torna um dos fatores essenciais de humanizagio”. E por meio
da arte que o ser humano cria manifestagdes, dialoga com a sociedade e experiencia 0 mundo a
sua volta. Por isso, a Arte tem o compromisso de humanizar e formar alunos com base em uma
educagdo que protagonize e valorize as historias e culturas dos povos indigenas
geograficamente proximos dos ambientes escolares.

A citagdo abaixo ¢ um recorte da apresentagdo, em especifico, feita na secao que fala
sobre os marcos legais e os pressupostos teoricos para o ensino de Arte no DCTMA. Ela mostra

o contexto em que o descritor “diversidade cultural” esté inserido.

Tornar significativo o ensino de Arte para o educando ¢ um dos grandes desafios
pedagdgicos na atualidade. Por isso, € necessario que o professor desenvolva praticas
que estimulem o reconhecimento do contexto ¢ da diversidade cultural do ambiente,
da localidade onde os sujeitos da aprendizagem est2o inseridos. Reconhecer os valores
artisticos do Maranhdo, assim como da comunidade do educando, favorecera a
compreensdo de produgdes de outros universos culturais[...] (Maranhdo, 2019, p.
187).

O texto acima reforca a importancia de um ensino de Arte que considere as
caracteristicas artisticas que compdem as culturas maranhenses para, em seguida, compreender
fatores de outras realidades, inclusive o estudo da historia da arte mundial. Por isso, a
necessidade de considerar as diversidades culturais constituintes das formas de viver dos
habitantes do estado, que sao multiplas. Isso provoca nos estudantes o reconhecimento das
linguagens artisticas propostas e a democratizacdo do acesso a cultura e a arte.

Esse componente nas escolas deve despertar a capacidade de criar e ajudar a
manifestacdo da afetividade, além de possibilitar a compreensdo dos planos de expressao e
interagdes, para trabalhar a inser¢do social de forma mais complexa. Nesse sentido, esse
componente de ensino vai além de lazer e recreagdo, ele implica o desenvolvimento de varias
habilidades, como criatividade, percepcdo, senso critico, comunicagdo, integracdo social e
imaginacao.

Com a obrigatoriedade do ensino das historias e culturas afro-brasileira e indigena, por
meio da Lein® 11.645, o componente curricular Arte deve estar entrelagado com aspectos dos

povos indigenas regionais. No DCTMA, encontramos o seguinte:

No contexto do curriculo de Arte para as etapas do Ensino Fundamental, essas
tematicas obrigatorias precisam transcender comemoragdes habituais (a exemplo, o
Dia do Indio, comemorado em 19 de abril, e 0 Dia da Consciéncia Negra, comemorado



no dia 20 de novembro) e assim ampliar a compreensao da cultura e modos de vida
desses povos e como participaram da formag¢ao multicultural da sociedade brasileira
contemporanea (Maranhao, 2019, p. 187).

O DCTMA utiliza o termo “Dia do indio” para se referir a data em que se costuma
“comemorar”, em um unico dia na escola, a tematica dos povos indigenas. Para além da
discussao ja realizada aqui neste trabalho sobre o termo errdéneo “indio”, devemos refletir que
essa data, quando ndo pensada de forma critica e consciente dos equivocos sociais sobre esses
povos, gera a cristalizacao de visoes limitadas.

O dia do “indio” ¢ comemorado a partir de uma ficcdo inventada por vieses
eurocentrados e, portanto, preconceituosos. Essa perspectiva torna a data folclorizada e por isso,
quase sempre, as comemoragoes reproduzem estereotipos. Segundo a professora Maria da rede
municipal de Imperatriz, a tematica € debatida de forma “esporadica e acontece apenas quando
o dia do indio esta proximo” (Professora Maria. Entrevista concedida em Imperatriz, no dia 29
de maio de 2024), confirmando que a nomenclatura defasada “indio” ainda permeia os discursos
na escola, e a tematica da diversidade cultural dos povos indigenas do Maranhao ¢ feita sem a
adequada discussdo e divulgagdo no decorrer do ano letivo.

Na auséncia da formacao continuada para os professores, fica quase que inviavel atender
os objetivos de qualquer legislagdo. Outra questdo analisada nos procedimentos pedagdgicos e
metodologicos indicados pelo DCTMA, foi sobre “proporcionar experiéncias que valorizem a
convivéncia social inclusiva, que incentivem e promovam a criatividade, a solidariedade, a
historia e cultura afro-brasileira e indigena, a educagdo ambiental, a cidadania e o
desenvolvimento de atitudes de coletividade” (Maranhao, 2019, p 196).

Para Candau (2008, p. 1), esse contexto

[...] extremamente vivo e plural de discussdo e busca, algumas questdes podem ser
identificadas como ocupando uma posi¢do central nos debates, sendo expressdo de
matrizes teoéricas e politico-sociais diferenciadas. Entre elas podemos citar a
problematica da igualdade e dos direitos humanos, em um mundo marcado por uma
globalizagdo neoliberal excludente, e as questdes da diferenca e do multiculturalismo,
em tempos de uma mundializagdo com pretensdes monoculturais.

De acordo com Benevides (2011), uma educag@o em direitos humanos exige uma
mudanga cultural, que possibilite mudar o que estd enraizado nas mentalidades, marcado por
estereotipos e discriminagdes, desconsiderando os direitos de todos pela ndo aceitagdo da
diferenca. Uma transformagdo cultural em especial para o Brasil, em que sua caracteristica
social mais latente é a diversidade cultural. E preciso pensar “outros modos de pensar todas
as realidades existentes, podemos perceber outros saberes e poderes que as populacdes, culturas

esquecidas, excluidas do pensamento unico” (Borges da Silva, 2017, p. 16).



O componente curricular de Arte propde ‘“relacionar as manifestacdes populares
europeias, africanas e indigenas e suas influéncias na cultura maranhense” (Maranhao, 2019, p.
196). O trecho ¢ uma das trinta e duas proposi¢cdes para o ensino de Arte determinadas pelo
DCTMA. O documento diz que ¢ necessario considerar a “interdisciplinaridade entre as
linguagens artisticas e os demais componentes curriculares do Ensino Fundamental”
(Maranhdo, 2019, p. 196), e procura estabelecer diretrizes para a pratica pedagogica do
componente curricular em questao.

A questao indigena s6 foi citada duas vezes em todas as diretivas e, frequentemente,
com outras manifestacdes culturais. De acordo com Medeiros (2012, p. 50), “...]
historicamente abordou a tematica apresentando os indigenas de forma genérica e estereotipada,
ou mesmo, sobre o tema. [...] reclamam ser reconhecidos como povos culturalmente distintos e
como sujeitos da historia- de uma historia propria e singular”. A generalizagdao sobre os povos
indigenas parece ser dificil de ser extirpada, ou seja, ndo trata de forma especifica e nao
descreve de forma mais abrangente a questao.

O Organizador Curricular em Arte ¢ dividido de forma distinta dos demais componentes
curriculares, estruturando-se da seguinte maneira: Linguagem Artistica, Objetos de
Conhecimentos, Habilidades e Atividades Sugeridas, do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental.
Seguindo os descritores da pesquisa, apresentamos a primeira Linguagem Artistica de Arte do

3° ano no DCTMA, na imagem 08.

Imagem 08 - Primeira Linguagem Artistica no 3° ano do componente curricular Arte no

DCTMA

Objetos de conhecimento Habilidades Atividades sugeridas

Mostrar imagens de casardes, ruas e pracas da capital
do Maranhdo, enfatizando sua histéria e seus aspec-

Patriménio cultural

A arguitetura do Centro Histdrico de
530 Luis e sua importancia histdrica e
cultural para o Maranhdo.

0 patrimdnio arguitetdnico do seu
municipio.

(EF15AR25) Conhecer e valorizar
o patriménio cultural, material e
imaterial, de culturas diversas, em
especial a brasileira, incluindo-se
suas matrizes [NHIEEREE, africanas e
europeias, de diferentes épocas, favo-
recendo a construgao de vocabuldrio
e repertdrio relativos as diferentes
linguagens artisticas.

tos arquitetbnicos. Se possivel, em acordo com pais
e gestdo da escola, organizar um passeio educativo
por alguns trechos da cidade e pedir para os alunos
realizarem esbogos dos elementos arquitetdnicos e
urbanisticos que lhes chamarem ateng3o, proprios de
seu entorno no sentido de reconhecerem as caracte-
risticas de diferentes tipos de edificagGes bem como
suas influéncias culturais.

Obs.: Se sua escola for situada fora da capital, leve os
alunos para conhecer a propria cidade e comparar os
estilos arguitetdnicos locais.

Fonte: Maranhao (2019, p. 208, grifo da autora).

E possivel perceber a semelhanga com a proposi¢io pedagédgica e metodologica
apresentada do documento supracitado, a qual solicita que haja uma relagdo entre as

manifestagdes populares europeias, africanas e indigenas, tal como ocorre na habilidade. As



proposi¢des mostram que, em muitos momentos, 0 DCTMA recorre a BNCC até mesmo para
construir as suas proprias diretrizes.

O quadro acima (imagem 08) trata das culturas diversas no componente curricular Arte
no 3° ano do Ensino Fundamental no DCTMA. O objeto de conhecimento se refere ao
“patrimonio cultural” e, imediatamente, o documento cita o Centro Historico de Sdo Luis,
corporificando as ideias transmitidas logo em sua capa, na qual toda a diversidade cultural do
estado se reduz a um Unico referencial, o da capital.

J4 nas habilidades faz referéncia a importancia de valorizar e conhecer as culturas
diversas, entretanto retira do campo regional e leva esse pensamento para uma perspectiva
nacional, quando diz “em especial a brasileira”, esquivando-se do objetivo primordial dos
documentos curriculares exigidos para cada estado brasileiro. O documento enfatiza as matrizes
indigenas, africanas e europeias, mas no eixo “Atividades Sugeridas”, nao menciona nenhuma
dessas manifestagdes culturais, além de colocar as cidades que ndo sdo a capital como excecdes
no documento, quando abre uma nota em estilo de “observacdo” para realizar a atividade
aconselhada pelo DCTMA. Nesse sentido, o documento deixa para que cada municipio
reconheca seu proprio patrimonio arquitetonico. Embora isso seja importante, ndo vemos nessas
sugestoes nada que se refira as matrizes dos onze povos indigenas do Maranhao.

Para Maria, existe “uma falta de material adequado para trabalhar as histérias e culturas
indigenas do Maranhao” (Entrevista da professora Maria concedida em Imperatriz, no dia 05
de junho de 2024). Isso implica reconhecer que as diversidades culturais dos povos indigenas
maranhenses foram construidas em relagdes de poder assimétricas com distintos sentidos
disponiveis e disputados nas circunstancias em que elas emergem, nesse caso, nos contextos
referentes ao estado.

O objeto de conhecimento “Patrimdnio cultural, cancioneiro popular maranhense e suas
influéncias culturais” (Maranhao, 2019, p. 210), orienta que se fale sobre o cancioneiro popular
maranhense e suas influéncias culturais, esse objeto nos passa a percepgao de que os conjuntos
de colegdes de cancdes populares do Maranhdo passaram/passam por influéncias de outras

culturas, especialmente de indigenas e africanos. Para Munduruku (2012, p. 222),

A maior contribui¢do que o Movimento Indigena ofereceu a sociedade brasileira foi o
de revelar — e, portanto, denunciar — a existéncia da diversidade cultural e linguistica.
O que antes era visto apenas como uma presenc¢a genérica passou a ser encarado como
um fato real, obrigando a politica oficial a reconhecer os diferentes povos como
experiéncias coletivas e como frontalmente diferentes da concep¢do de unidade
nacional.



Munduruku afirma que um dos resultados das movimentagdes e reinvindicacdes dos
povos indigenas ¢ a obrigatoriedade de tratar da diversidade desses povos no campo
educacional, como um meio para superar os imaginarios erroneos existentes sobre os indigenas,
agora veiculando informacdes que permitem conhecer as historias e culturas desses povos. O
DCTMA, ressalta que € preciso

(EF15AR25) Conhecer e valorizar o patriménio cultural, material e imaterial, de
culturas diversas, em especial a brasileira, incluindo-se suas matrizes indigenas,

africanas e europeias, de diferentes épocas, favorecendo a constru¢do de vocabulario
e repertorio relativos as diferentes linguagens artisticas (Maranhao, 2019, p. 210).

Nas habilidades referentes a Terceira Linguagem Artistica no 3° ano do componente
curricular de Arte, a categoria “indigenas” segue sem contextualizacdo em relacdo ao restante
da estrutura curricular do documento, em que as atividades sugeridas e os objetos de
conhecimento ndo incluem nenhuma caracteristica alusiva aos povos indigenas do estado e suas
proprias expressoes artisticas. Isso sdo as implicagdoes de uma historia colonial ainda muito
presente, como enfatiza Ribeiro (2009, p. 106), “foram elementos de origem americana
adquiridos pelos europeus depois da descoberta, que revolucionaram a economia ocidental,
gerando o acelerado desenvolvimento que experimentou depois de 1500 e invisibilizando os
povos originarios” no Brasil e desconsiderando os saberes tradicionais para a formagao da
sociedade brasileira.

Usamos diariamente uma variedade linguistica, heranca deixada por muito povos
indigenas que foram extintos ou mesmo os que resistiram e resistem para viverem suas culturas.
Além disso, ha também a presenca dos conhecimentos da culinaria indigena, da medicina
alternativa, da musica no nosso cotidiano, entre outras culturas materiais ¢ imateriais. Contudo,
nas atividades sugeridas no DCTMA , pouco valoriza a diversidade cultural da regido.

Quanto a quarta linguagem artistica do 6° ano relativa a musica, as habilidades sugerem

(EF69AR34) Analisar e valorizar o patrimonio cultural, material e imaterial, de
culturas diversas, em especial a brasileira, incluindo suas matrizes indigenas, africanas

e europeias, de diferentes épocas, e favorecendo a construcdo de vocabulario e
repertorio relativos as diferentes linguagens artisticas (Maranhao, 2019, p. 223).

O documento quando se refere a cultura, na maioria das vezes, associa as culturas
indigenas, africanas e europeia em uma frase, impossibilitando aprofundamento da discussao
dessas complexas culturas de forma particular. As habilidades sdo copiadas da BNCC, porém a
atividade sugerida foi escolhida pelos redatores do DCTMA, que por sua vez ndo indica

nenhuma atividade para os(as) professores(as).



De acordo com Freire (2002), o imaginario que os ndo indigenas t€ém em relacdo aos
povos indigenas € preferencialmente aquele apresentado nas salas de aula. Desse modo, a escola
¢ uma importante institui¢do encarregada pela representatividade social acerca dos povos
indigenas na sociedade.

Quanto o objeto de conhecimento, a cultura indigena ndo é referenciada. Nele, ha apenas
a citacao do “tambor de crioula”, expressdo cultural referente a cultura negra; o “cacuria”, que
faz parte de uma festividade catolica do Norte do Maranhao; e o “reggae”, ritmo advindo da
Jamaica e com forte presenca também no Norte do estado, onde se localiza a capital.

O DCTMA traz uma habilidade da BNCC na tentativa de corresponder ao objeto de
conhecimento em questdo. Entretanto, podemos perceber que o documento faz referéncias a
cultura indigena de forma esvaziada e desconexa dos demais eixos, aumentando as
possibilidades de uma pratica escolar de carater reprodutivista.

Segundo Munduruku (2017, p. 122) as culturas indigenas, devem ser entendidas como
“escrita, falada, dangada, cantada”, além de conter conhecimentos que permitem mergulhar em
outra cultura. As manifestagdes culturais dos indigenas sao contemporaneas, ¢ um fenomeno
politico-cultural relevante, pois emerge como instrumento de reafirmagdo identitaria e de
enfrentamento da exclusdo e violéncia dos povos indigenas. Pode ser contada e narrada na
atualidade pelas vozes dos proprios indigenas que vivenciam suas proprias culturas.

A segunda Linguagem Artistica apresenta os objetos de conhecimento, as habilidades e
as atividades sugeridas do componente curricular Arte do 8° ano. Recorremos a categoria
“indigena” para averiguar como os povos indigenas maranhenses estdo presentes no
componente curricular Arte. O objeto de conhecimento traz: “Contextos e praticas Danca
folclorica. Dangas populares maranhenses: bumba meu boi, tambor de crioula, cacuria, lelé.
Dangas folcloricas de matriz africana, indigena e europeia. Danga classica. Danca moderna.”
(Maranhao, 2019, p. 231).

A linguagem artistica ¢ a danga, que se distingue entre populares do Maranhdo em
dangas “folcloricas” de matrizes africanas, indigena e europeia. Dessa forma, o DCTMA separa
as culturas indigenas das culturas populares do Maranhao, afastando a historia do Maranhao da
histéria do povo indigena do estado e desconsiderando os entrelagcamentos das culturas na
formagao cultural do estado, como se fossem coisas distintas. Isso fortalece a concepg¢ao de que
esses povos estdo sempre em um lugar diferente e distante do ndo indigena, determinando a
estes uma ideia de que ¢ um outro inferiorizado.

A cultura popular tem sido historicamente afastada do cotidiano das escolas, por vezes,

rejeitada, em especial as expressdes artisticas produzidas por populagdes negras e indigenas; é



lembrada na escola, mas apenas em agendas especificas alinhadas ao calendario festivo. Em
todas as ocasides, porém, ¢ tratada de maneira folclorizada e exotica.

Carneiro (2008) entende que a cultura popular deve ser estudada e compreendida como
parte de uma sociedade de classes, pois € capaz de indicar as contradi¢cdes dessa sociedade. O
autor reitera que a finalidade central do estudo do folclore ndo entendia as formas como o povo
reage aos modos de comportamento que sdo impostos por um grupo oficial, por vezes
rejeitando-os ou adaptando-os.

Os documentos que norteiam a educagdo, assim como o DCTMA, sdo marcados pela
forte influéncia do pensamento ocidental eurocéntrico e por esteredtipos, que incidem nas
visOes essencialistas das culturas, apresentando o indigena como folclore, romantico,
aculturado, vitima ou de imagem cruel, primitiva e pregui¢osa. Essa visao descaracteriza as
acoes dos povos indigenas em cada contexto histérico do Brasil e ndo os trata enquanto sujeitos
de suas historias, de suas vidas e de suas construgdes sociais, politicas e econdmicas, das quais

se transformam, contudo ndo perdem suas identidades. Sob outra perspectiva, as habilidades,

(EF69AR09) Pesquisar e analisar diferentes formas de expressdo, representagdo e
encenacdo da danga, reconhecendo e apreciando composi¢des de danca de artistas e
grupos brasileiros e estrangeiros de diferentes épocas. (EF69ARI15) Discutir as
experiéncias pessoais e coletivas em danga vivenciadas na escola e em outros
contextos, problematizando esteredtipos e preconceito (Maranhdo, 2019, p 231).

Propdem que estereodtipos e preconceitos sejam problematizados, enquanto o objeto de
conhecimento coloca as dangas de matrizes africanas e indigenas em um lugar folclorizado.
Isso revela um ensino de historia e cultura indigena despolitizado e sem consciéncia historica.

Foram cinco séculos de representagdes acerca dos povos indigenas, sempre tendo como
ponto de partida o ocidente europeu: seus relatos, suas pinturas, sua literatura, suas musicas,
suas dancas etc., que se firmaram e se reproduziram na Historia, chegando até os documentos
curriculares educacionais, ora mostrando os indigenas de forma roméantica, ora como selvagens,
ora como enredo folclorico, de acordo com os interesses da ordem vigente.

Apesar do DCTMA inserir as historias e culturas indigenas nos componentes
curriculares, sabe-se que, como vimos ao longo dessa secdo, existem limita¢des e imagindrios
que se reforgam no documento. Para que as aulas tratem dessa temdtica numa perspectiva que
considere a diversidade desses povos, € preciso que a pratica docente se faca efetiva. A auséncia
dos(as) professores(as) no processo laborativo do DCTMA, constatado na segunda se¢do dessa

pesquisa, pode dificultar que esses profissionais trabalhem esse assunto em sala de aula.



4 PERCEPCAO DOS(AS) PROFESSORES(AS) EM RELACAO AO DCTMA COMO
DOCUMENTO ORIENTADOR DE SUAS PRATICAS DOCENTE

Esta secdo tem o objetivo de averiguar a percepcao dos(as) professores(as) em relagao
ao DCTMA e suas praticas docentes. A pesquisa foi realizada com quatro professoras de uma
escola da rede municipal de Ensino Fundamental - anos finais, em Imperatriz-MA.

A escola estd localizada na zona urbana da cidade, em um bairro periférico de Imperatriz
e atende a Educac¢do Infantil e Fundamental, nos turnos matutino e vespertino. Foi fundada no
ano de 2000 e possui 360 alunos matriculados. A instituicdo foi escolhida por cumprir os
requisitos: quantidade suficiente de professores(as) para as entrevistas, atender ao Ensino
Fundamental anos iniciais e finais e o(a) professor(a) possuir tempo de trabalho suficiente para
ter tido a possibilidade de participar da elaboragdo do DCTMA.

Para as entrevistas, no primeiro momento, foi realizado uma roda de conversa na escola
para apresentacdo da pesquisadora, para conhecer as professoras que se disponibilizaram a
participarem da pesquisa, dialogar sobre objetivos da pesquisa e os termos de consentimento
que circundam a participagdo no trabalho. Na oportunidade seguinte, as professoras foram
ajustando as melhores formas para realizar as entrevistas, de acordo com suas disponibilidades.
Por fim, foram feitas as interlocu¢des com as professoras.

As professoras foram nomeadas nessa pesquisa de Professora Maria, Professora Ana,
Professora Helena e Professora Eva, nomes ficticios escolhidos por elas, para proteger suas
identidades. Professora Maria ¢ graduada em Pedagogia, exerce a docéncia ha trinta e dois anos
e trabalha no Ensino Fundamental e Médio na rede publica da cidade. Professora Ana ¢ formada
em Letras-Inglés ha treze anos e estd na docéncia desde entdo. Professora Helena, ¢ graduada
em Pedagogia hd dois anos, trabalha no 8° e 9° ano com os componentes curriculares Arte e
Historia. Professora Eva, possui graduagao em Ciéncias Biologicas e da aula de Ciéncias, do 6°

ao 9° ano, ¢ matematica nos 6° anos, esta na profissao ha trinta e dois anos.

4.1 Implicacoes do DCTMA na pratica docente

Essa subsecdo tem o propdsito de averiguar as implicagdes do DCTMA na pratica
docente das professoras da rede municipal de Imperatriz. Valemo-nos dos trabalhos de
Spazziani (2016), Franco (2012), Arroyo (2000, 2013), Giroux (1997), Sacristan (1998),
Brzezinski (2002), Silva (1997), Libaneo (2008), Veiga (2012), Nascimento (2000) e Lavaqui
e Batista (2007), para fundamentar esta secao.

Na contemporaneidade existem multiplas expectativas que os(as) professores(as) devem

satisfazer, como “lutar contra o fracasso escolar, de ser sensiveis as questdes culturais, de



respeitar a igualdade de sexos, de estimular a tolerancia e a coesdo social [...]” (Spazziani, 2016,
p. 72). Para atender essas demandas os(as) professores(as) precisam desenvolver autonomia em
suas proprias praticas e serem considerados nas politicas que dizem respeito ao seu trabalho.

Para Franco (2012), pratica docente ¢ a a¢do do(a) professor(a), sdo as condutas que
adquirem intencionalidades e consciéncia do profissional quanto as suas a¢des. Entende-se que
o(a) professor(a) precisa ter uma pratica pedagogicamente fundamentada e realizada com
“finalidade, planejamento, acompanhamento, vigilancia critica, responsabilidade social”
(Franco, 2012, p. 160). Portanto, quando as praticas ndo estdo de acordo com aspectos
pedagogicos, elas ndo vao possuir um carater reflexivo, fortalecendo a ideia de que as praticas
dos(as) professores(as) nio devem ser somente reprodutivista. E necessario que o(a)
professor(a) compreenda o sentido de sua propria acdo e entender que sua pratica tem
significancia na vida do discente.

Falar de pratica docente ¢ refletir sobre os saberes-fazeres dos(as) professores(as)
permeado de nuances e de significados. Envolve falar que o(a) professor(a) possui saberes
profissionais tomados de pluralidade que surgem ao longo de suas tarefas diarias. Além de seus
saberes, ha também percepcoes cultivadas no decorrer de sua formacgao e atuacao que norteiam
sua pratica em sala de aula. De acordo com Arroyo (2000), falar sobre pratica docente exige
que se fale de pessoas que tém uma profissao, o saber de uma arte, arte de ensinar, € que criam
e empregam saberes proprios de suas acdes nas praticas diarias nas escolas.

A pratica realizada na sala de aula ndo se da de maneira autonoma e independente, pois
se encontram intrinsecas entre si € com outras praticas, que estao presentes no curriculo escolar.
O curriculo ¢ formulado a partir de documentos oficiais, construidos por outros(as) que definem
conhecimentos escolares e normas, oriundos da esfera politica e administrativa. Segundo
Sacristan (1998, p. 109), “a politica ¢ um primeiro condicionante direto do curriculo,
enquanto regula, e indiretamente através de sua acdo em outros agentes moldadores™. Nessa
dimensdo, o DCTMA ¢ um elemento regulador também das praticas docentes como um
elemento prescritivo.

Com o objetivo de averiguar como as professoras percebem o DCTMA implicado em
suas praticas, questionamos de que forma este documento contribui com suas praticas docentes.
Por unanimidade consideram o referido documento importante no sentido de direcionar o
planejamento, especialmente pelas estratégias que ja vém prontas. As professoras ndo relataram
sobre o engessamento das suas praticas docentes e nem mesmo a negacdo das diversidades

étnicas, linguisticas e culturais das diversas regides do Maranhdo no documento.



Para Professora Maria o documento se “tornou necessario para ficar mais atento ao
planejamento, execugdo e desenvolvimento das aulas” (Professora Maria. Entrevista concedida
em Imperatriz no dia 10 de junho de 2024). Na perspectiva da professora o documento contribui
como uma ferramenta burocratica que tem como fungio de adequagdo para atender o que esta
prescrito, sem se sentir responsavel em atender a realidade dos alunos. Ficar atento para “o
planejamento e execugdo” sem questionar as diversidades culturais, econdmicas, sociais, passa
a desresponsabilizar-se com o processo de conhecer as realidades presentes na sala de aula.
Nessa perspectiva, o papel do(a) professor(a) frente a essas politicas educacionais e de
imposicao de documentos sdao meras obrigacdes administrativas, sem muito significado ou
impacto real a sua pratica.

Esse pensamento ¢ resultado de fatores como o excesso de documentos a serem
seguidos, a auséncia de clareza das diretrizes, a falta de um suporte pedagodgico ou o
distanciamento desses profissionais dos momentos de elaboracdo como aconteceu com o
DCTMA. Giroux (1997), entende os(as) professores(as) como intelectuais compromissados
com a transformacgao social e a emancipagdo, necessitando imaginar esse profissional no oposto
da visao tecnocratica da educagdo, que separa o planejamento da execucao.

Existe uma cultura institucionalizada de valorizar em demasia o cumprimento formal
dos conteudos e normas previstas do que de fato efetivar a melhoria de uma educagao pautada
nas especificidades regionais. De acordo com Brzezinski (2002), o(a) professor(a) era e
continua sendo preparado para trabalhar como um técnico do processo educacional e seu papel
primordial ¢ de contribuir para a formacdo de mao de obra precisa no processo de
industrializa¢dao. Dessa maneira, os contetidos que tocam nas questdes culturais deixam de ser
prioridades nas politicas educacionais.

As politicas educacionais quando implementadas de maneira impositiva, podem levar a
implicacdes negativas no trabalho docente, como a sensa¢do de perda de autonomia do(a)
professor(a). Esse profissional pode sentir que sua independéncia e criatividade podem ficar
restritos, isso pode proporcionar a uma limitac¢do nas praticas pedagogicas dos professores. Para
tanto, defendemos que a autonomia do(a) professor(a) deve ser “vista como valor profissional
do pensamento e da acdo, aspirando a um maior controle sobre o trabalho pedagodgico.
Autonomia ¢ entendida como processo coletivo solidario de busca de constru¢do permanentes”
(Veiga, 2012, p. 19).

O(a) professor(a) deve ser visto socialmente como um profissional intelectual e ndo
como um técnico que reproduz diretrizes pensadas por outros sujeitos. Giroux (1997) indica

que diante dessas reformas educacionais existem duas perspectivas, de um lado a ameaca e de



outro um desafio. Ameaga, pois, as reformas costumam indicar pouca confianga na capacidade
dos(as) professores(as) de serem lideres intelectuais, segundo, ndo consideram o papel dos(as)
professores(as) no que concerne a uma formacdo cidada, e por fim reduzem sua pratica a
reprodugao.

Ainda Giroux (1997), diante dessa perspectiva de ameaga, afirma que a melhor postura
para os (as) professores(as) ¢ entender as reformas curriculares como um desafio de defrontar-
se com um processo de autocritica a respeito da sua propria formagdo e sua atuagdo, para juntar-
se a uma discussdo coletiva. Esses debates devem enfatizar seus lugares nas elaboracdes de
documentos, como o DCTMA, em que esses profissionais ndo tiveram integralmente
envolvidos na sua elaboragdo, para entdo, organizarem-se coletivamente por propostas
melhores de concepcdes desses artefatos.

A Professora Ana afirma que o DCTMA “me ajuda a trazer o planejamento para a nossa
realidade, em um contexto mais pratico e significativo” (Professora Ana. Entrevista concedida
em Imperatriz no dia 12 de junho de 2024). O que a professora destaca € o real objetivo da
elaboracdo do DCTMA, alem de reconhecer a importancia do documento que contemple as
vivéncias regionais para ajudar em sua pratica docente.

Devido aos processos excludentes dos(as) professores(as) nas participacdes de
elaboracdo das politicas educacionais, esses(as) profissionais ja entendem que suas vivéncias e
experiéncias ndo serdo considerados e entdo passam a perceber essas novas diretrizes, que
chegam constantemente interferindo as suas praticas docentes, como no minimo documentos
que possam facilitar seu fazer profissional na escola.

Ao longo da historia do nosso sistema de instrucao-educacao-ensino se manteve uma
marca: o controle dos seus profissionais. E um dos sistemas mais regulados e

normatizados. No regime autoritdrio aumentaram os controles, e na experiéncia
democratica das Gltimas décadas eles ndo foram superados (Arroyo, 2013, p. 36).

Os(as) professores(as) ndo tém sido completamente passivos a essas persistentes
imposicdes, pois “nas ultimas décadas pudemos perceber manifestacdes multiplas de resisténcia
aos controles ¢ de libertagdo desses rituais” (Arroyo, 2013, 36). Por mais, que exista esse
movimento em defesa da autonomia do(a) professor(a), sabe-se que esse campo de
conhecimento é um espaco de poder.

A Professora Helena diz que o DCTMA auxilia sua pratica, pois “promove uma
abordagem mais inclusiva e respeitosa em relagdo as diversidades culturais” (Professora
Helena. Entrevista concedida em Imperatriz no dia 13 de junho de 2024). Entretanto, o

documento generaliza as diversidades culturais, reduzindo as pluralidades ao termo



“diversidade”, além de ndo aprofundar reflexdes sobre essa tematica. Um documento com
perspectivas culturais bem fundamentadas e com informagdes veridicas, proporciona um
ambiente favoravel para uma pratica docente que valorize as historicidades e culturas dos povos
indigenas do Maranhdo, ja que sabem que as tematicas que dizem respeito as rotinas, aos
costumes e modos de ser dos seus alunos s3o essenciais para seu fazer profissional. A Professora
Helena ¢ uma pedagoga recém-formada, essa percepgao pode ser devido sua recente formagao,
os cursos de licenciaturas podem ndo tratar o quanto deveria, mas ainda assim proporciona
algumas reflexdes acerca das tematicas que dizem respeito a diversidade.

Diante dessa perspectiva, as historias e culturas indigenas devem fazer parte das
discussoes nos processos de formagdes continuadas para que esse(a) professor(a) compreenda
que as culturas dos povos indigenas fazem parte desse planejamento e execugdo. Silva (1997,
p. 56) sugere que

Através de informagdes amplas e corretas sobre os diferentes povos e culturas que
contribuem para a formag@o da sociedade brasileira, as criangas poderdo entender a
importancia da diversidade e formar uma postura de cidadania, onde a pluralidade é
um valor. Com certeza, todo esse processo ajudard na superagdo real dos
preconceitos e discriminagdes (Silva, 1997, p. 56).

Ainda sobre o questionamento a respeito da contribuicao desse DCTMA nas praticas
docentes, a Professora Eva afirma que documento ‘“contribui com meu planejamento,
principalmente com as sugestdes de atividades a serem realizadas no cotidiano dos educandos”,
(Professora Eva. Entrevista concedida em Imperatriz no dia 13 de junho de 2024). Em uma
conversa informal diz que o referido documento dispde de atividades e que nao precisam
“quebrar cabega” no planejamento. O que podemos refletir ¢ que diante dos processos continuos
de exclusao dos(as) professores(as) nas decisdes referentes a elaboragao de diretrizes
curriculares, temos como consequéncia auséncia do estimulo da criatividade dos(as)
professores(as) e aceitando documentos que facilitem seu trabalho, especialmente o de pensar.

Para Arroyo (2013, p. 108),

Namedida em que areagdo conservadora despreza o conhecimento, o pensar, o direito
a pensar e ao conhecimento acumulado, produzido e nos obriga a ensinar habilidades
uteis, pragmadticas para as demandas do mercado, redefine nossas identidades
profissionais, ndo mais atreladas a garantia do direito ao conhecimento. Quando o
conhecimento ¢ secundarizado, desvalorizado a consequéncia serd nossa
desvaloriza¢ao como profissionais do conhecimento. Deixamos de ser instigados pelo
conhecimento, por sua rica dindmica. Nossa formacdo se empobrece. Em vez de
libertos pelo conhecimento viramos escravos das demandas do trabalho (Arroyo,
2013, p. 108).

O mercado ndo considera os conhecimentos vindos dos(as) professores(as), valoriza-se

os fazeres profissionais de forma eficiente e lucrativa para quem pensa essas diretrizes



curriculares. Esse fendmeno atual fragiliza a profissdo do docente, especialmente a pouca
importancia dada a formacao dos(as) professores(as) e as dificuldades desses em trabalhar com
as novas e complexas exigéncias.

Com o objetivo de averiguar como se deu a formag¢ao com os(as) professores(as) para
implementagdo do DCTMA, perguntamos sobre a frequéncia das formagdes continuadas e
quem se envolveu nesse processo. A formagdo continuada deve ser significativa para os(as)
professores(as), e partir dos problemas reais de cada unidade de ensino. Deve ser planejada a
partir de estudos, pesquisas, reflexdes e continuo contato com novas abordagens e concepgoes.
De acordo com Nascimento (2000), as propostas de formagdes dos(as) professoras(as)
apresentam baixa eficécia, alguns dos motivos sdo: a auséncia de vinculo entre teoria e a pratica,
o foco excessivo em aspectos normativos, a inexisténcia de projetos coletivos e/ou
institucionalizados etc. Formagao continuada € “o prolongamento da formagao inicial visando
ao aperfeigoamento profissional teorico e pratico contexto de trabalho e ao desenvolvimento de
uma cultura geral mais ampla, para além do exercicio profissional” (Libaneo, 2008, p. 227).

A Professora Maria afirma que “houve formagao continuada mensalmente, mas nao
recordo das temdticas tratadas nesses didlogos.” (Professora Maria. Entrevista concedida em
Imperatriz no dia 17 de junho de 2024). Se a professora nao lembra do que foi tratado durante
os estudos, ¢ possivel concluir que nao houve significado para ajuda-la na implementacao do
DCTMA.

A professora Ana afirma que “houve algumas formagdes fragmentadas por componentes
curriculares” (Professora Ana. Entrevista concedida em Imperatriz no dia 17 de junho de 2024),
ou seja, os professores de cada disciplina tiveram formacgdes diferentes. Geralmente os
componentes curriculares que tratam de culturas e regionalidades sdo mais presentes em
componentes curriculares das areas das ci€ncias humanas e sociais, enquanto nas ciéncias da
natureza e exatas, essa tematica se distancia.

E perceptivel que, “[...] em qualquer nivel educacional, a coeréncia do planejamento
curricular ndo se mostra perceptivel aos alunos e, muitas vezes, nem mesmo aos professores,
tornando dificil qualquer forma de integracdo entre os conteudos das diferentes disciplinas™.
(Lavaqui e Batista, 2007, p. 408). A fragmentag¢do dos componentes curriculares nas formagdes
continuadas gera uma perda de significado do que se estuda no todo.

A Professora Helena diz “ndo fiz parte de nenhuma formagdo continuada” (Professora
Helena. Entrevista concedida em Imperatriz no dia 18 de junho de 2024) para auxilid-la na
implementagdo do DCTMA. Apesar das professoras entrevistadas fazerem parte da mesma

instituicdo, e haver divergéncia em suas respostas em relacdo a participagdo nas formagdes,



suscita varios questionamentos: sera que ha critérios de selecdo para a participagdo dos
professores; houve didlogos claros sobre a importancia do documento? Essas incertezas, da qual
a pesquisa ndo conseguiu resposta, podem determinar a precariedade das politicas que dizem
respeito as formagdes continuadas ofertadas aos professores(as).

A Professora Eva relata que “se ndo me falha a memoria, houve formagdo sobre o
documento. Me parece que foi com os coordenadores para apresentacio do DCTMA”
(Professora Eva. Entrevista concedida em Imperatriz no dia 18 de junho de 2024). A professora
entende por formagao continuada como reunido para apresentacdo do documento, assim como
foi considerado na analise da resposta da professora Helena, em que, imaginava-se que a
formacao ndo houve de fato, mas sim reunides para mostrar o que seria 0 novo instrumento de
trabalho para as professoras. Ademais, a Professora Eva afirma que esse encontro aconteceu
somente entre as coordenacdes. De acordo com essa professora, ndo houve formagdo para
ajudé-la a implementar o DCTMA. Na auséncia de formagdes continuadas, relatado por duas
professoras entrevistadas, dificilmente as praticas docentes contemplardo as diversidades dos
povos indigenas do Maranhao.

A formacao continuada, além de necessaria, poderia proporcionar aos docentes
fundamentagdo teodrica sobre assuntos regionais € construir curriculos pautados nas

especificidades do Maranhao.

4.2 O DCTMA e a autonomia pedagdégica do(a) professor(a)

Pensando a partir do olhar dos(as) professores(as) sobre o documento e refletir acerca
da sua autonomia pedagogica, fundamentamo-nos a partir das reflexdes de Rizo (2012), Candau
(1999) e Facci (2004) para cotejar com as falas das professoras acerca das formagdes para
auxilid-las na implementacdo do DCTMA e suas participagdes na elaboracdo do documento
analisado.

A pratica do(a) professor(a) envolve toda conjuntura escolar, social e curricular e se
alimenta do cotidiano para consolidar seu momento de pensar criticamente sobre o contexto em
que o ensino ocorre a partir do arcabouco tedrico que dispde. De acordo com Rizo (2012), essa
pratica ¢ um conjunto de afazeres feitos pelos docentes, como parte do seu trabalho em sala de
aula ou em relacdo direta com ele, com finalidade de se obter conhecimentos previstos nos
curriculos. Pensando nas praticas desta maneira, esse fazer docente por mais que seja consciente
¢ permeado por escolhas e caracteristicas alheias a esse profissional.

Os debates no campo curricular hoje refletem sobre a importancia do papel do(a)

professor(a) no processo de elaboracdo e implementacdo das reformas educacionais. Emerge a



necessidade de as reformas educacionais considerarem os docentes como aliados, uma vez que,
toda reforma educacional deve respeitar os saberes dos(as) professores(as).

As reformas por vezes insistem em negar ou agregar um valor dispensavel ao papel do
professor, mesmo entendendo que sejam eles os sujeitos fundamentais para o processo das
implementagdes curriculares. Conforme a citacdo abaixo, que mostra que o DCTMA reitera
para considerar as diversidades de culturas ¢ essencial a participagdo efetiva dos (as)

professores(as).

[...] os professores se deparam com uma questdo, ja abordada por Moreira (1996):
como ensinar contetdos “essenciais”, “basicos”, em todas as escolas do pais e, ao
mesmo tempo, respeitar as diferengas? Considerando a diversidade de culturas, como
construir um curriculo que atenda a essas diferencas culturais? O caminho para tanto
requer participacdo ativa do professor e envolve as relagdes com os estudantes. O
docente deve conhecé-los, compreender suas necessidades e expectativas, para s
entdo transformar o curriculo, de forma a garantir a apreensdo do conhecimento com
equidade. (Maranhdo, 2019, p. 9-10, grifo da autora)

O DCTMA reconhece a importancia do(a) professor(a) para efetivagdo de um curriculo
mais regional. Porém, no processo da implementagao niao ouviu os(as) professores(as), sujeitos
centrais no processo do ensino e aprendizagem. Contudo, o documento ressalta a importancia
desses na concretizagao das propostas, mesmo que tenha sido pensado por outros.

A Professora Ana também afirma que nao participou, mas “acredita que os profissionais
da educagao como gestores, coordenadores e alguns professores participaram” (Professora Ana.
Entrevista concedida em Imperatriz no dia 19 de junho de 2024), mas nao tem certeza se
realmente participaram. Nesse sentido, o envolvimento nos processos laborativos do DCTMA
aconteceram de forma verticalizada. De acordo com Candau (1999), as reformas no campo
educacional na atualidade, sdo marcadas por palavras de ordem que influenciam as propostas
que se encontram na pratica docente. Os articuladores entre as politicas implementadas e o fazer
diario escolar estdo em um lugar de distanciamento de uma posi¢do que privilegia as suas
participacdes nas elaboragdes de documentos educacionais.

E preciso refletir sobre os sentidos dos discursos presentes no DCTMA, a maneira em
que ele foi construido, quem foram os seus principais atores e sobre seus eixos estruturantes.
As professoras Helena e Eva afirmam que ndo participaram e desconhecem quem tenha
participado (Entrevista concedida em Imperatriz no dia 19 de junho de 2024). Nesse sentido,
os(as) professores(as) enfrentam um grande desafio em meio a todos os encaminhamentos
comuns na fase de implementacdo de reformas educacionais, visto que, ndo participam da
elaboracdo delas. Indagamos as professoras sobre como aconteceu a implementacdo do

documento aqui analisado, Professora Maria diz que “aconteceu de forma gradativa, ao longo



de alguns anos” (Professora Maria. Entrevista concedida em Imperatriz no dia 19 de junho de
2024).

Quando a professora afirma que essa efetivacdo do documento aconteceu ao longo de
alguns anos, ela se refere também a implementacdo da BNCC em sua prética. J& que a
construcdo e efetivacdo desses dois documentos norteadores curriculares aconteceu
sequencialmente e com processos muito parecidos, ainda visto que o DCTMA tem muito texto
advindo da BNCC.

Professora Helena acrescenta ainda que houve “a apresentagdo ¢ adesdo do documento”,
porém, a apresentacdo ndo incluiu a participacdo dos(as) professores(as). A adesdo se da de
forma imposta, pois os professores ndo tem como recusar” (Professora Helena. Entrevista
concedida em Imperatriz no dia 19 de junho de 2024). O que se observa é que o0s(as)
professores(as) desistiram de questionar qualquer coisa externa a sua pratica docente, ao seu
fazer na sala de aula. Parece-nos que ndo é imobilismo, mas uma forma de se proteger das
decisdes tomadas por sujeitos em posicdes privilegiadas, quer dizer, 0 recurso ja esta pronto e
cabe aos docentes somente implementar na sua pratica.

A Professora Ana diz que “apds formagdes cada escola recebeu o documento fisico e
foi solicitado que fizessem seus planos de aula de acordo com ele” (Professora Ana. Entrevista
concedida em Imperatriz no dia 19 de junho de 2024). Percebemos que para a implementacgéo
do DCTMA, nem todas participaram ou se recordam dos dialogos trocados nesse momento,
aconteceu somente a solicitacdo que os docentes usassem o documento para elaborarem seus
planos de aula.

Para implementar um documento, vai aléem de elabora-lo, requer uma escolha
democratica de instrumentos que irdo subsidiar e operacionalizar essa politica. Professora Ana
diz que

[...] apos as formagbes na UREI, falaram que iriam enviar o documento em PDF,
porque ndo tinha disponivel exemplares em muita quantidade. Para cada biblioteca
das escolas foram dois exemplares para servir de consulta. Enviaram em PDF e
pediram para cada um ir compartilhando com o outro para quando precisasse
consultar. (Professora Ana. Entrevista realizada em Imperatriz em 10 de junho de
2024).

Levando em consideragao as dificuldades de acesso a internet ou aparelhos tecnologicos
que permitem a leitura de documentos que ainda acomete grande parte da populagdo, o nao
conhecimento de muitos(as) professores(as) em manusear certas tecnologias € que nem toda
escola dispde de salas de informatica e internet, o PDF como tnica forma de acessar o DCTMA

gera dificuldades de acesso. As duas copias fisicas entregues nas escolas ndo condizem com a



quantidade de professores, coordenadores e gestores, que precisam utilizar cotidianamente
desse recurso.

Ja a Professora Eva, teve como foco o objetivo que o documento propde, mas nao
discorre a forma como ele foi implementado. Nao saber essas informagdes ndo ¢ uma
culpabilizagdo dos professores, ¢ de responsabilidade dos oOrgdos publicos amparar esse
profissional com formagdes continuas e assim, proporcionar que o(a) professor(a) tenha
autonomia em suas praticas docentes e pedagdgicas.

A desvalorizacdo do(a) professor(a), de acordo com Facci (2004), fica muito evidente
quando retiram de cena e/ou se aligeiram os conhecimentos que permitem ao professor analisar
a sua pratica. Para a formag¢do de alunos auténomos, ¢ preciso que o professor também se
constitua como tal, efetuando uma educagao de forma emancipatoria e critica. Essa perspectiva
destaca a importancia nao apenas de exigir que use o0 DCTMA nas elaboracdes de planos de
aula dos(as) professores(as), mas que também possam dedicar suas atengdes ao
desenvolvimento da autonomia do(a) professor(a) para que tenham sustentabilidade nas acdes

que desejam implementar nas escolas maranhenses.

4.3 A diversidade cultural dos povos indigenas do Maranhio: implicacdes nas praticas
dos(as) professores(as)

Nesse topico procuramos averiguar a representatividade dos povos indigenas do
Maranhao nas praticas docentes. A luz dos trabalhos de Grupioni (1996), Franco (2012), Candau
(2011, 2008), Maria Regina Clivati Capelo, (2003), Bittencourt (2001), Canen (1996),
Bergamaschi (2012), Freitas (2007), Munduruku (2012) e Spazziani (2016).

Os(as) professores(as) devem ser propiciados(as) de instrumentos que possibilitem a
construcao de novos conhecimentos, auxiliando com a maior receptividade as questdes ligadas
as diversidades culturais no contexto escolar, “uma vez que os sujeitos, imersos em suas praticas
e impregnados das diversas influéncias educacionais, estdo constantemente participando,
interagindo, intervindo no seu proprio contexto cultural [...]” (Franco, 2012, p. 168).

Emrelagdo a diversidade cultural dos povos indigenas do estado e suas implicacdes com
o DCTMA, as professoras se manifestaram nos deixando preocupadas em relagdo ao curriculo
das escolas no contexto atual. Perguntamos a maneira que a diversidade cultural dos povos
indigenas se apresenta no DCTMA, e a Professora Maria afirma que “ndo tenho informagdes
suficientes para emitir meu ponto de visto” (Professora Maria. Entrevista concedida em
Imperatriz no dia 19 de junho de 2024). Diz ainda que “ndo tenho repertdrio para responder ao

questionamento” (Idem). As praticas dos(as) professores(as) ndo se trata somente de ensinar



ou transmitir o que esta posto no documento em questdo, mas isso nao anula a responsabilidade
social e politica do referido instrumento, no sentido de defender uma pratica docente que resulte
em uma aprendizagem que valore a cultura popular e de grupos com vidas reais e distintas da
cultura ocidental.

De acordo com Spazziani (2016, p. 72), “a sociedade contemporanea demanda que os
estabelecimentos e seus docentes estejam em condi¢des de responder de forma eficaz as
necessidades dos alunos oriundos de meios sociais e linguisticos diferentes, de lutar contra o
fracasso escolar, de ser sensiveis as questdes culturais”. Para dar conta dessas exigéncias da
sociedade, os(as) professores(as) precisam ser autdbnomos e desenvolvé-las em suas praticas.

O documento supracitado tem como um dos seus objetivos selecionar conteudos € como
consequéncia orientar as praticas dos docentes do estado, em muitos momentos assumiu
principios monoculturais, quando as informagdes que dizem respeito a diversidade dos povos
indigenas foram reduzidas a dados numéricos erroneos e ndo das suas variagdes de modos de
se manifestarem culturalmente.

O imaginario que “a diferenga ¢ vista como um problema a ser superado” (Candau,
2011, p. 253), ainda permeia muitos ambitos, inclusive o das politicas publicas. O(a)
professor(a) nao fica a mercé desse acontecimento, por atuar diretamente com os documentos
curriculares e com os alunos, ele esta em um importante lugar de articulacao. Por isso, a pratica
docente ndo se faz de forma neutra politicamente e socialmente, seu fazer docente ndo se limita
aos contetdos de ensino comumente ofertados em sala de aula.

Uma das mais importantes incumbéncias do DCTMA ¢ promover a diversidade
sociocultural do estado, ultrapassando os meros conhecimentos, que em grande parte,
folclorizam as manifestagdes produzidas e reproduzidas no cotidiano dos indigenas do
Maranhao e das suas condutas sociais e limitam os valores simbolicos que dao sentido as suas
praticas sociais.

Professora Ana reconhece que existe uma pluralidade no que se refere aos povos
indigenas, ndo caracterizando-os especificamente, mas identifica a diversidade que emerge e
precisa estar em seu cotidiano profissional. Os indigenas maranhenses representam uma parcela
significativa do estado e que por sua diversidade cultural, seus territdrios, conhecimentos,
rituais e valores ajudam a construir o Maranhao. Portanto, os docentes maranhenses se deparam
com diversas culturas, a pratica docente ndo fica alheia a tal fato e sabe-se que esse aspecto

precisa ser abordado em sala de aula.



Os povos indigenas se mantiveram invisiveis e/ou estereotipados por muito tempo nos
curriculos, e em subsequéncia dos processos educativos, desde o processo de colonizacio
brasileira.

Se os povos indigenas empreendem esforgos para concretizar o didlogo intercultural,
nos levam a pensar que se a proposta educacional é conviver e efetuar trocas com as
sociedades indigenas, a escola tera que fazer um esforgo para conhecer esses povos,
sua historia e sua cultura e, mais especialmente, afirmar uma presenca que supere a
invisibilidade historica que se estende até o presente (Bergamaschi, 2012, p. 55).

Na educacao significa ir além de reconhecimento da existéncia da diferenga nas
instituigdes educacionais, mas instigar que os sujeitos percebam a riqueza da pluralidade
cultural que estamos submersos e que interajam entre si. Assim, as identidades culturais se
fortificam.

Acolher essa multiplicidade de culturas nas praticas docentes ¢ uma tarefa complexa e
que desafia o(a) professor(a), tendo em vista que os documentos cristalizam uma cultura
dominante e homogénea. Por esse viés, as outras culturas vivem num lugar de discriminagao e
que diminui o diferente. Para Capelo (2003), essa diversidade estd na escola formal de diversos
modos, os alunos que podem proceder de familias distintas, sdo biografias, raizes étnicas e
culturais, religides, experiéncias, valores, visdes de mundo, temporalidades, saberes ¢ fazeres
que sao diferentes entre si.

Os sujeitos sao acompanhados pelas marcas de suas origens e pertencimentos, esses
fatores parecem nao fazer parte nas definicdes dos contetidos abordados no DCTMA. A
consequéncia disso € o fortalecimento da hierarquizagao e homogeneizacdo do que ¢ plural.
Contudo, consideramos um avango significativo que a professora Ana quebre um esteredtipo
tao fortificado socialmente, o de acreditar que a cultura dos povos indigenas € singular.

Professora Helena relata que a apresentacao da diversidade cultural dos povos indigenas
no DCTMA esta incorporada em conhecimentos e praticas. Porém, ndo soube classificar onde
e de que forma essa tematica estava presente no documento. Mas a professora Helena expressa
um incontentamento ao afirmar que os avangos sdo pequenos € com uma significancia ainda
insuficiente.

Percebemos que as docentes reconhecem o assunto que trata das diversidades culturais,
mas esperam que sejam contempladas com a formacao continuada, como podemos observar na
narrativa da professora Helena: “os avangos existem, porém de forma ndo tdo significativas

como ja deveria ser” (Professora Helena. Entrevista concedida em Imperatriz no dia 19 de junho
de 2024).



O questionamento feito para as professoras entrevistadas consistia também nos livros
didaticos, mas as professoras silenciaram e disseram que essa questdo ¢ complexa e ndo
gostariam de falar. Entendemos pelos gestos, expressoes faciais que ha algo tdo desestimulador
para as professoras, que elas preferem silenciar. Os livros didaticos sdo importantes
instrumentos para a pratica docente ¢ ferramenta que ajuda na propagacao de certos discursos
sobre a questdo indigena. O uso do livro didatico requer uma analise critica para que interesses
e objetivos outros ndo se sobreponham nas praticas docentes. Conforme aponta Bittencourt, o
livro didatico:

[...] ¢ um importante veiculo portador de um sistema de valores, de uma ideologia, de
uma cultura. [...] transmitem esteredtipos e valores dos grupos dominantes,
generalizando temas, como familia, crianga, etnia, de acordo com os preceitos da
sociedade branca burguesa. (Bittencourt, 2001, p. 72)

Os livros didaticos vém refor¢ando uma generalizacdo e simplificacdo do lugar dos
povos indigenas na sociedade, o uso recorrente de certas iconografias e textos advindos desse
recurso para representar indigenas, contribuiram para consolidar esteredtipos sociais.

Sinalizamos desde o inicio deste trabalho, a auséncia das histérias e culturas dos povos
indigenas do Maranhdao no DCTMA em momentos que deveriam discorrer sobre a diversidade
desses povos. Perguntamos para as professoras sobre as praticas relacionadas as questdes
indigenas em suas salas de aulas, no sentindo de valorizagdo da diversidade cultura desses
povos. A Professora Maria, embora admita a presenga de um comportamento erroneo, ela
preconiza uma atitude j& identificada em pesquisas, tais como realizadas por Canen (1996), que
afirma que abordar as diferengas nos contextos escolares, vao além de debater quando ocorrem
situagdes de preconceitos ou discriminagdes na sociedade e na escola.

A professora Ana descreveu sua metodologia para aproximar vocdbulos dos povos
indigenas brasileiros com os norte-americanos. Relatou ainda que os cursos de formacao, tanto
inicial quanto continuado, ndo tratam sobre as historias e culturas dos povos indigenas. Essa
auséncia deixa os(as) professores(as) a mercé de documentos que possivelmente poderdo ajuda-
las em suas praticas e elaboragdes de seus planos de aula.

A Professora Helena, reduz o assunto da pergunta, que ¢ a valorizagdo da diversidade
cultural indigena em suas praticas, ao relatar que propde aos seus alunos atividades que
valorizem a “historia e a cultura”, porém demonstrou um certo desconforto para falar de sua
pratica e a tematica em questao.

As imagens estereotipadas sobre os povos indigenas a partir da invasdo europeia, sao

representacdes simplificadas e distorcidas da complexidade desse evento histérico, que sdo



inseridas em recursos didaticos e podem contribuir para uma visao distorcida da historia. Pois
“os nativos sdo sempre apresentados como seres que vivem nus, nas matas, habitando em ocas
ou tabas que cultuam diversos deuses" (Munduruku, 2012, p. 21).

Nesse sentido, as praticas cotidianas em sala de aula precisam valorizar as histérias e
culturas no plural, consideramos todos os modos de viver de um estado, pais e nagdo. Essa
perspectiva forma alunos para conhecer e respeitar o que ¢ diferente do seu modo de ser e viver.

Para Candau (2008, p. 13), “n3o ha educagdo que ndo esteja imersa nos processos
culturais aos quais se situa”, assim, ndo € viavel distanciar a relagdo que existe entre a educagao
e as culturas circundantes. As concep¢des monoculturais que estamos submersos, revela a
necessidade da ruptura e que sejam envolvidas em outra logica de vida.

Professora Eva relata uma visita realizada com seus alunos do Ensino Fundamental ao
CPAHT, espaco que entre outras atividades trata de histérias dos povos Timbira, e o quanto foi
significativo para ela e para seus alunos. Experienciar outros espagos por meio de uma atividade
extracurricular ¢ uma vivéncia enriquecedora para o processo formativo dos discentes, por
promover acesso aos espacos culturais da cidade e iniciar as reflexdes sobre as culturas dos
povos indigenas que estdo geograficamente proximos da escola e dos alunos.

No decorrer das entrevistas foi realizada uma discussao sobre a contribui¢ao do DCTMA
para retratar os povos indigenas na formacgdo do povo brasileiro, com objetivo de saber se o
documento aborda as culturas indigenas na constru¢ao da identidade nacional brasileira.

A pesquisa apontou um grande desafio nas praticas docentes no que tange a essa
tematica. A Professora Maria diz que “sente dificuldades em trabalhar as historias e culturas
dos povos indigenas do Maranhao” (Professora Maria. Entrevista concedida em Imperatriz no
dia 19 de junho de 2024). Se entendermos o0 DCTMA como suporte para pratica das docentes,
percebemos que as historias e culturas dos povos indigenas nesse documento ndo oportuniza a
realizagdo de leituras mais complexas para os(as) professores(as).

Embora haja uma produg¢ado e uma “acumulacido de um conhecimento consideravel sobre
as sociedades indigenas brasileiras, esse conhecimento ainda ndo logrou ultrapassar os muros
da academia e o circulo restrito dos especialistas” (Grupioni, 1996, p. 424). Faz com que essa
riqueza cultural seja invisibilizada nas escolas de Educacdo Basica.

A Professora Ana disse que ha a falta de “disponibilidade de materiais didaticos para
usar com os alunos e realizar pesquisas, se torna um entrave em minha pratica. As condigdes,
especialmente de tempo, para pesquisar sobre o tema sdo minimas”. (Professora Ana. Entrevista
concedida em Imperatriz no dia 19 de junho de 2024). A professora Ana, assim como as outras,

dizem que ndo hd materiais didaticos suficientes para trabalhar esse assunto. Reconhecemos a



auséncia de livros, materiais sistematizados e documentos norteadores curriculares com
conteudo sobre as linguas indigenas, o quantitativo atualizado e correto desses povos, as
tradigOes, rituais, suas artes e grafismos, musicas, literatura, entre outros assuntos relativos aos
povos indigenas moradores do Maranhdo nas escolas € o quanto tudo isso se torna entrave para
uma pratica que evidencie os povos indigenas como sujeitos de suas historias.

Para Freitas (2007, p. 21), “o material didatico também conhecidos como “recursos” ou
“tecnologias educacionais”, sdo todo e qualquer recurso utilizado em um procedimento de
ensino, visando a estimulacdo do aluno e a sua aproximagdao do contetdo”. Assim, varios
materiais sao considerados recursos didaticos. Nesse sentido, a falta destes pode ocultar a
riqueza e a diversidade das culturas indigenas.

A Professora Eva diz que a dificuldade se d& “justamente por falta de informagdes mais
claras e que ja deveriam ver nos livros didaticos, pois € o material mais acessivel aos
educandos” (Professora Eva. Entrevista concedida em Imperatriz no dia 19 de junho de 2024).
De acordo com Bergamaschi (2012, p. 10) “estudar a historia e os modos de vida dos povos
indigenas nos aproxima de aspectos importantes da nossa ancestralidade. Mas, igualmente,
esses povos querem se mostrar na atualidade, querem dialogar com as sociedades nao indigenas
que os cercam [...]". Esses estudos favorecem uma educagao que seja de fato mais democratica
e de direitos.

Desta forma, entendemos que ¢ possivel abordar essa tematica partindo da propria
realidade para execugdo do trabalho que dialogue com a diversidade cultural maranhense.

Beneficiar-se dos saberes culturais expressos pelos sujeitos que sao fontes ricas de saberes, esse

cenario proporciona conhecimentos que colaborem para essa pratica na escola.



5 PRODUTO

A finalizagdo do mestrado profissional exige a produgdo de um produto como resultado
da pesquisa do mestrado. De acordo com Ribeiro (2005, p. 15), “no mestrado
académico pretende-se pela imersdo na pesquisa, formar, a longo prazo um pesquisador”. O
mestrado profissional, também exige do(a) pds-graduando(a) imersdo em pesquisas, entretanto,
o objetivo € conceber um(a) aluno(a) que “saiba localizar, reconhecer, identificar e sobretudo,
utilizar a pesquisa de modo a agregar valor a sua atividade” (Ribeiro, 2005, p. 15).

A partir do contato com as professoras entrevistadas durante a pesquisa de campo para
a dissertacdo, percebemos o distanciamento dessas profissionais com os documentos que
norteiam suas praticas e como suas formagdes ndo proporcionaram reflexdes e discussdes sobre
diversidades que se fazem presentes na escola contemporanea. Levando isso em consideragao,
decidimos averiguar como se dd a participacao dos(as) professores(as) na elaboracdo dos
documentos norteadores de suas praticas; descrever como se dd o processo de formacgao
continuada e sua articulagdo com os problemas especificos e presentes na escola em que os(as)
professores(as) trabalham; perceber em que momento as praticas docentes tém considerado
assuntos emergentes no ambito educacional e social, e conhecer o que os(as) professores(as)
diriam para os cursos de licenciaturas e os seus projetos pedagdgicos.

O livro ¢ composto por um prefacio, introducdo e as segoes: “Esses documentos estao a
favor de quem? Que vozes estao sendo representadas?”’; “A gente nao sabe do que se trata, vai
ser na surpresa”; “Medos”, “Receio” e “Tabu” e “Nao fui ensinada a ser professora”. Para
finalizar as Consideragdes Finais ¢ Referéncias.

Buscamos contribuir para o didlogo, além de repensar a qualidade da formagao e atuagao
desses(as) profissionais tdo imprescindiveis para a sociedade, e para proporcionar nas escolas
as melhores possibilidades de formagao mais democratica. Entendemos que a fungao da escola
e dos(as) professores(as) ¢ o de ensinar de forma que atenda e problematize as realidades, uma

vez que com conhecimentos basicos para a compreensao do mundo.



6 CONSIDERACOES FINAIS

Apesquisa analisou a representacdo dos povos indigenas no DCTMA e as manifestacdes
nas praticas docentes em uma escola da rede municipal de Imperatriz. Inicialmente, buscamos
analisar como se deu o processo de elaboracdo e implementacdo do documento que ¢ um
norteador dos curriculos escolares do Maranhdo e que possui objetivo de acrescentar aspectos
regionais nos PPP’s escolares e nos planos de aula docentes. Deste modo, além de realizar uma
trajetoria da elaboragdo do documento citado, realizamos entrevistas com a professora
articuladora da elaboracdo do DCTMA em Imperatriz e com a diretora pedagogica da UREI.

O processo de elaboracdo do DCTMA teve inicio em 2018, todos os estados tiveram
autonomia para realizar a escuta da comunidade como achasse melhor. Os primeiros passos
dados pelo estado do Maranhao foram por meio de consulta publica on-/ine pela plataforma do
MEC para a construcao da primeira versao, dirigiam-se as equipes pedagdgicas formadas em
cada municipio do estado, docentes e a sociedade civil.

Essa possibilidade de contato perdurou por menos de um més e foram feitas 4.246
propostas de assuntos a serem inseridos no novo documento. Além das contribuicdes on-line,
foram realizadas seis reunides, sendo duas na capital do estado e quatro em outras cidades do
Maranhao. A entrevista com a articuladora de elaboragao do documento em Imperatriz revelou
que ndo teve representagdo no grupo de professores que foram redatores do documento, da
SEMED da cidade, somente ela esteve presente nas reunides em Sao Luis. Assim como, a
diretora pedagogica da UREI que afirmou ir a essa reunido somente uma vez.

Constatamos que durante o processo de elaboracdo do DCTMA os(as) professores(as)
nao participaram do processo de elaboracao. Visto que, o documento foi redigido por técnicos
da educacdo da FGV. Neste contexto, evidenciamos que a elaboragdo de documentos
curriculares nacionais ndo foi divergente da elaboracdo do documento regional, o(a)
professor(a) sendo percebido apenas como reprodutor de agdes pensadas por outros € nao como
profissional reflexivo capaz de pensar nas diretrizes que vao reger seu trabalho.

Percebemos que desde as imagens da capa do DCTMA, algumas culturas ficaram
sobrepostas a outras do estado, ja que traz elementos presentes exclusivamente do norte do
estado onde se localiza a capital do Maranhdo. A apresentagdo do DCTMA enfatiza que
respeitou e valorizou a autonomia pedagdgica, a identidade e diversidade, entretanto, de acordo
com as entrevistas e com o levantamento de informacdes sobre a elabora¢do do documento,
percebemos que essa escuta ndo foi realizada de forma democratica e, portanto, nido ¢ possivel

dizer que a pluralidade de todo estado esta inserida.



O trabalho também averiguou a representatividade dos povos indigenas nesse
documento. A pesquisa revela ainda que a caracterizagdo dos povos indigenas do Maranhéo,
feita na introdu¢do do documento, traz dados errados em questdes quantitativas, pois anula a
existéncia de dois povos de seus dados. A nomenclatura posta no DCTMA também ndo ¢
correta, ¢ colocado que um dos povos presentes no estado sdo os Timbira, mas essa terminologia
diz respeito a um conjunto de povos e ndo somente um povo. Assim como na modalidade de
educagdo, quando afirma que vai falar sobre “Educacdo indigena”, quando na verdade vai
abordar acerca da educagdo escolar indigena. Mesmo reconhecendo que a diversidade cultural
precisa se fazer presente nos curriculos, reconhecemos que o documento precisava ter saido das
generalizagdes e ter partido para as particularidades do Maranhao.

Reconhecemos nos textos do componente curricular de Histéria algumas
problematizacdes no que se refere aos povos indigenas, uma delas é que esses povos ainda se
apresentam no passado e quase sempre atrelados a invasdo dos portugueses no Brasil. EXiste
um imaginario social que esses povos pararam de existir e produzir conhecimentos, 0 que nao
é uma informagéo veridica, pois esses povos continuam se reproduzindo culturalmente e suas
historias ndo comegaram quando 0s europeus chegaram aqui.

A invisibilidade dos povos indigenas no DCTMA como protagonistas de suas historias
e sujeitos que contribuem com a sociedade brasileira, apaga as memdrias, as narrativas, a
riqueza cultural de povos que fazem parte da formacao da sociedade brasileira. O DCTMA foi
elaborado com intuito de trazer aspectos regionais, portanto, entendemos que 0S pPovoS
indigenas deveriam ser enfatizados ao longo do documento, ou seja, os indigenas maranhenses
e toda sua pluralidade cultural. Mas, as poucas vezes que foi solicitado que alguma atividade
nesse vies fosse feita, refletimos que em nenhum momento o DCTMA faz uma reflexédo
aprofundada que ajude as escolas e professores(as) a terem contato com tal perspectiva.

Outra visdo percebida no documento durante a averiguacdo, é a ideia que os povos
indigenas pertencem a um lugar de vitimiza¢do e subordina¢do aos colonizadores. Mas ndo
salienta as grandes mobilizagdes que geraram avangos sociais € no campo educacional, a
exemplo de uma delas ¢ a lei 11.645 de 2008, que torna obrigatdrio o ensino de Historias e
Culturas indigenas nas escolas publicas e privadas do pais.

Vimos que o termo “indio” aparece no documento investigado, nome utilizado
equivocadamente pelos colonizadores por acreditarem ter chegado a india durante as
navegacOes. Essa terminologia que perpetua na sociedade por mais 500 anos, reduz a

diversidade cultural dos povos indigenas. Além disso, discussées no campo académico sobre



essa nomenclatura ndo ser adequada j4 é feita ha muitos anos, ndo é possivel imaginar que um
documento que vai reger os curriculos de todo um estado ainda cometa erros como este.

Verificamos também que em muitos momentos o DCTMA cita os povos indigenas em
seu objeto de conhecimento e/ou habilidades, mas nada propde nas atividades sugeridas. 1sso
mostra uma dissonancia entre as atividades e as unidades tematicas. A pesquisa averiguou que
de trinta proposi¢des para o ensino de Arte apenas duas citam os indigenas ¢ uma delas ¢
solicitado que os(as) professores(as) relacionem as culturas desses povos com outras.

No decorrer das andlises, no componente curricular Arte, especificamente, nao
conseguimos identificar atividades direcionadas para a linguagem artistica referente aos povos
indigenas do Maranhdo. O DCTMA cita somente o bumba meu boi, tambor de crioula, cacuria
e lelé, como dangas populares maranhenses, contudo invisibiliza a variedade cultural, linguas,
religiosidades, musicalidades e tradigdes dos povos indigenas.

A pesquisa apontou que embora o DCTMA tenha como objetivo valorizar as
regionalidades do Maranhao, o cenario educacional do estado permaneceu numa perspectiva
global, pautada numa visao eurocéntrica. Impossibilitando, assim que as histdrias e culturas dos
onze povos indigenas presentes no estado sejam discutidas a partir de uma concepgao
libertadora e intercultural.

O trabalho tinha como objetivo investigar como 0 DCTMA se manifesta nas préaticas
docentes. Para isso foram realizadas entrevistas com professoras da rede municipal de ensino
de Imperatriz, que trabalham no Ensino Fundamental, ciclo Il. Assim, evidenciamos a
concepcao das professoras que entendem o DCTMA como um instrumento burocréatico, porém
contribui para o planejamento, embora de forma vertical, dos(as) professores(as). Essa
concepcao talvez seja o reflexo da falta de envolvimento nas discussdes da elaboracéo dele.

A pesquisa evidenciou que as professoras ndo participaram da elaboracdo do DCTMA,
e a formagdo continuada relativa a implementagdo do DCTMA nao discute a tematica das
historias e culturas dos povos indigenas e afro-brasileiros como determina a Lei 11.645 de 2008.
As professoras mostraram descontentamento em relagdo a falta materiais didaticos, que tratem
dos povos indigenas do Maranhdo, ja que essa temdtica € pouco ou quase nunca discutida nas
formacgodes continuadas.

Entendemos que o DCTMA ¢ um avanco no que diz respeito a elaboracdo de curriculos
que considerem as realidades de todos os alunos e professores(as) e especificidades culturais
do Maranhdo. Entretanto, cabe ressaltar que ¢ necessario sairmos do engessamento, fruto de

politicas neoliberais, das quais ndo permitem que o docente participe de forma efetiva desde a



elaboracdo até a implementagcdo dos documentos norteadores oficiais da educagdo brasileira.



REFERENCIAS

ABRANCHES, Ana de Fatima Pereira de Sousa. O conselho municipal de educac¢io do
Recife e a politica educacional: um estudo sobre participagdo e representatividade. 2009.

APPLE, Michael W. Repensando ideologia e curriculo. In. MOREIRA, Antonio Flavio;
TADEU, Tomaz. Curriculo, cultura e sociedade. 12. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

ARROYO, M. Oficio de mestre: imagens e auto-imagens. Petropolis, RJ: Vozes, 2000.

ARROYO, Miguel G. Curriculo, territorio em disputa. 5. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2013.
Associacao Carlo Ubbiali; Instituto Ekos. Os indios do Maranhio. O Maranhio dos indios.
Sao Luis, 2004.

BARBIERI, Samia Roges Jordy. Os direitos constitucionais dos indios e o direito a
diferenca, face ao principio da dignidade da pessoa humana. Coimbra, Portugal: Ed.
Almedina- AS, 2008.

BARBOSA, Ana Mae. Inquieta¢des e mudancas no ensino da arte. Cortez Editora, 2018.
BARDIN, L. Analise de contetido. Sao Paulo, SP: Edi¢des 70, 2016.

BARTH, Fredrik. Grupos étnicos e suas fronteiras. Sao Paulo: Fundagao Editora da UNESP,
1998.

BENEVIDES, Maria Victoria. Educa¢ao em Direitos Humanos: de que se trata? Palestra de
abertura do Seminario de Educagdo em Direitos Humanos, Sao Paulo em 18/10/2012.
Disponivel em: <www.hottopos.com/convenit6/victoria.htm>. Acesso em: 09 set. 2024.

BERGAMASCHI, Maria Aparecida; GOMES, Luana Barth. ensaios de educacao
intercultural. Curriculo sem fronteiras, v. 12, n. 1, p. 53-69, 2012.

BERGAMASCHI; DALLA ZEN; XAVIER (orgs). Povos indigenas & Educacio. 2 ed. Porto
Alegre: Editora Mediacao, 2012.

BERTICELLI, Ireno Antonio. Curriculo: tendéncias e filosofia. In: COSTA, Marisa Vorraber
(Org). O curriculo nos limiares do contemporaneo. 4. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 1997.
BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Historia: fundamentos e métodos. Sao
Paulo: Cortez, 2008.

BITTENCOURT, Circe. Livros didaticos entre textos e imagens. O saber histérico na sala
de aula.21 ed. Sao Paulo- SP: Contexto, 2001. p.69-90.

BOGDAN, Roberto C.; BIKLEN, Sari Knopp. Investiga¢cdo qualitativa em educacio.
Tradugdo Maria Jodo Alvarez, Sara Bahia dos Santos e Telmo Mourinho Baptista. Porto:
Porto Editora, 1994.

BORGES DA SILVA, Maria do Socorro. ENTRE AS LINHAS ABISSAIS DO
PENSAMENTO E DA FORMACAO, PENSANDO PRATICAS DE EDUCAR EM
DIREITOS HUMANOS QUE ATRAVESSE O MURO DAS VIOLENCIAS E DAS



EXCLUSOES. Linguagens, Educacio e Sociedade, /S. ./, n. 36, p. 104—122, 2017.
Disponivel em: https://periodicos.ufpi.br/index.php/lingedusoc/article/view/1222. Acesso em:
5 set. 2024.

BRASIL. 1988. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Disponivel:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicaocompilado.htm. Acesso em: 8
out. 2023.

BRASIL. Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacéo -
PNE e dé outras providéncias.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacédo nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez. 1996.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Matematica. Ministério da Educagao e do
Desporto: Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.

BRZEZINSKI, 1. Profissao professor: identidade e profissionalizacdo docente. Brasilia, DF:
Plano Editora. 2002.

CANCLINI, Néstor Garcia. Culturas Hibridas: estratégias para entrar e sair da modernidade.
Traducao de Ana Regina Lessa e Heloisa Pezza Cintrao. Sao Paulo: EDUSP, 1997.

CANDAU, Vera Maria (Org). Rumo uma Nova Didatica. 23. ed. Petropolis, RJ: Vozes,
2013.

CANDAU, Vera Maria (Org.). Diferencas culturais e educacao: construindo caminhos. Rio
de Janeiro: 7 Letras, 2011.

CANDAU, Vera Maria e MOREIRA, Antonio Flavio (Orgs.). Multiculturalismo e educagao:
desafio para pratica pedagogica. In: Multiculturalismo, diferencas culturais e praticas
pedagdgicas. Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

CANDAU, Vera Maria. Concepc¢ao de educacgao intercultural. Rio de Janeiro: Editora PUC-
Rio, 2014.

CANDAU, Vera Maria. Magistério: construcao cotidiana. 2. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 1999.

CANEN, Ana. Teacher education and competence in an intercultural perspective: Some
reflections in Brazil and the UK. Tese de PhD, Department of Education, Universitiy of
Glasgow, 1996.

CAPELO, Maria Regina Clivati. Diversidade sociocultural na escola e a dialética da

exclusdo/inclusio. In: GUSMAO, Neusa Maria Mendes de. Diversidade, cultura e
educacao:olhares cruzados. Sdo Paulo: Biruta, 2003.

CARNEIRO, Edson. A sabedoria popular. 3. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008.



CELLARD, André. A analise documental. In: J. Poupart. A pesquisa qualitativa: enfoques
epistemologicos e metodoldgicos. Petropolis, RJ: Vozes, 2012.

CENTRO DE TRABALHO INDIGENISTA. Povos Timbira. trabalhoindigenista.org.br,
2020. Disponivel em: <https://trabalhoindigenista.org.br/programa/timbira/>. Acesso em:
13/08/2023.

CERTEAU, Michel de. A invencéo do cotidiano: artes de fazer. Petropolis: Vozes, 2008.

CERTEAU, Michel de. A invencao do cotidiano: Artes de fazer. Petropolis, RJ: Vozes,
1994.

CHARTIER, Roger. O mundo como representacao. Estudos avan¢ados. Sao Paulo, v.11, n.5,
p.173-191, jan-abr. 1991.

COSTA, Marisa V. Estudos culturais: para além das fronteiras disciplinares. Estudos
culturais em educagdo. Porto Alegre: Editora da UFRGS. 2000.

COSTA, Marisa Vorraber. Curriculo e Politica Cultural. O curriculo nos limiares do
contemporaneo. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.

COSTA, Marisa Vorraber. Estudos culturais: para além das fronteiras disciplinares. Estudos
Culturais em Educacio. Porto Alegre: Editora da UFRGS. p. 13-36. 1998.
CUCHE, Denys. As nocoes de cultura nas Ciéncias Sociais. Sao Paulo: Edusc, 2002.

CURY, Carlos Roberto Jamil; REIS, Magali; ZANARDI, Teodoro Adriano Costa. Base
Nacional Comum Curricular: dilemas e perspectivas. 1. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2018.
DE ALBUQUERQUE JUNIOR, Durval Muniz. A inven¢io do Nordeste e outras artes.
Cortez editora, 2021.

DO NASCIMENTO SILVA, Cleres Carvalho; DO NASCIMENTO SILVA, Scarlat Carvalho;
DE MOURA, Jonata Ferreira. MARANHENSIDADE: reflexos sobre o documento curricular
do territorio maranhense. 2020.

DUARTE, Newton. As pedagogias do "aprender a aprender" e algumas ilusdes da assim
chamada sociedade do conhecimento. Revista Brasileira de Educacio, p. 35-40, 2001.

em: &lt; https://trabalhoindigenista.org.br/programa/timbira/&gt; Acesso em: 13 de agosto de
2023.

FACCI, M. G. D. Valoriza¢ao ou esvaziamento do trabalho do professor? Um estudo
critico-comparativo da Teoria do Professor Reflexivo, do Construtivismo e da Psicologia

Vigotskiana. Campinas: Autores Associados, 2004.

FLEURI, Reinaldo Matias. Educacéo intercultural e formacao de professores. Jodo
Pessoa: Editora do CCTA, 2018.

FRANCO, M. A. R. S. Pedagogia e pratica docente. S3o Paulo: Editora Cortez, 2012.



FRANCO, Maria Amélia do Rosario Santoro. Pratica pedagogica e docéncia: um olhar a
partir da epistemologia do conceito. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v. 97, n. 247,
Brasil, p. 534-551, set./dez. 2016.

FRANKLIN, Adalberto. Breve histéria de Imperatriz. Imperatriz: Etica, 2005.

FREIRE, José de Ribamar Bessa. Cinco ideais equivocadas sobre indio. In: Manaus:
CENESCH Publicagdes, 2000.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 43" ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

FREITAS, Olga. Equipamentos e materiais didaticos. Brasilia: Universidade de Brasilia,
2007.

FURLANETTO, Beatriz Helena. O Bumba-meu-boi do Maranhao: territorio de encontros e
representacdes sociais. Raega-O Espaco Geografico em Analise, v. 20, 2010.

FUSARI, M. F. R.; FERRAZ, M. H. C. T. Arte na educacao escolar. S&o Paulo: Cortez,
2001.

GAIO, R.; CARVALHO, R.B.; SIMOES, R. Métodos e técnicas de pesquisa: a metodologia
em questdo. In: GAIO, R. (org.). Metodologia de pesquisa e produ¢ao de conhecimento.
Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

GARCIA, Regina Leite; MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa (Orgs.). Curriculo na
contemporaneidade: incertezas e desafios. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

GATTI, Bernardete. A. Formacao de professores: perspectivas. In: SPAZZIANI, Maria de
Lourdes (Org). Profissao de professor: cenarios, tensdes e perspectivas. Sao Paulo: Editora da
Unesp, 2016.

GEERTZ, Clifford. A interpretacao das culturas. Rio de Janeiro: LTC, 1989.

GIROUX, Henry A. Professores como intelectuais transformadores. GIROUX, Henry A. Os
professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da aprendizagem. Porto
Alegre: Artes Médicas, p. 157-164, 1997.

GODOY, Arilda Schmidt. Introducao a pesquisa qualitativa ¢ suas
possibilidades. RAE - Revista de Administracido de Empresas, Sao Paulo, v. 35, n. 2, p. 57-
63, 1995.

GONSALVES, Elisa Pereira. Iniciaciio a pesquisa cientifica. 2. ed. Campinas: Alinea, 2001.

GRUPIONI, L. D. B. Imagens contraditorias e fragmentadas: sobre o lugar dos indios nos
livros didaticos. Revista Brasileira Estagio em Pedagogia, Brasilia, v. 77, n. 186, p.

409 -437, maio/ago. 1996. Disponivel em:
<http://www.rbep.inep.gov.br/index.php/RBEP/article/viewFile/510/522>. Acesso em: 09 jul.
2024.



GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. Livros didaticos ¢ fontes de informagdes sobre as
sociedades indigenas no Brasil. In: SILVA, Aracy Lopes da. GRUPIONI, Luis Donisete
Benzi. (orgs.). A tematica indigena na escola: novos subsidios para professores de 1° e 2°
graus. Brasilia: MEC/MARI/UNESCO, 1998.

HALL, R. H. Organizagoes: estruturas, processos ¢ resultados. Sdo Paulo: Pearson Prentice
Hall, 2004.

HALL, Stuart. Identidade Cultural na pés-modernidade. 11. ed. Rio de Janeiro: DP&A,
2011.

HOLANDA, Francisca Helena de Oliveira; FRERES, Helena; GONCALVES, Laurinete
Paiva. A pedagogia das competéncias e a formacao de professores: breves consideragdes
criticas. Revista Eletronica Arma da Critica, ano 1, n.1, jan. 2009. p. 122-135. Disponivel
em: www.armadacritica.ufc.br/phocadownload/helenas e laurinete.pdf. Acesso em: 21 ago.
2024.
https://periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/humanidadeseeducacao/article/view/14196.
https://www.educacao.ma.gov.br/. Acesso em: 5 out. de 2023.

Imperatriz (MA), p. 5-18, 2020. Disponivel em:

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA - IBGE. Censo
Demografico de 2022. IBGE. Disponivel em: http://www.ibge.gov.br/home. Acesso em: 19
de junho de 2023.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Censo Brasileiro
de 2010. Rio de Janeiro: IBGE, 2012.

JOSE FILHO, M. Pesquisas: contornos no processo educativo. Franca: Unesp-FHDSS, 2006.

KARNAL, Leandro. Os textos de fundacdo da América: a memoria da crénica e alteridade.
Idéias, Campinas, v. 11, n.1, p. 9-14, 2004.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de metodologia
cientifica. Sao Peusaulo: Atlas, 2021.

Lavaqui, V. & Batista, I. de L. (2007). Interdisciplinaridade em Ensino de Ciéncias e de
Matematica no Ensino Médio. Ciéncia & Educacao, Sao Paulo, v. 13, n. 3, p. 399-420.
Acesso em 29 jan., 2007.

LIBANEO, José Carlos. Didatica e Epistemologia: para além do debate entre a didatica e as
didaticas especificas. In: VEIGA, Ilma Passos Alencastro; D'AVILA, Cristina (Org.).
Profissdo Docente: novos sentidos, novas perspectivas. Campinas: Papirus, 2008. P. 59-88.

LUCTANO BANIWA, Gersem dos Santos. O indio brasileiro: o que vocé precisa saber
sobre os povos indigenas no Brasil de hoje. Brasilia: Ministério da Educagao, Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade, p. 17-25, 2006.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacio: abordagens qualitativas. Sdo
Paulo: EPU, 1986.



MACEDOQO, Elizabeth. Base Nacional Comum para Curriculos: direitos de aprendizagem e
desenvolvimento para quem?. Educacdo & Sociedade, v. 36, p. 891-908, 2015.

MARANHAO. Documento Curricular do Territério Maranhense: para a Educagio Infantil
e o Ensino Fundamental. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2019. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/curriculos _estados/documento
curricular_ma.pdf. Acesso em: 24 out. de 2023.

MARANHAO. SEDUC. Conheca o Documento Curricular do Territério Maranhense
para Educacao Infantil e Ensino Fundamental. 2019. Disponivel em:
http://www.educacao.ma.gov.br/conheca-o-documento-curricular-do-territorio-maranhense-
para-educacao-infantil-e-ensino-fundamental/Acesso em: 06 set. 2023.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de Metodologia
Cientifica. 9. ed. Sao Paulo: Atlas, 2021.

MEC. Base Nacional Comum Curricular é aprovada no CNE e segue para homologacio
do ministro da Educacao. (2017) Disponivel em: <http: / /portal. mec.gov.br / ultimas-
noticias/211-218175739 / 58541-base-nacional-comum-curricular-e-aprovada-no-cne-e-
segue-para-homologacao-do-ministro-da-educacao>. Acesso em: 01 nov. 2023.

MEDEIROS, Juliana Schneider. Povos indigenas e a Lei n° 11.645: (in)visibilidades no
ensino de historia do Brasil. In.. BERGAMASCHI, Maria Aparecida. DALLA ZEN, Maria
Isabel Habckost. XAVIER, Maria Luisa Merino de Freitas (Org). Povos indigenas &
Educagao. — 2. ed. — Porto Alegre: Mediacao, 2012.

MELIA, B. Educacién indigena y alfabetizacién Asuncién: Centro de Estadios Paraguayos
"Antonio Guasch", 2008.

MINAY O, Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em
saude. 14* edi¢dao. Sao Paulo: Hucitec Editora, 2014.

MOREIRA, Antonio Flavio; CANDAU, Vera Maria (org.). Multiculturalismo: Diferengas
culturais e praticas pedagogicas. 10* ed. Petropolis, RJ: Editora Vozes, 2013.

MUNDURUKU, Daniel. Mundurukando 2: Sobre vivéncias, piolhos e afetos: roda de
conversa com educadores. 1* ed. Lorena: UK’A Editorial, 2017.

MUNDURUKU, Daniel. O carater educativo do movimento indigena brasileiro (1970-
1990). Sao Paulo: Paulinas, 2012.

NASCIMENTO, M. das G. A formagao continuada dos professores: modelos, dimensdes e
problematica. Ciclo de Conferéncias da Constituinte Escolar. Caderno Tematico, Belo
Horizonte, n. 5, jun., 2000.

NEVES, Francisca Jandira Machado. Da Base Nacional Comum Curricular ao Documento
Curricular do Territorio Maranhense: Contextualizagdes e Aproximacgdes. Dissertacao
(Mestrado em Educagao) - Curso de Educagdo, Universidade Estadual do Maranhao, p. 200,
2020.



NIMUENDAIJU, Curt. Os Timbira Orientais. Belém: Mimeo, 1944. (Exemplar tinico em
portugués, inédito).

PERRENOUD, P. Construir competéncias desde a escola. Tradugdo. Bruno Charles Magne.
Porto Alegre: MACEDO, E. Base nacional comum para curriculos: direitos de aprendizagem
e desenvolvimento para quem? Educagdo & Sociedade, v. 36, n. 133, p. 891-908, dez. 2015
Artmed, 1999.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, eurocentrismo ¢ América Latina. In. LANDER,
Edgardo (Org.). A colonialidade do saber: eurocentrismo e Ciéncias Sociais. Buenos Aires:
CLACSO, 2005.

RIBEIRO, Francisco de Paula. Descrip¢do do Territorio de Pastos Bons, nos sertdes do
Maranh&o; propriedades dos seus terrenos, caracter dos seus habitantes colonos, e estado
actual dos seus estabelecimentos. Revista do Instituto Histdrico e Geografico Brasileiro.
Rio de Janeiro: IHGB, v. 12, p. 41-86, 1874.

RIBEIRO, R. J. O mestrado profissional na politica atual da Capes. Revista Brasileira de Pos-
Graduagéo, Brasilia, v. 2, n. 4, p. 8-15, 2005.

RIBEIRO, Berta G. O Indio na Histéria do Brasil. S&o Paulo: Global, 2009.
RIZO, Felipe Martinez. Procedimentos para el estudio de las practicas docentes. Revision
de la literatura relieve. Revista Eletronica de Investigacion y Evoluacion Educativa, v. 18, n.

1. Espaiia, p. 1-22, 2012.

SACRISTAN, J. Gimeno. Curriculo, uma reflexiio sobre a pratica.3. ed. Porto Alegre:
Artmed, 1998.

SACRISTAN, José Gimeno. Saberes e incertezas sobre o curriculo. Penso Editora, 2013.
SANCHEZ, José A. Cuerpos ajenos. Segovia: Ediciones La uNa RoTa, 2017.

SAVIANI, Dermeval. Desafios da constru¢cdo de um sistema nacional articulado de
educacgdo. Trabalho, educacao e satude, v. 6, p. 213-232, 2008.

SAVIANI, Dermeval. Sistema nacional de educac¢ao e plano nacional de educacio.
Campinas: Autores Associados, 2014.

SEDUC. Secretaria de Educacio do Estado do Maranhao. Maranhdo. Disponivel em:
https://www.educacao.ma.gov.br/. Acesso em: 30 mai 2024.

SHOHAT, Ella; STAM, Robert. Critica da imagem eurocéntrica: multiculturalismo e
representacdo. Trad. Mario Soares. Sdo Paulo: Cosac e Naify, 2006.

SILVA, Ilma Maria de Oliveira. Os cursos de magistério indigena do estado do Maranhao
e as implicacoes na formacao dos professores Krikati numa perspectiva especifica e
diferenciada. 2012. 138f. Disserta¢ao (Mestrado em Educac¢ao). UFMA. Sao Luis, 2012.


https://www.educacao.ma.gov.br/

SILVA, Rosa H. D. da. Povos indigenas, Estado nacional e relagdes de autonomia — o que a
escola tem com isso? In: GOVERNO DE ESTADO DO MATO GROSSO. Secretaria de
Estado da Educagdo. Conselho de Educacdo Escolar Indigena do Mato Grosso. Urucum,
Jenipapo e giz: a educacdo escolar indigena em debate. Cuiaba: Entrelinhas, 1997, p. 49-
68.2. ed. Campinas, SP: Papirus, 2012.

SILVA, Rosa H. D. da. Povos indigenas, Estado nacional e rela¢cdes de autonomia — o que a
escola tem com isso? In: GOVERNO DE ESTADO DO MATO GROSSO. Secretaria de
Estado da Educagdo. Conselho de Educacdo Escolar Indigena do Mato Grosso. Urucum,
Jenipapo e giz: a educacdo escolar indigena em debate. Cuiaba: Entrelinhas, 1997, p. 49-68.

SPAZZIANI, M. L. Profissao de professor: Cenarios, tensoes e perspectivas. Editora Unesp.
Sdo. Paulo, 2016.

TERIGI, Flavia. Notas para uma genealogia do curriculum escolar. In: Educacao &
realidade. v. 21.; n. 1. FACED/UFRGS: Porto Alegre, 1996.

VEIGA, Ilma Passos Alencastro. A aventura de formar professores. 2. ed. Campinas:
Papirus, 2010.

VEIGA-NETO, Alfredo. Cultura, culturas e educagao. Revista brasileira de educacao, p. 5-
15, 2003.

VEIGA, Ilma Passo; SILVA, E. F. da. (Orgs.). A escola mudou. Que mude a formacio de
professores! 3. ed. Campinas, SP: Papirus, 2012.



APENDICES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS DE IMPERATRIZ - CCIM
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E
PRATICAS EDUCACIONAIS

APENDICE A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Prezado (a) , vocé esta sendo convidado (a) a

participar, como voluntario (a) da pesquisa sobre: A representatividade dos povos indigenas
no Documento Curricular do Territorio Maranhense (DCTMA): manifestacées nas

praticas docentes em uma escola da rede municipal de Imperatriz.

Sua participacdo ndo ¢é obrigatoria e, a qualquer momento, vocé poderd desistirde
participar e retirar a sua permissao para a pesquisa. Sua recusa nao trard nenhum prejuizo ou
penalizacdo em sua relagdo com o pesquisador, do mesmo modo que ndo causara nenhum
prejuizo ao seu cuidado.

Caso aceite participar do estudo, vocé recebera uma copia deste termo que esta em duas
vias de igual teor, previamente rubricada e assinada pela pesquisadora responsavel, onde
consta o telefone e endereco da pesquisadora responsavel e do Comité de Etica de Pesquisa
com Seres Humanos, podendo tirar davidas do projeto e de sua participagdo antes e durante a
pesquisa.

O projeto para realizagdo desta pesquisa foi encaminhado ao Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos que ¢ responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos
aspectos €ticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos, de modo a garantir e proteger
os direitos, a integridade, a dignidade, a seguranga e o bem-estar dos voluntarios da pesquisa.
Além disso, o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos contribui para a qualidade
das pesquisas e para a discussdo do papel da pesquisa no desenvolvimento institucional e no

desenvolvimento social da comunidade.

Objetivo da pesquisa: Analisar a representatividade dos povos indigenas no DCTMA e suas

implicagdes nas praticas docentes em uma escola da rede municipal de Imperatriz.



Procedimentos: A sua participacdo consiste em dialogar e responder perguntas sobre a sua
participagdo no processo de construcdo do DCTMA. Vocé podera se recusar a dialogar e
responder as perguntas que considere constrangedoras ou que provoquem algum desconforto

durante a entrevista, podendo inclusive retirar a sua permissao para o estudo.

Observacido: A sua participagdo assegura ainda o direito a duas vias deste documento,
rubricadas e assinadas por vocé e pelo pesquisador responsavel, guarde cuidadosamente a via
que lhe sera entregue, pois € um documento que traz importantes informagdes de contato e

garante os seus direitos como participante da pesquisa.

Desconfortos, riscos possiveis e beneficios esperados: Os riscos da sua participacao sao
proprios as recordagdes e sentimentos provocados pelas perguntas. Os beneficios que seréo
adquiridos comesta pesquisa justificam sua realizac¢éo e vao desde o fato de poder compartilhar
as suas vivéncias no processo de elaboracdo do documento curricular do estado do Maranhao
até ter um reconhecimento social a partir da inser¢ao de um traco singular das suas percepgoes,

além de sistematizar os percursos e as trajetorias do momento em questao.

Despesas e indenizac¢iao: Vocé nao terd nenhum custo ao participar da pesquisa, sendo que

voc€ também ndo receberd nenhuma remuneragao pela sua colaboragao.

Acompanhamento e assisténcia: Durante toda a entrevista, vocé sempre estara acompanhado
(a) pela pesquisadora responsavel e sera prestada toda a assisténcia e tratamento necessario,
acionando, caso necessario, outros profissionais competentes e¢ da area afetada, como
psicologos, em caso de danos causados pela entrevista. Em casos de dividas sobre quaisquer
questdes relacionadas ao projeto, vocé€ poderd entrar em contato com a pesquisadora, com a

institui¢cdo proponente ou com o Comité de Etica em Pesquisa.

Disposicao da pesquisadora: A pesquisadora responsavel, que também assina este
documento, compromete-se a conduzir a pesquisa de acordo com o que preconiza a Resolucao
466/12 de 12/06/2012, que trata dos preceitos éticos e da protecdo aos participantes da

pesquisa.



Plano de divulgacao dos resultados e garantia do sigilo: os resultados serdo utilizados na
elaboragdo de trabalhos académicos cientificos, jornadas, congressos, semindrios e
publicacdes em revistas de educagdo, sendo garantido o sigilo que garante a sua privacidade,
quanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa.

Caso tenha duvidas ou desejar obter informagdes sobre o desenvolvimento da pesquisa, VOcé

podera entrar em contato com os pesquisadores através dos seguintes enderegos:

Pesquisadora Responsavel: Thalia Braga Costa; Rua Urbano Santos, s/n° - Centro -
Universidade Federal do Maranhdo, CCSST (Centro de Ciéncias Sociais, Satde e Tecnologia)
Imperatriz — MA; Telefone: (99) 3221-7601. E-mail: ccsst@ufma.br ou thaliabragacosta@gmail.com.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Maranhio (UFMA):
Avenida dos Portugueses, 1966; CEB Velho, Bairro: Bacanga. Municipio: Sao Luis; CEP:
65.080-805; UF: MA; Telefone: (98) 3272-8708; Fax: (98) 3272-8003; E-mail:

cepufma@ufma.br.

Imperatriz — MA, de 2024.

Ciente e de acordo:

Assinatura do interlocutor

Assinatura da pesquisadora responsavel


mailto:ccsst@ufma.br
mailto:thaliabragacosta@gmail.com
mailto:cepufma@ufma.br

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
DIRETORIA DE POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS DE IMPERATRIZ
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E PRATICAS EDUCACIONAIS

Discente: Thalia Braga Costa
Professora Orientadora: Ilma Maria de Oliveira da Silva

APENDICE B: ROTEIRO DE ENTREVISTA - SEMED e URE

Objetivo: Analisar como se deu o processo de elaboragdo do Documento Curricular do
Territorio Maranhense (DCTMA).

e Participacdo na elabora¢ao da UREI;

¢ Tipo de participagao;

¢ Quando aconteceu e a quantidade de reunides;

¢ Quem estava presente e local das reunides;

e A representagao da UREI e da SEMED de Imperatriz na elaboragao do DCTMA;
e A contribuicao da UREI na proposta;

e A elaboracdo, antes da publicacao e as discussdes nas unidades regionais;

e Participacao de Imperatriz;

e A versdo final do documento;

e Finalidade do DCTMA;


http://portais.ufma.br/PortalProReitoria/ageufma
http://portais.ufma.br/PortalProReitoria/ageufma

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
DIRETORIA DE POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS DE IMPERATRIZ
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E PRATICAS EDUCACIONAIS

Discente: Thalia Braga Costa
Professora Orientadora: Ilma Maria de Oliveira da Silva

APENDICE C:ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES(AS)

Objetivo: Analisar o lugar que os povos indigenas ocupam no Documento Curricular do Territorio

Maranhense (DCTMA) e suas manifestacdes nas praticas docentes.

¢ Formagao académica;

Tempo de docéncia;

Nivel de ensino que trabalha;

Participagdo ativa na da elaboragdo do DCTMA;

e Processo de implementacdo do DCTMA nos curriculos das escolas publicas de Imperatriz e formagao
continuada para implementagao dele;

¢ Participagdo da SEMED na elaboracdo do DCTMA;

e Contribui¢do do DCTMA para a pratica docente;

¢ Diversidade cultural dos povos indigenas no DCTMA e nos didaticos?

e O componente curricular Historia no DCTMA e a diversidade cultural dos povos indigenas do

Maranhao;
e O DCTMA e a contribui¢cdo dos povos indigenas na formacao do povo brasileiro;

e As historias e culturas dos povos indigenas do Maranhao nas praticas docentes.
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