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RESUMO

Esta pesquisa investiga como alunos do ensino médio de uma escola publica do
interior do Maranhdo desenvolvem habilidades de leitura e interpretacdo de géneros
discursivos multimodais, especialmente charges, sob o viés dos multiletramentos; e
como objetivos especificos: a) refletir como o trabalho com os géneros multimodais
pode contribuir com a habilidade de ler e interpretar dos alunos; b) verificar se os
alunos da etapa final do ensino médio adquiriram os conhecimentos esperados no
tocante a andlise de géneros multimodais; e c) analisar a relacdo entre os elementos
multimodais das charges e a habilidade dos alunos em interpretar criticamente esses
textos. A fundamentacdo teorica esta ancorada nos estudos bakhtinianos sobre
géneros discursivos (Bakhtin, 2003, 2014), além dos conceitos de multiletramentos
propostos pelo New London Group (1996) e Rojo (2012). A metodologia adotou uma
abordagem quanti-qualitativa e de campo, com aplicacdo de questionarios
diagnésticos e andlise de conteudo, conforme orientacdes de Gil (2002) e Lakatos e
Marconi (2017). O locus da pesquisa foi o Centro Educacional Alto do Saber — CEAS,
em Santa Esperanca, MA (nomes ficticios). As analises evidenciam que, em certa
medida, os alunos conseguem, sim, se engajar em praticas de letramento critico a
partir da andlise multimodal, visto que uma parcela significativa dos estudantes
compreendeu a construcao de significados das charges a partir do reconhecimento
da relacao entre elementos verbais e visuais, indicando avangos na compreensao dos
principios da multimodalidade.

Palavras-chave: Multiletramentos. Multimodalidade. Géneros Discursivos. Charges.



RESUMEN

Esta investigacion analiza cémo los estudiantes de educacién secundaria de una
escuela publica del interior del estado de Maranh&o desarrollan habilidades de lectura
e interpretacion de géneros discursivos multimodales, especialmente las charges,
desde la perspectiva de los multialfabetismos. Como objetivos especificos se
proponen: a) reflexionar sobre como el trabajo con géneros multimodales puede
contribuir al desarrollo de la habilidad de lectura e interpretacion de los estudiantes; b)
verificar si los alumnos en la etapa final de la ensefianza media adquirieron los
conocimientos esperados en lo que se refiere al analisis de géneros multimodales; y
c) analizar la relacion entre los elementos multimodales de las charges y la capacidad
de los estudiantes para interpretar criticamente estos textos. El marco tedrico se
fundamenta en los estudios bakhtinianos sobre géneros discursivos (Bakhtin, 2003,
2014), ademas de los conceptos de multialfabetismos propuestos por el New London
Group (1996) y Rojo (2012). La metodologia adopté un enfoque cuantitativo-cualitativo
y de campo, con aplicacion de cuestionarios diagnoésticos y analisis de contenido,
conforme a las orientaciones de Gil (2002) y Lakatos y Marconi (2017). El lugar de
realizacion del estudio fue el Centro Educacional Alto do Saber — CEAS, en Santa
Esperanca, MA (nombres ficticios). Los analisis evidencian que, en cierta medida, los
estudiantes logran, efectivamente, involucrarse en practicas de alfabetizacion critica
a partir del andlisis multimodal, dado que una parte significativa de los alumnos
comprendio la construccion de significados de las vifietas humoristicas a partir del
reconocimiento de la relacion entre los elementos verbales y visuales, lo que indica
avances en la comprension de los principios de la multimodalidad.

Palabras clave: Multialfabetismos. Multimodalidad. Géneros Discursivos.
Caricaturas.
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1 INTRODUCAO

A motivacao para esta pesquisa tem como ponto de partida a experiéncia deste
pesquisador e professor de Lingua Portuguesa (LP) na educacéo béasica, atuando no
ensino fundamental maior na rede privada, e no ensino médio na rede publica
estadual.

A partir da préatica em sala de aula, é possivel evidenciar algumas dificuldades
dos alunos relacionadas as diferentes areas do conhecimento. Na area de linguagens,
especificamente em LP, uma das habilidades mais esperadas e, possivelmente, uma
das mais complexas, € ler e interpretar textos. Nesse sentido, ao discutir o ensino de
LP nas escolas, mais estritamente, sobre o ensino de géneros multimodais, nédo é
dificil deparar-se com o baixo desempenho dos alunos na disciplina de LP, assim
como a insatisfagdo em aprender a referida matéria, o que se deve a diversos fatores,
dentre eles, a gramaticalizacéo do texto.

Consequentemente, sdo formuladas, até de maneira involuntaria, varias
justificativas que possam explicar o porqué da maioria dos alunos nao gostarem ou,
simplesmente, ndo acharem beneficios no estudo dos géneros textuais (leitura e
interpretacdo), uma vez que eles séo falantes proficientes, pelo fato de a Lingua
Portuguesa ser a lingua nativa deles e o tempo todo formular e utilizar diversos
géneros textuais/discursivos em seu dia a dia.

E valido mencionar que as pesquisas acerca dos géneros discursivos atrelados
a Teoria dos Multiletramentos (TM) tém ganhado cada vez mais espago nos campos
da Linguistica e da Educacao, com um destaque especial para a multimodalidade.

Diante disso, a compreensdo da linguagem, mediante suas diversas
manifestacdes semiodticas, torna-se um caminho importante para propiciar a formacéo
leitora e o desenvolvimento critico dos alunos. Nesse contexto, devido as
caracteristicas especificas do género, tais como os aspectos da dinamicidade e da
criticidade, a charge surge como um género discursivo multimodal relevante para este
trabalho.

Outro ponto que justifica esta pesquisa € o fato de abordar a importancia do
ensino de géneros multimodais para promover a formagéo leitora em uma realidade

do interior do Maranhé&o, no Centro Educacional Alto do Saber, em Santa Esperanca,
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MA,! com foco nas charges como instrumentos de leitura critica na perspectiva dos
multiletramentos.

Do ponto de vista da pratica em sala de aula, € possivel atestar que os alunos
sentem uma certa dificuldade em interpretar textos que se utilizam de diferentes
semioses em sua composi¢ao, o que acaba representando um obstaculo importante,
principalmente se considerarmos o fato de que a habilidade de ler e interpretar é
amplamente cobrada nos vestibulares como o Exame Nacional do Ensino Médio,
ENEM.

Diante disso, a importancia desta pesquisa se justifica, principalmente, porque
procura investigar o ensino de LP a partir do estudo de géneros multimodais, dentro
de um contexto em que o0s modelos educacionais exigem ressignificacdo e
atualizacao, isto é, que devem contemplar ndo s6 as praticas sociais que envolvem a
leitura e a escrita, mas também a desconstrucdo de préaticas pedagdgicas que se
configuram como excludentes. Isso implica entender, ainda, que se deve deixar de
levar em consideracédo as transformacdes sociais, ou seja, as diferentes maneiras de
interagir, de se comunicar.

O género discursivo charge, enquanto texto multimodal, combina elementos
textuais e visuais a fim de construir sentido e, para isso, frequentemente exploram a
critica social e o humor. Devido a isso, as charges sdo capazes de dialogar com
eventos sociais histéricos e politicos, exigindo que o leitor, neste caso, o aluno, adote
uma postura critica diante dos textos com 0s quais tem contato.

Para que isso se efetive, isto €, o desenvolvimento da habilidade critica de
leitura e interpretacdo, a escola emerge como uma agenciadora dos letramentos,
cabendo a ela, entdo, o papel de possibilitar aos alunos o contato com diferentes tipos
de textos multimodais. Desse modo, entende-se que uma atividade letrada é uma
pratica social, sendo que 0s textos, provenientes dessa pratica acabam por orientar
uma agdo pedagogica acerca da lingua materna, isto €, a promoc¢édo de um contato
real com textos que circulam socialmente.

Dito isso, assumindo o género charge como objeto de estudo, a partir desta
investigacdo, buscamos identificar nos alunos as habilidades para relacionar os
conteudos dos textos ao seu devido contexto de circulacdo. Trata-se, portanto, de uma

habilidade crucial para a ampliagdo da compreenséo leitora e o desenvolvimento de

1 Por motivos éticos, o0 nome real da escola e da cidade onde a pesquisa foi realizada foram substituidos
por nomes ficticios, a fim de preservar a identidade dos participantes e da instituicdo envolvida.
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sujeitos capazes de levantar um posicionamento critico, que sejam capazes de
interpretar as diversas faces presentes nos géneros multimodais.

A multimodalidade € uma das propostas dos multiletramentos que esta
diretamente relacionada a manipulacédo de diferentes modos semioticos. Assim, 0
modo de se comunicar estd em constante mudanca, pois a ascensdo da imagem na
era digital tem tornado a leitura cada vez mais multimodal, ou seja, os textos
produzidos ndo se limitam a uma estrutura verbal apenas, mas se utilizam de uma
variedade de modos de construcao textual, como imagens — sejam elas estaticas ou
animadas —, som, video, etc. Tais mudancas na sociedade requerem transformacdes
também na escola, principalmente no que tange aos letramentos dos alunos.

A multimodalidade esta vinculada a leitura do dia a dia, quando o individuo se
depara com letreiros luminosos, outdoors, panfletos, jornais, fotos, grafites,
hipertextos, mangas, emoticons, emojis e outros elementos imagéticos e sonoros que
evidenciam os diversos modos de apresentacao da linguagem para a comunicacao
entre seus usuarios. E nesse despertar de maltiplos conhecimentos e a necessidade
de novas habilidades de leitura que os textos multimodais despontam como
imprescindiveis no auxilio a compreensao leitora (Lima, 2016, p. 20).

Por esse viés, esperamos que os resultados desta pesquisa tenham potencial
para beneficiar tanto a comunidade escolar envolvida no estudo como o ambiente
académico. Na perspectiva escolar, este trabalho busca fortalecer a competéncia
leitura e interpretativa dos alunos, ao promover praticas pedagdgicas mais inclusivas
e significativas. J& no contexto académico, este trabalho contribui com a ampliacéo e
a reflexdo sobre o ensino de géneros multimodais em contextos escolares
diversificados, além de incentivar novas pesquisas voltadas para essa realidade.

Toda a exposicao dessa problematica ratifica a importancia de refletir sobre os
motivos de grande parte dos discentes ndo desenvolverem, na educacéo bésica, as
habilidades e as competéncias necessarias na area de linguagem, principalmente no
trato com a opinido e a informacdo atrelada a textos. Assim, sdo questdes que
norteiam esta pesquisa:

e Como os alunos do ensino médio de uma escola publica do interior do
Maranh&o interpretam e constroem sentidos a partir de géneros discursivos
multimodais, especialmente charges, sob a perspectiva dos multiletramentos?

e De que maneira os alunos mobilizam conhecimentos sobre linguagem verbal e

visual para interpretar criticamente géneros discursivos multimodais?
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A partir desses questionamentos, elaboramos e delimitamos os objetivos de
nossa pesquisa. O nosso objetivo geral é investigar como alunos do ensino médio de
uma escola publica do interior do Maranhdo desenvolvem habilidades de leitura e
interpretacdo de géneros discursivos multimodais, especialmente charges, sob o viés
dos multiletramentos.

Quanto aos objetivos especificos: a) refletir como o trabalho com os géneros
multimodais pode contribuir com a habilidade de ler e interpretar dos alunos; b)
verificar se os alunos da etapa final do ensino médio adquiriram os conhecimentos
esperados no tocante a analise de géneros multimodais; e c) analisar a relagéo entre
0s elementos multimodais das charges e a habilidade dos alunos em interpretar
criticamente esses textos.

Dessa forma, esta dissertacdo estd organizada em seis capitulos, distribuidos
da seguinte maneira: o segundo capitulo aborda a fundamentacao teérica acerca dos
géneros discursivos, partindo de um panorama mais amplo até as especificidades da
perspectiva bakhtiniana. Nessa secdo, discute-se como o0 género discursivo se
configura como formas de enunciados concretos, além de explorar os conceitos de
dialogismo e a funcao social dos géneros, destacando sua importancia para o ensino
de LP. Nessa abordagem tedrica, destacam-se como autores principais Bakhtin
(2003); Faraco (2017); Brait (2005); Fiorin (2018); e Marcuschi (2008).

No terceiro capitulo, também de natureza teorica, discute-se como se da a
relacdo entre o0s conceitos de multiletramentos e a perspectiva multimodal,
evidenciando a necessidade de compilar diferentes modos semiéticos no ensino de
LP. As principais reflexdes partem dos pressupostos do New London Group — GNL
(1996) e das contribuicdes de Rojo (2012), explorando como os géneros discursivos
utilizam aspectos verbais e visuais para construir sentidos, especialmente as charges.
Neste capitulo, ainda, busca-se dar énfase a importancia da preparacdo de alunos
capazes de interpretar criticamente esses géneros, considerando as exigéncias de
uma sociedade globalizada.

No quarto capitulo, apresentamos o0 percurso metodolégico que orienta esta
pesquisa, descrevendo desde a definicdo dos participantes, instrumento de coleta de
dados, locus da pesquisa e categorias de andlise. Adotamos uma metodologia de
abordagem qualitativa, a partir da aplicagdo de um questionério diagnéstico (QD) e
analise de contetdo. Classificamos este estudo com base em Gil (2002); Kauark,
Manh&es e Medeiros (2010); Lakatos e Marconi (2017).
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No quinto capitulo, analisamos os dados coletados a partir do QD, baseando-
se nas categorias de analise que foram estabelecidas. O contetdo das respostas dos
estudantes foi analisado com base no aporte teodrico discutido nos capitulos
anteriores, evidenciando as inter-relacbes entre 0s aspectos verbais e visuais,
contexto de producao e a capacidade critica dos alunos.

Por fim, no ultimo capitulo sdo apresentadas as consideracfes finais da
pesquisa, realizando uma retomada das perguntas norteadoras, relacionando os
aspectos positivos e negativos diagnosticados nas analises, além de destacar as

contribuicdes tedricas deste estudo.
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2 OS GENEROS DISCURSIVOS

Neste capitulo, primeiramente, sdo discutidas algumas ideias gerais sobre a
nocao dos géneros discursivos e, depois, destacam-se alguns conceitos bakhtinianos
gue servem para dar suporte a teoria principal desta investigacdo, pois as
contribuicBes teoricas que foram desenvolvidas por esse fildsofo russo sdo essenciais

para encabecar as discussdes sempre que se é remetido ao fendbmeno da linguagem.

2.1 Consideragdes iniciais sobre os géneros discursivos

Nas palavras de Marcuschi (2008, p. 147), “os estudos dos géneros nao sao
novos, mas esta na moda”. Essa afirmativa refere-se ao fato de que as reflexdes
acerca dos géneros hoje estdo muito em voga, em diversas areas do conhecimento,
porém em perspectivas diferentes dos séculos passados, visto que esses estudos
tiveram inicio, de fato, com Plat&o.

Dessa forma, conforme aponta Marcuschi (2008)

A expresséo "género" esteve, na tradicdo ocidental, especialmente
ligada aos (géneros literarios, cuja analise se inicia com Platdo para
se firmar com AristOteles, passando por Horacio e Quintiliano, pela
Idade Média, o Renascimento e a Modernidade, até os primérdios do
século XX. Atualmente, a no¢do de género ja ndo mais se vincula
apenas a literatura [...] (Marcuschi, 2008, p. 147).

No entanto, apesar de Platéo ter sido o primeiro a se debrucar pela teméatica de
maneira mais sisteméatica, € com Aristételes que esses estudos ganham um rigor mais
tedrico, compreendendo-o, assim, dentro do campo da Poética e da Retérica. Em sua
obra “Retdrica”, o filésofo elenca trés géneros do discurso retorico, sendo eles os
discursos: deliberativo, judiciario e epiditico (Marcuschi, 2008). Sob esse viés,
Aristételes faz uma relacdo com os seguintes aspectos: formas, funcdes e tempo,
conforme podemos verificar no esquema abaixo, de acordo com Reboul (1998, p. 47)

apud Marcuschi (2008, p. 148).



Tabela 1 - Os trés géneros do discurso segundo Aristételes
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OS TRES GENEROS DO DISCURSO SEGUNDO ARISTOTELES
Género Auditério Tempo Ato Valores Argutrinpeonto-
Passado Justo; Entimema
Judiciario Juizes (fatos a Acusar; defender R i
: injusto (dedutivo)
julgar)
. . . Aconselhar _— . Exemplo
Deliberativo | Assembleia Futuro Util; nocivo . )
desaconselhar (indutivo)
Epiditico | Espectador Presente Louvar; censurar Nobre; vil | Amplificacéo

Fonte: Reboul (1998, p. 47) apud Marcuschi (2008, p. 148).

Nesse sentido, a no¢gdo de género se torna central para os estudos literarios.
No entanto, levando em consideracdo a dinamicidade da linguagem, a nocdo de
género teve que ser ampliada. Para ser mais exato, essa necessidade surge a partir
do momento em que a prosa comeca a se constituir, exigindo, assim, novos
parametros de analises.

Dessa forma, as atenc¢des voltadas ao estudo dos géneros ganham uma nova
perspectiva, haja vista as constantes discussbes a respeito do que seja género
discursivo, que difere em muitos aspectos do que era entendido antes com a filosofia
classica. Afinal, os filésofos classicos foram os primeiros a conceituar 0s géneros,
estabelecendo uma relagdo com os textos literarios. Assim, a no¢do de género, ao
longo do tempo, tem se desenvolvido de modo a dar conta de um campo de analise
mais amplo, ndo se restringindo aos textos literarios, mas contemplando, também, o
discurso.

Todavia, juntamente com o0 avan¢o desse estudo ha um problema terminolégico
gue, em determinadas situacdes, dificulta a definicdo de um espaco tedrico. Afinal,
trata-se de géneros textuais, discursivos ou, ainda, sob a Oética da teoria da
complexidade, géneros da linguagem?

E evidente que ha uma relagdo mais que dicotdmica entre as terminologias.
Entretanto, conforme afirma Bezerra (2017), mais do que saber como a defini¢do deve
ser compreendida, € saber como ela ndo deve ser. O primeiro aspecto para entender
ISS0, portanto, trata-se do cuidado para a ndo existéncia de dois objetos distintos. Isto
€, géneros discursivos e textuais como objetos do mundo exterior a linguagem. O que

ocorre de fato sdo duas formas diferentes de ver o mesmo objeto.
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De acordo com Bezerra (2017)

[...] o maximo que se pode afirmar, caso se adote a distin¢cdo de forma
dicotbmica, é que uns estudam ou analisam os géneros como sendo
discursivos e outro, como sendo textuais, mas em ambos 0s casos é
0 mesmo fendbmeno que se estuda ou analisa (Bezerra, 2017, p.184).

O autor supracitado, ainda menciona um segundo elemento a ser observado,
que esta relacionado ao léxico da LP. Ou seja, o termo “género” tem um sentido
polissémico, uma vez que também pode ser relacionado a uma discussdo de
identidade social. A titulo de exemplo, essa possibilidade ndo existe na lingua inglesa,
ja que é utilizado o termo gender para o género relacionado ao aspecto social e genre
para o género discursivo ou textual (Bezerra, 2017).

Podemos citar, ainda, Oliveira e Paiva (2019) que propde, sob o viés da Teoria
da Complexidade, como um termo guarda-chuva, a fim de resolver a problematica
terminolégica — géneros da linguagem?. Entendendo que a linguagem é composta de
varias semioses, e o0 texto, assim como outros elementos sdo parte de um todo.

Além disso, levando em consideracao que ha diferentes perspectivas para a
abordagem dos géneros — os quais tém ganhado cada vez mais espaco nos estudos
linguisticos — causando essa flutuacado terminolégica, torna-se essencial que sejam

destacadas algumas concepc¢des, conforme Junior (2008, p.22).

1. A perspectiva socio-retérica, cujo maior representante é John Swales (1990),
em cujos estudos o conceito de género se cerca de outros conceitos bastante
significativos, tais como o de proposito comunicativo e o de comunidade
discursiva. O primeiro € compreendido pelo autor como critério privilegiado de
definicdo do género. O propdsito comunicativo € o elemento que determina a
estrutura esquematica do texto, seu conteludo e seu estilo, sendo, portanto, a
base do género. A comunidade discursiva, por sua vez, € compreendida como
uma comunidade que tem convencdes especificas e para a qual o discurso €

parte constitutiva de seu comportamento social.

2 Para melhor compreens&o, recomendamos a leitura de: OLIVEIRA E PAIVA, Vera Llcia Menezes de.
Géneros da linguagem na perspectiva da complexidade. Linguagem em (Dis)curso — LemD, Tubar&o,
SC,v. 19,n. 1, p. 67-85, jan./abr. 2019.
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2. A perspectiva da nova retérica, cujos principais representantes sao Miller
(1994) e Bazerman (1994). Nesta perspectiva, o género € definido como “agao
social”.

3. A perspectiva da Escola de Sidney, que tem entre seus expoentes Hasan
(1989) e Martin (1992), trés signatarios da teoria sistémico funcional, na qual a
nocao de género textual vem acompanhada do conceito de “registro”,
compreendido como situacdo imediata de realizacéo do género.

4. A perspectiva sociointeracionista do chamado circulo de Bakhtin. Este circulo
compunha-se de intelectuais russos, entre os quais se destacam Bakhtin,
Voloshinov e Medvedev, que se reuniam regularmente entre os anos de 1919
e 1974. Tais pensadores ressaltam o carater histérico dos géneros,
compreendendo-os como enunciados relativamente estaveis e como
elementos estabilizadores da comunicagao humana.

5. A perspectiva do interacionismo sociodiscursivo (ISD) da Escola de Genebra,
cujos maiores expoentes, Bronckart (1999), Schneuwly e Dolz (2004),
desenvolvem estudos centrados na relacdo entre géneros textuais e ensino.
Dentre as perspectivas mencionadas, a que interessara a esta investigacdo
sera a bakhtiniana, pois a carateristica historica e a instabilidade dos géneros

sao elementos basilares para compreenséo dos géneros multimodais.

2.2 Os géneros discursivos na concepcao bakhtiniana

E importante situar o leitor, desde o inicio deste capitulo, que néo faz parte do
objetivo deste trabalho aprofundar os conceitos filosoficos que serviram como ponto
de partida para os pressupostos bakhtinianos a respeito da linguagem, tampouco
adentrar a fundo em temas polémicos como a questéo da autoria ou 0s porqués que
desencadearam essa polémica, ou até que ponto é possivel verificar se ha enlaces
marxistas ou ndo. Contudo, € bastante valido que uma breve contextualizacéo acerca
das ideias do Circulo seja feita.

Bakhtin foi, sem duvida alguma, um dos grandes pensadores do século XX, e,
embora em sua época o filosofo ndo tenha galgado de uma carreira de grande
destaque, marcada pelo exilio e enfermidade, sua intensa atividade de reflexdo e
producao intelectual fez com que seus escritos transpassassem o século, fazendo

com que o seu pensamento perdurasse até os dias atuais, ocupando, assim, um lugar
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de prestigio mais apropriado com inumeras contribuicbes para diversos estudos.
Dessa maneira, ratificando o que acaba de ser mencionado, Brait (2006, p. 9), pontua
qgue “o pensamento bakhtiniano representa, hoje, uma das maiores contribuicées para
os estudos da linguagem, observada tanto em suas manifestagfes artisticas como na
diversidade de sua riqueza cotidiana”.

A maneira como Bakhtin analisa os fenbmenos se configura a partir de sua
escolha pelo pensamento tradicional filoséfico de sua época, que, resumidamente, de
uma corrente que via a realidade social sob uma perspectiva homogénea e estavel, e
de outra que a observava como heterogénea e dialdgica, Bakhtin opta por esta ultima.
Opcao essa que ira influenciar diretamente sua forma de escrever.

Esse é um dos aspectos para justificar a complexidade do pensamento
bakhtiniano, afinal, ao passo que sua obra é genial também nado é tdo simples de
entender, pois seu pensamento foi desenvolvido de forma conceitual e
progressivamente, ndo respeitando uma ordem didatica que a deixasse organizada e
aplicavel para os estudos linguisticos e literarios. Além disso, como ja mencionado,
ainda existe a polémica da autoria, pois alguns textos foram publicados em nomes de
terceiros ou postumamente.

De acordo com Fiorin (2018), os estudiosos da obra de bakhtiniana dividem-se
em trés posicoes: i) a que considera Bakhtin o autor de todos os livros que lvanov
afirmou que eram de sua autoria; ii) a que entende que s6 deve ser considerado como
de Bakhtin os escritos que foram publicados com o seu nome ou encontrados em seus
arquivos; por fim, iii) a que atribui os textos a um ou mais autores como Marxismo e
Filosofia da Linguagem de Bakhtin e Voloshinov, e O Método Formal nos Estudos
Literarios atribuidos a Bakhtin e Medvedev. A dltima posicdo € a que tende a dar uma
solucéo consensual ao problema.

Diante disso, é necessario mencionar que, independentemente do problema da
autoria e 0s outros mais, se deve reconhecer a grandeza da diversidade do
pensamento do grupo que posteriormente seria conhecido como o Circulo de Bakhtin.,

Conforme Faraco (2009), o Circulo de Bakhtin era constituido por intelectuais
da época que se reuniam como uma espécie de grupo de estudo, que teve uma
duracéo aproximada de dez anos. Os integrantes eram estudiosos de diversas areas
do conhecimento, que tinham interesses intelectuais e pela atuagéo profissional. Essa

formacéo dava ao Circulo uma caracteristica multidisciplinar.
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O Circulo era constituido, dentre varios outros estudiosos, pelo filosofo Matvei
I. Kagan, o biélogo Ivan |I. Kanaev, a pianista Maria V. Yudina, o professor Lev V.
Pumpianski e os trés estudiosos que mais interessam a este trabalho, Mikhail M.
Bakhtin, Valentin N. Voloshinov e Pavel N. Medvedev (Faraco, 2009).

Diante de vérios temas estudados, o ponto comum entre esses ultimos trés
estudiosos mencionados anteriormente era o interesse pela linguagem, sob uma
perspectiva mais filosofica que propriamente cientifica. Evidencia-se, entdo, o
nascimento de um pensamento bakhtiniano interacionista, assim, Fiorin (2018) aponta

que

Ha um Bakhtin interacionista. Afinal, ele tratou fundamentalmente das
relacdes do eu com o outro. Entretanto, o outro € uma posicao social,
expressa num texto. As relacdes dialdgicas de que ele se ocupou néo
sdo o didlogo face a face, mas as relacdes entre as posicdes sociais.
Portanto, ndo se poderia considerar Bakhtin um tedrico da analise da
Conversacao (Fiorin, 2018, p. 18-19).

Nesse sentido, Bakhtin iria de encontro as teorias da época que, de alguma
maneira, desvinculavam o0s aspectos linguisticos do mundo real. Isto é, a
contraposicdo do pensamento social em relacdo ao individual, e o universal ao
singular. Assim, as ideias do Circulo caminham para uma direcdo que buscavam
perceber esses fenbmenos de modo correlacionado, ndo isolado, percebendo o
enlace que ha entre o eu e o outro. Dessa forma, séo desenvolvidos trés eixos basicos
do pensamento bakhtiniano, a “unicidade do ser e do evento, relagdo eu/ outro;
dimenséo axiolégica” (Fiorin, 2018, p.20).

A objecdo de Bakhtin e o Circulo a essas ideias também podem ser
evidenciadas pela critica a duas correntes de pensamento dominantes, o subjetivismo
idealista e 0 objetivismo abstrato. Aquela se interessava no ato de fala individual, ou
seja, trata-se de conceber a lingua como um sistema pronto para ser utilizado pelos
falantes, esta entendia a lingua como um sistema de formas fonéticas, gramaticais e
lexicais. Nesta ultima, percebe-se que é posto de lado as intera¢gdes linguisticas do
sujeito falante.

A partir disso, fica claro, portanto, que as ideias de Bakhtin acerca do fendbmeno
da linguagem adquirem uma roupagem inovadora, principalmente para o contexto da
época, haja vista que Bakhtin (2003) compreende o processo comunicativo de forma
nao estatica, mas perceber o discurso e os sentidos dentro de um processo dinamico

de construcao e reconstrucao a partir da enunciacao, buscando, ainda, entender como
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se estabelece os sentidos em um discurso através desse processo, dentro de uma
perspectiva dialdgica. Todo esse conjunto propiciou, conforme Brait (2006, p. 9-10),
‘o nascimento de uma analise/teoria dialégica do discurso, perspectiva cujas
influéncias e consequéncias séo visiveis nos estudos linguisticos e literarios e,
também, nas Ciéncias Humanas de maneira geral”.

A lingua em sua verdadeira substancia, isto é, a lingua viva, ndo se constitui a
partir de um sistema de formas abstratas e acabadas, ja definidas e prontas para o
falante utiliza-las, ou mesmo se esbarra em uma concepc¢do puramente verbal, mas
sim, que toda essa relacao é constituida a partir de um fenébmeno social, unificado.

A lingua existe potencialmente e se materializa, movimentando-se do campo
abstrato, das formas possiveis, para 0 campo concreto, das formas de uso. E nesse
espaco social que as mudancas ocorrem (Bakhtin, 2003). Em outras palavras, a lingua
€ constituida no ambiente social, e sua funcdo néo é sé falar com o mundo ou falar do
mundo ou denominar o mundo. O propdsito essencial do uso da lingua € ligar o
usuario ao mundo.

Partindo da Optica da interacéo verbal (Bakhtin, 2014), compreende-se que o
espaco de relacionamento social no qual o sujeito esta situado € um campo de
promocao e desenvolvimento da linguagem, que através de seus diversos contextos
comunicativos vao exigindo cada vez mais a utilizacdo de competéncias linguisticas
do individuo.

Conforme Bakhtin (2014)

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciacdo monolégica
isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo
fendbmeno social da interag&o verbal, realizada através da enunciagéo
ou das enunciacdes. A interacdo verbal constitui assim a realidade
fundamental da lingua (Bakhtin, 2014, p. 125).

Desse ponto de vista, a linguagem é colocada de forma em que o usuério da
lingua ndo apenas traduz ou decodifica a mensagem, ou exterioriza um pensamento,
e sim, realiza acdes e pode atuar sobre um interlocutor. Essa perspectiva sobre a
linguagem vé a lingua como um processo de interacdo social, ndo se limitando a uma
condicdo monoldgica ou meramente comunicativa, mas adotando uma caracteristica

dialégica, dentro de um contexto socio-historico e ideologico (Bakhtin, 2014).
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Faraco (2009) menciona que algumas vezes o termo ideolégico é expresso
como equivalente a axiologico. Por isso é importante esclarecer que, para 0s
pressupostos bakhtinianos, os sentidos dos enunciados, ou seja, sua significacdo, é
sempre atravessado por uma atitude valorativa, e, portanto, qualquer enunciado &
sempre ideologico, para o Circulo ndo existe enunciado ndo-ideoldgico, haja vista que
também ndo h& enunciado neutro.

E visivel que a concepcéo dialdgica da linguagem certamente é o principio
unificador de todo o pensamento bakhtiniano. E a no¢&o que sustenta ndo so as ideias
acerca da linguagem, mas também perpassa a antropologia filosofica de Bakhtin.

Assim, Fiorin (2018) afirma que

Segundo Bakhtin, a lingua, em sua totalidade concreta, viva, em seu
uso real, tem a propriedade de ser dialdgica. Essas relacdes dialdgicas
nao se circunscrevem ao quadro estreito do dialogo face a face, que é
apenas uma forma composicional, em que elas ocorrem. Ao contrario,
todos os enunciados independentemente de sua dimensdo, séo
dialégicos (Fiorin, 2018, p.22).

Isso implica dizer que a dialogizacdo extrapola os limes composicionais, nao
esta situada estaticamente em um espaco especifico, pois se assim fosse, estariamos
assumindo que as unidades da lingua sdo dialdgicas, quando na verdade os
enunciados é que sao.

Em outras palavras, se até certo ponto afirmamos que essas unidades sao
dialogicas, ao mesmo passo estariamos afunilando a propriedade dialdgica da lingua,
resumindo-a, restringindo-a a interlocucao face a face, que, nas palavras de Fanti,
Paula & Ponzio (2022, p. 397) “os multiplos dialogos estabelecidos sdo da natureza
do discurso, o que significa diferentes e tensas relagdes de sentido com a palavra do
outro [...] o dialogo face a face €, entdo, uma das possibilidades [...] de expressao
material enunciativa”.

Por outro lado, uma vez que se percebe que os enunciados € que sao de fato
dialégicos logo se verifica que essa relacdo é constituida por discursos que se
atravessam, pois para se construir um discurso € necessario levar em consideracéo o
discurso de outrem.

Nesse sentido, para Bakhtin (2003), o enunciado concreto é a real unidade da
comunicacao discursiva, em que ha um processo de interagdo entre 0s sujeitos que
participam do ato comunicativo. Entende-se por isso que, quem recebe a mensagem

nao é simplesmente um receptor em uma condicdo passiva, e sim detentor de uma
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atitude responsiva, pois, no momento da interacéo, ele pode atuar de forma ativa,

respondendo, completando, direcionando, etc., conforme Bakhtin (2003):

0 ouvinte que recebe e compreende a significacéo (linglistica) de um
discurso adota simultaneamente, para com este discurso, uma atitude
responsiva ativa: ele concorda ou discorda (total ou parcialmente),
completa, adapta, apronta-se para executar, etc., e esta atitude do
ouvinte esta em elaboracdo constante durante todo o processo de
audicdo e de compreensdao desde o inicio do discurso, as vezes ja nas
primeiras palavras emitidas pelo locutor (Bakhtin, 2003, p. 290).

Além disso, 0 enunciado é unico e nunca pode ser repetido, somente citado,
porque sdo advindos de discursos proferidos no momento da interacéo verbal. E
importante, ainda, mencionar que o enunciado é caracterizado pela responsividade,
ou seja, 0 sujeito toma por base enunciados utilizados em outras ocasides interativas
para proferir novos enunciados no momento do seu discurso (Bakhtin, 2003).

Mas o que seria de fato essas unidades? Esta ndo é uma pergunta dificil de
responder, trata-se dos sons, palavras e oracdes. Elas podem ser repetidas, por
exemplo, uma palavra como saudade ou uma oragdo como desistir ndo € uma opgao
pode ser dita diversas vezes. Contudo, 0os acontecimentos sdo Unicos, por iSso 0S
enunciados nao sao repetiveis.

Isso ndo significa dizer que as unidades linguisticas sdo descartaveis, ndo se
trata disso, pois elas sédo essenciais para entender o funcionamento estrutural da
lingua, porém elas ndo dao conta de explicar o funcionamento real da linguagem, uma
vez que ndo leva em consideracao o caréater social e discursivo.

A exemplo do que esta sendo dito até agora, imaginemos quando alguém fala
A favela venceu, ha diversas maneiras de o enunciador fazer essa declaracdo, mas
tomando ciéncia de que ela foi feita em um tom de satisfacdo, de vitéria, logo percebe-
se que este é um discurso que se opfe aos discursos que tém uma apreciacao
negativa a respeito das pessoas que, por viverem na favela, ndo conseguem éxito
social. Portanto, quando o enunciador declara que A favela venceu, ndo s6 esta se
opondo a esses discursos ofensivos, mas também dialoga com os discursos positivos
como desistir ndo é uma op¢ao. De uma maneira ou de outra, uma relacdo de sentido
estd sendo estabelecida entre esses enunciados, ou melhor dizendo, uma relacao
dialégica. Pensemos agora em um exemplo a partir de um género multimodal, a

charge.
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Figura 1 - Charge sobre as enchentes no Rio Grande do Sul em 2024.

7 Nao chora,
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Fonte: Folha de Sao Paulo.

O texto acima, de Jean Galvao, foi veiculado no site jornalistico a Folha de Séo
Paulo e tratava sobre as familias que perderam suas moradias devido as enchentes
no Rio Grande do Sul, em 2024. Todavia, a charge néo teve uma boa repercussao na
internet, gerando revolta nas redes sociais, que resultou em um pedido de desculpas
do autor.

O contexto em torno da polémica parte da interpretacdo dos aspectos verbais
e ndo-verbais do texto, que retrata uma familia ilhada em cima do telhado de uma
casa, com a agua apresentando um aspecto de lama se aproximando. Os pais
demonstram um semblante de preocupacéo e os filhos de tristeza. O menino chora
enquanto sua irma diz “ndo chora, vai alagar ainda mais...”. Todo esse cenario foi
entendido como uma zombaria com as pessoas que viviam a situagcdao, gerando
debates polémicos nas redes sociais.

Mas o que a perspectiva dialégica tem a ver com isso? O texto, dentro do
processo de interacdo social, possibilita a atitude responsiva, caracteristica que é
marcada pelo dialogismo. Dito de outra maneira, no plano explicito, podemos
considerar que a charge representa uma situagdo real vivida em um contexto
especifico. Contudo, na camada implicita, € possivel mobilizar outras vozes
discursivas para estabelecer didlogo com diferentes discursos que irdo concordar ou
discordar.

Especificamente neste caso, grande parte das pessoas que se manifestaram

na internet assumiram uma postura de reprovacdo, baseando-se na sua leitura
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pessoal, que pode ter sido motivada por diferentes fatores que vao desde a propria
participacdo no contexto da tragédia, ou mesmo por simpatizar com o discurso de
influenciadores na internet. Por outro lado, ha aqueles que interpretaram a charge
como uma critica social, destacando que as tragédias climaticas sdo potencializadas
pela intervencdo humana, que o objetivo central do texto ndo era a ridicularizagcéo da
situacdo, mas sim causar reflexdo social.

Nesse sentido, a abordagem bakhtiniana centra-se no carater da dialogicidade,
isto é, do outro, que assume uma atividade tdo ativa quanto do “eu”. Essas duas
fontes, entéo, sdo colocadas em uma relagdo de movimento dialégico, na qual estao
intrinsicamente interligadas dentro de uma cadeia de sentidos (Fanti; Paula; Ponzio,
2022).

Entéo, o que de fato difere a unidade da lingua do enunciado? Que nuances
estdo envolvidas nessa dimensao dialdgica? Claramente essa ndo € uma pergunta
tdo facil de responder como a que foi respondida ha alguns paragrafos anteriores.
Porém, é possivel discutir sobre alguns aspectos pontuais.

O primeiro deles é que as unidades da lingua estéo a disposicado do falante,
ndo ha um dono, um possuidor, portanto, ninguém pode reivindicar a sua autoria.
Nesse sentido, a expressao vou descer esta disponivel para qualquer falante utilizar.
Enquanto que os enunciados tém um autor, por iSso, essa mesma expressao vou
descer também pode significar, dentro de um contexto comunicativo informal, que a
pessoa esta se retirando, ou que vai embora. Neste momento, a expressao deixa de
ser apenas uma unidade linguistica e passa a se constituir um enunciado, uma giria
de despedida.

Também é possivel estabelecer uma segunda diferenciacdo. A unidades,
embora sejam completas, ndo permitem uma resposta. Exemplo, ndo é garantia de
que alguém responda ao termo “gatinho (a)”, no entanto, ao propiciar a reivindicagao
de autoria, e uma vez que ha a apropriacdo parte de um autor, dentro de um contexto
de elogio a uma pessoa, a palavra “gatinho (a)” torna-se um enunciado, e assim,
permite-se uma resposta.

Ha ainda o aspecto da neutralidade. Uma oracdo como s6 podia ser mulher
mesmo, pensado como unidade da lingua, € neutra. Todavia, a partir do momento em
gue passa a ser um enunciado deixa a neutralidade e assume uma caracteristica

valorativa, ou seja, percebe-se aqui o carater axiologico. Logo, sO podia ser mulher
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mesmo, enquanto enunciado admite juizo de valor, podendo ser positivo ou negativo
dependendo do contexto de utilizac&o.

Nesse sentido, € possivel concluir, sobre as nuances entre as unidades da
lingua e os enunciados, ainda que de forma sucinta, que embora as unidades da
lingua possuam significacao, é a partir dos enunciados em que ocorrem as relacées
de sentido, isto €, a dialogizacao.

Bakhtin (2003) adota a visao de que as diversas possibilidades de se dizer algo
dentro de um determinado contexto ou situacdo de producédo, s6 se da através da
lingua, por uma natureza social e ideologica. Em outras palavras, essa viabilizacéo
ocorre por meio dos géneros discursivos que sao materializados nos enunciados.

Os filosofos da época, influenciados pela teoria do subjetivismo individualista,
foram os primeiros a tentar organizar as reflexdes sobre a lingua materna, resultando
em uma concepg¢ao de enunciado como um ato puramente individual. Mas Bakhtin e
os estudiosos do Circulo a compreenderam de forma mais ampla, entendendo que
enunciado e enunciacdo sao elementos indissociaveis, e que isoladamente nédo
ganham significacdo, apenas dentro de um contexto de producdo a que sao
submetidas. I1sso nos levar a concluir que a organizacao enunciativa esta situada no
ambiente, isto €, no meio social a qual o individuo esta envolvido.

Diante disso, todo o processo comunicativo é perpassado pelos géneros
discursivos, que é a materializacdo dos enunciados. Ou seja, nés nos comunicamos,
falamos e escrevemos por meio de géneros do discurso que, o tempo todo, sao
formulados e reformulados mediante uma situagéo sociodiscursiva, dentro de um
contexto comunicativo.

Assim, o ato de enunciar € moldado por um género que € escolhido no momento
da interagéo verbal, de acordo com a necessidade comunicativa, pois, de acordo com
Bakhtin (2003, p. 282), “A lingua penetra na vida através dos enunciados concretos
gue a realizam, e é também através dos enunciados concretos que a vida penetra na
lingua”.

Nesse sentido, os géneros do discurso resultam na forma de enunciados que
sdo relativamente estaveis, haja vista a dinamicidade da lingua. Logo, a comunicacgao,
seja ela por meio da fala ou da escrita, ocorre somente através dos géneros do
discurso.

Diante de todo esse contexto filosofico e linguistico, por mais interessante que

seja, nao é a intencao discutir a fundo todos os conceitos supracitados, pois, assim
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como ja mencionado anteriormente, o objetivo, no momento, é expor algumas ideias
basilares do Circulo, por hora, é suficiente essa compreensao inicial.

Como ja dito em um momento anterior, todo 0 processo comunicativo €
perpassado pelos géneros, que é a materializacdo dos enunciados. Ou seja, n0sS nos
comunicamos, falamos e escrevemos por meio de géneros do discurso que, o tempo
todo, sdo formulados e reformulados mediante uma situacdo sociodiscursiva, dentro
de um contexto comunicativo. Assim, corroborando com essa mesma ideia, Marcuschi
(2008) ratifica que a comunicagéo s6 acontece por meio dos géneros discursivos.

Para o filésofo, Bakhtin (2003)

A utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos), concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou
doutra esfera da atividade humana. O enunciado reflete as condicdes
especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas, ndo sé por
seu contelido (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecao
operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais —, mas também, e sobretudo, por sua construcéo
composicional. Estes trés elementos (conteddo tematico, estilo e
construcdo composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do
enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma
esfera de comunicagéo (Bakhtin, 2003, p. 179).

Dito isso, entende-se que Bakhtin ndo teve a intencao de teorizar sobre os
géneros focando em seu aspecto formativo, mas sim, a observancia deles em relagéo
ao uso da linguagem dentro da esfera da atividade humana. Nesse sentido, ndo ha
enunciados elaborados fora desse contexto, pois eles sdo determinados pelas
especificidades de cada esfera (Fiorin, 2018).

Podemos depreender que cada esfera de atividade na sociedade humana
comporta uma infinidade de géneros. Por exemplo, a resenha critica, o fichamento, o
artigo cientifico, o trabalho de conclusdo de curso, a dissertacdo, a tese etc., sdo
géneros pertencentes a esfera académica, e, por isso, constitui-se de caracteristicas
gue Ihe séo proprias, como a linguagem da escrita, 0 aspecto cientifico, dentre outros.
Por outro lado, a liturgia catdlica, leituras biblicas, salmos, oracdes, etc., sdo géneros
emergentes da esfera religiosa, que também se constituem a partir de elementos
naturais dessa esfera. Assim, “o fluxo discursivo dessas esferas cristaliza
historicamente um conjunto de géneros apropriados a esses lugares e relacoes,

viabilizando regularidades nas praticas sociais de linguagem” (Rojo, 2005, p.197).
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A autora Rojo (2013, p. 27) apresenta essa relacéo de forma sistematizada por

meio da seguinte figura:

Figura 2 - Elementos da teoria bakhtiniana dos géneros discursivos

Praticas de

linguagem

Género do Situacao de
discurso comunicacao

Tema ¥' Esfera comunicativa

Forma composicional v Tempo e lugar historicos
Unidades linguisticas (Estilo) (cronotopos)
v" Participantes (relacdes sociais)
v Tema
¥ Vontade enunciativa/apreciacao
¥" Modalidade de linguagem ou midia

Fonte: Préprio autor baseado em Rojo (2013, p. 27).

A figura acima retrata a relagdo dindmica que ha entre préticas de linguagem,
géneros discursivos e 0 processo comunicativo, ancorando-se na perspectiva
dialégica bakhtiniana. Essa ilustracdo destaca que os géneros do discurso ndo devem
ser compreendidos de maneira isolada, visto que surgem das praticas sociais e do
evento comunicativo. Assim, os elementos tema, composicao e estilo estabelecem um
didlogo entre si, considerando a esfera comunicativa, o tempo e o proferir novos
enunciados no momento do seu discurso, em lugares historicos.

Diante disso, vale destacar que todo esse processo linguistico ocorre devido ao
aspecto dialégico da linguagem, o qual propicia a heterogeneidade dos géneros
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discursivos. Ndo é possivel, portanto, criar enunciados fora dessas esferas de
atividade humana.

Assim, 0s géneros sao textos que se materializam no cotidiano das pessoas,
gue se constituem dentro das esferas de comunicagdo humana e que apresentam
caracteristicas sociocomunicativas especificas, contendo aspectos como contetdo
tematico, estilo e organizacdo composicional. Esses elementos sdo o “todo” que
constitui o enunciado (Fiorin, 2018). Sao as trés dimensdes dos géneros discursivos

gue sao determinadas pelo contexto de producéo (Rojo, 2005).

Figura 3 - Dimensdes dos géneros do discurso.

GENEROS DO DISCURSO

temas forma composicional marcas linguisticas (estilo)

Fonte: (Rojo, 2005, p. 196)

Dessa forma, o conteddo tematico ndo pode ser reduzido a um assunto
especifico de um determinado texto. Seu real entendimento implica entender o
dominio discursivo e seus sentidos. Por exemplo, as cartas que tradicionalmente as
criancas enviam para o papai Noel em época de final de ano. Cada carta tem um
pedido de presente, logo cada carta tem um assunto especifico. Contudo, todas elas
estdo dentro de um mesmo conteudo tematico. O que faz entender isso é a relacao
do objeto discursivo com os sentidos.

O estilo esta relacionado aos meios linguisticos. Trata-se, entdo, de uma
escolha dos elementos lexicais e fraseoldgicos. Nesse sentido, hd um estilo oficial,
gue utiliza a linguagem de maneira bastante formal, como € o caso de requerimentos,
discursos parlamentares etc.; um estilo que é objetivo-neutro, havendo uma
identificacdo entre o locutor e o interlocutor, por exemplo, em uma exposicao cientifica
na qual é marcada pela objetividade e neutralidade; e um estilo familiar, fora do
cenario hierarquizado e convencional, o qual é marcada pela informalidade com

relacdo a linguagem (Fiorin, 2018).
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A construcdo composicional refere-se a forma de organizar o texto. Ou seja, um
género discursivo da esfera jornalistica, como a noticia, tem uma composi¢cao
diferente de uma carta enviada ao papai Noel. Aquela € constituida por manchete ou
titulo — que precisa ser chamativo, subtitulo, lide - responsavel por apresentar as
informag@es principais da noticia, corpo do texto, fontes etc. Esta requer a indicacdo
de local, data, remetente, destinatario etc.

Sobre o conteudo tematico de uma charge, também € importante levar em
consideracdo o dominio discurso na qual esta inserida. Partindo de um aspecto geral,
as charges costumam abordar assuntos politicos, econdmicos e sociais, buscando
causar reflexdo coletiva acerca dos problemas da sociedade. Dessa forma, o
conteudo temético se configura a partir do conjunto de significados que ele mobiliza
nos textos.

A forma composicional da charge é um elemento importante para sua definicdo
enguanto texto, pois como um género multimodal, a charge compila aspectos visuais
como ilustracdes, caricaturas, etc., e texto escrito, geralmente apresentados em
titulos, baldes de fala, baldes de pensamento, legendas, etc.

O estilo estabelece relacdo direta com as escolhas lexicais e fraseoldgicas,
objetivando o desenvolvimento da interpretacdo critica do leitor. Nesse sentido, as
charges sdo marcadas por uma linguagem do dia a dia, que utiliza a ironia e 0 humor
COmMo recursos argumentativos para causar reflexdao sobre temas da sociedade.

Diante disso, ainda que o sujeito ndo detenha o conhecimento formal de todos
esses aspectos, ainda que de forma inconsciente, ele percorre por esses elementos
para chegar a materializacdo da linguagem através desses géneros, dentro de uma
situacao discursiva.

Nesse sentido, 0 ato de enunciar € moldado por um género que € escolhido no
momento da interacéo verbal, de acordo com a necessidade comunicativa, pois, de
acordo com Bakhtin (2003, p. 282), “A lingua penetra na vida através dos enunciados
concretos que a realizam, e € também através dos enunciados concretos que a vida
penetra na lingua”.

O tedrico também aponta que a utilizacdo desses géneros é feita, muitas vezes,
sem que o proprio individuo suspeite da existéncia deles. As escolhas dos enunciados
gue se materializam nos géneros, portanto, irdo depender muito de uma determinada

situacdo comunicativa, isto €, de quem participa do momento de interacdo, do tema
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abordado, etc. A moldagem desses enunciados conforme a situagao adequada acaba
sendo um processo naturalizado a partir das praticas sociais.

O sujeito, apesar de muitas vezes ndo perceber, detém um vasto repertorio de
géneros que moldam o discurso e, ao passo que determinadas esferas comunicativas
se desenvolvem, assim também acontece com 0s géneros.

Diante dessa infinidade de géneros ja existentes e da possibilidade de que se
formulem cada vez mais conforme a situacdo social, Bakhtin (2003) faz uma
classificacdo, dividindo-os em primarios e secundarios. Os primarios referem-se as
interac6es comunicativas do dia a dia, sdo 0s géneros mais espontaneos, informais;
como uma simples conversa entre amigos, a piada, o bilhete etc. Eles sao
predominantemente pertencentes a linguagem oral, mas ndo € uma exclusividade. Ja
0s secundarios situam-se em contextos comunicativos mais complexos, normalmente
mediados pela escrita, 0os quais requerem uma elaboracdo mais especifica, como
romances, géneros jornalisticos, poesia lirica, editorial, dentre outros.

Sob essa perspectiva, a charge esta inserida na classificacdo dos géneros
secundarios, visto que se refere a contextos comunicativos mais elaborados. Além
disso, embora seja um género constituido também por elementos pertencentes a
categoria dos géneros primarios, ha um predominio da mediagdo escrita e da
representatividade imagética. Devido a isso, a charge exige do leitor um certo dominio
do plano semidtico, que perceba os elementos verbais e visuais de maneira integrada,
nao isoladamente. Espera-se que tais habilidades sejam desenvolvidas no processo
de ensino-aprendizagem escolar, mais especificamente a partir das aulas de LP.

Vale ressaltar que apesar de haver essa classificagdo, ndo significa que os
géneros secundarios séo indissociaveis dos primarios, pois “0os géneros secundarios
absorvem e dirigem os primarios, transformando-os (Fiorin, 2018, p. 77)”. Dito isto, é
natural que haja uma certa hibridizagcdo desses géneros. Nesse sentido, Bakhtin
(2003) infere que

Os géneros primarios, ao se tornarem componentes dos géneros
secundarios, transformam-se dentro destes e adquirem uma
caracteristica particular: perdem sua relagédo imediata com a realidade
existente e com a realidade dos enunciados alheios - por exemplo,
inseridas no romance, a réplica do didlogo cotidiano ou a carta,
conservando sua forma e seu significado cotidiano apenas no plano
do conteudo do romance, s6 se integram a realidade existente através
do romance considerado como um todo, ou seja, do romance
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concebido como fendmeno da vida literario-artistica e ndo da vida
cotidiana (Bakhtin, 1997, p.281).

Para que fique mais claro, imagine um género discursivo como o bilhete,
classificado como género primario por pertencer a esfera da vida cotidiana das
pessoas. Se descrito em um capitulo de um romance, ainda assim, este género tera
a forma e a significacdo de um género tipico da comunicacado do dia a dia. Todavia, a
realidade concreta s6 ocorrera por meio do romance, que se trata de um evento
literario e ndo é pertencente a vida cotidiana.

Da mesma forma ocorre com o poema infantil Bilhete ao senhor grilo®, do
escritor Sérgio Capparelli, que mesmo se constituindo por caracteristicas tipicas de
um género primario, € por meio da materializacdo do segundo, nesse caso, 0 poema,
gue os significados se manifestam de fato.

Diante disso, no exemplo anterior, pode-se perceber que o0s géneros
secundérios, de alguma forma, valem-se dos primarios. Mas essa relacdo de
interdependéncia ndo tem s6 uma via. Portanto, os géneros primarios também podem
se valer dos secundarios. Assim, um simples bate-papo entre amigos falando sobre
coisas da vida, talvez em um restaurante ou uma pracga, pode tomar forma de um
debate filosdfico.

E toda essa relacdo de interdependéncia ainda pode ocorrer se género
secundario para outro. Como utilizar notas de rodapé — caracteristica composicional
de um género da esfera cientifica, como um artigo — para dar explicacdes técnicas de
um determinado termo dentro de uma obra ficcional, sendo esta Gltima também
pertencente a um género secundario.

Esse contexto ratifica que 0os géneros discursivos sao enunciados relativamente
estaveis que se constituem dentro de uma esfera da atividade humana. E que por isso
se deve levar em consideracdo todo o contexto social e ideolégico que circunda o
momento da interacdo verbal. Portanto, ndo existem limites linguisticos dentro da
dinamicidade da linguagem.

Essa dinamicidade da linguagem propicia a intertextualidade, assim, ao
conceber a charge como género discursivo secundario, é possivel perceber
claramente essa caracteristica, jA& que a constituicdo desse género depende

completamente da ressignificagdo de outros enunciados. Trata-se de um processo

3 CAPPARELLI, Sérgio. Bilhete o senhor Grilo. In: 111 poemas para criangas. Porto Alegre:
L&PM, 2003, p. 52.
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gue unifica diversas vozes no intuito de elaborar um posicionamento que estabeleca
um dialogo com o leitor, utilizando como recursos principais a ironia e o humor.

Além disso, independente dos géneros discursivos, sendo eles primarios ou
secundarios, os enunciados podem ganhar diferentes significacbes mediante a
entonacao. Logo, implica aqui um contexto pragmatico. Isto é, um professor em sala
de aula que fala a um aluno muito bem, se entonado de forma irénica, depreende-se
gue o sentido nao € positivo, mas sim de uma provavel adverténcia sobre alguma
atitude negativa do aluno.

Entdo, a partir desse ponto, chegamos a outro elemento muito importante — a

individualidade de quem fala. Nesse viés, Bakhtin (2003) pontua que

O enunciado - oral e escrito, primério e secundario, em qualquer esfera
da comunicacdo verbal - € individual, e por isso pode refletir a
individualidade de quem fala (ou escreve). Em outras palavras, possui
um estilo individual. Mas nem todos os géneros sao igualmente aptos
para refletir a individualidade na lingua do enunciado, ou seja, nem
todos sé&o propicios ao estilo individual (Bakhtin, 2003, p. 283).

Podemos compreender, assim, que ha géneros mais flexiveis e outros mais
estereotipados. Assim, a possibilidade de manifestar um estilo individual € mais
incidente sobre os géneros mais maleaveis, isto €, os da esfera familiar ou da literatura
(Fiorin, 2018).

O locutor tem um projeto discursivo que leva em consideracdo a esfera
comunicativa, e isso € determinante para a escolha do género. Dessa forma, Fiorin
(2018, p. 81) menciona que “o projeto do locutor se adapta ao género escolhido,
desenvolve-se sob a forma de um género dado”. Nesses termos, ha marcas de um
estilo individual que nédo é totalmente livre do género.

Vejamos mais um exemplo. O género discursivo “acordao” é, conforme o
Glosséario Eleitoral* do Tribunal Superior Eleitoral, "a manifestagdo de um 6érgéo
judicial colegiado, que externa um posicionamento argumentado sobre a
aplicabilidade de determinado direito a uma situacéo fatica especifica”. Dito de outra
forma, trata-se de uma decisdo sobre um recurso judicial.

Vale mencionar de antemdo, que esse @género tem uma COMPOSICA0
caracteristica: ementa — uma sintese do caso; relatério — onde se descrevem os fatos

do processo; motivacdo ou fundamentacdo — espaco destinado para pontuar as

4 https://www.tse.jus.br/eleitor/glossario/glossario-eleitoral
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razdes que determinam o convencimento do 6rgao judicial em questado; e dispositivo,
gue caracteriza o posicionamento final.

Mas o fato interessante € que um juiz da Turma Recursal do Tribunal de Justica
do Rio Grande do Sul, Afif Jorge Simdes Neto, em 2018, optou por um estilo individual
diferente e elaborou um acorddo em forma de verso. Caso que ganhou uma

determinada repercussao na esfera juridica.

“Este € mais um processo
Daqueles de dano moral

O autor se diz ofendido

Na Céamara e no jornal.
Tem até CD nos autos
Que ouvi bem devagar

E n&o encontrei a caltnia
Nas palavras do Wilmar.
Numa festa sem fronteiras
Teve inicio a brigantina
Tudo porque ndo dancou
O Rincéo da Carolina.

Jé tinha visto falar

Do Grupo da Pitangueira
Dangam chula com a lanca
Ou até cobra cruzeira.
Houve ato de repudio

E o réu falou sem rabisco
Criticando da tribuna

O jeitdo do Rui Francisco
Que o autor ndo presta conta
Nunca disse o demandado
Errou feio o jornalista

Ao inventar o fraseado.
Julgar briga de patrao

E coisa que ndo me apraza

O que me preocupa, iSSO sim
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S&o as bombas |4 em Gaza.
Ausente a prova do fato
Reformo a sentenca guerreada
Rogando aos nobres colegas
Que me acompanhem na estrada
Sem culpa no proceder

N&o condeno um inocente

Pois todo o mal que se faz

Um dia volta pra gente

E fica aqui um pedido

Lancado nos estertores

Que a paz volte ao seu trilho

Na terra do velho Flores.”

O contexto da situacdo € que um homem moveu uma agao por ter se sentido
ofendido durante um determinado pronunciamento na Camara Municipal de Santana
do Livramento, cidade do interior do estado. Em primeira instancia, o autor vence a
causa. Porém, o réu recorre e a decisao do juiz é favoravel a este ultimo.

Diante disso, sobre a constituicdo do género e 0s elementos que o circundam,
podemos destacar dois pontos importantes. O primeiro € que embora a composicao
tenha sido alterada por meio do estilo, evidenciando, assim, uma marca pessoal, ndo
significa que o objetivo ndo tenha sido alcangado. Ou seja, mesmo na forma de verso
€ possivel identificar a ementa, o relatério, a motivacdo ou fundamentacdo e o
dispositivo. E um segundo elemento importante € que mesmo na forma de verso o
conteddo tematico € o mesmo. Diante desse contexto, Bakhtin (2003, p. 286) afirma
que “quando ha estilo, ha género. Quando passamos o estilo de um género para outro,
ndo nos limitamos a modificar a ressonancia deste estilo gracas a sua inser¢gdo num
género que nao |lhe é proprio, destruimos e renovamos o proprio género”. Logo, esse
caso mostra claramente que os géneros nao sao fixos.

Nessa perspectiva, os géneros discursivos se desenvolvem a medida que a
lingua também se amplia. E natural, portanto, que com o passar do tempo 0s géneros
discursivos passem por atualizagbes, ganhando uma nova roupagem. Como afirma
Bakhtin (2003)
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A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sao infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera
dessa atividade comporta um repertério de géneros do discurso que
vai diferenciando-se e ampliando-se a medida que a propria esfera se
desenvolve e fica mais complexa (Bakhtin, 2003, p.280).

Nesse viés, ao analisar a sociedade hipermoderna, evidencia-se de forma muito
clara que a maneira de como as pessoas se comunicam mudou, e um dos principais
fatores sociais que contribui para que isso ocorra, indiscutivelmente, é a tecnologia.
Assim, entendendo a comunicacdo dentro de um processo social, através de
enunciados que se materializam em géneros discursivos e, que a todo instante sofrem
alteracbes mediante a dinamica da lingua, € natural que esses géneros se adequem
ao contexto das novas tecnologias.

Conforme Marcuschi (2008)

[...] ndo é dificil constatar que nos ultimos dois séculos foram as novas
tecnologias, em especial as ligadas a area da comunicagdo, que
propiciaram o surgimento de novos géneros textuais. Por certo, ndo
sao propriamente as tecnologias per se que originam 0s géneros e sim
a intensidade dos usos dessas tecnologias e suas interferéncias nas
atividades comunicativas diarias (Marcuschi, 2008, p. 02).

A titulo de exemplo, o género textual carta passou por diversas transformacdes
ao longo do tempo, desde a antiguidade. Hoje, de certa forma, ela ndo deixou de
existir, contudo, tem perdido cada vez mais espaco para outros géneros que atendem
mais as necessidades comunicativas dos tempos atuais.

As pessoas precisam de mais agilidade e rapidez para se comunicar, trocar
informacdes e interagir. O e-mail, entdo, surgiu como uma das solucdes para essa
problematica. Porém, analisando de forma mais atenta, o que se percebe é que o
género carta ndo deixou de existir, e sim passou por uma atualizagdo no intuito de
atender as necessidades da sociedade.

E evidente que a carta é apenas um exemplo simples de como 0s géneros
discursivos ampliam-se conforme a esfera comunicativa. A internet € uma das maiores
responsaveis pela constituicdo de novos géneros, bem como a circulacao deles no
meio da sociedade. Isso faz com que um leque de possibilidades de estudos sobre

géneros discursivos seja aberto, principalmente aos que remetem a esfera

tecnoldgica.
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Dessa forma, com o mundo cada vez mais globalizado e o crescente avanco
das Tecnologias de Informacdo e da Comunicacdo — TICs, surge a necessidade de
gue sejam desenvolvidas novas praticas pedagoégicas em relacdo a essas mudancas
sociais. Por isso, a teoria dos multiletramentos é mobilizada para esta investigacéao,
mas serd discutido somente no proximo capitulo.

Mediante a todo esse contexto, entende-se que se deve levar em consideracao
as transformacdes sociais (esfera de atuacdo humana), ou seja, as diferentes
maneiras de interagir, de se comunicar, que, como aponta Rojo (2015, p. 116), por
meio da intermediagao tecnoldgica “surgem novas formas de ser, de se comportar, de
discursar, de se relacionar, de se informar, de aprender. Novos tempos, novas
tecnologias, novos textos, novas linguagens”.

Logo, o modo de se comunicar estd em constante mudanca, pois a ascensao
da imagem na era digital tem dado luz a géneros cada vez mais multimodal. Ou seja,
os textos produzidos nao se limitam a uma estrutura verbal apenas, mas se utilizam
de uma variedade de modos de construcdo textual, como imagens - sendo elas
estaticas ou animadas - som, video, etc. Tais mudangas na sociedade requerem
transformacgdes também na escola, principalmente na forma de ensinar, uma vez que
os documentos oficiais ja sugerem o ensino com base nos géneros.

Todo esse percurso tedrico bakhtiniano feito até aqui serve para fazer relagédo
com as discussdes atuais acerca dos géneros discursivos, com uma perspectiva
voltada para o ensino. Assim, a nogcao de género discursivo desenvolvida por Bakhtin
€ importante para esta investigagdo uma vez que esta inteiramente relacionado as
esferas comunicativas da sociedade. Neste caso, 0 evento tecnolégico propicia

mudancas nas esferas de atividade humana, criando espaco para a multimodalidade.
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3 RELACAO ENTRE A TEORIA DOS MULTILETRAMENTOS E A PERSPECTIVA
MULTIMODAL

Neste capitulo tedrico é discutido como a nogao de letramento se desenvolve
para letramentos e, posteriormente, para os multiletramentos, partindo de uma
contextualizacdo acerca das acepcdes que ora se confundiam com a nocédo de
alfabetizacao.

Esse percurso é importante e se faz necessario uma vez que a nogdo de
multiletramentos evolui com a sociedade, considerando tanto 0s seus aspectos
socioculturais, as quais estéo intrinsicamente relacionadas as praticas sociais, quanto
aos elementos que sao permeados pelo uso da linguagem, os quais consideram as
diferentes formas de se comunicar, como a possibilidade da comunicacdo moldada
por géneros multimodais.

Nesse sentido, a materializacdo desses conceitos perpassa pelas mudancas
recentes que vém transformando os textos impressos em digitais, corroborada pelo
desenvolvimento da midia, permitindo a mistura de diferentes semioses em um
mesmo texto. Assim, conforme aponta Rojo e Moura (2019), “letramentos” surge como

um conceito flexivel que é capaz de dar conta de tantas mudancas.

3.1 Da alfabetizagdo aos multiletramentos

O termo letramento foi utilizado pela primeira vez no Brasil como traducdo da
palavra inglesa literacy, na obra No mundo da escrita, em (1986), de Mary Kato, no
intuito de contemplar os usos e praticas sociais de linguagem que sao intermediadas
pela escrita. Posteriormente, em 1988, na obra Adultos ndo alfabetizados: o0 avesso
do avesso, a autora Leda Verdiani Tfouni faz uma distingdo entre os termos
alfabetizacao e letramento. A partir desse momento, as discussoes tedricas acerca de
letramento se tornam cada vez mais veementes a ponto de ja figurar tema de livro,
como o publicado em 1995, organizado por Angela Kleiman "Os significados do
letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita” (Soares, 2009).

Quando se fala em letramento, atualmente, € preciso tomar como ponto de

partida desfazer a equivaléncia que vez ou outra é feita com relacéo ao termo
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“alfabetizagao”. Isso porque, conforme aponta Rojo e Moura (2019, p. 12), “a partir do
final dos anos 1980 e na década de 1990, o conceito de alfabetizacéo, assim como o
de alfabetismo, passa a dividir espaco e a contrastar com outro — o de letramento”.

Evidentemente, isso ocorre devido a diversos fatores, sendo alguns deles os
aspectos cognitivo e social, que participam dessas acepgoes. Nesse sentido, Soares
(2009) faz um percurso sistematico de como 0s conceitos de alfabetizacdo e
letramento se confundiram no Brasil e ganharam novos significados.

Dessa maneira, é possivel depreender, entdo, duas caracteristicas que podem
ser definidas como as principais para desfazer essa uniformidade: enquanto se
compreende a alfabetizacdo como a assimilagcdo de um cédigo linguistico, isto é, a
capacidade que o sujeito tem de aprender a lingua escrita de sua comunidade de fala
- por isso a relagdo com o elemento cognitivo —, 0 termo letramento esta mais voltado
para o agir socialmente.

Diante disso, conforme Soares (2009, p. 18) aponta, o “Letramento é, pois, 0
resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: 0 estado ou a condicao
gue adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado
da escrita”. Estamos falando, portanto, de um conceito muito mais abrangente, que
considera o0s aspectos socio-histéricos da sociedade.

Sobre isso, Rojo e Moura (2019) inferem que

Hoje, tdo importante que conhecer o funcionamento do sistema de
escrita € poder se engajar em préticas sociais letradas, respondendo
aos inevitaveis apelos de uma cultura grafocéntrica. Assim, enquanto
a alfabetizacéo se ocupa da aquisicdo da escrita por um individuo, ou
grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos sdciohistéricos
da aquisicdo de uma sociedade (Rojo; Moura, 2019, p. 14).

Por esse viés, ja é possivel perceber que ha, de certa forma, uma relacao direta
entre esses termos (alfabetizac&o e letramento), principalmente quando consideramos
o fato de a sociedade ser grafocéntrica, como dito pela autora. Em outras palavras,
uma sociedade grafocéntrica € aquela em que “[...] a escrita é parte constitutiva das
mais diversas atividades do nosso dia-a-dia: ha textos escritos em muros, outdoors,
camisetas, papéis, cartdes, livros, livrinhos e livrdes” (Batista et al., 2007, p. 16).

Trata-se de uma realidade vivenciada em todos 0s contextos sociais, desde as
pessoas que vivem na realidade dos grandes centros urbanos das grandes cidades,

envolvidos com a tecnologia, até as pessoas que vivem em localidades menos
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desenvolvidas socioeconomicamente sem acesso direto a uma rede de informacgoes.
O fato é que a todo instante as nossas acdes precisam ser intermediadas por algum
tipo de texto, seja ele impresso ou digital, por exemplo, todos nds precisamos pagar
alguma conta, ter acesso a avisos, noticias etc.

Dando continuidade as diferenciacdes, Rojo e Moura (2019, p. 12) mencionam

que

Na verdade, alfabetizar-se pode ser definido como a acdo de se
apropriar do alfabeto, da ortografia da lingua que se fala. Isso quer
dizer dominar um sistema bastante complexo de representacdes e de
regras de correspondéncia entre letras (grafemas) e sons da fala
(fonemas) numa dada lingua, no nosso caso, o portugués do Brasil.

E valido ratificar que aprender o codigo por si sé ndo é suficiente para que o
sujeito participe ativamente de praticas sociais. E preciso o uso produtivo desse
cbdigo, ou seja, esta além da codificacdo e/ou do uso metalinguistico da lingua. No
entanto, ainda assim, ndo saber ler e escrever, isto é, ndo ser alfabetizado, ndo implica
gue o individuo néo participe de praticas sociais, ou seja, praticas de letramento. Logo,
de acordo com Rojo e Moura (2019, p. 16), “é possivel participar de atividades e
praticas letradas mesmo sendo analfabeto: analfabetos tomam 6nibus, olham os
jornais afixados em bancas e retiram o Bolsa Familia com cartées bancarios”.

Podemos pensar nisso a partir de situagdes sociais e relacionar com certos
niveis de atuacdo. Por exemplo, um sujeito que ndo foi alfabetizado pode
perfeitamente pagar uma conta de agua ou de luz, desde que ja tenha participado
dessa prética social (de pagar a conta) antes; muitos idosos ndo sabem ler, nem
escrever, mas sabem contar, sabem o dia que recebem sua aposentadoria, 0 quanto
recebem de salario e conseguem fazer compras simples e calcular o troco. Essas
praticas sociais sdo as que fazem mais sentidos para eles, que tem um grau de
importancia maior que aprender a ler e escrever.

Com base nisso, ndo podemos falar, portanto, que as pessoas que vivenciam
esses exemplos ndo sao letradas, elas sdo sim, embora ndo sejam alfabetizadas.
Porém, é possivel afirmar que ser alfabetizado permite ao individuo alcancar niveis
mais elevados de letramento, como a participacdo em praticas sociais mais
prestigiadas, tais como a escolar, a literaria, a jornalistica, a da informacgéo impressa,

a de ler e interpretar géneros discursivos multimodais, etc.
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Vamos pensar em outra situa¢do: no Brasil, uma pessoa analfabeta pode votar,
€ um direito. Entéo, a luz da efetivacdo da cidadania e do direito ao exercicio da
democracia, essa medida é bastante plausivel, afinal faz com que todas as pessoas
consigam exercer préaticas que vao inseri-las no contexto do ser cidad&do. Entretanto,
dependendo do contexto social dessa pessoa, é possivel que ela nem saiba depois
se o0 candidato dela venceu, porque a informacdo poder chegar diferente para as
pessoas que nao sao alfabetizadas.

Diante disso, podemos compreender que uma pessoa analfabeta pode atingir
certos niveis de letramento, mas somente isso ndo é suficiente. A alfabetizacgéo,
portanto, potencializa esses niveis de letramento. Nesse sentido, é possivel
compreender que sao eventos que nao se anulam, pelo contrario, complementam-se,
somam-se, pois compreendemos que o letramento esta relacionado com o uso de
praticas sociais de linguagem que envolvem a leitura e a escrita, dentro de esferas
sociais mais valorizadas ou nao.

Outro aspecto importante a ser considerado nessas reflexdes € o fato de que
ha uma grande diversidade de praticas de letramento presentes na sociedade. Por
isso, para Rojo (2009), é necessario que elas sejam reconhecidas como variaveis em
diferentes comunidades e culturas. Assim, dada a multiplicidade desses fatores
sociais, € possivel inferir que os letramentos sao legides, ja que “sao variados os
contextos, as comunidades, as culturas, sdo também muito variados as praticas e 0s
eventos de letramento nela circulantes” (Rojo; Moura, 2019, p. 19).

Expandindo essas discussfes, a autora Kleiman (1995) pontua, ainda, que

O fendmeno do letramento, entdo, extrapola 0 mundo da escrita tal
gual ele é concebido pelas instituicbes que se encarregam de
introduzir formalmente os sujeitos no mundo da escrita. Pode-se
afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de letramento,
preocupa-se ndo com o letramento, pratica social, mas com apenas
um tipo de prética de letramento, qual seja, a alfabetizacao, o processo
de aquisicdo de codigos (alfabético, numérico), processo geralmente
concebido em termos de uma competéncia individual necessaria para
0 sucesso e promogdao na escola (Kleiman, 1995, p.20).

Embora ja tenha passado pouco mais de 20 anos do que a autora escreveu, 0O
cenario descrito na citacdo ainda € uma realidade de boa parte das escolas publicas
brasileiras. A preocupacdo com a aquisicdo de codigos pressupde o uso produtivo do

proprio codigo, isto €, a pratica letrada, fazendo com que o resultado dessa aquisicao
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se configure apenas como um evento individual, resultando, no maximo, no sucesso
escolar.

A consequéncia pratica disso tudo € o aumento das desigualdades
potencializadas pelo ndo letramento dos individuos que ficam cada vez mais evidentes
na sociedade. E por isso que a escola, principal agéncia da promocdo dos
letramentos, tem a funcéo de criar e/ou desenvolver situacdes que levem os alunos a
experimentarem diferentes praticas de letramento, das menos valorizadas
socialmente até as mais prestigiadas.

E importante salientar que existem diversas agéncias de letramento,
pertencentes a diferentes esferas do contexto social as quais faréo uso de outros tipos
de letramento, assim “como a familia, a igreja, a rua - como lugar de trabalho -,
mostram orienta¢des de letramento muito diferentes” (Kleiman, 1995, p. 20). Assim,
devido a heterogeneidade dessas esferas - as quais exigem praticas de letramentos
diferenciadas, haja vista que sdo muitos os contextos, compreende-se falar ndo em
letramento, no singular, mas letramentos, no plural.

Dando continuidade a essa ideia, a evolucdo da sociedade é outro fator que
esta totalmente atrelado a essas reflexdes, principalmente quando falamos na forma
como nos comunicamos atualmente. E evidente que o mundo globalizado e
tecnoldgico tem grande impacto nessa mudanca social, que influencia diretamente na
forma de como se pensa o conceito de letramentos.

Vejamos um exemplo visual de como a sociedade contemporanea,
grafocéntrica — como ja dito, é permeada pela linguagem. Na figura 01, vemos uma
imagem da Times Square, em Nova York, por volta de 1904. Em seguida, na imagem

02, uma fotografia atualizada do mesmo local, de janeiro de 2024.
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Figura 4 -Times Square (1904).

Fonte: Epoca NEGOCIOS Online.

Figura 5 - Times Square (2024)

1Y

Fonte: brobible.com.

Claramente, percebemos um contraste consideravel entre as fotografias quanto
a veiculacdo e a disposicdo dos textos. E possivel verificar, na primeira imagem,
alguns letreiros comerciais, placas e pouco uso de textos com a linguagem nao verbal
ou mista. Ja na segunda imagem, verificamos uma diversidade muito grande de textos
gue utilizam diferentes semioses em sua composi¢cdo, como videos, imagens

estéticas, imagens em movimento, luzes, cores, textos verbais e mistos etc.
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A partir desse contexto, com o crescente avancgo das TICs, surge a necessidade
de que sejam desenvolvidas novas praticas pedagodgicas em relacdo a essas
mudancas sociais. Uma nova pratica pedagogica que desse conta de tais avancos da
sociedade tecnoldgica surgiu, primeiramente, por meio de um manifesto intitulado “A
Pedagogy of Multiliteracies: Desingning Social Futures”, de um grupo de
pesquisadores denominado “The New London Group”, Grupo de Nova Londres —
GNL. Dentre os pesquisadores, estavam Courtney Cazden, Bill Cope, Mary Kalantzis,
Norman Fairclough, Jim Gee, Gunther Kress, Allan e Carmen Luke, Sara Michaels e
Martin Nakata (Rojo, 2012).

De acordo com Rojo e Moura (2019)

Os pesquisadores do GNL ressaltavam que os textos, em parte devido
ao impacto das novas midias digitais, estavam mudando e ndo mais
eram essencialmente escritos, mas se compunham de uma
pluralidade de linguagens, que eles denominaram multimodalidade.
Para eles, o mundo estava mudando aceleradamente na globalizacéo:
exploséo das midias, diversidade étnica e social das popula¢des em
transito, multiculturalidade. Isso tinha impacto ndo somente nos textos,
gue se tornavam cada vez mais multimodais, mas também na
diversidade cultural e linguistica das populagbes, o que implicaria
mudancas necessarias na educagdo para o que chamaram de
multiletramentos (Rojo; Moura, 2019, p. 19-20).

Trata-se, portanto, de um novo cenario, o qual exige habilidades que védo além
do ler e escrever, ndo se restringindo ao ambito das linguagens, pois envolve
processos que requerem diferentes competéncias, participando cada vez mais dos
contextos sociais. Depreende-se, entdo, que ndo apenas o campo educacional &
envolvido, mas as interagdes sociais como um todo.

Diante disso, o GNL havia percebido que, naquela época, a vida publica vinha
mudando de uma maneira consideravel e que essas mudancas, naturalmente,
transformariam a nossa cultura e a maneira de interagir. Outro fator que fortalece esse
argumento é o fato de que as pessoas ja contavam com novas ferramentas para se
comunicarem e ter acesso a informacdo, acarretando novos letramentos, com
caracteristicas multimodais e multissemiéticas.

Assim, conforme Rojo (2012), para que fosse possivel abranger a
multiculturalidade - traco constituinte de uma sociedade globalizada - e a
multimodalidade dos textos - os quais sao utilizados no evento comunicativo conforme

preconizou Bakhtin — o grupo criou 0 um novo conceito — multiletramentos.
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Sobre isso, Rojo (2012) diferencia o que caracteriza letramentos multiplos do
conceito de multiletramentos, sendo que o primeiro aponta para uma variedade de
praticas letradas, enquanto que o segundo se refere a dois tipos especificos de
multiplicidade muito presentes na sociedade, a multiplicidade cultural e a
multiplicidade semidtica.

Esse termo objetiva enfatizar duas mudancas importantes que estdo
correlacionadas: a primeira se refere a diversidade cultural, destacando sua
importancia e crescimento, ou seja, trata-se de compreender o0 mundo como um
ambiente globalizado. J4 a segunda, diz respeito a influéncia da linguagem das
tecnologias, haja vista que o significado se manifesta de diferentes modos, seja por
escrita, imagem, movimento, audio etc (Cope; Kalanti, 2000 [1996]).

Sobre o aspecto da variedade cultural, Garcia-Canclini (2008[1989]) aponta
gue vivemos permeados por produgdes culturais letradas em efetiva circulagao social.
Trata-se de uma compilacdo de textos hibridos que envolvem diferentes tipos de
letramentos, sejam eles de esferas mais valorizadas socialmente ou nédo; e de
diferentes campos, como o popular, de massa ou erudito, que se caracteriza como um
processo de escolha pessoal e politica.

E vélido mencionar que o GNL se preocupava com esses aspectos culturais
dentro de um quadro globalizado, de linguas e idiomas norte-americanos, europeus,
arabes, africanos etc., todos convivendo em uma sala de aula. Diante disso, é possivel
fazer uma relacdo com a nossa realidade brasileira, a qual as diversidades culturais
também apresentam uma diversidade local, jA que essas diferencas podem estar
relacionadas a etnia/ raca, género (orientacdo sexual), orientacdo religiosa,
comunidades (digitais, rurais, urbanas) e assim por diante.

Dito em outras palavras, significa considerar para a pratica de ensino 0s
aspetos sociais de um mundo que esta em crescente evolugdo, e perceber essa
atmosfera € o primeiro passo para que seja compreendido o conceito da
multiculturalidade. Também € necessario entender que dentro desse espacgo
pluricultural ha diferentes manifestacdes sociais que se envolvem dentro de um
processo dindmico, como é o caso da linguagem.

No que compete a variedade semidtica, o que realmente devemos buscar
compreender é como diversos letramentos e tradi¢bes culturais fazem uso da
combinacdo de diferentes semioses para construir significados (Lemke

2010[1994/1998]). Nesse sentindo, o termo multiletramentos ganha uma roupagem
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by

mais ampla ao contemplar os dois multi, relacionados a variedade cultural e a

variedade semiotica, conforme mostra a imagem a seguir.

Figura 6 - A composi¢cado dos Multiletramentos.

Multimodalidade

Multiletramentos

Multiculturalidade

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Dessa forma, os multiletramentos funcionam de acordo com algumas

caracteristicas a seguir, conforme aponta Rojo (2012, p. 23)

a) eles sdo interativos; mais que isso, colaborativos; b) eles fraturam
e transgridem as relagbes de poder estabelecidas, em especial as
relagbes de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias,
dos textos [verbais ou n&o]); c) eles s&o hibridos, fronteiricos, mesticos
(de linguagens, modos, midias e culturas).

Essas caracteristicas apontam para uma discussdo mais abrangente dos
textos, reflexdes que vao além do cdédigo escrito, ao considerar a estrutura
composicional de um texto que se configura como multimodal, tais como cores,
formatos e até mesmo a escolha e/ou destaques de uma fonte.

Desse modo, para esta pesquisa, a respeito da terminologia adotada sobre a
nocao de multissemioses e multimodalidade, estamos de acordo com a compreensao
de Rojo (2012) ao adotar o conceito de texto multimodal e multisemiético como
sindbnimos. Conforme a autora, o texto multimodal ou multisemiético € aquele cujo
significado se realiza por mais de um codigo semiético/semiose/multimodalidade.

Diante disso, a multimodalidade é uma das propostas dos multiletramentos que
esta diretamente relacionado a manipulacéo de diferentes modos semioticos, ja que

0 modo de se comunicar esta em constante mudanca, pois a ascensao da imagem na
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era digital tem tornado a leitura cada vez mais multimodal. Dito de outra maneira, 0s
textos produzidos ndo se limitam a uma estrutura verbal apenas, mas se utilizam de
uma variedade de modos de construcao textual, como imagens - sendo elas estaticas
ou animadas - som, video, etc. Tais mudancas na sociedade demandam
transformacgdes também na escola, principalmente no que tange aos letramentos dos
alunos.

Os textos multimodais trazem uma multiplicidade de significados, a vista disso,
€ importante desenvolver uma pedagogia que consiga reconhecer essa dinamica
comunicativa, buscando desenvolver as habilidades de entender, questionar,
interpretar e criticar, formando, assim, leitores multimodais. Por isso a importancia da
insercdo dos multiletramentos na escola, com o intuito de dispor ao aluno uma
interacdo mais efetiva com as diferentes praticas sociais possiveis e ampliar novas
habilidades de leitura mediante os textos apresentados a ele.

A escola é uma agenciadora dos letramentos, cabendo a ela, entéo, o papel de
possibilitar aos alunos o contato com diferentes tipos de textos, que envolvem
diferentes semioses. Dessa forma, entende-se que uma atividade letrada é uma
pratica social, sendo que os textos provindos dessa pratica acabam por orientar uma
acdo pedagogica acerca da lingua materna, isto é, a promoc¢do de um contato real
com textos que circulam socialmente. Isso evidencia a necessidade de se pensar em

uma pedagogia dos multiletramentos.

3.2 A pedagogia dos multiletramentos

Pensar em uma pedagogia dos multiletramentos é falar de uma forma de ensino
a qual se deve contemplar ndo s6 as praticas sociais que envolvem a leitura e a
escrita, mas também a desconstrucdo de préticas pedagdgicas que se configuram
como excludentes. Isso implica entender, ainda, que se deve deixar levar em
consideracao as transformacdes sociais, ou seja, as diferentes maneiras de interagir.

E evidente que o evento tecnoldgico, principalmente a internet, € um fator
determinante para a mudancga cultural e a forma de como fazemos uso da linguagem,
afinal surgem a cada instante diferentes maneiras de se comunicar, ao passo que
evoluem as que ja existem. Assim, dentro dessa dinamicidade, ocorre uma erupgao
de géneros envolvidos em diferentes semioses, cada vez mais flexiveis, tanto em sua

estrutura como na sua insergcao nos eventos comunicativos.
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Desse modo, o ensino de LP n&o pode se desenvolver de forma alheia a todo
esse contexto. Certamente, esse € um ponto que mobiliza o empenho de diferentes
agentes sociais, tais como a escola e o professor. Este ultimo € o ator social direto
desse processo de ensino, pois € o responsavel por promover a contextualizacdo de
todos esses fatores.

Uma das tematicas presentes nas discussdes do GNL se tratava da inclusao
dos multiletramentos no curriculo escolar, no intuito de que fosse contemplada a
multiplicidade dos discursos existentes na sociedade, bem como a diversidade de
linguagens, que cada vez mais é potencializado pelo uso da internet.

A partir disso, ao pensar na pratica do ensino, é preciso que a escola,
agenciadora dos multiletramentos, prepare os alunos/populacdo para uma sociedade
cada vez mais digital. Além disso, é importante considerar que se o0s textos da
sociedade atual mudaram e/ou estdo em um processo de mudanca, naturalmente, a
capacidade de leitura, interpretacdo e producdo desses textos exigem praticas
letradas diferentes (Rojo, 2013).

Nessa mesma direcdo, o GNL propde alguns principios que orientam a pratica
pedagdgica de multiletramentos (conforme a figura 4). No manifesto, o grupo ratificava
a necessidade de a escola ser o ponto de partida para a inser¢cdo dos letramentos no

curriculo, bem como a grande variedade cultural da sociedade moderna.
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Figura 7 - Mapa dos multiletramentos.
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Fonte: Rojo (2012, p.29).

A imagem acima descreve as dimensdes basicas do letramento critico e
multimodal: usuério funcional, criador de sentidos, analista critico e transformador. O
guadro ilustra bem os diferentes niveis de interacdo entre leitor e texto. No que se
refere ao ensino de géneros como a charge, esses aspectos sao imprescindiveis para
gue aluno compreenda o texto além da sua superficie.

A Pratica Situada (Situated Practice) leva em consideracdo o contexto de vida
dos alunos, suas origens e experiéncias, para que assim 0 ensino se torne
significativo. Paralelamente, o professor desenvolve um papel crucial nesse processo,
sendo responsavel por conduzir os alunos a integrarem essas experiéncias no
processo de aprendizagem. Dito de outro modo, trata-se da imersao com a variedade
de textos e géneros disponiveis que fazem parte do entorno dos alunos. Nas palavras

de Rojo (2012) a Pratica Situada refere-se a

uma abordagem inicial, no projeto didatico, de imersao em praticas
gue fazem parte das culturas do alunado e nos géneros e designs
disponiveis para essas praticas, colocando-as em relacdo com outras,
de outros espacos culturais (publicos, de trabalho, de outras esferas e
contextos) (Rojo, 2012, p. 30).
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A Instrucéo Aberta (Overt Instruction) se refere ao trabalho colaborativo entre
professor e aluno, na qual este, auxiliado pelo professor, consegue realizar tarefas
complexas. Diante disso, também é contemplada a compreensao sistematica e critica
dos diferentes modos de significacdo dos textos que fazem parte da cultura do
alunado, para isso, utiliza-se da metalinguagem para descrever e interpretar os
elementos que compde essas praticas textuais. Assim, com a Instrucdo Aberta,
objetiva-se desenvolver a consciéncia do que esta sendo aprendido, compreendendo
as relacfes sistematicas que envolvem o processo analitico dos géneros envolvidos.
Todavia, também se faz necessario compreender como se relaciona a teoria, que é
trazida pelo professor, e a experiéncia de vida dos alunos. A partir deste ponto,
comecamos a adentrar no principio seguinte — enquadramento critico.

O Enquadramento Critico (Critical Framing) tem a intencdo de fazer com que
os alunos consigam expandir o processo de interpretacéo de textos, correlacionando
as habilidades desenvolvidas em seu dominio (contexto de vida) na "pratica situada”
e na abordagem tedrica - "instrucdo aberta”, considerando os aspectos historicos,
ideoldgicos, politicos e social que envolvem determinado texto. No que tange ao
trabalho no professor, neste principio, trata-se de levar os alunos a alcancarem um
posicionamento critico do que ja apreenderam, isto €, reestruturar o aprendido e
expandi-lo para contextos mais amplos.

Todas essas etapas tem a intencéo de se chegar a uma Pratica Transformada
(Transformed Practice), voltada para "a producdo de uma prética transformada, seja
de recepcao ou de producédo/distribuicdo (redesign) (Rojo, 2012, p. 30)". Em outras
palavras, refere-se a uma ressignificacdo de praticas sociais de producdo de textos.
Dessa forma, na pratica transformada, espera-se que 0 sujeito consiga recriar o que

ja foi aprendido, tornando-se projetor (designer) de futuros sociais.

3.3 O género discursivo multimodal charge

E possivel afirmar que a educagdo na contemporaneidade tem enfrentado o
desafio de promover a integracdo das mdultiplas formas comunicativas no ensino.
Devido a isso, a perspectiva de analise multimodal se revela como uma resposta a
essa problematica, pois reconhece que existe uma variedade textual e diferentes

meios de comunicacao que estao envolvidos com a vida cotidiana.
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Nesse pensamento, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018) chama
atencao a multimodalidade, afirmando que os jovens tém se envolvido cada vez mais
com a cultura digital, assumindo uma postura de protagonistas imersos em um
ambiente de forte interacdo midiatica e multimodal.

Visto isso, a BNCC (2018) esclarece

Considerando que uma semiose € um sistema de signos em sua
organizacao propria, € importante que os jovens, ao explorarem as
possibilidades expressivas das diversas linguagens, possam realizar
reflexbes que envolvam o exercicio de analise de elementos
discursivos, composicionais e formais de enunciados nas diferentes
semioses — visuais (imagens estaticas e em movimento), sonoras
(musica, ruidos, sonoridades), verbais (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita) e corporais (gestuais, cénicas, danca). Afinal, muito
por efeito das novas tecnologias da informacdo e da comunicacdo
(TDIC), os textos e discursos atuais organizam-se de maneira hibrida
e multissemidtica, incorporando diferentes sistemas de signos em sua
constituicdo (BNCC, 2018, p. 478).

Dado o exposto, compreendemos que o processo de leitura e producdo de
textos multimodais tem ganhado cada vez mais importancia dentro desse cenario de
avanco tecnoldgico. E exigido do leitor, atualmente, habilidades que ultrapassam o
conhecimento enciclopédico, linguistico e interacional, em outras palavras, exige-se
um leitor capaz de construir sentidos conforme o funcionamento de cada género
textual.

Rojo e Moura (2012) destacam que

Na contemporaneidade, a intensa e complexa circulacdo de
comunicacdo e informacdo implica uma diversidade de midias
[impressa, analdgica, digital] e de diferentes modalidades ou semioses
[linguistica, visual, espacial, gestual, sonora], muitas vezes,
entrelacadas umas as outras, provocando transformacodes nas formas
de funcionamento e na configuracéo de discursos (Rojo; Moura, 2012,
p. 212).

Dito isto, a fim de que a habilidade interpretativa se efetive no contexto dos
multiletramentos, o professor assume um papel imprescindivel, assumindo uma
posicdo ndo apenas de transmissor de conhecimento, e sim como facilitador da
competéncia multimodal dos alunos.

Com base nesse pressuposto, as charges, classificadas como um género

discursivo multimodal, servem de exemplo para ilustrar como a multimodalidade pode
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melhorar o processo educacional e fomentar uma compreensao mais profunda no que
tange a analise de géneros multimodais. Por esse viés, constituidas pela combinacéo
de elementos verbais e nédo-verbais, as charges, de certa maneira, capturam a
esséncia dos multiletramentos ao desafiar os alunos a interpretar simultaneamente
cbédigos com mais de uma semiose envolvida.

Dito isto, a necessidade de analisar e relacionar diversos modos semioticos
dentro de um Unico texto ajuda os alunos a desenvolver habilidades criticas que séo
essenciais ndo apenas para 0 ambiente escolar/ académico, mas também para os
discursos publicos contemporaneos.

Dando continuidade nesse pensamento, consideramos o fato de que em boa
parte das escolas brasileiras, por um longo periodo, o ensino de LP teve uma
roupagem gramaticalizada, perspectiva essa que, naturalmente, passou a também
conduzir o ensino mediado por textos. A exemplo disso, podemos imaginar por quanto
tempo priorizou-se o0 ensino da linguagem verbal, sendo ela escrita ou falada, em
detrimento de outras formas de interacdo, como cores, imagens, brilho etc. Porém,
seguindo o processo dinamico da lingua, caracteristica ja mencionada neste trabalho,
e o surgimento das ilustracbes em jornais, sentiu-se a necessidade de se explorar
novos modos de producéo de sentido, por meio da composi¢do semiotica.

Diante disso, partindo da ideia da composicdo imagética, entende-se que a

charge é mais antiga do que podemos imaginar. Andrade (2020) menciona que ha

Estudos arqueoldgicos comprovam que uma das primeiras formas de
escrita foram as inscricdes rupestres encontradas nas cavernas pré-
histéricas, seguidas de desenhos e simbolos registrados em tiimulos
ou em templos antigos, o que evidencia, desde a antiguidade, a
producao, também, de géneros imagéticos (Andrade, 2020, p.20).

A charge € um género discursivo geralmente encontrado em jornais que utiliza
ilustracbes para retratar personagens, cenarios e objetos de forma detalhada,
compilados de comentarios escritos sobre a situagao representada. A charge combina
imagem e texto de tal forma que, para ser plenamente integrado, é necessario
considerar todos os elementos juntos (Fléres, 2002).

Dessa forma, a charge € um género multimodal de natureza humoristica e
altamente critica, que visa discutir e analisar assuntos contemporaneos.

Normalmente, aparece nas criticas de jornais e revistas, e como se trata de uma
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7

reinterpretacdo critica do chargista sobre eventos cotidianos, € um género que
também expressa opinido, informa e argumenta (Andrade, 2020).

Nesse sentido, o género multimodal charge tem por principal caracteristica o
aspecto critico, que se revela pelo meio humoristico e pelo aspecto imagético. O seu
objetivo é criticar elementos da sociedade em geral, principalmente da esfera politica.

A charge geralmente consiste em uma imagem, ou uma sequéncia de duas a
trés cenas, dentro de quadrinhos ou de forma aberta, acompanhada de baldes ou
legendas. Embora algumas charges possam ser constituidas apenas por imagens, é
natural que apresente uma linguagem mista, isto €, verbal e ndo verbal, objetivando a
condensacao de informacdes, a fim de que a leitura seja pratica e objetiva. (Moretti,
2013)

De forma geral, a charge constitui-se de apenas um Unico quadro, na qual a
orientacdo de leitura costuma ser da direita para esquerda, de cima para baixo, do
centro para as extremidades ou de outra maneira diferente, isso estara sujeito as
intencbes do chargista. Em sintese, trata-se de um género que compila diversas
informacbes as quais requerem do leitor uma postura critica, perpassando pelo
conjunto de elementos e fatos com os quais o texto dialoga.

Nesse viés, a charge, ao tratar de assuntos relevantes e notaveis, estabelece
conexdes com outros textos do mesmo jornal ou site em que é publicado, bem como
com noticias de outros jornais e meios de comunicacdo, criando uma relacdo de
intertextualidade. Essa relacdo pode ser de concordancia ou de oposicao,
dependendo de como a acusacao reafirma ou contradiz o ponto de vista apresentado
pelo texto inicial (Romualdo, 2000).

Expandindo as reflexdes para a sala de aula, Andrade (2020) pontua que

[...] cabe ao professor propiciar ao aluno o entendimento de que a
Charge € um género marcado pelo tempo e pelas circunstancias, no
qual se ilustram acontecimentos politicos e sociais importantes em um
momento historico determinado, por meio de uma representacao
satirica e caricatural. Outrossim, cabe ao professor, num processo
constante de interacdo, construir a nocdo de sentido no texto,
identificando no género Charge a carga de humor e de ironia como
recurso que a caracteriza como Charge (Andrade, 2020, p.22).

Para que isso ocorra, € necessario atingir algumas habilidades, como a
capacidade de relacionar os elementos verbais e ndo-verbais, e ndo os concebendo

como elementos distintos no texto. Outro fator importante é a contextualidade da
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tematica, do contrario, para um leitor alheio ao contexto social dificilmente a charge
irA se configurar como um género de reflexdo e compreenséo.

Em suma, a interpretacdo da charge exige uma compreensdo ampla do
processo discursivo, ativacdo de conhecimentos prévios situacionais e a correlagéo
de todas as semioses presentes no texto. Assim, o leitor deve prestar atencdo as
relacbes entre diferentes elementos da imagem, a sequéncia das imagens e
guadrinhos que guiam a leitura e a narrativa, bem como a relacéo entre a imagem e
fatores externos especificos do ambiente comunicacional: tempo, idade, sociedade e
cultura (Romualdo, 2000).

Finalmente, a avaliacdo da competéncia dos alunos em entender e criar
charges pode ser utilizada como um indicativo eficaz de suas habilidades multimodais.
Conforme sugerido pela BNCC (2018), métodos de avaliagdo que refletem a
capacidade de trabalhar com multiplos modos de comunicagdo sdo essenciais.

As charges, ao exigirem a interpretacdo de elementos visuais e textuais e a
compreensao de seu contexto sociocultural e politico, oferecem uma forma rica e
dindmica de avaliar como os alunos aplicam suas habilidades de leitura multimodal na
pratica. Isso ndo apenas valida a relevancia da multimodalidade no curriculo escolar,
mas também reforca a necessidade de préaticas pedagogicas que preparem os alunos
para os desafios e as demandas de um mundo cada vez mais dominado por textos

multimodais.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresentamos o percurso da metodologia utilizada para a
realizagdo da pesquisa, buscando fundamentar a tipologia, bem como a natureza da
investigacdo, o campo pesquisado e a contextualizacdo dos participantes e do locus.
Finalizamos explicitando os instrumentos para coleta de dados, a justificativa para a

escolha do género discursivo charge e as categorias de analise.

4.1 Tipo e abordagem de pesquisa utilizada

E importante mencionar que as reflexdes tedricas que envolvem o ensino e a
aprendizagem de linguas, as quais estdo atreladas com as discussdes dos
multiletramentos e da multimodalidade, constituem um amplo campo de
conhecimento.

Desse modo, langamos méo da abordagem quantitativa, visto que as analises
de dados partem de gréficos elaborados para representar as respostas dos sujeitos
da pesquisa. Sobre isso, Kauark, Manhaes e Medeiros (2010, p. 26-27) mencionam que
a pesquisa quantitativa se refere a tudo que pode ser quantificavel, isto é, representar em
nameros opinides e informacdes para depois classifica-las, por isso é essencial o uso de
recursos e técnicas como porcentagem, graficos etc.

Além disso, como 0 nosso objeto de investigacdo é um fendmeno linguistico
gue esta envolvido dentro de um determinado grupo social, buscamos, ainda, uma
representatividade qualitativa, pois, de acordo com Gerhardt e Silveira (2009, p. 33),
"a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com a representatividade numérica, mas, sim,
com o aprofundamento da compreensao de um grupo social, de uma organizagao,
etc.”

Nesse caso em especifico, o grupo social se refere aos alunos e professores
de uma escola publica do ensino médio de uma cidade do interior do Maranhdo. Desse
modo, embora utilizemos gréficos para a tabulacdo dos dados — por isso a
classificacdo como quantitativa — a abordagem principal desta pesquisa €

caracterizada como qualitativa.
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Ainda conforme as autoras Gerhardt e Silveira (2009)

Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam
explicar o porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas
nao quantificam os valores e as trocas simbélicas, nem se submetem
a prova de fatos, pois os dados analisados sdo nao-métricos
(suscitados e de interacdo) e se valem de diferentes abordagens
(Gerhardt; Silveira, 2009, p. 34).

Nesse sentido, ainda que se tenha por base em medi¢cées e mensuracoes, as
investigacdes cientificas que visam envolver aspectos como 0 ensino e a
aprendizagem, fundamentalmente, sdo qualitativas.

A natureza de uma pesquisa, em linhas gerais, pode ser classificada de duas
formas conforme Kauark, Manhaes e Medeiros (2010): a pesquisa basica, a qual tem
0 objetivo de gerar conhecimentos novos para 0 avango da ciéncia sem aplicagcéo
prevista; e a pesquisa aplicada, que objetiva gerar conhecimentos para uma aplicagao
pratica, no intuito de se direcionar para a solucéao de problemas especificos.

Dito isto, essa investigacao, portanto, € de natureza aplicada.

Quanto aos objetivos de uma pesquisa, Segundo Gil (2002), é possivel fazer
uma classificagcdo em trés grupos, sendo eles pesquisas: exploratorias, descritivas e
explicativas. Os objetivos desta pesquisa, entdo, se caracterizam como descritiva, ja
gue tem a intencdo descrever fatos e fenbmenos de uma determinada realidade e,
também, é possivel caracteriza-la como explicativa, pois objetiva a identificacdo dos
fatores que contribuem para a evidéncia dos fendmenos.

Quanto ao procedimento de coleta de dados, trata-se de uma pesquisa de

campo. Utilizamos esse modelo porque, nas palavras de Mazucato (2018)

Quando o processo de coleta de dados se da no local de onde ele
emerge estamos diante daquilo que denominamos de pesquisa de
campo. E o processo no qual o pesquisador esta diretamente
articulado com o espaco (fonte) do qual decorrem as suas informacdes
(Mazucato, 2018, p. 65).

Nesse caso, 0 espaco fonte, isto €, o locus desta investigacdo, no qual o
pesquisador foi a campo e teve contato direto ndo s6é com o contexto do espaco
escolar, mas também com os participantes da pesquisa, € uma escola publica do

interior do estado. Ratificamos que, por motivos éticos, 0os nomes reais da escola e da
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cidade, bem como endereco, foram omitidos. Diante disso, optamos por utilizar
nomenclaturas ficticias.

A escola € o Centro Educacional Alto do Saber — CEAS, pertencente a rede
estadual de ensino médio, localizado na rua do Sol, n°117, centro, na cidade de Santa
Esperanga, no estado do Maranhé&o.

O CEAS oferta o Ensino Médio e Educacao de Jovens e Adultos (EJA) nas
regulares e noturnas. A instituicdo possui uma infraestrutura com biblioteca,
laboratério de ciéncias, laboratério de informatica e quadra esportiva. Além disso, a
escola também conta com recursos de acessibilidade em suas dependéncias e
sanitarios adaptados para alunos com deficiéncia fisica.

Quanto ao desempenho escolar, 0 CEAS, conforme dados disponiveis no site
Qedu em 2023, registrou um indice de Desenvolvimento da Educacgé&o Basica (IDEB)
de 3,3 no Ensino Médio, e a média de proficiéncia em portugués 244,73, que
representa o nivel 1 da categoria insuficiente.

Os niveis e as notas de proficiéncia sdo determinados pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) conforme a tabela a

seqguir:

Tabela 2 - Niveis de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para o Ensino Médio

Insuficiente Bésico Proficiente Avancado

Nivel O 0-224 | Nivel2 | 250 — 274 | Nivel 4 300 -324 | Nivel 7 | 375-399

Nivel 1 | 225 —-249 | Nivel 3 | 275 -299 | Nivel 5 325-349 | Nivel 8 2400

Nivel 6 350 - 374

Fonte: Saeb, INEP (2023).

Dando continuidade a descricdo metodoldgica, sobre o objetivo de uma

pesquisa de campo, conforme Lakatos e Marconi (2017) é o de

conseguir informagdes e/ou conhecimentos sobre um problema, para
0 qual se procura uma resposta, ou sobre uma hipotese, que se queira
comprovar, ou, ainda, com o propésito de descobrir novos fenébmenos
ou relagbes entre eles. Ela consiste na observagcdo de fatos e
fenbmenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a
eles referentes e no registro de variaveis que se presume relevantes
para analisa-los (Lakatos; Marconi, 2017, p. 178-179).
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Desse modo, o problema tratado nesta investigacéo, partindo de um aspecto
mais geral, consiste em verificar se o ensino de lingua portuguesa tem contemplado
a multimodalidade de forma a desenvolver a competéncia leitora e interpretativa dos

alunos sob a perspectiva dos multiletramentos.

4.2 Definicdo dos participantes

Neste tépico, explicamos os critérios que foram considerados para a escolha
das séries e dos informantes. Esta investigacdo se prop0s a coletar os dados através
de um questionario-diagnaostico que foi aplicado a alunos selecionados aleatoriamente
pelos professores titulares das turmas, sendo sete alunos da turma 300; sete da turma
301 e seis da turma 302, totalizando a quantidade de 20 alunos. Todas as turmas
correspondem a terceira série do ensino médio.

Sobre a série, consideramos que € uma etapa na qual os alunos ja estao
familiarizados com a metodologia de ensino e aprendizagem do ensino médio. Além
disso, espera-se que nesse nivel os alunos ja tenham atingido um certo nivel de
proficiéncia linguistica no que se refere a analise e interpretacdo de textos
multissemioticos e que consigam relacionar esse conhecimento com praticas de
multiletramentos.

Sobre isso, a BNCC (2018), do Ensino Médio, destaca que:

Ao chegar ao Ensino Médio, os estudantes ja tém condicdes de
participar de forma significativa de diversas préaticas sociais que
envolvem a linguagem, pois, além de dominarem certos géneros
textuais/discursivos que circulam nos diferentes campos de atuacao
social considerados no Ensino Fundamental, eles desenvolveram
varias habilidades relativas aos usos das linguagens. Cabe ao Ensino
Médio aprofundar a andlise sobre as linguagens e seus
funcionamentos, intensificando a perspectiva analitica e critica da
leitura, escuta e producao de textos verbais e multissemiéticos (BNCC,
2018, p.490).

A perspectiva defendida nesse documento reforga a importancia de direcionar
esta investigacao para a terceira série do ensino médio, visto que essa é uma etapa
gue se espera que estejam qualificados para realizar interpretacées mais complexas.

Tal habilidade € importante tanto para as praticas escolares quanto para as exigéncias

do leitor moderno.
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Dito isto, consideramos como uma forma de participagdo significativa de prética
social a capacidade de conseguir — ndo s6 no plano linguistico, mas também no
discursivo — desenvolver habilidades capazes de fazer inferéncias criticas acerca de

textos multimodais, relacionando-os com o contexto do mundo em que vivem.

4.3 Instrumentos de coletas de dados

A fim de alcancar os objetivos desta pesquisa, utilizamos como instrumento de
coleta de dados um questionario-diagnéstico aplicado aos alunos. E importante
destacar que os objetivos de cada etapa da pesquisa foram explicitados aos
participantes de antemao e que nenhum dos sujeitos envolvidos foi identificado.

Assim, de acordo com Lakatos e Marconi (2017), o questionario € constituido
de um compilado de perguntas que deve ser aplicado sem a presenca do investigador
e deve ser respondido por escrito.

Por motivos de praticidade, o questionario-diagnéstico (disponivel no anexo |)
aplicado aos alunos foi produzido no Google Forms e enviado para os alunos
responderem na escola, ja que havia disponivel uma sala de informatica com
computadores com acesso a internet.

Dessa forma, o objetivo foi o de verificar se os alunos conseguiriam aplicar as
habilidades adquiridas/esperadas em linguagens, ao longo do ensino médio, no que
se refere a leitura e interpretacéo de textos multimodais. Para isso, selecionamos o
género charge, que contemplasse tematicas contextuais de destaque no periodo de
realizacdo da pesquisa.

O questionario objetivou instigar os alunos a realizarem interpretacdes e
inferéncias nos textos apresentados, buscando verificar se os alunos iriam perceber
os elementos multimodais que compdem as charges, tornando, assim, 0 processo de
atribuicdo de sentido mais analitico e criterioso.

Enquanto género multimodal, a charge se destaca devido a sua articulagédo de
elementos verbais e ndo-verbais a fim de construir sentido. Essa multiplicidade de
camadas possibilita que por meio de recursos humoristicos e irénicos, aléem da
utilizacao de cores, formas, expressoes e tipologia, o autor critique problemas sociais
e dialogue com o contexto em que o texto foi produzido.
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Assim, a utilizagcdo do QD foi essencial para alcancar os objetivos desta

investigacao, visto que se alinha a BNCC (2018) ao mencionar que

Ao longo do Ensino Médio, os estudantes devem consolidar e
aprofundar as praticas de linguagem, de modo a possibilitar a
compreensdo, a interpretacdo e a producdo de textos em diversos
contextos, considerando os diferentes géneros discursivos,
especialmente aqueles que articulam elementos verbais e nao verbais
(BNCC, 2018, p. 490).

Justificamos o trabalho com as charges porque sdo textos que apresentam uma
multiplicidade de modos de linguagem. Trata-se de um género opinativo que emite
criticas politicas, sociais, dentre outras. Geralmente, as charges unem linguagem
verbal e visual, por isso as falas dos personagens, titulos, legendas, imagens, cores,
etc., todos os elementos verbais e ndo-verbais constituem um todo comunicativo.

Além do mais, ao contrario do que se possa imaginar, a tipografia utilizada em
um texto, isto é, estilo e tamanho de fonte, destaque de expressées em negrito e italico
sao elementos que também fazem parte da multimodalidade. Portanto, sdo aspectos
gue devem ser considerados, pois se fazem parte da composicéo textual € porque

tem uma inten¢&o, um objetivo.

4.4  Categorias de analise

No intuito de sistematizar a analise dos dados, optamos por desenvolver
algumas categorias de analises que estdo de acordo com o aporte teérico desta
investigacao, relacionando as perguntas do questionario-diagnéstico com os
conceitos centrais deste estudo.

A maneira como as categorias estéo organizadas visa contemplar as exigéncias
do ensino contemporaneo em LP, isto €, em sintese, aquilo que se espera do aluno
no que se refere ao desenvolvimento das habilidades interpretativas e criticas,
especialmente quando estéo atreladas aos géneros multimodais.

Nesse sentido, conforme as ideias de Bakhtin (2003), os géneros discursivos
se constituem dentro de esferas da atividade humana. Atrelado a isso, a ideia proposta
pelo GNL, isto é, a teoria dos multiletramentos, destaca a importancia de praticas

pedagogicas que ndo deixem de lado a complexidade dos textos multissemidticos,
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assumindo que ha necessidade do desenvolvimento de leitura critica desses textos
constituintes de uma diversidade de esferas sociais.

Partindo desse pressuposto, estruturamos as perguntas do questionario-
diagnéstico em quatro categorias de analise, sendo elas: a) contextualizacdo e
compreensao do género discursivo; b) relacdo de sentido entre elementos verbais e
nao-verbais; c) perspectiva critica-dialogica;, e d) composicdo semidtica dos
personagens.

Para que pudéssemos garantir que as categorias tedricas que nos interessam
para as analises fossem contempladas, realizamos um método reflexivo, no qual
analisamos cada pergunta e fizemos uma relacdo com 0s conceitos apresentados.
Por exemplo, as perguntas que instigavam o reconhecimento do contexto de producéo
das charges foram inseridas na categoria de — contextualizacdo e compreensédo do
género discursivo — que esta totalmente conectada ao pensamento bakhtiniano, ao
destacar a importancia do contexto no significado do enunciado. Tal relacdo é
imprescindivel para a compreender como os alunos percebem o género charge como
um texto relacionado a alguma prética social.

A categoria — relagdo de sentido entre elementos verbais e n&o-verbais —
explora um elemento essencial em textos multimodais — a interacdo entre texto e
imagem, visando abordar como os sentidos do texto sao estabelecidos a partir dessa
interacdo, aléem de avaliar importancia dessa relacéo para a ideia central do texto.

Partindo do pressuposto da dialogicidade bakhtiniana, entendemos que ao
buscar compreender como o aluno identifica o posicionamento do autor de um texto,
ao passo que também consegue desenvolver uma atitude responsiva, opinando sobre
0 mesmo texto, também estamos diante de um evento dialdgico. A partir disso, para
as perguntas que visam destacar o didlogo entre texto e leitor, determinamos a
categoria perspectiva critica-dialégica.

Por fim, a dltima categoria — composicdo semidtica dos personagens —
procuramos elencar as perguntas que exploram de que forma os personagens, bem
como suas caracteristicas, contribuem para a construcdo de sentidos. Quando se
consegue perceber como a disposicdo de determinado personagem no texto se
conecta a outros elementos, como a feigéo, e relacionar esses eventos visuais com a
narrativa, a fim de destacar intencionalidades, consideramos que o0 aluno esta

conseguindo se conectar a analise multimodal.
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Sobre 0 modo de apresentacdo das respostas dos alunos, considerando a
guantidade de textos produzidos e a recorréncia de ideias e argumentos semelhantes,
optamos por organiza-las por meio de graficos, condensando as respostas dos alunos
e criando categorias para elas. Essas categorias foram pensadas a partir de termos
e/ou expressdes recorrentes, isto €, padrdes tematicos das respostas dos estudantes,
visando manter a fidelidade do conteudo elaborado por eles.

Assim, a categorizacdo das perguntas do questionario-diagnostico e das
respostas dos estudantes propicia uma abordagem mais sistematica para organizar
os dados obtidos. Entendemos que, a partir desta organizacéo, é possivel prosseguir
com as analises de modo a favorecer a investigacdo das habilidades interpretativas
dos alunos.

Assim, no capitulo seguinte, todas essas categorias sdo discutidas de forma
aprofundada, compreendendo padrbes, desafios e avancgos evidenciados nas

respostas.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Primeiramente, faz-se necessario situar o contexto que envolve os géneros
discursivos escolhidos para compor o QD. As charges escolhidas para analise sao
exemplos de textos multimodais, visto que ha uma combinacdo de elementos verbais
e visuais. De acordo com Bakhtin (2003), os géneros discursivos sao reflexos das
condi¢cdes de producdo das esferas sociais, que apresentam conteudo, estilo e
estrutura especificos. Devido a isso, as charges se configuram como ferramentas
importantes para a problematizacéo de temas contemporaneos.

Os dois primeiros textos séo do chargista Jean Galvao (conforme apresentados
abaixo), ambos foram publicados no mesmo periodo e se referem ao mesmo contexto
de circulacdo. Ambas as charges, publicadas em 2022, criticam de forma humoristica
a situacado econdmica brasileira do momento, devido a alta inflagdo que propiciou o

aumento dos precos de diversos produtos, dentre eles, a gasolina.

Figura 8 - Charge relacionada aos precos da gasolina - 01.
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Charge de Jean Galvao publicada na edicéo impressa da Folha de 19 de junho de 2022 Jean Galvao

Fonte: Jornal Folha, 2022.

Figura 9 - Charge relacionada aos precos da gasolina — 02.

Charge de Jean Galvao publicada na Folha Jean Galvao

Fonte: Jornal Folha, 2022.
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Na primeira charge, podemos destacar a composi¢ao imagética que representa
um outdoor com o slogan do governo, "Brasil acima de tudo, Deus acima de todos" e
a apresentacao uma ideia de contraste com uma placa de gasolina que exibe o preco
elevado. Por meio dessa representacdo, 0 autor revela um posicionamento
desfavoravel a ideia da dissonéncia entre as promessas do governo e a pratica
cotidiana das pessoas.

A segunda charge ressalta ainda mais a problematica do aumento dos precos
dos combustiveis ao retratar um grupo de ladrdes que rouba gal6es de gasolina em
vez de dinheiro, deixando claro que o alto valor do combustivel como foco da critica.
A representacdo visual indica um cenario de superinflacdo e o exagero, ao passo
também busca expor de maneira satirica as consequéncias da crise socioeconémica.

Ambos os textos se utilizam do efeito humoristico para colocar em discussao
alguns problemas sociais de destaque na época, dando destaque especial ao cenario
eleitoral e a insatisfagdo da populacdo em relacao ao custo de vida.

A terceira charge é de Marilia Marz e publicada na edicdo impressa da Folha,
em 9 de julho de 2022. A chargista evidencia o cenario politico polarizado na época
das eleicOes presidenciais no pais, através de uma situacado comum no dia a dia das
pessoas, simbolizando que os eventos de debates calorosos poderiam ocorrer em

gualquer momento e em qualquer lugar.

Figura 10 - Charge relacionada a polarizacao politica brasileira.

PUXA, ESQUECI
A TOALHA!

Charge de Marilia Marz publicada na edicao impressa da Folha em 9 de julho de 2022 Marilia Marz

Fonte: Jornal Folha, 2022.

A charge apresenta uma praia onde dois partidos politicos sdo representados

por meio de bandeiras associadas aos seus lideres partidarios, Lula e Bolsonaro. O
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humor é representado por um terceiro participante no meio da cena, declarando que
esqueceu a toalha, simbolizando a neutralidade no debate.

O texto revela o conceito do dialogismo bakhtiniano, no qual os géneros sao
permeados por diversas vozes, expondo as tengdes sociais. Trata-se de uma critica
ao fendmeno da polarizacdo, que é constituido através do recurso da ironia e do
sarcasmo, visto que o antagonismo politico € colocado no plano da banalidade.

Diante disso, cada um dos textos busca explorar a critica sociopolitica. A
primeira, problematiza o desencontro entre discursos, ao passo que a segunda satiriza
a supervalorizacdo de um recurso basico, e a terceira busca desconstruir a
polarizacdo politica ao coloca-la em um contexto de humor e trivialidade.

Em resumo, os trés textos sdo exemplos da potencialidade dos géneros
multimodais para o destacar situacdes sociais e politicas de forma critica. Nesse
sentido, a analise desses géneros a luz da teoria dos multiletramentos revela a
necessidade de integrar praticas pedagdgicas que considerem a complexidade dos

textos multimodais e a criticidade no ensino de LP.

5.1 Contextualizacdo e compreensao do género discursivo

Para uma compreensado mais completa acerca dos géneros discursivos, €
essencial considerar o contexto de producao. Dessa forma, ao tratar especificamente
do género discursivo charge, deve-se levar em conta o cenario politico, econémico e
social, pois esses elementos irdo dar o direcionamento necessario para que o leitor
consiga perceber o sentido do texto.

Essa perspectiva estabelece uma relacdo direta com os pressupostos dos
multiletramentos, conforme refletido por Rojo (2012), ao propor uma pratica
pedagogica que contemple os elementos socioculturais que estdo envolvidos no
entorno do texto. Assim, ao passo que o aluno consegue compreender o tema central
dos textos que tem acesso, além de perceber a dialogicidade com outros géneros,
como slogans, cartazes, etc., também se amplia a visdo de como o leitor interpreta o
texto a partir de diferentes modos de construcao de sentido.

Continuando com esse pensamento, compreendemos que a conexao com a
teoria dos multiletramentos é percebida, também, ao deixar em evidéncia a relacéo

entre texto e contexto, no intuito de formar leitores engajados capazes de analisar
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criticamente textos de maneira geral. Desse modo, este topico é motivado pela
necessidade de perceber se os alunos conseguiram atingir a habilidade de reconhecer
0s multiplos elementos que constituem o texto.

A partir deste contexto, passamos para a andlise do grafico 01, que apresenta
as respostas a primeira pergunta. Com base no grafico, buscamos analisar a
capacidade dos alunos conseguirem identificar o assunto principal das charges,

reconhecendo o contexto em que estao inseridas.

Grafico 1 - (Questionario-Diagndstico) — Qual o assunto do texto.

Pergunta 01 - O autor das duas charges, Jean Galvao, aborda
um tema bastante comentado no Brasil. Pela leitura, vocé
saberia dizer qual o assunto dos dois textos? Caso sua
resposta seja sim, explique-a.

10%

= Aumento da gasolina
= Inflagéo
Cenério politico
Outros

Fonte: Proprio autor, 2024.

O gréfico acima representa as andlises dos alunos sobre o assunto abordado
nas charges, sendo o aumento da gasolina (50%), seguido pela inflacdo (25%), o
cenario politico (15%) e (10%) ndo souberam responder. A intencdo € conseguir
avaliar a capacidade do aluno de interpretar textos multimodais como a charge,
fazendo relagdes com o contexto social em que vivem.

Metade dos alunos considerou que o assunto dos textos se tratava do cenario
politico (50%), evidenciando que a compreensao de qualquer género discursivo
depende do contexto de circulagcdo social na qual esta inserido. Assim, 0s géneros
dos discursos sdo permeados por esses contextos (Bakhtin, 2003).

Destacamos como aspecto positivo a habilidade de os alunos conseguirem

reconhecer o momento politico brasileiro e relaciona-lo com a charge. Isso demonstra
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gue conseguiram conceber o texto ndo apenas como um género comum estudado na
escola, mas como um posicionamento critico sobre as questdes politicas do pais.

A identificacdo da inflacdo também esta relacionada com o texto, representa
(25%) das respostas dos alunos. Isso também demonstra que os alunos estao atentos
as questdes econdmicas que afetam seu dia a dia e estdo aptos a interpretar como
essas questdes sao representadas de maneira critica e humoristica, caracteristica das
charges.

Sobre essa questdo, Marcuschi (2008) infere que a compreensao efetiva de
géneros multimodais exige a habilidade de integrar multiplas formas de significado,
incluindo o visual e o textual, a fim de que consiga construir uma interpretacao
coerente e contextualizada. Essa € uma capacidade crucial para compreender como
temas como esse sdo muito explorados em charges no intuito de causar reflexao
coletiva.

O reconhecimento do aumento da gasolina (15%) como um dos assuntos nas
charges, ainda que represente uma porcentagem pequena, mostra que o alunado
consegue perceber o impacto que as implicagcdes econdmicas tém em suas vidas.

Assim, a habilidade de conseguir conectar essas questdes com o género da
charge indica que os estudantes estdo conseguindo desenvolver as competéncias de
multiletramentos descritas por Rojo (2012), que incluem a capacidade de interpretar e
produzir textos que respondam de maneira critica e reflexiva ao mundo ao redor.

As respostas que foram classificados como — n&o souberam responder (10%)
—, representam uma pequena parcela dos alunos que apresentaram a dificuldade em
relacionar os assuntos dos textos com o seu contexto de vida. Dito isto, depreendemos
gue nem todos os alunos conseguiram fazer algum tipo de relacdo com a sua vivéncia
social. Todavia, dentro de um universo maior, isto é, a sala de aula, esse dado
negativo pode ser visto como um aspecto minimo, visto que pelo menos (90%) dos
alunos fizeram algum tipo de relacdo com o seu contexto de vida.

No quadro geral, o grafico 1 demonstra que a maior parte dos alunos foi capaz
de identificar o assunto dos textos, entretanto, demonstra, também, uma certa
dificuldade na elaboracdo das justificativas, jA& que nem todos conseguiram
desenvolver uma resposta que explicasse o seu posicionamento.

Em nossa analise, entendemos que a habilidade argumentativa esta atrelada,
de certa maneira, a capacidade de ler e interpretar textos. Em outras palavras, o aluno

s é capaz de justificar um ponto de vista se, em determinada medida, conseguir
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atingir um nivel de interpretagdo no minimo considerado razoavel, jA que estamos
falando de alunos da terceira série do ensino médio.

Dando continuidade, seguimos para a analise do grafico 2 — as caracteristicas
extralinguisticas que envolvem a charge. A intencdo esperada, ao elaborarmos a
pergunta referente a esse grafico, foi de avaliar se os alunos, além de reconhecer o
contexto de producdo do texto, conseguiriam fazer conexdes entre elementos

linguisticos e extralinguisticos, como a analise de informacdes implicitas, por exemplo.

Grafico 2 - (Questionario-Diagndstico) - As caracteristicas extralinguisticas quem envolvem a
charge.

Pergunta 02 - Para o leitor entender uma charge, ele precisa saber o que
estava acontecendo quando ela foi criada, isto €, os elementos que fazem
parte de seu contexto de producdo, tais como: os fatos politicos,
econdmicos e sociais do momento, que pessoas estavam envolvidas, etc.
A charge lida tém essas caracteristicas? Comente.

= Aumento do preco da gasolina
= Inflag&o
Cenario politico
Descontentamento social

= Fatores econdmicos e sociais

Fonte: Proprio autor, 2024.

A maioria dos alunos destacou o aumento do prego da gasolina (35%) como
um elemento significativo para o entendimento do texto, enquanto que (20%)
relacionou a charge com os impactos da inflagdo, outros (20%) mencionaram o
cenario politico, (10%) ao descontentamento social e (15%) a fatores econémicos e
socias.

Para conseguir entender o significado de um texto como a charge, é necessario
mais do que o reconhecimento dos aspectos verbais e visuais, precisa-se, ainda, da
compreensao dos elementos que estdo além do texto, ou seja, 0s aspectos

extralinguisticos.
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Conforme Bakhtin (2003), o enunciado € sempre marcado pelo contexto social
no qual é produzido. Diante disso, assumimos que as charges nao podem ser
compreendidas de uma maneira isolada, pois € um género discursivo que exige do
leitor conhecimentos prévios sobre os fatos sociais envolvidos, como o politico e o
econdmico. A maioria dos alunos conseguiu atingir esse nivel, jA que apontaram
alguns elementos extratextuais especificos em relacédo as charges.

A partir do grafico 2, constatamos que, embora seja identificada uma certa
dificuldade de alguns alunos em estabelecer essas conexdes, uma parte significativa
reconheceu a importancia dos aspectos extralinguisticos. Para isso, consideramos
como respostas mais completas as que mencionaram o aumento do preco da
gasolina, a inflagcdo e o cenario politico, equivalendo a (65%) das respostas, ao passo
gue os dois ultimos grupos (25%) sdo analises mais abstratas e genéricas.

Nesse sentido, entendemos que os estudantes que representam (65%) das
respostas, ao considerarem os aspectos econdmicos, da inflacdo e do cenario politico
como elementos centrais para a interpretacdo da charge, conseguiram relacionar o
texto com o contexto sociocultural no qual estdo inseridos, demonstrando uma
compreensao mais ampla e integrada a critica social da charge. Esse fato aponta que
0s estudantes que identificaram esses elementos demostram familiaridade com os
eventos atuais e as figuras publicas envolvidas.

Ja os (25%), que representam a soma dos alunos que fizeram uma associacao
da charge com o descontentamento social e fatores econdmicos e sociais,
demostraram uma analise que consideramos mais abstrata, evidenciando a habilidade
de interpretar textos de maneira mais superficial. Essa andlise deixa evidente uma
outra questéao relevante, a de que os alunos que indicaram uma maior dificuldade em
perceber o0s aspectos extralinguisticos, acabam limitando suas analises as
caracteristicas visuais imediatas da charge.

Assim, o grafico 2 evidencia que a maior parcela dos alunos conseguiu
reconhecer a importancia de elementos extratextuais para a compreenséo da charge,
conseguindo destacar diversos fatores sociais. Diante disso, destacamos a
importancia de se desenvolver praticas pedagodgicas que amplifiguem as
competéncias interpretativas dos alunos, a fim de que se reduza ao maximo as

analises genéricas dos textos.



75

Gréfico 3 - (Questionario-Diagnostico) — Géneros textuais.

Pergunta 03 - As frases nominais “BRASIL ACIMA DE TUDO” e
‘DEUS ACIMA DE TODOS” e o desenho da charge como um
todo fazem vocé lembrar de algum outro género textual? Se
sim, diga qual ou quais e cite exemplos.

= Nao

= Poema
Quadrinho/Histéria em Quadrinhos
Texto injuntivo

= Dissertativo e descritivo

= Slogan/Outdoor

Fonte: Préprio autor, 2024.

A pergunta relacionada ao grafico 3 buscou avaliar como os estudantes
relacionaram as frases nominais “BRASIL ACIMA DE TUDO” e “DEUS ACIMA DE
TODOS”, bem como os demais elementos visuais a outros géneros discursivos.

A maioria dos alunos, quase metade (45%), ndo conseguiu relacionar com
nenhum outro género discursivo; (10%) associou a charge a estrutura de poemas;
(10%) identificaram semelhancas a estrutura de quadrinhos ou histérias em
quadrinhos; (5%) relacionaram a textos instrucionais; (5%) a tipologia e (25%) a
slogans e/ou outdoor.

Os estudantes que ndo conseguiram relacionar a charge a nenhum outro
género discursivo (45%) demonstram uma grande dificuldade em interpretar a
intertextualidade, que é uma caracteristica das charges. Os outros alunos, em certa
medida, conseguiram fazer algum tipo de relacdo, como os (10%) que fizeram uma
associacao a estrutura de poemas. Isso indica que a leitura estava focada na concisao
e repeticdo das frases nominais, uma caracteristica tipica da linguagem poética,
todavia, ignora-se a ironia a critica presentes no texto.

Outros (10%) que conectaram com historias em quadrinhos evidenciam uma

compreensao parcial da composicdo multimodal do texto. Acreditamos que essa
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associacao se deu por causa do uso de imagens e interacao entre elementos verbais
e ndo-verbais que também sdo presentes no género histéria em quadrinhos.

Os alunos que relacionaram a charge a textos injuntivos (5%), embora tenham
demonstrado um esforco em conseguir encontrar uma funcgéo discursiva na analise,
possivelmente, consideraram que havia no texto caracteristicas de imperatividade ou
algum tipo de orientacdo nas frases nominais, ignorando completamente as
caracteristicas basicas do género charge e dos textos injuntivos. E os outros (5%) que
mencionaram a tipologia textual, apresentaram uma leitura limitada voltada para a
estrutura do texto, deixando evidente que ndo ha uma compreensao clara do que seja
tipologia e género textual.

A partir de um panorama geral, € possivel identificar que ha uma grande
dificuldade em reconhecer outros géneros discursivos a partir de sua estrutura, além
da equivaléncia conceitual entre género textual e tipo textual. Esse é um dado que

consideramos grave, pois a BNCC considera que

Ao chegar ao Ensino Médio, os estudantes j4 tém condi¢cGes de
participar de forma significativa de diversas praticas sociais que
envolvem a linguagem, pois, além de dominarem certos géneros
textuais/ discursivos que circulam nos diferentes campos de atuacgéo
social considerados no Ensino Fundamental, eles desenvolveram
varias habilidades relativas aos usos das linguagens. (Brasil, 2018, p.
490)

Dito em outras palavras, conforme o documento, o termo “dominar” sugere que,
ao chegar no ensino médio, o aluno ja deve ter de ter desenvolvido certas habilidades
basicas no que se refere a interpretacdo de textos. Vale ressaltar que estamos falando
de alunos que estdo adentrando ao ensino médio, portanto, refere-se aos primeiros
anos de estudo, ndo de um estudante que ja esta finalizando o ciclo. Diferenciar,
portanto, género de tipo textual € uma habilidade basica que se explora no ensino
fundamental, ficando reservado ao ensino médio analises mais aprofundas.

Sobre essa diferenciacdo, Marcuschi (2008) explica que os tipos textuais € um
conceito tedrico que classifica os textos com base em suas caracteristicas linguisticas.
S&o estruturas mais abstratas que indicam os modos de organizagdo do texto. O
conjunto de categorias para designar os tipos textuais sdo limitados, como: narracao
— conta uma histéria com sequéncia de acdes; descricdo — caracteriza pessoas,

objetos ou ambientes; exposicdo — explica ou apresenta informacdes de forma
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objetiva; argumentacdo — defende uma ideia ou ponto de vista; injungdo — da
instrucdes ou orientacdes.

Ainda conforme o autor, os géneros discursivos sdo textos concretos que
encontramos no dia a dia, que surgem em situagcdes comunicativas recorrentes e
possuem caracteristicas funcionais, objetivos e estilos proprios. Suas caracteristicas
principais incluem: funcdes comunicativas especificas; surgem em contextos
histéricos e sociais e sdo dinamicos, ou seja, mudam com o tempo e com a sociedade.
Essa é uma perspectiva que também estd ancorada nos pressupostos bakhtinianos.

Em contrapartida, destacamos que pelo menos (25%) dos alunos conseguiram
relacionar a charge com outros géneros discursivos como slogans e outdoors,
evidenciando uma compreensdo que esta mais alinhada com a proposta do género
apresentado. Além disso, significa que esses alunos perceberam o0s recursos
persuasivos e publicitarios que dialogam com o publico.

Por fim, a partir do gréafico 3, identificamos que um namero significativo dos
alunos demostrou dificuldade em relacionar a charge a outros géneros discursivos.
Isso reforca ainda mais a necessidade de praticas pedagogicas que objetivem a

promocao da leitura critica e intertextual com destaque a textos multimodais.

5.2 Relacao de sentido entre elementos verbais e ndo-verbais

A perspectiva da teoria da multimodalidade, proposta por Kress e van Leeuen
(2006), destaca que os sentidos dos textos que circulam na contemporaneidade séo
constituidos pela interacdo de diferentes modos semidticos. Complementando essa
visdo, Bakhtin (2003) enfatiza que o enunciado — que se materializa na forma nos
géneros discursivos — é uma unidade comunicativa que se refere tanto aos elementos
composicionais do texto como os contextuais.

Referindo-se as charges, especificamente, a analise dos elementos verbais e
nao-verbais permite compreender como ocorre o diadlogo entre as intencdes
discursivas do autor e do leitor. Trata-se de um processo imprescindivel para o
desenvolvimento de leitores capazes de interpretar criticamente as diversas camadas
de significado presentes nos textos multissemioticos, dito de outra maneira, estamos

falando sobre a formacéao de leitores multimodais.
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Continuando com essa ideia, a teoria dos multiletramentos destaca a
valorizacdo da leitura critica multimodal como uma atividade crucial no ensino
contemporaneo, pois quando consegue identificar mensagens implicitas e o
posicionamento do autor do texto, o aluno amplia a sua visao critica acerca do uso da
linguagem e da imagem para transmitir ideias e opinides.

Dito isto, esse topico se justifica pela necessidade de aprofundar a interacéo
entre elementos multissemiéticos como uma maneira de entender o texto em sua
totalidade e propiciar a habilidade de interpretar mensagens ideoldgicas e estéticas

presentes nos textos multimodais.
Gréfico 4 - (Questionario-Diagnéstico) - Como se da a relagdo de sentido entre os elementos
verbais e ndo-verbais.

4 - Como € construida a relacéo de sentido entre os elementos
verbais e nao-verbais no texto 017

= Relacao com o preco da
gasolina

= Conexao texto/imagem

" = Aspecto visual

[ronia/Sarcasmo

= Contexto da campanha

= Nao souberam responder

Fonte: Préprio autor, 2024.

O grafico 4 pretende explorar a habilidade dos alunos de conseguir
compreender como se da a interacdo entre 0s aspectos verbais e ndo-verbais no texto
multimodal. A charge em questéo desenvolve uma critica social através dessa relagéo
— texto e imagem —, utilizando como recurso principal a ironia e 0 sarcasmo. Tais
aspectos se unem para construir uma critica que trata da desconexao entre discurso
politico e a realidade enfrentada pelos brasileiros da época.

Assim, como demostrado, (40%) dos estudantes ndo souberam responder, ISSO
representa quase metade dos alunos; uma parte pequena (10%) fez uma relacéo dos
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elementos ao contexto especifico de uma campanha eleitoral; alguns estudantes
(20%) associaram a utilizac&o da ironia ou sarcasmo como um tipo de estratégia para
a construcao de sentido; (5%) mencionou o aspecto visual, porém de maneira muito
abstrata; (10%) conseguiram perceber alguma interagdo entre texto e imagem; e
outros, demonstrando uma leitura contextualizada, relacionaram o texto ao preco da
gasolina (15%).

A primeira informacao significativa a ser considerada é que, notadamente, ha
um desafio na leitura multimodal, ja que pelo menos (40%) ndo souberam o que dizer.
Entdo, percebemos que, a medida que as perguntas do QD visavam estimular
analises mais aprofundadas, uma parcela significativa dos alunos ndo consegue
desenvolver uma resposta, ou se conseguem, muitas vezes ndo se aproximam do
esperado.

Para a pergunta do grafico 4, especificamente, compreendemos que o nivel
esperado é a capacidade de, em alguma medida, o aluno conseguir explicar algum
tipo de relacéo de sentido por meio da interacdo dos elementos verbais e visuais do
texto, por exemplo: perceber até que ponto a auséncia de um desses aspectos podem
ou nao dar prejuizo para o sentido do texto. Esse seria apenas um dos caminhos, ha
outros mais substanciais.

Sobre isso, podemos considerar que no plano verbal as duas frases nominais
dialogam entre si, sendo a primeira “Brasil acima de tudo, Deus acima de todos”, que
demostra uma relacdo com o apelo a valores religiosos e nacionalistas que faziam
parte do discurso politico do governo da época; e a segunda “Gasolina: R$ 7...7,
simbolizando o alto preco do combustivel. A forma como estas frases estdo dispostas
na charge deixa claro a tensdo sobre o que é idealizado politicamente e o que
realizado na pratica.

E sobre o plano nao-verbal, esperdvamos que os alunos percebessem a
representatividade dos desenhos e o papel deles para a atribuicdo de significado,
como a figura que remete ao entdo presidente, que aparece sorridente no outdoor,
como um modo de reforcar o slogan politico e o discurso governamental. Entretanto,
h& uma intervencao de um outro desenho, representando alguém gue apaga o slogan
e o substituir por “gasolina”.

Um aluno de ensino médio conseguiria pensar nesses elementos desta
maneira? Ou melhor, ja deveria ter desenvolvido habilidades para tal? Seria possivel

gue o estudante, nessa seérie, seria capaz de relacionar esses elementos e perceber



80

a simbolizacdo que ha na charge, destacando que, na prética, as questbes
econdmicas sdo o que realmente estao “acima de tudo”?

Ao considerar esses pontos, percebemos que a dificuldade em compreender
as relacbes estabelecidas entre texto e imagem representam lacunas para o
letramento multimodal e critico, que sdo importantes para a compreensdo das
charges.

Os estudantes que conectaram o0s elementos textuais ao contexto da
campanha politica (10%) demonstraram uma leitura inicial que se aproximou do
esperado, relacionando a charge ao seu contexto de producéo, porém, também revela
uma compreensao limitada, j& que a resposta ndo foi desenvolvida, apenas citada,
caracteristica compartilhada pela maioria dos alunos quando o comando da questao
requer uma resposta discursiva mais elaborada.

Uma outra parte dos alunos, (20%), revelaram uma leitura mais elaborada ao
identificarem a ironia e o0 sarcasmo presentes no texto. Assumimos que essa
percepcdo mostra que esses alunos conseguiram reconhecer a intencao critica do
autor, além de integrar elementos verbais e ndo-verbais. A ironia, neste caso, € um
elemento muito importante para a construgcéo do sentido, por isso, destacamos como
um ponto positivo o fato desses alunos perceberem isso, pois indica um avanco na
interpretacdo das estratégias discursivas multimodais. Essa é uma habilidade que
precisa ser valorizada e explorada em sala de aula.

Os estudantes que pontuaram o aspecto visual (5%) evidenciam uma analise
gue se limita ao aspecto imagético do texto. Ainda que tenham reconhecido a
importancia do visual, a interagdo como esse elemento se da com o texto verbal ndo
e contemplada pelos alunos. Dessa forma, como aponta Kress e van Leeuwen (2006),
0s textos multimodais sao constituidos por diferentes semioses e operam em conjunto,
e essa interacdo € essencial para a construcdo do sentido. E preciso, portanto,
considerar os outros elementos, ndo somente o visual.

Mais um fator positivo € representado por (10%) dos estudantes que
conseguiram fazer uma conexao entre texto e imagem. Isso evidencia uma
interpretacdo mais integrada ao género multimodal. Significa que esses alunos
compreenderam que 0s elementos verbais e visuais sao dialégicos, conforme
preconizado por Bakhtin (2003), quando afirma que os elementos que fazem parte
dos enunciados sdo moldados pela interacdo com outros enunciados. Essa

compreensao € essencial para a interpretacdo de textos como a charge.
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Por fim, (15%) dos alunos perceberam a relagao dos elementos verbais e ndo-
verbais com o preco da gasolina. Isso demonstra uma leitura contextualizada, que
conecta a charge a um problema social concreto. Essa visdo indica que os estudantes
também sdo capazes de compreenderem criticas implicitas no texto, além de
conseguir relaciona-las com o seu contexto. Todavia, também n&o houve um
desenvolvimento nessas respostas, ndo sendo possivel entendermos até que ponto
eles conseguiram fazer essa relacao.

A conexdo com o0s elementos verbais e ndo-verbais € 0 que potencializa a
critica social presente na charge. As frases nominais fazem um contraste
argumentativo entre si, dando evidéncia a oposicao entre os ideais politicos e a pratica
vivida pela populacéo. As figuras sorrindo e a exposi¢ao do problema realizada pela
pintura do preco da gasolina reforcam ainda mais a desconexao dos discursos.

Deste modo, através da combinacdo de texto e imagem, a charge ndo somente
diverte, mas causa reflexdo sobre os efeitos praticos das politicas publicas. Essa
habilidade reflexiva € o que se espera de alunos do ensino médio.

Ainda que pontualmente, o grafico expde alguns avangos na capacidade de
interpretar a relacdo entre esses elementos. Porém, percebemos claramente
dificuldades significativas no desenvolvimento de um letramento multimodal mais
amplo. Esta analise demonstra que, ao passo que alguns estudantes conseguem
reconhecer algumas estratégias textuais como a ironia e/ou relacionar com o contexto
de producéo, outros enfrentam dificuldades em realizar uma integracao critica desses
elementos.

Dando continuidade as analises, acreditamos ser interessante intercalar neste
topico um enunciado que solicitasse aos alunos a interpretacdo da mensagem
implicita que consta no segundo texto. A nossa intencédo foi a de instigar ainda mais o
pensamento critico do aluno, fazendo com que eles fizessem a interacdo dos
elementos verbais e ndo-verbais e realizassem inferéncias que vao além do que esta
explicito, relacionando o contexto da charge com a realidade na qual estéo inseridos.

A mensagem implicita da charge esta diretamente relacionada aos altos precos
dos combustiveis no Brasil, sendo representada a partir de uma critica irbnica e
humoristica. O texto mostra personagens que usam recipientes de gasolina como se
fossem armas, sugerindo que o preco do combustivel se assemelha a um assalto

publico.
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Um outro ponto que merece destaque € a reacdo do motorista, com uma feicédo
de despreocupacgao, pois ndo imagina que esta prestes a “sofrer um assalto”. Esses
elementos dao reforco a ideia de tenséo social que é gerada pelo aumento dos precos
do combustivel, simbolizando uma crise socioecondémica. Dessa forma, a segunda
charge estabelece um dialogo direto com o primeiro texto, uma vez que também critica
0 contexto econdémico brasileiro, exagerando, propositalmente, a representacédo por
meio de uma abordagem comica.

Sob essa perspectiva, o grafico 5 buscou avaliar a habilidade dos estudantes

conseguirem identificar mensagens subjacentes, isto €, implicitas em um texto

multimodal de maneira contextualizada.

Grafico 5 - (Questionario-Diaanoéstico) - Oual € a mensaaem implicita no texto.

5 - Na sua opini&do, que mensagem implicita ha no texto 027?

= Assalto ao consumidor

= Frentistas cacando motoristas

= Briga entre empresas/ vendedores
Revolta com a inflacéo

» Politica armamentista

= Nao souberam responder

Fonte: Proprio autor, 2024.

Uma parcela consideravel interpretou que ha uma critica ao preco abusivo dos
combustiveis, percebendo, também, o uso da comicidade como um recurso de
construcdo de sentido, representando um assalto ao consumidor (40%); (15%) dos
alunos associaram a busca por motorista como uma analogia ao meio competitivo do
mercado de trabalho; outros (15%) identificaram o aspecto competitivo do mercado;

(5%) conseguiram reconhecer o elemento critico da economia; (10%) dos alunos
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destacaram a possivel relacdo com a politica armamentista, até entdo defendida pelo
Presidente de Republica; e apenas (15%) nédo souberam responder.

Grande parcela dos estudantes identificou a mensagem implicita como um
assalto ao consumidor (40%), simbolizando o grande impacto dos prec¢os elevados no
valor do combustivel. Essa analise, juntamente com os (5%) que interpretaram a
mensagem como “revolta com a inflagao”, revelam uma perspectiva mais critica, que
conseguiram conectar o texto com a tematica socioecondmica. Esses alunos
perceberam a amplitude social e politica da charge, além disso, € possivel constatar
que os alunos compreenderam inicialmente o uso da ironia e do exagero como
estratégias discursivas.

Por outro lado, (15%) dos estudantes, embora também tenham percebido o
recurso do exagero, fizeram uma interpretacdo mais genérica, sem captar a dimensao
critica do texto. Esse dado sugere que os alunos até conseguiram perceber a relacao
presente entre texto e imagem, porém apresentaram dificuldade em aprofundar a
analise.

Ratificamos que para conseguir compreender um género como a charge, €
essencial que o leitor esteja ciente do contexto de producao do género, do contrario,
irA se dedicar apenas para os elementos estruturais do texto. Sobre isso, Bakhtin
(2003) infere que o sentido de um texto ndo consta apenas em sua estrutura interna,
mas se relaciona com o contexto sociocultural.

Assim foi o caso de (15%) dos alunos que relacionaram a ideia implicita a uma
briga entre empresas ou vendedores, demonstrando uma leitura que destaca as
disputas comerciais como o tema central da charge, ignorando o elemento critico e
irénico do texto, que visava expor as tensdes econémicas da sociedade.

Uma linha de raciocinio semelhante pode ser verificada com os (10%) que
relacionaram a mensagem do texto com o discurso armamentista, demonstrando uma
leitura influenciada pelos aspectos visuais da charge. E uma conexdo que
consideramos criativa, visto que conseguimos encontrar suporte no contexto
imagético da charge. Trata-se de uma analise possivel.

Diante disso, a partir do gréafico 5, pudemos verificar que alguns alunos
conseguiram fazer a interpretacdo da mensagem implicita da charge de uma maneira
critica. A maior parte reconheceu o destaque aos pre¢cos dos combustiveis, embora

outras tenham feito interpretacées mais genéricas ou presas aos elementos visuais.
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A BNCC (2018) pontua que é preciso formar leitores capazes de compreender
as mensagens implicitas dos textos que circulam na esfera social, e que sejam, ainda,
capazes de relaciona-las ao contexto sociopolitico. E importante que o professor
esteja atendo a essas questdes para promover um ambiente escolar que propicie essa
pratica leitora reflexiva e engajada.

5.3  Perspectiva critica-dialogica

Um dos conceitos centrais da abordagem de Bakhtin (2003) € a nocao de
dialogismo, que, em nossa interpretacéo para este trabalho, refere-se ao processo de
interacdo verbal entre leitor e o texto, concebendo esse enlace como uma atividade
responsiva, na qual o leitor pode concordar ou discordar das ideias do autor.

Esse dialogo € imprescindivel para o desenvolvimento da criticidade que se
espera dos alunos. Além disso, € uma perspectiva que também vai ao encontro da
teoria dos multiletramentos idealizada pelo GNL, em 1996. Dito isto, este tdpico visa
analisar como os alunos se posicionam frente aos discursos apresentados nas
charges, promovendo a autonomia critica multimodal.

Entendemos que € muito importante que os alunos consigam perceber suas
proprias vozes no texto como parte do dialogo, assumindo realmente uma atitude
responsiva. Esse processo fara com que o aluno compreenda a relagcdo com o texto
dentre de um viés dinamico, ndo estatico, em que valores socioculturais estdo em um
constante debate ideoldgico entre o texto e o leitor.

Seguindo nessa linha de pensamento, a partir do grafico 6, buscamos
compreender a capacidade dos estudantes de interpretar criticamente a postura do
autor mediante os problemas socioculturais apontados na charge. Entendemos,
também, que essa capacidade esté totalmente conectada com a pergunta anterior,
gue questionou sobre as mensagens implicitas do texto.

Mas por que colocar perguntas semelhantes no questionario? Entendemos que
a forma como os enunciados sé&o apresentados também contribui para a interpretacéo
dos alunos. Afinal, questionar sobre as mensagens implicitas em um texto e a opiniao
do autor estéo no plano da semelhanca, ndo da igualdade.

Conforme os dados do grafico 6, uma grande parcela dos alunos (45%)
identificou como tema central da critica presente na charge problemas sociais e

economia, com destaque para o preco dos combustiveis; (30%) entenderam como
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uma critica relacionada a ineficiéncia politica; e (25%) demonstraram dificuldades em

perceber a opinido do autor.

Gréfico 6 - (Questionario-Diagndstico) Sobre a opinido defendida nos textos.

06 - Para vocé, qual é o posicionamento defendido pelo autor
Jean Galvdo em ambos os textos?

= Problemas sociais e economia

= Promessas ilusorias da politica ou
consequéncias de um governo falho

= N&o souberam responder

Fonte: Proprio autor, 2024.

Os alunos que conseguiram fazer uma associacdo da critica aos problemas
sociais, sendo representados pela maioria (45%), captaram o tema central do texto,
deixando em evidéncia o aumento do preco da gasolina que simboliza o apice da crise
econdémica do momento. E uma reflexdo que esta alinhada ao posicionamento do
autor da charge, que utiliza a ironia e o humor para expor a social.

J& os (30%) apresentam uma leitura um pouco mais sofisticada, pois fizeram
uma relacdo da charge com as contradicées entre o discurso politico e a realidade
vivida pelas pessoas. Essa leitura demonstra que os alunos compreenderam a critica
do autor a partir das analises dos elementos verbais e visuais, que coloca o slogan
politico como um ponto de contraste com a ineficiéncia governamental. Essa
perspectiva aponta para o entendimento de que esses alunos conseguiram, em certa
medida, reconhecer a caracteristica dialégica da charge, ao representar ndo s6 os
problemas sociais, mas também estabelecer algum tipo de didlogo com o discurso
politico.
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Esses sdo dados positivos, porém, ao fazer um paralelo entre o gréafico 5 e 6,
percebemos que este dltimo releva uma porcentagem maior dos alunos que nao
conseguiram fazer a analise, sendo representados por (25%). Isso levanta o
guestionamento sobre o porqué de no enunciado 5, que instigava sobre as
mensagens implicitas, houve uma quantidade maior de respostas do que neste ultimo,
que pergunta a opinido do autor. Isso sugere que o comando “qual a opinidao do autor”
€ menos complexo de que “qual a mensagem implicita®?

Respondemos a essas perguntas partindo do pressuposto de que os alunos
nao fizeram distingdo entre os enunciados do QD, resultando que ficassem “sem
resposta” para a segunda pergunta do grafico 6. Seguindo nessa perspectiva,
supomos, ainda, que se fizéssemos a inversdo na ordem dessas perguntas, o
guestionamento sobre informacfes implicitas possivelmente € o que teria a maior
porcentagem dos alunos que néo responderiam.

Dessa forma, entendemos que a opinido do autor se aproxima mais das
informacdes explicitas abordadas na charge, enquanto que os implicitos estdo mais
préximos do aspecto dialogico estabelecido com outros discursos que envolvem o
texto, como o posicionamento politico do préprio autor ou mesmo do site jornalistico

7

em que a charge estad sendo veiculada. Essa é uma analise que ganha muitas
camadas quando se refere a interpretacdo de textos multimodais, mas é pouco
explorada nas escolas.

Assim, partindo de um posto de vista geral, as duas charges convergem para a
critica social, principalmente no tocante a politica e situagdo econémica, que utiliza de
elementos visuais e linguisticos para construir uma narrativa irbnica, destacando as
problematicas da gestéo publica. A oposicéo entre o que € difundido socialmente em
relacdo aos problemas do dia a dia é o fio condutor das mensagens implicitas, ao
passo que o autor da charge deixa evidente sua opinido desfavoravel ao cenario
representado, utilizando a comicidade e a ironia como ferramenta argumentativa.

Em ambos os textos, o autor deixa claro a sua opinido por meio dos recursos
linguisticos supracitados, dando énfase a visao negativista sobre as politicas publicas
€ 0 seu impacto para a economia. A critica implicita direciona para as dicotomias
discursivas entre o dito oficialmente e as consequéncias praticas.

No grafico seguinte, a pergunta do QD visa incitar a opinido pessoal do aluno.
A intencdo central com o questionamento é verificar se os estudantes conseguem

defender o proprio ponto de vista. Embora a maior parte dos alunos tenham assumido
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um posicionamento a partir das respostas “sim” ou “ndo”, uma parcela consideravel

nAo conseguiu se justificar.

Grafico 7 - (Questionario-Diagnéstico) - Resposta pessoal sobre 0 posicionamento do autor
do texto.

7 - Vocé concorda com o autor? Qual o seu posicionamento?

= Sim, aumento da gasolina

5% = Sim, criticas aoc governo/politica
> = Sim, sem especificar motivo
N&o concorda totalmente

= Nao souberam responder

Fonte: Préprio autor, 2024.

Uma parcela significativa (30%) justificou a sua concordancia tomando como
base o aumento da gasolina, demostrando uma compreensao direta e contextualizada
da problematica social apresentada na charge. Essa leitura indica que esses alunos
compreenderam a intencdo do autor em criticar os efeitos da alta inflacdo sobre os
consumidores.

Os (40%) que defenderam o seu ponto de vista com base em criticas ao
governo, revelaram uma leitura mais ampla, pois perceberam que o autor usou
elementos multimodais para deixar em evidéncia o desencontro entre as promessas
politicas e a realidade social. As respostas principais dadas a essa pergunta
caminham para uma argumentacao de que as politicas publicas sdo falhas e nao
atendem as necessidades basicas dos brasileiros. Essa € uma percep¢ao que expoe
a capacidade desses alunos em identificar a critica implicita na ironia do texto.

Uma pequena parcela (5%) discordaram do autor, apresentando interpretacdes
alternativas. Compreendemos essa perspectiva de andlise muito interessante, pois
ndo concordar também € um ponto de vista. Além do mais, essa possibilidade reflete

a diversidade de leituras possiveis atreladas as experiéncias pessoais vividas pelos
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alunos. Neste caso em especifico, embora os alunos reconhecessem o problema
social denunciado na charge, questionam a atribuicdo da culpa especificamente ao
governo. Ao fazer esse contraponto, os alunos elencaram outros fatores como
motivadores para 0 problema, como a pandemia da covid-19 e os conflitos
internacionais. Isso sugere que esses alunos entenderam o contexto da charge,
porém interpretaram a critica social de maneira diferente. Dito de outra maneira, esses
estudantes estao imersos em um cenario dialégico com o texto.

Os trés primeiros dados séo positivos, por outro lado, ha os alunos que néo
conseguiram defender a sua opinido, ja que (10%) concordaram, mas nao
especificaram as motivacdes para isso e (15%) sequer conseguiu dizer se concordava
ou néo.

O gréfico 7 revela que boa parte dos alunos compreendeu a critica social
apresentadas nas charges, ao passo que pelo menos (25%) dos alunos enfrentam
dificuldades para relacionar os elementos visuais e textuais da charge ao contexto
sociopolitico. Esses dados demonstram que a habilidade de manifestar uma opinido

€ uma das maiores dificuldades enfrentadas pelos alunos.

5.4 Composicdo semiotica dos personagens

Conforme o pensamento de Bakhtin (2003), o modo de organizacao
composicional dos géneros discursivos é um dos elementos essenciais para a
construcéo de sentidos. Relacionando essa ideia a charge, perceber a disposicéo dos
personagens descritos, bem como suas interacdes textuais, também € uma habilidade
importante para a compreensao da narrativa. Dessa maneira, a analise desses
aspectos, relacionadas a multimodalidade, evidencia como a linguagem verbal e
visual se unem para desenvolver significados mais complexos.

Assim, esse topico de andlise se justifica pela importancia de explorar as
escolhas composicionais como uma parte importante para a interpretacdo multimodal.
Sobre isso, conforme aponta Rojo (2012), os géneros multimodais exigem que 0s
estudantes consigam desenvolver habilidades para a compreensédo textual
considerando os elementos visuais e verbais, principalmente em contextos nos quais
esses elementos interagem para revelar criticas sociais. Nesse viés, ao investigar a
maneira como 0s personagens se relacionam e interagem, o0s estudantes podem

compreender melhor as mensagens implicitas e a dinamica das charges.
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Grafico 8 - (Questionario-Diagnostico) Que personagens sao representados pelo texto.

08 - Que personagens parecem ser ou representar?

s Eleitores discutindo por politica e
candidatos

= Diviséo da populacado em grupos
politicos

= Nao souberam responder

Fonte: Proprio autor, 2024.

A partir do grafico 8, buscamos compreender a maneira de como os estudantes
interpretaram 0s personagens representados nas charges, isto €, se conseguiram
relaciona-los ao contexto sociopolitico subjacente ou ndo. A maior parte dos alunos
entendeu que os personagens simbolizam eleitores envolvidos em debates politicos
(70%), fazendo uma conexdo com cenario politico do momento. Essa € uma leitura
gue revela a habilidade de reconhecer os elementos semiéticos que caracterizam os
personagens descritos na charge, bem como as suas interagoes.

Essa € uma perspectiva que € intensificada por meio da escolha de elementos
visuais e verbais que déo destaque em embate politico, propiciando que os alunos
percebam o dialogo implicito entre os diferentes discursos politicos. Ja (20%)
identificaram os personagens como representacdes de diferentes grupos politicos,
enfatizando a polarizagéo social refletida na charge. Esse outro tipo de leitura
apresenta um aspecto positivo, pois demonstra que esses estudantes reconheceram
a critica a fragmentacao social envolvida nos posicionamentos politicos, embora —
com base nas respostas do QD a essa pergunta — ndo tenha havido uma exploracéo
mais aprofundada sobre as nuances discursivas do texto.

Outro ponto significativo dessa andlise € que a percepcdo dos alunos
corresponde uma perspectiva de leitura dialégica. Nesse sentido, Faraco (2017)
menciona que 0s géneros discursivos costumam refletir contradicbes e conflitos
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ideoldgicos presentes na sociedade. Entretanto, é uma capacidade que ainda
necessita ser aprofundada pelos alunos, para que assim compreendam a maneira de
como os elementos semidticos da charge denunciam as tensdes sociais e as nuances
ideoldgicas.

Os (10%) que nao souberam responder demostraram dificuldades na
interpretacao critica dos elementos semiodticos, ja que ndo conseguiram reconhecer
0s personagens e relaciona-los ao contexto do momento. E importante que o aluno
compreenda que 0s personagens de uma charge ou outro texto ndo sao figuras
isoladas. Elas representam vozes sociais, discursos que dialogam com determinado
contexto sociopolitico. E essencial que os alunos destravem essa construcéo
semiotica que permite com que identifiquem as criticas sociais presentes nos géneros
como as charges, fazendo com que a capacidade critica seja ampliada.

O tema central na composicdo semiodtica dos personagens do texto € a
polarizacdo politica; uma critica que combina os elementos visuais e textuais a fim de
representar as interacdes entre grupos politicos diferentes. O grafico 8 evidencia que
a maior parte dos alunos conseguiu interpretar a composi¢cao semioética representada
pelos personagens. Em contrapartida, outros demonstraram dificuldades em
relacionar os elementos visuais e textuais ao contexto discursivo.

A relacdo entre o desenvolvimento critico dos alunos e a interpretacéo
semiotica revela, também, a necessidade de um método pedagdgico que seja mais
voltado para a abordagem dos multiletramentos. De acordo com o GNL (1996), essa
pedagogia deve integrar modos de representacao diferenciadas, propiciando praticas
significativas que preparem os alunos para compreensao de textos multimodais. No
caso da charge analisada, a construcdo do humor e a critica politica dependem de
uma conexao entre 0s aspectos verbais e visuais, as quais exigem dos estudantes
habilidades que vao além da leitura puramente textual.

Conforme apontado por Rojo (2012), em muitos casos, 0 ensino escolar
tradicional muitas vezes deixa de considerar a natureza hibrida dos textos da
contemporaneidade, dificultando, assim, a formacéo de leitores capazes de vincular
as diferentes linguagens presentes em um texto. Dessa forma, a utilizacéo de praticas
pedagogicas que integrem as ferramentas multimodais e as TICs pode se apresentar
como uma estratégia eficaz para suprimir essa problematica.

Além do mais, é importante mencionar que a polaridade politica, enquanto

tematica costumeira nas charges, expde um contexto ideoldgico que necessita ser



91

debatido em sala de aula. Essa € uma abordagem que pode ajudar os alunos a
entenderem ndo apenas os elementos semiéticos do género discursivo, mas tambéem
a adquirirem um posicionamento critico relacionados aos discursos e ideologias que
permeiam suas realidades.

O proximo grafico, referente a pergunta 09, mostra uma distribuicdo
interessante, destacando os diferentes niveis de interpretacdo dos alunos com o0s

elementos multimodais do texto.

Grafico 9 - (Questionario-Diagndstico) Sobre os efeitos causado pelos elementos.

09 - Os personagens parecem dialogar ou discutir? Que
elementos textuais causam esse efeito?

= Discutindo por politica

= Expressodes faciais e linguagem

nao verbal

= Apenas a linguagem verbal

Fonte: Proprio autor, 2024.

Conforme o grafico acima, (55%) dos alunos identificaram discussdes politicas
nas charges. Os dados demonstram que esses alunos estabeleceram uma relacéo
entre os discursos abordados no texto e o cenario contextual. Isso indica, ainda, que
0s estudantes compreendem a caracteristica dialégica das charges, as quais vinculam
os discursos com aspectos visuais e textuais.

Outros (35%) consideraram, para a construcéo de sentido, elementos como as
expressoes faciais dos personagens e a linguagem néo-verbal, o que reforca a
importancia dos elementos semioticos para a interpretacdo. Essa informacéo
demonstra que os estudantes conseguem perceber a interagdo entre diferentes
modos semidticos dentro da estrutura do texto. Sobre isso, Rojo (2012) infere que os

géneros multimodais sdo compostos por uma multiplicidade de significados, por isso
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compreendemos que a identificacdo e a articulacdo dos aspectos néo verbais
reforcam a importancia de explorar esses recursos em sala de aula.

Somente (10%) dos alunos citaram a linguagem verbal como recurso unico.
Isso sugere que esses alunos fizeram uma analise mais limitada acerca da natureza
multimodal dos textos. Tal abordagem pode apresentar sinais de uma lacuna no
processo de ensino-aprendizagem, o qual ainda privilegia o estudo gramaticalizado
do texto, deixando para segundo plano ou mesmo descartando uma analise mais
integrada com os elementos semioticos.

Marcuschi (2008) destaca que o0s géneros discursivos, especialmente os
multimodais, exigem habilidades que visam integrar recursos semioticos
diversificados. Isso fortalece a necessidade de métodos que estejam alinhadas a essa
perspectiva de compreensao textual.

Consideramos um fator positivo a variacao interpretativa dos alunos, pois isso
é reflexo da heterogeneidade das experiéncias e competéncias leitoras cada um.
Trata-se de um fendmeno que concorda com a perspectiva bakhtiniana de que nao
h& enunciados neutros (Bakhtin, 2014), ja que cada aluno concebe o texto a partir de
seu proprio contexto sociocultural. Além disso, essa multiplicidade de interpretacdes
fortalece a relevancia dos multiletramentos para a abordagem de géneros discursivos
mais elaborados.

Tratando-se da analise de géneros como a charge, é necessario estar atento a
todos os elementos presentes no texto, até mesmo os minimos detalhes que muitas
vezes sao esquecidos pelos alunos, como expressdes faciais, por exemplo, que
felizmente foram apontados por (35%) dos alunos. Tais aspectos expandem as
possibilidades de interpretacéo dos textos, enfatizando a ideia que a multimodalidade
nos géneros desenvolve a compreensao de camadas de significado que ultrapassam
o nivel verbal.

Todavia, ainda ha alunos que dependem exclusivamente da analise verbal, o
gue revela um desafio para o ensino de LP mediado por géneros discursivos. A
exclusividade da leitura de aspectos verbais € uma abordagem que se opde as
exigéncias do mundo contemporaneo, que exige cada vez mais leitores criticos
multimodais. Dessa forma, Marcuschi (2008) destaca que 0 ensino precisa
acompanhar as transformagfes sociais, bem como os novos modos de producdo
textual. Isso implica, entdo, sobre a integracdo das TICs no processo de ensino-

aprendizagem.
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Além da critica, a comicidade é um outro elemento relevante presente nas
charges de modo geral, que oferecem a possibilidade de, a partir de elementos
humoristicos, causar reflexdo e fazer denuncias sociais. A juncéo desses elementos,
portanto, propicia que os estudantes consigam desenvolver uma leitura critica mais
engajada e aprofundada.

Ainda que um numero significativo de alunos tenha revelado uma competéncia
critica, os dados do grafico denunciam que ha barreiras importantes para o
desenvolvimento da habilidade interpretativa. O processo de formacéo leitora, nesse
aspecto, deve contemplar uma abordagem que compreenda o género de uma maneira
mais integrada.

Assim, a utilizacdo de charges e géneros multimodais em geral nas aulas de
LP, ndo somente fortifica a habilidade de leitura critica dos alunos, como também
inserem os estudantes em um dialogo maior acerca das problematicas socioculturais
nas quais estao inseridos.

Em resumo, o grafico 9 elucida como a compreensao do género charge é um
processo de certa complexidade, pois o significado depende de como se da a relagao
entre elementos verbais e ndo-verbais do texto. Assim, entendemos que a articulagéo
entre os multiletramentos e a multimodalidade é um caminho possivel para a
promocao de praticas pedagogicas que visem o desenvolvimento de habilidades de
leitura multimodal.

O ultimo grafico apresenta as respostas dos estudantes ao questionamento
sobre a influéncia dos elementos verbais para a construgao de sentido. Objetivamos,
a partir da pergunta 10, avaliar como os alunos perceberam a interacdo entre os
aspectos verbais e visuais, e de como a verificar até que ponto € preciso que ambos

mantenham relacdo para que se construa sentido.
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Gréfico 10 - (Questionario-Diagnostico) Resposta sobre a influéncia dos elementos verbais
para a constru¢do dos sentidos.

Pergunta 10 - Se fossem retirados os elementos verbais o
sentido do texto seria prejudicado? Por qué?

= Ndo, sentido mantido pelos elementos
visuais

= Sim, elementos verbais essenciais
para o sentido

= Nao soube responder

Fonte: Proprio autor, 2024.

O gréfico revela que boa parte dos alunos atribuiram o sentido do texto aos
elementos visuais (55%), defendendo que se a linguagem verbal fosse
desconsiderada, ainda assim o sentido principal da charge seria mantido. No entanto,
€ importante mencionar que, de acordo com Rojo (2012), os géneros multimodais sao
repletos de uma multiplicidade de significados que ndo se limitam ao aspecto verbal.
Com base nisso, assumimos que a centralidade de um texto, dependendo de como
se estrutura os elementos multimodais, ndo pode ser mantida apenas por meio da
camada visual, ainda que os elementos como cores, gestos e expressoes faciais
desenvolvam um papel significativo para a construgao das narrativas.

Por outro lado, uma parcela significativa dos alunos (40%) afirmou que néo,
defendendo que os elementos verbais sdo essenciais para a compreensao da charge
em questdo. Isso também pode ser reflexo da perspectiva tradicional na qual a
linguagem verbal assume a centralidade do texto. Em outras palavras, os alunos se
acostumaram a considerar texto somente o modelo escrito em prosa, mas é preciso
cautela para ndo haver generalizacfes, pois como ja defendido em outros momentos
em conformidade com o pensamento bakhtiniano, a lingua néo € estatica, por isso 0s

géneros sao dinamicos.
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Isso significa entender que, para saber se a auséncia do aspecto verbal vai
prejudicar ou ndo o sentido geral de um texto, é necessario avaliar como se
comportam os outros elementos semioticos do referido texto. Nao é possivel, portanto,
determinar de maneira genérica se ha prejuizo ou ndo pela falta de um ou de outro
elemento.

Ja os (5%) que ndo conseguiram responder apresentam dificuldades em
integrar os elementos verbais e visuais no processo de leitura. Acreditamos que no
guadro geral, esses alunos ndo estdo familiarizados com estratégias leitoras que
envolvam a interrelagdo de diferentes modos semidticos. E possivel que essas
dificuldades estejam relacionadas ao predominio de praticas pedagoégicas que
favoreca o destaque do texto verbal, deixando em segunda instancia outros modos de
significacao.

Os alunos, mais do que nunca, estdo dentro de um contexto marcado pela
evolucdo tecnoldgica e pela diversidade de géneros discursivos multimodais, por isso
€ importante que os estudantes sejam capazes de navegar e interpretar textos que
demandam habilidades mais profundas, como a reconhecimento de metaforas visuais,
ironias e outros recursos que transcendem o plano verbal.

Resumidamente, o grafico 10 mostra que a compreensao das charges é um
processo dinamico, marcados pela interrelacao de diversos modos semioticos. Assim,
a articulacdo entre esses elementos é imprescindivel para o desenvolvimento de
leitoras capacitados para as demandas de leitura da atualidade. Tal integracdo de
elementos configura-se como uma habilidade indispensavel para um universo cada
vez mais multimodal, na qual as informacfes sédo formuladas de maneira hibrida e

complexa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A fim de tecer algumas consideracfes gerais acerca dos questionamentos que
originaram esta investigagdo, consideramos importante fazer uma breve retomada
das perguntas norteadoras. Assim, esta pesquisa partiu de questionamentos centrais
de que o ensino de LP, ao contemplar a multimodalidade, potencializa a expanséo de
habilidades como a leitura e a interpretacdo de textos que incorporam diferentes
semioses.

A primeira pergunta norteadora buscou investigar como os alunos do ensino
médio de uma escola publica do interior do Maranhdo interpretam e constroem
sentidos a partir de géneros discursivos multimodais, especialmente charges, sob a
perspectiva dos multiletramentos.

Em resposta a esse primeiro questionamento, constatamos que 0s estudantes
demonstram conhecimento e familiaridade com o género discursivo charge, visto que
os alunos conseguiram identificar elementos tematicos e algumas intencdes
comunicativas nos textos apresentados por meio do QD. Ainda que, naturalmente,
alguns alunos apresentem dificuldades nessas habilidades, estes correspondem a um
guantitativo minimo em relacdo aos aspectos alcancaveis.

De maneira positiva, observamos que ao trabalhar com a multimodalidade na
perspectiva dos multiletramentos, ha uma promocao significativa do engajamento dos
alunos em praticas de leitura critica. A titulo de exemplo, embora as andlises partam
de um questionario-diagnostico, os alunos responderam de forma individual em
computadores disponiveis na sala de informatica da escola. Isto é, poderiamos ter
impresso 0s questionarios e 0s entregue aos alunos, mas optamos por envolvé-los
em uma pratica letrada que, de certo modo, incorporasse a tecnologia — como 0 uso
da internet e de computadores —, deslocando a atividade do ambiente tradicional da
escola. Dessa forma, evitou-se a imagem de que estariam apenas respondendo a
mais uma atividade rotineira, mesmo com 0s objetivos da pesquisa previamente
esclarecidos.

As analises evidenciam que, em certa medida, os alunos conseguem, sim, se
engajar em praticas de letramento critico a partir da andlise multimodal, visto que uma
parcela significativa dos estudantes compreendeu a construgao de significados das
charges a partir do reconhecimento da relacdo entre elementos verbais e visuais,

indicando avancos na compreensao dos principios da multimodalidade.
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Além disso, verificamos que apesar de alguns alunos apresentarem
dificuldades para interpretar mensagens explicitas ou defender um ponto de vista,
muitos estudantes demonstraram sensibilidade para perceber elementos como a
ironia e o humor.

Os resultados também revelam desafios significativos. Embora seja possivel
citar avancos, ainda ha certos hiatos na habilidade de compreender plenamente o
texto, demonstrando dificuldades em realizar uma leitura de forma integrada. Como
exemplo disso, podemos citar o fato de alguns alunos ndo conhecerem estrutura
basica de alguns géneros discursivos ao fazer uma equivaléncia com tipos textuais.
Outro dado importante é a dificuldade em conseguir justificar um ponto de vista em
relacdo ao texto, fato que é constatado em todas as perguntas que solicitavam uma
justificativa da resposta.

Ja& sobre o segundo questionamento, sobre a maneira de como os alunos
mobilizam conhecimentos sobre linguagem verbal e visual para interpretar
criticamente géneros discursivos multimodais, € revelado, por este estudo, que eles
conseguem alcancgar certos niveis de andlises criticas, correlacionando aspectos
verbais e visuais com 0s sentidos propostos no género discursivo charge.

Por meio desta investigacdo, ainda, € possivel fazer uma correlagdo
interessante dos dados de performance escolar. O CEAS apresentou um desempenho
gue podemos classificar como preocupante, visto que foi avaliado com nota 3,3 em
2023 e média de proficiéncia em Lingua Portuguesa de 244,73, classificando a escola
ao nivel 1, que corresponde a categoria insuficiente.

Sobre isso, é preciso considerar dois pontos importantes: o fato de que os
estudantes que participaram da realizacdo das provas que servem de parametros
para a andlise da proficiéncia linguistica em Lingua Portuguesa ndo sao 0s mesmos
gue responderam a esta pesquisa, ja que essas provas ocorrem em um periodo de
dois anos; e o segundo se refere as limitagdes dos exames padronizados.

Partimos do pressuposto que tais avaliagdes, que sdo padronizadas, nao
conseguem alcancar as nuances que envolvem as praticas de leitura critica
multimodal. Por outro lado, esta investigacdo, por meio da analise qualitativa dos
dados, revela que, embora alguns alunos apresentem dificuldades pontuais, uma
parcela significativa demonstrou estratégia de leitura e interpretacdo pertinentes.

Desse modo, no aspecto geral, este estudo demonstra que o trabalho com

géneros multimodais como as charges tem potencial para contribuir de forma
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significativa para o desenvolvimento de praticas leitoras, especialmente no que tange
a leitura critica. Assim, defendemos que o ensino de Lingua Portuguesa deve se
orientar por perspectivas que contemplem os multiletramentos e a multimodalidade,
promovendo a formagéo de sujeitos leitores criticos e reflexivos. As charges, por sua
vez, configuram-se como ferramentas potentes para fomentar essas habilidades, por
sua linguagem sintética, critica e profundamente dialdgica.

Por fim, esperamos que esta pesquisa contribua com o campo dos estudos
sobre o ensino de Lingua Portuguesa, especialmente no que diz respeito aos géneros
discursivos multimodais, enfatizando sua importancia como objeto de ensino capaz
de promover o desenvolvimento de competéncias interpretativas, reflexivas e

socialmente engajadas nos estudantes da educacéao basica.
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ANEXO | — Perguntas do Questionario Diagndstico aplicado aos alunos

QUESTIONARIO I;)IAGNOSTICO PARA ALUNOS DE LINGUA PORTUGUESA
DO ENSINO MEDIO DA REDE ESTADUAL DE SANTA ESPERANCA/MA

PESQUISA DE MESTRADO ACADEMICO VINCULADO AO PROGRAMA DE

PPOS-GRADUAQAO EM LETRAS DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
MARANHAO (PPGLetras/UFMA).

PESQUISADOR: Leandro de Assis Nascimento dos Santos.

TITULO DA PESQUISA: MULTILETRAMENTOS E GENEROS DISCURSIVOS
MULTIMODAIS: investigacao sobre a habilidade interpretativa de alunos do ensino
médio em uma escola publica do interior do maranhao

OBJETIVO GERAL DA PESQUISA: investigar como alunos do ensino médio de
uma escola publica do interior do Maranh&do desenvolvem habilidades de leitura e
interpretacdo de géneros discursivos multimodais, especialmente charges, sob o
viés dos multiletramentos.

Leia os textos a seguir para responder as questbées dela?.

Texto 01

Gasolin,:

70

\ | o

4 .
Charge de Jean Galvao publicada na edicio impressa da Folha de 19 de junho de 2022 Jean Galvio

Texto 02

Charge de Jean Galvao publicada na Folha Jean Galvao
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01 - O autor das duas charges, Jean Galvao, aborda um tema bastante comentado
no Brasil. Pela leitura, vocé saberia dizer qual o assunto dos dois textos? Caso sua
resposta seja sim, explique-a.

02 - Para o leitor entender uma charge, ele precisa saber o que estava acontecendo
guando ela foi criada, isto é, os elementos que fazem parte de seu contexto de
producao, tais como: os fatos politicos, econébmicos e sociais do momento, que
pessoas estavam envolvidas, etc. A charge lida tém essas caracteristicas?
Comente.

03 - As frases nominais “BRASIL ACIMA DE TUDO” e “DEUS ACIMA DE TODOS”
e 0 desenho da charge como um todo fazem vocé lembrar de algum outro género
textual? Se sim, diga qual ou quais e cite exemplos.

04 - Como é construida a relacdo de sentido entre os elementos verbais e nao-
verbais no texto 017?

05 - Na sua opinido, que mensagem implicita ha no texto 02?

06 - Para vocé, qual é o posicionamento defendido pelo autor Jean Galvdo em
ambos os textos?

07 - Vocé concorda com o autor? Qual o seu posicionamento?

Leia o texto a sequir para responder as questdes de 8 a 10.

Texto 03
PUXA, ESQUECI
A TOALHA!

Charge de Marilia Marz publicada na edicao impressa da Folha em 9 de julho de 2022 Marilia Marz
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08 - Que personagens parecem Ser ou representar?

09 - Os personagens parecem dialogar ou discutir? Que elementos textuais causam
esse efeito?

10 - Se fossem retirados os elementos verbais o sentido do texto seria prejudicado?
Por qué?




