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RESUMO

Esta pesquisa Histérias e Culturas Indigenas na Educagao Infantil: Os saberes e
fazeres de professoras nas redes municipais de educagao de Bardo de Grajau/MA e
Floriano/Pl, é uma pesquisa desenvolvida no ambito do mestrado profissional
PPGEEB/UFMA, que tem por objetivo compreender como professoras(es) da
Educacao Infantil pensam, entendem e desenvolvem o trabalho com a histéria e a
cultura dos povos indigenas, buscando fazer uma contextualizagdo desta realidade
nos estados do Piaui e Maranh&o. Para alcangarmos o que nos propomos, elegemos
a Bricolagem Metodolégica (Canavieira, 2019) como metodologia que proporciona
uma analise multireferéncial e multimetodoldgica sobre a tematica que busca fugir ao
enquadramento académico convencional, com o intuito de ampliar o alcance
compreensivo sobre o tema. Para tanto, interagi com as professoras de turmas de
Educacao Infantil (pré-1 e pré-Il) do turno matutino, coordenacao pedagdgica e gestao
da Escola Municipal Gentil Resende de Bardo em Grajau -MA e da Escola Municipal
Camara Junior em Floriano -Pl, de janeiro e abril/2024; optamos pela produgao de
dados a partir: de observagdes, fotografias e entrevistas (conversas). Para as
entrevistas utilizamos o método de Kaufmann (2018) das Entrevista Compreensiva,
direcionadas a docentes e equipe gestora das instituigdes. Na fundamentacdo da
pesquisa, dialoguei com as seguintes referenciais: Krenak (2020, 2018, 2017),
Munduruku (2000, 2019, 2017, 2012 ), Kopenawa (2015), Kambeba (2020, 2023),
Zabala (1998), Tardif (2014), Imbernén (2009, 2011), Candau (2011), Canavieira
(2020, 2019, 2017), Freire (1991, 1996, 1997, 2016), Walsh (2013, 2017), Quijano
(2005, 2014), Barbosa e Gobbato (2022), dentre outras, além de dissertacdes e teses.
Esta dissertagcdo € composta por seis seg¢des, logo na introdugdo € apresentado a
descoberta de um sentimento ancestral, em seguida é feito um dialogo a partir das
concepgdes de crianga e infancia ao longo da histéria, desenvolvido na Europa, nao
se detendo nos moldes tradicionais, mas defendendo a necessidade da exploragao
de outras formas de infancia historicamente invisibilizada, a das criancas indigenas.
Além de debater uma proposta de educacgao de criangas pequenas, a partir da visao
de “Futuro Ancestral” de Ailton Krenak. Na terceira secao trazemos caminhos para a
descolonizacao das praticas educativas. Na quarta seg¢ao € apresentado a analise da
pesquisa, que chamamos de catando sementes. Logo em seguida é dado a descrigéao
do produto educacional que é resultado desta pesquisa e as consideracgodes finais que
concluem pela defesa da insergao dos temas e das praticas das culturas indigenas
desde a Educacéo Infantil, haja vista que a pesquisa aponta a auséncia do tema de
forma a considerar a cosmovisdo dos povos indigenas brasileiros contemporaneos.
Para finalizar a pesquisa, damos materialidade ao caderno de apoio pedagdgico
intitulado “Portador de “Palavras dadas” em “Peles de imagens” - Sugestdes para
aprofundamento docente na tematica Indigena - Descolonizando saberes e praticas
educativas”, e assim, deixar nossas digitais na historia da educagao dos municipios
de Barao de Grajau/MA e Floriano/Pl.

PALAVRAS-CHAVES: Educacao Infantil, Formag¢ao Docente, Lei 11.645/08, Literatura
Infantil Indigena, Educagéo Decolonial



ABSTRACT

This research Indigenous Histories and Cultures in Early Childhood Education: The
knowledge and practices of teachers in the municipal education networks of Bardo de
Grajau/MA and Floriano/PI, is a research developed within the scope of the
professional master's degree PPGEEB/UFMA, which aims to understand how Early
Childhood Education teachers think, understand and develop work with the history and
culture of indigenous peoples, seeking to contextualize this reality in the states of Piaui
and Maranhdo. To achieve our proposal, we chose Methodological Bricolage
(Canavieira, 2019) as a methodology that provides a multi-referential and multi-
methodological analysis on the theme that seeks to escape the conventional academic
framework, with the aim of expanding the comprehensive scope on the theme. To this
end, | interacted with teachers of Early Childhood Education classes (pre-l and pre-Il)
in the morning shift, pedagogical coordination and management of the Gentil Resende
de Barédo Municipal School in Grajau -MA and the Camara Junior Municipal School in
Floriano -PI, from January to April/2024; we chose to produce data from: observations,
photographs and interviews (conversations). For the interviews, we used Kaufmann's
(2018) method of Comprehensive Interviews, aimed at teachers and management
teams of the institutions. In the foundation of the research, | dialogued with the
following references: Krenak (2020, 2018, 2017), Munduruku (2000, 2019, 2017,
2012), Kopenawa (2015), Kambeba (2020, 2023), Zabala (1998), Tardif (2014),
Imbernén (2009, 2011), Candau (2011), Canavieira (2020, 2019, 2017), Freire (1991,
1996, 1997, 2016), Walsh (2013, 2017), Quijano (2005, 2014), Barbosa and Gobbato
(2022), among others, in addition to dissertations and theses. This dissertation is
composed of six sections. The introduction presents the discovery of an ancestral
feeling. It then discusses the concepts of children and childhood throughout history,
developed in Europe. It does not limit itself to traditional models, but defends the need
to explore other forms of childhood that have been historically invisible, such as that of
indigenous children. It also discusses a proposal for the education of young children,
based on the vision of Ailton Krenak “Ancestral Future”. The third section presents
paths for the decolonization of educational practices. The fourth section presents the
analysis of the research, which we call “picking seeds”. The educational product
resulting from this research is then described, followed by the final considerations that
conclude by defending the inclusion of themes and practices of indigenous cultures in
Early Childhood Education, given that the research points to the absence of the theme
in a way that considers the worldview of contemporary Brazilian indigenous peoples.
To conclude the research, we gave materiality to the pedagogical support notebook
entitled “Bearer of “Words given” in “Image Skins” - Suggestions for in-depth teaching
on the Indigenous theme - Decolonizing knowledge and educational practices”, and
thus, leave our fingerprints on the history of education in the municipalities of Bardo de
Grajau/MA and Floriano/PI.

KEYWORDS: Early Childhood Education, Teacher Training, Law 11.645/08,
Indigenous Children's Literature, Decolonial Education
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1 INTRODUCAO: da escolha do objeto de pesquisa a descoberta de um
sentimento ancestral

Para chegar ao meu objeto de pesquisa passei por algumas angustias que
dividi com minha amiga Antdnia Soares companheira de estudos na busca pelo
mestrado, além de muitos outros momentos. Apds varias tentativas em outros
seletivos da UFPIl e UFPB, lembro que disse a ela que n&o deseja mais concorrer com
os projetos que ja tinha preparado antes, e disse que ndo sabia nem mesmo mais o
que pesquisar, ela olhou pra mim com sua tranquilidade e disse “Amiga, vocé n&o tem
nada que te atraia, que te desperte a imaginacao, lembrangas da infancia? Algo que
vocé gostava ou ndo na escola?”, entdo eu respondi que gostava de ouvir as lendas?
indigenas, ela disse “Pronto, pensa o que vocé pode pesquisar que envolva esse tema
que vocé gosta”.

E ao me deparar com o produto final da Ludmila Silva Gongalves (PPGEEB)
retratando sobre as praticas corporais indigenas, a medida que lia sobre as
brincadeiras e jogos envolvendo aspectos da cultura indigena, despertou em mim
memorias de quando estudava com a professora Dona Enir, na época 12 série no
inicio dos anos 80 na Unidade Escolar Odorico Castelo Branco, no mesmo bairro onde
moravamos. Recordo que um dia ela chegou atrasada porque precisou ir ao médico
€ a moga da cantina foi para sala e contou a lenda da india Potira, a turma estava tao
envolvida num silencio para ouvir aquela histéria que ela chegou e ficou parada na
porta por muitos minutos sem ser notada, ela percebeu que aquele momento fez tao
bem para as criangas que passou a usar na sua didatica, e assim, a contacédo de
histérias sobre “a bondade de Tupa”? e tantas outras passaram a fazer parte da sua
pratica pedagogica, mesmo que sO algumas vezes. Digo que essa experiéncia
vivenciada de contacao de historias com a professora Enir, refletiu na minha pratica

docente enquanto professora.

! De acordo o dicionario Aurélio, é um substantivo feminino: narrativa de carater maravilhoso em que
um fato histérico se amplifica e transforma sob o efeito da evocacéo poética ou da imaginacgéo popular;
legenda. As lendas, mitos ou contos com seres fantasticos fazem parte do folclore brasileiro. As lendas
do folclore brasileiro que é contado nas escolas ndo tem autorias indigenas, que em suas narrativas
tem como base a espiritualidade e cosmologia indigena, contam histérias dos encantados, entidades
religiosas que sao repassadas de geragdo em geracéo pelos mais velhos, a eles cabe a obrigacao da
oralidade, repassando os costumes e tradi¢cdes, é a mitologia indigena.

2 Recordo que dona Enir sempre comecgava ou encerrava a contacdo de histérias com essa frase.
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Figura 1 — Inicio da vida escolar da autora
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Fonte: Acervo pessoal da autora

O ano era 1984 e eu tinha 7 anos completos, com essa imagem trago o registro
do inicio de minha vida escolar. Uma fotografia horizontal antiga, com bandeira do
Brasil ao fundo, eu Jurema Aquino como gosto de ser chamada, de cor parda, cabelos
castanhos claros curtos e camiseta branca, com bragos e maos apoiados na mesa
decorada com livros (cenograficos), um jarro com flores artificiais e duas plaquinhas
escrito a série que cursava a época e outra com a letra M que deve ser referente ao
turno matutino, ndo sei ao certo. Ao lado dizeres em forma de poesia, que reflexo do
“sentimento de infancia”® que a sociedade adulta deveria nutrir pelas criangas.

Ao reviver todas essas lembrancas confirmo minhas inquietagcbes como
professora na Educacgdo Infantil (pré-escola |, 4 anos) desde 20184, percebi que
algumas praticas pedagdgicas continuavam as mesmas desde a minha infancia, sé
mudavam os personagens agentes da pratica. Estava entdo evidente para mim que
existia uma deficiéncia na formagao das(os) professoras(es) pedagogas(os), tanto no
nivel académico, bem como, na formagdo continuada no chdo da escola para
trabalhar a tematica indigena, mesmo que nao seja obrigatdria por lei para a Educagao
Infantil. Surgiu entdo, o meu objeto de pesquisa (A Formagao do Professor Pedagogo
no Tocante a Lei 11.645/2008 - O Ensino de Histéria e Cultura Indigena no Curriculo

3 ARIES, Philippe. Histéria social da crianga e da familia (1986).
4 Entre 2006 a 2017 estava professora pedagoga apenas nos anos iniciais, em 2014 com minha
segunda graduacgdo em lingua estrangeira (inglés), assumi também turmas nos anos finais.
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Escolar na Educacéo Infantil), com esse pré-projeto fui selecionada pela Prof. Fabiana
O. Canavieira, e aprovada para o Mestrado — PPGEEB (Programa de Pés Graduagéao
em Gestao de Ensino da Educacgao Basica) da Universidade Federal do Maranhao -
UFMA.

Porém, a partir das leituras que tenho desenvolvido durante a caminhada no
mestrado, o bau das minhas memdrias foi se abrindo e transbordando em mim, me
fazendo perceber que o fascinio pela cultura e mitologia indigena, vem de muito antes,
vem das memorias afetivas construidas ainda na infancia em Floriano, cidade natal
conhecida como “princesa do sul”, pois fica situada ao sul do estado do Piaui,
memorias que vem da casa onde cresci e vivi até meus 14 anos, que ficava no bairro
Irapud, uma casa de taipa e ch&o batido, com cheiro do barro molhado e do fogao a
lenha, vem do ambiente familiar de casa cheia e sempre aberta para quem chegasse,
das lembrancas dos banhos de riacho® no fundo do quintal, da convivéncia com a tia
Elza® e seus filhos, ela era uma mulher de cabelos negros compridos como Potira.

Hoje acredito que o meu desejo pelas culturas indigenas, passa pelas histérias
que ouvia quando crianga, recordo que desde muito pequena gostava de ficar
observando minha mae (ancestral) nos seus afazeres domésticos divididos por horas
sentada a sua maquina de costura ou atendendo alguém na quitanda que tinhamos
em casa, e em muitos outros momentos apenas ouvindo ela contar histérias que tinha
ouvido de seu pai, dos saberes e costumes de sua bisavo, entre tantas historias
algumas me marcaram, uma se reporta aos mistérios que o povo indigena tem com
os encantados, ela contava que certa vez meu avo teria saido pra ir uma festa e la ele
teria tido um desentendimento com alguém que infelizmente Ihe desferiu golpes de
faca e o teria jogado numa cova em um matagal, passado o tempo dele retornar para
casa e isso nao ter acontecido, minha bisavé muito preocupada compartilhando suas
angustias com sua mae (avd do meu avd), e ela com os saberes de seu povo, através

de suas rezas e rituais teve a visdo de onde ele estava e sabendo que estava ferido,

5 Riacho do irapud, nos anos de 80 em tempo de inverno deixava desabrigado quem se atravesse a
construir muito proximo atrapalhando o caminho de suas aguas. Hoje em dia com o progresso do
concreto e asfalto na cidade, é apenas um canal de esgotamento sanitario que juntamanto com outros
que cortam a cidade, poluem o rio Parnaiba.

6 Tia Elza sua méae era indigena vinda do Maranh&o e morreu no parto, criada por minha tia avé Eva,
que era dona de um dos cabarés mais famosos e luxuosos da década de 60 em Floriano-PI, onde a
mae da tia Elza morava, como ndo tinha parentes a crianga ficou na casa, sendo reconhecida na familia
como parente.
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tomou providencias para busca-lo o mais depressa possivel, o que pode garantir
salvar sua vida.

Sobre esses conhecimentos Kopenawa revela em “A queda do Céu’,

[...] quando queremos conhecer as coisas, esforcamo-nos para vé-las no
sonho. Esse é o0 nosso modo de ganhar conhecimento [...] Nés, habitantes da
floresta, nunca esquecemos os lugares distantes que visitamos em sonho.
De manh&, quando acordamos, suas imagens permanecem vivas em nossa
mente. [...] E por isso que eu digo que nosso pensamento é parecido com as
peles de imagens nas quais os brancos guardam os desenhos das falas de
seus maiores (Kopenawa; Albert, 2015, p. 465-466).

Em outra historia, ela dizia que seu pai (meu avé) era um homem forte, um
caboclo bravo, pois era neto de india, na sua inocéncia minha méae dizia que sua
bisavd era uma india brava e que pra casar, tinha sido “pega no lago", eu € minha irma
achavamos aquela historia arretada, pois nossa “trisavé” era uma india brava, forte,
zangada e por isso, nés tinhamos a quem puxar.

Eu, a medida que fui me aprofundando nas leituras de Daniel Munduruku,
Eliana Potiguara e as poesias de Marcia Kambeba, além de videos e Podcast, fui
tendo consciéncia que nao se tratava de algo que retratasse o amor de um homem
que se apaixonou por uma mulher dificil, mas, aquela acéo de pegar as indias no lago,
se tratava literalmente de uma violéncia, representa o que hoje chamamos de
violéncia sexual, estupro, abuso do corpo feminino. Fiquei apavorada a principio, senti
que um sentimento de indignagao e tristeza tomaram conta de mim, entao, liguei para
minha irma falando dessa descoberta a ela, para que nunca mais usassemos aquela
frase que ndés repetiamos ha anos cheias de orgulho mas, que agora me dava uma

grande vergonha pela minha ignorancia por falta de conhecimento da histéria.

O Brasil foi “inventado” a partir das dores de suas mulheres e é importante
nao esquecermos esta histéria para podermos olhar de frente para nosso
passado e aprendermos com ele. O Brasil precisa se reconciliar com sua
historia; aceitar que foi “construido” sobre um cemitério. Apenas dessa forma
saberemos lidar com criatividade sobre a verdadeira histéria de como “minha
avo foi pega a lago” (Munduruku, 2017. s/p).

Resgatar e dar voz ao que foi escondido nas histérias familiares € um ato de
consciéncia, revelando que o conhecimento e a informagao estdo ao nosso lado. O

siléncio que foi imposto, especialmente pelos abusadores, foi uma forma de controle
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e poder. Conhecimento e informagdes, € a melhor forma de recuperar a vozes que

foram silenciadas na histéria e revelar o que foi ocultado.

Figura 2 — Ancestrais da autora

meu avd materno (minha mae)

.
.
*

Fonte: Acervo pessoal da autora

Meu avdé materno chamava-se Joao Aquino da Paz e minha mae Maria da
Consolacéo Aquino, meu avé era filho unico e minha mae também filha unica, ela dizia
que era a filha da promessa, pois em outro momento de perigo meu avé numa certa
cidade do Maranhao, que tinha como padroeira Nossa Senhora da Consolacgao, fez
uma promessa que tendo socorro naquela situagao, a filha que ele tivesse teria o
nome de Consolacéo, e no ano de 1941 a promessa se cumpriu.

Minha avo até teve outra gravidez, mas como muitos outros mistérios que
seguiam meu avol, ela teve a gestagao interrompida depois uma longa noite de
sofrimento, tudo comegou com uma dor de dente (minha vo n&o tinha o dente que
sentia doer), meu avé a levou no rezador também descendente de indigenas no
Maranhao, la ele fez suas rezas e amarrou um cordao na cintura de minha avo e lhe
disse, que onde caisse, la ela deixasse e nem olhasse para traz. Um dia durante um
banho no rio Parnaiba, o cordao se desprendeu e foi correnteza a baixo, ela nao
sangrou, mas, também nao estava mais esperando crianga alguma e nunca mais

engravidou.
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Essas memorias compdem uma justificativa afetiva de parte do interesse nessa
pesquisa, posso dizer entdo, que a motivacdo para essa escrita passa por meus
ancestrais e me fazem ver a urgéncia da formagéo continuada para professoras e
professores, saberem trabalhar a tematica indigena, intercultural e decolonial desde a
Educacao Infantil, valorizando e ressignificando as aprendizagens a partir de imagens
e sentimentos ancestrais. E perceptivel que nas Ultimas décadas, o ensino da histéria
e cultura indigena no Brasil passou por transformacgdes significativas, embora desafios
persistentes ainda estejam presentes.

Por isso que os nossos velhos dizem: "Vocé nao pode se esquecer de onde
vocé é e nem de onde vocé veio, porque assim vocé sabe quem vocé é e
para onde vocé vai". Isso nao € importante sé para a pessoa do individuo, &
importante para o coletivo, € importante para uma comunidade humana saber

quem ela &, saber para onde ela esta indo [...] O Eterno Retorno do Encontro
(Krenak, 1999, p.27).

Outra parte do interesse nessa pesquisa, justifica-se pelo entendimento
formado quanto a necessidade de apresentar as culturas indigenas desde a
Educacao Infantil, onde eu como professora titular atualmente na turma de pré-
escola, tenho tido e observado junto a colegas de trabalho grandes dificuldades para
desenvolver atividades que abrangem as tematicas indigenas, suas contribuicdes
na formacao da nacao brasileira e principalmente a realidade atual, a importancia
dos povos amerindios na diversidade sociocultural do pais e do estado, ficando todo
o trabalho pedagdgico resumido apenas a uma simples data comemorativa e a uma
concepcao pedagodgica colonizadora. Enquanto Pedagoga, conheco a lei
11.645/08 que para uma melhor constituicdo do contetdo programatico da
educacao basica modificou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) e fez a inclusdo dos diversos aspectos da histéria e da cultura que
caracterizam a formacéo da populacéo brasileira, a partir dos dois grupos étnicos:
africana e indigena.

No entanto, conhecer a lei ndo tem preparado as(os) docentes
conceitualmente nem didaticamente para lidar com esta temética, uma vez que a
didatica € essencial para a pratica pedagogica, e a partir da teoria € que a(0)
docente organiza e seleciona os materiais com o qual ira trabalhar, tdo pouco a
valorizac&o e reconhecimento da importancia da diferencga cultural no fazer docente
na sua pratica no chao da escola. As difuldades estdo ancoradas principalmente na

falta de uma formacao direcionada para tal tematica, cita -se tambem aqui a falta de
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materiais nas escolas, ou seja, os paradidaticos que trabalham a tematica ou, se
estes existem ndo sao dispostos as professoras e professores e tdo pouco muitos
destes tem curiosidade de buscar conhecer que materiais estdo disponiveis, e, se
existem, estes ndo séo catalogados e colocados a disposicao, muitas vezes os livros
paradidaticos sdo expostos como objetos decorativos na diretoria ou em eventos na
escola.

Essa ponderacdo surge da experiéncia enquanto coordenadora pedagogica
em escola da rede estadual na cidade de Jerumenha- Pl nos anos de (2008 a 2010)
e como gestora na rede municipal da cidade de Floriano -PI entre os anos de (2013
a 2017) que, por muitas vezes recebi material do MEC/FNDE pelo PNBE sendo
apenas conferidos com a relacao inclusa na caixa, e logo em seguida encaminhados
para guardar, muitas vezes no depdsito ou nos laboratorios de informatica que nao
funcionava completamente e em muitas escolas tem essa funcao, guardar caixas e
mais caixas de livros, entre outros materiais.

N&o tenho recordagéo de em algum momento ter sido inquerida por materiais
ou recursos pedagdgicos para trabalhar a histéria e culturas indigenas, e em
nenhum momento enquanto pessoa que deveria promover a formacao da equipe
docente, tenho lembranca de ter tido inquietacédo sobre tal tematica. Tado pouco fui
inquietada pelas coordenacfes das respectivas secretarias de educacdo. Com
essas reflexdes, consideramos o que nos afirma Freire (2016, p. 25) “[...] quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” essa perspectiva
freiriana constitui a formacdo permanente como principio e possibilidade de
construcdo do conhecimento, troca de experiencias e avaliacdo da prética, é
oportunidade de investigacéo, de critica e de busca para transformar a realidade.

E essa formagdo continuada esta garantida na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, descrito no titulo IV Art. 67. Os sistemas de ensino promoverao a
valorizacado dos profissionais da educagao, assegurando-lhes, inclusive nos termos
dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico: [...] Il — aperfeicoamento
profissional continuado, inclusive com licenciamento periédico remunerado para esse
fim; [...] V — periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacao, incluido na carga
de trabalho; (Brasil, 2021 p.45).

Diante do que foi exposto, originou-se uma questao-problema que parte de
indagacgdes reais e se soma as leituras e fundamentagéo legal afim de torna-se um

problema cientifico: Como docentes com formacao desatualizada e sem
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orientagoes politico pedagoégico para o trabalho com a diversidade e histéria
dos povos indigenas, podem realizar um trabalho no cotidiano da Educacgao
Infantil que contemple a diversidade cultural dos povos originarios que formam
esse pais?

a) Que conhecimentos tedricos e metodoldgicos professoras(es) da Educacao
Infantil, tem acerca da lei 11.645/08?

b) Mesmo nao sendo obrigatorio em lei, as(os) professoras(es) tem trabalhado
as culturas indigenas e suas representacdes na Educacdo Infantil em
dialogo com a cosmoviséo indigena ou por uma pedagogia colonizadora?

c) Se trabalham, como as(os) professoras(es) da Educacdo Infantil
desenvolvem as préticas pedagogicas relacionando a cultura indigena? Em
gue se fundamentam?

d) Como um caderno de “Palavras Dadas”’ podera contribuir para as praticas
docentes relacionando as culturas indigenas e o trabalho na Educacédo

Infantil?

A luz dos questionamentos, acima, descritos, formulamos os seguintes
objetivos:

Objetivo Geral: Compreender como professoras(es) da Educagdo Infantil
pensam, entendem e desenvolvem o trabalho com a histéria e as culturas dos povos
indigenas, buscando fazer uma contextualizagdo da realidade entre os estados do

Piaui e Maranhao.
Especificos:

a) Investigar o saber que professoras(es) possuem sobre as culturas indigenas
na perspectiva da lei 11.645/08;

b) Identificar se e como professoras(es) da Educacgéo Infantil tem trabalhado
as culturas indigenas no espaco das instituicbes educacionais;

c) Apreender como professoras(es) tem desenvolvido sua pratica, atividades
e saberes relacionando as culturas indigenas a partir do trabalho com as

linguagens e estética dos povos indigenas, com destaque para o trabalho

7 Nome do capitulo do livro “A queda do céu” onde Davi Kopenawa, entrega suas palavras para serem
levadas a conhecimento dos brancos. [...] Entdo entreguei a vocé minhas palavras e lhe pedi para leva-
las longe, para serem conhecidas pelos brancos, que ndo sabem nada sobre nés [...]

(Kopenawa. Albert. A queda do céu: Palavras de um xama yanomami. 2015)
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com literatura infantil, artes, dancas e musicas;

d) Problematizar a formacdo docente e as orientacdes politico pedagdgico
para professoras(es) desenvolverem esse trabalho;

e) Construir um portador de “Palavras Dadas” como “peles de imagens™® que
contemple orientacdes pedagogicas a partir da cosmovisao indigena para
gue professoras(es) desenvolvam atividades e projetos que compreendam
e valorizem as culturas indigenas no contexto educacional, levantando

conceitos pouco explorados pela educacédo branca e urbana.

Para a fundamentacdo da pesquisa, utilizamos as seguintes fontes
bibliograficas: Krenak (2017, 2018, 2020), Munduruku (2012), Kopenawa (2015),
Kambeba (2020), Zabala (1998), Tardif (2014), Imberndn (2009, 2011), Candau (2011),
Canavieira (2019,2020), Freire (1991, 1996, 1997, 2016), Walsh (2013, 2017), Quijano
(2005, 2014), Barbosa e Gobbato (2022), dentre outras, além de teses e dissertacdes.

Segundo os dados do Censo Demografico 2022, houve um aumento na
populacao indigena, que € quase 1,7 milhdo de indigenas, € quase 1% da populagao
brasileira, no ultimo levantamento realizado no Censo de 2010 eram contados apenas
896.917 indigenas no pais, foi um aumento de 88.82% em 12 anos o que representa
um crescimento de 6,5% da populagéo. Esse resultado confirma que néo é possivel
negar sua existéncia, sua cultura, sua ancestralidade pois, esses povos fazem parte
da nossa historia enquanto nagao. As regides com maior concentragao de indigenas
sdo: Norte e Nordeste, tendo os estados do Amazonas e Bahia com maiores
concentragcdes nas regides respectivamente.

Sobre o resultado do censo a ministra dos Povos Indigenas do Brasil Sonia
Guajajara, declarou em coletiva a imprensa, que “E um momento também oportuno,
porque as pessoas estdo se sentindo a vontade para falar que séo indigenas, sendo
que teve momento em que as pessoas tiveram que negar a sua identidade para nao
morrer. Entao, é sim muito significativo isso para nés” (2023). Ja para o antropdlogo
Ventura Santos que € pesquisador da Escola Nacional de Saude Publica Sergio
Arouca (ENSP/Fiocruz) e professor do Museu Nacional, da Universidade Federal do

Rio de Janeiro, entende que,

& E como Davi Kopenawa, chama as péginas escritas. [...] E por isso que eu digo que nosso pensamento
é parecido com as peles de imagens nas quais os brancos guardam os desenhos das falas de seus
maiores (Kopenawa. Albert. 2015, p. 466)



29

Os achados do Censo 2022 para a populagdo indigena precisam ser
colocados em um contexto temporal e sécio-politico amplo [...], ele destaca
que a populagédo indigena praticamente duplicou em relagdo ao censo
anterior, o que implica dizer que nao se explica esse aumento somente [...]
por fatores de ordem demogréafica (como fecundidade, mortalidade e
migragdo, entre outros fatores)" (...) "Nos préoximos anos, com o
aprofundamento das investigacdes, sera possivel ter um panorama dos
muitos fatores envolvidos, um dos quais € uma maior quantidade de pessoas
se reconhecendo como indigenas no pais ao longo das décadas, em um
processo de valorizagédo de pertencimento étnico (Fiocruz, 2023).

Na tabela apresentada abaixo, vemos que o estado do Piaui tem 157
municipios e no Maranhdo 210 municipios com presenca de pessoas indigenas,
essas unidades federativas tem ao todo 224 e 217 municipios respectivamente.
Esses numeros demonstram a relevancia da referida pesquisa para o cenario
educacional dos estados mensionados. Os espacos da escola devem ser
responsaveis por difundir, valorizar e transmitir a riqueza cultural e o modo de vida
em harmonia com a mée terra, se nao fazem, falham em cumprir esse papel
essencial.

N&o é admissivel que mesmo tendo a presenca indigena em quase 70% de
municipios piauienses e praticamente 100% de municipios maranhenses, esses
povos ainda sejam invisiveis na nossa sociedade, tidos como pessoas do mata e
tenham sua cultura, seus saberes e conhecimentos desconhecidos, despresados e
silenciados principalmente, nos espacos estes que deveriam esta difundindo,
expondo, apresentando para as novas geracbes, as riquezas da cultura e
principalmente o modo de viver e conviver com a natureza.

A invisibilidade dos povos indigenas é uma realidade persistente em nossa
sociedade, onde suas culturas, tradicbes e conhecimentos sdo frequentemente
ignorados ou marginalizados. Apesar de sua presenca significativa em diversas
regioes, esses povos sao muitas vezes relegados a esteredtipos que os reduzem a
figuras distantes, desconectadas do mundo moderno.

A respeito dessa invisibilidade, Ailton Krenak em entrevista concedida no ano
de 2014, afirmou que existe uma espécie de garantia de sobrevivéncia dos povos,
“A reacao das pessoas em qualquer lugar do mundo, hoje, diante de qualquer
atitude que pretenda suprimir uma determinada comunidade dos humanos é
violenta [...] se vocés ndo acabaram com a gente até agora, perderam, porque daqui

para frente ndo terdo mais essa chance” (Krenak, 2014).
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Figura 3 — Tabela com numero de Pessoas Indigenas Residentes e municipios com Pessoas
com Pessoas Indigenas - Grande Regido Brasileira

PESSOAS INDIGENAS RESIDENTES E NUMERO DE MUNICIPIOS COM PESSOAS INDIGENAS, SEGUNDO GRANDES REGIOES E UNIDADES DA FEDERACAO - 2022
PERCENTUAL DOS MUNICIPIOS COM

PERCENTUAL DE PESSOAS

GRANDES UNIDADES DA PESSOAS 3 MUNICIPIOS COM PESSOAS INDIGENAS NO TOTAL DE
REGIOES FEDERAGAO INDiGENAS  NDIGENAS NO TOTAL DE PESSOAS o o605 inDiGENAS MUNICIPIOS COM PESSOAS INDIGENAS
INDIGENAS NO BRASIL (%) NO BRASIL
(9%)

21.153 1,25 52 1,08

31.699 1,87 22 0,46

490.854 28,98 62 1,28

97.320 5,76 15 0.31

80.974 4,78 144 2,98

11.334 0,67 15 0,31

20.023 1,18

2,59

§7.214

7.198 0,43 157 3,25

56.353 3,33 172 3.56

RIO GRANDE DO NORTE 11.725 0,69 121 2,50
30.140 1,78 166 3,44

106.634 6,30 181 3,75

25.725 1,62 a7 2,00

4.708 0,28 70 1.45

229,103

MINAS GERAIS
ESPIRITO SANTO
RIO DF JANFIRQ
SAO PAULO

PARANA 30.460
SuL SANTA CATARINA 21.547 1,27 228 4,72
RIO GRANDE DO SUL 36.096 2,13 364 7,53
e 88.097 5,20 937 19,39
MATO GROSSO DO SUL 116.346 6,87 79 1.63
MATO GROSSO 58.231 3,44 131 2n
CENTRO-OESTE GOIAS 19.522 1,15 222 4,59
DISTRITO FEDERAL 5.813 0,34 1 0,02
199.912 11,80 433 8,96
[BRASIL 1.693.636 100,00 4.832 100,00

Fonte das imagens: IBGE, Censo Demografico 2022

Figura 4 — Mapa — Territorios Indigenas por Regido Brasileira
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Figura 5 — Mapa de Comunidades Indigenas por Regiao Brasileira
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No dia 07/08/2023 foi divulgado um conjunto de informacdes que estédo

disponiveis no portal do IBGE na Internet, que atualiza o retrato dos povos indigenas

residentes no Brasil. Para a pesquisa do Censo Demografico 2022, ficou definido

como indigena a pessoa que reside em territérios indigenas que se declarou, se

autoafirmou indigena pelo quesito de cor ou raca ou pelo quesito se reconhece

indigena; ou ainda a pessoa que reside fora dos territérios ou localidades indigenas

que se autoafirmou indigena no quesito de cor ou raca. Foram considerados

territorios indigenas aqueles que integram o conjunto das Terras Indigenas, das

comunidades indigenas, bem como todas as areas de conhecida ou possivel

ocupacéo indigena.

[...] ndo ha educagdo que ndo esteja imersa nos processos culturais nao é
possivel conceber uma experiéncia pedagdgica “desculturizada”, isto &,
desvinculada totalmente das questdes culturais da sociedade. Existe uma
relacdo intrinseca entre educagdo e cultura (s). Estes universos estdo
profundamente entrelagados e ndo podem ser analisados a nao ser a partir

de sua intima articulagédo (Candau, 2008, p.13).
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Partindo dessa afirmacgao, entende-se que trazer as criangas a oportunidade
de conhecer a cultura indigena desde a Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, fases quando acontece a formacdo da personalidade, facilitara o
conhecimento da cultura, a valorizagcédo e o reconhecimento da importancia desses
povos para a formagao da sociedade enquanto nacao, todo esse envolvimento ainda
na primeira infancia sera de fundamental importancia para a formacao ética da
crianca, evitando preconceitos na vida adulta.

Na BNCC (Base Nacional Comum Curricular) vemos dois itens como
competéncias gerais que evidencia a importancia de se desenvolver a tematica em

sala de aula, o item 6 que diz: “Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais

e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagbes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e

responsabilidade” e o item 9: “Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugao de conflitos

€ a cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos

humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos

sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de

qualquer natureza” (Brasil, 2017 p. 9-10. grifos meus).

Sem um conhecimento historico e cultural mais amplo da realidade dos povos
indigenas a tendéncia de professoras e professores é reproduzirem conteudos
superficiais e até vulgares que foram absorvidos a partir da imprensa que exploram
0s problemas que acontecem em varias aldeias, como a miséria, o alcoolismo, 0s
conflitos por terra. Deixando uma imagem negativa dos povos indigenas marcada
na consciéncia das pessoas. Muitas vezes com uma exploracdo sensacionalista e
tendenciosa. Ja as praticas escolares, a sociabilidade, as competi¢ces esportivas,
as atividades culturais e os rituais que fazem parte do cotidiano, sdo menos
divulgados. Dessa forma, o indigena continua sendo taxado de preguicoso,
vagabundo, violento, invasor de terra e outras caracteristicas depreciativas.

Candau (2011, p. 253) afirma que,

A dimenséo cultural é intrinseca aos processos pedagogicos, “esta no chao
da escola” e potencia processos de aprendizagem mais significativos e
produtivos, na medida em que reconhece e valoriza a cada um dos sujeitos
neles implicados, combate todas as formas de silenciamento, invisibilizag&o
el/ou inferiorizacdo de determinados sujeitos socioculturais, favorecendo a

construcdo de identidades culturais abertas e de sujeitos de direito, assim
como a valorizagdo do outro, do diferente, e o dialogo intercultural.



33

Recorrendo novamente a Candau, a autora em sua fala mostra que € dentro
do espaco escolar que deve ocorrer as aprendizagens e estas aprendizagens
necessitam valorizar os sujeitos envolvidos neste projetos, haja visto que hd uma
necessidade de se trabalhar questdes que tratem sobre as lutas contra a omisséo,
o impedimento que tornam os sujeitos incapazes de construir suas identidades e a
partir de entdo, voltar-se para o trabalho de construcdo das identidades culturais,
buscando a valorizagdo do outro. Entendendo que no Brasil temos diferencas
culturais perceptiveis de regido para regido como caracterista propria de seu povo,
faz-se necessario pensar a educacdo de maneira critica para que professoras,
professores e educandos possam estabeler uma compreensdo mais humana, que
reflita na pratica pedagdgica.

Diante do que ja foi exposto, surge o interesse na pesquisa justamente por
entender, que a formacédo incial de muitos pedagogos que atuam na Educacao
Infantil ndo foi suficiente para trabalhar numa “[...] perspectiva intercultural [...]

”»

promover uma educacdo para o reconhecimento do "outro”™ como defende
(Candau, 2008), com isso, é preciso preparar professoras e professores para serem
multiplicadores de conhecimento, capacitados para trabalhar desde a Educacao
Infantil, o ensino de Histdria e Cultura Indigena nas escolas como preconiza a lei
11.645/2008.

E principalmente, usando as palavras certas, oferecendo um novo olhar
sobre os povos indigenas, com suas oralidades, a contacao de histérias das suas
tradicdes e principalmente, que possa lembrar aos docentes que a educacao passa
pela conquista do confiar das criancas, pelo carinho, pelo afeto e pela dedicacéo.
Que possam criar conciéncia reflexiva que ajude na transformacdo do modo de
olhar a nés e ao mundo que vivemos.

Refletindo atraves das escritas de Daniel Munduruku, quando diz que:

[...] as palavras tém um poder enorme de moldar as mentes das pessoas.
Elas servem para alcar, elevar, dignificar ao mesmo tempo que podem
detonar, humilhar e desqualificar pessoas, povos, grupos, civilizagfes. Este
€ 0 poder que elas tém. Felizmente, porém, a palavra tem como
intermedidrio a consciéncia humana. Digo felizmente porque a consciéncia

pode ser educada, transformada e utilizar o apreendido para transformar as
relagBes através do uso correto das palavras (Munduruku, 2019 p. 14).

A Declaragédo Universal dos Direitos Humanos, de 1948, defende a manutengao

do respeito entre os povos de uma mesma nacao. No entanto, atualmente observa-
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se o contrario, quando se fala em povos indigenas no Brasil, 0 que vemos € a sua
desvalorizacédo. Nesse contexto, o problema € desafiador em virtude de um grande
silencio midiatico que reflete numa sociedade apatica diante de toda ineficiéncia
governamental.

A Constituicdo Federal de 1988, percebendo um momento de maior
aceitacdoda diversidade cultural do pais, estabeleceu em seu paragrafo primeiro do
artigo 215, que o Estado deve proteger “as manifestagdes das culturas populares,
indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo
civilizatorio nacional” (Brasil, 1988).

A influéncia da cultura indigena no Brasil esta presente em diversos tragcos
tradicionais tais como: as comidas tipicas, objetos como a rede de descanso, as
ervas medicinais, nomes de animais e a sua relacdo com o meio ambiente, mas,
esta para além, por ser uma das grandes raizes que compdem a identidade do povo
brasileiro, a cultura indigena representa existencia, resistencia, paixao pela terra,
respeito ndo somente pela vida humana mas, toda forma de vida. Para o indigena,
a terra onde ele mora é bem mais do que um meio de subsisténcia ou recurso
natural. Para eles sua terra representa um recurso sociocultural, um suporte
necessario para sua cultura e modo de vida, que constituem sua forma de serem.

Os povos originarios defedem um modo de vida baseado no coletivo, no Bem-viver.

A partir da lei 11.645/08 a LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional), teve a redacdo atualizada, sendo acrescentado o artigo 26-A
especificamente, dando direcionamento as escolas ao estudo sobre as culturas
indigenas, o que d4 embasamento legal para a acdo de valorizacdo dos varios

grupos formadores da sociedade brasileira, nele diz:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria ecultura afro-
brasileira e indigena. (Redacao dada pela Lei n°® 11.645, de 2008).

§ 10 O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formagao da
populacao brasileira, a partir desses dois grupos étnicos,tais como o estudo
da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio
na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribuigbes
nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.
(Redacéo dada pela Lei n°® 11.645, de 2008).
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§ 20 Os conteldos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dospovos
indigenas brasileiros serdao ministrados no admbito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e
histéria brasileiras. (Redagao dada pela Lei n° 11.645, de 2008). (Brasil,
1996).

Apesar do 82° se referir aos contetudos a serem ministrados, passado mais
de vinte anos da criacéo da lei, 0 que vemos no cotidiano escolar para o estudo da
cultura indigena, sdo praticas equivocadas, que apesar de terem muito boa vontade,
n&o colabora para um olhar valorativo dos povos indigenas. E comum nas escolas,
professores na data de 19 de abril, data esta em que comemora-se o “Dia do indio™
realizarem apenas atividades voltadas para este dia, sem a contextualizacao do
mesmo (Silva, 2015), e claro, na Educacéo Infantil ndo é diferente, as atividades

pedagogicas com uso de cocar de papel, acabam por repreduzirem preconceitos.

Educar € como catar piolho na cabecga da criancga.
E preciso que haja esperanca, abandono, perseveranca.
A esperancga é crenga de que se esta cumprindo uma missao;
O abandono ¢ a confianga do educando na palavra;
A presencga € a persegui¢cao aos mais teimosos dos piolhos, € ndo permitir que um
unico escape, se perca.
S6 se educa pelo carinho e catar piolho é o carinho que o educador faz na cabeca
do educando, estimulando-o a palavra é pela magia do siléncio.

Ser educador é ser confessor dos préprios sonhos e s6 quem é capaz de oferecer
um colo para que o educando repouse a cabecga e se abandone ao som das
palavras magicas, pode fazer o outro construir seus proprios sonhos. E pouco
importa se os piolhos s&o apenas imaginarios.

Daniel Munduruku (2019, p. 07)

A partir desse poema, surge uma reflexdo onde entende-se que néo é apenas
uma questdo de conteudo, mas, uma questdo de postura, uma posi¢cao de
aprendizado, que passa nao somente pelo conteudo, mas, por uma revisdo da

compreensao que os educadores tém, de identidade brasileira. Nao é possivel pensar

° Esse ano (2023) o Brasil celebrou o primeiro 19 de abril “ Dia dos povos Indigenas”, a mudanga foi
oficializada com a lei 14.402/22. Uma vez que a palavra “Indio” ndo era apropriada por ser um termo
genérico e ndo considerar a diversidade das atnias.
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conteudo para o estudo da cultura indigena, sem antes pensar no que foi aprendido e
como esse aprendizado tem impactado no modo de ensinar, de educar.

Do exposto, se observa que Freire (1991), descreve que educagdo € um

instrumento de mudancga e a escola € uma instituicdo para emancipacédo. Em tempo:

[...] sabemos todos que a educagao nao é a chave das transformagdes do

mundo, mas sabemos também que as mudang¢as do mundo sdo um quefazer

educativo em si mesmas. Sabemos que a educagao nao pode tudo, mas pode

alguma coisa. Sua forca reside exatamente na sua fraqueza. Cabe a nds p6r
sua forca a servigco de nossos sonhos [...] (p. 126).

A partir desse pensamento faz-se necessario refletir sobre uma educacéao
decolonial®, que combate o silenciamento e a apropriagdo cultural, a negagéo do
outro, o pensar pela légica ndo-indigena, a prescricdo de modelos de pensar e viver
que desrespeitem a cultura local mas, para isso o primeiro passo € desconstruir o que
foi internalizado a vida toda, pensar e questionar: Que “indio”** mora dentro de nés?
Que imagens foram construidas dentro de ndés? Romantizados, ideologizados,
histérico ou nenhuma imagem? Somente a partir das respostas a esses
questionamentos, € que se pode pensar numa mudanga, pensar uma pratica que
favoreca as criangas construirem novas imagens, que possa fluir ndo apenas como
palavras, mas, como forma de existir no mundo.

No decorrer dos capitulos seguintes, é possibilitado uma reflexao pertinente a
concepgao do colonialismo e das colonialidades, nas suas diferentes modalidades,
para uma perspectiva critica decolonial a luz do pensamento de intelectuais que se
baseia na compreensdo de que a colonialidade nio se limita apenas a um passado
histérico, mas continua a moldar as relagbes sociais, politicas e culturais
contemporaneas, e que entendem, que a colonialidade esta intrinsecamente ligada ao
capitalismo global, ao patriarcado, bem como, a outras formas de opresséao.

As producdes literarias indigenas, sdo uma forma de romper o silenciamento
que por muito tempo foi imposto aos indigenas, negando seus saberes, seus
costumes e suas tradicdes, para uma melhor compreensao e para confirmacio de

nossa defesa de uma pedagogia decolonial e intercultural, trabalharemos com as

10 Para entender o que seria decolonial é preciso saber o significado de “colonialismo” na pesquisa é
apresentado também na perspectiva da colonialidade do poder pelo sociélogo peruano Anibal Quijano
(1928-2018) [...] préticas de relagdes de superioridade/inferioridade entre dominantes e dominados.
(Quijano, 2005 p. 118).

11 O termo “indio” aqui é usado para demonstrar em palavra como muitos “brancos” ainda pensam
como devem ser chamado uma pessoa de etnia indigena.
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obras: “Pedagogias decoloniales Practicas insurgentes de resistir, (re)existir y
(re)vivir’ Tomo 1 (2013) e Tomo 2 (2017), os textos de Catherine Walsh. E em
“Epistemologias do Sul” (2009), o texto de Anibal Quijano, ja na obra “A colonialidade
do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais - Perspectivas latino-americanas” (2005),
os textos de Enrique Dussel, Walter D. Mignolo e Anibal Quijano.

Como nas comunidades indigenas, que educa pelo exemplo, sendo este o
instrumento principal para o ato de ensinar, e assim, trabalhar com as criangas
pequenas, uma pratica ndo apenas para falar sobre o “indio”, mas, para falar da
pluralidade dos povos, sejam eles: Tabajara, Munduruku, Wapichana, Xavante,
Kayapo, Yanomami, Krenak, Guajajaras, Guaranis, etc., falar das histérias contadas
por esses povos, seus cantos e suas dancas, despertando a curiosidade para
conhecer a diversidade dos povos originarios. Fazendo com que as imagens
preconcebidas desaparecam e possam construir novas imagens, novas narrativas.
Um curriculo para o estudo da cultura indigena, sem duvida exige das(os)
professoras(es) uma mudanga de comportamento para que possam conduzir as
criangas ao contato com o diferente.

Em suma, buscamos realizar um estudo critico a partir de informacdes
amparadas em diferentes fontes tedricas no intuito de contribuir metodolégica e
reflexivamente para o trabalho das(os) professoras(es) no que diz respeito da
formagdo continuada, o curriculo e a utilizagdo da literatura indigena no
desenvolvimento das praticas educativas nas turmas da Educacgao Infantil, bem como
também com alunos inseridos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sob um
prisma decolonial (Walsh, 2013). Para isso, foi elaborado um caderno de “Palavras
Dadas” para contribuir com os planejamentos docentes das praticas educativas a
serem desenvolvidas nas escolas, relacionando as culturas indigenas, para o trabalho
com criangas de pouca idade, dando suporte metodoldégico que contemple “como
fazer” na educacao de criangcas pequenas (Barbosa e Gobbato, 2022) a partir do
conhecimento, um trabalho cotidiano durante todo o ano e ndo somente uma unica
data comemorativa.

Para apresentar os resultados desta pesquisa, a dissertacao foi estruturada em
seis secodes, que assim foram distribuidas: a primeira se¢ao contendo a Introducao do
trabalho, apresenta uma conquista pessoal que vai da escolha do objeto de pesquisa

a descoberta de um sentimento ancestral.
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Na segunda secao tratamos dos Aspectos Sociolégicos da Infancia indigena,
onde acreditamos esta semeando caminhos para educacgéo de criangas pequenas.

Na terceira sessao presentamos uma perspectiva decolonial para a formagao
docente, semeando caminhos para uma educacao intercultural que se afaste cada
vez mais da pratica docente colonizadora.

Na quarta sessdo descrevemos 0 nosso percurso metodolégico que foi um
verdadeiro catado de sementes para a constru¢cao deste trabalho. A quita sessao traz
a selegao dos graos, o resultado da pesquisa.

Na sexta sessdo é apresentado o produto de pesquisa, um caderno com
orientagdes pedagodgicas, nomeado de “Palavras Dadas em Peles de Imagens” para
que seja entregue ao universo educacional como instrumento para um primeiro
contado com a cultura indigena a partir da cosmovisao dos povos originarios.

Para o encerramento desta pesquisa, trazemos as consideracgdes finais do
estudo retomando as questdes iniciais e objetivos alcangados com respostas
evidenciadas. Visando com nossa pesquisa, contribuir para a formag¢ao continuada
docente, de professoras(es) da Educagdo Infantii e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental com um desejo de fazer uma educacgao intercultural e descolonizadora.

Desejamos que o estudo realizado e seu produto dele resultado, contribuam
para a ressignificacdo da pratica educativa das equipes pedagdgicas das escolas
pesquisadas, bem como toda a rede municipal de Bardo de Grajau(MA) e de
Floriano(P1), para uma educacéo decolonial e intercultural, reconhecendo, valorizando
e respeitando a diversidade de culturas e saberes dos povos indigenas para além de

uma data comemorativa isolada, cheia de esteredtipos e preconceitos.
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2 ASPECTOS SOCIOLOGICOS DA INFANCIA: semeando caminhos para

educacdao de criancas pequenas

Esta seg¢do faz um dialogo a partir das concep¢des de crianga e infancia ao
longo da historia, desenvolvido na Europa, néo se detendo nos moldes tradicionais,
mas defendendo a necessidade de explorar e entender outras formas de infancia que
foram historicamente invisibilizadas, a das criangas indigenas. Adentrando no
cotidiano das criangas indigenas através da leitura de obras de autores indigenas,
além de pesquisas na area, que permitem de modo tao presente, a possibilidade de
compreensao dos seus modos de vida, percebendo como esse grupo da infancia
interpreta o mundo, partindo do movimento de suas brincadeiras. Ainda, foi
desenvolvida uma pesquisa do tipo estado da arte sobre a tematica, com publicacdes
no banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD),
nos ultimos 10 anos, que fazem uma reflexao do uso da literatura indigena como

pratica pedagogica dentro do contexto da aplicabilidade da Lei n°® 11.645/08.

2 .1 Infancia e Crianga: diversas sementes

Muito ja foi dito, escrito e repetido sobre a historia social da infancia, sua
criagdo, invengao, ou sociologicamente defendido como “construcdo social” deste
conceito geracional. Contudo, em poucas dessas obras a maioria europeia ou norte-
americana, e em pesquisas e estudos que as tém como referéncias, a infancia das
criangas indigenas pouco foi estudada ou é citada, ja as criangas “adultas em
miniatura”, de acordo com Philippe Ariés (1986), “[...] assim que a criancga tinha
condi¢des de viver sem a solicitude de sua mae ou ama, ele ingressava na sociedade
dos adultos e ndo se distinguia mais destes”. (p. 156), com o surgimento do
“sentimento de infancia” foram substituidas pelas mimadas/paparicadas, sdo as
criangcas brancas e urbanas, bem tratadas e com maior cuidado, sdo reconhecidas
como sujeitos de direitos. Sendo assim, ndo cabe a essa pesquisa se delonga na
repeticao ou aprofundamento nesse referencial tradicional. Mesmo que ele tenha sido
fundamental para o entendimento do risco da generalizagdo de um modelo de
infancia.

Esta pesquisa tem sua origem no desejo de distribuir sementes no campo da

Educacao Infantil, a partir da incorporacdo dos conhecimentos indigenas e da
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descolonizacdo, repensando infancia e a educacao. Para que boas sementes sejam
distribuidas, nos ancoramos nos estudos que tem contemplado a infancia nas
sociedades indigenas, acreditando que seu plantio contribuira para tirar as criangas
da condic&o de objetos, deixando-as acender como agentes de suas proprias agdes
e discursos. Isso vem dar entender que elas sao competentes, capazes de
participarem ativamente do processo de autoaprendizagens com suas diferentes
linguagens. Segundo Faria e Richter (2009), “[...] as criangas, desde muito pequenas,
nao sao moldadas pela experiéncia, mas dao forma a experiéncia”.

A infancia em suas diversidades, precisa ser compreendida em sua relagao
com as diversas socializagdes humanas, (na cultura indigena, também com as néao
humanas), como demonstra Lahire (2003), somos seres sociais, desde o inicio, e
principalmente, somos seres diversos. Perceber a infancia em sua pluralidade, nos
faz olhar para a infancia indigena atentamente, compreendendo que, as criangas nas
culturas indigenas, sao percebidas ndo como seres abstratos e generalizaveis.
Aprende-se com a comunidade Xikrin, que as criangcas “[...] sdo excluidas de
pouquissimos acontecimentos que importam no cotidiano e nos rituais dessa
sociedade. Seu cuidado toma maior parte do tempo dos adultos [...] andangas e novos
aprendizados sao parte importante da conversa cotidiana[...]” Cohn (2002, p. 122).

As criangas indigenas tém um modo ativo de ser e habitar o mundo, atuando
na criagao de relagdes sociais, nas maneiras de conhecer e de produzir conhecimento
desde muito pequenas, elas sado inseridas diretamente na vida da comunidade.
Mubarac Sobrinho (2010, p. 142), durante sua pesquisa, percebeu que a participagao
das criancas no universo social dos Sateré-Mawé acontece através da “[...Jobservacéao
cotidiana das atividades dos adultos e pela intensa participacdo nos diversos
momentos sociais vividos na comunidade, que se torna o grande l6cus de
aprendizagens para elas. Cada espaco social € um espaco educativo”.

Como é confirmado por Cohn (2002, p. 126), “A aldeia e seus arredores sao
sempre densamente povoados por criangas, que s6 se silenciam quando ja estéao
dormindo [...] seus dias podem ser sempre diferentes: em um acompanha a mae a
roga; em outro fica em casa na companhia das outras criancas; em outro dia pode
acompanhar o pai em uma pescaria; €, se ja for grande o suficiente, pode um dia fazer
O proprio programa, e sair com outras criangas pelos caminhos e capoeiras que

rodeiam a aldeia]...]”
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A partir dessas vivencias e interagbes com outras criangas na comunidade e
com adultos, as criangas indigenas acabam modelando suas identidades pessoais e
sociais, 0 que esta intimamente ligado as tradigbes e costumes de seu povo, o que
fortalece sua identidade étnica e a constru¢do da cosmovisdo indigena. Como
Mubarac Sobrinho (2010, p. 143) afirma, “As culturas infantis ndo sao independentes
das culturas adultas [...]", e explica ainda, que os elementos entendidos por Sarmento
(2007), “[...] a interatividade, a ludicidade, a fantasia do real e a reiteragado”, que
sao considerados essenciais para se compreender a infancia, durante sua pesquisa,
esses elementos foram identificados e observados de forma visivel no cotidiano das

criangas Sateré-Mawé.

“As criangas, na comunidade, possuem uma capacidade de criagdo e
recriagdo das diversas situagbes do cotidiano, inclusive ressignificando
costumes que somente os adultos podem realizar, mas que elas os fazem
simbolicamente [...] como no Ritual da Tucandeira, que representa um
contexto de status social e de passagem e marca definitivamente o mundo
infantii e o mundo adulto. Elas o vivenciam desenhando, cantando,
transformando objetos (como sacos plasticos ou de papel) que estao ao seu
redor em luvas e, como maneira de se sentirem presentes nesse momento
tdo importante para o seu povo, (re)criam suas proprias cangdes baseando-
se nas musicas que sdo utilizadas no periodo do ritual” (Maburac Sobrinho,
2010, 149).

O pesquisador, afirma que as criangas Sateré-Mawé tem uma farta capacidade
criatividade e inventiva, que de modo muito sabio conseguem ressignificar e
transformar em culturas infantis, uma cultura dos rituais que é somente para os
adultos. Que através dos desenhos que fazem muito bem feitos, contam histérias,
retratam situagdes do cotidiano, algumas vezes escrevem em portugués, outras vezes
em lingua materna, e com isso, estao a fazer de cada momento vivenciado um espaco
de aprendizagens constantes.

Entendendo o que diz Cohn (2002, 148), sobre o modo de aprender da crianga
indigena, que é [...] fortalecendo olhos e ouvidos, e atentas a tudo que acontece, as
criangas vao aprendendo. E o fazem de modo bastante ativo, acompanhadas de perto
e estimuladas por adultos orgulhosos de suas novas conquistas. Escolhem o que,
quando e como aprender, e vao crescendo para abracar essa nova experiencia [...]
fica evidente o quanto a cultura da infancia nas comunidades indigenas €
profundamente enraizada nos valores, tradicdes e conhecimentos ancestrais que séao

transmitidos de geracdo em geracdo. E facilmente percebido que a infancia é vista
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como uma fase sagrada e fundamental da pessoa, tanto em termos fisicos quanto
espirituais, e crucial para a formacéao do individuo, em que as aprendizagens ocorrem
de maneira coletiva e por meio da observacéao, participacao e imitacdo. Uma vez que,
as criangas indigenas sao integradas desde muito cedo nas atividades da
comunidade, aprendendo a importancia do respeito pela natureza, pelos mais velhos
e pelas tradigoes.

“Cresce a cunha'? na aldeia, onde todos partilham vivéncias, saberes e
experiéncias... a vida floresce na casa comum, Uka, a grande morada, onde
todos somos um [...] tem os bragos das aguas do rio, tem comunicagao entre
humano e natureza, sintonia e beleza. Na aldeia, a cunha ouve a floresta para
entender o seu lugar; ouve histérias dos avos e dos encantados sem
atrapalhar; proteje a natureza, para manter o equilibrio do climal...] respeita o
ambiente, s6 pesca e caga aquilo de que vai precisar, cunha aprendeu que a
mata tem espiritos e se uniu a eles. E entendeu que a partilha é importante
para fortalecer e espalhar os saberes”. Do livro Infancia na aldeia (Kambeba,
2023)

O brincar no contexto de vivéncia das criancas indigenas, sdo momentos de
diversdo, bem como formas de interacdo e socializacdo em comunidade, como a
cooperagao, a partilha e o respeito pelas regras “[...] subir nas arvores, nadar no rio,
cuidar da rocga, coletar frutos e sementes, construir brinquedos, tecer cestos, fabricar
tintas, conhecer o ambiente [...] tudo faz parte da educacédo do corpo e da mente”
(Munduruku, 2018). As criangas sdo repassados saberes ancestrais que s&o
importantes para conhecer e respeitar o meio ambiente, brincando elas compreendem
sua interdependéncia com os elementos naturais. Esses saberes sdo essenciais para
a manutencio das praticas sustentaveis que garantem a sobrevivéncia e o equilibrio
das comunidades indigenas. Para compreender melhor, a seguir vamos fazer um voo
rasante e pousar nos galhos do brincar em friccdo com a natureza, que proporciona

um movimento educativo no cotidiano individual e coletivo.

2.1.1 O desenrolar do brincar, das brincadeiras e do brincar livre na Educagao

Infantil

A Base Nacional Comum Curricular, traz em sua proposta para a Educagao
Infantil o brincar como um dos seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento
(BNCC, 2018).

12 A autora explica que Cunha significa mulher joven.
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“Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos,
com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a produgbes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagéo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.” (BRASIL, 2018, p. 38).

Entendendo que o brincar € uma das atividades facilitadoras da construgéo da
identidade social, que é brincando que a crianga aprende, socializa, respeita e
conhece o outro, e ainda, se tem uma base legal, que dar sustentagao para o brincar,
as brincadeiras e o faz de conta. Por que criangas emparedadas, com cadeiras
enfileiradas e tanto uso de atividades em papel A4 na Educacéo Infantil? Onde estao
as experiencias, as brincadeiras livres, o entrelacamento com a natureza?

De acordo com o dicionario Aurélio (2003), brincar & “divertir-se, recrear-se,
entreter-se, distrair-se, folgar’. Também pode ser ‘“entreter-se com jogos
infantis”. Mas, para muitos estudiosos, a importancia do brincar é essencial para o
desenvolvimento infantil, para Winnicott (1975), “E no brincar, e talvez apenas no
brincar, que a crianga ou o adulto fruem sua liberdade de criagaol...]” (p, 88). Brincar
€ uma forma de entretenimento, e uma atividade fundamental para que as criangas
possam explorar o mundo ao seu redor, desenvolver habilidades sociais, cognitivas e
emocionais, além de expressar sua criatividade. Entende-se entdo, a importancia de
se promover um ambiente que valorize o brincar livre e significativo permitindo que as
criangas aprendam de maneira natural e intuitiva, fortalecendo suas conexées com o
mundo e com as outras pessoas. Incentivar o brincar é, portanto, incentivar o
crescimento saudavel e equilibrado de cada criancga.

Em um video gravado por Daniel Munduruku (2018), onde ele conta suas
aventuras na aldeia quando crianca, em um trecho ele fala do brincar da crianca
indigena, “[...] a gente tinha a oportunidade de fazer da natureza o nosso préprio
parque, ela era o nosso parque de diversdes, da natureza a gente tirava todo o
material para poder fazer nossos brinquedos [...] se divertir, era da propria natureza
que retirava nossos brinquedos, ela nos ofereceu todo o material que a gente
precisava para fazer nossos brinquedos e a gente brincava de muitas coisas e haviam
muitos brinquedos pequenos, brinquedos que a gente fazia com caro¢o de manga,
com galhos de arvores e com folhas, enfim, de varias maneiras e é claro, o melhor
instrumento que a gente tem para brincar € o nosso proprio corpo, € a gente usava
muito 0 nosso corpo exatamente com esse objetivo, com o objetivo de a gente poder

se divertir”.
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Quando olhamos para os documentos, vemos que esse movimento que as
criangas indigenas fazem nas suas aldeias junto a natureza, esta considerado no
campo de experiencia da BNCC — Corpo, gestos e movimentos ((EI01CG02)
Experimentar as possibilidades corporais nas brincadeiras e interagbes em ambientes
acolhedores e desafiantes), com isso, fica dificil entender, porque tanta resisténcia e
qual a dificuldade de se refletir sobre possibilidades de aprimorar a organizagao dos
espacos para as criangas nas instituicdes, porque néo planejar praticas educativas
que priorizem as interacdes e as brincadeiras que envolvem experiéncias sensoriais
e corporais, possibilitando a expressdo da individualidade de cada crianga,
respeitando seus ritmos e desejos de cada crianga. Respeitar os ritmos como nos

ensina Daniel Munduruku em suas reflexoes,

“O tempo do corpo é o tempo da natureza. Respeitar este tempo é oferecer
ao corpo tudo o que ele precisa para viver com equilibrio. [...] o corpo segue
o tempo de suas necessidades, obedecendo a circularidade que a propria
natureza lhe desperta” (Munduruku, 2018).

Figura 6 — Criancas indigenas brincando em friccdo com a natureza

b 4

Fonte: material de apoio sobre o filme Waapa, 2019.

“Eis uma pergunta que nunca me fizeram quando crianga. Nenhum adulto
jamais insinuou que eu precisava ser alguma coisa quando me tornasse
homem. Somente quando entrei na escola € que comecei a ouvir a pergunta
que tinha em si a afirmacdo de que eu precisava ser alguém quando
crescesse. Nao lembro de meu pai ou minha mae ter me colocado a
obrigacao de ser outra coisa além do que eu ja era. E o que eu era? Crianga.
Era a Unica coisa que eu tinha de ser, portanto. Eu ndo precisava ser mais
nada” (Daniel Munduruku, 2017).

Ainda nos sustentando nos ensinamentos do indigena/professor/escritor,

vamos internalizando, que é a partir da interagdo com seus pares e outros, através
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das brincadeiras, afazeres domésticos, das caminhadas na mata, nos arredores da
aldeia, que as criangas estao constituindo suas préprias identidades. Segundo Grando
(2014), [...] ainfancia em todas as sociedades indigenas € um tempo do viver coletivo,
cuidadosamente cuidado, preparado para que cada pessoa ao nascer possa ser
integrada ao cosmos no qual vivem de forma harmoniosa” (p. 98). Com isso, fica
evidente que nas comunidades indigenas, a crianga € vista de maneira integral e em
profunda conexdo com a natureza, a comunidade e os saberes ancestrais.

Nesse contexto, as brincadeiras e os brinquedos sdo formas de entretenimento,
praticas educativas que transmitem valores, habilidades e conhecimentos essenciais
para a vida em comunidade. Entender como essas brincadeiras sao incorporadas
nessas comunidades nos permite compreender que € uma atividade profundamente
cultural, carregada de significados que vao além do simples ato ludico. Assim, ao
conhecer essas concepgoes indigenas de infancia, podemos ampliar nossa propria
visdo, reconhecendo a importancia de contextos culturais e sociais na formacao de
cada individuo. Ainda como nos afirma Grando (2014), [...] as brincadeiras e os
brinquedos em uma comunidade indigena estdo explicitamente relacionados a
dinamica da vida coletiva. Por isso mesmo, com estas estratégias ludicas e “infantis”,
a crianga indigena vivencia as inumeras possibilidades de estabelecer vinculos entre
0 “nds e o outro” [...]", nessa perspectiva, as brincadeiras desempenham um papel
crucial, funcionando como ferramentas importantes para que as criangas
experimentem e compreendam suas realidades.

As brincadeiras circulares e suas cantigas, sao carregadas de palavras
indigenas, nas cantigas de roda, e as criangas “brancas” nem se dao conta das

contribuigdes das linguas indigenas no portugués brasileiro. Como exemplo,

‘BORBOLETINHA”
[...] Poti-Poti, perna de pau,

olho de vidro e nariz de pica-pau [...]

“SAl, PIABA”
"Sai, sai, sai, 6 piaba
Saia da lagoa

Pde a mao na cabeca
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No dicionario indigena da Fundagao Nacional do Povos Indigenas (FUNAI),
Poti vem do tupi guarani e significa camarao. Ja o termo Piaba ou piava derivam do
termo tupi pi'awa, que significa "pele manchada". Atualmente no Brasil, segundo
dados obtidos no site do Ministério do Povos Indigenas, existem 305 povos indigenas
e 274 linguas relacionadas a eles. Tendo duas principais familias linguisticas ou
troncos linguisticos, que sao: tupi e macro-jé. Trabalhar as brincadeiras com cantigas,
dancas circulares, reconhecimento de sons faz parte do trabalho das professoras da
Educacado Infantil, com isso, vemos o quanto a cultura indigena ja faz parte do
cotidiano, com base no que diz os documentos oficiais (EI02TS03) Utilizar
diferentes fontes sonoras disponiveis no ambiente em brincadeiras cantadas,

cancdes, musicas e melodias.

Figura 7 — Mapa de povos indigenas com linguas sinalizadas
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Nos ultimos dois anos tenho questionado muito o meu lugar na educacéo. E
muita coisa tem me deixado angustiada, a comecgar pelo modo como a crianga, a
Educacao Infantil vem sendo interpretada. E preocupante perceber que a Educacéo
Infantil vem sendo, cada dia mais considerada uma etapa preparatéria para o Ensino
Fundamental, com momentos de alfabetizagcdo precoce, deixando reduzido os
momentos de vivencias ludicas e criativas.

O brincar livre com as brincadeiras de pega-pega, esconde-esconde, o faz de
conta tem se encaixado no recreio de 15 minutos, as outras horas das criangas nas
instituicdbes dedicadas a educagao das meninas e meninos, elas e eles ficam
emparedadas, ocupadas com atividades de escrita das letras do alfabeto e numeros
ou escrita do préprio nome em folhas brancas e frias de papel A4, de refeicbes em
locais com pouca ventilagdo, denominados refeitérios. E escolhido um dia da semana,
geralmente as sextas-feiras para momentos coletivos no patio ou em outros locais,
mas geralmente as criangas também devem ficar sentadas, ouvindo a histéria que
uma professora decidiu contar, mesmo nao tendo sido uma escolha a partir da escuta
das criangas. Sdo momentos breves, logo acabam, voltamos todos para um espago
fechado com janelas praticamente inexistentes e cadeiras enfileiradas.

Ao longo de toda minha pesquisa tenho percebido que meu lugar tem sido em
defesa da crianca, do direito de continuar a ter infancia. Uma infancia livre, sem
pressa, com muita imaginagao e faz-de-conta, com o pé no chéo e a cabega na lua,
com risadas faceis e choro sem dor ou com dor do dedo machucado, do arranhéo e a
certeza que um beijo sarara.

Infancia com alegria de encontrar a primeira professora e os coleguinhas,
sabendo que vai ter muita ciranda, pular amarelinha e pode até ter um piquenique
embaixo do pé de améndoa e depois uma historinha a professora vai contar, ali
mesmo junto aos pardais que cantam alegremente ou ao camaledo descendo da
arvore e todos saem correndo com medo, sdo a partir dessas memorias da infancia
que me permito defender a infancia livre, livre da mercantilizacdo que se transformou,
da febre de consumo “estamos viciados em modernidade” (Krenak, 2020 p. 10), como
se para a criancga ser feliz, fosse preciso ter um monte de coisas, quando na verdade
a crianca precisa de espaco e natureza para transformar o seu dia num parque de
diversao.

Com este pensamento, entendo ser urgente e necessario (re)pensar o fazer

pedagdgico na Educacgao Infantil, aqui inspirado no poema de Rubem Alves “Eu quero
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desaprender, para aprender de novo [...] desencaixotar emogdes, recuperar sentidos”,
sabendo que a educagdo é um movimento continuo de transformagao e renovacao,
que nos sintamos motivadas a nos permitir desaprender o que ndo nos serve € nos
permitido perceber que “[...] as criancas descobrem novas oportunidades, e desfrutam
de sensacgdes que influenciam a construgdo de suas subjetividades”, como afirma
(Faria e Santiago, 2016 p. 855), que possamos consentir o reinventar, o0 recomecar

sempre que necessario.

[...] enxergar as criangas e adolescentes como sujeitos de direitos, para parte
da populagao, ainda é uma novidade. [...] Criancas e adolescentes sao seres
em desenvolvimento e tém o direito a voz e a serem ouvidos(as). Como
eles(as) dizem: “Nada para nés sem nés” (Claudio Augusto Vieira da Silva,
ECA, 2024).

O Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA) que foi estabelecido pela Lei n°
8069 de 13 de julho de 1990, resguarda os direitos das criangas, nele ha um que aqui
merece ser dado énfase, no capitulo I, art. 16, um dos aspectos relacionados ao
direito a liberdade, ao respeito e a dignidade, esta relacionado o brincar. Uma vez
entendido que brincando as criangas se desenvolvem, constroem seus primeiros
conceitos, aviva a criatividade e a imaginagao, por meio das brincadeiras, elas
partiiham e socializam projetando a realidade, expressando sentimentos e emocgdes,
e, desse modo, entende-se que essa atividade essencial € um direito das criangas.

Desse modo, o brincar se faz presente na Educacdo Infanti como um
ingrediente fomentador das aprendizagens, mesmo que venha parecer apenas uma
forma de entretenimento, o brincar livre para a crianca sempre tem uma
intencionalidade, e se constitui uma atividade vital para o crescimento infantil.

Brincar ao ar livre, vivenciando o contado com a natureza permite que as
criangas explorem o ambiente, criem momentos de experimentacdes, refletindo em
experiencias que vao auxiliar no seu desenvolvimento, que segundo Krenak [...] A
base da educacao é feita em friccdo com o cotidiano. A eventual lideranca de uma
crianca sera resultado da experiéncia diaria [...] A friccdo com a vida proporciona um
campo de subjetividade que prepara a pessoa para qualquer tarefa. Em vez de
formatar alguém para ser alguma coisa, deveriamos antes pensar na possibilidade de
proporcionar experiéncias que formem pessoas (Krenak, pp. 59-60 Edicdo do Kindle).

Com isso, observamos o quanto € significativo a afirmacgéo de Oliveira (2021),

em dissertacdo de mestrado,
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“E importante criar espacos onde as criancas possam decidir o fazer, de que
forma e com quem, dar oportunidades para as criangas tomarem decisoes.
Também é importante os adultos disponibilizarem espago e tempo para as
criangas brincarem ao ar livre diariamente, para vivenciarem experiéncias
sensoriais saudaveis” (p. 41).

Com isso, mesmo que os documentos oficiais que norteiam a educacéo
brasileira orientem ou sugiram que as criangas tenham atividades pedagodgicas
estruturadas e orientadas por adultos, é fundamental e indispensavel ter um olhar
especial para o brincar livre, criangas em contato com a grama, areia, com agua,
catando flores e frutas, enfim, criangas brincando para ser feliz e vivendo momentos
que dao sentido a vida, como afirma Daniel Munduruku, que “Educar é mostrar os
sentidos da existéncia”, sendo assim, que professoras e professores possam ajudar
as criangas a vivenciar a infancia na sua integralidade, mesmo dentro dos espacgos
onde se faz Educacgao Infantil.

Acredito que é preciso pensar de forma muito sensivel no desemparedamento
das criangas, ter um olhar mais atendo para a liberdade, a autonomia, o direito de
escolher, a ndo obrigatoriedade de tempo, “O tempo ocidental é o tempo linear,
marcado pelo relégio que nos aprisiona [...] ndo nos damos conta de que somos o
tempo todo conduzidos por um tempo que nao nos pertence e do qual somos eternos
escravos” (Munduruku, 2018), esse pensamento, nos faz refletir que essas
caracteristicas marcantes na agdo educativa dos indigenas, podem e precisam se
fazer presentes na educagédo de nossas criangas para que possamos pensar numa
educacao para o futuro, como deixa mais evidente os pensamentos de Ailton Krenak

logo a seguir.

2.1.2 Educacgao para um futuro ancestral: uma ambiguidade?

A relagdo entre educacao, futuro e cultura indigena é, de fato, complexa e
muitas vezes ambigua, quando refletimos a partir do que nos coloca Ailton Krenak,

sobre a relacdo educacao e futuro:

[...]1ja no primeiro periodo da vida, todo um aparato de recursos pedagdgicos
€ acionado para moldar a gente. Isso me faz pensar em antigas praticas
usadas por diferentes povos [...] praticas ligadas a produgdo da pessoa — o
que é muito diferente de moldar alguém —, que entendem que todos nés
temos uma transcendéncia e, ao chegarmos ao mundo, ja somos — e 0 ser
€ a esséncia de tudo. Krenak, Ailton. (2022 p. 49 posigcbes 426-428) Edicao
do Kindle.
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A partir desse pensamento o autor indigena nos faz pensar sobre em que
mundo estamos vivendo e que futuro esta sendo projetado para as criangas. Sera que
elas entendem que o ambiente ndo esta a disposicio ilimitadamente? Que preparagao
as criangas estdo tendo? E sera que os adultos percebem que as criangas nao sao
apenas individuos em processo de crescimento? [...] A escolha de um outro mundo
pode ser feita aqui e agora e sera feita pelas criangas, ndo pelos adultos (Ailton
Krenak, 2022 p. 55. posig¢ao 501 Kindle). Mas, para um futuro melhor das criangas (e
da humanidade) é preciso reconecta-las a natureza. E essa reconexao passa pela
mudanca na forma de educacgao atual em que as criangas estao sendo treinadas para
ignorar a natureza, isoladas fazendo uso de brinquedos de plasticos, além do
demasiado uso das telas, com isso muitas criancas acabam tendo a ideia de que
brincar na terra é sujo.

Entendendo que somos todos natureza, € urgente proporcionar um contato
saudavel, precisamos fazer uma (re) conexao com a mae terra, que € algo essencial
para saber de onde viemos e entender que somos seres pulsantes, que fazemos parte
do todo que esta em constante movimento, na natureza, na “méae Terra (Krenak,
2019)".

Reconhecer o entendimento ancestral das criangas significa incentivar
abordagens de aprendizado que se baseiam na exploracdo, na interagdo com a
natureza, na arte, na musica e nas relagdes interpessoais, [..] meus grandes mestres
da vida sdo uma constelagado de seres — humanos e ndo humanos]...] (Krenak, 2022
p. 53). Isso permite que as criangas desenvolvam uma compreensao rica € holistica
do mundo ao seu redor, com possibilidades, mas, também com limites. E possivel
compreender como isso € possivel, quando Krenak nos conta sua vivencia entre oito

€ nove anos no quintal de sua casa, ele diz:

[...] estava no quintal, lugar de que gosto muito, e la estava uma linda égua
selvagem que meu irméo tinha ganhado. Ela comia milho enquanto eu
limpava o quintal com um rastelo. Enquanto a égua roia os sabugos, passei
o rastelo perto dela e, sem querer, a assustei. Ela me deu um coice bem dado,
que acertou meu estdbmago e me fez voar uns trés metros. Perdi o félego,
mas logo me recuperei. E ali, de uma maneira totalmente atemporal, como se
fosse um raio, tive uma aula sobre limite e, ao mesmo tempo, compreendi
que podemos agir no mundo. Foi uma revelagdo que me veio como um
mantra: “sim, nés podemos muito, mas nem tudo”. Um aprendizado que
recebi em friccdo com a natureza. (Krenak, 2022 p. 53).
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Essas vivencias na infancias fazem parte do curso natural do viver e devem ser
respeitadas, nao € possivel continuar robotizando e adultizando nossas criangas, as
preparando para um mundo de competi¢cdes e frio, nesse sentido diz Krenak (2022)
[...] Antes de elas poderem escolher a experiéncia de se implicar no mundo num
sentido coletivo, ja sdo abordadas pela visdo que os adultos tém dele. (p. 54) e
continua, [...] passa a agir a partir de sua aspiragédo de perfeigcdo, daquela ideia de
formar um sujeito campedo. Dessa forma, o adulto ndo permite que a crianga seja
crianga em sua plenitude, e ainda reportando a fala do autor indigena, ele diz que nés
adultos [...] comecamos, desde cedo, a sugerir para as criangas que elas precisam
alcancar um patamar de exceléncia e ocupar lugares de destaque, pois no topo do
podio s6 cabe um [...] (p. 55). Tornando as criangas robotizadas e sem sentimentos
pelo proximo, fazendo uma educagdo mascarada de interagdo, sem promocao,
valorizacao e o respeito pelas diferentes culturas presentes no pais.

As falas de Krenak, nos fazem refletir sobre a infancia que estamos
proporcionando a nossas criangas e o papel que devemos desempenhar na sua
formacéo, fara toda a diferenca nas suas vivencias e relagcbes planetarias. Se
entendermos que as criangas séo sujeitos de direito, devemos compreender que para
ela atingir plenamente todas as dimensdes (aspectos fisicos, emocional, cognitivo e
social), sera necessario carinho, encorajamento e muitos incentivos. Os avangos em
dispositivos legais que garantem a¢des especificas a primeira infancia tem acontecido
a passos largos nos ultimos anos. No ano de 2016 a Lei n°® 13.257 fez altera¢des no
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), estabelecendo principios norteadores
de politicas para a primeira infancia como garantia de direitos de todas as criancas.
Em seu Art. 4° inciso Ill que indica que tais politicas devem “[...] respeitar a
individualidade e os ritmos de desenvolvimento das criangas e valorizar a diversidade
da infancia brasileira, assim como as diferengas entre as criangas em seus contextos
sociais e culturais [...]” (Brasil, 2016) e no Art. 5° reafirma que a “Educacao Infantil &
uma area prioritaria de politicas publicas a serem implementadas, o respeito as
culturas infantis, dentre estas o brincar como garantia da cidadania das criangas [...]”
(Brasil, 2016).

Mesmo entendendo que temos acerto na educacéo nio indigena, mas, quando
conhecemos a cultura e os saberes dos povos indigenas, fica facil perceber que temos
muito a aprender sobre “infancia e educagao” [...] As criangas indigenas nao sao

educadas, mas orientadas. [...] Krenak (2022 p. 60). No mini-doc “A infancia
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Guajajara” é possivel entender como os curumins sao ensinados, livres para conhecer
o mundo a sua volta, a importancia do contato com a natureza. E preciso
desemparedar as infancias, € preciso proporcionar as criangas, momentos além dos
espacos frios e concretados cheios de mesas e cadeiras das escolas. Como a
experiencia exitosa na foto abaixo, de uma professora pedagoga, numa comunidade
em Manaus.

Figura 8 — Leitura na beira do rio em Manaus
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Fonte: @izanfs, 2023

A ideia de futuro por vezes nos assombra, por outras, pode-se pensar numa
oportunidade de redengdo ou mesmo uma regeneracao, e até acreditar que teremos
muitos problemas resolvidos. Seja como for, essas fantasias nos afastam do que esta
ao nosso redor. Ailton Krenak (2022) nos desperta com absoluta radicalidade de seu
pensamento insurgente, que desloca o senso comum, invocando uma admiragao, até
mesmo, com um certo encantamento. Diz ele: “Os rios, esses seres que sempre
habitaram os mundos em diferentes formas, sdo quem me sugerem que, se ha futuro
a ser cogitado, esse futuro é ancestral, porque ja estava aqui” (pag.7. posigao 25,
Kindle), pensar um futuro ancestral" pode se referir a uma visao de futuro que leva em
consideragao as praticas, crencgas e tradigdes dos antepassados como uma parte
fundamental da evolugéo e do progresso. Isso implica em valorizar e respeitar os
ensinamentos e experiéncias dos que vieram antes de nds, incorporando-os na

construgédo de um futuro mais sustentavel e enriquecedor.
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Pensar a educagao para um futuro ancestral, ndo é sobre futuro, é sobre
presente, ndo adianta planejarmos o futuro se ndo nos darmos conta que nao existe
futuro sem olharmos pra tras e refletir, contemplar o caminho construido pelos nossos
antepassados, nossos ancestrais, € preciso que se volte a normalizar a infancia, de
modo mais lento, que as criangas possam ter mais tempo, mais tempo ao ar livre, mais
tempo para o interesse e até mesmo para o descontentamento, normalizar a infancia
de modo que criangas possam correr descalgas, subir em arvores, que possam brincar
na areia ou na lama, e que esse brincar ndo seja considerado sujeira, normalizar
infancias com manhas mais calmas, infancias com leituras mesmo sem saber ler, que
essas leituras sejam experiencias nao por obrigagdo mas, por horas agradaveis de
novas descobertas, normalizar a infancia para que a crianga possa ter espaco para

ser crianga. Ler figuras, desenho e usar a imaginagao. Refletindo em Piorski (2021),

A imaginacao, na crianga, € como a semente, que, em contato com a agua,
sai de sua laténcia, inibe os hormonios anticrescimento e inicia um poderoso
processo elétrico, que acorda informagbes genéticas antiquissimas com a
fungéo de reproduzir, proliferar, manter-se fiel a vida e a sua organicidade.
Especialmente nos brinquedos da terra, a imaginagao material cumpre essa
fungéo, € comprometida em garantir o devir, o aprofundamento da crianga em
suas raizes simbolicas, ancestrais, familiares, comunitarias e teluricas
(natureza). [...] Se bem nutrido, amplia seu potencial, replica multiplas
possibilidades de representagéo, de subjetivacdo. Se aviltado, causa cisoes,
fraturas e se ramifica para subterfugios danosos. Ou simplesmente atrofia,
desfigurando as impressdes e sensacgbes de totalidade para um abrupto de
precocidades e adultismos. (Piorsk, 2021, p. 22-23)

Figura 9 — Menino brincando de fazendinha com sementes e gravetos

Fonte: Piorski (2021)



54

Antes de enfileirar criangas pequenas forgando a aprender rapidamente a ler,
separando |é da leitura do mundo, de modo isolado sem a brincadeira com as
palavras, & preciso despertar assim antes de mais nada o gosto de aprender, cultivar
o gosto de saber. E essencial que as instituicdes educacionais reconhegam o lugar
sagrado do brincar como forma de criar, conhecer e aprender, e que estamos vivendo
um mundo consumista, como enfatiza Canavieira (2021) a partir de suas leituras do
Krenak “[...] “povo da mercadoria” e sua relagdo doentia com a Terra [...]” é preciso
compreender e fazer o partilhar dessa compreensao de que o brincar ndo requer esse
mundo de consumo, onde vocé precisa comprar coisas, basta observar que a crianca
brinca em qualquer lugar, seja qual for sua classe social, € nessa experiéncia de
alegria e liberdade de brincar que elas fantasiam, criam personagens imaginarios,
alimentando a capacidade de criacéo, de fabulagao, de criagcado da cultura “[...] culturas
do brinquedo e do brincar” (Piorski, 2021).

Como diz Krenak (2022 p. 59, posicao 554 Kindle) “[...] A base da educacéo é
feita em friccdo com o cotidiano [...]” desse modo, entende-se que ela é construida
através da interagéo e aplicagao pratica no dia a dia, significando que o aprendizado
se solidifica quando é relacionado e aplicado em situagdes reais e cotidianas. O
brincar espontaneo e, especialmente, o contato com os materiais advindos da
natureza que sao instrumentos essenciais para um mergulho nos sentidos, traz a ideia
de que a educacao poderia, ou pensando melhor, deveria, se apropriar definitivamente
disso. Se apropriando de um “[...] mistério indigena, um legado que passa de geragéo
para geragao. O que as nossas criangas aprendem desde cedo € a colocar o coragao
no ritmo da terra” (Krenak, 2022 p. 60. posicdo 571 Kindle). E brincando com e na
natureza que as criangas vivem experiencias com o corpo, com o brincar livre se
encantam, experimentam e aprendem.

Pensar uma educacdo desemparedada, vivenciar a cultura, os ritmos, as
brincadeiras indigenas no chao da escola, é (re) pensar atitudes que internalizam
valores que sdo tanto profundos quanto subjetivos, compreendendo as formas de
convivéncia social e os processos educativos dos povos indigenas, aqueles que tém
a floresta como casa, como escola, como mestra e guardia da sabedoria ancestral.
Essa forma de educacao, que transcende as paredes das salas de aula tradicionais,
conecta as criangas diretamente com a natureza, permitindo que aprendam e

absorvam ensinamentos essenciais para a vida em harmonia com o meio ambiente e
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com as culturas ancestrais. E um aprendizado que valoriza o saber tradicional e a
conexao profunda com a terra, elementos fundamentais para a construgdo de uma
sociedade mais justa e sustentavel.

Dentro do estudo que nos propomos a fazer para essa pesquisa, entendemos
que a cultura da infancia nas comunidades indigenas € um reflexo de uma educagao
integral, onde as criangas sao preparadas para assumir seu papel dentro da
comunidade, respeitando os valores culturais, a natureza e os lagcos sociais que
sustentam a vida coletiva. Acreditamos que essa cultura da infancia dentro das
concepgodes indigenas, pode ser levada para fora das comunidades, chegando até as
escolas regulares, para isso, nos tdpicos a seguir questionamos e apresentamos

propostas para a o ensino da cultura indigena para além da lei, na Educacgao Infantil.

2.2. Qual a base legal para inclusdo da tematica indigena na Educacgao Infantil?

A escola como espac¢o formador deve promover a aceitacdo e o respeito as
diferengas sejam elas de raca, de género, de credo, de etnia ou de cultura. Nas ultimas
décadas, politicas publicas afirmativas e legislagbes educacionais foram criadas para
garantir processos educativos interculturais rasurando a heranga colonial tdo presente
nos curriculos escolares. Os dispositivos legais que asseguram essa garantia de
direitos estdo alicercados na LDBEN/1996, na promulgacao das Leis 10.639/2003 e
11.645/2008 e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao (DCNE).

Esta subsecéao tenta compreender: Por que quando foi formulada a lei que inclui
histéria e culturas dos povos indigenas no curriculo do Ensino Fundamental a
Educacao Infantil ndo foi incluida? Na busca para responder tal questionamento,
debrugar sobre os documentos legais que norteiam a Educagédo brasileira, em
especial a Educagao Infanti com um olhar mais atento e mais curioso foi
indispensavel, o olhar pesquisador nos fez compreender os documentos de modo que,
como professora em momentos de formacdo, nunca tinha compreendido na sua
totalidade.

Sabendo que as leis ja citadas nao especificam a El, buscamos saber quais
referencias poderiam dar embasamento para a inclusdo da tematica desde a primeira
etapa da educacdo basica, encontramos entdo o Parecer 003/2004 base da

Resolugao 001/2004 que apresenta as Diretrizes Nacionais para a Educacio das
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Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana

(DCNERER), de forma bem ampla, traz logo no inicio, a sua abrangéncia:

Art. 1° - A presente Resolugao institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, a serem observadas pelas instituicbes de
ensino de Educacdo Basica, nos niveis de Educacgéo Infantil, Ensino
Fundamental, Educacdo Média, Educagédo de Jovens e Adultos, bem como
na Educacgdo Superior, em especial no que se refere a formacgao inicial e
continuada de professores, necessariamente quanto a Educagido das
Relacdes Etnico-Raciais; e por aquelas de Educacéo Basica, nos termos da
Lei 9394/96, reformulada por forma da Lei 10639/2003, no que diz respeito
ao ensino sistematico de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, em
especial em conteudos de Educacao Atrtistica, Literatura e Histéria do Brasil
(Brasil, 2004).

A Resolucéo inclui a etapa da Educacgao Infantil mas, n&o trata da inclusdo da
Cultura Indigena no curriculo, o que vem a surgir na Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009
que trata das Diretrizes Curriculares da Educacao Infantil, citando no Art. 8°, Inciso
VIl - a apropriagado pelas criangas das contribuigdes historico-culturais dos povos
indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da América
(Brasil, 2009). Dando sentido a Educacéo Infantil como espago de identificacdo e
pertencimento, onde o conhecimento de si e do outro na aproximagao das criangas
sejam vividos e experimentados de forma que cada crianga reconheca sua génese,
sua ancestralidade.

E comum nas escolas, professoras e professores na data de 19 de abril!3, data
essa em que se comemora o “Dia do indio” realizarem apenas atividades voltadas
para esse dia, sem a critica e ou contextualizagdo do mesmo (Wittmann, 2015). No
entanto, entende-se, que na atualidade é impossivel nesse dia ndo pensar, nao
trabalhar a “riqueza material e cultural, na grande heranga que nds, 0os povos
indigenas, legamos” (Krenak, 2018).

Corroborando com o pensamento dos autores a realizagdo de propostas
pedagogicas de forma simplista envolvendo a educacgao das
diferengas/especificidades reforga visdes exoticas e folcléricas das diversidades
culturais. Dessa forma, é necessario contemplar o tema como um assunto presente

no curriculo escolar a partir de uma visdo pds-colonialista, possibilitando a

130 dia 19 de abril foi a data foi escolhida durante o governo de Getulio Vargas (1883-1954), através
do Decreto-Lei n.° 5.540, de 1943. Para celebrar o "1.° Congresso Indigenista Interamericano”, no
municipio de Patzcuaro, no estado de Michoacan, no México, em 19 de abril de 1940. Ficando aqui
como data comemorativa ao “dia do indio”
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descolonizacgao curricular e pedagogica. E assim, garantir que sejam desenvolvidas
praticas pedagdgicas favoraveis e positivas de pertencimento, assegurando assim, o
que esta descrito no Inciso XI - propiciem a interacédo e o conhecimento pelas criancas
das manifestagdes e tradigdes culturais brasileiras (DCNEI, Resolugdo CNE/CEB n°
5/2009).

Em 2017 durante um periodo politico de grande preocupag¢ao pos-golpe
parlamentar, surge a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), alguns criticos
argumentam que a BNCC foi movida por interesses politicos e econdmicos ligados ao
capitalismo. E alegam que grupos que teriam beneficios no setor educacional e
editorial podem ter influenciado na sua elaboragdo. Para Adriana Corréa (2019), a
Base Nacional Comum Curricular ndo é o resultado da exigéncia de um [...]
ordenamento juridico que ja existia, onde ja se antevia a sua necessidade, nem téao
pouco da conjuntura politica atual, geradora de tensGes muitas vezes de sinais
contrarios. Assim, se compreende que [...] a sua constru¢ao tenha sido tecida numa
atmosfera completamente adversa, fruto de acordos politicos e de tecnologias
universalizantes o que, inevitavelmente, gerou constrangimentos e grandes disputas
na sociedade (p.80).

No que se refere a Educacao Infantil, Pereira (2020), afirma que [...] a Base
Nacional Comum Curricular € um documento que esta subordinado as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil. No entanto, o texto da BNCC nao
explicita esta informagdo com clareza suficiente para compreensédo de todos os
educadores e educadoras e demais profissionais que trabalham na Educacao Infantil
[...] embora a base faca referéncia clara em apenas trés momentos. Ele garante que
€ quando para: [...] retomar o conceito de crianga como “sujeito historico e de direitos®,
para afirmar que os “eixos estruturantes das praticas pedagdgicas (...) sdo as
interacdes e a brincadeira” e para referendar o “ambito dos quais sao definidos os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento®, estruturados na forma de campos de
experiéncia (Pereira, 2020, p. 75 apud Brasil, 2007, p. 37; 40).

Desse modo entende-se que as atividades pedagogicas na Educagao Infantil
precisam contemplar uma perspectiva ludica, sem deixarem de ser criticas, superando
a abordagem do tema de forma estereotipada como vem ha anos acontecendo na
educacéao brasileira. Como esta garantido no Art. 4° As propostas pedagogicas da
Educacao Infantil deverao considerar que a crianga, centro do planejamento curricular,

€ sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que
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vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura ( DCNEI, Resolu¢do CNE/CEB n° 5/2009).

Sobre isso (Almeida, 2000, p. 57) nos diz:

A educacéo ludica, além de contribuir e influenciar na formagao da crianca e
do adolescente, possibilitando um crescimento sadio, um enriquecimento
permanente integra-se ao mais alto espirito de uma pratica democratica
enquanto investe em uma producgéo séria do conhecimento. Sua pratica exige
a participagao franca, criativa, livre, critica, promovendo a interagéo social e
tendo em vista o forte compromisso de transformagao de modificagdo do meio
(Almeida, 2000, p. 57).

Ainda citando Pereira (2020), que faz uma observagéo interessante quando
afirma que a “[...] a Base Nacional Comum Curricular, em sua parte destinada a
Educacao Infantil, reafirma as interacdes e a brincadeira como eixos estruturantes da
aprendizagem e do desenvolvimento das criangas”. Ele assegura que estes eixos
garantem “[...] “os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e
conhecer-se” (Pereira, 2020 apud Brasil, 2017, p. 40) e propde a organizagao
curricular da Educacao Infantil estruturada em cinco campos de experiéncias: 1. O eu,
0 outro e o nds, 2. Corpo, gestos e movimentos, 3. Tragos, sons, cores e formas, 4.
Escuta, fala, pensamento e imaginagéo e 5. Espacgos, tempos, quantidades, rela¢des
e transformacgdes” (Pereira, 2020), ele ainda faz um alerta declarando que “Quando
comparados aos ambitos de experiéncia propostos pelo Referencial Curricular
Nacional para a Educacgao Infantil, a Base Nacional Comum Curricular parece trazer
um ganho, o da diversificagdo de campos de experiéncia. No entanto, ao listar
“objetivos de aprendizagem e desenvolvimento” (Pereira, 2020 apud Brasil, 2017, pp.
45-52) sendo assim, ele afirma que, desse modo “[...] a Base distancia-se das
diferencgas individuais entre as criangas, entre as instituigdes de educacéao infantil e
entre as comunidades e os mais diversos contextos das regides brasileiras [...] uma
vez que propondo [...] objetivos de desenvolvimento supde que todas as criangas
tenham as mesmas condigdes cognitivas de aprendizagem e que os fatores
ambientais dos contextos sociais tém pouca influéncia na aprendizagem” (p. 81). No
entanto, €& importante notar que, na realidade, fatores sociais, econémicos e
ambientais tém uma influéncia significativa no processo de aprendizagens das
criangas.

Sendo assim, é fundamental abordar as desigualdades e criar ambientes

educacionais inclusivos, acessiveis e favoraveis para todas as criancas,
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independentemente de suas condi¢gdes cognitivas e ou contextos sociais. E a criagao
desses espagos passa pela formagdo da professora e do professor que tém
dificuldades para trabalhar a tematica indigena e/ou afro-brasileira e acabam
reproduzindo preconceitos, saberes eurocéntricos em detrimento dos saberes dos
povos originarios e, consequentemente a subalternizacao da diferenca étnico-racial.

A falta de conhecimento da professora pedagoga ou professor pedagogo
acerca das Historias e Culturas dos Povos Indigenas € um grande obstaculo que
dificulta a desconstrucdo de esteredtipos e preconceitos que por muitos anos tem
estado no imaginario popular, sabendo que para enfrentar o problema é preciso trazer
para o universo escolar ndo sé conhecimentos especificos, mas uma visdo que rompe
com os colonialismos cientificos, ideoldgicos e culturais presentes no dia-a-dia da
sociedade brasileira e tdo incorporada pelas escolas.

Ao final desse tdpico, talvez nao tenhamos conseguido responder ao
questionamento inicial, o que surge é a reformulacdo do questionamento, se a criagao
da lei 10639/03 foi formulada para dar uma resposta a demandas levantadas por
movimentos de libertagdo, emancipagdo e reconhecimento do movimento negro,
politica impulsionada a partir de demandas nacionais e internacionais para o combate
ao preconceito na sociedade, como também nos espacgos educacionais. E passados
alguns anos para corrigir uma falha foi promulgada a Lei n° 11.645/2008, que
determinou a inclusdo na Educacéo Basica o conteudo Histéria e Culturas dos Povos
Indigenas no curriculo da educacgao brasileira, e através de resolugdao do CNE que
fixa as DCNEI, reconhecendo a importancia de se trabalhar também na Educacéao
Infantii de modo a conhecer, reconhecer respeitosamente a Histéria e Cultura
Indigena, abre-se um questionamento: por que ainda temos professoras(es)
trabalhando a tematica de modo folclérico em datas comemorativas com criancas
fantasiadas perpetuando estereétipos, mesmo apds de (16 anos) da promulgacao da

lei, sem contextualizacdo da realidade?

2.2.1 A Tematica indigena na educacgao brasileira

Grande parte da riqueza cultural, a que Ailton Krenak (2018) se refere, esta
cada vez mais acessivel para a sociedade brasileira. Existem hoje diversos materiais

em nosso pais produzidos tanto por indigenas, como nado indigenas abordando a
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tematica indigena. E tais recursos disponiveis, sdo dos mais variados tipos como
livros, musicas, filmes, artefatos artesanais, obras de arte e sites especializados no
assunto. E possivel perceber uma fartura de contetidos que contribuem para combater
o desconhecimento sobre os povos indigenas no Brasil, e que devem ser usados para
desconstruir o preconceito enraizado em nossa sociedade ao longo da nossa historia.
Além das razdes legais de valorizagao das culturas dos indigenas no contexto escolar,
aqui objeto de estudo, ha uma necessidade ética em combater todo tipo de
discriminagdo, tendo a escola papel fundamental na funcdo de abrir-se ao

conhecimento das diferengas enquanto agao humanizadora.

[...] As marcas da colonialidade do poder, do saber e do ser se revelam, como
visto, nas instituicbes escolares nas quais o eurocentrismo se mantém como
perspectiva hegemobnica de conhecimento, mas, também, de ser e estar no
mundo. E urgente, nesse sentido, que novas praticas educacionais e de
construgao do conhecimento sejam construidas nas Américas sobre historias
nao europeias, nem por isso desconectadas da Europa, mas em uma postura
de descentraliza-la enquanto lugar de referéncia Unica para pensar sobre o
mundo [...] (Mortari, Wittmann 2018, p. 159).

Paras as autoras, as diferencas de novas praticas devem ser incorporadas e
assim, novos conhecimentos adquiridos, dessa forma é possivel compreender que
novas culturas devem ser valorizadas na escola como temas que enriquecem o0s
conteudos integradores do curriculo e que respeitam as varias visdbes de mundo
existentes em uma sociedade. Em uma passagem a professora Vera Neusa Lopes

(2005) fala exatamente a respeito desse ponto:

A educacéo escolar deve ajudar professor e alunos a compreenderem que a
diferenga entre pessoas, povos e nagoes € saudavel e enriquecedora; que é
preciso valoriza-la para garantir a democracia [...] com suas caracteristicas
préprias e individualizadoras; que buscar solugdes e fazé-las vigorar € uma
questao de direitos humanos e cidadania. (Lopes, 2005, p.189).

Em relag&o a cultura indigena, o que ainda se observa é o ndo cumprimento ou
despreparo de professoras e professores para a abordagem dessa tematica. E
quando essa difusao acontece, na Educacao Infantil &€ costumeiro o uso de cocares
de papel e pintura no rosto das criangas nas comemoracdes ao “19 de abril - Dia do
indio” e se desconhece outras datas importantes para dar visibilidade aos debates as
pautas dos povos originarios.

Como a data do dia 07 de fevereiro “Dia Nacional de Luta dos Indigenas”, data
criada em 2008 e esta ligada ao ano da morte do guarani Sepé Tiaraju, em 1756. O

Indigena liderou uma revolta contra o Tratado de Madri, que dividia a América do Sul
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entre portugueses e espanhdis, esse enfrentamento tinha levado a 50 mil indigenas
serem expulsos de suas terras. Foi dele a frase "esta terra tem dono". Sepé morreu
em batalha e tornou-se simbolo da resisténcia na luta dos povos originarios na defesa
de suas terras.

A populagao indigena tem um longo histérico de luta pela protegdo de seus
direitos territoriais culturais e sociais, um historico de resisténcia indigena que vem da
colonizacédo até o Marco temporal. Na década de 1980 com a Constituicdo Federal,
ficou reconhecido em seu artigo 231, aos povos originarios sua organizagéo, os
costumes, linguas, crengas e tradi¢gdes. Ficou também determinado a demarcagao
das terras indigenas em carater permanente, a fim de proteger e respeitar seus bens.

Assegurando o reconhecimento e a garantia de direitos sobre as terras que
tradicionalmente ocupavam. Entretanto, a disputa da terra indigena esta combinada a
diversos fatores historicos econdmicos politicos e culturais. Entdo, o Marco temporal
entra na historia.

O Marco Temporal € uma interpretagao juridica que sugere que os direitos
territoriais dos povos originarios somente sejam aplicados as terras que estavam sob
posse dos indigenas na data da promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988, ou
seja, em 5 de outubro de 1988. As organizag¢des indigenas, apoiadas por diversas
organizagbes da sociedade civil, advogados, académicos e a comunidade
internacional, trabalharam de modo incansavel para promover e proteger os direitos
indigenas.

Essa interpretacdo, foi considerada inconstitucional pelo Supremo Tribunal
Federal (STF), que rejeitou a tese do Marco Temporal, reafirmando como uma
violéncia contra essas populagdes, e que tem sido ignorando a perseguig¢ao vivida
pelos povos originarios ao longo da historia do Brasil. Com o voto de nove ministros
da suprema corte, o respeito a tradicao das terras indigenas, ficou preservado. Como
afirma a ministra Carmem Lucia, “Estamos cuidando da dignidade étnica de um povo
que foi dizimado, oprimido por cinco séculos” (2023, online).

O ministro Fux (2023, online), afirmou que [...] essas terras devem ter a
protecao do Estado [...], sim, cabe ao Estado proteger os direitos e interesses das
comunidades indigenas, mas € igualmente essencial que nds, como cidadaos,
estejamos vigilantes para que essa protecao seja validada. E para que acontega é
preciso conhecimento desde cedo, a histéria deve ser contada dentro do contexto

atual em defesa dos povos originarios, pela sua importancia e ndo mais, como se
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estes fizessem apenas parte do passado. Em seu perfil do Instagram, Daniel
Munduruku, faz uma reflexdo quanto ao Marco Temporal para os povos indigenas,
que diz: “Estamos aqui desde sempre. Nao somos invasores, mas guardides. Nao
somos proprietarios, mas coletividades. Nado somos donos, mas partes. Tudo que
fazemos é proteger, cuidar, guardar ser. Sobre nossa terra cantamos, dangamos,
vivemos. E nela que somos até nos transformarmos nela quando retornamos as
origens ancestrais. Terra é vida. Vida é plenitude. E bem viver. Ndo ha tempo que
possa demarcar o que somos. Nao ha marco para dizer se existimos. Nao ha marco
temporal para nos impedir de ser, nossa luta continua Sawé!” (Munduruku, 2023
online).

O poema “indio eu ndo sou” representa um pouco do sentimento dos povos

originarios, que ficou registrado em suas memadrias mesmo com o passar dos anos.

Nao me chame de “indio” porque
Esse nome nunca me pertenceu
Nem como apelido quero levar
Um erro que Colombo cometeu.

Por um erro de rota

Colombo em meu solo desembarcou
E no desejo de as indias chegar
Com o nome de “indio” me apelidou.
Esse nome me traz muita dor

Uma bala em meu peito transpassou
Meu grito na mata ecoou

Meu sangue na terra jorrou.

Chegou tarde, eu ja estava aqui
Caravela aportou bem ali

Eu vi “homem branco” subir

Na minha Uka me escondi.

Ele veio sem permissao

Com a cruz e a espada na mao
Nos seus olhos, uma missao
Dizimar para a civilizagao.
“indio” eu nao sou.

Sou Kambeba, sou Tembé
Sou kokama, sou Sataré
Sou Guarani, sou Arawaté
Sou tikuna, sou Surui

Sou Tupinamba, sou Pataxé
Sou Terena, sou Tukano
Resisto com raga e fé

Marcia Wayna Kambeba#, indio eu néo sou

14 Indigena do povo Omagua/Kambeba no Alto Solimdes, no Amazona. Nascida numa aldeia Ticuna,
Marcia Kambeba é geografa, escritora, poeta e ativista.
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E urgente um novo modelo de formac&o nas escolas para trabalhar a histéria e
culturas indigenas, as comemoracgdes fora do contexto, na maioria das vezes criam
nas criangas uma visao sobre os indigenas que remete a pessoas com 0S COrpos nus
pintados ou com pouca roupa em contato com a natureza, mas, sem nenhum
entendimento do papel do indigena na situagdo social contemporanea. Usando
novamente as palavras de Marcia Kambeba, “[...] buscar conhecer cada povo na sua
especificidade é importante para a educagdo escolar de criangas n&o indigenas.
Assim, é preciso fazer o caminho de volta das identidades e ancestralidades [...]" e
afirma que “[...] No século 21, nosso arco e flecha sdo educacgao e a literatura”. Desse
modo é preciso que professoras e professores percebem que, nos livros didaticos, as
concepgdes que predominam sdo abordagens que retratam os indios como o0s
primeiros habitantes do Brasil e atores do passado (Bergamaschi, 2005); que acabam

influenciando na formacao de muitas geracdes dos diferentes niveis escolares.

Gostaria que os brancos parassem de pensar que nossa floresta € morta e
que ela foi posta 14 a toa. Quero fazé-los escutar a voz dos xapiri, que ali
brincam sem parar, dangando sobre seus espelhos resplandecentes. Quem
sabe assim eles queiram defendé-la conosco? Quero também que os filhos e
filhas deles entendam nossas palavras e figuem amigos dos nossos, para que
ndo cresgam na ignorancia. Porque se a floresta for completamente
devastada, nunca mais vai nascer outra. Descendo desses habitantes da
terra das nascentes dos rios, filhos e genros de Omama. Sao as palavras
dele, e as dos xapiri, surgidas no tempo do sonho, que desejo oferecer aqui
aos brancos. [...] (Kopenawa; Albert, 2015, p. 65).

Kopenawa, contribui para o entendimento da riqueza e complexidade das
visdes de mundo dos povos indigenas e para a urgéncia de preservar a biodiversidade
e 0s modos de vida sustentaveis em todo o planeta, ele mostra que a floresta, muito
além de uma perspectiva ambiental, é também espaco favorecido e notavel de
expressao das bases que constituem seu pensamento. Sendo assim, pensar na
floresta revela um pensamento muito além do que somente a floresta como um espaco
geografico, um espaco natural, quer dizer, que € um agrupado de interagées humanas
e nao humanas (fauna e flora), um lugar vivo que ndo é somente um lar, mas também
uma pluralidade de interagdes sociais entre seres vivos e ndo vivos (espiritos). Ele
argumenta que a destruicdo do meio ambiente e a invasio das terras indigenas tém

consequéncias devastadoras ndo apenas para as comunidades indigenas, mas para
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toda a humanidade, enfatizando a importancia de preservar a diversidade cultural e
ecolégica do planeta para garantir um futuro sustentavel para todos. Nos levando a
uma reflexdo sobre o questionamento elaborado por Ailton Krenak “[...] quantas Terras
essa gente precisa consumir até entender que esta no caminho errado” (Krenak, 2020,
p. 14).

Com esse questionamento do primeiro autor indigena a se tornar imortal®,
podemos refletir sobre a mentalidade consumista e destrutiva da sociedade moderna
em relagdo ao meio ambiente. Em sua obra “A vida nao é util, ele tem chamado a
atencdo para o fato de que muitas pessoas, especialmente nas sociedades
industrializadas, estdo consumindo recursos naturais de uma maneira insustentavel e
destruindo o planeta a um ritmo alarmante, dizendo que “A proposta de desacelerar
nosso uso de recursos naturais pode sugerir a ideia de adiar o fim deste mundo,
mas, em alguns lugares, esse fim ja aconteceu — ontem, hoje cedo, vai acontecer
depois de amanhéa. Alguém pode dizer: “Ah, mas isso € muito apocaliptico, ele esta
apavorando a gente!” Na verdade, estou dando noticias velhas. Inclusive nas religides
dos brancos ha uma historia de que, nos seus primérdios, essa humanidade se
espalhou pelo planeta como uma praga. O Deus deles ficou muito bravo, pois estavam
deixando o mundo muito sujo, e o destruiu com um diluvio. Em seguida criou outro,
novinho em folha, mas sua humanidade voltou a se comportar da mesma maneira
caodtica e predatéria. Ou seja, na cosmovisao dos brancos também ja houve um fim
de mundo, eles olham para nés com estranhamento quando falamos disso porque néo
tém memoaria” (Krenak, 2020, p. 53, grifos meus).

A partir dessa afirmagao, entende-se que para contribuir com uma educacéao
sem preconceitos, mais consciente e que valorize as culturas indigenas e todas as
suas diversidades é necessario fazer uma contextualizagcdo do modo de viver,
conceber e agir no universo dos povos indigenas, que [...] ensinem as criangas a
manterem viva a pulsdo de conexado com o outro, humano e ndo humano (Tiriba;
Vollger; Pereira, 2021), conhecendo suas experiéncias com seus ancestrais, seus
ritos, suas tradi¢cdes, considerando o seu pensamento sobre a destruicdo ambiental
para uma mudanca de paradigma em relagdo a forma como interagimos com o

planeta.

15 O escritor, filosofo e ativista indigena Ailton Krenak é o mais novo membro da Academia Brasileira
de Letras. Foi eleito no dia 5 de outubro de 2023, para a cadeira numero 5. Fonte:
https://www.academia.org.br/noticias/krenak-eleito
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Cantando. Dangando. Passando sobre o fogo. Seguimos num continuo. O
rastro dos nossos ancestrais.” Esse pequeno poema € um canto. Ele esta
sempre lembrando a gente de que quando estamos andando aqui hoje,
estamos andando nos rastros de nossos ancestrais. E esse “cantando,
dancando e passando sobre o fogo” é literalmente andando em cima do
braseiro, que é um rito de passagem de transmiss&o desses saberes que, de
geragdo em geragdo, passam. Para que a gente continue lembrando quem
nés somos (Krenak, 2020 p. 28-29).

Para que aconteca de fato a construgdo de uma nacgao livre, solidaria e
igualitaria, onde ser cidadao nao seja um privilégio de poucos, é preciso empenho
para informar sobre todos os povos que compdem a sociedade nacional buscando
valorizar as culturas e feitos destes povos, principalmente dentro da escola. Desse
modo, a escola deve comegar a se perceber como espago genuino de promogao e da
valorizacao da diferenca. Na citacdo acima Ailton Krenak, ressalta a importancia de
lembrar continuamente quem somos e dessa forma a escola dever ser vista como um
espaco de possibilidades, proporcionando oportunidades de conhecimento do “outro”,
do “diferente”.

Acredita-se que uma das fungbes da escola & ajudar seus educandos a
obterem representacdes simbdlicas corretas sobre a sociedade em que vivem e sobre
as variadas vertentes étnicas encontradas nesta sociedade, levando-os a lapidarem
seus olhares criticos em relagcao as informacdes que recebem, dando abertura a
problematiza¢des acerca da importancia de se ter uma sociedade heterogénea onde
todos devem e merecem ser tratados sem diferencas.

Para que esse entendimento aconteca é necessario “[...] refletir com
educadoras e educadores sobre a nossa formag¢ao humana [...]”, entendendo as “[...]
sabedorias ancestrais que construiram percursos anticolonialista, anticapitalista,
antiantropocéntrico e antinecropolitica que podem servir de lastro para a educacao do
con-viver, do amor mundi, dos novos inicios desde a pequena infancia e da ética da
educacao-cuidado, [...] que provoquem a edificacdo de novas configuracbes de
curriculos formativos, que rompam com a cultura educacional sem-vida que quer se
estabelecer desde a Educacao Infantil [...]” (Canavieira, 2020). Para tanto, faz-se
necessario conhecermos as pesquisas que circunscrevem o tema dessa dissertagao,

nao s6 como fonte de referéncia, mas para evidenciar a produgao na area.
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2. 3. O estado da arte de estudos sobre o uso da literatura indigena como pratica

pedagégica.

A fim de conhecer a producéo cientifica que aborda as contribuicdes sociais e
de ensino dos povos indigenas no contexto da Lei n° 11.645/08 optamos por
desenvolver o estado da arte para essa pesquisa e fizemos alguns levantamentos
bibliografico de teses e dissertagbes utilizando a principio variadas palavras-chave,
como: Educacado Infantil, literatura indigena, culturas indigenas e formacdo de
professores, no catalogo da CAPES, apos leitura e analise de varios trabalhos,
decidimos entdo aprimorar o levantamento e para que a pesquisa ficasse mais
rebuscada, voltamos a pesquisar, sé que dessa vez nao utilizamos o catalogo da
CAPES, porque o sistema estava em manutencao.

Entdo, buscamos pesquisar no sitio eletronico da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagdes (BDTD). Dessa vez a palavra-chave utilizada para pesquisa
foi somente “11.645”, entre aspas. Dessa pesquisa foi obtido 302 resultados no total,
dos quais foram selecionados 10 trabalhos, a partir da analise do resumo e do objetivo
geral de cada um destes, o critério de selecdo procurou atender as seguintes
caracteristicas: pesquisas realizadas nos ultimos dez anos e que fazem uma reflexao
do uso da literatura indigena como pratica pedagogica dentro do contexto da
aplicabilidade da Lei n° 11.645/08, seja abordando seus antecedentes, seu
surgimento, suas propostas, conforme apresentado na tabela e no quadro abaixo. E
importante ressaltar que entre os trabalhos selecionados, ndo temos nenhuma tese,

somente dissertacoes.

Tabela 1 — Quantidade de dissertagdes que abordam a lei 11.645/08 através da literatura
indigena

Ano iniciais 2
Anos finais 6
Ensino médio 2

Total 10
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Dos estudos encontrados e selecionados, nenhum tem direcionamento para a
Educacao Infantil. Sendo nosso objeto de pesquisa voltado para essa primeira etapa
da Educacgdo Basica, e apesar das dissertacbes observadas nao contemplarem
diretamente tal etapa, ainda assim, as mesmas serdo utilizadas como fonte de
pesquisa e também para obtengao de dados quantitativos. Onde esses dados revelam
a importancia do estudo ora realizado, que traz a relevancia da literatura indigena
como forma de desconstrucdo de um ensino cheio de esteredtipos e preconceitos

desde a Educacéo Infantil.

[...] Pertencimento traz orgulho de quem somos, ndo nega quem somos. E se
sentir parte de uma tradigdo que ndo comega em mim, sou continuador dela
para que outras pessoas continuem. Ja o discurso hegemonico faz com que
as criangas nao gostem de ser brasileiras. Aprendemos a ndo gostar nem de
negros e nem de indigenas. Ha pessoas a todo instante buscando sua
segunda nacionalidade, que nunca é indigena, porque foi embutido na nossa
cabecga que o legal é ser o outro” (Daniel Munduruku, 2023).

Como a Lei n° 11.645/08 trata da obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura
afro-brasileira e indigena, era de se esperar que encontrassemos pesquisas
abordando a implementacdo de ambas as tematicas. Mas, para esse estudo foram
selecionados apenas as dissertagdes que abarca somente o uso da literatura indigena

como tematica.

Em sua dissertagcéo, Dantas (2021) afirma que,

[...] o desenvolvimento de pesquisas que trazem a tematica
indigena na area de Educacao foi impulsionado pela mudanca
na relagao entre o Estado brasileiro e as populag¢des indigenas
com a promulgacao da Constituicdo de 1988. Tanto o aparato
legislativo, representado pelo artigo 26, inciso 4°, e pelo artigo
26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional
(BRASIL, 1996), quanto os dispositivos curriculares, como o
lancamento da “pluralidade cultural” [...] (p. 33-34)

Observa-se que entre os 10 trabalhos encontrados, 06 dissertacoes, teve sua
publicagdo apds o ano de 2018. E possivel deduzir que esse maior interesse, se deu
pelo fato de que, em 2018, a Lei n° 11.645 completou 10 anos de sua publicagao,
impulsionando um maior numero de trabalhos considerando, acerca da sua

implementagéao efetiva no campo educacional.
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RECORTE - 2013 /2023
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Titulo da Dissertacao Autor(A) Programa de Pos- Instituicao Palavras — Chave Ano da
Graduacgao Defesa
Olhar indigena e olhar Martins, Programa de Pds- Universidade De Estudos comparados,
indigenista para a Andréa Graduagao em Estudos Sao Paulo — literatura infantil, 2013
literatura infantil brasileira Castelaci Comparados de Literatura | Faculdade de Daniel Munduruku,
Representagbes da de Lingua Portuguesa Filosofia, Letras e Ciga Fittipaldi
tematica indigena por Cica Ciéncias Humanas
Fittipaldi e Daniel
Munduruku
Literatura negra e Programa de Pés- Universidade Literaturas negra e 2015
indigena no letramento Souza, graduacgéo em Letras Federal de indigena
literario: um estudo sobre Lorena (Mestrado Profissional) Uberlandia Letramento literario
a identidade leitora de Faria de Identidade leitora
alunos do ensino Lei 10.639/03
fundamental Il Lei 11.645/08
Dialogos Interculturais Na Brandes, Programa de Pos- UNIVERSIDADE Literatura indigena 2017
Literatura Indigena Silvely Graduagéo em Estudos de | ESTADUAL DE Circulo de Bakhtin
Contemporanea: Uma Linguagem PONTA GROSSA dialogos interculturais
Perspectiva Bakhtiniana
Contos populares de Programa de Pos- Universidade Contos indigenas,
tradicdo indigena: uma Oliveira, Graduagéo em Letras Federal Rural do Rio | género discursivo, 2017
proposta de leitura em Rosalva de Janeiro estratégias de leitura,
sequéncia didatica para as | Maria sequencia didatica
turmas do 9° ano do Gomes de
ensino fundamental Aratjo
O Ensino da arte no Programa de Pos- Ensino de Arte
ensino fundamental a Silva, Graduagéo em Territorios Universidade Interculturalidade 2019
partir da lei 11.645/08 e Keyde e Expressoes Culturais no Estadual de Goias Livro didatico
das narrativas indigenas Taisa da Cerrado (PPG-TECCER) Literatura indigena
As vozes das criancas Oliveira, Programa de Pos- Universidade Literatura infantil
sobre o livro de literatura Manoilly Graduagédo em Educagao Federal do Rio Tematica indigena 2020
infantil com tematica Dantas de Grande do Norte Projeto grafico
indigena: entre o verbal e Formacao de leitores
o visual
Uma proposta para o Leal, Programa de Pos- Universidade Literatura indigena 2020
letramento literario através | Maria Graduagéo Profissional Estadual da Paraiba | Lei 11.645/08
do rap indigena do escritor | Anunciada | em Letras - Rap
Kunumi MC de Brito PROFLETRAS Leitura
Ensino

Literatura indigena e Ferreira, Programa de Pos- Universidade Literatura indigena,
documentos oficiais: lutas, Camyla Graduagdo em Estudos da Estadual de Ponta identidades, 2021
conquistas e desafios Aparecida Linguagem Grossa documentos oficiais

Mello norteadores do ensino
Literatura indigena e
recepgao: Felipe, Programa de Pos- Universidade Literatura indigena. 2021
uma intervengao a partir Jessica Graduagédo Em Estudos Federal do Rio contagao de historias.
do reconto de mitos numa Martins da Linguagem Grande do Norte recepgao. ensino de
escola publica do Bezerra literatura.
municipio de Extremoz-
RN
A literatura nativa e o Programa de Pés- Universidade Literatura nativa, 2021
ensino das relagdes Moura, Graduagéo em Educacéo Estadual de ensino
étnico-raciais nos anos Ana Escolar Campinas, relagbes étnicas
iniciais do ensino Karolina Faculdade de Relagdes raciais, anos
fundamental Miranda Educacéo iniciais do ensino

de fundamental

Fonte: Elaborado pela autora com dados extraidos da biblioteca digital de teses e

dissertacoes
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Entre os 10 trabalhos analisados, nenhum esta voltado para pesquisas
diretamente na Educacao Infantil, mas, existem 02 que dialogam o mais proximo com
foco da nossa pesquisa, e a partir de estudos nas turmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental (EF) de (Oliveira,2020; Moura, 2021), sdo pesquisas dos Programas de
Pés Graduacgao de Universidades Publicas, da Federal do Rio Grande do Norte e da
Estadual de Campinas respectivamente, foram pesquisas realizadas dentro das
escolas, acompanhando as aulas das turmas (4° e 5° EF), e com estas pesquisas
podemos entender como estdo sendo utilizado as literaturas indigenas, de modo a
contribuir para um novo olhar sobre a tematica indigena nas instituicbes educacionais
e compreendendo que estas literaturas podem fazer parte do universo da Educagao

Infantil, como esta apresentado no subtdpico seguinte.

2.4 A insercao da literatura indigena como pratica pedagégica na Educacao

Infantil - Uma proposta nas perspectivas descolonizadoras

A literatura brasileira deve ser compreendida como uma produgao artistica e
que pode fornecer uma verdadeira mudanca de olhar em relagéo aos povos indigenas.
Trabalhar com “literatura nativa”*® facilmente encontrada como livros infantis, literatura
em que os indigenas sejam, direta ou indiretamente mencionados, literatura de
escritores indigenas, obras que sejam executadas por indigenas e obras literarias que
tragam personagens indigenas devem fazer parte das leituras na escola desde cedo,
uma vez que a literatura indigena engloba uma ampla variedade de culturas, linguas
e perspectivas que se bem exploradas € possivel entender a diversidade de
experiéncias e visdbes de mundo. As obras literarias indigenas compartilham mitos,
historias de criacdo e cosmovisdes unicas, que ao ler essas historias, pode-se ganhar
entendimentos profundos sobre a relagao entre os povos indigenas e o mundo natural,

“[...] guardides das memorias do nosso povo” Krenak (2018).

16 Termo criado por Olivio Jekupé, para diferenciar as escritas de autoria indigena, da autoria n&o
indigena. “Cada povo tem seu pensamento diferente um do outro. Por isso eu criei o termo “literatura
nativa” para tentar diferenciar um pouco”. Jekupé, 2020.



70

Buscando novamente na obra de Daniel Munduruku em “Histéria de indio”, ele
esclarece que os povos indigenas tem o costume de realizar muitas festas e a musica
é fundamental. Nesse sentido, podemos perceber uma proposta bem pratica para
trabalhar a tematica com a El, a musica, fazendo as criangas a descobrirem 0s sons
da natureza que existem na musicalidade indigena.

Na aldeia, tudo se traduz em ensinamento: a remada, por exemplo, € a aula
mais gostosa que as criangas tém, seguida do banho de rio. Ouvir as vozes

da floresta é a aula primeira, identificar o que cada ser da floresta quer dizer
com o seu canto (Kambeba, 2020).

Dentre alguns autores indigenas mais lidos, estao: Daniel Munduruku, que em
Redondeza, uma de suas obras: traz ilustragdes, versos e palavras que falam sobre
a vivéncia da infancia indigena. Ja Yagueré Yama, nos apresenta no livro Um curumim,
uma canoa: que relata as aventuras de um curumim (crianga indigena) com sua
canoa, retratando varios aspectos que faz parte de sua vivéncia na Amazénia. Em De
bubuia com vové Anica, da escritora Lucia Tucuju: ela conta a historia da relagao entre
neta e avd através das memorias e saberes do cotidiano de seu povo.e Marcia
Kambeba que € uma indigena que representa os povos originarios em viagens pelo
pais para discutir a importancia das culturas indigenas, no livro Saberes da floresta,
ela faz um convite ao leitor para um entendimento da educagao na aldeia que vai além
da preparagao escolar, mas, que busca uma educag¢ao que torna uma crianga
responsavel ainda na primeira infancia.

A crianga € envolvida com o seu lugar, conhece sua histéria e os saberes que
vem da natureza. A partir dessa narrativa, é possivel entender melhor o que Candau
(2011), quer dizer com “defendo a posigdo de que a diferenga € constitutiva” sem
duvida no ambito do ensino na escola € preciso ter consciéncia de que “[...] ter
presente a dimensdo cultural € imprescindivel para potenciar processos de
aprendizagem mais significativos e produtivos para todos os alunos e alunas.”
(CANDAU, 2011, 242).

Toda a histéria dos povos originarios € um marco necessario para a nossa
caminhada futura e é através deste cenario, diversos autores/escritores compartilham
experiéncias da sua ancestralidade em seus livros. Eles sabem da importancia do seu

povo, da luta e resisténcia, para o ndo apagamento da cultura indigena.
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Figura 10 — Variados livros de autores indigenas

Fonte: @livrariamaraca

Deixar que as criangas explorem as brincadeiras livre, faz com que sua
imaginagao e autonomia se desenvolva, e isso transforma o modo de viver e interagir
com o mundo. Conforme expressa a educadora Simone Selbach (2010): “a verdadeira
aprendizagem € processo que comega com o confronto entre a realidade do que
sabemos e algo novo que descobrimos, uma nova maneira de encarar a realidade
(Selbach, 2010, p. 19). Desse modo, € preciso considerar que podemos trabalhar a
histéria e cultura indigena na realidade da educacao infantil, aproveitando as
experiéncias cotidianas em situagées que propiciem a crianga o contato com a
natureza, expandindo sua percepcao e compreensdao do mundo, de modo a
enriquecer seu proprio pensamento.

A expresséo “literatura indigena” teve reconhecimento mais recentemente para
designar as produgdes textuais de diferentes povos. O que Ailton Krenak, chama de
“a novidade que veio dar a praia” fazendo uma referéncia a musica “Novidade” de
Gilberto Gil, assim, ele diz como é vista a literatura de autoria dos povos originarios,

como uma novidade. Todavia, na atualidade, existe no contexto nacional uma
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literatura nao somente para a contribuigcao de indigenas para a construgao do acervo,
mas, para também agregar uma literatura feita por autores indigenas, que de modo
muito natural somar-se-a a literatura ja existente no Brasil.

A literatura indigena € uma produgéo autoral do sujeito indigena, ndo como
informantes, mas, como protagonistas. Sendo produzida pelos sujeitos indigenas,
escritores e escritoras que ja produziam e publicavam na década de 80, no entanto,
era restrito para as comunidades indigenas, foi a partir da Constituicdo Federal de
1988, os autores indigenas passaram a se relacional com o mercado editorial.
Enquanto livro, a literatura indigena nasce para a sociedade brasileira, a partir da
década de 1990. Com a lei 11.645/08 o movimento de autoria indigena foi fortalecido,
e com editais do governo foram adotadas obras de autoria indigena para as escolas
publicas, com este estimulo, 0 mercado passou a incentivar a publicagao de obras de
autoria indigena. Atualmente, existe pouco mais de 60 autores indigenas que publicam
no Brasil, com diferentes géneros.

O escritor e professor Daniel Munduruku (2014), entende a Literatura de autoria
indigena, como sendo um conjunto de manifestagdes culturais que s&o promovidas
pelos proprios indigenas, durante seus rituais, cantos, dangas, desenhos, rezas, mitos
e contacdo de historias. Ressalta ainda que as culturas se atualizam para
permanecerem vivas e que a escrita indigena é técnica para transformar a memoaria
em identidade, nesse sentido, “Pensar a literatura indigena é pensar no movimento
da memodria para apreender as possibilidades de mover-se num tempo que a nega e
que nega os povos que a afirmam. A escrita indigena é a afirmacao da oralidade”
(Munduruku, 2014, p.83).

Para o escritor indigena que ja escreveu diversos livros de literatura infantil,
dentre eles, escreveu “Foi vovo que disse” onde conta algumas histérias da sua
infancia. Relata sua experiéncia escolar, quando nas brincadeiras era colocado de
canto e lembra algumas vezes que sentia raiva por ser tratado como um monstro da
selva, um canibal. Ele revela, que essa situagao durou bastante tempo, e que até
chegou desejar ndo ter nascido “indio”.

Munduruku esclarece que o termo “indio” é carregado de preconceito e
podendo parecer uma grande ofensa. De acordo com o autor, ndo existe o “indio
brasileiro”, 0 que existe € uma grande diversidade cultural. E o termo “indio” reverbera
um erro dos europeus quando aqui chegaram pensando ter chegado as indias.

Imaginar os povos indigenas dessa forma, equivaleria ao mesmo que presumir que
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0S povos europeus sao pertencentes a um unico pais. Entendendo isso, é possivel
compreender porque a avo de Daniel dizia que ele n&do era indio, mas que ele era
Munduruku, quer dizer, ele era o seu povo. Por tudo isso, o autor aconselha que o
termo “indio” seja substituido por indigena, que significa “originario”, em outras
palavras, o povo que esta em terras brasileiras muitos antes da chegada das caravelas
portuguesas.

Conhecer as historias vivenciadas por Daniel Munduruku € muito oportuno, pois
escancara o preconceito sofrido pelos povos indigenas, nesse nosso vasto pais. O
mais contraditério, € revelar que todo esse preconceito foi evidenciado na escola,
instituicado que deveria acolhé-lo e valorizar sua cultura e saberes “La eles chamam a
gente de indio. Vovo disse que eu ndo sou indio, que eu sou Munduruku e que tenho
que ter orgulho” (Daniel Munduruku, 2015, p. 19).

Analisando essa fala potente do escritor indigena, nos traz uma reflexao que
destaca a triste realidade do preconceito enfrentado pelos povos indigenas no Brasil,
um pais com enorme diversidade cultural ainda pouco considerada. Entender que a
escola um ambiente com grande poder de transformacdo e formacdo de novas
geracgdes mais conscientes e conhecedoras das culturas que construiram nosso povo,
€ uma forma de acolhimento, respeito e valorizagao das culturas dos povos indigenas.

E perceber que a literatura dos autoria indigena é uma forte aliada para
promover a inclusdo e o reconhecimento dos saberes e tradigdes, a partir das
cosmovisdes e cosmopercepgdes dos povos indigenas, sem reproduzir estigmas e
preconceitos, o educador tem nas diversas obras para variados publicos,
principalmente infanto-juvenil, um instrumento transformador.

Sendo o foco da nossa pesquisa, vemos a Literatura Indigena como alternativa
de inclusao das culturas indigenas no curriculo da Educacgéo Infantil, que chega como
(re) encontro, pois ela nao altera e nem modifica o passado, mas adiciona ao
repertorio tradicional outros episodios, outra perspectiva, atualizando o pensamento
ancestral, contribuindo para o despertar de uma nova formacédo, um novo modo de
viver e ver o mundo no tempo presente. Uma oportunidade para que professoras e
professores possam entender e inserir o pensamento de uma educacao decolonial,
para uma abordagem pedagodgica que busquem valorizar e respeitar a diversidade de
culturas e povos que por muito tempo foram silenciados pelo colonialismo. No capitulo
seguinte buscamos destrinchar a perspectiva da formagdo docente para a

descolonizacéo das praticas educativas.



74

3. FORMACAO DOCENTE: Semeando caminhos para descolonizacio das

praticas educativas

Nesta secao discorremos sobre os caminhos da formagao de professores no
Brasil. Para tanto, € observado os diversos movimentos historicos nos olhares de
estudiosos da formagédo docente, bem como a presenga da colonialidade nos
processos educacionais. Depois realizamos um levantamento das contribuicbes das
licenciaturas interculturais para a construgéo de praticas pedagogicas decolonial e por
fim, fazemos uma reflexao da formagao de professoras para a Educacéao Infantil para

a tematica indigena.

3.1 Formagao docente no Brasil

- O senhor poderia me dizer, por favor, qual caminho devo tomar para
sair daqui?

- Isso depende muito de para onde vocé quer ir, respondeu o Gato.

- Nao me importo muito para onde... retrucou Alice.

- Entdo ndo importa o caminho que vocé escolha, disse o Gato.
...contanto que dé em algum lugar, Alice completou. (CARROLL,
2002, p. 59)

Professoras e professores estdo em constante aprendizado, ndo apenas
adquirindo novos conhecimentos tedricos, mas também aprimorando suas
habilidades praticas e desenvolvendo uma compreensao mais profunda do contexto
em que estdo inseridos. A reflexdo sobre a pratica é essencial, pois permite a
educadoras e educadores avaliar o impacto de suas acdes, identificar desafios e
buscar maneiras de aprimorar sua abordagem pedagdgica. Mas, assim como Alice,
em determinados momentos para nés professoras(es) qualquer caminho é
satisfatorio, desde que tenhamos respostas imediatas.

O dialogo entre Alice e o Gatinho de Cheshire!’, descreve de modo simples o
que destacamos acima. Mas, com Freire, descobrimos que “Ninguém nasce educador
ou marcado para ser educador’ (1991, p. 58). Entdo perguntamos, quando nos
tornamos educadora ou educador? Para esse questionamento ndo se encontra uma
resposta facil, uma vez que nao existe um caminho uUnico, e na busca desse, é que
podemos entender a formagao continuada e reflexiva como um espago fundamental

de aprendizado e aperfeicoamento da pratica docente.

17 Personagens da obra “Alice no pais das maravilhas” de Lewis Carroll (2002).
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No entender de Zabala (1998), o trabalho docente é envolto em complexidade,
uma vez que sao muitos os fatores que podem influenciar na qualidade da dinamica
pedagogica. Por sua vez, Tardif (2014) diz que o trabalho docente € algo que seus
respectivos executores se preparam durante toda a sua trajetoria profissional,
aprimoramento este que se caracteriza por ser continuo. Ja nos dizeres de Lapa
(2017), além das vivéncias entre teoria e pratica docente, ha de se considerar também
a histéria de vida dos professores, o que representa um fator de influéncia sobre as
suas respectivas praticas pedagogicas.

No entender de Noleto (2021), a formagao de professoras(es) no Brasil
perpassa por trés fases distintas, a saber:

a) 1890 — 1930: periodo este caracterizado pela criacdo das escolas
normais, cuja concepcao era de carater iluminista;

b) 1930 — 1961: formacao de professores sob a égide escolanovista, €;

C) 1961 — atualidade: formacdo docente tendo como eixo norteador as
concepcdes pedagdgicas do tipo produtivista.

Esta logica que permeia o contexto atual da formacdo docente tem sido
reforcada pelas recentes mudancas realizadas na educacao nacional. A Lein® 13.415
(Brasil, 2017) e a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) sao representacfes
emblematicas do quanto a educacdo brasileira, apesar de tantas lutas, ainda é
subserviente a légica do capital. Isto € explicado por Lenieski, Trevisol e Almeida
(2022), cujo estudo menciona que estas modificacdes na educacao fazem com que
haja impacto negativo no processo de formacédo docente, uma vez que o objetivo
destas mudancas ndo é a formacao cidadd, mas sim uma formacédo pautada em
competéncias e habilidades que atendem aos interesses de grupos privatistas de
natureza neoliberal.

Outro problema percebido nesta seara da formacédo professoral reside na
prépria condicdo deficitaria que isto ocorre. Neste sentido, ndo se observa uma
formacdo que de fato prepare a(o) docente para construir por meio da educacao a
crianca cidada. O que se vé é a disseminacdo de padrbes ultrapassados de ensino,
0s quais sdo caracteristicos da educagédo tradicional (Saviani, 2009). Para Freire
(1997), estes métodos onde a participacdo das criancas € pouca ou nula em seu
trajeto formativo recebe o nome de educacédo bancéaria. A didatica descontextualizada
de ensino faz com que muitas criangcas ndo entendam a matéria a elas transmitida, o

que pode gerar desmotivagao, repeténcia, e em casos mais graves, a evasao escolar.
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Diante deste contexto, pode-se considerar que a formacéo docente no Brasil
se mostra como uma area desafiadora na educacgéao (Shigunov Neto et al., 2023). O
debate a respeito desta questdo chama a atengédo para o papel que os docentes
exercem na sociedade. Na Educacéo Infantil, Barbosa e Gobbato (2022), levantam
algumas questdes quanto a formacéo do professor, e fazem reflexdes importantes do
“como fazer” na docéncia com criangas pequenas (p. 315), que requer um ambiente
de acolhimento e enriquecedor, o que lhe deixa distante do modelo tradional de
ensino. “A docéncia na faixa etaria de 0 a 5 anos envolve com intensidade as agdes
de acolhimento e cuidado, a valorizac&o das praticas sociais [...] (p. 316).

Longe da pedagogia do Ensino Fundamental, na Educacéo Infantil o objeto
central da didatica ndo € a transmissédo de conhecimento, o ensino, mas, deve ser a
interacédo, o desenvolvimento integral da crianga, promovendo a confianca e o bem-
estar [...] é urgente refletir sobre o “como fazer/educar’ na creche e pré-escola, com
base em principios pedagogicos que primem pelas infancias e pelos direitos das
criancas, de modo a traduzi-los no cotidiano das instituicdes (Barbosa e Gobbato,
2022, p. 318).

Outro ponto que justifica o aperfeicoamento das praticas voltadas para a
formacdo de professoras e professores diz respeito a educacéo decolonial. Pode-se
dizer que esta é uma tematica relativamente recente, mas seu debate na seara
educacional é necessario e premente. Lima (2020) explana que isto se deve ao fato
de que os conhecimentos disseminados nas escolas de educacdo basica brasileira
ainda sdo em sua maioria calcados numa epistemologia eurocéntrica, a qual
desconsidera as peculiaridades que caracterizam o processo de formacédo de nossa
sociedade.

O termo decolonialidade é vinculado a um pensar focalizado na multiplicidade
cultural que caracteriza o processo de formacéo do povo brasileiro. Desta forma, uma
educacdo decolonial pode ser vista como aquela na qual relacbes de poder
historicamente consolidadas tendem a relegar para determinados grupos sociais uma
suposta importancia de menor valor. Com isso, diferencas de etnia, género e classe
social consolidam uma relacdo de subalternidade de determinados povos que
sentiram os efeitos da coloniza¢cdo que marcou a historia do Brasil (Filgueiras et al.,
2022).

Na visdo de Ramos (2017), a educacédo representa um caminho necessario

para que sejam formados cidadaos que, por meio de sua formagao, podem ocupar
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espacos estratégicos na sociedade, contribuindo para que ela se torne mais justa. Um
dos povos que de maneira costumeira e errdbnea sao vistos como inferiores em
comparacao a supremacia europeia € o povo indigena, povos originarios.

De acordo com Filgueiras et al. (2022), este tipo de relacdo entre povos
opressores e oprimidos no processo de colonizacdo que ocorreu no Brasil acaba se
refletindo na dimensédo educacional, apagando a real histéria sobre como toda essa
dindmica impositiva se deu sobre os povos originarios (Pessoa; Lopes, 2020). Esta
forma deturpada de se contar o processo evolutivo da sociedade brasileira ndo afeta
apenas os indigenas, mas também os negros. Com isso, 0 que se busca com a
promocdo de uma educacéo decolonial é a suplantacdo dos padrbes racistas que
ainda se encontram impregnados no ensino brasileiro. Assim, muito mais do que o
cumprimento da fun¢éo social da escola a luz de Zabala (1998) que € formar cidadaos,
deve haver o questionamento a respeito da forma como este processo se da,
buscando fazer com que as vozes e realidades dos alunos sejam contempladas em
seu respectivo itinerério formativo (Santos; Santana; Santana, 2021).

Neste sentido, apesar de ser um assunto recente no campo educacional
consoante Lima (2020), € conveniente que os debates sobre educagdo numa
perspectiva decolonial sejam ampliados com vistas a gerar processos de
aprendizagens mais abrangentes em prol da formacdo do aluno cidaddo. E nesta
dimenséo que as escolas devem fazer um constante exercicio de reflexdo sobre a
forma como elas estéo trabalhando para formar o aluno cidadao. De acordo com Silva
(2021), um sistema educacional onde determinados grupos sociais sao relegados a
uma condig¢ao de subserviéncia a outros povos n&o colabora para que se tenha uma
educacao decolonial e focalizada para a cidadania.

Uma das razdes que justificam a relevancia da educagao decolonial € o estado
recalcitrante da colonialidade e sua relagdo com a modernidade na sociedade
contemporanea. Isto é explicado por Oliveira e Candau (2010, p.17 — 18), conforme

abaixo:

Ou seja, modernidade e colonialidade sdo as duas faces da mesma moeda.
Gracgas a colonialidade, a Europa pode produzir as ciéncias humanas como
modelo Unico, universal e objetivo na produgao de conhecimentos, além de
deserdar todas as epistemologias da periferia do ocidente [...]. Assim, o
colonialismo é mais do que uma imposi¢do politica, militar, juridica ou
administrativa. Na forma da colonialidade, ele chega as raizes mais profundas
de um povo e sobrevive apesar da descolonizagdo ou da emancipagao das
colénias latino-americanas, asiaticas e africanas nos séculos XIX e XX. [...]
apesar do fim dos colonialismos modernos, a colonialidade sobrevive.
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Assim, conforme dito por Oliveira e Candau (2010), a colonialidade ainda
demonstra a sua prevaléncia na nossa sociedade, estando as demais ragas relegadas
a um estado de subalternidade. Numa visdo analoga, € como se o homem branco
europeu estivesse no topo de uma piramide e esta condigao Ihe conferiria um aspecto
de superioridade, seja no campo econémico, bioldgico, sociocultural e politico (Souza,
2018).

Quando neste estudo é destacada a relevancia da educagao decolonial e sua
insercao e consolidacao na Educagao Infantil, 0 que se busca com isso € justamente
a quebra deste paradigma onde uns sao maiores que outros. Acontece que isto abarca
nao apenas a mudanga nos curriculos e, por conseguinte, adequacgdes na formacéao
de professoras e professores. Ha de se destacar também o aspecto cultural que é
envolto nesta questdo. Isto € explicado por Santos e Lucini (2022), cujo estudo
menciona que a pratica da educagao decolonial exige o repensar tanto das narrativas
como também das praticas e das estratégias pedagogicas que ainda sao calcadas
pelos padrdes colonizadores, os quais propagam negros, indigenas e demais
populagdes como inferiores aos europeus e estadunidenses.

Esta € uma situagdo que nao contribui para a existéncia de uma educacao
cidada e emancipadora a luz dos ensinamentos de Freire (1996). A reproducéo do
padrao colonial em praticas pedagogicas é algo que necessita ser suplantado n&o
apenas no que tange a escola, mas na sociedade. Historicamente, sabe-se que a
educacédo é um elemento capaz de promover justiga social, mas até mesmo neste
setor de atuacao nota-se a questdo da dualidade, onde os ricos possuem acesso a
um sistema educacional de qualidade, enquanto que a populagdo menos favorecida
financeiramente possui acesso a uma educagao publica na maioria das vezes,
desvalorizada e até sucateada (Bertuani, 2022; Frigotto, 2018).

Assim, a presenga da colonialidade em processos educacionais acaba
reforcando o que Adichie (2019) chama de histdria unica. Trata-se da versao de fatos
histéricos presente em livros e demais materiais didaticos, onde os episédios de
racismo contra os povos que passaram pelo processo de colonizagao sao frequentes
(Santos; Lucini, 2022). Assim, os padrées de ser, saber e poder permanecem
impostos pela l6gica capitalista europeia (Leite; Ramalho; Carvalho, 2019).

Esta situagao descrita acaba arrefecendo o cumprimento da funcao social da

escola: a formacao cidada (Zabala, 1998). Neste sentido, o debate a respeito de uma
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formagao de professoras e professores focalizada nesta questdo da Educacéao Infantil
numa perspectiva decolonial é algo premente e relevante. Infere-se que isto envolve
uma transformacgao da conduta das professoras e professores na sua pratica docente,
a qual deve ser pautada na pluralidade e multiculturalidade sob o prisma decolonial
(Costa; Soares, 2021). Com isso, tem-se uma educagao que nao reproduz mais
padroes ultrapassados de ensino, os quais reiteram a colonialidade no tempo
hodierno, mas sim propde uma educacao libertadora com viés emancipatorio (Freire,
1996).

Destarte, € oportuno esclarecer que esta questao da formagao docente para a
educacao infantil sob o ponto de vista decolonial ndo é apenas algo visto sob o prisma
pedagogico, mas também, pelo aspecto legal. Tanto a Lei n° 10.639 (Brasil, 2003)
como a Lei n°® 11.645 (Brasil, 2008), a adogao e pratica de politicas educacionais que
sejam pautadas na valorizagdo da diversidade na educagéao brasileira € uma praxis
necessaria. E conveniente reconhecer os avancos propostos por estas legislacdes,
mas concomitante a isto, torna-se necessario que as escolas criem as condi¢des para
que o que é determinado nestes regramentos seja refletido em praticas educativas
sob a égide decolonial.

A razéao de se pleitear isto desde a Educacéo Infantil diz respeito ao projeto de
sociedade que se busca por meio de uma educacdo emancipatoria (Freire, 1996;
1997). Desta forma, além dos conteudos que integram as matrizes curriculares, por
meio de uma educacéo decolonial pode-se ver a escola como ambiente propicio para
o dialogismo com o outro, sem diferenciagcdes ou preconceitos raciais ou culturais,
situacao esta que se contrapde a realidade onde o eurocentrismo ainda demonstra a
sua hegemonia (Gomes, 2012).

Desta forma, mediante a existéncia ainda persistente da colonialidade, uma
Educacao Infantil decolonial pode fazer com que os alunos adotem uma postura mais
reflexiva sobre o padrao inferior que de forma costumeira e equivocada é atribuida as
suas respectivas ragas. Isto engloba a problematizagcdo das referéncias politicas,
tedricas e éticas da Educacgao Infantil (Macedo; Faria, 2022). Desta forma, ao invés
de existir um s6 padrao de ensino, ainda pautado na supremacia europeia, as escolas
podem criar as condicdes e as estratégias para que haja uma educacdo mais
focalizada na diversidade, tornando o ambiente escolar favoravel a este tipo de

contexto (Souza; Neves; Carvalho, 2021).
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Quando se pensa em Educacdo Infantil, isto ndo se limita apenas aos
conteudos propedéuticos, mas, pensar uma pedagogia da infancia para a coletividade
infantil. Assim, numa perspectiva mais diversa de educacdo, o que se pleiteia é
chamar a atencdo das criangas para temas que influenciam diretamente na
construcédo dos valores que formam a sociedade que em que as criangas vivem e
integram em espaco/tempo. Dai a necessidade de se discutir sobre a Educacgao
Infantil numa perspectiva decolonial, seja em aspectos tedricos como também

praticos.

3.2. A pratica docente colonizadora e sem formagao decolonial

Fazendo uma reflexado inerente a pratica docente colonizadora, que se refere a
um modelo de ensino que perpetua dinamicas de poder, desigualdades e esteredtipos,
opressao e hierarquia, muitas vezes enraizadas em processos historicos. A auséncia
de uma formacgdo decolonial significa que professoras(es) ndo receberam uma
preparacdo que habilite a reconhecer, compreender e desafiar essas dinamicas
colonizadoras.

O conceito de "colonialidade do poder", proposto por Quijano em 2005, refere-
se a uma estrutura de dominac&o que subjugou a América Latina, a Africa e a Asia a
partir da época da conquista europeia. Essa ideia sugere que o poder colonial ndo se
limitou apenas a ocupacéao fisica dos territérios, mas também permeou as estruturas
sociais, politicas e culturais dessas regides, um choque de civilizagbes. Essa
colonialidade do poder deixou um legado duradouro que ainda se faz sentir nos dias
de hoje, influenciando as dinamicas sociais, econémicas e politicas dessas areas.

Essa colonialidade do poder teve um impacto profundo na forma como as
pessoas se percebem e sido percebidas na sociedade, portanto, segundo Quijano
(2009), pensar historicamente a no¢ao de raga. “A colonialidade é um dos elementos
constitutivos e especificos do padrao mundial do poder capitalista. Sustenta-se na
imposicao de uma classificagao racial/étnica da populagdo do mundo como pedra
angular do referido padrao de poder (Quijano, 2009, p. 73)".

Ainda segundo Quijano (2005, p.120), é na discriminagdo desses povos por
meio das colonialidades do poder e do saber, que se distingue sua origem como

inferiores,



81

Ja em sua condigao de centro do capitalismo mundial, a Europa ndo somente
tinha o controle do mercado mundial, mas péde impor seu dominio colonial
sobre todas as regides e populagbes do planeta, incorporando-as ao
“sistema-mundo” que assim se constituia, e a seu padrao especifico de poder.
[...] A incorporagéo de tao diversas e heterogéneas histérias culturais a um
unico mundo dominado pela Europa, significou para esse mundo uma
configuragdo cultural, intelectual, em suma intersubjetiva, equivalente a
articulagédo de todas as formas de controle do trabalho em torno do capital,
para estabelecer o capitalismo mundial. [...] a Europa também concentrou sob
sua hegemonia o controle de todas as formas de controle da subjetividade,
da cultura, e em especial do conhecimento, da produ¢ao do conhecimento.

Desse modo, a colonialidade do poder e do saber cerceia os modos de
producdo de conhecimento, os saberes, o universo simbodlico e as imagens do
colonizado impondo um novo imaginario. E isso é feito de varias maneiras, como a
atracao pela cultura colonialista e a idealizagc&o cultural que os europeus criam em
torno de sua prépria cultura, levando os sujeitos subalternizados a aspirarem
fortemente a cultura europeia. Portanto, o eurocentrismo ndo € apenas a perspectiva
cognitiva dos europeus, mas também se torna a perspectiva de todos aqueles que
foram educados sob sua hegemonia. Essa dindmica é crucial para entendermos como
certas visbes de mundo e narrativas histéricas foram amplamente difundidas e
aceitas.

Nesse sentido Freire (2018), nos revela que [...] na invasédo cultural que,
alienante, amortece o animo criador dos invadidos e os deixa, enquanto nao lutam
contra ela, desesperangados e temerosos de correr o risco de aventurar-se [...] Por
isso € que os invadidos, qualquer que seja o seu nivel, dificiimente ultrapassam os
modelos que lhes prescrevem os invasores.” (p. 248-249). Sem uma formacgao
decolonial sera impossivel que professoras(es) desconstruam narrativas
eurocéntricas e nao serao capazes de promover uma abordagem mais inclusiva,
diversa e respeitosa em relacio aos diferentes saberes, culturas e perspectivas. Uma
pratica docente decolonial promove justiga social, respeito as diversidades e
principalmente, valorizagao das diferentes formas de conhecimento.

Desse modo, pensando a partir do ideario de Paulo Freire, que esta
profundamente enraizado na ideia de que a vida é o fundamento primordial a ser
considerado em qualquer pratica e agao social e cultural. Ele enfatiza a importancia
da reflexdo e da acdo, promovendo um ciclo continuo de aprendizagem e
desaprendizagem. Esse pensamento encarnado se manifesta e se transforma através
do dialogo e das experiéncias vividas pelos povos subalternizados. Freire acreditava

que a educacgao auténtica s6 poderia ocorrer quando educadores e aprendizes se
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envolvem em um processo dialdgico, levando em conta as realidades e as vivéncias
dos sujeitos envolvidos, reverberando na ideia de que a transformagéao social comecga
com o respeito pela dignidade e pela experiéncia de vida de cada individuo.

Sobre isso, Walsh (2017) declara que, “Coloco minha energia, esfor¢co e
atencao naquilo que esta corporificado, situado e local, nas fissuras existentes — em
processo e por vir — que eles desafiam, transgridem, interrompem e deslocam o
sistema dominante, Nas fissuras abaixo onde eles se encontram, constroem e
encaminham muitas outras formas de ser-fazer-ser-sentir-pensar-conhecer-viver e em
muitas possibilidades de causar rachaduras. Quero dizer, ambas as estratégias,
praticas e metodologias-pedagogias que se entrelagam e se constroem nas lutas de
resisténcia, insurgéncia, unido, afirmacéo, re-existéncia, re-humanizagéo e libertagcao
(Walsh, 2013), quanto a agbes sociais, politicas, epistémicas, artisticas, poéticas,
performativas, espiritual - todo pedagdgico - que usamos para quebrar e fissurar, para
insurgir e construir, bem como para ampliar e aprofundar as rachaduras. E a isso que
me refiro quando falo sobre espaco, lugar, incidéncia e criagdo de fendas descoloniais
(Walsh, 2017 p. 31-32, tradugdo nossa)”.

A partir dai, entendemos que Walsh, defende uma abordagem educacional que
se baseia em uma pedagogia popular comprometida ndo apenas em abordar a
influéncia da classe social nos processos opressivos sociais e culturais, mas também
em trabalhar na descolonizagcdo dos espagos em sociedades onde o racismo, o
sexismo, o patriarcado, a logica do capital e a degradagdo do meio ambiente sao
dominantes de forma hegemédnica, objetivando uma transformagdo mais ampla e

inclusiva, que visa a justica social e uma maior consciéncia ambiental.

3.3. Da formacgao inicial a formagao continuada: As licenciaturas interculturais

e suas contribuigées para uma pratica pedagégica decolonial

Ao pensar numa pedagogia decolonial, nos perguntamos “Como um(a)
educador(a) que teve uma formacgao folclorizada chamando os povos nativos de
“indio” comemorando o “dia do indio na escola, na universidade” pode trabalhar um
curriculo decolonizador, se tal educador(a) ndo tem uma formagdo para essa
perspectiva? No Brasil, as Licenciaturas Interculturais surgiram no inicio da década

de 2000, voltado para formacéao de indigenas em nivel superior, através da Comissao



83

Nacional de Educacao Escolar Indigena (CNEEI), quer era denominada a época de
Comisséao Nacional dos Professores Indigenas (CNPI) essa reivindicava junto ao MEC
(Ministério da Educagdo) a criacdo de politicas que apoiassem a formagéao
universitaria de professores de escolas indigenas. Essas reivindicagcbes
compreendiam em especial na demanda por introduzir no Programa Diversidade na
Universidade instrumentos de apoio a formagdo superior, € nao apenas, O
financiamento de cursos pré-vestibulares a alunos indigenas que até entdo era
realizado. No ano de 2005, a partir da publicacdo do edital n.° 5/2005/ SESU/Secad-
MEC, foi criado o PROLID (Programa de Apoio a Formagao Superior e Licenciaturas
Interculturais Indigenas) com o objetivo de financiar projetos de universidades
publicas para a formagao de professores indigenas (Torquato Junior, 2016, p. 4).

A partir desse contexto, em que os indigenas tiveram formagéo superior de
professores através das licenciaturas Interculturais, nesse movimento de troca de
saberes, resisténcia, existéncia e protagonismo, entendendo o que preconiza a lei
quanto ao ensino da histéria e cultura indigena, € necessario uma (res)significagéo da
formagdo de professores e educadores ndo indigenas para uma pratica docente
decolonial. Nesse entendimento, observa-se que as obras literarias de autoria
indigenas trazem grandes contribuigcdes para uma praxis pedagogica decolonial, como
por exemplo a obra “O Karaiba” de Daniel Munduruku que conta histérias que se
passam antes dessa terra receber o nome de Brasil pelos colonizadores europeus. E
possivel identificar nesse livro pelo menos trés temas importantes para se trabalhar
até mesmo na educacao infantil, sdo eles (arqueologia; tradi¢gdes culturais; folclore,
ancestralidade), € importante ver a literatura indigena nao apenas como contos mas,
como narrativas de um povo que ja existia aqui antes da invasao dos portugueses.

Nesse mesmo entendimento, contribui Jekupé ao afirmar,

Antes da década de 1980 ndo haviam escritores indigenas com livros
publicados e hoje nés temos varios, e os livros estdo chegando nas escolas.
Isso € bom porque os professores vao ter um conhecimento mais profundo
para trabalhar com as criangas. Antigamente se falava sobre os indios, antes
dalei 11.645 e do surgimento dos escritores indigenas. Todo ano se fala sobre
o indio, mas se falava coisa que nao tinha muito sentido. E vejo que a nossa
literatura, as nossas obras estdo chegando nas maos certas, que sdo dos
professores e eles tém que ter conhecimento para falar da cultura indigena.
Porque se os professores nao tiverem esse conhecimento, vao continuar
falando coisas erradas (Jekupé, em entrevista dada a Julie Dorrico, 2020).
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Sem duvida a literatura indigena tem crescido notadamente para o publico
infanto-juvenil, principalmente por causa do incentivo que tem tido da Fundagao
Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ). Pensando do lugar de fala de Jekupé,
pode-se entender o livro como instrumento, que, de modo bilingue e intercultural
bivalente pode ser usado para construir e até mesmo destruir mundos. Os indigenas
tém usado a escrita como forma de transformacao, o livro que de objeto colonizador,
foi transformado em uma ferramenta de reconstru¢ao social, cultural dessas etnias.

Outra grande contribuicdo das obras de autoria indigenas sejam elas,
contagdes de histdrias, poesias ou musica s&o o vocabulario, a literatura indigena
oportuniza o contato com palavras da lingua materna de diversos povos originarios, e
esse contato com palavras indigenas remete a uma desconstru¢cdo de preconceitos,
esteredtipos e estigmas, abrindo espago na nossa mente para pensamentos que
valorizam as diferencas. Usar um vocabulario novo ajuda na mudanca e o
conhecimento anda junto com a pratica (num modo bem freiriano de pensar), o uso
da palavra indio e tribo por exemplo sdo carregados de esteredtipos e denotam uma
ideia equivocada sobre 0 que sdo os povos originarios e devem ser substituidas por
indigena e povos indigenas respectivamente, uma vez que a palavra tribo esta
ultrapassada e por uma reivindicagao das pessoas indigenas durante um movimento
em 1970, foi alterada, pois € um nome que tem uma conotagao pejorativa.

Fazer uma pedagogia decolonial &€ possivel, para isso é necessario fazer uma
formagdo para desconstrucdo de preconceitos com praticas pedagdgicas de
decolonialidade e até mesmo revolucionarias com respeito as mais diversas formas
de resisténcia, existéncias, num movimento cultural critico. Sobretudo repensar a
forma que vivemos, como pensamos que conhecemos, sabendo que cultura esta
presente na educagao cotidiana, se fazendo no dialogo de mundos, no respeito as
diferengas e principalmente ter consciéncia de qual conhecimento estamos fazendo

chegar a nossas criangas.

3.4 Por uma formacgao de professoras(es) da Educagao Infantil para a tematica
indigena

Quando se menciona a necessidade de se trabalhar em prol de uma formagao
de professoras(es) para a Educacéo Infantil numa perspectiva decolonial, isto engloba
reforgcar o papel da escola como um lugar das diversidades, em que O processo
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educacional disseminado as criangas nao somente auxilia na ampliagdo da sua leitura

de mundo como também viabiliza o exercicio da cidadania (Freire, 1997; Lopes Filho,

2021). Dito de forma mais detalhada por Leite (2010, p.197):
Para garantir a igualdade e liberdade dos individuos, era necessario se
desvincular das crencas, posicdes sociais, valores particulares. O conceito
de cidadania que se constr6i com a Modernidade exige um rompimento com
uma sociedade fechada, construida sobre os pilares de um “status social” pré-
determinado, com um destino ja tragcado antes mesmo de nascer. A escola,
uma das instituicbes responsaveis por garantir este novo por garantir este
novo projeto social, tem que ser universal, aberta a todos os cidadaos, sem
marcar suas diferengas. O individuo, para se transformar em cidadao livre e

igual, precisa se libertar de sua roupagem cultural para aceder a recém
formada sociedade democratica.

Desta forma, consoante a citagcao supracitada, a escola deve ser ndo somente
um lugar de aprendizagens, posto que ela também deve cumprir a sua fungéo social:
a formacao de cidadaos (Zabala, 1998). Por esta razao, Freire (1997) ao esmiucar os
meandros atinentes a ambiéncia escolar e os processos pedagdgicos, enfatiza sobre
a necessidade de os docentes trabalharem as suas praticas educativas com vistas a
aprimorar a leitura de mundo do aluno, considerando neste interim o seu
conhecimento prévio. Tal situagdo também ¢é aplicavel aos indigenas, embora nem
sempre isto acontecga no cotidiano escolar (Leite, 2010).

Trabalhar com o enfoque numa formacédo de professores para a educagao
infantil que valorize a historia e cultura dos povos originarios representa algo que vai
além do dmbito educacional. Isto é explanado por Sousa (2020), o qual embasado em
Munduruku (2012) e Krenak (2019) dizem que se faz necessario aprofundar os
debates sobre a necessidade de se respeitar os direitos dos indigenas, fato este que
nao se limita apenas a educacgao, posto que engloba o contexto social, politico e
econdmico em que estes cidadaos se encontram inseridos.

Ha de se considerar que o silenciamento das vozes e dos saberes indigenas
por conta da primazia eurocéntrica faz com que os representantes dos povos
originarios nao tenham as suas agruras sofridas na época da colonizagéo
devidamente reconhecidas. Isto € explanado no trecho que adiante se destaca, o qual
esta em Milanez et al. (2019, p. 2163):
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A historiografia tradicional pouca ateng¢ao deu ao protagonismo da resisténcia
indigena a colonizagdo, e as abordagens da “transicao” da escravidao
indigena para a negra ndo apenas reforgaram a narrativa da extingao — que
coloca os indigenas prementemente num lugar pertencente ao passado -,
como também serviram para desconsiderar o violento sistema de exploragao
da forga de trabalho, a espoliagdo e o genocidio que permanecem desde o
primérdio da colonizagao até os dias atuais.

Diante deste contexto, € mister que nao apenas no ambito educacional como
também em demais dimensdes da sociedade, a perspectiva decolonial passe a ser
mais valorizada. Isto € explicado por Mignolo (2021), cujo estudo ressalta que este
ponto de vista que se difere da visdo tradicional e eurocéntrica se notabiliza por
apresentar uma rede de histérias cujo teor demonstra a existéncia de outros atores
igualmente relevantes no processo de construgao de nossa sociedade. Ao ser trazida
para o ambito da educacgao, a 6tica decolonial tendo como enfoque a cultura indigena
exemplifica uma necessidade de diversificagcdo no processo de formacado de
professores, 0 que, por sua vez, corrobora para que a escola se torne de fato um local
para a edificagdo do conhecimento (Guimarées et al., 2023).

E oportuno mencionar que as discussées em torno de uma educagado que fosse
mais pautada na diversidade e no respeito aos povos que contribuiram para a
formagao da sociedade brasileira ndo € algo recente. Conforme informado por
Moehlecke (2009) e reproduzido por Coelho e Bezerra (2023), entre o final da década
de 1970 e meados dos anos 1980, os movimentos sociais passaram a reivindicar suas
bandeiras de luta contra as visdes e opinides preconceituosas nao somente com
relacdo aos indigenas, como também as pessoas com deficiéncia, os homossexuais
e 0s negros. A partir destes movimentos, em especial na seara da educagao, ocorreu
a elevacao das discussbes sobre a necessidade de se problematizar ndo apenas o
preconceito, mas também demais situacdes ainda presentes em nossa sociedade,
tais como o racismo e as desigualdades enfrentadas por estes cidadaos (Akkari;
Santiago, 2010).

Na literatura cientifica, observa-se que a maioria dos estudos existentes busca
descrever como se da o processo de formacao de professores para a educacgao
indigenas. Mas, é preciso pensar a formagao inicial e continuada de profissionais da
educacado, educadoras e educadores da educacgao basica, aqui em destaque da
Educacao Infantil que possa fomentar, produzir, estimular e orientar a criagcdo de

metodologias adequadas para a implementacédo da Lei 11.645/08 que versa da
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incluséo de conteudos voltados a cultura indigena na escola, as escolas que estao
fora das regides que concentram areas indigenas, que nao tem incluido nos seus
curriculos ou nas suas formagdes a tematica indigena, e continuam desenvolvendo
atividades com atitudes pejorativas e preconceituosas, mesmo que de modo nao
intencional.

Talvez por ndo terem em suas turmas criangas indigenas e por ndo conviverem
com povos originarios essas escolas, gestores(as), coordenadores(as), educadores e
educadoras se sintam desobrigados de planejar e principalmente trabalhar com uma
metodologia que contemple a lei.

Pode-se perceber em algumas pesquisas desenvolvidas em estados da regido
Norte, a importancia da formacao de educadores para uma perspectiva historico e
politica, que compreende os indigenas em um novo contexto e principalmente,
pensando uma educagao intercultural. Pensar uma educacdo intercultural, €&
reconhecer a importancia de descontruir os processos colonizadores que tém sido
aplicados a séculos na invisibilidade das matrizes historicas e culturais que
apresentam explicagao e significados a maneira de ser e viver dos povos indigenas,
neste espacgo/tempo Pindorama?®

De autoria de Nunes (2020), a pesquisa tem como foco a formagao-acao-
intercultural, promovida pelo grupo de pesquisa Corpo, Educacgao Cultura (COEDUC)
em parceria com a Secretaria Municipal de Educacao de Cuiaba em 2016, tendo como
objetivo investigar, analisar e interpretar os sentidos construidos nos relatos de
experiéncia, de autoria de professoras e professores de Educacado Fisica e Arte
participantes da formacao. A pesquisa € uma analise documental, que desvela os
sentidos discursivos e ideoldgicos formulados a partir da participagéo de professores
e professoras na formagédo, como também no projeto de intervengdo na escola. No

estudo ela levanta a tese de que,

18 nome este que era dado ao Brasil pelos povos indigenas que aqui ja habitavam antes da chegada
dos portugueses, no livro “O tupi na Geographia Nacional” (1901) de Theodoro Sampaio, ele faz o
registro, dizendo “Couto de Magalhaes refere ter ouvido entre os indiviuos de uma tribu tupi do interior
0 nome Pindorama ou Pidé-retama, regido das palmeiras, como indicativo das terras do littoral
brasileiro, e podendo-se applicar ao paiz todo. As palmas sé&o, de facto, um typo de vegetal tdo distincto,
tdo caracteristico e tdo commum na nossa terra, que sua belleza e frequencia em certa parte do paiz,
ndo podia deixar de influir para o nome que o devia designar” (p. 60).
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[...] a formagdo-agao-intercultural do COEDUC, de 2016, impactou na
reflexdo e na expressao de sentidos compartilhados por professoras e
professores em seus relatos de experiéncia, em que demonstraram praticas
autorais interculturais. Ou seja, conjecturamos que ao serem oportunizados
espacos formativos com abordagens tedricas e praticas acerca de uma
Educacgao intercultural, isso, acabe por envolver e auxiliar as professoras e
os professores em seus planejamentos, proposicdes e ac¢des educativas,
consequentemente, possibilitando praticas pedagogicas diversificadas,
guiadas pela perspectiva da interculturalidade critica. (Nunes, 2020, p. 30)

No entender de Nunes (2020), essa oportunidade de uma formagéo para uma
educacao intercultural, vai para além do cumprimento da educagao para todos vide a
Carta Magna (Brasil, 1988) e 0 que preconiza a lei que a altera a LDBEN no que se
refere a tematica indigena, € a oportunidade que professores e professoras tem para
aprender a contextualizar a tematica em escolas publicas a partir do reconhecimento
da cultura, da histéria e da memodria dos povos indigenas, no caso da pesquisa
especialmente do povo Bororo!®, e desse modo, promover agdes e praticas
pedagogicas que rompem com a colonialidade existente, recuando da colonialidade
que existe no ser professor, para entender a existéncia das pessoas indigenas, para
poder falar dessa cultura em sala de aula. Chega de fazer cocar de papel, colar com
macarrdao, sainha de crepom, atividades que reforgam esteredtipos e ideias
preconceituosas, 0s anos passam € as praticas continuam as mesmas principalmente
quando se olha para a Educacgao Infantil.

Envolver a criagado de abordagens educacionais que integrem conhecimentos
tradicionais e habilidades praticas com conceitos académicos € um desafio, mas, é
preciso ir além do “dia do indio”, isso fica muito evidente durante as observagdes nas

escolas pesquisas, 0 que é possivel constatar logo mais nas analises e resultados.

19 A cultura do povo Bororo foi o foco da pesquisadora.
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4. CAMINHOS METODOLOGICOS - Catando as sementes

Durante a construgdo desta dissertagédo, tentamos fazer um dialogo com a
comunidade de autores aos quais tivemos contato, no periodo de elaboracdo do
anteprojeto de mestrado submetido ao PPGEEB da Universidade Federal do
Maranhao (UFMA) — Campus S&o Luis, bem como, com os outros autores e autoras
que tivemos conhecimento nas disciplinas do mestrado, mas, aos poucos descobri
que seria insuficiente e entdo percebi que era chegado a hora de ir mais fundo, como
diz na cancédo de Engenheiros do Havaii “[...] Feche os olhos, tome ar: € hora do
mergulho”

E nesse mergulho em aguas mais profundas nos rios do saber, conhecer,
explorar, além de autores referéncia em educacao brasileira me dediquei também a
conhecer e ler novos autores, foi assim o meu encontro com o “‘movimento
modernidad/colonialidad” que em portugués significa movimento modernidade e
colonialidade, um grupo que reune intelectuais da América Latina, dentre os muitos
autores ligados ao movimento escolhi dois em particular, o socidlogo Anibal Quijano e
em especial a pedagoga Catherine Walsh, além de estudos decoloniais, culturais e
pos-coloniais, que tive contato.

Catar sementes, sao praticas ancestrais de diferentes povos indigenas e uma
caracteristica de suas culturas, a selecdo de boas sementes para garantir uma
alimentacao saudavel, respeitando a natureza, com adequagao ao manejo do solo e
dos recursos. A partir dessa inspiragao, buscamos fazer durante a nossa pesquisa de
campo, a coleta de boas sementes (praticas educativas) para um cultivo sem
agrotoxicos (esteredtipos e preconceitos), assim como sdo cultivadas as sementes

crioulas.

“As sementes crioulas sdo todas as possibilidades que vocé tem de
multiplicacdo de qualquer vegetal seja através de grédos, de uma rama, folha,
flor, fruto, da proépria raiz, do caule [...] as sementes crioulas também
abrangem toda forma de reproduc¢éo de vida, que possa possibilitar a vida,
inclusive dos animais, dos polinizadores, dos micro-organismos que séo téo
importantes para que no futuro a gente possa garantir uma alimentagéo
saudavel, diversificada e de qualidade” (Gilberto Schneider, 2020).

Entendo a importancia da semente crioula para os povos indigenas, fazemos
uma associagao com a importancia de boas praticas educativas para uma educacéao
de qualidade, de modo a garantir a promogédo de uma consciéncia responsavel das
novas geragdes, acreditando que aprender a fazer a semeadura de boas sementes
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pode germinar uma Educacao Infantil com praticas educativas que venham garantir
aprendizagens significativas para uma sociedade mais justa e igualitaria. Porque

crianca também é semente.

“O importante é nao estar aqui ou ali, mas SER. E ser € uma ciéncia feita de
pequenas e grandes observagdes do cotidiano dentro e fora da pessoa.
Quando nao executamos essas observagdes, ndo chegamos a ser; apenas
estamos desaparecendo. Carlos Drummond de Andrade” (Banquete dos
deuses, 2013 p. 8)

A definicdo por uma escola metodoldgica € um passo crucial no planejamento
de qualquer pesquisa. Sendo os caminhos da pesquisa momentos de escolhas, entre
elas foi encontrar uma metodologia que pudesse dar conta do que se pretendia
estudar(pesquisar). Com a problematica da pesquisa construida, o foco delineado, e
dentre tantas possibilidades metodolégicas, o momento de escolher foi
surpreendente, entendendo o que diz Canavieira (2019) “[...] ha escolhas teodrico-
metodoldgicas que nos permitem sair dos fluxos hegemodnicos, dialogar com areas
distintas, e enriquecer o campo e as partilhas [...]".

E ao buscarmos analisar a realidade da Educacdo Infantil, focando na pré-
escola como espaco para promog¢ao de uma Educagao de Pertencimento, através de
praticas pedagdgicas decoloniais e interculturais que promovam o combate aos
esteredtipos e a discriminagdo pautada em padrdes estabelecidos pela educagao
eurocéntrica, sabiamos que a abordagem qualitativa era a que mais se adequava ao
problema desta pesquisa, que qualifica uma perspectiva interpretativa dos sujeitos e
objeto, considerando além da dimensao objetiva, das condicbes materiais ou
estruturais do fendmeno educativo, também sua dimensao subijetiva, ou a formagéao
das subjetividades em jogo.

Ainda assim, quando se trata de um objeto que pertence uma dimensao
subjetiva fora do padrao da racionalidade cartesiana, ndo seria toda metodologia
qualitativa mais usual que daria conta de cercar o objeto da pesquisa sem “coloniza-
lo”. Foram momentos de verdadeiras inquietacdes, e, a partir da experiéncia de
pesquisa de Canavieira (2019) a Bricolagem metodoldégica nos pareceu ser a mais
adequada. Tendo vencido um novo desafio ao compreender suas palavras, quando
orientou que a Bricolagem metodoldégica “¢ um guarda-chuva para outras
metodologias [...] e vocé precisa de uma metodologia gigante como é a bricolagem”,

partimos entdo, compreender essa metodologia.
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Diversas pesquisas, estudos apresentam e fazem uso da bricolagem, Denzin e
Lincoln (2006), trazem para o campo da pesquisa qualitativa, a Bricolagem,
conceituando dentro de uma perspectiva metodoldgica. Jessica Maria em sua

dissertacao, apresenta a Bricolagem metodologica como sendo,

[...] uma metodologia recente dentro do campo educacional e, para muitos,
no meio académico, é reduzida a um apanhado de métodos e instrumentos
mesclados. Entendida, erroneamente, como algo sem rigor, em que “tudo
vale” e “tudo pode”, essa abordagem pretende justamente o contrario: tendo
em vista a complexidade humana — suas relagdées com o mundo € entre si —
nao se encerra em perspectivas prescritivas e/ ou destituidas do carater
interpretativo, narrativo, experimental e do campo da possibilidade inventiva.
Diferentemente da pesquisa positivista, na bricolagem, a subjetividade e o
posicionamento politico ndo sao descartados [...] (Freisleben, 2019 p.20-21).

Com a tese de Canavieira (2019) podemos compreender que a Bricolagem
Metodoldgica, incentiva a exploragdo continua, a adaptagcdo e a combinacado de
diferentes perspectivas e fontes de conhecimento para obter insights mais
abrangentes e contextualizados sobre os fenbmenos sociais, “[...] 0 conhecimento é
visto como transitorio, esta sempre em processo. Tornando impossivel a possibilidade
de produzir uma explicacdo completa sobre o fendbmeno social, pois a complexidade
das relagdes inerente ao fenbmeno nao permite o seu aprisionamento [...]”
(Canavieira, 2019 p. 35). Isso quer dizer entdo que para compreender um objeto de
estudo muitas vezes requer uma abordagem multifacetada.

A pesquisadora/pesquisador precisa explorar uma variedade de explicagdes
para assim percorrer diferentes trajetérias e, eventualmente, alcancgar diversas
interpretacdes. Isso permite uma compreensao mais completa e abrangente do tema
em questdo. Logo a bricolagem é uma metodologia que “busca cultivar uma forma
mais elevada de criatividades do pesquisador” (Kincheloe; Berry, 2007, p.35 apud
Canavieira, 2019 p. 35).

Durante meses a escolha do campo de pesquisa foi ndo sé uma duvida, como
uma angustia, principalmente por ser piauiense e fazer essa pés-graduacgéao vinculada
a uma instituicdo no estado do Maranhdao, sendo assim, a pesquisa ficava
primeiramente em um nao-lugar, para sé depois ganhar um entrelugar, um lugar de
fronteira, aquele lugar que por ser linha diviséria, por vezes até imaginaria, guarda
caracteristicas hidricas de duas realidades distintas, ou n&o tao distintas assim, afinal,

Maranhao e Piaui tém mais semelhancas do que diferencas.
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O Maranhao é o segundo maior estado do Nordeste em extensao territorial,
com area de 331.936,949 km?, que € correspondente a 3,9% do territorio brasileiro.
Abriga 217 municipios e, conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), possui 7.000.229 habitantes.

O nosso primeiro campo de pesquisa, fica no municipio de Barado de Grajadu,
que tem 1.901 criangas na faixa etaria de 0 a 6 anos, segundo dados demograficos
do IBGE (2022). Esse percentual corresponde a 10,01% do total de habitantes do
municipio.

De acordo com dados do Instituto Nacional de Pesquisas Anisio Teixeira - INEP
(2023), o municipio de Barao de Grajau, as matriculas na educacgao infantil estao
assim distribuidas: 104 criangas em creche e 708 criangas matriculadas em pré-
escolas. Deste total, 75,96% esta na rede municipal e 24, 04% encontra-se na rede
privada. Com esses dados, percebe-se que no municipio ainda existe 1.089 criancas
na idade de 0 a 6 anos, fora da escola.

Sendo assim, a pesquisa foi realizada em duas escolas de redes municipais, a
Escola Municipal Jardim de Infancia Gentil Resende Filho em Bar&do de Grajau — MA,
e na Escola Municipal Camara Junior em Floriano — PI, com professoras da Educagéao
Infantil, turmas de pré-escola | e Il do turno matutino, coordenacédo pedagdgica e a
gestao das escolas.

Figura -11 — Estabelecimentos de Educacao Infantil — Barao de Grajau
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O municipio de Barao de Grajau, conta com 1 (um) estabelecimento que atende
somente Educacéao Infantil. Segundo dados da Fundagéao Maria Cecilia Souto Vidigal
(2019), o indice de Necessidade de Creche (INC) é de 30,90%. Ainda segundo dados
do INEP (2023), o percentual de atendimento na pré-escola da populagédo de 4 a 5

anos é de 90,56%. sendo essa populagao, na maioria de racga /cor € parda.

Figura 12 — Gréfico de pertencimento étnico — Bardo de Grajau
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Fonte: INEP (2023)

Ja o Piaui é o terceiro maior da regidao em area territorial, porém, é uma das
unidades da federagao com menor densidade demografica do pais. Embora possua o
menor litoral do territério nacional, com extensdo de 66 km, tem o maior Delta das
américas. Dois tipos climaticos predominam no estado, o tropical e o semiarido.

Com essas informagdes adentramos 0 nosso segundo campo de pesquisa, que
fica municipio de Floriano, reconhecida como a princesa do sul, tem uma populacao
5. 681 criancas na faixa etaria de 0 a 6 anos segundo dados demograficos do IBGE
(2022). Esse percentual corresponde a 9,16% do total de habitantes do municipio.

Segundo dados do INEP (2023), o municipio de Floriano tem um total de 2.761
matriculas na Educagao Infantil, distribuida, assim: 935 criangas matriculadas em
creche e 1.826 criangas matriculadas em pré-escolas, 0 que corresponde ao
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atendimento de 97,79% da populagéo de 4 a 5 anos na pré-escola. Deste total 75,72%
esta na rede municipal.

Figura -13 — Estabelecimentos de Educacéo Infantil — Floriano
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Fonte: INEP (2023)

O municipio de Floriano, segundo dados do INEP (2023), conta com um total
de 6 (seis) estabelecimentos que atendem a Educacéo Infantil.

Figura 14 — Grafico de pertencimento étnico — Floriano
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Um dado relevante que se percebeu nesse levantamento é que 42,39% das
criangas atendidas em idade de pré-escola, tem raga /cor ignorado, ou seja, 0os pais
desconhecem o pertencimento étnico dos filhos ou a escola ndo dar a devida
importancia para tal informag&o no ato da matricula.

Ainda com o levantamento, foi possivel perceber que no municipio de Floriano,
ainda existem 2.920 criangas na idade de 0 a 6 anos, fora da escola. Segundo dados
da Fundagao Maria Cecilia Souto Vidigal (2019), o indice de Necessidade de Creche
(INC) é de 42,66%.

A escolha da escola de Barao de Grajau, se deu por indicagédo de uma colega
de trabalho. Ja no municipio de Floriano, a escolha da escola tem uma ligacao afetiva,
assim, como se deu a descoberta de um sentimento ancestral no inicio dos estudos,
ao chegar a reta final desta pesquisa, o sentimento veio junto das memdrias de
infancia.

A escola Municipal Camara Junior, fica no bairro taboca, ligado ao bairro Irapua,
regido onde fui criada. Na década de 80, o bairro era banhado por um grande riacho,
onde muitas vezes brinquei em suas aguas, com minha irméa fiz piquenique em seus
lajeiros e ouvia muitas histérias misteriosas sobre as aguas do riacho da taboca, que
em tempos de inverno, ninguém se atrevia a atravessa-lo, pois seus pordes podiam
Ihe deixar preso para sempre. Hoje, infelizmente com o “progresso” e sem o
saneamento basico necessario, € somente um canal por onde passam muitos

esgotos.

‘Enquanto a humanidade esta se distanciando do seu lugar, um monte de
corporagdes espertalhonas vai tomando conta da Terra. Nés, a humanidade,
vamos viver em ambientes artificiais produzidos pelas mesmas corporagoes
que devoram florestas, montanhas e rios. [...]" (Krenak, 2019).

No que se refere a estrutura de acordo com as informacgdes fornecidas pelas
gestoras, a escola da rede municipal de Bardo de Grajau — Ma, atende hoje um publico
de 120 criangas na faixa etaria de 2 a 5 anos, nos turnos manha e tarde em 07 salas
climatizadas, equipadas com mesas, cadeiras, armarios e quadro acrilico. Conta ainda
com 01 sala para gestao/coordenagéo com banheiro, 03 banheiros na area (meninos/
meninas/ funcionarios), 01 cantina e 02 depdsitos, 01 patio/refeitério e 01 pequena

area verde. A escola tem ainda uma bonita fachada e uma entrada com larga porta de
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vidro, com dois canteiros bem floridos, a escola acolhe suas criangas e familias. Tem

em seu quadro de funcionarios um total de 26 pessoas.

Figura 15 — Fachada e espacos internos Escola Municipal Gentil Rezende
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Fonte: arquivo pessoal da autora

Ja a escola da rede municipal de Floriano no ano de 2024, esta atendendo 28
criangas de 3 a 5 anos somente no turno matutino. Tem como estrutura fisica, 04 salas
climatizadas, equipadas com mesas, cadeiras, armario e quadro acrilico. 01 sala para
gestado, 01 laboratério informatica (sem uso), 01 sala para atendimento de AEE —
Atendimento Educacional Especializado, 01 cantina e 01 depdsito, 02 banheiros
(meninos/meninas), a escola ndo conta com sala dos professores, nem tem banheiro
para uso de adultos, todos usam os mesmos banheiros das criangas. Tem 01 patio
aberto concretado e 01 pequena area coberta. A fachada da escola esta necessitando
de reforma, assim, como toda a escola. E conta com 18 pessoas no seu quadro de

funcionarios.



97

Figura 16 — Fachada e espacos internos Escola Municipal Camara Junior
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Fonte: arquivo pessoal da autora

Quando se fala em producédo de dados, ainda ha um grande equivoco, ha quem
pense que os dados estao prontos, para serem colhidos, “maduros” coletados no pé
de arvore, que é so escolher a arvore frutifera e pronto. Entender que € a pesquisadora
e 0 pesquisador que produzem os dados a partir do seu olhar, das suas leituras, da
sua intencionalidade, ainda que se tenha consciéncia disso, saber qual a melhor
maneira de produzir esses dados também nao € algo facil de se decidir previamente,
por isso € necessario cercar o objeto, e respeita-lo. Para que se possa vé-los por
varios angulos, e para que ele permita ser visto.

Para tanto escolhemos as metodologias da entrevista compreensiva de
Kaufmann (2013), “[...] O objetivo da entrevista compreensiva é quebrar essa
hierarquia, o tom que se deve buscar € muito mais proximo de uma conversa entre
dois individuos iguais do que aquele do questionario administrado de cima para baixo

[...] esse estilo interativo ganha realmente corpo e o quadro da entrevista é
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completamente esquecido: batemos um papo em torno de um tema. Tais momentos
indicam que conseguimos provocar o envolvimento e desempenham um papel
positivo de respiragao, tanto para o pesquisador quanto para o pesquisado [...]”
(Kaufmann, 2013, p. 42), com o objetivo de explorar a experiéncia subjetiva e a
vivencia, compreendendo os sentidos dados pelos entrevistados as suas agoes.

Aqui cabe destacar, que mesmo sendo uma metodologia que lida com acasos
e nao prevé um planejamento inflexivel de atividades, é importante que haja alguma
organizagao variavel, aberta, que permita momentos de folga ndo para total descanso,
mas, que nesses momentos, possam ser consideradas e tragcadas as acgdes
necessarias. Por essa razao, apos os primeiros dias observacdes e tentativas de
coletar informacdes, optamos também por fazer uso de entrevista semiestruturada, o
que ajudou bastante a guiar as conversas com as professoras, bem como, com a
equipe gestora. Além do registro em fotografias para melhor analise dos ambientes e
rotinas das praticas educativas.

O roteiro das entrevistas com a equipe gestora da escola foi elaborado com
perguntas voltados a conhecer a rotina de formagédo continuada e o curriculo
pedagdgico da escola.

Para a conversa com as professoras, foi acrescentado outro roteiro de
perguntas que aquelas destinadas a gestao e coordenacgao pedagogica, seguindo no
mesmo ritmo os didlogos. Ambos os roteiros de entrevista podem ser consultados nos
anexos. As perguntas foram organizadas conforme o assunto que se pretendia
abordar. Foram feitas perguntas sobre a presencga da tematica indigena no curriculo
da escola, sobre formacao para a tematica, literatura indigena, e conhecimento da lei
11.645/08.

Foi, portanto, a partir de uma imersdo quase hipnética nessa vasta
galaxia de dizeres, ao longo de inumeras escutas e releituras, que
foram se delineando para mim, intuitivamente, as coeréncias e
harmonias que inspiraram a arquitetura do manuscrito.

Davi Kopenawa

Para caminhar € preciso dar o primeiro passo. Percorrer os caminhos da
pesquisa cientifica ndo tem sido facil, mas tem sido muito prazeroso. Ao longo da

minha caminhada desde a graduagéao, o que sempre tem me despertado alegria, séo
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as pesquisas, a busca por respostas para cada inquietagao, e esta nao seria diferente.
Dentre as caminhadas que a Pedagogia tem me permitido fazer, o percurso que me
provocava um sentimento de medo, era a Educagao Infantil. Talvez, por receio de
chegar e ficar, mas foi possivel compreender que essa estrada é larga e tém varias
vias. Ao adentrar, senti uma forte energia e um enorme desejo de marcar minha
passagem por este territorio, passagem sim, pois, pretendo algar outros voos. Para
tanto, meu objetivo € contribuir para um novo fazer, um modo de (re)pensar a
educacao de criancas pequenas.

Para isso, percorri 0 caminho da investigagao, fazendo trilhas e carreiros
durante os meses de janeiro a abril de 2024 nas duas escolas, em cidades diferentes,
mas vizinhas separadas pelo belo rio Parnaiba, lembro que em muitos momentos ao
pegar a ponte, olhava o curso do rio e ficava pensando “haaa... rio Parnaiba, tuas
aguas tantas vidas te pertencem”. E seguindo em frente, pisei em alguns cascalhos,
mas sempre encontrando onde me apoiar e principalmente, tendo com quem
conversar, docentes e equipe gestora, aceitaram o desafio de contribuir para a
ressignificagao da pratica educativa nas escolas pesquisadas, bem como para toda a
rede municipal de Bardo de Grajau(MA) e de Floriano(Pl), aspirando por uma
educacao decolonial e intercultural, reconhecendo, valorizando e respeitando a
diversidade de culturas e saberes dos povos indigenas.

Ao trazer a luz o perfil das professoras, gestoras e coordenadora entrevistada,
€ possivel fazer algumas reflexdes que ajudam a compreender o trabalho que vem
sendo realizado sobre a tematica indigena nas instituicdes, e nas redes municipais
pesquisadas, embora o planejamento semestral seja realizado pela coordenagao
geral e supervisoras das secretarias de educacéo. Das 08 participantes da pesquisa,
todas sdo mulheres, estdo na faixa etaria dos 30 — 60 anos. Apenas 01 professora
sempre trabalhou na Educacgéao Infantil, embora ndo tenha nenhum tipo de formagao
especifica para atuar na area, a mesma possui Licenciatura em Letras/Lingua
Portuguesa, especializagdo em Psicopedagogia Institucional e Educagao, Pobreza e
Desigualdade Social. Todas as outras participantes tem formagdo em Pedagogia. Em
relagdo a pos-graduacgao, todas possuem especializacdo em diversas areas, mas,
somente 01 possui especializagdo em Educacao Infantil, 02 possuem mestrado em

Educacdo. Como mostra as tabelas abaixo.
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Tabela 3 - Perfil das entrevistadas (Escola no Maranhao)

Idade @ Sexo Identidade Tempo de | Tempo de Funcgéo Formacgao
étnico atuacgao atuacgao na
racial total Educacgao
Infantil
MA1 56 Feminino  Parda 36 anos 15 anos Gestora 1 especializagao
MA2 45 Feminino  Branca 23 anos 04 anos Coordenadora = 1 especializagdo
1 mestrado
MA3 47 Feminino  Parda 24 anos 24 anos Professora 1 especializagao
MA4 42 Feminino  Branca 05 anos 05 anos Professora 1 especializagao
1 mestrado
MA5 45 Feminino  Parda 23 anos 11 anos Professora 1 especializagao
MA6 @ 32 Feminino  Parda 10 anos 10 anos Professora 2 especializagdes

Fonte: Levantamento pela autora (2024)

Tabela 04 — Perfil das entrevistadas (Escola Piaui)

Idade @ Sexo Identidade Tempode Tempode  Fungao Formacgao
étnico atuagao atuacgao na
racial total Educacao
Infantil
PO1 | 57 Feminino | Negra 38 anos 21 anos Gestora 2 especializagbes
P02 59 Feminino | Negra 39 anos 39 anos Professora 2 especializagbes

Fonte: Levantamento pela autora (2024)

A Lei 11.645/08, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(Lei 9.394/96), é considerada um marco importante para a educag¢ao no Brasil, pois
estabelece a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e indigena
nas escolas de educacao basica, o que inclui a Educacéao Infantil. Visando promover
uma educacgao mais inclusiva e multicultural, de modo a reconhecer a contribui¢ao
dos povos africanos e indigenas na formagao da sociedade brasileira.

Para atuar nesta etapa tdo impar da educacao, trabalhando uma tematica
diferenciada e modo nao tradicional, replicando costumes colonial, € necessario ter
uma formagao adequada, muita sensibilidade, criatividade e acima de tudo perceber
a necessidade de construir uma nova forma de transmitir para a crianga novas
mensagens sobre os povos indigenas, seus saberes e costumes. Por este motivo, a
primeira questao abordada tanto para professoras, quanto equipe gestora foi sobre
formacgao para trabalhar a tematica na escola.

Durante nossos dialogos, foi perguntado as professoras: Para abordar o tema
de diversidade na escola, vocé se baseia em algum conteudo da sua formagao no

curso superior?
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Grafico 01 — Formacéo para a diversidade

FORMAGCAO ESPECIFICA

Fonte: Autora (2024)

Das oito (08) professoras com a qual dialoguei, somente uma (01) professora,
recebeu algum tipo de orientagdo para trabalhar com as diversidades durante sua
graduacao no curso superior. Embora quando perguntadas: Vocé se recorda de ter
tido contato com a tematica indigena durante o curso de Pedagogia? (Se sim) O que
vocé aprendeu no curso sobre diversidade indigena que merece ser destacado? A
resposta ndo tenha corroborado com a afirmativa anterior. O que pode vir a sugerir

que recebeu orientagio para trabalhar com outras diversidades.

As professoras também afirmaram que nunca tiveram contato com a tematica
indigena durante as formacbes realizadas pelas escolas ou mesmo secretarias
municipais de educacgao (Bardo de Grajau — Ma e Floriano-Pi) ou qualquer outra
instituicdo. Mesmo assim, observam que houve avangos no quesito respeito as
diferencgas culturais. Afirmam que ainda existem muitos desafios no que se refere as
estratégias de ensino para tratar a tematica, e que cursos de formagéo continuada
especificos sdo necessarios e urgentes.

Isso ficou evidente durante as atividades desenvolvidas no dia 19 de abril, em
comemoragao ao dia do Povos Indigenas. Foi possivel constatar que apesar de
diversos sites e paginas nas redes sociais, dedicadas a apresentar sugestdes de
praticas educativas descolonizadoras, as professoras preferiram usar atividades
tradicionais com desenhos estereotipados, e nao descontruir a imagem que vem ao

seu imaginario ao longo de muitos anos. Ao rememorar as falas de Paulo Freire,
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observamos o quanto é importante rever e questionar praticas educativas que podem
favorecer a manutencao de desigualdades e preconceitos. A decolonialidade vem
justamente propor, que se abra espagos para novas praticas, novos modelos de
aprender e ensinar, desapegando dos velhos costumes de s6 comemorar o dia do

“indio” agora dia dos povos indigenas.

“‘Mudar a linguagem faz parte do processo de mudar o mundo. A
relacao entre linguagem-pensamento-mundo € uma relagao dialética,
processual, contraditéria. [...] a superagdo de qualquer discurso
autoritario, exige ou nos coloca a necessidade de, concomitantemente
com o novo discurso, democratico, antidiscriminatério, nos
engajarmos em praticas também democraticas. O que nao é possivel
€ simplesmente fazer o discurso democratico, antidiscriminatorio e ter
uma pratica colonial” (Paulo Freire, 1992 p. 36).

Uma das professoras fez um relato de modo envergonhado que nao entende o
porqué de ndo mais poder usar o cocar e pintar o rosto das criangas. Como também
nao sabe porque mudou de “dia do indio” para dia dos povos indigenas. Mas deixou
transparecer um certo desdém pela causa, quando Ihe contei da luta dos povos
indigenas, pela demarcagao de terras, preservagao de suas culturas, bem como sua
presenca no centro urbano, e desconsiderando todas as informagdes que acabara de
Ihe repassar, continuou com o que tinha planejado e realizou uma atividade de
colagem com palitos num desenho sem qualquer contextualizagdo com a tematica do
dia.

Eu como professora sei 0 quanto € complicado mudar os planos durante a aula,
porém seguir um planejamento errado, a partir do momento que tenho informacdes
relevantes que justificam uma alteracdo do que foi programado € muito mais
constrangedor. Errar pela ignorancia da falta de conhecimento pode até ser perdoado,
mas errar pela propria ignorancia é imperdoavel. E possivel confirmar através das

imagens registradas das atividades realizadas nas duas escolas.
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Figura 17 — Atividades desenvolvidas na Escola Municipal Gentil Rezende

Fonte: Autora (2024)

Figura 18 — Atividades desenvolvidas na Escola Municipal Camara Junior

Fonte: Autora (2024)
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Mesmo que em uma das escolas pesquisadas, seja possivel perceber que
houve um leve progresso na mensagem repassada pela equipe gestora
(coordenadora e gestora) durante a acolhida das criangas, passando pela hora do
lanche, por exemplo, quando elas propéem a maquete de uma canoa como uma das
ferramentas que sao utilizados no dia a dia, alimentos que fazem parte da culinaria
indigena, sendo apresentados de modo contextualizado, sendo consumido de modo
coletivo, além de nao trazerem cangdes da Xuxa ou 1,2,3 indiozinhos, muito menos

pinturas de rosto e cocar de papel, como se observa nas imagens abaixo.

Figura 19 — Acolhida tematica “Dia dos Povos Indigena”

Fonte: Autora (2024)

Figura 20 — Lanche tematico em momento coletivo

Fonte: Autora (2024)



105

As professoras, ndo entenderam a mensagem e fizeram atividades de modo
tradicional e sem a menor contextualizagdo, ndo houve uma preocupagao em trazer
uma literatura indigena, muito menos algum relato sobre as dificuldades vividas pelos
Yanomamis nos ultimos anos, muito menos informagdes sobre 0os povos que habitam
o Maranhao. Uma grande preocupacao que percebi em todas as professoras, é nao
esquecer de pegar uma ficha plastificada, para que a crianga aprenda a escrever o
préprio nome.

Essas ag¢des nos deixou a certeza de que a falta de contato com a tematica
indigena através de uma formacgao especifica, ndo permite um movimento por igual,
ainda que seja, no mesmo ambiente, chegamos a essa conclusdo ao observar que
apesar da apresentacao realizada no patio, o termo “indio” permanece intimamente
ligado ao modo de exposicdo da tematica. Isso ficou evidente nas falas das
professoras durante a aplicacdo das atividades, que desconsideram a realidade dos
povos indigenas nos dias atuais, a exemplo, em uma das atividades o indigena é
apresentado como uma figura do passado, época do Brasil colonial, “solicitando que
seja pintado apenas objetos que os indios usam no seu dia a dia” sem ter acesso a
tecnologias, utensilios ou eletrodomésticos, o que remete apenas a vida do “homem
branco”, um contexto, que ndo abrange os indigenas na cidade, o que remete ao

imaginario infantil, apenas como sendo um povo da floresta, um povo primitivo.

Figura 21 — “indio”
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Fonte: Autora (2024)

Ao ver essas atividades impressas, exposta até mesmo no mural, fiquei
entristecida e intrigada, como pode com todos os modos de acesso, as mais variadas

informagdes, ainda hoje se usar esse tipo de imagem. Por que as professoras
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continuam a usar esse tipo de atividades com as criangas pequenas? Seria apenas
falta de (in) formacgao ou seria mesmo comodismo?

Uma das gestoras das escolas pesquisadas, afirmou durante um dos nossos
didlogos, que em relagdo as comemoragdes para o més de abril, disse que assistiu
uma entrevista de Ailton Krenak e que discorda do posicionamento dele, mas, que
respeita. Disse “Acredito que vestir as criangas para dangar no dia 19 de abril, € uma
forma de homenagear os povos indigenas”.

Vestir uma crianga de algo que ela nédo é, seria entdo, fantasiar. Que no
dicionario significa, “sinbnimo de idear, sonhar” imaginar. Acontece que diferente do
que se “imagina” em fantasias, existe algo por tras da historia que quando fere a

existéncia de alguém, ndo é sé uma fantasia, € uma agresséao.

"Nés, povos indigenas,
Queremos brilhar no cenario da Histoéria
Resgatar nossa memoria
E ver os frutos de nosso pais, sendo divididos
Radicalmente
Entre milhares de aldeados e “desplazados’
Como nos"

(Eliane Potiguara, 1975)

“‘Mas é uma homenagem”, onde esta a homenagem em atitudes que favorecem
a discriminagdo e preconceito? Que ndo valoriza as diferengas, questiona e
ridiculariza a existéncia do outro, se a pratica valida esteredtipos e preconceitos, nao
pode ser reconhecido como homenagem.
E o que fica evidente no desabafo do indigena, autor e escritor Daniel
Munduruku,
“Quando a gente comemora o Dia do indio, estamos comemorando uma
ficcdo, uma ideia folclérica e preconceituosa. A sugestao que eu sempre fago
para escolas € que a gente possa deixar de usar o 19 de abril como uma data
comemorativa. E uma data para a gente refletir. Deve gerar nas pessoas um

desejo de conhecer, de entrar em contato com essa diversidade dos povos
indigenas” (2022).
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Durante nossos estudos, ficou muito bem definido a ideia de que para
desenvolver um bom trabalho na Educacao Infantil, com a tematica indigena é preciso
a selecao de materiais que valorizem a diversidade cultural desde cedo. Podendo
fazer uso de contacdo de historias, musicas, dancas, artes e brincadeiras que
representem e celebrem as culturas indigenas, “Construir relagdes entre as geragoes
€ fazer um compromisso com a vida que vai existir depois de nés” (Ailton Krenak,
2019).

Figura 22 — Data Comemorativa 19 de abril

Fonte: Autora (2024)

No dia dos povos indigenas, ficou confirmada a fala da gestdo, nas atividades
da professora com as criangas. Ela acreditando que estava homenageando os povos
indigenas, curiosamente ela repetiu todas as agbes que nao deveriam mais ser
repetidas no meio educacional, especialmente na Educacdo Infantil. Grafismo
indigena foi chamado de risquinho, a ser riscado numa tira de cartolina para fazer um
cocar, sem nenhuma contextualizagdo com a realidade da populagdo indigena.

Material recortado durante o desenvolvimento das atividades, dando a perceber, que
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nao houve preparacdo prévia, mas quero acreditar que houve pelo menos um
delineamento de acgdes.

Trabalhou duas musicas durante um movimento circular com cancdes
carregadas de esteredtipos e que ndo mais deveriam fazer parte dos momentos de
abordagem da tematica “Aiindiazinha lracema e 1,2,3, indiozinhos”, ndo estou fazendo
aqui um julgamento da professora, mas sdo observacgdes do trabalho realizado em
uma “data comemorativa” que esta baseado no conhecimento que ela traz de anos
passados. Desse modo, ndo nos resta outra alternativa, a ndo ser pensar na
descolonizagao das praticas educativas desde a Educacgao Infantil.

Quando perguntadas sobre o uso de livros, se foi adotado algum livro didatico?
E se nele é abordado a tematica indigena? E (Se sim) De que maneira? Em uma das
escolas pesquisadas foi admitido o uso do livro para Educacao Infantil, inclusive o
mesmo “livro didatico” foi adotado para as criancas do pré | e Il (4 e 5 anos), pois a
turma é multisseriada. A professora, nos seus relatos afirma que vai trabalhar o livro,
“‘mesmo sabendo que uma etapa do pré |, sera queimada” (fala da professora P102).
Ela se diz confusa em como trabalhar o mesmo material para toda a turma, mas como

a cobrancga da secretaria no final do ano sera certa, o melhor é “mostrar resultado”.

Figura 23 — Livro Didatico na Educacao Infantil
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Fonte: Autora (2024)

Ainda sobre o uso de livros, perguntamos se as professoras tem conhecimento
da literatura de autores indigenas para a infancia? Quais? Se ja utilizou a literatura
indigena infantil nas suas atividades? Em caso positivo, pedimos que citasse algum.

E principalmente se na escola, tem livros de autores indigenas disponiveis para a
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Educacdo Infantil? Para nossa surpresa em uma das escolas pesquisadas,
encontramos um cantinho bastante aconchegante, onde as criangas podem ficar a
vontade para manipular livros paradidaticos, ter contado com o mundo da leitura e
escrita. Mas, infelizmente ndo encontramos nenhum livro que comtemplasse a

tematica indigena.

Figura 24 — Cantinho da Leitura
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Fonte: Autora (2024)

A literatura indigena é uma manifestagdo dos povos originarios. Uma maneira
de reivindicar a identidade invisibilizada em meio a essa nagao que forma nosso pais.
Estima-se que ha entre 60 e 80 escritores, pertencentes aos mais diversos povos
indigenas, falantes de mais de 270 linguas (dados do IBGE/2022). A cultura indigena
tem como base a oralidade, cada povo tem sua memoria, muitas histérias, saberes e
ancestralidade. Esses valores aparecem na literatura dos autores indigenas, uma vez
que esses escritores tém caracteristica marcante que €, a identidade coletiva. Tudo
isso permite, olhar com admiragao e cada vez mais certeza, que a literatura de autoria
indigena é fundamental para a inser¢ao da tematica desde a Educacéo Infantil.

A literatura e outros meios de comunicacdo tendem a simplificar ou

estereotipar as culturas, principalmente as minoritarias, deixando de lado as
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nuances e a rica variedade de experiéncias que fazem parte da vida dos povos
indigenas, por exemplo. Com isso, ha uma tendencia a falsa impressao de acreditar
que ja conhecemos, ja sabemos “quem sao” porém, as imagens idealizadas nao
correspondem com a realidade da rotina vivenciada pelos povos indigenas, seus
costumes, suas crengas, desse modo, ndo conhecemos e ndo sabemos como séo,
como vivem, suas lutas, suas vivencias nas comunidades indigenas, a infancia, o
nascimento, cada etnia indigena possui suas préprias tradi¢des e sistemas culturais,
sendo possivel conhecer através da literatura de autoria indigena.
“Pensar a literatura indigena é pensar no movimento da memoria para
apreender as possibilidades de mover-se num tempo que a nega e que nega
0s povos que a afirmam. A escrita indigena é a afirmacéo da oralidade. Por
isso atrevo-me a dizer como a poetisa indigena Potiguara Graga Grauna: Ao

escrever, dou conta da minha ancestralidade;do caminho de volta, do meu
lugar no mundo” (Munduruku, 2018 p. 83).

A sociedade brasileira desde o principio foi submetida a uma narrativa
tomada por elementos europeus como parametro para a constituicdo do povo
brasileiro. E essa realidade prevaleceu até bem pouco tempo, ou ainda tem
prevalecido, sendo revogada por movimentos que aspiram trazer e dar destaque as
vozes de grupos excluidos, marginalizados, que tem reivindicado o direito a
memodria e a historia que lhes foram negadas, tracos das resisténcias anticoloniais
que esses povos travam ha séculos.

Ao analisar todas as respostas das professoras e equipe gestora das escolas
pesquisadas, chegamos a conclusdo de que embora tenhamos varios documentos
que direcionam e assegurem uma educag¢ao multicultural na Educagéo infantil como:
CF, LDB, DCNEI, BNCC; as professoras, coordenadora e gestoras sentem falta de
formagdes especificas para a tematica “histéria e culturas dos povos indigenas”, tanto
a nivel inicial da formagao do profissional em nivel superior, quanto a formagao
pedagogica continuada, que sdo oferecidas de maneira anual pelas Redes Municipais
de Barao de Grajau -MA e Floriano - PI.

O passeio pelos caminhos da bricolagem nos permitiu fazer um movimento
tranquilo durante a pesquisa de campo, abrindo portas para buscar respostas para
alguns questionamentos. Um deles veio até ndés por acaso, em uma conversa com
uma pedagoga da Secretaria Municipal de Educagao de Floriano - SEMED, quando a
mesma muito curiosa por saber mais da nossa pesquisa, questionou se tinhamos

conhecimento do Referencial Curricular de Floriano. Intrigada perguntei: De quando é
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este documento? Onde esta? Foi elaborado por quem? O que ele comtempla? Ela
prontamente explicou que, por ser um municipio polo de educag¢ao, o mesmo resolveu
pela elaboragdo de um documento préprio para organizar a Educacgao Infantil e Ensino
Fundamental. Nas palavras do gestor “[...] efetivamente organizara e direcionara as
praticas curriculares nas escolas, adequando-as as realidades educacionais [...]
valorizando aspectos culturais e metodologias ideais ao ensino da regiao [...] de
acordo com as orientacbes da Base Nacional Curricular — BNCC e [...] em
conformidade com o Plano Nacional de Educacdo — PNE” (Antonio Reis, 2022).

Figura 25 — Referencial Curricular de Floriano

Fonte: acervo da autora (2024)

Durante a conversa com a pedagoga, a mesma me presenteou um exemplar,
e com o desenvolvimento do didlogo percebi que existe um grande descontentamento
com o referido documento, ela afirma que o mesmo foi organizado de forma
desorganizada, com a participagao de poucos em algumas reunides e quase nenhuma
escuta. Embora na fala do secretario seja o contrario, “Esse documento seguiu o
processo de producgao colegiada [...] A discussao foi ampliada pelo envolvimento dos
profissionais do sistema municipal de ensino” (Santos,2022). Diante do impasse,
decidimos por uma pesquisa tipo enquete em grupos de whattsApp de cinco (05)

escolas, totalizando um publico de 62 professores, gestores e coordenadores, para
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termos uma ideia de quéo acessivel foi a participagao na elaboragédo e conhecimento
do documento por parte dos profissionais de ensino do municipio de Floriano, a
enquete foi apresentada com uma foto da capa do documento e as seguintes
perguntas: 1. Vocé conhece este documento? 2. Vocé participou das plenarias para a
construcdo do documento “Referencial Curricular de Floriano? 3. Vocé participou de
alguma formagao para trabalhar com esse documento na escola, na sua pratica
pedagogica? O resultado é apresentado ao final desse subtopico.

Para além da insatisfagdo com o documento, por deixar muito a desejar na sua
elaboragao, percebo também que existe muito desconhecimento para efetivacéo da
lei 11.645/08 até mesmo por parte da prépria pedagoga da SEMED, existe um
equivoco quanto a inser¢cdo do ensino da tematica histéria e cultura indigena e a
Educacao Escolar Indigena. A mesma tinha dificuldade de fazer uma separagéo e por
varias vezes pediu desculpa pela sua ignorancia no assunto, mas demonstrando uma
grande revolta por ndo haver um maior comprometimento dos gestores para um
trabalho mais bem elaborado, pesquisado e principalmente com formacao para efetivo
conhecimento para tematica.

Ao dedicar-me a leitura do documento, percebi que o0 mesmo deixa muito a
desejar no quesito organizacgao, estrutura e qualidade de material, além de sofrer uma
caréncia em torno de fundamentagbes mais consistentes para determinadas
concepgdes apresentadas, no que se refere a tematica indigena, o documento
apresenta a aplicacao da lei 11.645/08 em dois momentos, no item 4.6.4 quando trata
da Educacéo Indigena, trazendo dados do Censo Demografico com “[...] cerca de 3
mil indios no Piaui [...] Em Floriano sao cerca 230" ( IBGE, 2010). O texto apresenta
0 § 2° do artigo 210 da CF, a LDB (lei 9394/96), o Parecer CNE/CEB n° 13, além de
dar destaque para a Convengéo 169 da Organizagao Internacional do Trabalho — OIT
e Declaragao Universal dos Direitos Humanos, de 1948. Porém, fica evidente a
confusao com a tematica, quando o texto apresenta os direitos dos povos indigenas
a educacao diferenciada a partir da afirmagao “So a partir da Lei 11.645/08 passou-
se a refletir a insercdo do indio como agente participativo e indagador no contexto
histérico brasileiro, visto que partindo desta € que a tematica foi inserida no curriculo
comum da educacao brasileira” (p. 51).

Outro momento que é apresentado a Lei 11.645/08 é no item 5.7 Educacédo das
Relacdes Etnicos Raciais, em que é destacado o artigo 26-A e § 1°, § 2°, e em pouco

mais de nove linhas se discorre sobre a incumbéncia das instituicdes de conscientizar
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“[...] estudantes e sociedade em geral por meio dessa tematica contextualizando a
origem da nacgao brasileira [...]" (p.61). Ainda no item 4.5 é contemplado a Formagao
Docente, com uma preocupacdo para formacao inicial, onde se fundamenta em
grandes nomes como Gatti (2010), Tardif (2002), Gadotti (1992), porém, sentimos falta
de um posicionamento bem definido quanto a formagao continuada, principalmente

para formacao em tematicas especificas.

Grafico 02 — Publicidade de Documento Oficial de Floriano - Pl
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Fonte: Autora (2024)

A partir dessa descoberta durante o percurso de um documento oficial
norteador do sistema de ensino do municipio de Floriano, buscamos entao saber se o
municipio de Bardo de Grajau, também tinha um documento préprio, e recebemos a
informagéo que o municipio segue os documentos oficiais do Ministério da Educacao.

Com essa nova catacdo de sementes, percebemos um repassar de
responsabilidades para as instituicdes de ensino e estas acabam repassando ou
deixando por conta dos docentes, a propria formacao para tematicas especificas, € o
que observamos é que nao ha um interesse em buscar por conta propria
conhecimentos acerca da tematica indigena, o que infelizmente corrobora para que

continuem com saberes colonizadores, perpetuando as perspectivas eurocéntricas
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que historicamente tem prevalecido nas instituigdes, e isso leva a praticas educativas
que pouco ou nao valorizam atividades diversificadas.

Reavaliar os curriculos educacionais de forma critica, requer a promog¢ao de
politicas que reconhegam e valorizem as diversidades culturais, construir alternativas
e um novo olhar para o que aprendemos e ensinamos, refletindo na poténcia das
vozes de Ailton Krenak e outros, de quanto suas obras, “palavras dadas” com “peles
de imagem” (Kopenawa, 2015) podem contribuir ao adentrar a formagéo docente,
trazendo a percepgdo da cosmovisdo indigena para a infancia, que valoriza as
brincadeiras livres, que essa voz instigue a leitura das obras da literatura indigena dos
mais diversos autores, ricas em vivencias e experimentos da infancia, do ser crianca
nas culturas indigenas.

Considerar e valorizar os conhecimentos e experiencias das culturas, dentro e
fora da escola, propondo praticas educativas que consideram a diversidade cultural,
enriquecem as aprendizagens e rompem com estereétipos, € o que nos traz as
reflexdes de Krenak em sua obra “Ideias para adiar o fim do mundo” (2019), que nos
mostra a importancia de repensar a educacgao para o respeito as tradi¢gdes indigenas.

Essas consideragbes nos faz observar com um olhar atento para o pouco
aproveitamento dos espagos externos a escola, como é o caso de uma das escolas
pesquisadas que tem uma praca em frente, que poderia ser utilizadas para momentos
de recreacao, contato com a natureza, momentos de contacao de historias, o que

reflete a falta de praticas educativas alinhadas a compreensédo de mundo ao seu redor.

“Um fotégrafo-artista me disse outra vez: Veja que pingo de sol no couro de
um lagarto é para nés mais importante do que o sol inteiro no corpo do mar.
Falou mais: que a importancia de uma coisa ndo se mede com fita métrica
nem com balangas nem com bardbmetros etc. Que a importancia de uma coisa
ha que ser medida pelo encantamento que a coisa produza em nds. Assim
um passarinho nas maos de uma crianga € mais importante para ela do que
a Cordilheira dos Andes. Que um 0sso € mais importante para o cachorro do
que uma pedra de diamante. E um dente de macaco da era terciaria € mais
importante para os arqueologos do que a Torre Eiffel. (Veja que s6 um dente
de macaco!) Que uma boneca de trapos que abre e fecha os olhinhos azuis
nas maos de uma crianga € mais importante para ela do que o Empire State
Building [...]” (Manoel de Barros, 2015).

Ao ler esta composicao de Manoel de Barros, que nos faz refletir sobre o modo
de ver as coisas, compreender como tudo é relativo e depende da visdo de cada
individuo e do seu contexto. Ou seja, aquilo que é importante para um nao sera,

necessariamente, importante para o outro. E principalmente, que cada um valoriza as
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coisas segundo a sua prépria conduta e suas vivencias. Isso explica o porqué do

espaco na frente da escola, ser ignorado.

Figura 26 - Praca ociosa em frente a Escola Municipal Camara Junior

Fonte: Autora (2024)

E impossivel ver todo esse espaco e ndo imaginar criangas correndo, sorrindo,
brincando. Os povos indigenas tem em suas culturas, diversas brincadeiras
tradicionais que podem ser praticadas ao ar livre (de corrida do saci, gavidao e
passarinho, peteca), e que sado bons exemplos para o desemparedamento das
criangas e que nao precisa necessariamente de brinquedos ou consumo de material
para serem desenvolvidas. Essas brincadeiras ajudam nas habilidades que séo
importantes para a vida, a concentracdo, forca, memoria. E importante voltar a
compreender na pedagogia, que brincar também é uma forma de aprender.

Em contato com a natureza, com o mundo magico da leitura, através de eventos
significativos como festivais de literatura de obras indigenas para além de atividades

estereotipadas e preconceituosas em uma unica data do ano.
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Ao recordar momentos da minha infancia em contato com a natureza,
descobrindo que meu sentimento de pertencimento a este lugar, vem de muito antes
da escolha da escola para pesquisa, entendendo que estes sentimentos sao
importantes para nossa formagao como ser humano, quero afirmar, que uma visao de
infancia a partir dos saberes dos povo indigenas, como uma necessidade da crianca
€ presente, e que para nutrir a concepgao dessas professoras, € preciso abraga-las
com formagdes continuadas que venha transcender as verdades unicas, indo ao
encontro da pluralidade, para proporcionar um espaco com diversos conhecimentos,
que possa gerar praticas educativas que contribuam para a desconstrugdo de
narrativas colonizadoras, que quebre as amarras dos planejamentos quadrados,
encaixados com atividades emparedadas, que nao serve como ferramenta de
transformacao da pratica, porém, € sabido que nao se mudar uma realidade da noite
para o dia, principalmente quando se depende do poder publico as mudangas na
educacado acontecem a passos lentos, busquemos entdo passos firmes para num
futuro proximo termos uma educacgdo verdadeiramente inclusiva, intercultural e
descolonizadora, para além de uma data comemorativa, que reconfigura ndo somente
0 espago da instituicdo de ensino, mas que represente um compromisso com a

transformacgao social.
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5. DESCRIGCAO DO PRODUTO DA PESQUISA
5.1 CADERNO “PALAVRAS DADAS” — Semente plantada

O Caderno Pedagdgico nomeado de “Palavras dadas”, traz em suas “peles de
imagens” orientagdes e informagdes que tem como objetivo auxiliar professoras e
professores das turmas da Educagao Infantil e Ensino Fundamental anos iniciais, a
desenvolverem praticas para uma “Educacao do Pertencimento” (Munduruku, 2023)
através de praticas pedagogicas decoloniais e interculturais que promovam o combate
aos esteredtipos e a discriminagdo aos povos originarios do Brasil, primando pelo
conhecimento e respeito a Histéria e Cultura Indigena durante todo o ano letivo e nédo
somente em uma data especifica (Apéndice).

O Caderno em formato ludico foi distribuido da seguinte maneira:

a) no primeiro momento ele traz uma apresentagao acerca da tematica;

b) em seguida o segundo topico “Ressignificando a tematica indigena na
Educacao Infantil”, discorrendo sobre a base legal, traz o calendario para auxiliar na
organizacgao do planejamento no modelo decolonial;

c) no terceiro tépico traz informagdes sobre a Identidade Cultural, a Infancia
Indigena e apresenta dicas de leituras;

c) traz ainda o topico “Hora de descolonizar na pratica”, onde é apresentado a
cultura indigena através da pintura de Daiara Tukano, apresentando a oficina
“‘Repensar o folclore na escola para descontruir esteredtipos”, além de dicas de filmes,
traz também uma segunda oficina “Descolonizagédo da pratica pedagogica(materiais
pedagdgicos)” a partir de jogos, brincadeiras e enderecos de sites para pesquisas,
apo6s as nossas consideracoes finais. Através do glossario, sera possivel conhecer o
significado de varias expressdes usadas pelos povos indigenas.

Nosso desejo € que este produto venha contribuir para que professoras e
professores desenvolvam um trabalho voltado para uma educacdo decolonial,
buscando a construgcdo de um espago mais justo e mais alinhado para praticas
educativas, e que estas estejam comprometidas com as aprendizagens das criangas
a partir das vivencias e experiencias, respeitando o seu modo/tempo de aprender, e
esperamos que este aprender seja através do brincar, das brincadeiras livres em

contato com a natureza.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao final desta dissertacao, percebemos que os passos dados até aqui refletem
uma enorme esperanga, nao de esperar, mas esperancar para alcancar. Fincando
minhas ideias nas palavras de Paulo Freire “[...] Esperancgar € se levantar, esperancar
€ ir atras, esperangar € construir, esperancar € nao desistir! Esperancgar € levar
adiante, esperangar € juntar-se com outros para fazer de outro modo[...]" (1992). Pra
isso, foi preciso sair da minha zona de conforto e fazer um enfrentamento , enfrentar
medos e muitas vezes situagdes de tentativa de desmerecimento ao nosso objeto de
pesquisa por acreditarem que “tantos outros assuntos importantes, vocé vai falar de
indio?”, essa foi uma das frases que ouvi de algumas colegas docentes, por nédo
entenderem a importancia de estudar a histéria, a cultura dos povos indigenas para
colocar um fim ao modo preconceituoso que ainda é trabalhado nas escolas.

Nos documentos oficiais das escolas, encontramos como missao a promogao
da formacéao de cidadaos criticos e conscientes, dispostos a contribuir uma sociedade
mais justa e igualitaria. A partir dessa concepcéo de escola, ndo € mais possivel
aceitar praticas educativas que nao contribuem para a construgdo de um pais mais
justo e com direitos para todos.

Ao iniciar esta pesquisa, buscava responder uma angustia que tinha gerado um
grande questionamento quanto aos saberes e as praticas docentes na Educagao
Infantil para o trabalho com a tematica histéria e cultura dos povos indigenas, sem
uma formacao especifica para tal pratica pedagodgica. As repeticoes de praticas que
eu tinha vivenciados na infancia, continuavam sendo praticadas mesmo apds trinta e
cinco (35) anos, isso para mim que agora, precisava colocar em minha pratica, era
inconcebivel.

Num tempo com tantos recursos tecnoldgicos e acesso a informagdes, nao é
mais possivel compreender o desconhecimento da riqueza cultural dos 305 povos
indigenas (MPI, 2024), que vivem no Brasil, ignorando que suas existéncias “[...]
fazem parte de um grande mosaico de tradi¢cdes e historias de resisténcia do nosso
pais”, como bem colocado pela ministra (S6nia Guajajara, 2024) indigena do povo
Guaijajara/Tentehar, que esta a frente do Ministério dos Povos Indigenas.

Partindo dessa premissa, buscamos compreender como professoras(es) da

Educacao Infantil tem entendido e desenvolvido o trabalho com a histéria e as culturas
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dos povos indigenas, e através da pesquisa de campo, entdo foi feito uma
contextualizagao da realidade entre os estados do Piaui € Maranh&o.

Para isso ao revisitar os objetivos da pesquisa, vislumbramos que tanto as
professoras, como equipe gestora tem ainda um entendimento das histérias e culturas
indigenas, bastante colonizado. Os dialogos revelaram que a tematica indigena
continua sendo discutida nas instituicbes, somente como uma data comemorativa
para o més de abril, e, consequentemente, a presenca da literatura infantil com
tematica indigena é ignorada, flagrando-se, portanto, a omissdo em relagéo a Lei n°
11.645/2008. Esse fato foi nitidamente observado, durante as atividades cotidianas
com as criangas, bem como em momentos de planejamento que tive oportunidade de
presenciar nas duas escolas pesquisadas. As obras de autores indigenas sdo vistas
como novidade, e destacaram, ainda, o desconhecimento desses autores, tendo
apenas o nome de Daniel Munduruku o (Pajé) da novela das 21h da TV Globo, como
referéncia.

Conforme orientacdo da Lei n° 11.645/2008, cabe aos profissionais da
educacéo a responsabilidade de trazer a discussao da tematica indigena, partindo de
informacdes atualizadas, contextualizadas e principalmente, que valorizem a historia
e a cultura dos povos indigenas do Brasil.

Entre a maioria das professoras e gestoras, constatamos que nao existe um
interesse na tematica indigena para além da data de 19 de abril, isso esta relacionado
com suas trajetérias, bem como, de acordo com suas experiéncias profissionais. Em
uma das escolas pesquisadas verificou-se que a tematica negra é vista como mais
forte e mais presente do que a tematica indigena, devido ao movimento que é feito
pela secretaria municipal de cultura, onde acontece a semana da Consciéncia Negra,
articulada com a SEMED - Floriano.

Todas as professoras e equipes gestoras que participaram da pesquisa,
queixaram-se da falta de formacéao (inicial e continuada) para trabalhar a tematica
indigena dentro das instituicbes de ensino, bem como a falta de material pedagdgico
que possa dar subsidio para o bom desenvolvimento da sua pratica educativa. O que
deixa evidente, a necessidade e quao importante sera o produto educacional, fruto
desta pesquisa, intitulado “Portador de “Palavras dadas” em “Peles de imagens” -
Sugestdes para aprofundamento docente na tematica Indigena”, que vem com
objetivo de contribuir para a formagao continuada de professoras (es) da Educagao

Infantil e Anos Iniciais, pautado em informagdes atualizadas de forma a guiar para
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novos caminhos, rumo a praticas educativas descolonizadoras do saber e do fazer
pedagogico.

Portanto, o desejo de deixar minhas digitais se consolida no produto
educacional, na certeza que o mesmo trara contribuicbes para todos, docentes e
equipes pedagdgicas dos municipios de Bardo de Grajau/MA e Floriano/Pl, e que
possa ser expandido a outros docentes que estejam necessitando de um auxilio
didatico acerca do uso da tematica em sua pratica educativa de maneira consciente,
para a criagdo de um ambiente educacional verdadeiramente justo, igualitario e

reflexivo.
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APENDICE A - Questionario para professoras

Universidade Federal do Maranhao
Agéncia de Inovagao, Empreendedorismo, Pesquisa, Pés-Graduagao e
Internacionalizagao-AGEUFMA.
Centro de Ciéncias Sociais - CCSO
Programa de P6s-Graduagao Gestao de Ensino da Educacao Basica (PPGEEB)

Dados pessoais

Idade:

Sexo:

Como vocé se classifica em termos raciais ou étnicos?

Formacgao:

Graduacao em: Ano da formacéo:
Especializacao: Ano da formacéo:
Pd6s-graduacéo: Ano da formacéo:

Mestrado: Ano da formacao:

(Se realizou TCC, monografia, dissertagdo) Qual foi o seu tema de pesquisa?

Experiéncia profissional:
Ha quantos anos trabalha como professora?
Ocupa cargo efetivo ou temporario?
Ha quanto tempo trabalha na atual escola?
Sempre trabalhou com Educacao Infantil?

Questoes sobre a tematica pesquisada:
1. Para abordar o tema de diversidade na escola, vocé se baseia em algum conteudo da
sua formagao no curso superior?

2. Vocé se recorda de ter tido contato com a tematica indigena durante o curso de
Pedagogia? (Se sim) O que vocé aprendeu no curso sobre diversidade indigena que
merece ser destacado?

3. Vocé ja teve contato com a tematica indigena através de alguma formagao? Qual
instituicao foi responsavel por ministrar?

4. Quais os avangos que vocé observa sobre a diversidade nas escolas da rede
municipal que vocé trabalha?

a) E o que acha que precisa melhorar ainda?
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b) Como vocé lida com essas dificuldades?

5. O que vocé acredita que possa ser feito para que a tematica indigena esteja presente
nas escolas?

6. Vocé aborda a tematica indigena com as criangas? (Se sim) Em que momentos?
Onde aprendeu a trabalhar com essa tematica?

7. Vocé poderia dar um exemplo de uma atividade para trabalhar a tematica indigena
com as criangas?

8. Quais estratégias vocé usa para abordar esta tematica?

9. Quais materiais vocé acessa para falar sobre a tematica indigena na escola? E como
o conteudo é selecionado?

10. E adotado algum livro didatico? Nele é abordado a tematica indigena? (Se sim) De
que maneira?

11. Como as criangas reagem ao abordar este conteudo?

12. Vocé se sente preparada para trabalhar a tematica indigena no ensino infantil?
Explique as razoes.

13. Na sua opiniao, qual é a importancia de trabalhar a tematica indigena na escola?

14. Vocé conhece a literatura de autores indigenas para a infancia? (Se sim) Quais?

a) Ja utilizou a literatura indigena infantil nas suas atividades? (Se sim) Cite quais.

b) Na escola, tem livros de autores indigenas para a Educacgéo Infantil?

15. Vocé quer fazer algum comentario sobre a tematica indigena que nao foi abordado
nessa entrevista?
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APENDICE B - Questionario para Equipe Gestora

Universidade Federal do Maranhao
Agéncia de Inovagao, Empreendedorismo, Pesquisa, Pés-Graduagao e
Internacionalizagao-AGEUFMA.
Centro de Ciéncias Sociais - CCSO
Programa de P6s-Graduagao Gestao de Ensino da Educacao Basica (PPGEEB)

Cargo: Gestora ( ) Coordenadora ( )
Dados pessoais

Idade:

Sexo:

Como vocé se classifica em termos raciais ou étnicos?

Formacgao:

Graduagao em: Ano da formagéo:
Especializagao: Ano da formacao:
Po6s-graduacéo: Ano da formagao:
Mestrado: Ano da formagao:

(Se realizou TCC, monografia, dissertagao) Qual foi o seu tema de pesquisa?

Experiéncia profissional:
Ha quantos anos trabalha como professora? e na gestao?
Ocupa cargo efetivo ou temporario?
Ha quanto tempo trabalha na atual escola?
Sempre trabalhou com Educacao Infantil?

Questoes sobre a tematica pesquisada:
1. Para abordar o tema de diversidade na escola, vocé recebeu alguma formacgao da
Secretaria Municipal de Educagao?

2. Vocé ja teve contato com a tematica indigena através de alguma formagao? Qual
instituicao foi responsavel por ministrar?

3. Quais os avangos que vocé observa sobre a diversidade nas escolas da rede
municipal que vocé trabalha?

4. Como vocé acha que vivem os indigenas na sociedade brasileira atual?

5. A questao da diversidade é trabalhada em sua escola? Em quais espagos?
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6. Atematica indigena € contemplada no curriculo da escola? E no seu Projeto Politico-
Pedagogico? E a tematica da histéria e da cultura afro-brasileira, é contemplada? (Se
sim) De qual forma?

7. A gestao escolar incentiva a abordagem da tematica indigena na escola? De que
maneira?

8. Vocé tem incentivo externo (do governo local ou estadual) para abordar a tematica
indigena na escola? De que forma?

9. Vocé conhece a Lei n°® 11.645/087 (Se sim) O que ela diz? Como teve contato com a
Lei?

10. Qual é a sua opinido sobre a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura negra e

indigena nas escolas?
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APENDICE C - CARTA DE APRESENTACAO PARA PESQUISA DE CAMPO EM

ESCOLA NO MARANHAO

UNIVER 3IDADE FEDERAL DO MARANHA
CENTRO DE CIEMCIAS SOCIAIS
-:-" PROGRAMA DE POS-GRADUAGAC EM GESTAC DE EMSING Db EDUCACAD  PPR
BASICA [PPGEEE)

CA&RTA DE AFREEEHT.ﬁ.I;-.ﬁ.-: FARL COMCEEESD DE FESOUISA DE CANFO
Prezada Senbeora LARSES S ALMEIDS (seoreldia mund oipal die eduscadci o)

Vimos por meko desta apresendardhe @ estudanie de phs-graduapdo Jursma de Aquino Mumsc,
rejulmente matriculada no Mesimdp Profssional Gestdo de Ensing da Edwagdo Basica, da
Urversidade Faderal do Maranhiio, soiolando permissio para desemsaver @ pesquisa de oondusso

de cursn, imiodadac
[azeres dog educadones m duas sscolas 0o nordesie bragiein,

Trata:se df uma Inwestgacio coentfica mquisie para obiengdo do lilule de Mestre no Programa

de Fés-Graduacan em Sesiio de Ensing da Educado Bdska - PPGEEB, da Universldads Foderal do
Maranhio. & cokeda de indomeea das send realzada no periodo de janaino & abril de 2024,

Ha cporunidade, solcBamos aulonzaido de Yossa Sennhoria en pemibic a malzacis da pesguisa

no rednln adecackena’ Espod Municoes Gl Hesards ooy Baegie de Graigl — B& para que a
referidoa eshadanie possa collar dados por melo de obserdaphes, eninevistas, negisinos fodografioos «

NS o od maeboadoidagl oo quie s PXorem nensssanog.

Solicilamos anda a pomeissds para & dhoigacio desses mesuBados o suas respecivas
conchsiies, presevando sigilo o &ica, conferme Teme de Consenlimenio Livre & Esdarecido [TCLE],
sendo gue o maleral colctads senl de e encsho da pesquisadora, sendo utilzado com @ Ondca
finaldads de fomeoer cdementcs para a malzacho da disseriapdo, [Wros. arigos & comunioegies que
idiala nesuiam.

s parkcioanios seflo consullados indkddualmrenie sobre Sou indeesss om partkcl panes, amiiiedo
para isso ey asseniimeenio om Termo pripre. Se assim o desejarem, suas (denfidades serdo
resdadas na esoiia da disseriagdo. Pam lsse, devenda manilesiar sua woniade & pesquisadon guando
da assinaiura do Termo de Auloizagdo. & pesqusa ndo olensoerd nenhum dano, risco, desoondobo au
discriminacids acs scs patidpantes ¢ nlo Serd objolc de nenbasm beneficlo, ressarcimento au
papansEnln ans mEsmos. Se, no decomer do proocdments ofa paricdpante vier 8 maniesiar sua
voniade de gue a coleia de dados seja idemompida efcu Seu conieddo ndo se@ disdgado, a

pesquisadon abenderd @ sua vonlade. Esparensmos Que 1al awanzagdo & uma présoondicdo
Colooamosnos 4 0 Sposigdo o . 5 para QUi SqUET &5 0 ke cimenvias

S0 Luis, 20 de dezembno de 20323,

FProfa Ora HERCILLA MARLA OE MOURA WITURING
Coordenadora do PREEEERUFELA
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APENDICE D — CARTA DE APRESENTACAO PARA PESQUISA DE CAMPO EM
ESCOLA NO PIAUI

L
UHIMVER 2IDADE FEDERAL DO MARANHE
| | CENTRO DE CIENCIA S 50C1A1%
'ﬁ.,___‘ . ﬂ"; PROGRAMAS DE Pﬂﬁ-ﬁmwﬂ EM GEATED DE EMN SIND ME]JEIH;AD FFH

EASICA [PPGEEE)

CARTA DE APREEENTACAD PFARA COMCEREEATD DE FESOUISA DE CANFO

Frezada Benhona MAREL LUISA BUCAR [diretors mund opad de endsing)

Wimos mor mieko desta apresenianihe a estudante de phs-graduacss Jursma de Aquino Hunsc,
regulsmenis mafrculada no Mesiado Profssional Gesilo de Ensino da Educagio Badon, da
Urnnerskdade Federal do Maranhdo, soidiands permssio para desenmeoier @ pesquisa de oonc ishd
die curso, infbdada: HESTORIS E CULTWRS IMOOGENS WA EQUCATAD MFANTIL: o5 Saberss @ of

Ezercs dog adiscgderes om duas EECoias oo nondesia Cras i,
Trata-se de umha insestigacio centfoa mguisilo para obbengdo do Hulo de kesire no Programa

da Pés-Oraduacan am Gasilio de Ensing da Educacio Baska - PPEGEEB, da Univers dads Federal do
Maranhdc. A cokta de infomeacdes serd realzada no periodo de janeiro & abrl de 2024,

HWa oporunidade, soliciiamos aviofzagdo de Vossa Senhorfa em permlir @ realzagdo da
pasquisa no recinin educacional Esiola Bunicioal Tamara Janor am Flodans = Pl, para que a neferida
esiudanie possa cokedar dados por mein de observapies, enirmdsias, regsinos fofogrilioss @ ouims
mains melodoldg ocs gue s erem necessdrios.

Solicilames anda a permisslo para a divigacdo desses resuldos o s especihas
conchsles, preservando siglo @ &fca, conforme Temoe de Consenliments Lvre & Esclarecido [TCLE],
sendo gue o maleral eolcfedo sem de wso cachsivo da pesquisadora, sendo ulifzado com a Ondca
Mnaldads de fomecer dementos para a realzagio da disseriagda, Ikros., afigos & comunioagies que
dala resuiam.

s parkcipanies senlo consuliados indiidualmenie sobne seu inleresss am partkclpanre, amiiinda
para isso SbU asscnlimemio e Temo priEre. Se assim o dessarcm, suas (denfdades sSordd
revsadas na csoria da dissernagds. Pam sso, deverds mandesiar sua vwoniade & pesgulsadan guanda
da assinaiura do Termo de Auioizagdo O pesquisa ndgos olereoerd nenhum danoe, rsco, deseoniobo ou
discriminacdo ot fous paricpantes @ ndo serd chjele de nenbams beneficio, ressarcimenio ou
pagameEnin ans Meesmos. Se, no decomer do prooedmento ofa participante vier @ maniesiar sua
vonlade de gue a colda de dados sef inderompida eiou Seu condeddo ndo secl disdgado, a
pesquissdon atersdend a sua vonlade. Escareoemas gue 1al awlanizagdo & uma pré-condiclo

Colmamo-nos & disposigdo de . B® para qualsquer esckre cimenios

o Luls, 20 de dezembro de 2033,

Frofa Ora HERCILLA MARLA DE MOURA WITURING
Coondemnadon do FRGEEERUF A
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APENDICE E - Portador de “Palavras dadas” em “Peles de imagens” Sugestdes
para aprofundamento docente na tematica Indigena
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Jurema de Aquino Nunes
Fabiana Oliveira Canavieira

Portador de
“Palavras dadas"
em “‘Peles deiimagens’®

Sugestoes para aprofundamento ,
docCente na tematica Indigena N g/

Descolonizando saberes e
praticas educativas




UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
Prof. Dr°. Fernando Carvalho Silva (Reitor)

Agencia de Inovacao, Empreendedorismo, Pesquisa,
Pés Graduacao e Internacionalizacao
Prof.? Dr. Flavia Raquel Fernandes do Nascimento

Coordenacao do Programa de Pos Graduacao em Gestao de
Ensino da Educacao Basica
Prof.? Dre. Hercilia Maria de Moura Vituriano

Vice - Coordenacao do Programa de Pés Graduacao em Gestao de
Ensino da Educacao Basica
Prof°. Dr°. Antonio de Assis Cruz Nunes

Orientadora da Pesquisa
Prof.? Dr. Fabiana Oliveira Canavieira

Organizacao
Prof.? Mestranda Jurema de Aquino Nunes
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Mas o que é um
portador

A%T\“QMHMAO\AM7
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Mas primeiro queremos!ihes
Contar umisonho...




Sonh

Certo dia, em uma cidade ndo muito distante, uma
professora chamada carinhosamente de Jaci recebeu em
sua turma uma pequena crianga, que devia ter uns 6 anos
de idade. Seu nome, Yudja, logo que chegou a menina ja
foi explicando que seu nome significa “povo do rio”, como
se antecipasse que alguém pudesse questionar seu nome
nao ser parecido com a da maioria dos meninos da
cidade. E continuou falando, disse que uma menina do
seu povo também é chamada de “cunha”. Yudja tinha a
cor da terra, olhos brilhosos e um cabelo leve como o
vento, era magra e ao mesmo tempo forte.
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Eu deixei que ela falasse, parecia que estar na escola era
um grande acontecimento para ela, pelo menos algo
diferente, criangas paradas, sentadas no mesmo espaco.
Ela comecou a narrar que antes morava em um lindo
lugar, com muitas arvores, rios e animais, ela morava na
floresta. Ela contou que, com seus pais tiveram gque sair de
casa porque homens maus, estavam queimando as
matas, poluindo os rios, destruindo a mae terra, conhecida
também por alguns dos nossos ancestrais como
Pachamama.

As criancas acompanhavam vidradas, estavam achando
legal ter uma novidade na turma. Uma outra crianga que
estava atenta, exclamou, nossa: nao estou entendo muitas
coisas! Tipo: aldeia, povos, ancestrais, o0 que sdo? Seu
bairro? Sua familia? E um menino que ficou muito
curioso, perguntou:

- Mae terra?

Jaci entdo disse: - Calma criancas, a Yudja vai explicar
para vocés.

E a Yudja, falou:

- Sim, para nosso povo a Terra € guem nNOS prover
condicoes para viver, da sentido a existéncia humana. E
guem da a vida é mae. Por isso, nossa Mae Terra.

No dia que chegou a escola, as criancas estavam fazendo
uma festa. Foi no dia 22 de agosto dia do Folclore.




A professora Jaci muito contente com as apresentagoes,
disse:

- Vocés estao maravilhosas, criangas!

Yudja muito esperta, ficou a observar e logo que
perguntaram, se ela ja conhecia, respondeu:

- Professora, o que vocés chamam de folclore, para o meu
povo sao espiritualidades indigenas € merecem respeito.
Para vocés sao lendas, mas na cosmovisao indigena a
Yara, o Kurupira o Jaxi (o verdadeiro Saci), sdo encantados.
Intrigada com aguela fala, perguntou:

- Cosmovisao, o que € isso?!

Yudja, fazendo um gesto com as maos como um circulo,
comegou a responder:

- E o0 modo como nds, povos indigenas temos de
compreender os elementos da natureza. Nossos corpos
estao ligados aos diversos elementos da Natureza, e uma
forma de fazer essas representacdes é através da arte, as
pinturas corporais que chamamos grafismo, sdao um
conjunto de expressoes artisticas, sdo mais que traducées
do meio ambiente e de seus elementos, para nés 0s
animais, plantas e todos os seres sao um soé ser, € nao
estao separados.
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E continuou...

- O parente Ailton Krenak diz que “Estamos colados no
corpo da Terra". E como as raizes das arvores, estamos
ligados a ela. Se machucar ou maltratar a Terra, todo e
todos que habitam o nosso mundo vao ficar arranhados,
machucados ou doentes também.

Ao ouvir a fala da cunha a professora ficou a pensar se o
que tinha preparado para aquela festa, nao teria sido
errado. E tommando uma decisao, falou:

- Vou pesquisar!

E acordou!!

Disse pra si mesma:

- Jaci, gue sonho estranho!

Mas, tanto para os povos indigenas, quanto para outros
povos nao-indigenas, 0s sonhos trazem mensagens
importantes, e Jaci sabia que aquele sonho queria lhe
dizer algo.

Entendendo que ali existia uma importante mensagem,
entao, decidiu estudar sobre a cultura indigena e
descobriu que existe uma variedade de autores, de
diferentes etnias que escrevem contando historias do seu
povo, vivéncias, modos de vida, suas ancestralidades.




Em sua busca descobriu que existem outras datas
importantes para os povos indigenas e ndo somente o dia 19 de
abril. Entao percebeu que poderia elaborar um calendario
diferente para trabalhar na escola e incluir no seu
planejamento.

A medida que estudava, ela compreendia a importancia de
ter propostas de atividades que respeitemm as diversas
existéncias, suas complexidades historicas e culturais. Ainda
nao satisfeita, resolveu criar um manual que pudesse ajudar
outros colegas em suas praticas educativas, incluindo a cultura
indigena a partir da visao dos préprios indigenas. Deu ao seu
manual o nome: Portador de “Palavras dadas” em “Peles de
imagens”, inspiragao do seu encontro com o xama Yanomami
Davi Kopenawa, entendendo suas palavras quando diz: “Eu
yanomami, dou a vocés, os brancos, esta pele de imagem que
é minha".

Ela compreendeu que em suas palavras, o0 xama chama a
atencao para a fala dos povos indigenas, quando ele aceitou o
convite para colocar em um livro seus conhecimentos, a
sabedoria ancestral que por muitos anos tem protegido as
florestas e seus habitantes.

Entao ao final da sua pesquisa, a professora Jaci decidiu
convidar outras colegas a conhecerem as diversas culturas
indigenas existentes no Brasil. Vem conhecer vocé também!
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E contando e ouvindo histérias que os povos indigenas resgatam memorias culturais e afetivas,
fundamentais para suas ancestralidades. Ao contar uma histéria para uma crianga, com personagens de
diferentes lugares, falando de rios, florestas, elementos relacionados a cultura indigena, nela é despertado o
imaginario, lhe permitindo construir um mundo de significados a sua prépria maneira.

O produto educacional “Portador de “Palavras Dadas” com “peles de imagens” é resultado da pesquisa
“Historias e Culturas Indigenas na Educacdo Infantil: Os saberes e fazeres de professoras e professores nas
redes municipais de educacdo de Bardo de Grajal/MA e Floriano/P1”, realizada no Mestrado Profissional, no
Curso de Pés-Graduagdo em Gestao de Ensino da Educacao Basica — PPGEEB da Universidade Federal do
Maranhao — UFMA. Trata-se de um Guia de Orientagdes Didatico-pedagdgicas, para ser utilizado pela equipe
de coordenacgao das secretarias, bem como coordenacao pedagoégica das escolas durante o planejamento e
docentes de forma geral, atendendo a demanda legal emergente de efetivacdo da Lei 11.645/08, de modo a
trabalhar a tematica indigena ndo apenas na data comemorativa de “19 de abril”, mas por todo o ano letivo.

Trazendo referéncias de leituras, sugestdes de oficinas e praticas pedagdgicas para a Formagao Continuada
de professoras e professores visando uma Educagdo Decolonial e Intercultural, para que docentes possam
trabalhar numa perspectiva que cesse o processo de invisibilizagdo histdrica a que foram submetidos os
saberes dos povos indigenas. Esse material tem a intengao de alcangar profissionais com desejo de melhorar
sua qualificagao para trabalhar a cultura dos povos indigenas, trata-se de um aporte pedagégico amparado
na pedagogia decolonial e apoiado na literatura de autoria indigena, com vistas a desconstruir uma ideia do
saber eurocéntrico sobre os povos colonizados, uma visdao que esta ultrapassada, mas, continua enraizada no
ensino regular desde a Educacao Infantil.
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2. RESSIGNIFICANDO
A TEMATICA INDIGENA NA EDUCAGAQ INFANTIL

“O que uma criancga precisa para crescer de maneira consistente? Ela precisa de espaco, ela precisa de
brincar, ela precisa de jogos, ela precisa desenvolver sua criatividade, educar pros nossos povos é um
processo fundamental pra formag¢do do ser humano, e isso comega com a infancia, comega com a
crianga, o indigena cresce de uma forma integrada, integrada com o todo [..] porque numa
comunidade indigena tudo é educativo”.

Daniel Munduruku
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2.1 BASE LEGAL PAR% INCLUSAO DA TEMATICA
INDIGENA NA EDUCAGAQ INFANTIL

A Lei 11.645/08, sancionada em 10 de marco de 2008, é uma legislacdo brasileira que altera a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96), € um marco importante para a educac¢do no Brasil, pois estabelece a
obrigatoriedade do ensino da histdria e cultura afro-brasileira e indigena nas escolas de educacdo basica, o que inclui
a Educacdo Infantil. Na pratica, essa lei visa promover uma educagao mais inclusiva e multicultural, reconhecendo a
contribuicdo dos povos africanos e indigenas na formacgdo da sociedade brasileira.

Na Educacado Infantil, € preciso a selegcdo de matérias para introduzir os contelidos de modo, que valorizem a
diversidade cultural desde cedo com as criangas pequenas. Podendo ser feito por meio de contagdo de histérias,
musicas, dancas, artes e brincadeiras que representem e celebrem as culturas afro-brasileira e indigena. Para isso, €
essencial que esses conteudos sejam integrados de forma lUdica e apropriada para a faixa etaria, respeitando o
desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas.

Além disso, é fundamental que os educadores sejam capacitados para trabalhar esses
temas, de modo a evitar esteredtipos e garantir que as representagdes culturais sejam
auténticas e respeitosas. A formacdo continuada dos professores € um ponto crucial
para a aplicagao efetiva da lei, assim como o desenvolvimento de materiais didaticos
que reflitam a diversidade cultural do Brasil. Garantindo assim, que a escola seja um
espacgo de construcdo de identidades plurais e de combate ao preconceito desde a
infancia.
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2.2 DECOLONWALIDADE E PLANEJAMENTO

A histoéria dos povos indigenas €, frequentemente, ensinada sob o contexto do colonialismmo, como se ndo
houvesse historia além deste periodo. Os povos indigenas sao muitas vezes reduzidos a figuras histéricas de
um tempo distante e estereotipadas, além de serem mencionados apenas em data comemorativa em 19 de

abril.
JANEIRO FEVEREIRO MARCO
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Combate a Intolerancia 22 — Dia Mundial da Agua
Religiosa
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01 - Dia da Abolicao da
Escravizagao de Indigenas
19 - Dia dos povos
Indigenas
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Galdino Pataxé Ha — ha -
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Terra Livre

\
D S T Q

2 3 S 6

9 10 1 12 13
7 18 19 20
24 25 26 27

MAIO
DS T Q Q S
1) 2 4
S 6 7 8 9 101"
12 13 1% 15 16 17 18
19 20 21 22 23 24 25
26 27 28 29 30 3
18 — Dia Internacional
Museus
21 - Dia Mundial

Diversidade Cultural

do

da

JUNHO

DS TQQ S S
1

2 3 4 5 6 8

7

9 10 11 12 13 % 15
16 17 18 19 20 21 22
23 24 25 26 27 28 29
30

05 — Dia Mundial do Meio
Ambiente

AGOSTO
DS TQOQ S
12

45 67 8 9 10

M 12 13 % 15 16 17
18 19 20 21 22 23 24
25 26 27 28 29 30 3

09 - Dia

Povos Indigenas

Internacional do

Trabalhar com um calendario diferenciado, para descolonizar datas representa uma abordagem distinta e inovadora
que visa orientar o planejamento dos profissionais da Educacdo de modo ndo convencional. E um recurso que vai além
de uma uUnica data comemorativa tradicional, oferecendo uma estrutura para incorporacdo de uma perspectiva
diversificada e ndo eurocéntrica, distribuida ao longo do ano letivo.
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3. IDENTIDADE CULTURAL™S
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A FORCA DO COCAR

ocar ndo é fantasia
elemento cultural

Nao é s6 adorno

Representa a cultura

O pertencimento de um povo

A responsabilidade |

De ser povo originario

O sagrado da nagao

Eem espirito
ancestral )
Por isso é confeccionado

Com penas de passaros
Reprgs.;nta a Iig:rdade
De ser natureza

Habitante da pachamama

Resisténcia e luta
Memodria

Histéria

Legado

Precisa ser respeitado

Por ser um simbolo
Profundamente sagrado
As penas tem o

De fortalecimento

Uniao
Solidariedade
Ancestralidade

Sobre nossas cabecas.
Nao se usa uma pena por usar.

MAarcia Kambeba (2023)
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4 ,SEMENTES D0 A“
Y, qucm INDIGENA
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“Os brinquedos da terra sdo o celelro |ma%1nar|o o
enxofre na vida da crianca [...]"” (Piorski, 2021)

i’ 1,




Fonte: @yandramawe
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A riqueza da infancia indigena, demonstra
a importancia do brincar livre e o contato
com a natureza nas aprendizagens das
criangas. A comunicagao com O0s rios,
arvores e animais fazem parte do cotidiano
dos povos da floresta. Que trazido para as
escolas de ensino regular, vem despertar
também a imaginagdao da crianga nao
indigena, promovendo inspiracdao para o
contato com todos os seres humanos e nao
humanos, bem como, uma consciéncia
memorial para a preservagdao do meio
ambiente, refletindo sobre o que afirma o
indigena Daniel Munduruku (2023) “O Brasil,
precisa construir a pedagogia do
pertencimento com criangas e jovens [...]".
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Fonte: @socioambiental




4.1 SEMENTES DO CONHECIMENTO
DICAS DE LEITURA

N
AS PEGADAS DO KUROPYRA

Fonte: acervo da autora
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Um pequeno livro muito especial, gue mesmo em poucas paginas € capaz de
mudar completamente a maneira como enxergamos o planeta, e,
principalmente, a vida. Merece ser lido por todos, € uma leitura rapida e muito
tranquilal

"A vida € mais do que tudo isso. N6s temos de ter coragem de ser radicalmente
vivos. E ndo negociar uma sobrevivéncia."(p. 52)

As pegadas do Kurupyra, de Yaguaré Yama (Editora Mercuryo Jovem, 2008), no
livro, o autor defende que este encantado é na cultura maragua um protetor da
floresta, com pertencimento ao povo, com familia e especificidades préprias. A
obra evidencia que a destruicao da floresta é também o fimm da morada dos
encantados.



AILTOM
KREAMAK

FUTOR®

ANCESTRAL

Fonte: acervo da autora

(Catando Fiolhos
Contando [Jistorias

Daniel Monduruku

Fonte: catadlogo Amazon.com
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Krenak pensa e compartilha um
pensamento selvagem coletivo, esse é
um livro sobre o presente. E sobre para
onde vamos, como vamos e o que
estamos destruindo para chegarmos ao
nosso destino. Acredite, € uma 6tima

Em tempos onde o celular ocupa maior
parte do tempo das pessoas, o livro nos
traz boas reflexdes acerca do tempo em
familia. O autor indigena, conta histérias
de seu povo, dos momentos em
comunidade(familia), fundamental para
todas as criangas.
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POETICAS FEMININAS
\INDIGENHS
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Fonte: @profatassi
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Uma otima dica de leitura é o livro “Literatura é
Territorio: poéticas femininas indigenas em movimento”,
de Heliene Rosa da Costa, fala do protagonismo das
mulheres indigenas na construgcdo de novas poéticas,
tendo a escrita como instrumento de luta e preservacao
cultural.

Nos, povos indigenas

Queremos brilhar no cenario da Historia
Resgatar nossa memoria

E ver os frutos de nosso pais sendo divididos
Radicalmente

Entre milhares de aldeados e “desplazados”
Como ndés

(Potiguara, 2018)
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No livro “Programa de indio: poesias
decoloniais” o pedagogo historiador
antropdlogo e escritor Tiago Nhandewa,
aborda de forma poética o mundo atual em
que os indigenas estao inseridos em
diferentes contextos, no meio politico, nas
redes sociais, na musica, nas universidades,
no ativismo, na literatura e em muitos
outros lugares.

A obra vai ao encontro da lei 11.645 de
2008 que tem como objetivo o ensino das
histérias e culturas indigenas brasileiras no
ambito da educacgao brasileira.

Fonte: @editoraappris
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No livro “Saberes dos matos pataxd” a recém
intitulada doutora por notoéria saber na UFMG Japira
Pataxé, compartilha seu conhecimento sobre o
manejo e o poder de cura das plantas de diversos
biomas e espacos de cultivo (a mata Atlantica, a
restinga, o brejo, a capoeira) e o préoprio quintal.

O livro traz ilustragdes com belos desenhos da
prépria indigena, onde apresenta as plantas
medicinais, as paisagens dos espacos de cultivo, além
de seres humanos e nao-humanos que povoam os
jardins ancestrais dos Povos Pataxds.
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5. DESCOLOMIZAR NA PRATICA

“E a nossa maneira de ser indigena, de ser como nés mesmos, e é isso que é contra a colonialidade. A
contra-colonialidade é a gente afirmar a nossa identidade. Nessa pratica, nesse ato da afirmagao de
nossa identidade, nessa complexidade, dizemos que existimos enquanto povo, engquanto uma
civilizagao, enquanto uma ciéncia, enquanto o pensamento, enquanto territério. E isso coloca em xeque
toda essa teoria de que a gente nao existe” (Daiara Tukano,2023)

27
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5.1 ARTE INDIGENA

NS TIRVIINDG VI AWVIETERNTE DE QPRERDZANDO
MAISICONSEIENTE

O grafismo indigena esta nas obras
de Daiara Tukano, exposta durante
exposicdo individual intitulada de
Pamuri Pati — Mundo de
transformacao no_Museu Nacional da
Republica.

Fonte: Jornal Correio Braziliense —
10/2023

28
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REPENSAR 0 FOLCLORE NA ESCOLA PARA
DESCONSTRUIR ESTEREOTIPOS

Ou seria, histérias
indigenas?

Yo
.o

G
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6.1 LITERATURA INDIGENA PARA
RESSIGNIFICAR O FOLCLORE
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DICAS DE FILMES
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DESCOLONIZA 0 DAS PRATICAS EDUCATIVAS
TERWIS

E possivel encontrar diversos materiais didaticos de facil
acesso e que podem ajudar na insercdo da tematica
indigena desde a Educacdo Infantil, que envolvem a

literatura, as narrativas e a ancestralidade dos povos
originarios.

Fonte: https://comin.org.br/wp-
content/uploads/2019/08/MaterialEdinfantil.pdf
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No site do COMIN[1] por exemplo encontramos
jogos de tabuleiro, jogos da memoria, propostas
metodoldgicas, além de cartilhas que trabalham
a tematica indigena através de materiais
.TN. Ui S concretos, organizados em kits contendo (filtros

‘ \ g dos sonhos, bichinhos e pulseiras de artesanato
indigena, instrumentos musicais indigenas,
cadernos da Semana dos Povos Indigenas e

Talin — tabuleiro de literatura indigena

videos sobre a tematica indigena),
possibilitando conhecer a rotina a partir da
cultura desenvolvida nas comunidades

indigenas Guarani, como também, informacgdes
dos povos: Apurina, Jamamadi Deni, Karo Arara
e outros.

Fonte:https://comin.org.br/publicacao/talin-

-de-li -indigena/

. Jogo de tabuleijro, que é
Jogado com yso de mimicqg e

. tem co, - i
[11Conselho de Missao entre Povos Indigenas (COMIN). e DES,:OOQ:bJStIVO aproximar
as obras de

https://comin.org.br/publicacaoc/quem-e-ela-conheca-as-guerreiras-da- literaturg !
ancestralidade/ Indigena,  ge

variadas autorigs,
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PUEM & ElA?

IMACA AS GUARFAIRAS BA ARASTRALIOAR:

Fonte: https:/comin.org.br/p ubIlcacao[qugm e- ela—

conheca-as-guerreiras-da-ancestralidade/

O jogo de tabuleiro “Quem é ela? Conhega as guerreiras da ancestralidade” traz
informagdes das mulheres indigenas que fazem parte da ANMIGA - Articulagao
Nacional das Mulheres Indigenas Guerreiras da Ancestralidade. Apresentam seus
biomas, seus povos e também seus elementos: (terra, agua, semente e raiz).
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SABIA QUE E POSSIVEL,

Trabalhar com a preservacao do meio ambiente a partir dos povos indigenas;
Onde pesquisar:

C@ www.danielmunduruku.blogspot.com.br )

Este endereco eletréonico abriga um blog que traz texto para reflexdes bem
interessantes. Vale a pena uma visita ao canal de Daniel Munduruku, |a tera
acesso aos videos de entrevistas com o escritor indigena

Q@ http://www.indiosonline.net >

Seus organizadores vivem no nordeste do Brasil e buscam interferir na
realidade onde vivem, proporcionando debates importantes sobre questdes
atuais, como € o caso, da presenca indigena em centros urbanos.

C@ http://www.indiosonline.net )

Para uma boa e completa pesquisa para a questao indigena atualmente no
Brasil. Vale muito a pena acompanhar todos os registros.
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e resistén as

educa, des(i




Acreditamos que com este caderno de orientagdes pedagodgicas para a descolonizagdo das praticas
educativas desde a Educacgao Infantil, as professoras e professores possam construir novos saberes, que
incorporados a sua pratica cotidiana, ressignificara de modo significativo o ensino da Histéria e Cultura dos
Povos Indigenas, dando realmente aplicabilidade da Lei 11.645/08. Esperamos que este produto desperte a
busca da leitura, interpretacdo e compreensao para a desconstrucdao de narrativas historicamente
dominantes, abrindo espaco para abordagens inovadoras e orientando o planejamento anual de profissionais
da Educacgao Infantil e Ensino Fundamental - Anos Iniciais. O calendario apresentado com datas nao
tradicionais desafia e vem para incentivo a uma abordagem flexivel e decolonial, permitindo as professoras e
professores, uma maior exploracéo, de modo a expandir a tematica ao longo do ano. E importante destacar
que por meio deste guia, os profissionais de educacao serdo provocados a deixar de seguir um roteiro fixo e
criar um ambiente inclusivo e com aprendizagens reflexivas. A partir do que nos diz o indigena Yanomami, em
suas palavras [..] Seus professores ndo o haviam ensinado a sonhar, como nds fazemos. Entdo, entreguei a
vocé minhas palavras e |he pedi para leva-las longe; para serem conhecidas pelos brancos, que ndo sabem
nada sobre -nés” (Kopenawa, 2015), que este produto “Palavras dadas” em “Peles de imagem” desperte em
cada professora e professor o desejo de fazer sonhar, conhecendo e valorizando os sonhos, que tem
significado e grande importancia para os povos indigenas.

172



G

o ¥? o
- AN

S =

REFERENCIAS

BRASIL. Base NacionalComum Curricular: Educacao Infantil e
EnsinoFundamental. Brasilia: ME€/Secretaria de Educagao
Basica, 2017.

BRASIL. Lei n. 11.645/2008, de 10 de margo de 2008. Altera a lei
N. 9394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela lei n.
10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e
bases da edueacao nacional,para incluir no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria e
Cultura Afro=Brasileira e Indigena”. Diario Oficial da Uniéo,
Brasilia, DF, 11 mar. 2008.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - Lei
no 9.394/96. Ministério da Educagao e do Desporto. Secretaria
de Educacao Fundamental. 20 de dezembro de 1996.
CARVALHO, Ricardo A. P. de. Grafismo Indigena:
Compreendendo a representacao abstrata na pintura
corporal Asurini. Projeto de conclusao de curseem Desenho
Industrial - Comunicacao Visual. 2003.

IMBERNON, F. Formacéo permanente do professorado:
novas tendéncias. Traducao de Sandra Trabucco Valenzuela.
Sao Paulo: Cortez, 2009.

JECUPE, Kaka Wera. Tupa Tenondé, A criagao do Universo, da
Terra e do Homem segundo a tradicao oral Guarani, Sao
Paulo: Peirgpolis, 2001,

KAMBEBA.Marcia \Wayha, Sakeresda Floresta. Ed. Janaina 1°.
2020

173

KOPENAWA, Albert, BRUCE, Davi. A queda do céu: Palavras
de um xama yanomami/ Davi Kopenawa e Bruce Albert;
traducao Beatriz Perrone-Moisés; prefacio de Eduardo
Viveiros de Castro — 1% ed. -Sao Paulo: Companhia das Letras,
2015.

KRENAK Ailton=Colecao Tembeta — (Orgs.) Kaka Wera. Rio
de Janeiro, RJ: Beco do Azougue:kditorial Ltda, 2017.

KRENAK, Ainton. Ideias para adiar o fim do mundo. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 2020.

O futuro é ancestral. Sdo Paulo: Companhia das
Letras. 1¥ ed., 2022. Edicao do Kindle

MUNDURUKU, Daniel. Foi vovo que disse. Porto. Alegre:
Editora Edelbra, 2015. 2° Edigao.

MUNDURUKU, D. O carater educativo do movimento
indigena brasileiro (1970 —1990). Sao Paulo: Paulinas, 2012.
MUNDURUKU, Daniel. Tempo, tempo, tempo. (Artigo). In:
Coletiva - Educacao e Diferencas. 2018. Disponivel em:
https//Mww.coletiva.org/educacao-e-diferencas-e-nl-tempo-
tempo-tempo-por-daniel-munduruku. ISSN 2179-1287.
PIORSKI, Gandhy. BRINQUEDOS DO CHAO: A Natureza, O
Imaginario e o Brincar. Sao Paulo, SP: Editora Peirépolis, 2016.
1? edicao.

WITTMANN, Luisa Tombini. Ensino (d) e Histéria Indigena. Sao
Paulo: Auténtica, 2015. Edicao do Kindle

ZABALA, A. Pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre:
Bookman, 1998.




174

GLOSSARIO

Palavras dadas: Nome do capitulo do livro “A queda do céu” onde Davi Kopenawa, entrega suas palavras para serem
levadas a conhecimento dos brancos. “[...] Entdo entreguei a vocé minhas palavras e |lhe pedi para leva-las longe, para
serem conhecidas pelos brancos, que 0 sabem nada sobre nos [..]" (Kopenawa. Albert. A queda do céu: Palavras de
um xama yanomami. 2015).

Pele de imagem: E como Davi Kopenawa, chama as paginas escritas. “[..] E por isso que eu digo que nosso pensamento
€ parecido com as peles de imagens nas quais os brancos guardam os desenhos das falas de seus maiores” (Kopenawa.
Albert. 2015, p. 466)

Ancestrais: segundo Krenak, sdo mais do que geracdes que nos antecederam “[...] E uma grande corrente de seres que
J(a passlfram por aqui, que, Nno caso da nossa cultura, foram os continuadores de ritos, de praticas, da nossa tradi¢gao”
Krenak, 2020).

Jenipapo: fruto dojenipapeiro, arvore nativa das florestas tropicais horte e sul. O liquido extraido depois de ralado serve
para fazer a tinta que é chamada pelo povo Puyanawa de Nade, utilizada para pintura corporal.

Grafismo: Pinturas que revelam caracteristicas que podem ser diferencia por.idade, cada povo tem suas formas,
tracos. “[..] a pintura corporal, compoem um codigo nao verbal de identificagdo social” (Carvalho, 2003).

Pachamama: nome dado a divindade, onde mama refere-se a figura da maternidade e pacha abrange conceitos como
O tempo e o espaco, a terra, o divino e o sagrado. Sua representacao visual pelos incas também deixa clara sua
serenidade e devocao pelo povo que visa proteger. Fonte: https:/olma.org.br/2019/08/01/pachamama-a-mae-terra-da-
cultura-andina acesso: 05/10/2024.

Encantados: Seres ancestrais que influenciam os povos 'das florestas. “[..] povos nativos possui percepgoes. e
consideragoes em relacao a niveis e planos de existéncia que vao além daquilo que percebemos com os cinco sentidos.
Outras dimensoes de vida sdo expostas em historias onde se apresentam seres.encantados, espiritos, animais, arvores e
pedras que falam. Soam para a estrutura de pensamento cartesiano da sociedade nao indigena como fantasticas ou
fantasiosas, por isso enquadrando-se no género “lenda” (Wera, 2017, p. 84-85).

Cosmovisdao: Modo subjetivo de ver e entender o mundo. A cosmovisao indl’gena entende o mundo, como sendo
necessario uma harmonia com a natureza para que o homem possa Vviver bem. “[..] eu venho de um universo de seres
que fabulam. Onde a onga conversa com a jiboia, que conversa com a formiga, ou com a abelha, ou com a arvore, ou
com a montanha, ou com um rio” (Krenak, 2022).

o
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Mestranda pelo Programa de Poés - Graduagao em Gestao de
Ensino da Educacao Basica (PPCGEEB) pela Universidade Federal
do Maranhdao - UFMA, na linha de pesquisa Ensino e
Aprendizagem na Educacao Basica. Professora efetiva da rede
municipal de Floriano — Piaui. Especialista emn Educacao Integral
e Gestao Escolar pela Universidade Federal do Piaui — UFPI (2016),
com graduacao em Letras - Inglés, também pela (UFPI - 2013) e
Pedagogia pelo Instituto Superior de Educag¢ao Sao Judas Tadeu
(2008). Foi gestora escolar na rede munhnicipal de Floriano (2013 -
2017), coordenadora pedagdgica e supervisora de programas
federais (PDE- Plano de Desenvolvimento da Educacao) na rede
estadual de ensino do Piaui (2008 - 2010). Professora de lingua
estrangeira — Inglés (2017 — 2022) e atualmente esta professora da
Educagao Infantil - Secretaria Municipal de Educacdo de
Floriano.

Professora Doutora do Departamento de Educagao | da
Universidade Federal do Maranhao - UFMA. Professora Visitante da
Universita degli studi di Firenzi - UNIF| (2023 - 2024). Doutora em
Educacdo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul -
UFRGS, na linha de Estudos da Infancia. Mestre em Educacao pela
Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP (2010), na linha de
Ciéncias Sociais na Educagao. Pesquisa as Politicas Nacionais e
Municipais de Educacgao Infantil e as criancas como cidadas
participativas. Graduada em Pedagogia - UEMA (2003). Foi
Especialista em Educacao da Secretaria Municipal de Educacao de
Sdo Luis na Superintendéncia da area de Educacao Infantil (2003-
2010). Esteve Superintendente da area de Educacao Infantil da
capital do Maranhao (2013). Coordenou os CUrsos de Pedagogia
dos Programas Especiais de Formacao de Professores da
Assessoria de Interiorizagdo da UFMA (2014). E membro do Nucleo
de Estudos das Infancias da UFEMA - NEIUEMA; do GCEPEDISC-
Culturas Infantis da Faculdade de Educacaoc da UNICAMP.
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“Quando voc§ sentir que o ceu'esta ficando
muito baixo, é s6 empurra-lolpara respirar”




