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RESUMO

Este estudo investiga a construcdo de sentido do ensino de Historia no cotidiano escolar de
Presidente Médici (MA), analisando o uso da historia local e do patriménio cultural como
instrumentos de identidade e pertencimento. Diante da identificacdo da auséncia desses
elementos nos curriculos locais e do distanciamento dos alunos da disciplina, problematizam-
se os silenciamentos presentes nas praticas pedagogicas. O objetivo central consistiu em
desenvolver metodologias ativas capazes de revitalizar o ensino por meio da integragdo entre
pesquisa e educagdo patrimonial. Para tanto, realizou-se uma pesquisa bibliografica associada
a historia oral e a aplicagdo de atividades praticas com estudantes do 3° ano do ensino médio,
envolvendo a investigacdo ativa de sua memoria coletiva. Como resultado, elaborou-se um
guia didatico direcionado a docentes, contendo orientagdes para a utilizagdo de lugares de
memoria no processo educativo. A experiéncia evidenciou maior engajamento discente,
fortalecimento da consciéncia historica e refor¢o da identidade local, demonstrando a eficacia
da abordagem na aproximacdo entre teoria e pratica pedagogica. Conclui-se que a
incorporacdo critica do patrimonio cultural aos curriculos escolares configura-se como

estratégia promissora para a ressignificagdo do ensino de Histéria na regido.

Palavras-chave: Historia local; Memoria; Educagdo Patrimonial, Ensino de Historia;

Presidente Médici.



ABSTRACT

This study investigates the construction of meaning in the teaching of History in the daily
school life of Presidente Médici (MA), analyzing the use of local history and cultural heritage
as instruments of identity and belonging. In view of the identification of the absence of these
elements in the local curricula and the distance of students from the subject, the silencing
present in pedagogical practices is problematized. The main objective was to develop active
methodologies capable of revitalizing teaching through the integration of research and
heritage education. To this end, a bibliographical research associated with oral history and the
application of practical activities with students in the 3rd year of high school was carried out,
involving the active investigation of their collective memory. As a result, a teaching guide
was developed for teachers, containing guidelines for the use of places of memory in the
educational process. The experience showed greater student engagement, strengthening of
historical awareness and reinforcement of local identity, demonstrating the effectiveness of
the approach in bringing theory and pedagogical practice closer together. It is concluded that
the critical incorporation of cultural heritage into school curricula is a promising strategy for

redefining the teaching of History in the region.

Keywords: Local History; Memory; Heritage Education; Teaching of History; Presidente
Meédici.
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INTRODUCAO

O ensino de historia € desafiador, provocativo na sua esséncia, ¢ instigante e
envolvente, foram esses adjetivos pelos quais optou-se por essa escolha de vida, ser
professora de historia. Somos fruto da nossa histéria como diz Freire (2002), ¢ indissociavel o
que vivemos e carregamos como marcas latentes e as escolhas que vamos fazendo ao longo
da vida.

Muitos s3o os fatos ligados a minha historicidade que convergem para chegarmos até
aqui, um mestrado profissional em ensino de histéria. Nao pretendo discorrer ou descrever
minuciosamente todos, seria indubitavelmente material para um livro no minimo, € quem sabe
um dia, mas julgo importante citar alguns fatos que deixaram marcas indeléveis na minha
trajetoria, acredito ser importante apresentar algumas questdes especificas motivadoras da
escolha da historia local e do patrimonio cultural de Presidente Médici (chamada
carinhosamente de Santa Teresa do Parud) como objeto dessa pesquisa.

Vindo de uma pequena comunidade forjada na dureza de um contexto histérico muito
proprio, povoada aproximadamente entre os anos de 1960 e 1970, periodo de transito entre o
regime democratico e a implantacao da Ditadura Militar no Brasil, mais precisamente os anos
de chumbo no inicio da década de 1970. Antes denominada de Santa Teresa do Parua!, nome
dado pelo seu fundador o senhor Guilherme José de Andrade, mais tarde foi denominada Vila
Presidente Médici, nome oficializado apds sua emancipacdo politica em homenagem ao
Presidente General Emilio Garrastazu Médici que governou o pais nesse periodo, sendo esse
um dos motivos para escolha do nome da cidade p6s-emancipagao.

De acordo com a professora Edneia Gorete Soares Fernandes, no seu projeto
apresentado ao curso em Ciéncias Humanas/Sociologia, na UFMA, ano de 2015, intitulado
Tradicdo, devogao e fé: o Festejo de Santa Terezinha do Menino Jesus em Presidente Médici.
A cidade recebeu o nome de Santa Teresa do Parua a priori devido o seu fundador, o sr.
Guilherme ter vindo de um povoado chamado Santa Tereza do Pindaré, também por professar
a fé catolica e ser devoto de Santa Terezinha do Menino Jesus.

Nesse espago temporal, muitos nordestinos fugindo da seca e da dureza de uma

pobreza latente no seu cotidiano sairam a procura de um lugar para viver, terra, que traria

' A andlise das narrativas que trataram sobre a escolha e troca do nome da cidade sera tratada no capitulo trés,
especifico sobre a histdria local, suas narrativas e historias.
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esperanga de uma vida melhor, digna. Foi assim que as primeiras familias povoadoras da
Vila Santa Teresa, futura Presidente Médici, plantaram a semente de esperanca e luta no seu
povo.

Como filha dessa terra, cursei toda minha educagdo basica numa escola comunitaria,
construida pedra por pedra literalmente por um povo que viu nos ensinamentos e sonhos de
um padre comboniano Armindo Dinis, e um casal de educadores idealistas Eliane Régo e
Aecio Régo a possibilidade de mudar o futuro de seus filhos. Viram e acreditaram na
educagdo como fator de mudanga social, educagdo essa cuja esséncia dos debates e reunides
comunitarias ao longo de sua formagdo historica foram influenciadas fortemente pelos
escritos de um pernambucano idealista e sonhador, Paulo Freire, educagdo problematizadora,
libertadora, progressista, palavras que iam na contramao desse periodo historico.

Dentro da minha historicidade ontologicamente falando, aos poucos, desde os anos
iniciais na escola Santa Teresa, onde cursei todo o ensino basico, fui construindo os caminhos
para tornar-me o que sou hoje, professora, assistente social, sonhadora, idealista, aguerrida,
pessoa humana com fé na educagdo. Essa escola, essa gente, moldou em mim um trago
marcante de criticidade e esperanga sem ingenuidade, parafraseando Freire, uma esperanca
que age nao imdvel e alienada, e, foi marcante em todos os que por ela passaram, inclusive
todos os professores formados e forjados nesse contexto.

Pois bem, minha trajetoria educacional foi construida dentro desse universo de
didlogo, reflexdo e construcdo de consciéncia critica, me levando assim ao caminho da
educacgdo inevitavelmente. Conclui o primeiro grau magistério no ano de 2004, ingressei no
curso de licenciatura em Histéria em 2006 na Universidade Estadual do Maranhdao — UEMA
via Modular através do programa de qualificagio de docentes - PQD?, no po6lo de Governador

Nunes Freire. Ainda me aventurei pelo curso de Servigo Social concluido em 2012 na Unitins

2 O Programa de Qualificagdio Docente, intitulado PQD, é a terceira versio de um programa que foi
implementado no Maranh@o no inicio da década de 1990 com o objetivo de formar professores em nivel
superior, devido ao elevado indice de analfabetismo e professores —leigosl (sem formagao de nivel superior), [...]
o0 PQD — Programa de Qualificagdo de Docentes, com término previsto para o ano de 2007, atingindo desta vez,
quase que a totalidade dos municipios do Estado (cerca de 120 em um total de 217).[...] com os objetivos de:
estabelecer e implementar uma politica de desenvolvimento de recursos humanos voltada para os docentes do
Sistema Educacional do Maranhdo que considerasse, de forma sistémica, as necessidades de treinamento e
capacitagdo de pessoal, nas areas de contetdos especificos do ensino basico; implementar Cursos de
Licenciatura Plena nos Campi da UEMA, em regime regular ¢ parcelado/intensivo; graduar os professores do
sistema de ensino oficial através dos Cursos de Licenciatura Plena; graduar os professores da rede publica para
ministrarem as disciplinas profissionalizantes do ensino médio através da oferta de Curso Emergencial de
Licenciatura Plena para Graduacdo de Professores da parte Especial do Curriculo de Ensino do 2° Grau —
Esquema [; reciclar os professores do ensino de 1° Grau da rede estadual ...[...] a carga horaria de cada curso foi
entdo dividida nos meses de janeiro e fevereiro correspondendo ao primeiro semestre ¢ em julho correspondendo
ao segundo semestre de cada ano, até completar a carga horaria exigida nos cursos de licenciatura plena.

Fonte: http://www joinpp.ufma.br/jornadas/joinppIlV. Acesso: 15 de marco de 2023.
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— Universidade Estadual do Tocantins, um sonho antigo.

As aulas na Unitins eram em formato semipresencial, com aulas todas as segundas
feiras, no polo de Santa Luzia do Parua, cujo percurso no inicio foi feito, concomitantemente,
com o curso de Histdria iniciado no ano de 2008, quando estava na metade da graduagao pela
UEMA, tempos dificeis de correria, nesse inicio 2008 e 2009, saia da cidade de Nunes Freire
e passava para Santa Luzia do Parud quando eram férias escolares, pois era o tempo que
acontecia presencialmente o curso de licenciatura. Encerrando as férias, ja iniciava as aulas na
escola municipal Conceicdo Gouveia, onde trabalhei os primeiros anos como professora do
ensino fundamental maior, como exigéncia do programa PQD todos os alunos deveriam ser
professores e estarem em sala de aula.

Durante os primeiros anos de magistério enfrentei muitas adversidades, entre as quais
ter que lecionar disciplinas como matematica, sendo professora —novata, os professores em
regime de contrato que eram lotados nas escolas acabavam por ter que trabalhar com as
disciplinas que estavam sem professores, ndo com as de sua area de formacao ou inclinacao
pessoal. Nao tinham opc¢ao, quem definia esse critério eram os professores mais antigos nas
escolas, a unica opg¢do era estudar, se preparar e enfrentar o desafio, ou, desistir da batalha,
mas, como desistir nunca foi op¢ao, enfrentei e aos poucos fui construindo meu espago.

No ano de 2007, como parte das exigéncias legais de um municipio recém-emancipado
houve a chamada publica para um concurso municipal. Ja trabalhando como professora em
regime de contrato resolvi prestar o concurso, passei, € assim mudei de escola, fui para a
Escola Unidade Integrada Municipal Santa Teresa e comecei a trabalhar com minha disciplina
especifica, Historia, seguindo até 2010 nessa escola, quando recebi o desafio de ser gestora da
Creche Municipal Paraiso da Crianca ainda com 23 anos de idade. Minha trajetéria pela
gestao foi muito rica de aprendizado e de desafios por ser a mais jovem dentro da equipe
escolar, o que me exigia uma maturidade maior para lidar com os constantes olhares de
desconfianga pela pouca idade.

No final do ano de 2009, o governo do Estado do Maranhdo abriu o edital de concurso
publico para ocupagdo dos cargos de professores. Estava ainda na reta final do curso de
licenciatura, mas resolvi tentar, e, apesar da grande concorréncia, da minha pouca experiéncia
em concursos a nivel estadual e de trabalhar dois periodos como gestora, passei. Assumi no
ano de 2010 minhas primeiras turmas de ensino médio, iniciei na cidade de Governador
Nunes Freire, onde trabalhava no turno vespertino e na gestdo em Presidente Médici no
matutino, apesar de todas as batalhas, viagens diarias para outro municipio lembro com muito

carinho, foram anos incriveis. Atualmente trabalho apenas em Presidente Médici. Por ser um
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concurso a nivel estadual, foi possivel solicitar a remog¢do para outra localidade do estado.

Estar em casa no meu municipio significou menos tempo na estrada, menos perigos e
coragem para tentar o mestrado.

Dentro dessa rotina frenética, entre um servigo e outro na educagdo, ainda trabalhei
seis anos como assistente social entre 0 CRAS — Centro de Referéncia de Assisténcia Social
com familias em estado de vulnerabilidade social e o 6rgdo gestor municipal diretamente
ligada a formulagdo, implementagdo e monitoramento da politica publica de assisténcia,
experiéncia que enriqueceu muito meu olhar, profissional e pessoal, inclusive que consegue
dialogar muito intimamente com a educagdo em especial a publica, onde atuo, cujo publico é
majoritariamente o mesmo. Esses meandros profissionais fortaleceram a certeza da
transformagao social possivel e da nossa responsabilidade enquanto servidora publica.

Essencialmente, minha historicidade converge para acreditar nas transformacoes
sociais vindas através da educacdo, ser professora a partir das minhas vivéncias sempre esteve
entre os meus sonhos, recordo-me que ainda no magistério fui lider de turma, e sempre ajudei
os professores mesmo antes de me formar licenciada ainda sem perceber onde isso me levaria,
mas como um desejo vindo do meu coragao.

Ademais, com a certeza de que esse era o meu caminho, e, acreditando nos ideias de
mudanga social através da educacdo, assim, decidi ser um instrumento dessa educacdo que
liberta, mas, acredito que essa escolha se deu em muito por conhecer a minha historia, a
Historia da minha ancestralidade, um olhar gnosiologico precipuo para definir
conscientemente e criticamente nossas escolhas, aqui estabelecendo uma relagao intima entre
a histéria a memoria e a construcdo da minha identidade.

Sobre a relagdo da memoria com a construcao da nossa identidade, problematizando o
que ¢ esquecido e o que escolhemos preservar para tal, e acreditando nessa relagdo para a
preservacao da historia.

A memoéria desempenha um papel fundamental na constru¢do da identidade,
influenciando a forma como os individuos e grupos sociais selecionam quais eventos devem
ser preservados e quais serao esquecidos. Esse processo de escolha ndo ocorre de maneira
aleatdria, mas esta diretamente relacionado a maneira como as experiéncias temporais sao
organizadas e interpretadas. A historia, nesse sentido, surge como um desdobramento da
memoria, pois € por meio da selecdo e ressignificagdo de acontecimentos passados que se
estrutura a identidade narrativa dos sujeitos e das comunidades (Candau, 2021).

A identidade de um grupo social, seja ele uma na¢do, uma regiao ou uma localidade

especifica, ¢ moldada por essa dindmica entre o que se recorda e o que se esquece. A gestdao
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dessa identidade passa por um equilibrio delicado entre a preservacdo de certas memorias € a
necessidade de esquecer outras. Assim, os acontecimentos historicos sao simultaneamente um
dever de memoria e um processo de esquecimento estratégico, refletindo a relagdo
ambivalente que os individuos estabelecem com seu passado (Candau, 2021).

Diante desse contexto, torna-se evidente a necessidade de resgatar e valorizar a
historia local, especialmente quando se observa o apagamento das vivéncias e legados dos
antepassados pelas novas geragdes. Essa omissdo compromete a continuidade da identidade
coletiva, privando os individuos do conhecimento sobre suas raizes e enfraquecendo os
vinculos com seu territorio. Reconhecendo a importancia dessa historicidade como parte
constitutiva da identidade local, surge a motivag¢do para transformar esse conhecimento em
um instrumento pedagodgico. Ao levar essa heranca cultural para a sala de aula, busca-se
inspirar os estudantes a se reconectarem com sua propria historia, assim como essa trajetoria
tem sido uma fonte de aprendizado e inspiragdo para professores e demais membros da
comunidade escolar.

Pensando em como despertar e potencializar o interesse pela historia e em especial
pela micro-historia, a historia local e o patrimonial cultural de Presidente Médici, e por
vislumbrar na educagdo patrimonial uma luz, pela tratativa que sua metodologia tem com as
fontes e o envolvimento que ela ¢ capaz de proporcionar em quem pesquisa qualquer objeto
que envolva a Histdria, a partir desse ponto usarei a sigla E.P. para me referir & educacdo
patrimonial objetivando facilitar a fluidez da leitura.

Dentro do ensino de historia, algo que sempre foi incomodo desde aluna na educacao
basica, foi a forma como eram conduzidas as aulas, um mofo enfadonho que envolvia o
estudo da disciplina, metodologicamente capaz de desestimular e desinteressar até o aluno
mais estudioso e curioso. A mudanca dessa perspectiva se deu por conta de um professor que
demonstrou como pode ser prazeroso fazer parte da construcdo de conhecimento historico,
como agente ndo apenas observador. Aprender como ela pode e deve ser prazerosa, instigante
e que faca sentido na nossa vida, assim como precisa relacionar o conhecimento cientifico e a
vida pratica.

Sao essas inquietagcdes que conduziram o desenvolvimento dessa pesquisa, motivando
buscar formas de envolver o aluno com a disciplina. O aporte da histéria local e o patrimonio
cultural para esse objetivo ¢ imenso, envolver o cotidiano e a inser¢d@o do aluno no processo
de pesquisa aproxima pois parte do interesse dos alunos, Schmidt e Cainelli (2004). Acredito
que envolver o cotidiano dos alunos suas vivéncias e experiéncias sociais faz parte do

processo de constru¢cdo de sentido, da historicidade dos educandos, e da constru¢ao de sua
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consciéncia histérica, o que serve como uma amalgama entre os elos dessa equagao.

Ademais, € preciso apresentar aos educandos uma nova abordagem da disciplina, que
envolva a constru¢do de conhecimento como uma via de mao dupla, num processo que
apresente a possibilidade de construcdo de sua historicidade e consciéncia histérica critica.

Hoje, a historia apresentada pelos livros didaticos ainda se mantém eurocéntrica e
linear, silenciando atores locais cujas experiéncias dialogam diretamente com a realidade dos
educandos. Esse distanciamento entre o conteudo curricular e as vivéncias cotidianas
contribui para a alienagdo dos alunos em relacdo a disciplina e a propria nogdo de
historicidade. Diante desse contexto, emerge o desafio de reconhecer e conhecer a histéria
local e o patrimonio cultural como elementos constitutivos do ensino, questionando: como
desenvolver metodologias capazes de transformar o aluno em produtor e ndo apenas
consumidor de conhecimento historico?

Nesse contexto, a educagdo patrimonial revelou-se como uma abordagem promissora
ao integrar pesquisa, ensino e pratica pedagogica. Ao vincular a disciplina de historia ao
patrimonio cultural municipal, a metodologia permitiu aos educandos estabelecer relagdes
entre suas trajetorias individuais, a caréncia de orientacao temporal e a construcao de sentido
identitario. Mais que transpor o abismo entre aprendizagem histdrica e realidade discente, a
educagdo patrimonial demonstrou potencial para ressignificar o cotidiano como espago de
analise, incentivando os alunos a observar, reconhecer-se e valorizar sua ancestralidade por
meio de técnicas ativas e praticas.

Um dos objetivos centrais deste trabalho de pesquisa consistiu em elaborar estratégias
metodologicas capazes de aproximar os alunos da disciplina, fomentando sua consciéncia
historica mediante a articulagdo entre teoria e pratica. Para tanto, propds-se a inser¢ao
discente em investigacdes sobre a historia local, conforme defendido por Schmidt (2009, p.
190), tal abordagem “possibilita gerar atividades e atitudes investigativas, criadas a partir de
realidades cotidianas”. Contudo, identificou-se um desafio duplo: a escassez de produgdes
académicas sobre o locus estudado e a dificuldade em transpor pesquisas especializadas para
o saber escolar.

Apesar dos obstaculos, os resultados evidenciaram que a educacdo patrimonial atua
como um elo de ligacdo entre o patrimonio cultural e o ensino de historia, revitalizando a
disciplina ao posicionar o aluno como agente ativo na constru¢do do conhecimento. Essa
reorientacdo ndo apenas fortaleceu a identidade local, mas também destacou a urgéncia de
superar visoes que restringem o histdrico ao universo académico, desconsiderando seu carater

constitutivo das experiéncias humanas.
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A metafora do “encastelamento da historia”, proposta por Cavalcanti (2018, p. 251),
sintetiza essa critica: a producao historiografica, ao circunscrever-se aos departamentos
universitarios, falha em dialogar com as demandas cotidianas da sociedade, configurando-se
como “discurso endogeno” destinado a “convertidos” académicos. Para romper essa logica,
desenvolveu-se um guia didatico intitulado Para além do outeiro: nossa historia, nosso
patrimonio, direcionado a docentes da educagdo basica.

Em termos de estruturagdo metodologica, este trabalho seguiu de natureza qualitativa,
combinada com revisdo bibliografica com aplicacdo pratica da E.P. junto a estudantes do 3°
ano do Ensino Médio do C.E. Maria Espindola de Araujo Silva (Presidente Médici-MA). Os
dados coletados fundamentaram a elaboragdo do produto educacional. O guia
didatico: Para além do Outeiro: nossa historia, nosso patrimonio constitui-se como um
instrumento pratico para docentes, estruturado em trés secOes interligadas, que buscam
integrar teoria, metodologia e referéncias locais no ensino de Historia. Essa estrutura permite
uma abordagem dindmica e contextualizada, promovendo o reconhecimento e a valorizagao
da historia e do patrimonio cultural local.

A primeira secdo, denominada Fundamentos teoricos, apresenta conceitos-chave
como patrimoénio cultural material e imaterial, historia local, ancestralidade e historicidade.
Esses conceitos sao articulados as diretrizes do ensino de Historia, considerando uma
perspectiva decolonial buscando superar a visdo eurocéntrica tradicionalmente presente nos
curriculos escolares. Dessa forma, propde-se um ensino mais proximo da realidade dos
estudantes, reconhecendo a diversidade cultural e a importancia da memoria coletiva na
construcao das identidades locais.

A segunda secdo, intitulada Proposta metodologica, oferece roteiros de atividades
praticas que possibilitam a analise das mudangas e permanéncias historicas. Entre as
estratégias sugeridas, destacam-se o diagnostico de conhecimentos prévios dos estudantes, a
realizacdo de pesquisas colaborativas com o uso de fontes orais, escritas e Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo (TICs), o mapeamento de lugares de memoria e a socializacio
dos resultados obtidos. Essas metodologias permitem aos alunos tornem-se agentes ativos na
construgdo do conhecimento historico, promovendo um ensino mais significativo e conectado
com suas realidades.

Por fim, a terceira se¢c@o, denominada Referéncias locais, apresenta uma sintese de
exemplos aplicdveis ao contexto do municipio de Presidente Médici-MA. Sao abordados
elementos como festejos religiosos e trajetorias escolares, que servem como modelos para a

aplicagdo pratica do ensino de Histéria. Essa se¢do possibilita a adaptagao dos conteudos a



22

outras realidades, tornando o material um recurso flexivel e relevante para diferentes
contextos educacionais. Dessa maneira, o material proposto busca contribuir para o
fortalecimento da identidade local e para a valorizagao do patrimonio cultural como elemento
essencial no processo educativo.

Inspirado na metodologia desenvolvida no segundo capitulo desta dissertagdo, que
descreve a aplicagdo da Educagdo Patrimonial com estudantes do ensino médio, o guia
prioriza a objetividade e busca distanciar-se de reprodugdes acriticas de contetido. A proposta
fundamenta-se na necessidade de aproximar o ensino da realidade dos alunos, promovendo
uma abordagem dinamica que relacione o patrimonio cultural ao cotidiano escolar. Dessa
forma, o material pretende ir além da simples transmissdo de informagdes, incentivando uma
pratica pedagdgica capaz de valorizar e incentivar a reflexdo critica e o protagonismo
estudantil.

O diferencial do guia esta na integragdo entre teoria e pratica, proporcionando aos
docentes ferramentas para tornar o ensino de Historia mais significativo e contextualizado. A
metodologia propde a promog¢ao da observagao critica do patrimonio cultural, compreendido
como um registro vivo da historia. A partir dessa Otica, busca-se estimular nos alunos a
capacidade de identificar narrativas historicamente silenciadas nos curriculos tradicionais,
possibilitando uma visdo mais ampla e inclusiva da construgdo historica.

Além disso, o guia orienta os professores a transformar os estudantes em
investigadores de sua propria realidade, incentivando-os a explorar seu contexto local e
estabelecer conexdes entre passado e presente. Essa abordagem dialoga diretamente com os
principios da pedagogia freiriana, defensora de uma aprendizagem como um processo ativo,
no qual o educando participa ativamente da constru¢ao do conhecimento (Freire, 2008). Dessa
maneira, a proposta reforca o compromisso com uma educagdo critica e emancipadora,
alinhada as necessidades da comunidade escolar e a valoriza¢do do patrimoénio cultural como
elemento essencial no processo de ensino-aprendizagem.

Ao propor atividades como rodas de conversa, visitas in loco e produgdo de registros
coletivos, o guia visa ndo apenas facilitar a transposi¢ao didatica de conceitos abstratos, mas
também fomentar a constru¢ao de identidades e a consciéncia historica critica. Sua estrutura
modular permite adaptagdes conforme o contexto escolar, reforcando seu cardter de
ferramenta flexivel e aplicavel.

O presente trabalho estd organizado em trés eixos ou capitulos interligados. No
primeiro eixo, analisa-se a relagdo entre historia local, patrimonio cultural e consciéncia

histérica, a luz de Riisen (2001), que defende a ressignificagdao do passado a partir de critérios
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sensiveis as demandas do presente. A abordagem decolonial (Bernardino-Costa; Maldonado-
Torres; Grosfoguel, 2018) orientando a critica aos curriculos eurocéntricos, propondo a
integragdo de narrativas marginalizadas como antidoto ao apagamento memorialistico.

O segundo eixo descreve a aplicacdo da metodologia, desde a introdugdo de conceitos
como patrimdnio material e imaterial até a andlise do impacto nas representacdes discentes.
Destaca-se o potencial da educagdo patrimonial em articular micro e macro-historias,
conforme Schmidt e Cainelli (2004, p. 125): “fazer o aluno ver-se como participe do
processo historico”, também apresentando a aplicabilidade das visdes de Freire (2002
2004;2008;2013) dentro da pratica educativa e social, a constru¢ao de uma pratica pedagdgica
sensivel a realidade do educando, e capaz de contribuir para a constru¢do da consciéncia
critica, despertando o interesse pelo mundo que o envolve e apresentando ai, a possibilidade
de transformacao social a partir desse despertar.

Por fim, o terceiro eixo investiga manifestagdes culturais do municipio como o festejo
de Santa Terezinha, o Tambor de Mina e a trajetoria da Escola Santa Teresa, cruzando fontes
orais e documentais. A analise revelou conexdes entre identidade coletiva, praticas educativas
e resisténcia cultural, refor¢ando a tese central da pesquisa.

Essa parte da pesquisa tem como objetivo contribuir como elo de ligagdo entre
comunidade escolar, académica e a sociedade como um todo, a servigo da preservagdo e do
avivamento da Historia e da memoria local do municipio de Presidente Médici/MA, trazendo
as contribui¢des de alguns trabalhos de pesquisa ja produzidos, como o de Sousa (2016), bem
como uma analise historica bibliografica.

Seguindo essa abordagem, buscou-se estabelecer contato com os autores das obras de
pesquisa, visando aprofundar a compreensdo dos referenciais tedricos e metodoldgicos
utilizados. Esse processo permitiu uma interlocucao direta com as ideias desenvolvidas,
favorecendo uma andalise mais consistente ¢ fundamentada dos conceitos abordados ao longo
do estudo, obras de pesquisas locais, que apesar de serem bem reduzidas tem uma qualidade
impar, busquei visitar e ouvir alguns moradores mais antigos da cidade recorrendo entdo aos
memorialistas em especial os citados na obra da professora Andrea Fernandes de Sousa,
utilizando assim a histéria oral como metodologia nessa etapa da pesquisa, € a memoria como
instrumento, “o estudo da memoria social ¢ um dos meios fundamentais de abordar os
problemas do tempo e da histdria, relativamente aos quais a memoria esta ora em retraimento,
ora em transbordamento” Le Goff (2003, p. 422).

Um resgate dessa historia faz parte do processo de preservacdo da historia e da

memoria, considerando aqui Le Goff (2003, p.470) “a memoria coletiva € ndo somente uma
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conquista, ¢ também um instrumento € um objeto de poder” para o seu povo ou quem dela
utilizar, trazendo a partir dessa reflexdo o espago para a historia nao oficial, historia
silenciada, aquela que os livros didaticos ndo contam, dos Franciscos, Antonios, Marias e
Jodos, que lutaram e lutam diariamente pela constru¢do da historia desse pais, para construir
uma visdo holistica sobre essa historia e a historicidade dos sujeitos.

Com isso, busca-se demonstrar a necessidade dos sujeitos historicos, nesse caso, 0s
alunos, sintam-se capazes e motivados a investigar e produzir saberes historicos. Essa
concep¢do enfatiza a importancia do protagonismo discente no processo de construgcdo do
conhecimento, estimulando uma abordagem ativa e reflexiva no ensino de Historia e
demonstra que a pratica pedagogica dos docentes ¢ um caminho proficuo para essa mudanga
de paradigma, assim como, que a historia cotidiana, local e regional, que ndo estdo presentes
nos livros, suas auséncias e silenciamentos, sejam percebidas, desnaturalizadas e
questionadas, como resultado de uma didatica vinculada ao ensino de histéria efetivamente e
centrada na construcdo da consciéncia histérica do aluno.

A articulagdo entre educagao patrimonial, decolonialidade e historia local demonstrou-
se eficaz na desconstrugdo de silenciamentos curriculares, conforme evidenciado na analise
do Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTMA), da BNCC e da LDB. Ao
vincular saberes tradicionais e académicos, o produto educacional emerge como ferramenta
para uma educacdo antirracista e plural, alinhada ao ideal freireano de transformagdo social.
Por fim, como resultado dessa pesquisa a partir das atividades praticas, pesquisas
bibliograficas e por fontes orais, em especial em relacdo a teoria de existéncia de um elo
identitario comum a todos os egressos da escola Santa Teresa, que o definem como
patrimonio imaterial pelos mesmos, partindo da analise dos questionarios aplicados com ex-
alunos que hoje se encontram distribuidos por varias regides do pais, se confirmou,
prevaleceu em comum valores de fraternidade, responsabilidade social, criticidade, empatia e
fé nas mudancas sociais a partir da educagdo, e um desejo comum que toda essa historia de

luta ndo morra.
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1  APRESENTANDO A HISTORICIDADE MEDICENSE, HISTORIA LOCAL
COMO INSTRUMENTO DA CONSCIENCIA HISTORICA.

A presente pesquisa versa sobre a historia local, patrimonio cultural e educacao
patrimonial, caminhos para a construcao de sentido e pertencimento no C. E. M® Espindola de
A. Silva, Presidente Médici/MA. Esta cidade foi fundada hd mais de cinquenta anos, as
margens da BR 316. Situa-se na mesorregido oeste maranhense e na microrregido do Pindarg,
distante aproximadamente 450 km da capital Sdo Luis, préxima da divisa do Estado do
Maranhao com o Para: “na regionalizagdo proposta estd na Regido de Desenvolvimento do

Gurupi Maranhense” (IMESC, 2021, p.346).

Figura 1- Mapa geografico de Presidente Médici, com localizacao limitrofe
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Presidente Médici ¢ um dos 217 municipios do Maranhdo, criado pela Lei n°® 6.133, de
10 de novembro de 1994, com desmembramento de Santa Luzia do Parua. Seus limites
geograficos sdo: Governador Nunes Freire e Maranhdozinho ao norte; Maranhdozinho ao
oeste; Santa Luzia do Parud ao sul; e Turilandia a leste. Segundo o censo do IBGE (2022), sua
populacdo ¢ de 4.696 habitantes, com densidade demografica de 10,73 habitantes por
quilémetro quadrado.

Embora o nome do municipio seja uma referéncia a um general do regime militar
brasileiro, a cidade sempre foi reconhecida como um celeiro de educadores. Desde antes de
sua emancipagdo politica, a comunidade valorizava a educagdo libertadora, inspirada nos
principios de Paulo Freire. Esse engajamento educacional reflete uma dimensdo ontoldgica
dos pioneiros locais, cujo envolvimento com a histdria e a educag@o continua a se manifestar
entre os descendentes dos primeiros habitantes.

Os alicerces educacionais foram estabelecidos na Escola Santa Teresa, instituicao
comunitaria que marcou geracdes e consolidou um modelo de educacdo participativa. Essa
mesma instituicdo formou professores que, anos depois, passaram a lecionar na Escola
Estadual Maria Espindola de Araujo Silva, o locus desta pesquisa.

Passadas seis décadas desde os primeiros desbravadores, o sonho da educagao como
instrumento de ascensdo social tornou-se realidade. Apesar dos desafios impostos por uma
cidade interiorana do Maranhdo, a persisténcia dessa comunidade resultou em profissionais
altamente qualificados, como doutores, mestres, engenheiros, nutricionistas, médicos,

farmacéuticos, entre outros.

Figura 2 — Foto dos moradores locais nos anos de 1960 indo as ruas por direitos
e s 3
sociais

ERRA
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/ 0 2020.

Fonte: Acervo da Exposi¢do Virtual; Estude para ajudar seu povo, do fotdgrafo, Rivani

3 Acervo: Exposi¢do virtual. Disponivel em: https://www.mnstagram.com/p/CDw_gBOpC3w. Acesso em: 08 ago.
2024. Todas as fotos dos anos de 1960, 70 e¢ 80 desta pesquisa foram obtidas através do trabalho do fotografo
Rivanio Almeida, com autorizagdo do mesmo que compartilha do amor e respeito pela histéria do municipio de
Presidente Médici — Ma carinhosamente chamada de Santa Teresa do Parud, como ex morador e parte dessa
historia, desde o inicio da pesquisa se prop0s a contribuir com ela entusiasmaticamente.
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Figura 3 - Foto dos moradores locais nas ruas por direitos sociais década de 60

LR

Fonte: Acervo da Exposicao virtual; Estude para ajudar seu povo, 2020.

E justo dizer que todo o emaranhado histérico construtor de nossa ancestralidade e
consequentemente da nossa historicidade constitui um fator impar na condu¢do do futuro
social dessa pequena cidade.

A historia local do municipio de Presidente Médici/MA foi construida
significativamente pelos pais e avds dos discentes do ensino basico, marcada por lutas por
direitos, altruismo e fé em um futuro melhor para as proximas geracdes. A escola comunitaria
Santa Teresal, germinada como semente de dignidade, originou uma geracdo de professores
que hoje atuam na Escola Estadual Maria Espindola de Araujo Silva, espaco central desta
pesquisa. Essa raiz comum torna-se um vetor fundamental para a valorizacao da historia local,
visando seu reconhecimento pelas futuras geragdes como alicerce de uma educagdo
libertadora e construgdo da sua consciéncia historica.

Segundo Riisen (2011), a consciéncia histdrica sofre alteracdes estruturais estimuladas
pela aprendizagem historica, refor¢ando identidades ao permitir interpretar o mundo e
autocompreender-se. O autor define a consciéncia historica como “um modo especifico de
orientacdo em situagdes reais da vida presente, cuja fun¢do ¢ ajudar-nos a compreender a
realidade atual” (Riisen, 2011, p. 55-56). Nesse sentido, reconhecer nossa historia estd ligado
a ontologia humana, a esséncia de nossa existéncia ¢ a constru¢do de uma sociedade
consciente de seu papel, fortalecida por ensinamentos ancestrais. Riisen destaca ainda que “a
consciéncia histérica serve como elemento de orientacdo chave, dando a vida pratica um
marco € uma matriz temporais, uma concepcao de ‘curso de tempo’ que flui através dos
assuntos mundanos da vida” (2011, p. 56) dialogando com Cerri(2011, p.61), “beneficiar-se

das caracteristicas do raciocinio da ciéncia histdrica para pensar a vida pratica”.
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A consciéncia histdrica conforme o autor manifesta-se em quatro tipos: tradicional,
exemplar, critica e genética. Embora todos os seres humanos a possuam, o desafio
educacional reside em eleva-la aos niveis critico e genético, que permitem problematizar
modelos culturais e transforma-los em interpretacdes proprias. No contexto escolar, a historia
local e o patrimonio cultural emergem como ferramentas para essa construcao, alinhando-se
aos principios da Educacao Patrimonial: pesquisar, conhecer, apropriar-se ¢ valorizar (Horta;
Grunberg; Monteiro, 1999).

Dentro desse quadro, os quatro tipos de consciéncia histdrica propostos por Riisen
(2011), tradicional, exemplar, critica e genética, oferecem lentes analiticas para compreender
como as comunidades interpretam seu passado. Enquanto a consciéncia tradicional se ancora
na repeticdo de modelos culturais e a exemplar extrai licoes atemporais do passado, a critica
questiona padrdes estabelecidos, e a genética reconhece a transformagdo continua desses
modelos (Riisen, 2011, p. 63-70). Nesse contexto, a histéria local de Presidente Médici,
marcada por lutas coletivas e expressdes culturais como o Bumba Meu Boi Beleza do Lugar e
os festejos religiosos, ndo apenas ilustra a consciéncia historica em agdo, mas também se
configura como patrimonio imaterial, um conceito que dialoga diretamente com a visdo
genética de Riisen ao valorizar a reinvengao dinamica das tradigdes.

A heranca educacional de Presidente Médici, reconhecida como patriménio imaterial
pela comunidade, reflete a identidade local. Essa valorizacdo encontra eco na defini¢do do
IPHAN (2012), que entende o patrimonio cultural imaterial como ‘“saberes, fazeres,
expressoes, praticas e seus produtos, que remetem a historia, a memoria e a identidade de um
povo”. Ao integrar essas manifestagdes ao ensino, como propde Bittencourt (2008, p. 165), “a
associa¢do entre cotidiano e histéria de vida dos alunos possibilita articular a vivéncia
individual a uma histdria coletiva” cria-se uma ponte entre a vivéncia individual dos alunos
que carregam em suas familias historias de resisténcia e fé, e a narrativa coletiva do
municipio. Essa articulagdo ndo apenas humaniza o contetudo historico, mas também reforga o
papel da escola como espaco de (re)conhecimento da prépria identidade, alinhando-se a
func¢do da consciéncia historica de “dar sentido a vida pratica” (Riisen, 2011, p. 56).

Festividades como os festejos de Santa Terezinha, o Tambor de Mina e o Bumba Meu
Boi Beleza do Lugar sdo expressoes culturais que precisam ser reconhecidas e integradas ao
ensino, aproximando os alunos de sua realidade, e contribuindo para a construcdo da
identidade coletiva. “Produzir a identidade coletiva, dentro dela uma consciéncia historica
especifica e sintonizada com ela ¢ um dado essencial a qualquer grupo humano que pretenda

sua continuidade” (Cerri, 2011, p.32).
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A relevancia da pesquisa e utilizagdo da historia local e do estudo do patrimdnio
cultural de um povo na constru¢ao da consciéncia histérica do mesmo esta ligada a construg¢ao
de sentido, o que nos faz estabelecer uma relagdo com os principios norteadores de trabalho
com da Educacdo Patrimonial, que em termos técnicos, seguindo o Guia Bésico de Educacao
Patrimonial de Horta; Grunberg; Monteiro,(1999), consiste em pesquisar, conhecer, apropriar-
se e valorizar.

Outrossim, trazer elementos culturais considerados pelos moradores como patriménio
cultural por se constituir parte da identidade local e da esséncia de sua formagao para debate ¢
(re)conhecer, ¢ fortalecer a perspectiva de sentido dada a histéria, por reconhecer a
historicidade de seu povo como uma caracteristica identitaria peculiar € comum a todos os
filhos da terra. Essa forma de ser e fazer educacdo pelos medicenses se justifica como
patrimonio imaterial de seu povo, considerando o conceito de Patrimonio Cultural Imaterial,

segundo o IPHAN (2012):

Entende-se por cultura todas as agdes por meio das quais 0s povos expressam
suas “formas de criar, fazer e viver” (Constituicdo Federal de 1988,
art.216)[...]durante sua vida, as pessoas constroem suas identidades ao se
relacionarem umas com as outras em diferentes contextos e situacdes. A identidade
de uma pessoa ¢ formada com base em muitos fatores: sua historia de vida, a histéria
de sua familia, o lugar de onde veio e onde mora, o jeito como cria seus filhos, fala
e se expressa, enfim, tudo aquilo que a torna Unica e diferente das demais.[...]JO
patriménio cultural de um povo ¢ formado pelo conjunto dos saberes, fazeres,
expressoes, praticas e seus produtos, que remetem a historia, & memoria e a
identidade desse povo (2012, p.14 Grifo meu).

Dentro dos constitutivos da identidade histérica local surgem muitas questdes de
importancia inestimavel que fazem parte da historia da cultural imaterial desse povo, como as
expressoes de devocdo € fé presentes nos festejos religiosos: o de Santa Terezinha do Menino
Jesus, festejado pela Igreja Catodlica local; o de Santa Barbara na tenda do Tambor de Mina,
festejado pela comunidade e pela mae de Santo, Domingas Nonata de Brito Silva com
influéncia da Umbanda e o grupo de Bumba Meu Boi, Beleza do Lugar, enfim, sdo partes da
identidade de um povo que precisam ser conhecidas, reconhecida/apropriadas e valorizadas
por sua importancia historica e cultural.

E inegavel quao desafiador € transpor todo esse conhecimento historico-social para a
sala de aula com os curriculos que temos hoje, eurocentrados e lineares. Construir uma pratica
decolonial do ensino e do saber ¢ um dos maiores desafios dentro da pratica do ensino de
Historia, exigindo metodologias que envolvam os educandos e despertem sua curiosidade

epistemologica ao apresentar sua propria historia, seu cotidiano e seus ancestrais. Como
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destacam os organizadores da obra Decolonialidade e Pensamento Afrodiasporico, a
colonialidade do saber "continua reproduzindo as légicas econdmicas, politicas, cognitivas e
da existéncia que foram forjadas no periodo colonial", perpetuando a invisibilizagdo dos
conhecimentos e visdes ndo europeias (Bernardino-Costa; Maldonado-Torres; Grosfoguel,
2018, p. 7). Dessa forma, buscar praticas que rompam com essa logica eurocentrada e
permitam aos estudantes se reconhecerem como sujeitos historicos pode ser um caminho
vidvel para aproximar o conhecimento e valorizar suas experiéncias.

Neste caminho, é notério o potencial metodologico da educacio patrimonial, utilizada
como instrumento nas praticas educativas que contribuem na constru¢do identitaria dos
alunos, na valorizagdo de seu patrimonio cultural, e na constru¢do de sentido, fator capaz de
fortalecer e potencializar o conhecimento e o pertencimento a toda a comunidade educacional.

A partir dessas inquietagdes, objetivando construir uma pratica educativa
construtivista, humana e cidada, voltada os professores da educagdo basica do municipio
como produto educacional, foi construido um roteiro que constard com os lugares de memoria
escolhidos a partir do desenvolvimento do trabalho de/com a educagdo patrimonial feito com
os alunos do 3° ano do ensino médio, que subsidiem os professores em suas praticas docentes
como instrumento didatico metodologico, contribuindo como uma alternativa viavel para a
inser¢do da historia local e patrimonio cultural no roteiro curricular dos docentes.

Ao reconhecer a complexidade inerente aos processos historicos locais, descrever o
local como parte do todo, mas com suas especificidades, permite compreender que a
construcdo dos lagos que fundamentam uma comunidade vao além de delimitacdes fisicas, ou
técnicas burocraticas, estdo presentes e constituem fatores culturais, familiares e historicos
que unificam um grupo, sem desconsiderar as particularidades, e, isso constitui sua

historicidade. Segundo Bourdin:

A localidade as vezes ndo passa de uma circunscri¢do projetada por uma autoridade,
em razdo de principios que vao desde a histdria a critérios puramente técnicos. Em
outros casos, ela exprime a proximidade, o encontro diario, em outro ainda, a
existéncia de um conjunto de especificidades sociais, culturais bem partilhadas...
(Bourdin, 2001, p.25).

Diante do exposto a cima, o conceito do local ¢ amplo e complexo, envolve nao
apenas terrritorios, mas, questdes identitarias e culturais, partindo dessa importancia e
notoriedade do local para o processo de ensino, considerar as opinides, vozes e relatos de

figuras locais, nos transporta para uma realidade de construcdo e partilha de conhecimento, o
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que potencialmente fundamenta um ensino de histéria com sentido pratico, e esta em
conformidade com Ciampi (2009, p.203) a qual “o ensino de Histéria pode nos ajudar a
conhecer nossos proprios limites, a valorizar as incertezas e a ter um razoavel nivel de senso
critico[...] se dermos énfase a um ensino que trabalhe com problemas e ndo com a mera
transmissdo de conhecimentos”.

A énfase em um ensino baseado na resolugdo de problemas, em contraposi¢do a mera
transmissdao de conhecimentos, alinha-se as propostas pedagogicas criticas que entendem a
educagdo como pratica libertadora (Freire, 2004). Ao tratar os alunos como sujeitos historicos
ativos, dotados de saberes prévios e experiéncias concretas, o professor assume o papel
de mediador dialdgico, responsavel por fomentar reflexdes que conectem o contetdo
curricular as realidades locais. Essa mudanca de conceito do docente como detentor exclusivo
do saber para o docente como facilitador de didlogos ressignifica o lugar da Historia na sala
de aula, transformando-a em ferramenta de andlise critica do presente (Riisen, 2001).

Tratar os alunos como sujeitos munidos de conhecimento da Historia, coloca o
professor como mediador, e permite uma mudanga de angulo e olhar, capaz de ressignificar o
sentido que a disciplina tem dentro de sala de aula e fora dela, de forma que, envolver a
comunidade nesse processo amplia o alcance do ensino e da construgdo do conhecimento
escolar.

Para a constru¢do de uma abordagem historiografica mais abrangente e inclusiva,
garantindo a diversidade de enfoques ¢ a representatividade dos diferentes sujeitos histéricos
ndo se propode, de forma alguma, a exclusdo ou a negacdo das andlises historiograficas ja
consolidadas e predominantes ao longo das décadas. No entanto, ¢ fundamental problematizar
as auséncias e os silenciamentos presentes no curriculo, com o objetivo de ampliar o debate e
incorporar a historia local e regional, frequentemente marginalizada em razao da primazia de
narrativas tradicionais e hegemonicas.

Nesse sentido, ¢ imprescindivel reconhecer que a constru¢do do conhecimento
histérico deve considerar a multiplicidade de vozes e experiéncias, conforme aponta Cerri
(2011, p. 65)"A historia oferece também a ideia de que todos os pontos de vista sobre um
determinado assunto sdo, afinal, relativos a determinadas origens, sujeitos e tempos" ainda

segundo o autor:

Em vez de separar a narrativa historica distorcida para retifica-la e substitui-la pela
narrativa correta, o papel do historiador deve ser o de compreender que a propria
retiddo de uma narrativa, chancelada pelo Estado ou pela ciéncia, ¢ também uma
invencgao retorical...](Cerri, 2011, p.35).

Dessa forma, ao integrar a historia local e regional no ensino, contribui-se para a



32

formacdo de uma consciéncia historica mais critica e contextualizada, permitindo que os
estudantes compreendam sua propria inser¢ao na historicidade e reconhecam a diversidade de
agentes que constroem o passado e o presente, mudanga de enfoque necessario e de grande
relevancia, pois transforma a disciplina, educacional e socialmente, em algo mais proximo da

realidade dos atores envolvidos no processo de ensino aprendizagem.

1.1 Entre a teoria e a pratica: um dialogo necessario pela construcio de um ensino de

historia que nos permita (re)conhecer nossa historicidade

Ao ingressar na carreira docente, carregamos uma bagagem académica repleta de
metodologias, teorias e reflexdes. No entanto, ao pisarmos pela primeira vez no chdo da
escola, deparamo-nos com uma realidade distante dos bancos universitarios: a pratica
cotidiana da sala de aula. A formagdo inicial, muitas vezes limitada a estagios curriculares
breves, ndo nos prepara integralmente para os desafios concretos do ensino, gerando angustia
e desalento diante da complexidade do trabalho educativo.

Esse hiato entre teoria e pratica reverbera além do universo docente. Se nos,
professores, sentimos a desconexdo entre o conhecimento académico e a realidade
empirica, como os alunos encontrardo sentido em contetidos distantes de suas vivéncias?
A pergunta expde um ciclo preocupante: se o saber escolar ndo dialoga com a vida pratica dos
estudantes suas historias familiares, culturas locais e desafios didrios, qual sera sua utilidade
percebida? A dificuldade em vincular teoria e pratica ndo ¢ apenas uma questao pedagogica,
mas um obstaculo a constru¢do de uma educacao significativa e transformadora.

Segundo Tardif (2014), o professor aprende a ser professor também em sala de aula,
pois os saberes plurais englobam todas as nossas vivéncias, porém a pratica ¢ indispensavel
para o desenvolvimento das competéncias necessarias para o exercicio da profissdo, ele nao
descarta a importancia da teoria, contudo destaca a relevancia de considerar a realidade e a
vivéncia como parte constitutiva dos nossos saberes, salienta que ndo aprendemos ser
professores apenas lendo e refletindo sobre, destaca inclusive a necessidade de se repensar a
construgdo desses conhecimentos € o papel que tem a pratica profissional dentro dessa
construgdo, como experiéncia realmente necessaria e indissociavel da tedrica e extremamente

urgente.

Enquanto profissionais, os professores sdo considerados praticos refletidos ou
“reflexivos” que produzem saberes especificos ao seu proprio trabalho e sdo capazes
de deliberar sobre suas praticas, de objetiva-las, de partilha-las, de aperfeigoa-las e
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de introduzir inovagdes susceptiveis de aumentar sua eficacia. A pratica profissional
ndo ¢ vista, assim, como um simples campo de aplicagdo de teorias elaboradas fora
dela, [...] Nessa perspectiva, os saberes (conhecimentos, competéncias, habilidades,
etc.) transmitidos pelas instituicdes de formagdo (universidades, escolas normais,
centros profissionais, Iufm, etc.) devem ser concebidos e adquiridos em estreita
relagdo com a pratica profissional dos professores nas escolas (Tardif, 2014, p.286).

Nesse sentido, criar essa amalgama entre teoria e pratica docente ¢ um dos maiores
desafios no exercicio da profissdo, e estd ligado de forma intima com a constru¢do de uma
educacdao de qualidade e que tenha efeitos efetivos na vida de todos os envolvidos neste
processo. Aprendemos na pratica, e, a aperfeicoamos, como uma corrente interligada entre
ensino, pesquisa, aprendizado e constru¢do de conhecimento. “Quem ensina, aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (Freire, 2004, p.23).

Riisen (2001) complementa: “A efetivacao tedrica ganha amplitude e profundidade
quandoparalela a pratica” (p. 26). Assim, a educagao historica deve transcender curriculos
eurocentrados, incorporando metodologias decoloniais. A Educagdo Patrimonial, por
exemplo, oferece um caminho vidvel, ao utilizar o patrimdnio local como recurso didatico.
Como propde o Guia Basico de Educacdo Patrimonial (Horta; Grunberg; Monteiro, 1999), a
observagao, analise e registro de objetos e lugares de memoria estimulam a apropriagao critica
do passado.

A relacdo entre teoria e pratica na constru¢do do conhecimento ¢ abordada por Tardif
(2014) e Riisen (2001) como um didlogo indissocidvel. Para esses autores, a teoria ndo se
opoe a pratica, mas a permeia intrinsecamente, sendo ambas complementares. Essa visdo ecoa
Freire (2013), para quem o ser humano, como "sujeito cognoscente de um objeto
cognoscivel" (p. 30), busca compreender e transformar a realidade por meio de uma postura
ativa, que integra reflexdo e acdo.

Nesse sentido, Freire (2008) amplia o debate ao definir a praxis como "reflexdo e agao
verdadeiramente transformadora da realidade, fonte de conhecimento reflexivo e criagao" (p.
106). Essa concepgao ressalta o carater dindmico e dialético do processo educativo, no qual o
"fazer" e o "pensar sobre o fazer" se retroalimentam. Em Pedagogia da Autonomia, Freire
(2004, p.38) reforga, "ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica", distinguindo duas
modalidades docentes. O autor distingue a pratica docente espontanea ou quase espontanea,
“desarmada” que produz um saber ingénuo, da pratica docente critica, “implicante do pensar
certo”, construida com “rigorosidade metoddica” produtora de conhecimento epistemologico,
portanto teoria e pratica sdo partes interligadas, ndo isoladas ou antonimas.

Hé4 um abismo entre a teoria e pratica dentro de muitos setores das nossas vidas,
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porém, entre todos, poucos afetam tdo diretamente a terceiros como na educacdo. Ter a
sensibilidade de identificar e mensurar esse impacto na vida dos envoltos no processo de
ensino significa entender como se constroi uma educacgdo significativa e sensivel a realidades
especificas, considerar o local e tudo o que envolve o processo educativo significa dar a
oportunidade de constru¢do de uma educacdo significativa com uma potencial for¢a de

transformagao social. Na compreensao de Freire (2008):

Falar da realidade como algo parado estatico, compartimentado ¢ bem comportado
[...] falar de algo completamente alheio a experiéncia existencial dos educandos [...]
o educador aparece como seu indiscutivel agente, real sujeito, cuja tarefa
indeclinavel ¢ —encherl os educandos dos contetidos de sua narragdo. Conteudos que
sdo retalhos da realidade desconectados da totalidade em que se engendram e em
cuja visdo ganhariam significacdo. A palavra, nestas dissertagdes, se esvazia da
dimensao concreta que devia ter ou se transforma em palavra oca, em verbosidade
alienada e alienante. Dai que seja mais som que significagdo (Freire, 2008, p.65- 66).

Ao relacionar a realidade do aluno, o local, como algo potencialmente construtor de
sentido e de uma educagdo significativa, refletindo sobre o conceito de educagdo bancéaria e

suas caracteristicas, Freire vai de encontro com as potencialidades do uso da historia local por

Schmidt (2003):

Como elemento constitutivo da transposi¢ao didatica da saber historico para o saber
escolar, a histéria local pode ser vista como estratégia pedagdgica. Trata-se de uma
forma de abordar a aprendizagem, a constru¢do e a compreensao do conhecimento
histérico com proposi¢des que podem ser articuladas com os interesses do aluno,
suas aproximagdes cognitivas, suas experiéncias culturais e com possibilidade de
desenvolver atividades diretamente vinculadas a vida cotidiana. [...] ajuda a gerar
atitudes investigativas, criadas com base no cotidiano do aluno, além de ajuda-lo a
refletir acerca do sentido da realidade social (Schmidt, 2003, p.113).

A distancia que vem se adquirindo dentro da pratica educativa entre a teoria
(construgdo de conhecimento) e pratica, significa um distanciamento entre a construgdo de
conhecimento e uma educacdo que seja ponte entre o saber construido € quem o constroi,
sendo imprescindivel ndo distancia-los para a edificacdo de uma educagdo holistica.

Acerca do olhar sobre o professor, sua formacao, € o ensino como objeto de pesquisa e
solo proficuo, Cavalcanti (2018), debate especificamente sobre a formagao do professor de
Historia, endossa que essa postura de reconhecer as contribui¢des empiricas do professor nao
¢ apenas necessaria como importantissima para a legitimidade da propria Historia, e reitera

que precisamos superar essa dicotomia academia-educacgdo basica:

O debate ndo ¢ sobre priorizar a formacdo docente e o ensino, em detrimento da
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pesquisa, como se essas dimensdes fossem antindmicas. A reflexdo ¢ direcionada no
sentido de problematizar a necessidade de trazer para o centro de interesse da
ciéncia historica o universo do ensino e da formagdo docente. Demonstrar, por
conseguinte, a importancia de apreender o ensino ¢ a formacgdo do professor como
objeto de pesquisa da Historia como ciéncia, por entender que essas dimensdes se
constituem em forcas potenciais para o reconhecimento e a legitimidade da prépria
Historia (Cavalcanti, 2018, p.254).

Ao pensar em educacdo, € necessario pensar em aproximacao, em significacao,
entendermos que existe na dicotomia academia-educagdo bdsica uma necessidade de
intercomunicagdo, que enriquecera ambas e, tornard o ensino mais rico a partir do
compartilhamento de experiéncias, vivéncias e construcdo de conhecimento integrado.

E notério que varios tedricos dissertaram e dissertam sobre a construgio do
conhecimento histérico e os métodos de ensino, para Schmidt; Garcia (2005, p.298) “defende-
se como espac¢o de compartilhamento de significados” refletindo como se da esses processos e
a correlagdo entre ambos, o que nos permite identificar a partir das visdes ja citadas
anteriormente que, quando se estabelece de fato uma visdo valorativa de ambas as
competéncias e as habilidades no trato com a produ¢dao do conhecimento sdo potencialmente
desenvolvidas o que transforma o aprendizado uma via de mao dupla, com notdrio impacto na
vida dos alunos e professores.

Durante o exercicio da profissdo, diversas vezes nos deparamos com perguntas como;
pra serve isso? O que interfere na minha vida? Qual a necessidade de estudar isso? Essas sdao
questdes que refletem como essa dicotomia afeta diretamente os alunos, que, ndo conseguem
ver respostas para essas perguntas porque de fato ndo existe visivelmente um elo entre a
producdo do conhecimento e sua aplicagdo, e principalmente, em entender que ele ¢
produzido por todos e esta em todo lugar, enxergando isso, o véu que distancia os porqués se
faz dissipar.

A fim de refletirmos sobre as consequéncias desse distanciamento e sua relacdo com a
sensacdo de afastamento vivenciada pelos alunos, assim como o significado que a educagdo
terda em suas vidas, ¢ fundamental expandirmos nossos olhares do micro para o macro, ou
seja, o conhecimento que ¢ construido e permanece permanentemente restrito as academias
limita o horizonte de aplicacdo de seu uso, reduzindo potencialmente seu impacto social e
minimizando a relevancia entre a constru¢do do saber e sua aplicacdo em nossa vida pratica,
como, por exemplo, a orientacao temporal a partir do conhecimento historico.

E importante destacar que conseguir identificar o uso pratico em nossas vidas do
conhecimento historico torna inteligivel e real o que ¢ produzido dentro das academias e

espacos de construcdo de conhecimento. Sobre seu uso na vida pratica, a considerar as
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caréncias de orientacdo temporal, ¢ mister considerar as contribui¢des de Riisen (2001):

As caréncias de orientacdo no tempo sdo transformadas em interesses precisos no
conhecimento histérico na medida em que sdo interpretadas como necessidade de
uma reflexdo especifica sobre o passado.[...]JO agir humano é sempre determinado
por significados e € intencional; 0 mesmo vale — mesmo se de outro modo - para as
situagcdes em que o homem ¢ paciente. Idéias sdo os referenciais supremos que
emprestam significado a agdo e a paixdo. Elas servem a transformag@o de caréncias
motivadoras em interesses (claramente identificaveis) em agir (Riisen, 2001, p.31).

Jorn Riisen argumenta que o ensino de historia ndo deve ser apenas uma transmissao
de fatos eventos, mas um processo dindmico de interpretacdo e significacdo. Ele define a
histéoria como um campo de conhecimento que deve ser trabalhado de maneira critica e
reflexiva, permitindo que os alunos nao apenas adquiram conhecimento sobre o passado, mas
também desenvolvam a capacidade de interpretar e compreender o mundo no presente através
das lentes da historia. Dialogando com essas questdes Schmidt (2003, p. 60) traz, “muito
mais que determinagdes causais, ¢ importante levar o educando a compreensao das mudancas
e permanéncias, das continuidades e descontinuidades” ha um intercambio de ideias entre os
autores e Cerri (2011, p.61), “o tempo historico ¢ feito do combate entre permanéncia e
mudanga”.

A constru¢do do conhecimento historico sai da vida pratica e volta pra ela, passando
por cinco etapas segundo Riisen (2001, p.35 Grifos meus): “interesses (caréncias de
orientacdo no tempo, interpretadas), idéias (perspectivas orientadoras da experiéncia do
passado), métodos (regras da pesquisa empirica), formas (de apresentagdo), funcdes (de
orientagdo existencial)”’, demonstrando assim ser imprescindivel sua relagdo com a vida

pratica dos sujeitos historicos.

Figura 4 — Matriz da Didatica da Historia de acordo com Jorn Riisen

Mérodos

/ (regras da pesquisa emplirica)
Formas

Idéias (de apresentagio)

(perspectivas orientadoras
da experiéncia Jo passado)
(Ciéncia especializada)

(Vida pratica)

Interesses

bis a : )
(c:vtncn_a de orientagio no Frongdes
tempo, interpretadas)

Fonte: Livro; Razdo Historica; Riisen, 2001.
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Outrossim, junto a essas reflexdes ¢ fundamental que reflitamos invariavelmente sobre
outras questoes: qual relagdo existe entre a pratica em sala de aula e a vivéncia dos sujeitos
professor e aluno em toda sua conjuntura, humana, social, familiar, politica, e processo de
ensino aprendizagem? Afinal, o que define a escolha das nossas metodologias de ensino, se
ndo um misto dos conhecimentos adquiridos na academia e as vivéncias advindas do chdo da
escola. Sobre a subjetividade dos atores envolvidos no processo de ensino, Tardif (2014)

argumenta que:

[...] um professor de profissio ndo ¢ somente alguém que aplica conhecimentos
produzidos por outros, ndo ¢ somente um agente determinado por mecanismos
sociais: € um ator no sentido forte do termo, isto €, um sujeito que assume sua
pratica a partir dos significados que ele mesmo lhe da, um sujeito que possui
conhecimentos e um saber-fazer provenientes de sua propria atividade e a partir dos
quais ele a estrutura e a orienta (Tardif,2014, p.230).

Nessa mesma esteira, autora Ana Maria Monteiro também aborda essas questdes,
extremamente necessarias relacionando os saberes com as praticas em sala de aula, tendo um

olhar sensivel e critico, ao papel desses saberes no processo de ensino:

Ao investigar os professores, seus saberes e praticas numa perspectiva que
reconhece sua subjetividade e autoria no processo de ensino, uma questdo emerge
com forga, tela sobre a qual se inscrevem saberes e praticas: como eles proprios
veem esse processo, que aspectos sdo por eles mais valorizados? Qual ¢, para eles, o
significado do ensino de Histéria? (Monteiro, 2009, p.119).

Assim, os desafios da construcdo de uma pratica pedagdgica ativa, capaz de transpor
os obstaculos presentes dentro do ensino de historia, envolvem nao apenas os conhecimentos
académicos mas todos os saberes que compde a formacdo do professor, o que acaba por
definir suas escolhas dentro da pratica e ensino, ¢ pode ser um ponto chave na aproximagao
entre o aluno e sua historia, retirando a Historia do lugar distante da vida pratica que acaba
adquirindo no decorrer do processo.

Schmidt (2003, p.61), sobre o procedimentos historicos em sala de aula o
envolvimento do aluno na constru¢ao do conhecimento histérico, o que € potencialmente
capaz de construir sentido e aproximagdo entre o agente ¢ objeto de pesquisa, ensino e
Histéria, “um dos elementos hoje imprescindiveis ao procedimento historico em sala de aula

¢, sem divida o trabalho com as fontes e documentos”. Segundo a autora:

A partir das renovagdes tedrico-metodologica da Historia, bem como das novas
concepcdes pedagogicas, o uso escolar do documento passou a estimular a
observacdo do aluno, a ajuda-lo a refletir. O aluno tem sido levado a construir o
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sentido da historia e a descobrir os seus contetidos através dos documentos, porque o
conhecimento ndo deve ser fornecido exclusivamente pelo professor
(Leduc,Alvarez-Marcos,Lepelleo, apud Schmidt, 2003, p.61-62).

O trabalho com as fontes e documentos historicos, a pesquisa, a analise, a constru¢ao
de hipodteses, o conhecimento, o reconhecimento, a valoriza¢do, sdo um dos varios aportes
proporcionados pela educacdo patrimonial no seu processo de pesquisa e ensino, o que foi
definitivo na sua escolha como parte da metodologia de trabalho e pesquisa dessa
investigacdo, considerando o objetivo do trato com a histéria mais proximo, € o aluno como
pesquisador e desbravador epistemoldgico.

Na concepgdo de Freire (2013), a educagdo emancipatdria pressupde que o aluno
seja sujeito ativo de seu processo formativo, ndo mero receptor passivo. Como afirma o autor
em Educag¢do e Mudanga: o homem deve ser sujeito de sua propria educagdo. Nao pode ser o
objeto dela. Por isso, ninguém educa ninguéml(p. 28). Essa visao ressalta a necessidade de o
conhecimento historico seja significativo, alinhando-se a Riisen (2001), com o ensino de
Histéria capaz de motivar alunos e professores a reconhecerem-se como agentes de
transformagao em suas realidades.

Essa abordagem dialoga diretamente com a Didatica da Historia proposta por Schmidt
(2005), que integra os principios de Riisen, Thompson e Freire em um ensino dindmico e
interativo. Para a autora, assumir essa abordagem exige: Renovagdo critica de conteudos,
rompendo com narrativas hegemonicas; Problematizagao de historias silenciadas, como as de
grupos marginalizados; Integracdo de vivéncias pessoais e coletivas ao processo educativo.

Schmidt explicita essa relagao ao afirmar:

Assumir o primeiro principio da Didatica da Histéria torna necessario que
professores ¢ alunos busquem a renovagdo dos conteudos [...] ¢ recuperem a
vivéncia pessoal e coletiva, convertendo- a em conhecimento historico e
autoconhecimento. Dessa forma, os sujeitos inserem-se numa ordem de vivéncias
multiplas e contrapostas, reconhecendo-se na unidade e diversidade do real
(Schmidt, 2005, p. 299-300).

Nesse contexto teorico, a educacdao historica transcende a mera transmissao de
informagoes. Ela se torna um ato politico, onde alunos e professores, ao resgatarem suas
proprias historias e identidades, reconstroem sentidos que os vinculam criticamente ao
passado, presente e futuro. Essa sintese, entre autonomia freireana, significado pratico
riiseniano e metodologia schmidtiana se reforca a ideia de que o ensino so6 se efetiva quando o
conhecimento ¢ vivo, pertinente e transformador.

No entanto, essa abordagem esbarra em desafios praticos. E comum que alunos e até
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professores sintam-se desconectados do saber historico, percebendo-o como algo distante de
suas realidades. Com o tempo, a rotina exaustiva da educacdo basica pode levar docentes a
um esvaziamento tedrico, onde as reflexdes académicas cedem espaco a praticas
automatizadas, desprovidas de critica.

Nesse contexto, Freire (2004) alerta para o risco da praxis desarmada — acdes
pedagbdgicas ndo refletidas, que reproduzem mecanismos de dominacdo em vez de
transforma-los. Para ele, a educagao libertadora exige rigorosidade metddica: um movimento
continuo entre acdo e reflexdo, no qual professores reconhecem-se como construtores de
conhecimento, capazes de adaptar teorias a novas realidades sociais.

Para superar esse ciclo, ¢ essencial ressignificar o cotidiano escolar. Se os professores
se enxergarem como agentes historicos, sujeitos que, mesmo imersos em rotinas desgastantes,
produzem metodologias e saberes, poderdo romper com o automatismo. Essa autorreflexdo

critica, alinhada a Didatica da Historia proposta por Schmidt, permite:

> Reconhecer a escola como espaco de producdo (e ndo apenas reproducdo) de
conhecimento;
> Integrar as historias locais e identitarias ao curriculo, aproximando os alunos do

processo educativo;
> Revitalizar o ensino como ferramenta de transformacdo social, em sintonia com as
demandas do presente.

Sob essas circunstancias, cabe frisar que considerar o ato de ensinar como algo
estatico, estanque, automatico e irreflexivo vai contra tudo que a educagao significa, fluidez,
construcdo, desconstrugdo e reflexdo, e, nessa atitude revoluciondria de olhar para dentro,
para si, o professor acaba por transformar ndo apenas a si, mas, a todo o ambiente a sua volta.

Em face disso, destaco, foi necessario o distanciar-se, para objetivar-me,
parafraseando Freire (2013), necessario o “sacolejo” proporcionado pelo PROFHISTORIA
para a reflexdo-acdo, minha historicidade indubitavelmente contribuiu muito na condugao
desse processo, fazendo-me construir mais proximamente uma ponte entre teoria e pratica,
entre o conhecimento cientifico académico e o conhecimento pratico reflexivo.

Ademais, a forma como conduzimos as mudancas de olhares e praticas estd
intimamente ligada a nossa historicidade e como ela nos molda, considerando esse aspecto foi
decisivo esse fator para a escolha do objeto dessa pesquisa, deste trabalho, com centralidade
na historia local e patrimonio cultural, do municipio de Presidente Médici antiga Santa Teresa
do Parud, e a sua importancia para minha comunidade e vida.

A relevancia dessa historia enquanto instrumento de construcdo da historicidade e
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identidade de seu povo a inquietagdo frente ao esquecimento e desconhecimento dela por
parte dos alunos e de parcela da sociedade, motivou historicamente essa pesquisa, destacando
a importancia de olhar para o local o individual e, estabelecermos uma relagdo com o mundo,
com geral, segundo Freire (2002) ninguém aprende fora da histéria, e por sermos seres s6cio
- historicos devemos aprender com nossa historia, pois nosso aprendizado se da na pratica.

Considerando os postulados até aqui feitos, os rumos desse trabalho convergiram para
essa necessidade intrinseca de constru¢do de um olhar holistico e critico que permitisse ao
aluno uma participagdo mais ativa na constru¢do de conhecimento, bem como do professor, e
que ambos enxergassem uma relagdo real e palpéavel entre teoria e pratica, destacando que
para que isso ocorra varios fatores estdo envolvidos, contexto social, familiar, educativo, e
humano.

Este trabalho de pesquisa articula os pressupostos de Jorn Riisen sobre o ensino de
Histéria, propondo uma abordagem que transcende a transmissdo passiva de conteudos ao
engajar discentes na construgao critica do passado, elucidando suas reverberagdes no presente
e sua projecao futura. Central a essa proposta ¢ o conceito de Consciéncia Historica, definido
pelo autor como “a soma das operagdes mentais com as quais os homens interpretam sua
experiéncia da evolu¢do temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma tal que possam
orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo” (Riisen, 2016, p. 57).

Nesse escopo, o objetivo primordial consistiu em desenvolver metodologias didaticas
que estabelecam vinculos entre discentes, comunidade educativa e suas narrativas historicas
locais, fomentando pertencimento e valorizagao cultural. Para tanto, priorizou-se a mediagdo
pedagogica como eixo articulador, capaz de converter experiéncias cotidianas em
conhecimento histérico reflexivo, conforme preceitos da Didatica da Historia (Schmidt,
2005).

Ademais, esse trabalho propde fazer uma reflexdo sobre a dicotomia entre producao
académica e pratica escolar, oferecendo um modelo flexivel ndo prescritivo, mas adaptavel,
que viabiliza a aplicagdo de teorias complexas em contextos educacionais desafiadores. Ao
integrar saberes locais e operagdes mentais propostas por Riisen, demonstra-se que a
educacao historica pode ser simultaneamente rigorosa e significativa, transformando a sala de
aula em espago de investigagdo coletiva e empoderamento sociocultural.

Segundo Schmidt (2003), sobre o potencial uso metodologico de técnicas ativas de
pesquisa dentro da sala de aula com a historia local, ela possibilita a disciplina adquirir uma
visdo viva e proxima, estimulante, capaz de despertar a curiosidade epistemoldgica do aluno,

utilizando método (caminho), técnica (instrumento/ferramenta) e estratégia (recurso didatico).
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O objetivo é fazer com que o conhecimento histdrico seja ensinado de tal forma que
dé ao aluno condigdes de participar do processo do fazer, do construir a Historia.
Que o aluno possa entender que a apropriacdo do conhecimento ¢ uma atividade em
que se retorna ao proprio processo de elaboracdo do conhecimento (Schmidt, 2003,
p-59).

Portanto, o estabelecimento efetivamente de uma pratica em sala de aula onde a teoria
ndo se restrinja a producdo de conhecimento académico, ¢ um dos elos que concretamente
podem ressignificar o ensino, a pesquisa, a constru¢do de sentido e a aproximagdo de sentido
no fazer pedagdgico. Para tanto € necessario buscar elementos capazes de fornecer subsidios
para isso, a histéria local e a educagdo patrimonial se apresentam com um potencial

indiscutivel se analisarmos todas as reflexdes acima como um aporte significativo na

construcao da nossa historicidade.

1.2 Os silenciamentos da historia regional e local no chiao da escola. O paradoxo
entre os documentos normativos legais curriculares, desafios e possibilidades, entre a

teoria e a pratica

Conbhecer a historia e ser capaz de
entender/praticar o seu método de analise critica
dos enunciados e de constru¢do do conhecimento
¢ uma necessidade, se almejarmos formar um
pensamento autonomo, critico e criativol

(Cerri,2011 p.58).

A desconexdo entre a produgdo do conhecimento académico e sua aplicacdo na
educacgado basica representa um desafio estrutural para os docentes, pois marginaliza narrativas
locais e fragiliza a constru¢cdo identitaria dos estudantes. Quando curriculos e materiais
didaticos ignoram historias comunitarias e vivéncias regionais, consolidam-se lacunas que
silenciam saberes essenciais para a compreensdo critica da realidade socio-historica. Nesse
sentido, a Resolugdo CNE/CEB n°® 3/2018 que atualiza as novas Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Ensino Médio estabelece:

Art. 7° O curriculo ¢ conceituado como a proposta de a¢do educativa constituida
pela selecdo de conhecimentos construidos pela sociedade, expressando-se por
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préaticas escolares que se desdobram em torno de conhecimentos relevantes e
pertinentes, permeadas pelas relagdes sociais, articulando vivéncias e saberes dos
estudantes e contribuindo para o desenvolvimento de suas identidades e condi¢des
cognitivas e socioemocionais. [...] § 2° O curriculo deve contemplar tratamento
metodologico que evidencie a contextualizagdo, a diversificagdo e a
transdisciplinaridade ou outras formas de interacdo e articulagdo entre diferentes
campos de saberes especificos, contemplando vivéncias praticas e vinculando a
educacdo escolar ao mundo do trabalho e a pratica social e possibilitando o
aproveitamento de estudos e o reconhecimento de saberes adquiridos nas
experiéncias pessoais, sociais ¢ do trabalho (Brasil, 2018, p. 4 Grifo meu).

Essa diretriz refor¢a a necessidade de integrar experiéncias locais e saberes
tradicionais ao ensino, reconhecendo-os como pilares para a formagao de identidades plurais e
para a superagdo de hierarquias epistémicas. Assim, a valorizagdo do contexto territorial e
comunitdrio nao apenas enriquece o processo educativo, mas também afirma a diversidade
como fundamento de uma sociedade democratica.

Questdes como essas ganham urgéncia diante do paradoxo entre os marcos legais
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs), que, em tese, defendem uma educacao plural e contextualizada, e a realidade das
salas de aula, onde prevalecem curriculos engessados e homogeneizantes.

O desafio, portanto, reside em tensionar essa contradi¢do: como conciliar a rigidez
normativa com a necessidade de curriculos que acolham a diversidade e a complexidade dos
contextos educativos? A auséncia de histérias regionais nos materiais didaticos nao ¢ mero
descuido, mas sintoma de um projeto politico que prioriza a uniformizacao em detrimento da
criticidade.

A partir dessas premissas, Nadai (2009) enfatiza o papel da Historia, como
instrumento que privilegia um projeto politico e acaba por legitima-lo, sendo por assim dizer,
um instrumento eficaz na construgdo ideologica de um perfil social e politico hegemonico, e
de manuten¢do do status quo de grupos privilegiados, portanto os siléncios existem desde o
inicio da construgdo historica brasileira e serviram e ainda servem a um proposito. Para Nadai

(2009):

[...]apreender o estatuto da Historia no Brasil ¢ acompanhar a constituicdo do
campo ¢ do método da histdria que privilegia. E é também reforgar e instituir uma
memoria na qual a histdria serve de legitimadora e justificadora do projeto politico
de dominagdo burguesa, no interior do qual a escola secundaria (hoje ensino médio)
foi um dos espagos iniciais de formacdo da elite cultural e politica que deveria
conduzir os destinos nacionais, em nome do conjunto da nacdo (Nadai, 2009, p.16
Grifo meu).



43

Corroborando a anélise de Nadai (2009), Schmidt (2006) destaca que a construgdo da
Historia como disciplina escolar, a partir da segunda metade do século XIX, esteve atrelada a
consolida¢ao do Estado Nacional e a defini¢ao de uma identidade nacional.

A disciplina surgiu na Europa nesse periodo, associada a laicizagdo da sociedade e a
formacdo dos Estados-nagdo modernos. Esse processo vinculou os conceitos de nacdo e
civilizacdo a Historia, consolidando uma visdo hegemonica que privilegiava os colonizadores
como herdis e formadores da identidade nacional. Como aponta Bittencourt (2008, p. 61), o
ensino de Historia sempre esteve presente nas escolas brasileiras, embora sua importancia
tenha variado ao longo do tempo.

Assim, criou-se uma visdo hegemonica da historia onde os colonizadores foram eleitos
como herdis e formadores da identidade nacional, uma histéria aparentemente sem conflitos e
homogeneizadora. Sob a 6tica de Bittencourt —o ensino de histdria sempre esteve presente nas
escolas elementares ou escolas primadrias brasileiras, variando, no entanto, de importancia no
periodo que vai do século XIX ao atual (2008, p.61)

De modo semelhante, Nadai (2009) reforca que a Histdria foi essencial na construcdo
da identidade nacional, operando tanto na institucionalizagdo de uma memoria oficial
excludente quanto na dissimulag¢ao das desigualdades sociais. Diante disso, surge a questo:
por que ha dificuldades na relagdo entre a produgdo académica e o ensino escolar? Esse
transito permanece envolto em desafios e incertezas para os professores da educagdo bésica.

Se ha uma relagdo direta entre a constru¢ao da Histéria como disciplina e a formagao
identitaria, por que ha tantas dificuldades no transito entre a producdo académica e o ensino
escolar? Isso reflete ndo apenas a distncia entre teoria e pratica, mas também as condigdes
estruturais da educagdo basica e a formagdo docente, fatores que impactam diretamente a
maneira como o conhecimento histérico chega a sala de aula.

Dentre tantas pesquisas existentes sobre uma Historia mais proxima, local, regional, as
escolas ainda se deparam com livros cujos conteudos sdo majoritariamente eurocéntricos,
lineares e sem a presenca das pesquisas feitas nos materiais de orientacdo e livros didaticos,
por que nossos curriculos ainda estao vinculados a historia tradicional.

Segundo o DCTMA - Documento Curricular do Territorio Maranhense, ele
teoricamente demonstra um compromisso significativo com a valorizagdo da historia local,
regional e da pluralidade cultural, alinhando-se aos principios da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares Nacionais, entretanto, apesar de estar entre os
principios e diretrizes desses documentos a valorizagdo e a importancia de considerar as

caracteristicas regionais e locais, falta nele uma analise mais detalhada sobre como
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exatamente a historia local e a pluralidade cultural sdo integradas nas disciplinas especificas,
se ha recursos e formacgdo para os professores abordarem esses temas de maneira adequada,
ele menciona a importancia da formagao continuada, mas nao detalha como isso seria feito
em relagdo ao ensino da histdria local.

O Documento Curricular do Territério Maranhense para o Ensino Médio (DCTMA,
2022) apresenta, em seu discurso introdutdrio, a proposta de valorizacdo da histéria local e
regional como eixo central para a construgdo da identidade dos estudantes. No entanto, ao
analisar a estrutura curricular efetivamente proposta, evidencia-se uma contradi¢ao entre essa
diretriz teorica e a pratica curricular estabelecida no documento, como demonstra a tabela a

seguir.

Quadro 1 - Definicao parcial dos objetos de conhecimento da 1? série do Ensino Médio

SERIE | COMPETENCIA HABILIDADES | CATEGORIA OBJETOS DE CONHECIMENTO CONTEUDOS
ESPECIFICA

- 0 legado cultural dos povos indigenas, africanos
e europeus em diferentes periodos e lugares;
origem e formag&o da sociedade ocidental e da
brasileira; heranga histérico-cultural e a
importancia da preservacdo da memoria.

EM13CHS101 - As mais recentes descobertas arqueoldgicas no
EM13CHS104 Brasil e no Maranhao.
EM13CHS101 AS PRIMEIRAS CNILIZAC()ES
EM13CHS105 HISTORIA, - Surgimento da humanidade: as primeiras -A produgdo do conhecimento historico
EM13CHS206 MEMORIAE civilizagbes asiaticas, africanas e os seus - As primeiras civilizagdes: mesopotamios;
EM13CHS401 IDENTIDADE deslocamentos; os processos de sedentarizagdo. egipcios; fenicios; hebreus; persas

- Formag3o das aldeias agricolas e primeiras

cidades.

- Culturas, identidades e transformagdes
tecnoldgicas; diversidade das formas de
produg&o de individuos e de grupos sociais;
conflitos e superagdo nos processos de
transformacdo da sociedade.

- Evolugdo do trabalho humano.

-A América antes dos Europeus.

- Culturas, identidades e transformagdes
tecnoldgicas; diversidade das formas de
produgdo de individuos e de grupos sociais;
conflitos e superago nos processos de
transformacdo da sociedade.

- 0 legado cultural dos povos indigenas, em

EM13CHS101 g 3 2 =
diferentes periodos e lugares; origem e formagao
EM13CHS105 = Z S
EM13CHS 102 da sociedade ocidental e da brasileira; heranga
SOCIEDADE E historico-cultural e a importancia da preservacdo g% : e Zae
i EM13CHS102 - A3 -Astecas, maias, incas e tupis antiguidade classica:
Competéncia 1, EM13CHSE03 RELACOES DE da memoria. - Grédi
2,346 EMiscHsi0s | TRABALHOE GRECIA E ROMA i R;er:;a
PODER -0 conceito de civilizacdo: da civilizacdo a
barbarie;

-Regimes e Sistemas de governo.
-Doutrinas e Ideologias politicas. (Estado na
Antiguidade).

- Culturas, identidades e transformagdes
tecnoldgicas. diversidade das formas de
produgdo de individuos e de grupos sociais;
conflitos e superagdo nos processos de
transformagdo da sociedade.

Fonte: DCTMA para o Ensino Médio, (2022, p.220).

A tabela extraida do proprio DCTMA (2022), nesse caso em especifico foi da 1* série
do Ensino Médio e demonstra que os problemas encontrados ndo sdo restristros a um aspecto,
ao pratico mas, reforca a lacuna teoria pratica ao apresentar uma matriz curricular

majoritariamente eurocentrada.
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No tnico objeto de conhecimento que se refere a tematica regional, ndo ha qualquer
orientagdo metodoldgica ou indicagdo minima de materiais e referenciais que poderiam
subsidiar o trabalho docente. Essa omissdo dificulta a efetiva inser¢ao da historia local na
pratica pedagodgica, reforcando a predomindncia dos referenciais historiograficos
convencionais.

Tal contradicdo compromete o objetivo do documento de promover uma educagdo
histérica que dialogue com as vivéncias dos sujeitos do processo de ensino-aprendizagem. A
auséncia da historia local e regional limita a constru¢do de uma identidade cultural
fundamentada na realidade dos estudantes maranhenses, distanciando-os do reconhecimento
de seu proprio territorio e de suas relagdes historicas. Segundo o DCTMA para Ensino Médio

(2022), quanto ao curriculo da area de Ciéncias Humanas:

[...]desafio [...] esta na construgdo de arranjos curriculares que permitam o estimulo
ao protagonismo juvenil[...Jobservados os principios da justi¢a, da ética e da
cidadania, a partir de um curriculo vivo que comporte as nossas diferentes
juventudes e que elas possam se reconhecer nesse curriculo. Em termos
metodologicos, significa a construcdo democratica e participativa de um curriculo
que abrange garantias ¢ orienta o trabalho educacional a partir de um curriculo
articulado a outros saberes do estudante][...] (Maranhao, 2022, p.100).

A construgdo de um curriculo plural, democratico e alinhado a realidade local e
regional enfrenta desafios significativos. O proprio DCTMA (2022), evidencia tais desafios
ao apresentar lacunas que comprometem a efetiva implementacdo de sua proposta
pedagégica. E notério que a formulagdio de documentos normativos educacionais
frequentemente esbarra na discrepancia entre o que se orienta teoricamente € o que se aplica
na pratica. Além disso, o documento ndo fornece diretrizes metodologicas ou materiais
orientadores que subsidiem o trabalho docente, dificultando a implementagdo de um ensino
que contemple as especificidades do Maranhao.

Ainda sobre a andlise, 0o DCTMA (2019, p.10) acrescenta que além dos contetidos
comuns a todo territorio brasileiro, a LDB e a BNCC apontam que deve haver
complementacdo em ambito local, de acordo com as caracteristicas regionais e locais do
estabelecimento escolar em questao, entretanto a caréncia de materiais regionalizados (como
livros didaticos que abordem a histéria do estado) pode limitar efetivamente essa pratica
pedagogica.

Embora o documento defenda a historia local, falta especificar como ela sera integrada
as grades curriculares de Historia e Geografia. Por exemplo, ndo ha mengao a eixos tematicos

ou periodos historicos prioritarios para o0 Maranhao.
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A partir das proposi¢des do Caderno de Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio
da Rede Estadual do Maranhdo, que propoe a integracao da historia local e regional por meio
da macroarea de Multiculturalismo, que valoriza a diversidade cultural e combate a
discriminacdo (Maranhdo, 2022), haveria de ocorrer desde a data das orientagdes e diretrizes
legais a inser¢do de tais temdticas em sala de aula, porém por fatores j4 mencionados nao se
institui efetivamente.

A historia local e regional ¢ tratada principalmente no contexto das Ciéncias Humanas,
mas ha pouca menc¢do de como integra-la a outras areas, como Linguagens, Ciéncias da
Natureza e Matematica, dentro do Documento Curricular do Territério Maranhense -
DCTMA ndo ha sugestdes de materiais didaticos especificos, fontes historicas locais ou
parcerias com instituicdes culturais e historicas do Maranhao para enriquecer o ensino.

Hé4 uma necessidade de reformulacdo dos curriculos de modo a promover uma
resposta a essas questdes, ¢ necessario entendermos que as mudancgas desses niveis devem ser
em escala maior, das academias até chegar as escolas.

Cavalcanti (2018), quanto as respostas da Historia a questdes do tempo presente, € a
caréncia de aproximacao entre a Histdria como ciéncia e o ensino e a formagao docente,

afirma que reconhecer essa necessidade de aproximagao significa:

[...Jreconhecer a necessidade (urgente) de reconfigurar o curriculo de Histéria, de
repensar as Matrizes Curriculares dos cursos de Historia e, por conseguinte, da
educagdo basica [..] reconhecer que a Histéria apreendida, aprendida e ensinada nas
universidades ndo estd respondendo as necessidades de estabelecer as conexdes
entre as demandas do tempo presente ¢ de constituir-se como ciéncia (Cavalcanti,
2018, p.254-255).

Portanto, refletir sobre a relacdo entre ensino e pesquisa ¢ essencial para compreender
por que a Historia local pode atuar como um elo entre teoria e pratica, contribuindo para a
formacao identitaria ¢ a consciéncia historica. Resultando no desenvolvimento de um ensino
holistico.

Ademais, o estudo da Histéria Local e do Patrimoénio Cultural amplia o olhar critico
dos alunos sobre a disciplina, consolidando-a como ciéncia e espago de pesquisa. Nesse
sentido, o patrimonio, ao estruturar o territdrio e o local, torna-se fundamental na construgao
de uma identidade coletiva (Bourdin, 2001, p. 50).

Ao refletir sobre as auséncias, silenciamentos e tensdes presentes na construcao
dessas historias presentes nos livros € crucial que ndo tenhamos em mente uma “curiosidade

ingénua” como diz Freire (2004, p.11), “que ‘desarmada’, estd associada ao saber do senso
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comum”, pois requer uma abordagem critica e epistemoldgica.

Nesse contexto, ¢ importante considerar o curriculo escolar como um espago de
disputas de poder e de construgdes sociopoliticas. Como destaca Goodson ““atores envolvidos
empregam uma gama de recursos ideoldgicos e materiais para levarem a cabo as suas
missdes, individuais e coletivas” (1997, p.27). Sob esse viés, o curriculo ndo pode ser
analisado de forma ingénua ou reducionista como uma simples e despretensiosa selecdo de
conteudos académicos e escolares.

Nesse sentido, Goodson (1997) e Saviani (1999) convergem ao reconhecer a escola
como um espago de luta, no qual o curriculo deve promover ndo apenas a cultura dominante,
mas também uma visdo plural e democratica, contribuindo para uma sociedade mais justa e
igualitéria.

Nas palavras de Goodson (1997) ao estudar a histéria do curriculo temos que ter em
mente que ela ndo se resume a entender como se estrutura o conhecimento escolar no passado,
mas como uma determinada construcdo social foi trazida ate o presente e influencia as novas
praticas e concepgdes de ensino ate hoje. Para o autor, ¢ importante que a historia do curriculo
nos ajude a ver o conhecimento escolar como um artefato social e historico sujeito a
mudangas e flutuagdes, e ndo como uma realidade fixa e atemporal (1997, p.9).

Nesta esteira para que o curriculo tenha de fato sentido e proporcione os direitos
garantidos na Constituicdo Federal ¢ necessario debaté-lo a luz dela no seu artigo 206 que

define como principios constituintes da educagao:

[...] II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte € o
saber; III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas, e coexisténcia de
instituigdes publicas e privadas de ensino; [...] VI - gestdo democratica do ensino
publico, na forma da lei; VII - garantia de padrdo de qualidade... (Brasil, 1988).

Essa concepgdo ¢ reforcada na Lei de Diretrizes e Base da Educagao Nacional (LDB,
n°® 9.394/1996) pois ela assegura que o curriculo escolar expresse a diversidade do seu povo,
garantindo que as histdrias individuais e coletivas estejam representadas. Nesse contexto, a
Historia local torna-se essencial para a construgdo identitaria dos sujeitos no espago escolar.
Como destaca Goodson (1995, p. 27), “a elaboracao do curriculo pode ser considerada um
processo pelo qual se inventa tradi¢do”, frequentemente vinculada a elite e a seus interesses.

Logo, a aprendizagem para se garantir um olhar plural, precisa considerar a
“vinculacdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais” (LDB, 1996, p.07),
portanto deve estar ligada a historias dos docentes e discentes, que precisam ser consideradas

e valorizadas. O curriculo precisa ser plural, contemplando essa Otica, inserir de fato e
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efetivamente a Historia Local e o Patrimdnio Cultural da comunidade ¢ um caminho para
1Sso, ndo o unico, mas um viavel, situando-a no contexto historico social dos educandos,
combatendo silenciamentos e dando sentido ao ensino de historia.

A aproximacgdo do curriculo escolar a realidade vivida pelo estudante, historias reais,
cotidianas, tem um papel importantissimo, o peso potencial que se pode e deve ter o ensino da
historia local dentro dessa realidade ¢ inegavel, uma vez que conseguir sentir-se parte da
histéria, € motor de transformagdo social, e essa aproximacao se faz justificada dentro da otica
educacional. Segundo a analise de Pinsky (2009), sobre os caminhos percorridos pela historia
do Brasil, ele apresenta um olhar esperancoso sobre a mudanca de perspectiva da Historia,
que a coloca na busca pela historicidade, evitando o historicismo, pois “muito se espera dela
num pais como o Brasil onde o saber pode se tornar um elemento importante no processo de
mudangas sociais” (Pinsky, 2009, p.14).

Dessa forma, ha uma necessidade de estabelecimento de relacdo entre o que se vive e
se aprende na escola, como algo que compde o curriculo, ndo apenas os contetidos das
disciplinas, mas, tudo que o envolve, a nivel local, regional, nacional ¢ mundial, construindo
assim uma aprendizagem significativa.

A exclusdo da Historia regional e local no ensino médio foi frequentemente justificada
pela falta de pesquisas e materiais disponiveis. No entanto, essas justificativas vém sendo
amplamente debatidas e questionadas por pesquisadores ao longo dos anos, evidenciando a
necessidade de repensar o curriculo para incluir essas dimensdes e valoriza-las no ensino
escolar.

No livro, Historia do Maranhdo na sala de aula: Formagdo, saberes e sugestoes,
organizado por Julia Camélo e Yuri Mateus, ¢ possivel observar um pouco desse debate e

inclusive contribui¢des riquissimas sobre esse tema, segundo Gomes, apud Camélo, p.15.

O pesquisador assinala que ndo € por auséncia de pesquisas ou de uma historiografia
regional que os contetidos de Historia do Maranhdo ndo sdo contemplados no
curriculo da rede de ensino estadual, mas: ¢ provavel que a falta de interesse dos
gestores publicos no financiamento e distribui¢do de materiais didaticos especificos
sobre a Historia do Maranhao, ou ainda que o ENEM (Exame nacional do Ensino
Médio) tenha inviabilizado o estudo da Histéria Regional, ou at¢é mesmo uma
possivel falta de formagdo docente estejam dificultando o ensino de Historia do
Maranhio nas escolas da rede estadual [...] € interessante propor uma valorizagdo da
Historia regional/ local (em especial a Historia do Maranhdo) nos curriculos e livros
didaticos no intuito de tornar o ensino de Historia mais significativo e proveitoso aos
alunos do Ensino Médio da rede Estadual do Maranhao (Gomes, 2017, p. 27; 70).

Grande parte das pesquisas académicas busca dar voz a grupos historicamente
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silenciados, como negros, indigenas, mulheres e religides de matriz africana. No entanto,
apesar de a pluralidade cultural e identitaria estar presente nos documentos legais da educagao
brasileira e maranhense, os curriculos continuam sendo espagos de disputa de poder. Como
resultado, a Historia local e o patrimonio cultural popular sdo frequentemente suprimidos em
favor de uma visdo erudita e elitizada da Histdria. Inicialmente a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacgao Nacional — LDB de 1996 traz no seu bojo sobre a educagao:

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituigdes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestacdes
culturais.[...]JArt. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: [...]
II. Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte ¢ o saber; IIl. Pluralismo de ideias e de condigdes pedagogicas;[...] X.
valorizagdo da experiéncia extra - escolar;[...] Da educagdo basica[...] Art.23 A
educagdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania...[...] Artigo 26 Os
curriculo do ensino fundamental ¢ médio devem ter uma base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela (LDB, 1996, p.07-15 Grifo meu).

A legislagdo brasileira, ao estabelecer diretrizes como a BNCC, a (LDB), o (PNE) e as
(DCN), propde um curriculo democratico, plural e humanizado. No entanto, ao buscar um
denominador comum para todo o pais, a BNCC acabou por homogeneizar as praticas
educativas, desconsiderando a continentalidade do Brasil e suas multiplas realidades culturais,
historicas e sociais. Essa contradicdo entre o ideal de pluralidade e a pratica de
homogeneizagdo revela um desafio estrutural: como conciliar uma base nacional com as
singularidades regionais e locais?

Apesar dos avangos teoricos, a efetivacao dessas propostas ainda enfrenta obstaculos
como a falta de recursos, a formacao docente inadequada e dificuldades na implementacao.
Enquanto os documentos normativos defendem uma educagao plural e inclusiva, a realidade
escolar revela a distancia entre o discurso e a pratica, exigindo revisdes e ajustes para garantir
sua concretizagao.

Diante desse cendrio, o professor muitas vezes se vé a deriva, lidando sozinho com
desafios que deveriam ser resolvidos coletivamente, especialmente pelos 6rgaos competentes.
Nesse contexto, a Educacao Patrimonial surge como um caminho para fortalecer a conexao
entre curriculo, Historia local e patrimonio cultural, garantindo sua insercao efetiva na pratica

pedagogica do ensino de Historia.
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2 EDUCACAO PATRIMONIAL NA ESCOLA: REVIVENDO MEMORIAS,
DESPERTANDO O SENTIMENTO DE PERTENCA

Estar no mundo sem fazer histdria, sem por ela
ser feita, sem fazer cultura, sem tratar sua propria
presenca no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem

musicar, sem pintar, sem cuidar da terra, das
aguas, sem usar as maos, sem esculpir, sem
filosofar, sem pontos de vista sobre o

mundo, sem fazer ciéncia, ou teologia, sem
assombro em face do mistério, sem aprender, sem
ensinar, sem idéias de formacao, sem politizar
nado ¢ possivel

(Freire, 2004, p.58).

A vocagdo ontoldégica do homem enquanto participe da histéria estd ligada a sua
relagdo com a cultura, sua construgdo, reflexdo, problematizacio e valorizagdo, com o meio,
com a vida e sua esséncia, 0 que o insere no processo de estar no e com o mundo, nao sob o
mundo, Freire (2013), ¢ relacionar-se com ele, como seres socio-historicos que somos.

Estreitar esses lacos de ligagdo entre o homem, sua historia e seu patrimonio cultural é
papel de uma educagdo libertadora, problematizadora. Segundo Freire (2008, p.78), a esséncia
desse tipo de educacdo ndo pode ser o ato de depositar, ou narrar, ou de transferir, ou
transmitir conhecimentos e valores aos educandos, meros pacientesl, mas, provocar
construir/produzir saberes, reflexdes. Partindo desse principio ¢ de suma importincia
construir praticas educativas que consigam despertar o interesse € envolver os educandos no
processo de construcao do conhecimento.

Outrossim, conhecer e reconhecer nosso patrimonio historico-cultural faz parte de algo
mais profundo, estd relacionado a conhecer e (re)conhecer nossa historia, e, ¢ importante
identificar que as praticas educativas por muito tempo ndo se pautaram nesse principio
efetivamente. Por décadas tivemos uma Histéria construida por uma elite e para uma elite, o
olhar para o popular para o local, regional ¢ algo recente se considerarmos nossa

historiografia, portanto provocar essa aproximacao entre o educando sua historia e patrimonio
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¢ desafiador, mas ¢ também motor para quem vislumbra um olhar humano e plural no trato
com a disciplina, capaz de construir, reconhecer e fortalecer identidades, bem como uma

educacdo significativa e inclusiva.

O vocabulo patriménio, frente a radicaliza¢do das proximidades das culturas, denota
ideias especificas, vivéncias distintas, experiéncias sui generis, identidades; além de
expressar a curiosidade pela cultura do outro, a percepcdo da alteridade. A
identidade de grupos sociais especificos ¢ objeto de interpretagdes que estimula as
investigagdes, mas, paradoxalmente, tem sido tratada em linguagens excessivamente
pasteurizadas e virtualizadas, empobrecendo os esforgos interpretativos (Meneses,
2018, p. 21).

Segundo Meneses, como dito acima, o patrimdnio enquanto objeto de interpretacao
carece de mais esfor¢os para aproximacao e apropriacdo, uma vez que esta ligado a questoes
bem especificas como a identidade, num mundo tao fluido e impalpavel com o da era digital
acabamos por relativizar ou superficializar o valor e o papel desse patrimdnio na construgdo
da nossa histéria e identidade, acabando por nao conseguir identificar o limite ténue entre o
local e o global, o que acaba por contribuir para a relativizagao do que seria nosso patrimonio.

O conceito de Educacdo Patrimonial e o estabelecimento de sua relagdo com
a educacdo se cristalizou com a produ¢do do Guia Basico de Educagdo Patrimonial por Maria
de Loudes Parreira Horta, Evelina Grunberg e Adriane Queiroz Monteiro (1999), como
instrumento de aproximacgao entre o homem seu patrimonio, memoria e historia. Dentro dessa
publicagdo o olhar estd voltado para uma pratica educativa sensivel ao cotidiano dos
professores, com proposi¢cdo de atividades, considerando esse material e seu potencial, nos
propomos a pensar e¢ implementar o trabalho de Educa¢ao Patrimonial no C.E.M?* Espindola
de Araujo Silva e sua relagao com a pesquisa da Historia Local.

Ademais, vislumbrando a forga de uma educagdo que considera a realidade local dos
educandos para a constru¢ao de suas identidades, assim como a constru¢do de uma educagio
que faca sentido para os mesmos, ¢ necessario sairmos da nogdo de patrimdnio pautada
naquela restrita aos que foram legitimados a partir da tutela do Estado e ampliar esse olhar
para a que reconhece a construcdo partindo dos sujeitos historicos como um todo, valorando
assim positivamente o local e o regional a partir do olhar proprio de seus atores envolvidos.

Nesse trabalho propomos, uma abordagem teoérica metodologica que considere o
patrimonio como conhecimento histérico, ampliando as compreensdes sobre a diversidade
cultural, a educacdo patrimonial oferece novas alternativas para diversificar e potencializar a
pratica docente. A relagdo entre a educagdo patrimonial e os contetidos de historia favorece a

criacdo e o estreitamento de pontos de contato com o universo dos educandos.
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Entretanto, ¢ importante destacar a complexidade do uso do patrimdnio, uma vez que
pode servir para legitimar a perpetuacao ideoldgica de grupos e status quo, ou como objeto de
sensibilizacdo, podendo com o uso de sua problematizacdo desconstruir e reconstruir
conceitos, construindo uma visdo mais democratica, critica, holistica na educagdo, ¢
inegavelmente um espago de tensionamentos dentro dessas disputas.

Analisando todos esses apontamentos, nos propomos a aceitar o desafio da construgao
de uma educagdo capaz de construir conhecimento na troca, fundamentada nos olhares dos
sujeitos inseridos no processo de ensino aprendizagem, bem como, que leve esses sujeitos a
(re)pensarem a forma como véem o que estd a seu redor, e se construa um olhar proximo e
proficuo na busca pelo conhecimento.

Entre as potencialidades presentes processualmente na Educagdo Patrimonial, de
forma objetiva estdo o conhecer, o apropriar-se que pode ser por meio de pesquisas orais, in
loco, virtuais, visitas, observagdo, enfim, uma infinidade de métodos caracteristicos dessa
metodologia de trabalho e pesquisa, a partir dai identificar-se enquanto parte dessa historia do

respectivo patrimonio e assim consequentemente valoriza-lo por enxergar-se nele.

A partir da experiéncia e do contato direto com as evidéncias e manifestacdes da
cultura, em todos os seus multiplos aspectos, sentidos e significados, o trabalho da
Educagdo Patrimonial busca levar as criangas ¢ adultos a um processo ativo de
conhecimento, apropriagdo e valorizacdo de sua heranga cultural, capacitando-os
para um melhor usufruto destes bens, e propiciando a geracdo ¢ a produgdo de novos
conhecimentos, num processo continuo de criagdo culturall (Horta; Grunberg;
Monteiro, 1999, p.4).

Valorizar os bens culturais, materiais, imateriais, historicos sdo parte fundamentais
nesta metodologia de pesquisa, ensino e pratica, o que nos leva a um caminho de construcao
de identidade historico-social ¢ desenvolvimento de uma linha de atua¢do dentro de uma
educacdo ativa que impulsiona a pratica da pesquisa, e constru¢do do conhecimento com o
processo centrado no aluno como Freire (2008) define, uma pratica educativa progressista,
que ndo reduz o aluno a deposito de conhecimento, como a existente na educagio bancaria®,
que o pde como ator desse processo, juntamente com o professor.

Freire (2002) faz-nos refletir sobre a importancia de aprendermos com nossa historia,

ele consegue transcrever de forma leve e encantadora a importancia que devemos dar aos

processos historicos humanos que envolvem nossas vidas e aos aprendizados tirados de cada

4 Segundo Freire (2008, p.72) A educacio dita “‘bancaria’ reduz o aluno a mero recipiente, depdsitos de
comunicados, onde o educador deveria ‘encher’ os educandos de conteidos — falso saber. Ndo os leva a
questionamentos, problematizagdes, reflexdes que devem ser parte construtora de uma praxis educativa
progressista e libertadora.
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acontecimento, seria pois uma incoeréncia ndo destacar sob essa Optica a constru¢do de uma
pratica educativa que visa producao de conhecimento pautado na valorizacdo dos aspectos
individuais dos alunos, da localidade, na cultura, na subjetividade de cada agente que faz parte
do processo de ensino e aprendizagem, na sua ancestralidade.

E preciso repensar o ensino de histéria se o objetivo for a construcio de uma educacio
libertadora e capaz de promover a transformagao social, pautada no respeito e valorizagao da
diversidade, das historias de vidas dos educandos, na valorizacdo do nosso patriménio cultural
e principalmente numa pratica educativa emancipatéria, que desperte a curiosidade
epistemolodgica dos educandos, direcionando-os ao caminho da pesquisa.

Ademais, a problematizacdo histoérica de questdes como patrimdnio e da historia local
¢ fundamental para o desenvolvimento de uma educacdo capaz de despertar interesse por
temas que por vezes passam despercebidos, porém que sdo de importancia impar para a
construcdo da consciéncia critica e da consciéncia historica; Por qué? Como? De onde vem?
Quem define o que ¢ patrimdénio? Qual o motivo da auséncia desse tema no curriculo escolar
formal? O que sabemos da nossa historia local? Sao questdes que devem ser consideradas no
desenvolvimento de uma aula de historia pautada no pluralismo de ideias e que esta vinculada

ao uso pratico da disciplina na vida cotidiana do educando.

A problematizacdo histérica, ao ser transposta para o ensino, traz multiplas
possibilidades e também questionamentos. Pode significar desde a capacidade mais
simples de construir uma problematica em relagdo a um objeto de estudo, a partir
das questdes postas por historiadores e alunos; pode significar simples indagagdes
ao objeto de estudo: Por qué?, Como?, Onde?, Quando? [...] a problematica acerca
de um objeto de estudo pode ser construida a partir das questdes colocadas pelos
historiadores ou das que fazem parte das representagdes dos alunos, de forma tal que
eles encontrem significado no conteudo que aprendem.(Schmidt, 2003, p.60)

Nesse cenario, a Educagdo patrimonial foi o caminho metodologico escolhido nessa
pesquisa para o desafio da constru¢do de uma historia mais plural, democratica, ponte na
construgdo de pertencimento e valorizacdo do patrimdnio cultural e da historia do povo

presidente medicense.

2.1 Descricao do C.E.M* Espindola de Araujo Silva

A escola cujo trabalho de Educacdo Patrimonial e pesquisa foi desenvolvida e que
serviu de base para a escrita dessa dissertacdo foi o Centro de Ensino Maria Espindola de

Araujo Silva, fundada no ano de 1983 uma escola estadual de Ensino Médio Regular de porte
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médio contando em 2023, ano do desenvolvimento da pesquisa com 284 alunos e atualmente
em 2024 com 256 alunos matriculados. Esta, no periodo de desenvolvimento do projeto,
ofertava Ensino Médio para 10 turmas, funcionando nos turnos matutino, vespertino e
noturno, entretanto devido ao nimero reduzido de salas de aulas no prédio da escola no total
de trés (03) apenas, as turmas do noturno ocupam seis (06) salas do prédio da escola Unidade

Integrada Municipal Santa Teresa, cedido pela prefeitura municipal.

Figura 5 — Parte externa do C.E.M* Espindola de Araujo Silva, 2024.

Cakos

Fonte: Foto tirada pela autora (2024).

Figura 6 - Parte interna do C.E.M? Espindola de Araujo Silva, 2024
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Fonte: Foto tirada pela autora (2024).

3 Todas as fotos desse trabalho de pesquisa foram tiradas e divulgadas com a autoriza¢io das institui¢des de
ensino.
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Figura 7 - Escola U.l.Municipal Santa Teresa

Fonte: Foto tirada pela autora (2024).

Em relacdo a estrutura fisica da escola C.E.M* Espindola de Araujo Silva atualmente,
a mesma conta com trés salas de aulas, uma sala que serve de uso para secretaria e direcao,
uma pequena copa, banheiro masculino e feminino para os alunos, uma antiga sala que ja
serviu como biblioteca, como laboratdrio, e hoje esta servindo como almoxarifado. Nao
possui sala de professores, de direcdo, biblioteca, banheiro de professores, refeitorio,
auditorio, ambiente externo possivel de uso.

O turno noturno composto por 1°, 2° e 3° anos, e duas turmas de Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA, a escola recebe majoritariamente os alunos do interior do municipio dos
povoados; Centrinho, Ubinzal, Abaixadinho, Nova Esperanga, Sdo Joaquim da Linha,
Urubugu , que tiveram seu horario definido entre outros fatores pela dificuldade logistica de
transporte escolar, como 0s poucos Onibus para fazem o transporte dos alunos da rede
estadual s3o os mesmos da rede municipal, e, portanto por estarem ocupados com os alunos
do municipio durante o dia, prioridades para a gestdo municipal, optaram como estratégia e
solugdo para esse problema por deixar as turmas do interior no noturno. Com muita
freqliéncia hd auséncia de transporte escolar pelas péssimas condicdes das estradas,

principalmente nos periodos chuvosos, por vezes os transportes acabam quebrando, o que
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impossibilita um trabalho continuo com esse publico especificamente.

Existem diversos fatores, que acabam por dificultar o desenvolvimento do trabalho
com os alunos do noturno como dito anteriormente, mas ndo podemos negligenciar os de
ordem econdmica e social, muitos alunos trabalham com seus pais durante o dia em servigos
bragais, lida com gado, em rogas, pescam para subsisténcia das familias, o que muitas vezes
segundo relatos dos proprios alunos os deixam cansados e desmotivados, segundo Marcos
Antonio, aluno do 3° ano A ao ser questionado sobre o desestimulo frequentemente aparente
em sala, 0 mesmo respondeu, “ndo vejo sentido na escola professora, melhor trabalhar com
meu pai, isso ndo vai me levar a lugar nenhum, nunca vou conseguir fazer uma universidade

b

mesmo professora.” Achamos importante descrever a conjuntura e estrutura social e
educacional do locus da pesquisa, pois acreditamos que sao questdes e fatores que interferem
significativamente na constru¢do de um ensino que tenha sentido para os educandos.

A fala de Marcos mostra como ¢ patente o reflexo do contexto social no curso
educacional dos alunos, nao como fator determinante, mas dificultador no desenvolvimento
do trabalho em sala de aula, sobre considerar o aspecto social envolvido no processo de
ensino e aprendizagem e ndo termos enquanto educadores um olhar restritamente técnico
Freire afirma que: “transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico ¢
amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater
formador” (2004, p.33).

Entre as séries do noturno as turmas de 3° anos sdao compostas por alunos da sede e
dos povoados, turmas em que foram desenvolvidos os trabalhos de Educag¢dao Patrimonial.
Entre os fatores que me levaram a decidir pela escolha das turmas de 3° ano noturno A ¢ B
para desenvolvimento da pesquisa, também estd o fato de té-los acompanhados desde o
fundamental maior como sua professora de historia, o que permitiu o desenvolvimento de um
vinculo afetivo de respeito e admiragdo mutuo e principalmente por acreditar que esse
trabalho deixaria marcas indeléveis na suas vidas e aumentaria ainda mais as curiosidades ja
tdo presentes e perceptiveis nas suas buscas individuais pelo conhecimento historico.

A escola conta somente com duas professoras de historia com vinculo efetivo e
trabalhando em sala de aula a disciplina, acabamos por construir inevitavelmente e
invariavelmente vinculos identitarios com as turmas. Entre os fatores que definiram o pubico
para o desenvolvimento da pesquisa também estd a quantidade pequena de turmas, acabamos
por trabalhar com outras disciplinas, ditas afins para complementar a carga horaria, como
sociologia, filosofia, e em virtude do novo ensino médio adentraram ainda projeto de vida,

aprofundamentos e tutoria, disciplinas que nds professores de histéria acabamos por assumir,
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assim, no ano de 2023 trabalhei com a disciplina de historia em apenas trés turmas o que
acabou por restringir o publico a ser aplicado.

Dentro do trabalho em sala de aula como professora, considero crucial construir essa
ponte entre o ensino e o estabelecimento de uma relagdo humana com nossos educandos,
considerar esse aspecto ¢ reconhecer que educagdo precisa ser feita horizontalmente,
reconhecendo nosso papel de mediador, ndo de dono dos saberes. De acordo com a Cerri
(2013, p.69), “o ensino escolar de historia ndo ¢ dar algo a quem ndo tem, nem saber ao
ignorante, mas ¢ gerenciar o fendmeno pelo qual saberes histdricos sdo colocados em relagao,
ampliados, escolhidos e modificados”, visdo que dialoga com o olhar de Freire (2008; 2004)
onde os saberes escolares precisam estar relacionados com a vida dos que fazem parte do
processo educativo, pois estando proximos convergem para uma construcao de sentido, logo,
somos meio, ponte nessa construgdo de conhecimento.

A partir do alinhamento dos objetivos da pesquisa com essa linha tedrica nos
propomos trabalhar com a historia local e o patriménio cultural desses educandos, a fim de
incentivar o interesse pela Historia, e o potencial das turmas como futuros pesquisadores,
criticos, curiosos, perspicazes os levando a construir um conhecimento histérico que vai além
do que esta nos manuais didaticos, segundo Freire (1979), capazes de identificar-se com sua
acdo, objetivar o tempo, temporalizar-se e fazer-se homem-historia, ele estd sobre o tempo,
dimensiona-se tem consciéncia de um ontem e um amanha, construindo assim sua consciéncia
historica.

Ser professor de historia € constantemente refletir sobre as mudangas as permanéncias
temporais, e assim refletir também sobre a propria a¢ao educativa, com base em Tardif (2014,
p.303), quanto ao papel e importancia do professor no cotidiano de sala de aula, enquanto
“ator social” cabe a ele o papel de “agente de mudangas”, e “portador de valores
emancipatérios, em relacdo as logicas de poder presentes tanto no espaco social como
escolar”, ao longo da minha pratica educativa esse pensamento sempre foi um objetivo € um
norte, ter o olhar sensivel para as individualidades dos educandos nos permite que vejamos
além da sala de aula.

E necessario assumirmos o compromisso com a educacio, seguindo a anélise de Freire
(1979), somente um ser que se entende parte da Historia com reflexdo e acao por assim dizer
¢ capaz de comprometer-se, para que de fato a educagdo emancipe, liberte e transforme,

nessa busca incessante e inquietante por uma educa¢do que leve o educando a
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refletir e ser condutor do seu proprio processo de conhecimento chegamos até aqui, o
Mestrado Profissional em Ensino de Histdria, ao ser apresentada a Educagdo Patrimonial pela
professora Dr* Julia Constanca Camélo, se abriu um leque de possibilidades para a efetivagao
da tdo sonhada constru¢do de uma pratica de ensino de histéria com capacidade potencial de
aproximar o aluno e a disciplina, como também promover reflexdes que contribuam pra a
construcao de sua consciéncia historica critica.

Dentro da pratica da pesquisa histérica, conhecimento e valorizagdo por meio da
metodologia ativa da Educacdo Patrimonial, esse trabalho se iniciou despretensiosamente
como um desafio e tarefa proposta pela disciplina de Educagdo Patrimonial pela professora
Dr* Julia Constanga, uma alternativa envolvente e cativante de ensino, capaz de despertar a

curiosidade epistemolégica® no aluno.

Etimologicamente a palavra método vem do grego meta. (=até) e odos (= caminho).
Na Didatica Geral tem significado os meios colocados em pratica racionalmente
para a obten¢do de um resultado determinado. [...]Jpodemos fazer referéncia a
aplicagdo no ensino de Histdria, de métodos de aprendizagem por repeti¢do, por
descobrimento, métodos etnograficos ou descritivos, de resolucdo de problemas,
com estudos de caso e métodos de investigacdo, entre outros. O conceito de método
¢ mais amplo que técnica[...] instrumento ou ferramenta 1til para o processo de
ensino-aprendizagem. [...] estratégias de ensino todas as formas de se organizar o
saber didatico através de meios (Schmidt,2003, p. 58-59).

Em suma, podemos definir como método o caminho/meio, a técnica como
instrumento/ferramenta, estratégia como recurso didatico. E importante essas defini¢des pois
seguiremos a partir desse ponto com a apresentagcdo do caminho seguido.

O passo que segue a partir daqui serd uma descricdo da metodologia utilizada no
desenvolvimento do trabalho junto aos alunos dos terceiros anos, que envolveu a escola, a
comunidade educativa, os ntcleos familiares, a vizinhanga, e que pretendeu plantar uma
semente da duvida, duvida sim, pois na funcdo precipua da Historia estd a busca por
respostas. Na esséncia do trabalho do historiador, o que de fato ndo existem sdo certezas
absolutas, verdades incontestaveis, “[...] a Historia suscita questdes que ela propria nao
consegue responder ¢ de que ha inumeras interpretagdes possiveis dos fatos historicos”
(Schmidt, 2003, p.60), o cerne da pesquisa e da constru¢do de sentido ¢ ter a diivida e querer
procurar respostas, mesmo que ao longo do caminho outras respostas e outras duvidas surjam,

pesquisar € construir sentidos, rever conceitos, € aprender com o processo.

¢ Utilizamos aqui o conceito de Curiosidade Epistemologica pautada na escrita de Freire (2004, p.32):
“Curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinacdo ao desvelamento de algo, como pergunta
verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento, como sinal de atengdo que sugere alerta faz parte
integrante do fendmeno vital”.
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2.2 Primeira etapa do trabalho: educacdo patrimonial em P residente Médici (Santa

Teresa do Parua), parametros metodologicos

O trabalho sobre a Historia Local de Educacao Patrimonial desenvolvido no C. E.
Maria Espindola de Araujo Silva focalizou principalmente as turmas dos terceiros anos do
ensino médio, embora a culminancia tenha sido vivenciada por toda a comunidade escolar.
Essas duas turmas, como dito anteriormente, acompanho desde o fundamental menor e
concluiram a etapa do ensino médio em 2023.

Portanto, o trabalho desenvolvido nas turmas e na comunidade tem relagdo com meu
compromisso enquanto educadora, mas também com a relagdo de afeto, de respeito mutuo
que existia e ainda existe com meus educandos. Apesar de ja terem saido da escola, ainda ha
um vinculo forte, diria identitario entre eles, a comunidade escolar, e a comunidade local,
sempre apresentando interesse e muito discernimento na promogao de debates.

Metodologicamente a primeira etapa do trabalho consistiu em apresentar para a gestao
da escola a proposta a ser desenvolvida, que foi prontamente acolhida pela gestdo e por todo o
corpo docente, cujas historias de vida se entrecruzam com as historias da cidade. O trabalho
foi desenvolvido como um projeto dentro da disciplina de historia e a principio ndo envolveu
outras disciplinas que poderiam estar inserida como, artes, geografia, sociologia, mas cuja
possibilidade foi apresentada como algo viavel a se fazer a posteriori, a programagdo entre
debates pesquisas, produgdes e apresentacdes dos trabalhos durou pouco mais de um més,
iniciamos dia 02 de maio e encerramos dia 16 de junho de 2023 com a culminancia dos
trabalhos e com a noite de apresentagdes para todo o turno noturno.

Iniciando as atividades em sala de aula com as turmas foi utilizada a metodologia de
nuvens de palavras, uma metodologia ativa que consiste em elaborar algumas perguntas no
quadro branco e pedir que os alunos escrevam dentro dela palavras que tenham relagdo com
as perguntas feitas ou as respondam especificamente. Iniciei com as perguntas:

v O que vocé entende por Patrimo6nio?
Quais Patrimonios Culturais vocé conhece em sua cidade?
O que ¢ Patrimdénio Material e Imaterial?
Qual a relagdo entre patrimonio e historia?

O que vocé entende por Historia Local?

AN N N N

Vocé gostaria de conhecer mais sobre a historia de sua cidade? Se sim, o que?

Perguntas norteadoras com o objetivo de levantar quais os conhecimentos prévios das
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turmas sobre os temas, essa metodologia se mostrou eficiente e atrativa, junto com ela foram
aplicados questionarios escritos com os alunos para que formulassem concretamente e
estruturalmente suas respostas sobre os temas’.

Segundo Freire, “ensinar exige respeito aos saberes dos educandos|...]. Por que ndo
estabelecer uma ‘intimidade’ entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles tém como individuos?” (Freire, 2004, p. 30). Seguindo essa
premissa apods a participacdo dos educandos na roda de conversa, debates, € obter as respostas
dos questionarios, identifiquei que os alunos detinham bastante conhecimento sobre os temas,
e considerar esses saberes ¢ estabelecer um elo entre o ensino (o espaco escolar) e a vida
cotidiana (o espaco social), a que todos estdo inseridos, o que potencializa uma educacio
capaz de aproximar escola, saberes, alunos e sua historicidade.

Neste trabalho partimos do paradigma que ¢ de suma importancia considerar e
valorizar os saberes discentes para a constru¢ao de qualquer debate construtivo, democratico e
reflexivo na escola, uma vez que ambicionamos uma pratica educativa que seja capaz de
aproximar o aluno de sua historia.

Sob essa mesma otica de construcdo de saberes horizontalmente, Freire (1979) nos da
uma licao valiosa, sobre a humildade na vida e na pratica pedagogica, quando fala sobre o
“saber-ignorancia”, que todos temos diferentes saberes, ndo ha saberes melhores ou piores,
que “a sabedoria parte da ignorancia”, portanto ao considerarmos os diferentes saberes
devemos assumir com humildade nossa posi¢ao de quem “comunica um saber relativo a
outros que possuem outro saber relativo” (Freire, 1979, p.24-25).

Considerando todas as pontuagdes e contribuicdes de Freire, seguimos com a
apresentagao e problematizacdo dos conceitos precipuos desse trabalho, iniciei apresentando o
conceito de Patrimonio segundo Tolentino (2012), por acreditar ser o mais proximo aos

interesses da pesquisa e transformando-o em acessivel e inteligivel ao olhar dos educandos:

Recorrendo ao dicionario, encontraremos uma acepg¢do de patriménio como heranga
paterna. Isso denota, em sintese, que patrimonio ¢ um complexo de bens legados
pelos nossos antepassados, representados ndo apenas no seu restrito sentido
material, mas naquela condicdo de bens que assumem uma dimensdo imaterial.
(Tolentino, 2012, p.5).

Contrapondo a visdo de patrimonio unicamente como propriedade, como algo de
valor mercadologico refletimos sobre as defini¢des que fundamentam esse conceito, sobre

nossos patrimonios imateriais, sobre a construcao de estigmas ao longo da histdria, onde por

7 Os questionarios estardo em anexo com a resposta de alguns alunos.
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tempos subalternizou os patrimonios ligados a grupos historicamente excluidos e
marginalizados, como o negro, o nordestino, o sertanejo, a mulher, problematizacdo que
propoe instigar investigagdes € pesquisas € permitir a construgdo de um olhar sensivel e
critico que veja 0 nosso, 0 proximo como patrimonio. Sobre esse debate, Meneses (2018)

discute:

A nogdo geral de patrimonio ¢ fundamentada numa concepgdo de propriedade, no
duplo sentido: aquilo que é préprio de nds e que possuimos como nosso. E ainda
calcada no principio de que o que é proprio é um bem, é um valor; é um bem de
valor. Isso reforca a idéia de propriedade: ¢ o bem valoroso que ¢ nosso, feito por
noés. Por outro lado, essa nossa propriedade ¢ também a evidencia de quem somos, a
identidade que nos define e nos apresenta ao outro (Meneses, 2018, p.23).

Em seguida refletimos sobre o conceito de Patrimoénio Cultural ampliando para a
explicacdo do que seria Patrimdnio Material e Imaterial, apresentando o que diz legalmente na
Constituicao Federal de 1988 e estimulando problematiza¢des sobre o tema; Nossa familia,
comunidade, escola sdo/tem patrimonios? Existem patrimonios mais importantes? A forma de
fazer farinha dos meus avos e antepassados pode ser considerada um patrimonio imaterial?

Sobre esse aspecto foi apresentado o que diz a CF-88:

Art. 216. Constituem patrimonio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a
identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira, nos quais se incluem: I - as formas de expressao; Il - os modos de criar,
fazer e viver; III - as criagdes cientificas, artisticas e tecnologicas; IV - as obras,
objetos, documentos, edifica¢cdes ¢ demais espacos destinados as manifestagdes
artistico-culturais; V - os conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico,
artistico, arqueoldgico, paleontologico, ecoldgico e cientifico (Brasil, 1988).

A partir das problematiza¢des a dialogicidade foi fluindo e confluindo para mais
questdes, e para duvidas, que gerariam outras duvidas outras questdes, ao envolver nas
perguntas o cotidiano e a realidade social dos educandos seus interesses s6 aumentaram, e
uma davida gerou uma sugestdo de pesquisa, idéias, opinides, suposi¢des, questionamentos,
uma chuva de perguntas que dariam suporte para a proxima parte do trabalho, a pesquisa
individual.

O primeiro objetivo, despertar interesse e construir/descobrir um outro olhar sob as
realidade socio-historica cotidiana, os bens culturais materiais, imateriais, o por que da
auséncia desses temas no curriculo escolar, fora questdes que surgiram ao longo do trabalho e
que comprovam que para uma pratica educativa dialogica, reflexiva e que construa novos
saberes € necessario antes de tudo, ouvir, tudo comeca a partir do valorizar os saberes e

despertar nos educandos sua curiosidade epistemologica, saindo da curiosidade ingénua,
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como afirma Freire, (2004, p.84-86) “ensinar exige curiosidade”, € necessario “que o professor e
os alunos se assumam epistemologicamente curiosos”.

A conexao entre patrimonio cultural e a historia local foi surgindo espontaneamente,
as perguntas dos alunos e as problematiza¢des deixavam claro que o elo de ligagdo se fez,
quando comegaram a pensar nos seus lugares de memoria, no que teria valor historico para
eles, e porqué. Ficou nitido a forca dessa metodologia na construcao de sentido. De repente a
histéria ndo era somente aquela dos livros, aquela da Primeira Guerra Mundial, das
revolugcdes no continente europeu, ela estava ali, presente e forte, fazia parte da sua vida. Ha
uma nitidez quase inebriante quando nos olhos dos educandos percebemos o apoderamento de
sua historia um misto de curiosidade e satisfagdo por um mundo que se abriu para eles na
pratica da pesquisa.

Assim seguimos, as turmas foram falando, foram dando opinides acertos erros, € a
gente foi ouvindo e debatendo, ¢ o mais importante foram fazendo uma lista de coisas,
lugares, manifestagdes, que eles elegeram como patrimonio, e a partir dai a gente foi para a

segunda etapa.

2.3- Segunda etapa: que patrimonio é esse? O que eu tenho a ver com essa histéria?

A nogao de patriménio histérico surgiu da necessidade de preservar vestigios do
passado diante das constantes transformagdes sociais. Com o avango da industrializacdo e a
rapida modernizacdo das cidades, tornou-se evidente a importancia de proteger elementos
representativos da histdria, garantindo a continuidade da memoria coletiva. Nesse sentido, o
conceito de patriménio histérico foi consolidado a partir de reflexdes sobre a preservagao de
monumentos € espagos significativos, como apontam Schmidt e Cainelli (2004, p. 117):

O termo patrimdnio historico teve por base o conceito de monumento historico
gestado na Europa a partir da segunda metade do século XIX, de onde se difundiu
progressivamente [...]Ja industrializagdo, com seu constante movimento

transformador, tornou necessario guardar o passado que se esvaia rapidamente. Dai
a protecdo do patrimoénio histérico( Schmidt; Cainelli, 2004, p.117).

As defini¢des do que ¢ patrimdnio, contidas nos instrumentos normativos legais como
a C.F. de 1988, no seu art. 216, nos cadernos de orientagdo do IPHAN - Instituto do
Patrimdnio Historico e Artistico Nacional, bem como nas portarias que normatizam e definem
os parametros para o reconhecimento, fiscalizagdo, conservacao, tombamento, enfim, a
politica que norteia o trabalho e a valorizagdo do nosso patrimonio historico-cultural apesar

da inser¢do de conceitos como lugares de memoria, espago para os inventarios participativos,
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e a propria Educagdo Patrimonial inserida nessas normativas apresentarem um carater
democratico, participativo para a comunidade ndo sdo o suficiente para promover
aproximacao da populacdo com tais bens culturais e historicos, uma vez que essas agdes ainda
estdo muito restritas a grandes centros e os nucleos de pesquisa académicos.

A declaracdo de Lugares de Memoria insere nas politicas publicas de preservacdo um
espaco impar, ja que permite que mesmo um bem cultural ndo estando mais fisicamente
presente, sua preservacdo se faca a partir do reconhecimento do conceito de lugar de

memoria, segundo a Portaria N° 373, de 19 de setembro de 2018:

Art. 21. Sdo instrumentos de Reconhecimento para categorias especificas de bens
culturais materiais: [...] IV. A Declaragdo, a ser aplicada aos Lugares de Memoria;
Art. 58. Sdo espagos passiveis de agdes de Interpretacdo, Promocdo e Difusdo do
patrimonio cultural material: [...]V. Os Lugares de Memoria; [...] Art. 105. Para fins
operacionais da PPCM, entende-se por: Lugares de Memoria — (1) Instrumento de
Reconhecimento do patrimoénio cultural IPHAN, 2018, p.6-23, Grifo meu).

Em virtude da presenca na realidade dos educandos de espagos que se encaixam nessa
defini¢do e categoria, lugar de memoria, como a antiga escola Santa Teresa, acreditamos ser
importante apresentar e refletir sobre esse conceito com os educandos, como instrumentos
necessarios para o bom desenvolvimento do trabalho.

A segunda etapa (pesquisas) se fundamentou na construcdo de sentido historico do
trabalho, de sua historicidade através da sua localizagdao temporal, como um dos instrumentos
valiosos nessa etapa foi utilizado pesquisa oral® pelos estudantes que foram divididos em
grupos ¢ definidos atividades para cada equipe pesquisar, a organizacao ficou da seguinte
maneira:

v Equipe 1 responsavel pela pesquisa sobre a chegada dos primeiros moradores,Revivendo
Historias.

v" Equipe 2 responsavel pela pesquisa sobre a Tenda Santa Barbara, os rituais, e o0 Tambor
de Mina.

v" Equipe 3 responsavel pela pesquisa sobre o Colégio Santa Teresa e os Irmaos Lassalistas.

v' Equipe 4 responsavel pela pesquisa sobre os patriménios culturais e sua relagdo
com nossa histdria (inventario participativo).

v" Equipe 5 responsavel pela logistica das apresentagdes, construgdo de um mural de fotos

8 A utilizagdo da pesquisa oral como instrumento metodoldgico foi pautada na visio e contribuicdes de
Montenegro (2022), sobre o uso das fontes, o olhar sobre o passado com reflexdes e a certeza da influéncia do
presente nos mesmos. Houve um momento que apresentei a perspectiva desse historiador em sala de aula para os
educandos sobre essa metodologia de pesquisa, com o objetivo de sensibilizd-los para que ndo ocorresse
anacronismo ou indugdo de respostas. E necessario ouvir as fontes sem interferir, ou interferindo o menos
possivel, e principalmente foi imprescindivel destacar junto aos alunos essas informagdes para garantir um
trabalho sério e com rigor técnico.
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antigas e atuais e um video exposicdo com as mudangas e permanéncias historicas.

Foram acrescentadas ainda, junto aos alunos, algumas perguntas subjetivas
particulares, sobre questdes como preservagao do patrimdénio e memoria. A partir dai solicitei
que conversassem com alguém mais velho, pais, avos, vizinhos, alguém que considerassem
que saberiam mais sobre a historia dos lugares de memoria que eles definiram como
patrimonio, a partir das tematicas de cada equipe, essa etapa foi muito importante para o
estabelecimento de relagdo entre a histdria local e o patrimdnio cultural da cidade.

Cabe salientar que muitas questdes interessantes surgiram quando falamos sobre
educagdo patrimonial em sala de aula, quando iniciamos com perguntas sobre o patrimonio
imaterial da nossa cidade, os alunos comecaram a falar questdes que ndo supunha surgir a
priori nos didlogos, pela questdo do preconceito religioso. A defini¢do de imediato como
patrimonio historico e cultural, a tenda de Santa Barbara, onde acontece um ritual afro-
brasileiro da Umbanda, com os ritos do Tambor de Mina, foi uma surpresa, considerando a
influéncia das religides de matrizes cristds e do preconceito relacionado as religides de
matrizes africanas, em um pais onde a intolerancia religiosa reina respeitar e reconhecer como
legitimo o que ¢ do outro sem juizo de valor ¢ sem davida um ponto positivo.

Em um dado momento dos trabalhos, considerando que os mesmos se estendiam para
fora do horario da escola, foi criado um grupo de whatsapp, onde eles permaneciam
perguntando e conversando paralelamente sobre o tema. “Professora!? E verdade que faz
parte do nosso patrimonio imaterial, a tenda da dona Dona Dominga, de Santa Barbara!?”
Sempre junto com as perguntas vinham respostas, mas também outras questoes que estavam
ligadas a isso, como; por que questionamos se a tenda do tambor de Mina ¢ patrimonio, mas
ndo questionamos se a Igreja Catodlica ¢ patrimonio? O que estd por trds desses conceitos e
preconceitos?! Qual historia nds aprendemos a valorizar?! Por qué? Para Barros (2017, p.8),
“a missdo essencial dos historiadores ¢ na verdade a de fornecer a sociedade diversas
interpretagdes problematizadas sobre o que aconteceu”.

Dentro da abordagem dessa linha de trabalho seguiram o desenvolvimento das
pesquisas debates, agoes, e reflexdes que permitiam identificar a necessidade de orientagdo
temporal no tempo presente, mediante andlise dos fatos e fatores constituintes do passado na
perspectiva da construgdo da consciéncia historica segundo Riisen (2011),conhego, me
localizo(interpreto) e me oriento, ¢ exatamente considerando a importancia dessa orientacao
temporal para a constru¢do da nossa identidade histdrica e da consciéncia historica critica que
pautamos o trabalho, com o uso pratico da epistemologia da historia e sua relagdo ontologica

com as identidades individuais.
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2.4- Terceira etapa: pesquisar e visitar! U¢, mas ja ndo conhecemos?!

Se eu morrer, morre comigo um certo modo de
ver, disse o poeta. Um poeta € isto: um certo
modo de ver.

O diabo ¢ que, de tanto ver, a gente banaliza o
olhar. V€ ndo vendo. Experimente ver pela
primeira vez

o que vocé vé todo dia, sem ver. Parece facil,
mas nao €.

O que nos cerca, o que nos ¢ familiar, j4 ndo
desperta curiosidade. O campo visual da nossa
rotina ¢ como um vazio

(Resende, Otto Lara, 1992).

r 4

(Re)ver algo que a nds ¢ cotidiano e estd inserido em nossa rotina ¢ bem mais
complexo que conhecer algo novo, pois envolve uma série de construcdes sociais de sentido e
de valores ja constituidos, desconstruir para construir, estranhar, questionar, buscar. Dentro
dessa linha de pensamento do estranhamento nos propomos seguir a partir dessa etapa do
trabalho, observar, anotar, enxergar, (re)ver, atribuir novos sentidos, a partir das fontes. “A
habilidade de interpretar os objetos e fendmenos culturais amplia a nossa capacidade de
compreender o mundo” (Horta; Grunberg; Monteiro, 1999, p.7)

Partimos para a terceira etapa do trabalho, que consistiu no preparo e execugao do
roteiro de visitas a partir dos lugares de memoria que foram definidos pelos alunos como
patrimonios. Consegui com Rivanio Almeida®, turismoélogo, blogueiro e fotografo, que havia
feito um belissimo trabalho de restauracdo e producao de uma exposi¢do virtual de fotos dos
anos 80 e 90 sobre Presidente Médici (Santa Teresa do Parud) como carinhosamente a
chamam os filhos da terra. A motivacdo dessa exposicdo perpassa por sua infancia sendo

Santa Teresa do Parud sua cidade natal e té-la também como espaco de memorias

significativas, o acesso a varias fotos contribuiu substancialmente para a reflexdo entre as

® ALMEIDA, Rivéanio. Exposi¢do virtual Colégio Santa.Teresa. Instagram.20 de agos. 2020. Disponivel em:
https://www.instagram.com/p/CDr8GCijpCc5.Acesso em: 28 de abr. 2023.
https://euviouviesenti.blogspot.com/2023/10/infancia-nos-anos-80-e-90-em-santa.html.
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https://euviouviesenti.blogspot.com/2023/10/infancia-nos-anos-80-e-90-em-santa.html
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mudancas e permanéncias histéricas a partir das técnicas da educacdo patrimonial. —A
Educacao Patrimonial consiste em provocar situagdes de aprendizado sobre o processo
cultural e seus produtos e manifestagcdes, que despertem nos alunos o interesse em resolver
questdes significativas para sua propria vida, pessoal e coletival (Horta; Grunberg; Monteiro,
1999, p.6).

Utilizamos os principios metodoldgicos sugeridos pelo Guia Basico de Educagdo

Patrimonial (1999), descritos no quadro a seguir.

Quadro 2 - Orientacao sobre o processo de desenvolvimento de atividades com E. P.

Recursos/ Atividades
exercicios de percepg¢do
visual/sensorial, por meio de
perguntas, manipulacao,
experimentacao, medic¢ao, e desenvolvimento da
anotagdes, comparagao, percepcio visual e

Etapas Objetivos
identificacio do objeto/
funcao/significado:

1) Observacidao

deducgdo, jogos de detetive ... simbdélica.
desenhos, descri¢cdo verbal ou | e fixacio do conhecimento
2) Registro escrita, graficos, fotografias, percebido,

maquetes, mapas e plantas
baixas ...

aprofundamento da
observacio ¢ analise
critica:

e desenvolvimento da
memoria, pensamento
logico, intuitivo e
operacional.
desenvolvimento das
capacidades de analise e
julgamento critico,
interpretaciao das
evidéncias e significados.

Analise do problema, <
levantamento de hipéteses,
discussao, questionamento,
avaliacado, pesquisa em outras
fontes como bibliotecas,
arquivos, cartorios,
institui¢des, jornais,
entrevistas.

recriacao, releitura,

3) Exploraciao

envolvimento afetivo,

4) Apropriacao

dramatizag¢ao, interpretacao
em diferentes meios de
expressiao como pintura,
escultura, drama, danca,

internalizacao,
desenvolvimento da
capacidade de auto-
expressiao, apropriacao,

musica, poesia, texto, filme,
video.

participacao criativa,
valorizacao do bem cultural.

Fonte: (Horta; Grunberg; Monteiro, 1999, p. 9)

Apos a organizacdo e impressao do material, estruturou-se uma pequena exposicao

fisica dentro do primeiro espaco a ser visitado no percurso, a casa dos Irmaos Lassalistas'”,

10 Jozo Batista de La Salle nasceu na cidade de Reims, na Franga, no ano de 1651. Era descendente de familia
ligada a nobreza [...]Jaos 11 anos de idade decidiu ser padre. [...]Aos 16 anos, La Salle ja era conego na Catedral
de Reims e, aos 27 anos, ordenou-se sacerdote. Doutorou-se em Filosofia e em Teologia nas Universidades de
Sao Sulpicio e Sorbonne, respectivamente, adquirindo assim importante cabedal teérico que muito o iria auxiliar
mais tarde na tarefa que assumiu: a da educagdol...] ao dirigir-se a uma casa religiosa a qual dava assisténcia
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para que os alunos tivessem contato com as fontes, nesse caso especifico com fotografias de
sua cidade e familias, para que a partir dai problematizassem sua historia observassem,
anotassem, construissem conhecimento, haviam fotos de avos e pais dos educandos entre as
da exposi¢do o que fortaleceu um elo de ligacao forte e direto entre os alunos e a Historia.

E importante destacar que nio iremos nos aprofundar nos motivos que levaram a
escolha desses lugares como patrimonios culturais, pois essa andlise serd feita no capitulo que
versara especificamente sobre a Historia Local, como recorte temporal do trabalho anos 70
80, 90 e 2000, periodo de construgdao dos lugares de memoria de Presidente Médici (Santa
Teresa do Parud), seu legado sua cultura e seu povo.

O caminho percorrido e tragado a partir das defini¢des dos alunos das pesquisas feitas
apo6s os debates foi constituido dessa maneira:

1. Ponto casa dos Ir. Lassalistas.

2 Colégio Santa Teresa'!

3 Tenda Santa Barbara

4. Igreja Catolica'?

5 Centro Comunitario

6 Outeiro'

Ao voltarem apds as pesquisas feitas junto as suas familias, vizinhanca e bairro,
surgiram a sugestdo de mais espacos definidos como patrimdnio material, como o espago
Crianga Esperanca e o Clube de Maes, a esse respeito através de pesquisa bibliografica
chegamos a definicao, “O Clube de Maes [...] era também uma instituicado comunitaria que ao

longo de sua historia, ofereceu diferentes servigcos a comunidade. O principal deles foi na area

espiritual, encontrou-se com um jovem professor, de nome Adrien Nyel, que lhe fez um pedido para o auxiliar
em um projeto de abertura de uma escola para as criangas pobres de Reims.[...] com o sucesso desta primeira
escola, foram surgindo outras, e num curto espago de tempo ja existiam dez escolas.[...] O resultado disso foi a
continuagdo da obra, com o surgimento de novas escolas, a funda¢do de um Instituto Religioso (chamado Irméos
das Escolas Cristds, ou Irmaos Lassalistas) que passou a tomar conta das escolasl. (Trezzi, 2010, p.2-3)
TREZZI, Clovis. A estética na educacio em Jodo Batista de La Salle. Revela - Periodico de Divulgagéo
Cientifica da FALS. Ano III -N° .Disponivel em: https://www.researchgate.net/publication/268378245. Acesso
em: 03 jul. 2024.

"' Hoje permanece como lugar de memoéria nas fotos, porém a escola foi derrubada recentemente para a
construgdo de outro prédio que servira como escola estadual, provavelmente a nova escola estadual C.E.M?*
Espindola de Aratijo Silva, o que ainda mexe muito com as emogdes dos antigos alunos e pais que a
construiram.Abordaremos esse tema na explica¢do do topico, Colégio Santa Teresa, memoria e historia.

12 A Igreja, ndo conseguimos visitar a parte interior por estar fechada no horério das visitas/percurso, porém a
parte externa foi vista analisada as mudancas e permanéncias historicas como nos demais locais de memoria.

130 outeiro, apesar de ter sido definido como lugar de memoéria importante, nio conseguimos visitar por causa
da logistica, por se localizar na BR 316, longe de todos os demais espagos do percurso, e pelo correr da hora
considerando que o percurso foi feito durante o dia, mesmo as turmas sendo do periodo noturno, alguns alunos
por trabalharem precisaram voltar para o servigo ao meio dia, entdo acordamos em fazer o trajeto apenas pela
manha, porém ficou definido que ainda iriamos marcar um dia para visitarmos somente ele separadaremente.
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da satde” (Sousa, 2016, p.121). A autora define a precariedade e a pobreza existentes
nesse periodo historico como fatores predominantes, e que acabaram por for¢ar o surgimento
dos lacos de ajuda mutua e compadrio que favoreceram o surgimento de associacdes que
visavam enfrentar a dureza da realidade social e econdmica da época. A figura 8 demonstra o
estado atual do Clube de Maes, de total abandono e desprezo pelas autoridades locais.

O espago chamado Crianga Esperanga, exposto na figura 9, por muitos anos serviu
como escola, com aulas de reforcos para as criangas mais pobres, posteriormente como
biblioteca e hoje se encontra abandonado, sem uso comunitario, ambos fazem parte ainda
legalmente da comissao dos moradores, formada nos anos 80 que hoje esta restrita a um seleto

grupo de moradores.

“Figura 8 - Prédio do Clube de maes, 2024

F OI;teI Foto tirada pela autora (2024).

A visita a esses espagos com os alunos trouxeram muitas reflexdes sobre as mudangas
e as permanencias historicas, os conflitos presentes na preservacdo ou ndo de espacos € a
analise sobre os espagos publicos/comunitarios e sua relagdo com as disputas de poder a nivel
social e politico. Analises que constribuiram significativamente para a constru¢do de suas

consciéncias criticas e o exercicio de cidadania.

14 Ndo houve submissdo na plataforma Brasil ao processo de divulgagio das fotos e pesquisa orais, porém todas
as fotos e depoimentos presentes nessa pesquisa foram feitos com autorizagdo dos participantes, alunos,
institui¢do de ensino e demais. Fotos tiradas pela propria autora e divulgada com autorizagao.
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Figura 9 - Prédio comunitario Espago Crianga Esperanca, 2024
~— - c . B _— :‘\‘

Fonte: Foto tirada pela autora (2024).

Iniciamos a aula passeio com parte dos alunos, pois os demais trabalhavam durante o
dia, por esse motivo ndo conseguimos a participagdo de todos no percurso, o que nao
inviabilizou, mas acabou por tornar mais proximo a relagdo de pesquisa com as fontes pelo
numero restrito de alunos, os participantes dessa etapa ficaram muito a vontade para fazerem
as perguntas que surgiam ao longo do trabalho, entretanto todos se envolveram nas demais
etapas, anteriores e posteriores a ele, como ja foi dito anteriormente, existia essa parceria,
convidei as turmas, marquei uma sexta-feira pela manha dia 26 de maio de 2023, fora do seu
horério de aula, fizemos o percurso, uma viagem, uma passeio pela cidade, por alguns pontos,
historicos que eles tinham elencado.

E imperioso identificar o potencial de uma acio educativa desse porte, reconhecer a
forca que a aprendizagem historica emana no amago dos debates, conversas, analises de fotos,
problematizag¢des sobre as mudangas € permanéncias, como a vida pratica e suas as caréncias
de orientacdo temporal direcionam para a construcdo de conhecimento histérico e da
consciéncia critica dos educandos quando eles estdo de fato sentindo o gosto pela busca de
sentido, procurando os por qués. “Em seu nascedouro, o conhecimento historico cientifico
encontra-se encharcado das razdes da vida pratica, visto que os sujeitos desse conhecimento
sdo seres humanos envolvidos com o cotidiano: a relagao da aprendizagem historica precede e

projeta-se apds o ato da produgdo de conhecimento” (Cerri, 2011, p.69).
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2.4.1 Uma aula-passeio.

Ao descrevermos a aula passeio neste capitulo nos deteremos a descricdo das
atividades desenvolvidas, metodologia. Acreditamos que os caminhos que percorremos por
essa pesquisa definam um carater de importancia impar aos métodos e técnicas utilizados.

Considerando o publico cujo trabalho foi desenvolvido, o 3° ano do Ensino Médio e as
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas por eles na pratica da pesquisa historica,
metodologia cuja dialogicidade entre a educacao patrimonial ¢ fluida, optamos pelas contidas
nos Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio-1998 em didlogo com algumas

competéncias presentes na BNCC:

Compreender os elementos cognitivos, afetivos, sociais e culturais que constituem a
identidade propria e a dos outros.[...] O Ensino Médio, enquanto etapa final da
Educagao Basica, deve conter os elementos indispensaveis ao exercicio da cidadania
e ndo apenas no sentido politico de uma cidadania formal, mas também na
perspectiva de uma cidadania social, extensiva as relagdes de trabalho, dentre outras
relagdes sociais.[...] Os conhecimentos de Historia sdo fundamentais para a
constru¢cdo da identidade coletiva a partir de um passado que os grupos sociais
compartilham na memoria socialmente construida(Brasilia, 1998, p.11-12).

Com base no texto acima ndo se pode conceber uma educacdo que desconsidere o
contexto social, histérico e humano dos alunos se tivermos como principio maximo a
construcdo de uma educagdo de qualidade e que contribua para a o desenvolvimento humano
integral, considerando ai a importancia dos conhecimentos historicos para a constru¢do da
identidade coletiva e o impacto desse olhar na efetivacdo de numa sociedade mais justa e
equanime.

O quadro a baixo descreve as competencias e habilidades desenvolvidas no transcurso
do trabalho, considerando todas a atividades desenvolvidas e os objetivos almejados com o
desenvolvimento do trabalho dentro da otica de constru¢ao de sentido, desenvolvimento da
consciéncia historica e aproximacdo do aluno com a disciplina através do processo de
pesquisa e do trato com a Historia com destaque para a metodologia da E.P. que junto com a

historia oral foi de fator definitivo para o bom trabalho desenvolvido junto e pelos alunos.
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Quadro 3 - Competéncias e habilidades desenvolvidas no trabalho de acordo com a BNCC

COMPETENCIAS

HABILIDADES

4. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais,
ambientais e culturais nos ambitos local, regional,
nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemologicos, cientificos
e tecnologicos, de modo a compreender e posicionar-se
criticamente em relacdo a eles, considerando diferentes
pontos de vista e tomando decisdes baseadas em
argumentos e fontes de natureza cientifica.

(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar
diferentes fontes e narrativas expressas em
diversas linguagens, com vistas & compreensao de
ideias filosoficas e de processos e eventos
historicos, geograficos, politicos, econdmicos,
sociais, ambientais e culturais.

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as
circunstancias historicas, geograficas, politicas,
econdmicas, sociais, ambientais e culturais de
matrizes conceituais (etnocentrismo, racismo,
evolucao, modernidade,
cooperativismo/desenvolvimento etc.), avaliando
criticamente  seu  significado  histdrico e
comparando- as a narrativas que contemplem
outros agentes e discursos.

(EM13CHS103) Elaborar hipdteses, selecionar
evidéncias e compor argumentos relativos a
processos  politicos, econdémicos,  sociais,
ambientais, culturais e epistemologicos, com base
na sistematizagdo de dados e informagdes de
diversas naturezas (expressdes artisticas, textos
filosoficos e socioldgicos, documentos historicos e
geograficos, graficos, mapas, tabelas, tradi¢des
orais, entre outros).

(EM13CHS104) Analisar objetos e vestigios da
cultura material e imaterial de modo a identificar
conhecimentos, valores, crengas e praticas que
caracterizam a identidade e a diversidade cultural
de diferentes sociedades inseridas no tempo e no
espaco.

9. Participar do debate publico de forma critica,

respeitando diferentes posicdes e fazendo escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

(EM13CHS606) Analisar as caracteristicas
socioeconomicas da sociedade brasileira — com
base na analise de documentos (dados, tabelas,
mapas etc.) de diferentes fontes — e propor
medidas para enfrentar os problemas identificados
e construir uma sociedade mais prospera, justa e
inclusiva, que valorize o protagonismo de seus
cidaddos e promova o autoconhecimento, a

autoestima, a autoconfianca e a empatia.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Irmaos Lassalistas: uma historia de educacio e luta

Os lugares de memdria nascem e vivem do sentimento que ndao ha
memoria espontanea, que ¢ preciso criar arquivos, que € preciso
manter aniversarios, organizar celebracdes...(Nora, 1993, p.13).

A vinda da congregacao dos irmaos Lassalistas para o Maranhdo especificamente para
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Santa Teresa do Parua hoje Presidente Médici, se deu devido a politica missionaria da
provincia Lassalista de Porto Alegre, o seu proposito de assumir novas frentes de trabalho na
regido amazonica (Thiel;Wollmann, 2000, p. 93).

No primeiro local do percurso os alunos foram convidados a visitar todas as
dependéncias da casa dos irmaos e também a sede do Centro Educacional La Salle, que fica
ao lado, visita guiada pelo ex irm@o Renato Thiel, ex diretor da Escola Santa Teresa e um dos
primeiros irmaos a virem para a cidade nos idos de 1983, em “02 de fevereiro de 1983. Foi a
data em que a Vila de Santa Teresa do Parud, ou Presidente Médici, recebia os irmaos
Waldemar Wollmann e Glicério Follmann, iniciando, assim, a primeira comunidade lassalista
no Maranhdo”, (Thiel; Wollmann, 2000, p. 95).

Momento de acolhida dos estudantes e de reflexdo sobre o ensino nos ano iniciais na
comunidade, analisando mudangas e permanéncias na histéria da educagdo de Santa Teresa
hoje Presidente Médici, na dindmica da visita entre perguntas e observagdes dos alunos,
muitos relataram o saudosismo e as boas lembrancgas dos pais e tios sobre escola Santa Teresa
gerida pelos irmaos lassalistas por muito tempo.

Em seguida em uma roda de conversa ouviram os relatos do ex irmao Renato Thiel
sobre a experiéncia nos anos 80 e 90, que respondeu as perguntas dos alunos a medida que
surgiam, encerrando essa visita os alunos se direcionaram a exposi¢do de fotos dos anos 80,
90 e 2000, a partir de orientagdes dadas em sala anteriormente, pedido que verificassem as
mudangas e permanéncias historicas, bem como identificarem algo que lhes fosse familiar, a
fim de trazer para perto essa historia do seus cotidianos, seguimos para o segundo lugar de
memoria. “Os lugares de memoria sdo, antes de tudo, restos. A forma extrema onde subsiste
uma consciéncia comemorativa numa histéria que a chama, porque ela a ignora” (Nora, 1993,
p.12).

Como aponta o autor, os lugares de memoria tém potentes vinculos, entre os espagos, as
histérias familiares e escolares dos alunos, as experiéncias significativas de seus parentes
proximos, o que desperta o interesse por uma historia que os livros ndo contam, mas, que estao
presentes cotidianamente em suas vivéncias familiares e comunitérias, acessa-las os leva a um
lugar capaz de transpor distancias temporais que os fazem constriuir significados historicos
antes imperceptiveis.

A seguir seguirdo as fotos das visitas e atividades desenvolvidas com os alunos seguindo
a mesma sequéncia descrita especificamnete até entdo ao longo do desenvolvimento dos
trabalhos, seguindo os lugares de memoria definidos pelas turmas com a auséncia do ultimo

ponto definido por eles que seria o Outeiro, por questdes descritas anteriormente.
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Figura 10 - Imagem da visita a sede da Congregagao Lassalista e ao Centro Educacional

La Salle em Pres. Médici.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
Legenda: Exposicdo de fotos antigas da cidade para os alunos da 3% série do ensino médio.

Figura 11 - Presenca dos Irmaos Lassalistas no territério brasileiro!®

Fonte: Pagina oficial da congregacao 2024.

15 Essa foi a primeira visita da aula passeio ( Educacdo Patrimonial e Historia Local), estdo expostas na mesa as
fotos impressas da comunidade nos anos 80,90 ¢ 2000, adquiridas através do trabalho do fotografo, Rivanio
Almeida, com o consentimento do autor.Exposicao de fotos antigas da cidade.

16 Imagem retirada da pagina oficial da congregagdo. Disponivel, https://www.irmaosdelasalle.org/sobre-a-
congregacao/quem-somos. Fonte:https://lasalle.edu.br/sobre-a-instituicao/la-salle-no-mundo. Acesso em: 02 de
julho 2024.



https://www.irmaosdelasalle.org/sobre-a-congregacao/quem-somos
https://www.irmaosdelasalle.org/sobre-a-congregacao/quem-somos
https://www.irmaosdelasalle.org/sobre-a-congregacao/quem-somos
https://lasalle.edu.br/sobre-a-instituicao/la-salle-no-mundo
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A figura 11, traz a imagem dos Estados brasileiros que possuem a presenca da
congregacdo Lassalista no Brasil, importa ressaltar que a congregagao hoje estd “em 80
paises, 4.000 Irmaos e 93 mil educadores que auxiliam 1 milhdo de criangas, jovens e

adultos na constru¢do do conhecimento”, segundo site oficial.

Figura 12 - Foto da visita a antiga sede da escola Santa Teresa, 2023

Fonte: Foto tirada pela autora (2023).

Figura 13 — Fotos da visita guiada a antiga sede da escola Santa Teresa com a palestra de

"Fonte: Foto tirada pela autora (2023).

17 Ex-Irmdo lassalista que foi diretor da escola Santa Teresa nos entre os anos de 2001 a 2007 que se propds a
contar um pouco da vivéncia da escola como ela funcionava e tirar duvidas que eventualmente surgiriam no
decorrer da apresentacdo, foi falado sobre: quais a regras, como funcionava, quem eram os professores (alguns
ainda sdo professores na cidade e bastante conhecidos, quem eram os alunos, incluindo ¢ claro alguns pais desses
alunos que faziam a visita guiada, e todos os professores dos mesmos atualmente. Considero isso crucial no
estreitamento dos lagos com o significado que essa historia tem para eles a partir dali.
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Figura 14 - Foto da visita a Tenda de Santa Barbara com os alunos, 2023

Fonte: Foto tirada pela autora (2023).

Figura 15 - Visita a Tenda Santa Barbara, e roda de conversa com a mae de Santo

Domingas Brito, 2023
P :

Fonte: Foto tirada pela autora (2023).
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Figura 16 - Foto da capela de Santa Terezinha dentro do Centro Comunitario, durante as

visitas aos lugares de memoria

ot »



Figura 18 — Foto da visita com os alunos nas dependéncias internas do centro

comunitario, patio proximo ao refeitorio 2023

Fonte: Foto tirada pela autora (2023).
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Figura 20 - Foto aérea do Outeiro, oficialmente Rodovia Cap. Pedro Teixeira, 2023

Fonte: Prefeitura Municipal de Presidente Médici (2023).

Como materializa¢do da pesquisa, cada equipe decidiu por uma forma de apresentacio
que seria feita no dia da culminancia do projeto, apresentado no patio da escola para todos,
alunos e professores do noturno.

v Equipe 1 optou por um video com um antigo morador local sobre o tema, e o
convidou para uma fala no dia da culminancia.

v Equipe 2, optou por um video e apresentacdo oral sobre o resultado das
pesquisas.

v Equipe 3, optou pela construgdo de uma maquete do lugar de memoria colégio
Santa Teresa.

v Equipe 4 optou pela constru¢do de um modelo de Inventario Participativo com os
bens culturais locais.

v A 5 equipe optou pela produgio de um mural de fotos cujo tema foi —
Patrimonio Material e Imaterial de Presidente Médici (Santa Teresa), e producdes de cartazes
com 0s conceitos ja que seria apresentado para todo o turno noturno.

Ficou definido ainda que os alunos formariam uma equipe que ficaria responsavel pela
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organizacdo do espago de apresentagdes, que se deram no patio da escola. O mural com fotos
antigas e novas mudangas e permanéncias histéricas do lugar, ficou aberto para todos da
escola depois das apresentagcdes passarem e conhecerem, esse momento foi importante para
analisar a relacdo da passagem temporal e sua relacdo com a constru¢do da consciéncia
histérica.

Apareceram nas apresentagdes e pesquisas a consciéncia histérica tradicional em
alguns alunos e a exemplar, com reflexdes sobre os valores presentes naquele recorte
temporal, que deveriam estar presentes hoje ainda, com familias definindo escolhas e futuro,
entretanto a mais presente nos alunos que participaram da execucdo da pesquisa foi
definitivamente a critica, pelas diversas problematizacdes surgidas ao longo da pesquisa, os
motivos que levaram a determinadas escolhas, reflexdes sobre a relagdo danosa entre a
politica partidaria e fim que os bens culturais tomaram, as disputas de poder presentes em
cada contexto histdrico, enfim, com reflexdes importantes entre os alunos mas também entre
os professores que assistiram e interferiram ao longo das apresentagdes. “As operacdes da
consciéncia historica sdo necessarias sempre que a orientacao temporal passada, pela tradigao,
nao basta” (Riisen, 2001, p. 78).

Acreditamos que a relagdo entre o tipo de educagdo que temos construido no
municipio de Presidente Médici, com forte influéncia das ideias e ideais de Freire tenha
interferido na producdo de sentido historico da consciéncia histérica, para uma consciéncia
critica e algumas vezes chegando a genética, sobre a ultima Cerri aponta: “A identidade
historica ¢ dada através do proprio processo de mudanga. Essa forma, aproxima - se bastante
do pressuposto da primazia do didlogo em Freire” (Cerri, 2011, p.103).

O desenvolvimento da competéncia narrativa dentro dessa etapa do trabalho nos levou
a analise dos tipos de consciéncia historica presentes nos educandos antes, durante e depois
do desenvolvimento da pesquisa, identificando nos alunos cuja consciéncia histérica
tradicional e exemplar prevaleceram o peso das repeticdes de narrativas familiares sobre a
historia, a vida cotidiana e a sociedade e, portanto ¢ imprescindivel refletirmos que a
construcao dos saberes ¢ da consciéncia historica dos educandos nao se fazem exclusivamente
na escola, mas que o peso das tradicdes familiares e sociais muitas vezes definem a
prevaléncia de uma em detrimento de outra, cabe ainda ressaltar que ndo necessariamente
quem possui uma forma de interpretacdo histérica exclui outra, convivendo por vezes a

prevaléncia de mais de uma forma de consciéncia historica.
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Figura 21 - Pesquisa oral com moradores antigos sobre a historia local,
2023

Fonte: Foto tirada pela autora (2023).

Parte do processo metodologico concluiu-se com as pesquisas orais feitas pelos
alunos, considerando o objetivo do trabalho proposto, parte indispensavel para a constru¢ao

das narrativas historicas encontram-se nos memorialistas, pelas reduzidas bibliografias.

Figura 22 - Culminancia do projeto, apresentacdo no patio para os alunos e professores

Fonte: Foto tirada pela autora (2023).
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Figura 23 - Apresentacdo das produgdes textuais e visuais das pesquisas sobre a Tenda Santa
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Fonte: Foto tirada pela autora (2023).

Figura 24 - Apresentagdo da equipe responsavel pelo Inventario Participativo, 2023
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Fonte: Foto tirada pela autora (2023).

Figura 25 - Roda de conversa com senhor Nonato Costa morador antigo e conhecido

memorialista, 2023
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Fonte: Foto tirada pela autora (2023).
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Figura 26 - Professora de Historia, Gleiciane Peres mediando as apresentacgdes € as

intervengoes dos alunos e professores durante o evento, 2023

e .7 b
Fonte: Foto tirada pela autora (2023).

Figura 27 - Corpo docente da Escola C.E.M?. Espindola de Araujo Silva, encerramento do

projeto, 2023
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Fonte: Foto tirada pela autora (2023).
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Visou-se, aqui, provocar uma reflexdo em torno da Historia disciplina e da Historia
como campo de produgdo de conhecimento, a aproximacao entre ambas na pratica de uma
didatica da historia que produza sentido, partindo de anélises dos seus processos de mudangas
e permanéncias no fluxo temporal, sua epistemologia, construcdo, reflexdo e potencial para
orientacdo temporal do agir, “A Historia ensinada ¢ instrumento para agir no mundo, para
ampliar o potencial cognitivo sobre o processo historico de forma a poder nele atuar e
transforma-lo” (Monteiro, 2004, p. 129).

Ao longo do processo metodoldgico desenvolvido no C.E.M* Espindola de Araujo
Silva, nesse espago temporal e contexto especifico ouso dizer que nao somos mais 0s
mesmos, parafraseando Heraclito, um homem ndo toma banho duas vezes no mesmo rio,
porque na segunda vez nao ¢ o mesmo homem, nem o mesmo rio, apds esse trabalho foram
construidos novos conceitos e visdes sobre os lugares de memorias, sobre os patrimonios
culturais do municipio, sobre a histdria local, construido um olhar sensivel ao que parece
corriqueiro, cotidiano, olhar de estranhamento necessario a mudancas de ponto de vistas.

Revitalizar o olhar de alguém sobre algo, sobre uma disciplina, ¢ complexo e envolve
(re)flexdo, € preciso estranhar o que parece natural definido, dentro dessa oOtica construiu-se
com o publico envolvido nessa pesquisa esse olhar, olhar de estranhamento, capaz de
objetivar para reconhecer. Ter consciéncia da mudanga e que fazemos parte dela, como seres
socio-historicos, € reconhecer nossa historicidade.

Ademais, as atividades de educacdo patrimonial desenvolvida e apresentada nesse
capitulo revelou que os alunos desconheciam a origem do nome Santa Teresa do Parud,
associando-o apenas a esfera religiosa. No entanto, as entrevistas com moradores antigos
trouxeram a tona historias de resisténcia contra a mudanca arbitraria para 'Presidente Médici'
durante o regime militar. Essa descoberta, como propde Freire, tornou-se um 'ato politico-
pedagdgico', pois os alunos ndo apenas aprenderam fatos histéricos, mas questionaram
criticamente o apagamento de suas raizes. Tal processo exemplifica a consciéncia histdrica
defendida por Riisen (2001), onde o passado ¢ mobilizado para dar sentido ao presente e
orientar temporalmente futuros possiveis, nessa esteira (Cerri, 2011, p.88) define “A
consciéncia histérica como a consciéncia da mudanca. Se, antes, o passado, o presente € o
futuro conviviam, agora eles comecam a se distinguir mais claramente”.

Ao construir maquetes dos prédios historicos demolidos, os alunos ndao apenas
resgataram memorias, mas questionaram ativamente o apagamento do patrimonio,
materializando a consciéncia histdrica critica proposta por Riisen dialogando com a visao de

Freire (2004, p.41), “Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica € propiciar
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as condi¢cdes em que educandos em suas relagdes uns com os outros e todos [...]Jensaiam a

experiéncia profunda de assumir-se. Como ser social e histérico como ser pensante,

comunicante, transformador, criador, realizador de sonho”.

Quadro 4 - Detalhamento de etapas da atividade desenvolvida com os alunos

ETAPAS RECURSOS/ATIVID OBJETIVOS ACOES Carga
ADES PROPOSTAS .
horéria
1* Discussdao sobre | Quadro Branco, | Levantar conhecimentos | Aplicagdo de | 02h
conceitos de | constru¢do de nuvens | prévios dos alunos sobre | questionarios.
patrimonio de palavra. o tema, e problematizar | Apresentacdo de
histérico  cultural | Roda de conversa. 0s conceitos | conceitos
material e apresentados.
imaterial.
2?2 Telefones celulares, | Promover a | Entrevistas com | 02h
Entrevista/pesqui | cadernos, canetas. aprendizagem historica | moradores
sas sobre historia através da pesquisa | antigos,
local com uso de historica. familiares e
metodologia da vizinhos e
histdria oral. producao de
videos com o
material
pesquisado.
3° Visitas aos | Humanos; alunos e | Debater sobre  as | Aula passeio por | Agdo
lugares de | professora, cadernos | mudangas e|5 pontos de | desenvolvida
memoria e fotos impressas. permanéncias memoria fora do
definidos como histéricas, bem como | definidos como | horario  de
patrimdnio problematizar 0 | patrimonio aula(como
cultural. processo de mudanga | histdrico extra).
temporal. cultural material | Ocorreu  de
¢ imaterial. 8:30 as 12:00
horas da
manha do dia
26 de maio
de 2023. .
4*  Organizacao | Fotos impressas | Aproximar € v Produci | 02h
de das pesquisas | pelos alunos, | apresentar a | ode videos com
e produgdes para | entrevistas em video | possibilidade de | a entrevistas

apresentagdo na

e escritas, material

construgdo da pesquisa

feitas.
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culminincia do
trabalho na

escola.

didatico escolar.

e conhecimento
histéorico  para  os

alunos.

v Produga
0 de um
Inventario
Participativo
com os bens
culturais.

v Produci
o de maquete da
antiga  Escola
Santa Teresa.

v Organiz
acdo da roda de
conversa  Cujo
convidado  foi
um dos
moradores mais
antigos da
cidade.

v Organiz
acao de
exposicdo  de
mural com fotos
antigas e atuais
da cidade e dos

lugares de

memoria.

5* Apresentacdes

Data show, caixa de
som, microfone,
aparelho celular,
computador, mesas
cadeiras, o espaco
escolar, TNT,

recursos humanos.

Construir uma
aprendizagem historica
que  permitisse a
aproximagdo entre o
aluno e a disciplina de
forma contribuir pra a
construgdo da sua

consciéncia historica.

Apresentacio
de videos
produzidos.

Apresentacao
do Inventario

Participativo de

bens culturais
materiais e
imateriais.

Exposicao de

06 h
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mural com fotos
antigas e atuais
com o enfoque
em mudancas e
permanéncias
historicas.
Roda de
conversa com o
convidado sobre

a histoéria local.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Figura 28 - Trajeto feito com os alunos pelos pontos de memoria
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Fonte: Google Earth (2025).




Figura 29 - Trajeto proposto pelos alunos inicialmente, incluindo o Outeriro.
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No capitulo seguinte pretende-se apresentar alguns pontos sobre a Histéria Local do

municipio, histérias vinculadas ao patriménio cultural imaterial e o que motivou as escolhas

dos lugares de memoria e desses patrimonios pelos alunos, qual a relagao desses espagcos com

a construcao da identidade dos educandos ¢ de sua historicidade, bem como construir uma

visdo decolonial sobre os saberes, a partir dos tensionamentos trazidos com os apagamentos

historicos de grupos, e historias, refletindo sobre o significado dessas escolhas, ¢ o valor do

repensar a Historia, vé-la como “possibilidade e ndo como determinismo, de que decorre

necessariamente o papel da subjetividade na Histéria, a capacidade de comparar, de analisar,

de avaliar, de decidir, de romper” (Freire, 2004, p. 145).
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3 MEMORIA, IDENTIDADE E PATRIMONIO CULTURAL: RESISTENCIAS E
PERMANENCIAS NA HISTORIA LOCAL

"A escrita ndo fala do passado sendo para enterra- lo. Ela
¢ um timulo no duplo sentido de que, através do mesmo
texto, ela honra e elimina" (Certeau, A Escrita da

Historia, 1982, p. 104).

A historia de um povo vai além dos registros oficiais e das narrativas presentes nos
livros didaticos. Ela se manifesta na memoria coletiva, nas tradigdes transmitidas entre
geracdes e nas praticas culturais que estruturam a identidade local.

O debate sobre a relacdao entre historia, memoria e identidade permanece aberto, pois
essas categorias sao dindmicas e resultam de multiplas interpretacdes e construgdes sociais.
Para Pollak (1992, p. 02), a memoria individual e coletiva ¢ formada tanto por acontecimentos
vividos pessoalmente quanto por aqueles "vividos por tabela", ou seja, experienciados pelo
grupo ao qual o individuo sente pertencer. A historia oficial, no entanto, frequentemente
silencia determinadas narrativas. A memoria, longe de ser um arquivo neutro, € um processo

dindmico de negociacao social. Como afirma Pollak (1992, p. 04):

a memoria ¢ um fendomeno construido social e individualmente", moldado por
conflitos e projecdes identitarias. Essa construgdo ¢ evidente na forma como grupos
politicos ressignificam eventos][...] (Idem, 1992, p. 07). Nora (1993), complementa
essa visdo ao destacar que os lugares de memoria surgem justamente quando a
memoria espontdnea se esvai, tornando-se "bastides" simbodlicos de identidades em
crise. Frente a tal, a Historia se encontra em um espago de fluidez ¢ mediatizag@o,
no qual o autor propde o conceito como espagos onde a memoria se cristaliza em
resposta a acelerac@o historica e a fragmentagdo social, define esses lugares como
"bastides sobre os quais se escora" a memoria, j4 que "ndo hd mais meios de
memoria" espontinea (Nora, 1993, p. 13 Grifo meu).

A construcao da memoria esté sujeita a escolhas e objetivos especificos, influenciando
diretamente a forma¢do da identidade de um povo ou grupo social. Como destaca Pollak
(1992, p. 2), a socializagao historica e politica pode gerar uma identificacdo tdo intensa com
determinado passado que se pode falar em uma "memoria herdada".

Nesse contexto, torna-se fundamental refletir sobre o papel da histéria na legitimagao
de versdes e interpretacoes dos fatos. Nessa conjuntura entra uma questdo crucial, quando a
historiografia ¢ tratada como Unica instancia de validagdo da verdade, multiplas vozes sdo

excluidas, comprometendo a diversidade de enfoques que a Historia deve contemplar, é o
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caso da educagdo quando restringe o campo de pesquisa dos estudantes aos livros didaticos,
que por sinal restringem a histéria a sua versao eurocéntrica, € excluem em sua grande
maioria a historia local efetivamente dos curriculos praticos.

A histéria local do municipio de Presidente Médici, esta inserida no contexto muito
especifico, onde os alunos e a comunidade aos poucos estdo perdendo o acesso a sua histéria
em detrimento da historia institucionalizada, oficial, hegemonica, e, a inica a qual estdo tendo
acesso por estarem nos manuais didaticos que invariavelmente ainda sdo a principal fonte de
pesquisa historica dentro do chdo escolar. Apesar de toda a legislacdo educacional definir
como importante o uso da historia local, e do lugar/meio ser inserido no processo de ensino,
os manuais presentes nas escolas do municipio ndo contemplam o olhar plural que a
legislacao define, ainda ha uma caréncia de uma polifonia historica.

Partindo desse pressuposto, temos na historia oral uma abordagem que amplia as
possibilidades de pesquisa, democratizando o acesso as narrativas historicas capaz de
incorporar a memoria social a polifonia necessaria ao ensino de histéria. Enquanto
metodologia permite uma aproximacao com historias ndo tradicionais, promovendo uma
visdo histdrica mais ampla e plural. Nao significa considera-la e vé-la como verdade absoluta,
mas, trata-la como fonte rica e que precisa ser valorizada na constru¢do social do ensino de
historia, refletindo também que “A memoria € seletiva [...] €, em parte, herdada, ndo se refere
apenas a vida fisica da pessoa [...] sofre flutuacdes que sdo funcdo do momento em que ela ¢é
articulada, em que ela esta sendo expressa” (Pollak, 1992, p.04).

Desse modo, ¢ necessario buscar caminhos que nao signifiquem a perpetuacao de uma
visdo unilateral da historia, bem como, que seja capaz de apresentar aos alunos presidente
medicenses uma abordagem capaz de trazer um significado pratico de constru¢do de
conhecimento para a disciplina, bem como a valorizagdo da memoria social como campo de
pesquisa e construcao identitaria.

Além do mais, assim como a histéria, a memoria de um povo “¢ um fendomeno
construido social e individualmente, quando se trata da memoria herdada, podemos também
dizer que ha uma ligagdo fenomenologica muito estreita entre memoria ¢ o sentimento de
identidade” (Idem, p.05). Na definicdo de Nora (1993, p.09) “a memoria se enraiza no
concreto, no espago, no gesto, na imagem, no objeto [...] A memodria € um absoluto e a
historia s6 conhece o relativo”.

Segundo Nora (1993, p.14), “A necessidade de memoria ¢ uma necessidade de
histéria. Considerar a memoria local na construgdo da historia de Presidente Médici significa

ampliar as vozes que compde a historia e dar acesso aos que nao tiveram acesso a historia.
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Ainda que tenhamos uma visdo ingénua de que a historia possibilita a todos a mesma
oportunidade de construgao social identitaria, ¢ crucial entendermos que ela ¢ construida a
partir de visdes sobre o passado com influéncias do nosso olhar do presente, ¢, que a memoria
¢ seletiva podendo muitas vezes servir a interesses de grupos, nagdes ¢ institui¢des.

No municipio de Presidente Médici/MA, carinhosamente chamado ainda de Santa
Teresa do Parua pelos antigos moradores, antigas manifestacdes religiosas e culturais, como a
Festa de Santa Teresinha do Menino Jesus, de tradi¢do catdlica, e o Festejo de Santa Barbara,
sincretizado com lansad no contexto das religides afro-brasileiras, marcado pela presenga do
Tambor de Mina, vinculada as tradi¢des Jeje e Nagd, amplamente difundida no Maranhio,
representam ndo apenas celebracdes de fé, mas também espacos de resisténcia e
pertencimento.

Assim, a cultura local se afirma como um espaco de preservacdo da memoria coletiva
e da identidade local, fazendo parte da Histéria e da memoria como elo comum aos
moradores. As praticas e rituais que atravessam geracdes garantem a continuidade das
tradi¢Oes ¢ reafirmam a identidade da comunidade.

No entanto, essa memoria ndo se traduz em conhecimento escolar, como evidenciam
os relatos dos professores da educagdo basica no municipio sobre os livros didaticos, que
raramente mencionam manifestacdes culturais, e quando a fazem, ¢ de forma genérica e
global sem falar das especificidades locais ou regionais.

Nesse sentido, essas expressoes culturais, que desempenham um papel essencial na
constru¢do da identidade comunitaria, muitas vezes nao sao valorizadas no ambiente escolar,
refletindo o que Santos e Meneses (2009, p. 10) definem como de "epistemicidio”, ou seja, a
marginalizacdo dos saberes locais em favor de narrativas hegemonicas.

A exclusdo da historia local e do patriménio cultural dos curriculos escolares reforca o
que Michel de Certeau (1982, p. 104) descreve como a escrita da historia que, ao narrar o
passado, muitas vezes, "enterra-o0", eliminando vozes e experiéncias que ndo se encaixam nos
discursos oficiais. Essa auséncia pode ser observada no silenciamento de histdrias como a da
trajetoria da Escola Comunitaria Santa Teresa, um simbolo da luta da populagdo pela
educagdo, construida pelas maos dos moradores como um ato de resisténcia e
autodeterminacao. A fundacdo dessa escola demonstrou que a educacdo nao ¢ apenas um
direito, mas um processo ativo de constru¢do da identidade social, no qual a comunidade se
torna protagonista de sua propria historia.

Dessa forma, compreender o patrimdnio cultural como uma ferramenta pedagdgica

possibilita uma nova abordagem para o ensino de histéria, permitindo que os estudantes
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reconhecam sua identidade coletiva e a importancia da memoria em suas formagdes sociais.
Segundo Pierre Nora (1993, p. 19), os "lugares de memoria" ndo sdo apenas registros do
passado, mas espacos de disputa simbolica onde diferentes narrativas histdricas se encontram.
Jorn Riisen (2001, p. 60) complementa ao destacar que a consciéncia historica se constitui
pela narrativa, que articula passado, presente e futuro em uma "representagdo de
continuidade", essencial para a formagdo identitaria. Nesse sentido, ao incluir o patrimonio
imaterial e a historia local no processo educativo, rompe-se com a dicotomia entre teoria e
pratica, permitindo uma experiéncia pedagogica mais significativa.

Riisen (2001, p. 89) reforca, a sintese narrativa entre experiéncia e norma, mediada por
critérios de sentido, transforma o conhecimento histérico em ferramenta orientadora para a
vida préatica, conectando a memoria coletiva as demandas do presente. Assim, o patrimdnio
ndo apenas preserva vestigios, mas ativa a capacidade dos estudantes de interrogar
criticamente o passado, onde o agir humano reinterpreta seu tempo para construir futuros
possiveis.

Neste capitulo, serdo apresentadas contribuigdes historicas sobre patriménio cultural,
identidade e educagdo, com foco nas manifestacdes religiosas e culturais do municipio, na
trajetoria da Escola Comunitaria Santa Teresa e na importancia do ensino da historia local
como estratégia de fortalecimento da memoria coletiva. O objetivo ¢ evidenciar que o
patrimonio cultural ndo deve ser visto apenas como um legado do passado, mas como um
instrumento pedagodgico para a construcdo de um ensino de historia que valorize as

experiéncias e as vozes da propria comunidade.

3.1 Os caminhos da historia: Santa Teresa do Parud, hoje Presidente Médici

A historia do municipio de Presidente Médici/MA deve ser analisada em conexao com
0s acontecimentos regionais, nacionais e globais, uma vez que ndo se desenvolve de forma
isolada, mas como parte integrante de um contexto mais amplo. Dessa forma, a historia local
nao pode ser entendida como algo dissociado do todo, € sim como uma manifestagdo singular
dentro de uma rede de inter-relagcdes. Suas especificidades, longe de afastd-la da narrativa
historica geral, enriquecem a compreensao dos processos sociais, culturais e econdmicos que
a atravessam, conferindo-lhe um valor unico e indispensavel.

Desde suas origens, a localidade esteve vinculada a processos histdricos regionais e
nacionais que moldaram sua formagdo socioecondmica. Inicialmente denominada Santa

Teresa do Parud, a comunidade teve sua origem ligada a presenga de migrantes nordestinos e
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ao desenvolvimento de atividades agropecudrias, sendo posteriormente impactada pela
construgao da BR-316 e pelos projetos de colonizacdo da Amazonia promovidos pelo governo
militar na década de 1970. “A Rodovia Capitdo Pedro Teixeira, mais conhecida como BR-
316, se inicia em Belém e termina em Maceid, num total de 2.030 km de extensdo. Foi
iniciada no final da década de 1960 e concluida na década de 1970...” (IBGE, 2025).

Quanto a sua mudanca do nome para Presidente Médici, reflete ndo apenas uma
questdo politica especifica da ditadura militar, mas também os anseios de progresso e
desenvolvimento que permeavam a sociedade local naquele periodo. Como destaca Sousa
(2016, p. 84), "a decisdo de alterar o nome do povoado ndo passou por consulta popular,
sendo tomada por um pequeno grupo de moradores que enxergavam na homenagem ao
presidente Emilio Garrastazu Médici uma oportunidade de obter beneficios governamentais".

A constru¢ao da BR-316, uma das principais rodovias de integracao nacional, foi um
dos elementos centrais na justificativa da mudanga. O trecho que passava pelo municipio foi
inaugurado na década de 1970, e os defensores da nova denominagdo argumentavam que
associar o nome da cidade ao presidente Médici poderia atrair investimentos e infraestrutura
para a regido. De acordo com um documento oficial da época, "enumeramos também a
constru¢do da BR-316, que veio nos tirar do isolamento que viviamos, para colocar-
nos no plano da integragdo nacional e, posteriormente, no desenvolvimento desta grande
nacao" (Camara Municipal de Turiagu, 1974, apud Sousa, 2016, p. 85).

Entretanto, a mudanga de nome nao foi bem recebida por toda a populagdo. Muitos
moradores continuaram a chamar o local pelo nome original, Santa Teresa do Parud, como
uma forma de resisténcia cultural e historica. O poeta popular Raimundo Lira expressou essa
insatisfagdo em versos: "Pois fiquei muito inquieto / Quando mudaram seu nome / Para a sigla
de um homem / Quem nao era bem correto" (Lira, 2010, p. 89, apud Sousa, 2016).

Além do aspecto politico, alguns relatos sugerem que a mudanca também teve um viés
religioso. Segundo depoimentos coletados por Sousa (2016, p. 86), "parte dos membros da
comissdo que propoOs a alteracdo era de grupos evangélicos que ndo viam com bons olhos um
nome associado a uma santa catélica". Esse fator contribuiu para a polémica que cerca a
mudanca até os dias atuais.

Mesmo apds a oficializacdo do novo nome por meio da Resolugdo n° 14 da Camara
Municipal de Turiagu, em 20 de fevereiro de 1974, o debate sobre a alteracdo permaneceu.
Durante o processo de emancipacdo do municipio, houve tentativas de restaurar a antiga
denominagdo, mas a proposta nao avangou. "Na ocasido em que tramitava o processo para a

criagdo do municipio, a comunidade teve a oportunidade de voltar a se chamar oficialmente
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de Santa Teresa do Parud, mas a influéncia politica e religiosa novamente prevaleceu" (Sousa,
2016, p. 87).

Assim, a mudanca de nome de Santa Teresa do Parua para Presidente Médici
representa um episodio emblematico da historia local, evidenciando a interag@o entre politica,
infraestrutura e identidade cultural na constru¢do do municipio, a mudanca de nome ainda
hoje ¢ sentida como algo arbitrario por parcela significativa da populacdo por ndo ter passado
por consulta popular.

Dessa forma, compreender a historia desse municipio exige situd-lo dentro de um
panorama mais amplo, reconhecendo suas especificidades sem desconsiderar as dinamicas
historicas que o interligam a outros processos de transformagao regional e nacional e aspectos
sociais, econdmicos e religiosos.

Nesse contexto, ao iniciarmos um passeio por essa historia, torna-se fundamental
destacar que as rotas migratorias € a ocupacao territorial da regido onde hoje se localiza o
municipio de Presidente Médici/MA inserem-se no cenario mais amplo da coloniza¢do do
Vale do Turiagu, caracterizado por fluxos migratorios internos do Maranhdo e do Nordeste.

Desde os primoérdios da colonizagdo, o Vale do Turiacu ja se apresentava como uma
area estratégica de povoamento, em razdo da presenga de rios navegaveis ¢ terras férteis,
fatores que atrairam diferentes grupos ao longo do tempo.

Nesse sentido, Andrade!® (2024?), ressalta que “a ocupacdo do Vale do Turiagu
aconteceu em escala linear a partir do século XVII, com a instalacdo de missdes jesuitas, que
deslocaram indigenas da regido para aldeamentos no litoral”, conforme demonstrado no mapa

a seguir.

18 Trecho estraido do do trabalho do manuscrito ainda ndo publicado de Luis Magno Alencar.
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Figura 30 Area de abrangéncia da Bacia Hidrografica do Rio Turiagu.
19
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Fonte: Produto didatico da dissertacdo de mestrado de Mailson Martinho (2022, p.16).

Legenda: Exposi¢do e caracteriza¢do das ordens dos rios que a compde ¢ sua localizagdo em

relacdo ao espaco geografico que caracteriza o estado do Maranhao

No entanto, a formacdo dos primeiros nucleos populacionais no que viria a ser
Presidente Médici ocorreu de maneira mais estruturada apenas no século XX, impulsionada
principalmente pelo fluxo de migrantes nordestinos em busca de melhores condi¢des de vida.
Esses deslocamentos estavam diretamente relacionados aos impactos das secas que assolavam
o Nordeste e a busca por terras devolutas para cultivo. Segundo Manhaes (1987, p. 31), para
o migrante sem terra ¢ querendo trabalhar num “pedacinho de roga”, terra devoluta ¢ mata,
lugar de trabalho. Para o Estado, terra devoluta € terra disponivel.

A génese da ocupacao pode ser dividida em dois momentos distintos: primeiramente, a
chegada dos primeiros moradores no inicio da década de 1960, estabelecendo um nucleo
populacional que se tornou a futura sede do municipio; ¢ um segundo momento, anterior a
década de 1960, que corresponde a ocupagao da zona rural, em especial os povoados de Sao

Joaquim da Linha, Abaixadinho e Urubuct, Sousa (2016).

19 Mapa adaptado por Marinho, a partir de; Governo do Estado do Maranhdo/Secretaria de Estado de Meio
Ambiente e Recursos Naturais-SEMA/ Superintendéncia De Recursos Naturais — SRH (2020); ANA, Base
Hidrografica Ottocodificada Multiescalas (2007) e UEMA/NUGEO.
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Figura 31 - Foto do povoado Santa Teresa do Parua 1963

Fonte: Exposi¢do Estude para ajudar seu povo, Rivanio Almeida (2020).

Figura 32 - Foto colorida do povoado em 1963

Fonte: Exposicao Estude para ajudar seu povo, Rivanio Almeida (2020).

A Exposicao a que pertence as figuras 31 e 32. foi idealizada e montada por um ex -
aluno da escola Santa Teresa e ex-morador de antiga Santa Teresa do Parua, Rivanio
Almeida, turismologo, apaixonado pela terra natal e fotografo, em seu instagram profissional
em agosto de 2020, ele postou todo o seu trabalho de recuperacao/resgate ndo apenas de fotos,
mas, de memorias, de uma comunidade de deixou um legado em todos os seus filhos. O
trabalho do fotografo nos faz refletir sobre as mudangas e permanéncias histéricas no

percurso do tempo, e as marcas deixadas em cada ser e espago, ele ainda criou um blog onde
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escreve sobre as memorias do lugar®.

A chegada dos primeiros moradores ao povoado que originaria Presidente Médici
foi marcada por desafios estruturais, especialmente no acesso a bens de consumo e no
deslocamento para cidades vizinhas. Nesse sentido (Pereira, 2016? apud Sousa, 2016, p.
57) explica que —os moradores do povoado, que mais tarde se tornaria a sede da cidade,
ainda em fase inicial de formagdo, se dirigiam até o povoado de Sdo Joaquim em busca
de comércios. Destaca ainda que —as pessoas tinham que comprar mercadorias em
Pinheiro ou Santa Helena. A viagem durava de trés a cinco dias, sendo feita em tropas de
animais ou em lanchas pelo Rio Parua.

Em relagdo a ocupacao do povoado de Santa Teresa do Parua, em entrevista
concedida dia 16 de janeiro de 2025, o senhor Raimundo Nonato Costa Neto, morador
antigo da cidade, memorialista conhecido, que participou ativamente nos primeiros anos

de todo o processo de ocupacao, descreveu:

O Guilherme veio pra ca em 61. Ele veio pra ca no més de agosto de 61, eu
conversava muito com ele, eu rapaz ainda, porque eu até ajudei ele a situar o
centro do Guilherme. O irmdo dele veio logo depois, Chico Nego. Porque na
verdade eles ndo vieram diretamente. Eles vieram pra um senhor de Limoeiro,
um tipo de interior de Bom Jardim. De 14 foi que ja veio com Chico Negro e
outros vieram pra ca. Sim. Vieram naquele periodo de povoamento da BR, da
regido alias, amazdnica, né¢? Sim. Eles vieram porque houve a... O pico dessa
estrada, a vereda, o pico, por assim dizer, que foi feito no ano de 60. (Seu
Nonato Costa?!).

Portanto, a constru¢ao da BR-316, iniciada na década de 1960 e concluida na de 1970,
foi um fator determinante para a integra¢do da regido ao restante do estado e ao Norte do pais.
Segundo Martinho (2022, p. 136), a rodovia federal foi essencial para a interiorizagdo do
progresso no Alto Turi, permitindo o escoamento da producdo agricola e facilitando o
deslocamento de populagdes que antes dependiam exclusivamente dos rios.

A rodovia foi um fator que contribuiu com o processo de a interiorizacdo do pais, e
parte desse processo estd na ocupagdo e povoamento do povoado de Santa Teresa do Parud e

adjacéncias, partindo dessa andlise a historia local indiscutivelmente precisa ser vista,

20 Acesso a todas as fotos da exposicdo e seus textos estdo disponiveis nas paginas: ALMEIDA, Rivanio.
Exposi¢do  virtual  Colégio  Santa.Teresa. Instagram.20 de agos. 2020. Disponivel em:
https://www.instagram.com/p/CDr8GCjpCcS. Acesso em: 28 de abr. 2023.

Blog: https://euviouviesenti.blogspot.com/2023/10/infancia-nos-anos-80-e-90-em-santa.html

2! Entrevista do senhor Raimundo Nonato Costa Neto (conhecido como Seu Nonato Costa, morador antigo,
conhecido memorialista, participante do processo de ocupagdo do povoado de Santa Teresa do Parua) Presidente
Meédici, 16 de janeiro de 2025.



https://www.instagram.com/p/CDr8GCjpCc5
https://euviouviesenti.blogspot.com/2023/10/infancia-nos-anos-80-e-90-em-santa.html
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estudada e analisada partindo dessa relagdo com o todo, o que permite o estabelecimento de
conexdo com a Histéria oficial, a que comumente os alunos se deparam nos manuais
didaticos.

Figura 33 - Mapa da Rodovia Capitdo Pedro Teixeira (BR-316)
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Fonte: Blog Adrielson Furtado.??

Com a abertura da rodovia, houve uma intensificacdo do fluxo migratério para a
regido, incentivada pelos projetos governamentais de colonizacdo, como o Projeto de
Colonizacao do Alto Turi (PCAT), executado pela Companhia de Colonizagdo do Nordeste
(COLONE). Esses projetos tinham como objetivo o assentamento de trabalhadores rurais e a
expansdo da fronteira agricola. No entanto, a implementacdo do projeto ndo ocorreu sem
conflitos, pois muitos colonos enfrentaram dificuldades relacionadas a posse da terra e a

adaptacao as novas condi¢des socioecondmicas da regiao.

3.1.1 O Monumento a Pedro Teixeira, a legitimacao da historia oficial

Um dos marcos historicos da regido ¢ o Monumento a Pedro Teixeira, localizado na
entrada do municipio de Presidente Médici. Pedro Teixeira foi um explorador portugués que,
no século XVII, percorreu o rio Amazonas e consolidou o dominio portugués sobre vastas

areas da Amazonia. Segundo Andrade (2024 ?), a presenga desse monumento simboliza nao

22 Enderego de acesso: link: https://adrielsonfurtado.blogspot.com/2015/08/contexto-historico
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apenas a memoria da ocupagdo colonial, mas também a relacdo entre o Alto Turi e as grandes
rotas de navegacao que conectavam o Maranhao ao interior do Brasill.

A escolha de Pedro Teixeira como figura homenageada em Presidente Médici - MA se
insere no contexto da politica de resgate de "hero6is nacionais" promovida pela ditadura
militar. O governo de Emilio Garrastazu Médici (1969-1974) buscava fortalecer um discurso
de expansdo territorial e integracdo nacional, utilizando figuras histéricas associadas ao
desbravamento como simbolos de progresso e soberania. Nesse cendrio, Pedro Teixeira foi
exaltado como um pioneiro da ocupagdo da Amazodnia, reforcando a narrativa militar de que a
presenca estatal na regido era uma continua¢do dos esfor¢os historicos de dominio e
desenvolvimento do territorio nacional (Rodrigues, 2015, p. 7).

Certamente, o monumento a Pedro Teixeira, localizado no Outeiro, proximo a BR-
316, foi construido pelo Exército em 1974, como parte do projeto de reafirmacao da soberania
brasileira na Amazonia. A localizagdo estratégica do monumento, na entrada da cidade,
simbolizava o controle territorial e a expansdo da infraestrutura rodovidria na regido,
consolidando a presenga do Estado em areas anteriormente isoladas (Rodrigues, 2015, p. 18).
Além disso, a escolha de Pedro Teixeira para nomear trechos da rodovia reforgava a conexao
entre o passado colonial e os projetos desenvolvimentistas do regime militar, legitimando a
ocupacao da Amazonia sob a justificativa de progresso e modernizagao.

Como sabemos, a narrativa oficial silenciou as experiéncias dos povos indigenas e dos
primeiros migrantes que efetivamente construiram a base econdmica e social do municipio.
Como aponta Rodrigues (2015, p. 23), "a memoria coletiva construida em torno da figura de
Pedro Teixeira reflete mais os interesses do regime do que a realidade historica local,
ignorando os conflitos e impactos da colonizagdo na populacdo originaria". Assim, a
construgdo desse simbolo histérico serviu menos a preservacao da memoria local e mais a
legitimagdo das politicas expansionistas da ditadura militar.

Assim, a constru¢do de narrativas que definem herdis em detrimento do “homem
comum”, sertanejo, nordestino, se estrutura legitimando vozes hegemonicas e silenciamentos
andnimos, que perpassam décadas, e legitimam uma hierarquizacdo historica, da mesma
forma que a construcao de herdis nacionaisl, ocultando a participagdo e a importancia dos que
fazem a Historia no cotidiano brasileiro.

O processo de ocupagdo do territorio foi marcado pela constru¢do de lagos
comunitarios, nos quais a fé e as praticas religiosas desempenharam um papel fundamental na
organizacdo social e cultural dos habitantes da regido. No entanto, ao estabelecer Pedro

Teixeira como referéncia historica, o regime negligenciou essas dindmicas € impds uma
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versao oficial da historia que favorecia sua propria agenda. A escolha do bandeirante como
simbolo do municipio evidencia como a memoria pode ser manipulada para atender a
interesses politicos especificos, muitas vezes em detrimento das vozes locais e de suas

verdadeiras referéncias historicos.

3.2 Fé e cultura: o patrimonio cultural como expressio da identidade local

festejo de Santa Terezinha do Menino Jesus

A historia de Santa Teresinha do Menino Jesus inicia-se na Franca, nasceu em 2 de
janeiro de 1873, e faleceu em 30 de setembro de 1897, aos 24 anos. Desde a infancia,
enfrentou grandes desafios, como a perda da mae, o afastamento das irmas e a doenca do pai.
Tais experiéncias fortaleceram sua espiritualidade e confianca na misericordia divina. Aos 15
anos, ingressou no Carmelo de Lisieux, dedicando sua vida a oragdo e a caridade.

Desenvolveu a chamada "infancia espiritual" ou "pequena via", um caminho de
simplicidade e entrega total a Deus. Sua doutrina enfatizava a humildade ¢ o amor como
formas de santificagdo. Apos sua morte, seus escritos, especialmente Historia de uma alma,
tornaram-se amplamente conhecidos, influenciando geragdes. Em 1925, foi canonizada pelo
Papa Pio XI e, em 1997, proclamada Doutora da Igreja pelo Papa Jodo Paulo II. Santa
Teresinha € reconhecida como padroeira das missoes, apesar de nunca ter saido do convento,
e sua devogdo ¢ marcada pela promessa de "espalhar uma chuva de rosas" em forma de gracas
e milagres?.

Segundo a professora Ednéia Gorete Soares Fernandes (2015), a Romaria de Santa
Terezinha do Menino Jesus em Presidente Médici, mobiliza fiéis desde a década de 1964,
periodo inicial de ocupacdo do territorio pelos primeiros moradores, tempo que havia a
presenga e a forca muito grande dos principios comunitarios, tempo onde a pobreza fazia

parte do contexto mas que também servia para fortalecer a fé e os lagos de compadrio.

O festejo de Santa Terezinha do Menino Jesus em Presidente Médici teve suas
primeiras manifestacdes em 1964, dirigidas pelos primeiros moradores do povoado,
o qual recebeu o nome de Santa Teresa do Parua devido seu fundador o Sr.
Guilherme ter vindo de um povoado chamado de Santa Tereza do Pindaré. Também,
por professar a fé catdlica e ser devoto de Santa Terezinha do Menino Jesus.
(Fernandes, 2015, p. 04).

23 Essas informagdes sobre Santa Terezinha do Menino Jesus foram retiradas de, VIANNA, Leticia C. R. Santa
Teresinha do Menino Jesus, doutora da infancia espiritual. Diciondrio do Patriménio Cultural. Disponivel em:
https://santo.cancaonova.com/santo/santa-teresinha-do-menino-jesus-doutora-da-infancia-espiritual/. Acesso em:
23 fev. 2025.
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A celebra¢ao ocorre anualmente, com inicio entre os dias 20 e 23 de setembro e
encerramento em 1° de outubro, dia dedicado a santa. De acordo com Fernandes (2015, p. 6),
a cada ano, ha um tema para as reflexdes litirgicas da missa, e cada noite de atividades conta
com a participagcdo de um padre de outra comunidade.

A religiosidade teve papel fundamental na consolidagdo da comunidade. Antes mesmo
da defini¢ao de Santa Teresinha do Menino Jesus como padroeira, os primeiros moradores ja
realizavam festividades catédlicas, como as novenas de Sdo Francisco ¢ Sdo Raimundo. O
fortalecimento da fé catolica no povoado foi impulsionado pela chegada dos primeiros padres
e missionarios na década de 1970, e a escolha de Santa Teresinha como padroeira consolidou-
se com o tempo.

Por conseguinte, a fé e a religido sempre se fizeram presentes e parte da construgdo
historica local, moldando a identidade e as caracteristicas sociais do municipio, essa
imbricagdo entre praticas religiosas e formacao identitaria revela-se, portanto, como um eixo
estruturante da memoria local.

Nesse contexto, a fé e a religido transcendem o aspecto meramente espiritual e
tornam-se pilares fundamentais na construgdo historica e social do municipio. A memoria
coletiva da comunidade, permeada por ritos religiosos, desempenha um papel essencial na
preservacdo e transmissdo de valores, estabelecendo conexdes entre passado e presente
(Pollak, 1992). Os ritos e festividades ndo apenas reforcam o pertencimento social, mas
também se configuram como instrumentos de coesdo e continuidade da identidade local.

Para aprofundar a compreensdo desse processo, nessa parte do trabalho recorri a
metodologia da Histéria Oral, a fim de identificar lacunas e aspectos negligenciados pela
historiografia tradicional. Como destaca Montenegro (2012), a Historia Oral possibilita a
emergéncia de vozes silenciadas, ampliando o escopo de andlise sobre a constru¢cdo da
memoria social. No caso especifico abordado neste estudo, a escassez de registros escritos
contribui para a falta de conhecimento sobre a historia local, especialmente entre os
estudantes e as novas geracdes da comunidade. Dessa forma, a valorizagdo dos relatos orais
constitui uma estratégia fundamental para resgatar e preservar a memoria coletiva, garantindo
que as experiéncias e vivéncias dos moradores sejam reconhecidas e transmitidas, na
reconstrucdo de narrativas silenciadas especialmente no contexto escolar, onde a auséncia de
material didatico local reforca a desconexd@o entre os jovens e suas raizes culturais.

Nesse sentido segui um roteiro de questoes que poderiam ajudar na constru¢ao de uma

historia mais plural que oportunizasse compreender como se deu o processo historico de
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escolha a padroeira local. Nesse sentido segui em entrevista um roteiro pré-definido, porém
aberto para que os entrevistados se sentissem a vontade para contribuir de acordo com suas
memorias e questdes de ordem e importancia, o roteiro seguiu esse caminho:

» Contextualizagao historica do Festejo de Santa Teresinha do Menino Jesus

» Tradi¢do religiosa, Mudancas e Permanéncias

> Significado Religioso e Cultural do festejo de Santa Terezinha

» Envolvimento da Comunidade e das Novas Geragoes

» Relacdo entre a Historia Local o Patrimonio Cultural e o ensino.

Dentro de cada tépico foram feitas entre duas a trés perguntas especificas que
permitiam abordar os temas mais objetivamente e o explorassem na complexidade das suas
subjetividades.

A priori foi abordado junto ao sobre o entrevistado o senhor Nonato Costa, os
principais desafios para organizar inicialmente o festejo, como se deu o inicio dele

considerando o contexto histdrico — social da época.

O festejo da nossa cidade, Santa Terezinha eu ndo me lembro exatamente o ano,
mas foi por volta do... 62.... 63**. A Dona Maria Correa era a mie da comunidade
catolica, por assim dizer. Trato ela com esse titulo, né? Foi ela que comecou... Ai
depois tinha... como ajudante, uma moca na época que era Celina, irma da Angelita,
né? E ai, mas a D. Maria Correia ficava com aquela historia de rezar aquele
periodo! Entdo, o que ela fazia no inicio? Rezava o tergo, rezava as oragdes que se
aprendia no catecismo da igreja catdlica, e ai comecou a vir gente. Com o interesse
dela, comegou a vir os primeiros padres para celebrar a missa, que ndo eram daqui
eram de fora. Nao tinha padre ainda, né? Nao, o primeiro padre que celebrou aqui,
ele veio de Pinheiro. Vocé lembra o nome? Almir. Ai depois de padre Almir, veio de
Santa Helena, que era padre William. Inclusive, foi o que me casou ha 51 anos
atras...Mas isso era uma vez por ano, ou uma vez de dois em dois anos que vinha,
ndo era assim todo ano. E depois veio pra cd um grupo de jovens, quatro jovens.
Teodoro, Marcelo, Roberto e Liduina, Eram jovens missionarios e ja seguiam o
segmento Comboniano. E, um era de Turiagu [...] ¢ dois de Goias ¢ uma nem era
brasileira A Liduina era da Holanda. Os principais desafios para conseguir organizar
o festejo de Santa Terezinha eram...vocé conseguir aquelas familias para um
assumir, como a gente chamava de noitaro, era participar 14 da orag@o, se vocé
quisesse dar um café que nao era muito facil, nessa época, porque até ndo tinha
mesmo, ¢ voc€ marcar sua presenga ali, era uma forma de comecar a chamar as
pessoas, entdo era uma simples reunido naquela boca de noite. Essa era a principal
organizag@o. Com a propor¢do que chegou aos padres, a gente foi aumentando mais.
Nos domingos, a gente tinha catecismo de manha, tinha palestra, tinha leitura da
Biblia, tinha pregagdes biblicas. Comegou a aumentar a comunidade nesse tempo.
(Senhor, Nonato Costa, depoimento??).

24 Conhecida como Maria Correia, seu nome de batismo era Maria Espindola de Aratjo Silva nome dado ao
Centro de Ensino Estadual na qual foi desenvolvida essa pesquisa. Conhecida catequista, alfabetizadora e lider
comunitaria, foi uma das primeiras alfabetizadora da comunidade naqueles anos onde o acesso a educacdo era
algo extremamente dificil para os filhos de lavradores pobres em uma comunidade carente.

25 Morador antigo do municipio, um dos primeiros catequistas da cidade, ainda na década de 1970 e conhecido
memorialista local.
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No relato do senhor Nonato Costa, o primeiro entrevistado descreveu a importancia da
senhora Maria Correia (Maria Espindola), mas também a situa¢do de dificuldade de acesso
a bens de consumo da populagdo da época, o que fazia parte do contexto historico, isolamento
e também auséncia de recursos financeiros. As celebragdes em honra e louvor a Santa
Terezinha se inicia em setembro e culmina no dia 1° de outubro, data em que se comemora o
dia da santa. A programag¢do inclui missas, procissdes, novenas e¢ eventos sociais, sendo
organizada com a participagdo ativa da comunidade e dos irmdos Lassalistas, presentes na
cidade desde 1983 (Fernandes, 2015).

A estruturacao da comunidade catodlica e a ampliacao do Festejo de Santa Teresinha do
Menino Jesus desempenharam um papel crucial na consolidagdo da identidade cultural e da
memoria coletiva dos moradores. Como aponta Burke (2006), os rituais publicos ndo apenas
comunicam mensagens, mas também desempenham um papel central na construcdo da
solidariedade social, fortalecendo os lagos entre lideres e comunidades, bem como entre os
proprios participantes. A realizagdo anual do festejo reforga esse vinculo ao proporcionar um
espaco onde os habitantes reafirmam sua fé e tradicdo, promovendo uma conexao
intergeracional.

Somado a isso, a presenga de praticas religiosas como procissdes, novenas € missas
representa uma forma de expressao cultural que resiste as transformagdes sociais e
econdmicas e que fazem parte do processo de construcdo da identidade local. Dessa forma,
ndo se limita a uma celebragdo religiosa, mas simboliza um processo continuo de constru¢ao
da identidade comunitaria.

Além de sua dimensao religiosa, o festejo de Santa Teresinha do Menino Jesus
desempenha um papel fundamental na preservacdo da identidade cultural ¢ da memodria
coletiva. Para (Berger apud Fernandes, 2015, p. 10), "o cosmo sagrado, que transcende e
inclui o homem na sua ordenagdo da realidade, fornece o supremo escudo contra o terror da
anomia". Dessa forma, a celebragdo nao apenas expressa a devogao dos fiéis, mas também
reforca valores comunitarios e identitarios.

Entre os momentos mais marcantes do festejo, destaca-se a procissdo realizada em 1°
de outubro. Durante o percurso, os fié¢is caminham pelas ruas da cidade carregando a imagem
da santa em um andor ornamentado, simbolizando sua fé e compromisso com os
ensinamentos religiosos. Esse ato publico fortalece a conexao entre os participantes e reafirma
a tradicao ao longo das geracdes.

Ademais, os rituais religiosos exercem um papel essencial na coesdo social,
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funcionando como um elo entre os membros da comunidade. Ao reunir pessoas de diferentes
idades e experiéncias, o festejo promove um senso de pertencimento e continuidade historica.
Assim, mais do que uma celebragdo religiosa, a festividade se configura como um espago de

fortalecimento dos lagos sociais e culturais.

Figura 34 - Imagem de Santa Terezinha no andor em procissao pela

cidade

Fonte: Instagram oficial da Paroquia Santa Terezinha do Menino Jesus de Presidente Médici (2024).

Figura 35 - Cavalgada da f¢, parte dos ritos do festejo, 2024.

Fonte: Instagram oficial da Paroquia Santa Terezinha do Menino Jesus de Presidente Médici (2024)

26 As fotos da cavalgada da fé, bem como demais ritos do proprio festejo de Santa Terezinha podem ser

encontrados no mesmo enderego. https://www.instagram.com/paroquiasantaterezinha.pm.of . A foto acima foi
retirada da pagina. Acesso em: 22 de fev 2025.
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A foto n°35 foi tirada ao longo do percurso da tradicional Cavalgada feita em devogao
a Santa Terezinha, que se tornou um dos maiores eventos da festividade na pardquia A
tradicional Cavalgada da Fé teve inicio no ano de 2014, como uma forma de agradecimento as
gracgas recebidas pelos fiéis, e estd vinculada as caracteristicas historicas locais, a intima e
estreita relacdo identitaria ligada a agricultura e a pecudria, raizes muito fortes nessa regiao
ainda hoje. Nessa parte do festejo participam inclusive adeptos de outras religides, o que
demonstra a capacidade de unido e formagao de identidade comum a partir de um rito ou
celebragdo que tenha nas ruas raizes o respeito pela historia local ¢ um elo comum. A
iniciativa partiu de um grupo religioso dentro da igreja, o Ter¢o dos Homens.

Em entrevista concedida no dia 22 de fevereiro de 2025, pelo professor Werbson
Oliveira, membro ativo do Ter¢co dos Homens e das celebragdes em devogao a santa padroeira
da cidade, sobre o surgimento desse rito em especifico e parte da dindmica de organizacao ele

destacou:

Sim, professora, mais ou menos por ai, 2014 a Calvalgada foi idealizada no
incentivo dos noitarios da nossa festividade de Santa Terezinha, dos criadores, que
sempre tinha a missa dos criadores, ¢ a questdo do leildo, sempre a gente fazia no
mesmo dia, e ai o professor Elisvan idealizou, juntamente... conversou com alguns
colegas. Idealizou a cavalgada, né, pra brilhantar mais o... o dia, né, que era dos
criadores que teriam leildo e tudo mais.( Werbson Sousa de Oliveira®’).

Com o passar dos anos, o festejo passou por transformacdes, mas manteve sua
esséncia como um elemento de preservagdo de parte da memoria e da historia de seu povo.
Anteriormente, além das celebragdes religiosas, havia atividades como o pré - festejo,
composto por dez noites de novenas realizadas nas ruas da cidade, hoje ele acontece em trés
noites na Igreja Matriz no més de julho®®, o que fortalece a fé e o sentimento de pertencimento
da comunidade, a reducao de dias procurou acompanhar as mudancas ¢ a dindmica social da
comunidade catolica.

A principal esséncia do festejo e da devogdo a Santa Terezinha ¢ a fé, advinda de

milagres e gragas concedidas por intercessao dela, sdo muitos os relatos de fiéis, desde coisas

27 Entrevista com o professor Werbson Sousa Oliveira, ministro da Eucaristia, ele destacou que, parte dos ritos
das festividades de Santa Terezinha, cada noite do festejo ¢ de responsabilidade de uma das comunidades, onde
anteriormente a paroquia era dividida em seis setores, agora foi redefinido para as oito comunidades. A ultima
noite e dedicada também aos criadores e ao leilao feito de doagdes, joias, bolos, animais, gado, carneiros, porcos
e outros, frisou ainda que a iniciativa do professor Elisvan Pereira deu mais luz e animou as festividades da santa
padroeira.

28 Informagdes conseguidas em entrevista feita com o professor e candidato a didcono permanente, Neodir Paulo
Fossatti, membro da igreja, ativo na organizag@o do festejo de Santa Terezinha.
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simples como aprovagdo em concursos € provas até cura de doengas e livramento de acidente.

[...] eu estava com 22 anos, foi em 70, né? Foi no dia 13 de junho de 70. Eu
tive uma... Um AVC acidente vascular cerebral, né? Na verdade. Eu tive um
derrame. E esse derrame me deixou paralitico por um bom periodo de tempo. E
a Dona Maria Corréa nunca deixou de me visitar. A distancia dela, ela morava
la mesmo ali onde ela...casa dela, que era. A primeira casa dela, ndo era nem
bem ali, era mais[...] Chegava, me chamava pra noés rezar, o Pai nosso, a de
Maria... Ai um dia ela disse pra mim... Nonato, eu fiz uma promessa com o
Sdo Raimundo Nonato, se no dia 31 tu puder gritar o leildo sem a muleta [...]
Tu vai fazer isso? Eu digo vou. Eu sempre tive uma boa voz, eu sempre fazia
isso ai s6. E outra coisa, se tu ficar bom, fiz uma promessa com Santa
Terezinha, tudo pra tu me ajudar a catequizar. Eu ndo disse que ia ndo. Ai
quando foi um dia, eu disse talvez logo, logo assim, segundo, esse dia depois
disso, um dia eu fiz uma espécie de oracdo deitado no quarto 14, ndo saia sé se
me botasse, s6 me tirasse, comida era alguém que botasse na minha boca, tudo
em conta era feito pela mao dos outros, meu pai e mamae. Ai eu pedi, meu
Deus, tu precisa de mim para alguma coisa? Foi justamente com essas palavras
aqui, meu Deus, tu precisa de mim pra alguma coisa, faz eu sair dessa rede e
me ensina a viver pra ti. E com 15 dias do meu pedido a Deus e da promessa da
Dona Maria Corréa, eu deixei as moletas e eu entendi que ai eu tinha que ir
para a igreja ser catequista. A razdo de eu ter sido catequista, me diziam que eu
era um maluco que entrei na igreja, porque naquele tempo reza era para velho,
para mulher. Sempre a nossa religido catdlica sempre teve esse negocio, rezar
nao era para homem, o que eu via na cabeca das pessoas era para mulher e para
velho (Nonato Costa, depoimento, 2025).

Ao longo dos anos, o festejo passou por mudancgas, adaptando-se as novas dinamicas
sociais. Se no passado predominavam as corridas de cavalos e jumentos como forma de
entretenimento, hoje a énfase estd nas celebragdes litirgicas e na participagdo ativa das
familias na organizacao do evento (Fernandes, 2015). Essa continuidade reforca a ideia de
que as praticas culturais sao ressignificadas ao longo do tempo, mantendo-se vivas através da
transmissdo intergeracional.

Hoje, a responsabilidade de organizar cada noite de festejo ¢ delegada a uma das
comunidades, divididas em: Comunidade de Nazaré, Comunidade de Sdo José, Comunidade
de Nossa Senhora das Gragas, Comunidade de Divino Pai Eterno, Comunidade Sao Miguel,
Comunidade de Nossa Senhora Aparecida, Comunidade Santo Antonio, Comunidade Santa
Luzia. Dessa forma, o Festejo de Santa Teresinha do Menino Jesus se configura ndo apenas
como uma manifestacio de fé, mas como um patrimonio imaterial da comunidade,
representando um elo entre passado, presente e futuro. Sua preservagdo e valorizacao sao
essenciais para a manutencdo da identidade local, das tradi¢des culturais da cidade, e do
sentimento de pertencimento dos moradores de Presidente Médici.

Nesse sentido, diante das diretrizes estabelecidas pelo Decreto n°® 3.551, de 4 de agosto
de 2000, que institui o Registro de Bens Culturais de Natureza Imaterial como parte do

patrimonio cultural brasileiro, o Festejo de Santa Teresinha do Menino Jesus se enquadra nos



106

critérios que definem um bem imaterial passivel de registro. De acordo com o artigo 1°, §1°,
inciso II do referido decreto, fazem parte desse patrimdnio as "celebracdes, onde serao
inscritos rituais e festas que marcam a vivéncia coletiva do trabalho, da religiosidade, do
entretenimento e de outras praticas da vida social" (Brasil, 2000).

Nesse sentido, o festejo se consolida como um evento de extrema relevancia para a
identidade cultural da comunidade de Presidente Médici - MA, funcionando nao apenas como
uma manifestacdo religiosa, mas também como um espago de encontro, transmissdao de
saberes ¢ fortalecimento dos lagos sociais entre os moradores. A continuidade da celebragao
desde a década de 1960, o envolvimento da populacdo na organizagdo e preservacao do
evento, refor¢a sua legitimidade como um bem cultural de natureza imaterial, conforme
estipula o §2° do artigo 1° do Decreto n°® 3.551/2000, ao afirmar que "a inscrigdo num dos
livros de registro terd sempre como referéncia a continuidade historica do bem e sua
relevancia nacional para a memoria, a identidade e a formacdo da sociedade brasileira"
(Brasil, 2000).

Assim, o reconhecimento oficial do Festejo de Santa Teresinha como patrimonio
cultural imaterial ndo apenas serve como uma forma de garantir sua preservagdo para as
futuras geragdes, mas também fomentar politicas publicas voltadas ao fortalecimento das
manifestagdes culturais locais.

Portanto, a luz do arcabougo normativo que regula o patrimonio imaterial no Brasil e
da importancia que o festejo assume na construg¢do da identidade e na manutencao da tradigdo
religiosa e cultural da comunidade, seu reconhecimento como patrimonio cultural imaterial

representa um avango significativo para a valorizagdo desse patrimonio local.

33 Festejo de Santa Barbara: tradicao, fé e resisténcia cultural em Presidente

Médici/MA

As festividades em homenagem a Santa Barbara em Presidente Médici/MA
representam marcos importantes da religiosidade e da cultura local. Realizado anualmente, o
festejo reune fiéis e devotos em um evento que ultrapassa o ambito religioso, tornando-se um
simbolo de identidade e resisténcia cultural afro-brasileira, com inicio dia 26 de novembro,
ele € composto por ritos e tradicdes, nove noites de novenas em devogdo a Santa Barbara
fazem parte desses ritos, com culminancia dia 04 de dezembro, dia oficial da santa de
devogdo. A celebragdo reflete o sincretismo religioso presente na tradicdo popular brasileira,

associando Santa Barbara a figura de lansa nas religides afro-brasileiras, especialmente no
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Tambor de Mina, tradi¢ao fortemente enraizada no Maranhao.

A presenca do Tambor de Mina nesse terreiro, segundo a Mae de Santo responsavel
vem da batida da Umbanda. O Tambor de Mina no Maranhdo enfatiza os voduns e os
encantados (entidades ligadas a natureza e a figuras historicas). Além disso, a organizacio dos

terreiros de Mina costuma ser matriarcal, com liderangas femininas, em contraste com
a diversidade de estruturas no Candomblé. A Umbanda e o Candomblé sdo duas das mais
expressivas religides de matriz africana no Brasil, cada uma com caracteristicas historicas,
cosmovisdes e praticas distintas. Segundo Bastide (1961), o Candomblé tem raizes mais
diretamente vinculadas as tradi¢des iorubds, fon e bantas, trazidas ao Brasil por africanos
escravizados. Enquanto a Umbanda segundo Prandi (1997), surgiu no inicio do século XX,
como um sincretismo que mesclou elementos do Espiritismo Kardecista, do Catolicismo e de
cultos indigenas, além de influéncias africanas.

O terreiro de Santa Barbara em Presidente Médici um dos objetos de pesquisa dessa
dissertacdo segue a linha da Umbanda, de acordo com Prandi (1997, p.3) —a umbanda tem
sido reiteradamente identificada como sendo a religido brasileira por exceléncia, pois, nascida
no Brasil, ela resulta do encontro de tradicdes africanas, espiritas e catolicosl.

Em entrevista concedida durante o processo de pesquisa, aos 23 dias do més de agosto
de 2024 pela Mae de Santo Domingas Nonata de Brito Silva responsavel pelo terreiro de
Santa Barbara no municipio, foi analisado alguns aspectos da trajetoria da festividade, dos
ritos, do inicio, das dificuldades, mudancas e permanéncias durante o processo, do
preconceito e da relacdo do terreiro e de seus membros com as igrejas € comunidade. A
entrevista seguiu um roteiro pré-definido, porém foi coletado as informagdes de maneira
aberta, deixando a entrevistada a vontade quando se predispds a falar sobre outro topico que
julgou importante ou nao responder se assim achasse necessario.

Nesse sentido, foram seguidas esse roteiro de questoes:

Contextualizacao historica do Festejo de Santa Barbara e do Tambor de Mina
Identidade Cultural e significado dos ritos
Mudancas e Permanéncias Historicas
Memoria e Sentido de Pertencimento

Preconceito e Resisténcia Cultural

YV V V VYV V V¥V

Memoria e Significado da Festa
Os ritos e celebragdes das religides de matriz africana no Brasil enfrentaram e ainda
enfrentam hoje forte preconceito, reflexo de um processo histérico de colonizagdo crista

europeia que estabeleceu padrdes sociais, politicos e religiosos que marginalizaram essas
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praticas. Sobre esse aspecto Munanga (2015) reflete:

Os deuses se tocaram e as cercas das identidades se aproximaram. No entanto, as
resisténcias identitarias dessas matrizes culturais formadoras do Brasil continuam a
se manifestar, influenciando a vida cotidiana de todos os brasileiros indistintamente.
Por outro lado, os preconceitos culturais, apesar da mestigagem, ndo deixaram de
existir, como ilustrado hoje pela chamada intolerancia religiosa e pelos preconceitos
raciais que estdo correndo soltos até nos campos de futebol" (Munanga, 2015, p. 20).

Para o autor, apesar da diversidade cultural que compde o Brasil, "a historiografia
oficial preteriu e substituiu a histéria de multiplos povos pela de um tUnico continente",
Munanga (2015, p. 20), silenciando contribui¢des africanas e indigenas e refor¢ando um
discurso eurocéntrico dominante. Sobre esse aspecto o a reflexdo do autor € legitimada pelo

depoimento da mae de santo.

Eu sofri muito, passei muito sofrimento com minha familia ...e eu fui s6 eu e minha
mae no inicio, eu passei muita coisa ndo mas quando eu tirei documento que eu
sentei no saldo a pressdo foi muito grande [...] mas a minha satde foi melhorando
bastante. Ndo sei, entdo, teve gente que ia até no caminho que para ir acabar com o
saldo, mas ndo chegava 14 ndo. Ai que noés vinha para c4, a comunidade me aceitou.
Ai nés vinha para c4. Da Pissarreira, né? E, da Pissarreira. Aqui a comunidade me
apoiou, podia... eles me apoiaram. (Mae de santo Dona Domingas, depoimento?’
Grifo meu)

Ao relatar o inicio de seus trabalhos a mae de santo conhecida como Dona Domingas,
relatou que veio por volta de 1986 do interior do municipio de Presidente Dutra, (Coro
Dantas), onde morava, primeiramente se assentou no interior chamado de Pissarreira, em
Santa Teresa do Parud como era chamada antes da emancipagdo do municipio, onde
permaneceu dez anos, porém, sofreu muita perseguicao, chegou a ser impedida de frequentar
a igreja catolica na época, inclusive sofreu ameagas, e, em 1996 botou o seu saldo no centro
do entdo emancipado municipio de Presidente Médici.

Ademais, ainda em seu depoimento Dona Domingas destacou que em Presidente
Médici mesmo com o apoio do Padre Comboniano conhecido como padre Florio e do Irmao
Lassalista Reinaldo de Oliveira, ambos membros da religido catdlica e com grande influéncia
no municipio, chegou a sofrer ainda ameacas e grupos de baderneiros vinham frequentemente

causar tumultos na porta do seu saldo na época do festejo para “baguncar ele”, expressao

29 Domingas Nonata de Brito Silva, conhecida por todos hoje como Dona Domingas, no municipio de Presidente
Meédici assim como em outros municipios e estados, ¢ a mae de Santo responsavel pela condugdo dos trabalhos
no terreiro de Santa Barbara, a mesma descreveu que desde de sua infincia recebeu esse chamado ainda no
municipio de Presidente Dutra no MA e ainda hoje segue, porém se preocupa com seu legado, que ndo tem
ninguém em vista para assumir a missdo quando partir.Entrevista de Domingas Brito. 18 de Fevereiro de 2025.
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usada pela entrevistada.

Nesse contexto, as religides afro-brasileiras foram e ainda sdao historicamente
perseguidas e associadas a valores negativos, sendo frequentemente tratadas como impuras ou
contrarias aos principios morais cristdos. Silvio Almeida (2019) destaca que o racismo
estrutural opera na sociedade de maneira sistematica, naturalizando desigualdades e
promovendo a exclusdo de grupos historicamente marginalizados. Assim, a intolerancia
religiosa contra praticas afrodescendentes nao € apenas um fenomeno isolado, mas um reflexo
de estruturas sociais que reproduzem discriminagdes enraizadas.

Sobre o inicio dos festejos a Santa Barbara, o que motivou, e ainda sobre as

dificuldades Dona Domingas relatou em seu depoimento:

Quem me jogou dentro desse trabalho, no comego, a escolha, eu segui minha missao
meu chamado, que ndo podia fugir mesmo né?!.Ele me escolheu... Quando eu
comecei a fazer essa festa, eu pedia esmola, porque eu ndo tinha condigdo. Sim...
Aqui, né, esse sofrimento vem 14 de 14 de tras, né? Sim, em 96, comegou aqui, né?
10 anos depois da Pissarreira. Ja estava melhor, ja ndo estava pedindo mais, pedindo
esmola ndo, ja estava com o pessoal que me acompanho (Mae de Santo, Dona
Domingas, depoimento Grifo meu).

Diante desse depoimento, ficou claro que no caso dessa mae de santo especificamente,
a escolha foi feita pelos “encantados”, e, que ela seguiu o chamado. De acordo com Prandi
(1997, p.04) “Os espiritos de caboclos e pretos-velhos manifestam-se nos corpos dos iniciados
durante as cerimodnias de transe para dangar e sobretudo orientar e curar aqueles que procuram
ajuda religiosa para a solu¢do de seus males”, segundo Dona Domingas, eles escolhem seus
iniciados, e uma vez escolhidos tem que seguir a missdo, ainda ressaltou que “vivia doente”
segundo ela por ndo acreditar ou aceitar quando ainda era jovem, foi com a ajuda dos pais,
que a orientaram a seguir seu dom que se sentiu bem, ¢ pode ajudar outros como ela.

Portanto, ao estudarmos o festejo de Santa Barbara ¢ necessario compreender dentro
desse cenario que ele essencialmente ¢ uma evidencia da resisténcia e relevancia enquanto
manifestagdo cultural afro-brasileira. A celebragdo simboliza nao apenas devog¢do, mas
também a resiliéncia de comunidades que, ao longo dos séculos, preservaram suas tradigdes
apesar das adversidades.

A historia do festejo remonta as primeiras décadas de formacdo do municipio, os anos
de 1996, sendo influenciada por tradicdes trazidas pela forte presenca da cultura afro-
maranhense. Suas praticas incluem rituais religiosos, procissoes, cantos, dangas, o Tambor de
Mina, que desempenha um papel fundamental na expressio da devocdo a Santa

Bérbara/lansa. Ao longo dos anos, a festa passou por transformagdes, porém sua esséncia
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como espago de fé, celebracdo e resisténcia se firmou.

A historia das religioes afro-brasileiras sofrem uma espécie de apagamento deliberado
e proposital, que se reflete no aumento do preconceito e da discriminagdo, segundo os
principais pontos do depoimento de Dona Domingas, a desinformagdo sobre os rituais, a
origem, os objetivos e a propria compreensdo de que, como qualquer outro rito religioso tem
sua importancia potencial e serve a um propoésito, sdo fatores que aumentam potencialmente a
violéncia e a perseguicao religiosa.

E necessario, portanto, construirmos praticas educacionais que proporcionem de fato a
oportunidade de conhecer toda as faces da cultura nacional, ou pelo menos amplie nossos
olhares e que ndo restinga a visdo dos alunos e da comunidade educativa a uma versao
direcionada e hegemonica da historia.

Ademais, para se construir uma educacao que seja efetivamente plural e democratica,
que respeite as diretrizes legais e que efetivem o conhecimento da Historia sem rétulos e
preconceitos € necessario que seja debatido e apresentado todas as dimensdes que formam a
cultura brasileira, refor¢ando a necessidade de um curriculo que trabalhe o respeito e a
efetivacdo das vozes que compde nossa historia.

Somado a isso, € necessario que a Lei 10.639/2003, que trata o ensino da histéria da
Africa e da cultura afro-brasileira nas escolas, seja de fato efetivada, construindo uma
educacdo que oportunize a todos um espago e uma chance de conhecer suas raizes historicas,
reconhecendo sua historicidade. Essa medida ¢ essencial para fortalecer a relagao dos alunos
com a disciplina, promovendo a construgdo e a valorizacdo das multiplas identidades. Além
disso, ¢ imprescindivel que esse processo educacional reconhega a diversidade que compde o
povo brasileiro, respeitando as especificidades de cada grupo sem estabelecer hierarquias
entre saberes, religides, cores, culturas e historias.

Além disso, ¢ urgente reconhecer essas praticas como fundamentais a desconstru¢cdo
de hierarquias axioldgicas e epistemologias coloniais, que historicamente relegaram as
matrizes africanas a um plano secundério. Nesse contexto, prevalece uma invisibilidade de
formas de conhecimento definido por Santos (2007, p. 72), como a destrui¢ao sistematica de
saberes nao hegemonicos, ao longo de cinco séculos revela-se central para compreender a
violéncia do apagamento historico (Santos, p.79). O autor enfatiza que tal processo, vinculado
a dominacdo colonial e capitalista, invisibilizou conhecimentos indigenas, camponeses e
africanos, tratados como "inexistentes" pelo pensamento abissal moderno (Santos, 2007, p.
79). A revalorizacao dessas epistemologias ancestrais, conforme argumenta Santos (2007), ¢

um antidoto contra essa dinamica, pois propde uma ecologia de saberes que reconhece a



111

pluralidade epistemologica e abre caminho para narrativas pluriversais, capazes de
contemplar a complexidade ontologica das raizes negro-africanas.

A resisténcia do povo negro no Brasil afirma-se ndo apenas na luta cotidiana por
direitos, mas na preservagdo ativa de sua cultura e histdria como atos politicos de
sobrevivéncia e reexisténcia. Essa luta transcende o ambito material, manifestando-se na
manuten¢do de saberes ancestrais e na transmissao geracional de cosmovisdes africanas.

Nessa otica, simbolos coloniais sdo ressignificados: Santa Barbara, por exemplo,
sincretizada com lansa orixd dos ventos e tempestades no Candomblé, encarna a fusdo entre
espiritualidade e resisténcia, transformando-se em um icone da luta contra o apagamento
historico e identitario.

Por fim, a luta por memoria e reconhecimento ndo apenas restaura dignidade, mas
redefine o proprio conceito de "Historia". Dessa forma, desloca-se a visdo eurocentrada, que
por séculos ditou padrdes reducionistas, para uma perspectiva que honre a pluralidade de
vozes e saberes. Assim, a resisténcia negra seja na preservagdo de ritos, na ressignificacdo de
simbolos ou na critica ao epistemicidio consolida-se como um projeto politico e cultural
indispensavel a constru¢do de uma sociedade verdadeiramente democratica e plural. alinhada

ao ideal de "aprender com o Sul usando uma epistemologia do Sul"(Santos, 2007, p. 85).

3. 4 “Estude para ajudar seu povo” como elo identitario: trajetorias e engajamento

civico

A educagdo, quando alicercada em valores comunitarios, transcende a mera
transmissdo de conteudos para se tornar um compromisso coletivo e cidaddo. O lema Estude
para ajudar seu povo, cunhado pelo Colégio Santa Teresa, ndo apenas orientou praticas
pedagogicas, mas forjou uma identidade coletiva que permeou as trajetorias de seus egressos,
transformando-os em agentes de transformacao social.

A construcao do Colégio Santa Teresa teve inicio em 1978 e foi concluida em 1979. A
iniciativa partiu da propria comunidade, com a participagdo ativa dos moradores, que viam na
escola uma oportunidade para garantir educagdo as novas geracdes, incentivada pelo paroco
local, Pe. Dinis, a comunidade se mobilizou para arrecadar recursos e mao de obra voluntaria.
Segundo Sousa (2016, p. 132), “a comunidade viu, o Padre disse ‘Se vocés quiserem e
tiverem coragem de sair pedindo, nés vamos fazer essa escola’, e foi assim que a gente

comecou, foi pedindo, trabalhando”.
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A iniciativa foi sustentada pelo trabalho de inimeros moradores, que dedicaram tempo
e esfor¢o a edificacdo da escola. Relatos apontam que alguns trabalhadores chegaram a doar
centenas de didrias de trabalho, evidenciando o compromisso comunitario com a constru¢ao
da unidade escolar. A COLONE (Companhia de Colonizagio do Nordeste) também
contribuiu, fornecendo auxilio financeiro na forma de materiais para a obra (Sousa, 2016).

A historia do colégio Santa Teresa foi marcada na sua esséncia pela influéncia do
principios e ideias de Paulo Freire, desde seus idealizadores e incentivadores até a
comunidade educacional La Salle que posteriormente assumiu sua gestao.

Entre os principais idealizadores estava o casal Aécio e Eliane Rego que tiveram
contato com a obra de Paulo Freire apds a graduagdo, pois, durante o periodo de ditadura
militar no Brasil (1964-1985), sua leitura era proibida. Apds concluirem seus estudos em
1977, eles passaram a se aprofundar no pensamento freiriano e incorporaram seus principios
na constru¢do do Colégio Santa Teresa. A professora Eliane relata que sua empolgagdo com
os escritos de Freire os motivou a aplicar um modelo educacional voltado para a educagao
popular, a conscientizagao e a alfabetizacao libertadora (Sousa, 2016).

De acordo com a autora, no dia 2 de abril de 1979, o colégio iniciou suas atividades
escolares, funcionando inicialmente com quatro salas de aula. A prioridade naquele momento
era atender jovens que hé anos repetiam a quarta série por falta de continuidade nos estudos.
Dessa forma, foi implementada nos anos seguintes o ensino fundamental completo, incluindo
a pré-escola. Aos poucos, foram sendo implementadas novas séries de acordo com a
necessidade da comunidade (Sousa, 2016, 136). Quanto ao nome de batismo da escola, Sousa

(2016, p.137), relata que:

O colégio recebeu o nome de Santa Teresa, em homenagem ao primeiro nome do
povoado. A comunidade assumiu o compromisso de cuidar do colégio e ambos
estavam ligados numa teia de reciprocidade, na qual, um precisava do outro para
continuar crescendo e se desenvolvendo.

Nota-se nesse ponto a relagdo forte entre a comunidade e o antigo nome do povoado.
A idealizacdo da Escola Santa Teresa reflete os principios defendidos por Paulo Freire em sua
obra Pedagogia do Oprimido (2008), especialmente no que se refere a educacdo como
ferramenta de libertagcdo e transformacao social. Desde sua fundagao, a escola foi concebida
como uma instituigdo comunitaria, onde a populagdo teve papel fundamental tanto na
construcdo fisica quanto na manutencao de seu funcionamento. A escola ndo era vista apenas

como um espaco de ensino formal, mas como um centro de organizagdo comunitaria. Nesse
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espaco, o trabalho coletivo e a responsabilidade pela preservagdo e manutengdo da escola
eram atribuidos aos proprios alunos.

Esse modelo de educacdo desenvolveu, de forma inegavel, o senso de
responsabilidade e pertencimento entre os estudantes. Esses principios, que alicercaram a
historia da escola, foram confirmados ao longo de sua trajetoria. A Figura 40 ilustra a
participagdo dos alunos nessas atividades, destacando o engajamento da comunidade no

processo educativo e no fortalecimento de um projeto coletivo.

Figura 36 - Alunos trabalhando na horta comunitaria da escola

Fonte: Exposi¢do Virtual, Galeria Rivas (2020).

A escola, dentro de sua organizagdo funcional trabalhava com a participag@o ativa dos
alunos na preservagao do espago escolar, na manutengdo da propria instituigdo pelos alunos
com grupos de trabalhos comunitarios, como demonstra a figura 36, dos alunos trabalhando
na horta comunitaria nas dependéncias da escola, de onde retiravam a merenda escolar para
abastecer a escola. Os primeiros anos de funcionamento, a manuten¢do do colégio dependia
do envolvimento da comunidade e de diferentes estratégias de arrecadacdo. Os pais dos
alunos contribuiam com mensalidades simbdlicas, cujo valor variava de acordo com suas
condi¢des financeiras. No entanto, muitos enfrentavam dificuldades para efetuar os
pagamentos regularmente, quitando-os apenas ao final do ano (Sousa, 2016, p. 137).

Em virtude do caminho seguido, a escola demonstrou ser um simbolo de resisténcia e

luta, que contagiou os pais, alunos, professores e comunidade educativa, cada agao, trabalho e
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simbolo construido tem muito da historia de seu povo.
Nesse sentido, € interessante analisarmos o significado da logo da escola. Segundo
Sousa (2016), sobre a construcao da logomarca da escola, exposta nas figuras a baixo, em sua

pesquisa de mestrado ha duas versoes:

Segundo alguns moradores do lugar, a imagem simboliza um homem carregando
uma pedra, fazendo uma alusdo a importancia do trabalho comunitario na
construgdo do colégio, [...] Porém, a professora Eliane, explicou que a logomarca
representa duas maos entrelacadas, o que significa uma pessoa apoiando a outra,
apontado para o mesmo sentido que aquele pensado por alguns moradores. Superar
as divisoes, este ¢ o principio que deu forma a logomarca do Colégio Santa Teresa
(Sousa, 2016, p.143).

A pesquisa da autora sobre o tema demonstra o carater complexo e plural da historia, a
polifonia das vozes que compde a construcdo histdrica, servindo como provocagdo a pesquisa
e reflexd@o sobre as possiveis interpretagdes historicas de um fato, de um contexto e dos atores
envolvidos. A figura 37 apresenta a logomarca da escola em suas versdes, € na ultima figura a

possivel figura que a teria inspirado.

30 Figura 37 - Simbolos do Colégio Santa Teresa

Fonte: Galeria Rivas, 2025.

A logomarca da escola Santa Teresa ¢ um simbolo nitido da histéria por tras da
construcdo social e identitaria dos seus ex-alunos, marca explicita do potencial que envolve
educacdo e mudanca, quando a educacdo ¢ feita de mudanca social construida pelos agentes e
atores que fazem parte do contexto educativo e social. Enxergar como esses principios éticos,
enraizados na pedagogia freiriana e lassalista, moldaram escolhas profissionais, engajamento

e habilidades criticas em geragdes de ex-alunos, mesmo diante de desafios como a

30 Foto do acervo do fotdgrafo Rivanio Almeida, remonta o ano de 1978, foto que seria o simbolo da escola,
encontrada em suas redes sociais. Segundo (Sousa, 2016), essa foto seria do senhor Manoel Silva antigo morador
local que ajudou a construir a escola carregando pedra, o que para alguns moradores seria simbolo de trabalho
comunitario e que daria origem a logomarca da escola.
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fragmentagdo social pos-emancipagdo politica ¢ um dos fatores que motivaram essa pesquisa,
e, essa analise historica.

Entre os ex-alunos boa parte deles estdo inseridos em movimentos sociais, seguiram a
profissdo que o magistério os direcionou, debatem abertamente sobre a sociedade e suas
mazelas sociais, ¢ de uma forma ou de outra procuram intervir ativamente no processo de
mudanga social, seres com uma consciéncia historica critica e genética apuradissimas.

Partindo de entrevistas, documentos institucionais e iconografia (Sousa, 2016), analisa
e revela que o lema da escola funcionou como um dispositivo de pertencimento, articulando
educacdo formal e compromisso com a comunidade. Seu poder residiu na capacidade de
converter ideais abstratos como justica e solidariedade em agdes concretas, desde a atuacao
em movimentos sociais até a defesa de politicas publicas. Contudo, o estudo também expde
tensdes: como ressignificar o "ajudar seu povo" em um contexto urbano e politicamente
polarizado? Como manter viva uma identidade comunitdria em meio a ascensdo do

individualismo?

3.4.1 Uma analise sobre: O Impacto da Escola Santa Teresa na Formacao humana de seus

ex-alunos

Ao analisar trajetorias de alguns dos ex-alunos, proponho ndo apenas resgatar
memorias, mas interrogar o papel da educacdo popular na construgdo de sujeitos criticos e
comprometidos, um legado que mesmo confrontado por adversidades, persiste como farol
ético em um mundo em transicao.

Os principios éticos da Escola Santa Teresa permaneceram marcados em cada ex-
aluno, mesmo apo6s dez anos de seu fechamento. Um elo comum identifica todos,
especialmente em contextos de trabalho coletivo, onde prevalecem o senso critico agucado, a
facilidade de oratéria e a inclinacdo para atividades sociais. Esse impacto vai além da oferta
do curso de magistério a partir de 1996, refletindo também na dindmica interna da escola, que
estimulava o trabalho em grupo, a participacao na conservacao do espago escolar e a imersao
na cultura popular local por meio de pesquisas, gincanas e outras atividades.

A escolha de lideres de turma, que se destacavam como figuras de lideranga, também
era parte importante desse processo. Além disso, havia grupos de oragdo diarios, dado que a
escola foi idealizada por um padre em conjunto com a comunidade e gerida pelos irmaos
lassalistas, ambos com uma forte vinculagao a fé crista e catolica. No entanto, a participagao

nos grupos de oragdo e nas atividades escolares era aberta a todos os alunos,
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independentemente de sua religido, refletindo o respeito pelas diferencas e pelo sincretismo
religioso presente na instituigao.

Durante o periodo escolar os alunos eram convidados a pesquisar sobre temas
transversais que envolviam o cotidiano social da comunidade, eram feitos muitos projetos que
envolviam a participacdo de todos os alunos, incluindo a mistura de turnos, matutino,
vespertino e noturno, a cada sala ou grupo eram delegados atividades de pesquisas onde os
mesmos deveriam definir uma forma de apresentacao para toda a escola no patio, local onde
geralmente acontecia a culminancia dos projetos, pratica que diretamente desenvolveu a
oratdria, o protagonismo estudantil, o senso de participagdo social, o senso critico, e, agucava
nos alunos sempre um espirito de lideranca impar.

A partir da constru¢do na pratica desses valores e principios; igualdade, fraternidade,
lideranga, critica social e outros, vinculados a forma como a escola desenvolvia seu trabalho,
podemos inegavelmente reconhecer um ex—aluno, essa identificagdo se fazia muito visivel por
exemplo nas turmas de licenciatura da UEMA em 2006, em Governador Nunes Freire, ficava
sempre muito evidente esse espirito de lideranca, tanto dos alunos advindos do municipio de
Presidente Médici como de outros municipios que haviam estudado 14. O curso de magistério
no Colégio Santa Teresa teve inicio ainda em 1985; inicialmente na modalidade supletiva,
tornando-se uma referéncia na formagdo de professores na regido, o que difundiu os
principios dessa escola e comunidade além das fronteiras municipais, portanto tinhamos
alunos de toda regido, o que proporcionava um intercambio cultural e linguistico, e enriquecia
a relacdo de pertencimento da regido e da localidade, ser polo educativo para toda regido era
motivo de orgulho ndo apenas para os alunos como pelos moradores locais.

As atividades educacionais desenvolvidas na escola Santa Teresa foram fundamentais
na construcao identitaria local, ser de Santa Teresa nome que ainda hoje € usado pela grande
maioria dos moradores do municipio independente da faixa etaria, e ter estudado na escola
Santa Teresa nos trouxe e traz um sentimento de pertencimento e orgulho, conseguir olhar
para o mundo por um prisma que vai além dos parametros oficialmente impostos nos deixa
em um lugar que Freire (2004), define como curiosidade epistemoldgica nos tirando da
curiosidade ingénual, o que leva-nos a interferir conscientemente no mundo causando
mudangas sociais concretas € conscientes.

Usou-se nesse ponto do trabalho de pesquisa na sua metodologia a participagdo ativa e
especifica dos ex-alunos. A aplicacdo de um questionario elaborado objetivando analisar o
impacto social da escola em seus ex-alunos, a constru¢do de valores e suas escolhas de vida,

aplicado online pelo google forms, por entender ser a maneira que atingiria uma pluralidade
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maior de pessoas, transpondo as distancias geograficas considerando de uma grande gama
desses ex-alunos, em especial os das primeiras turmas da escola se deslocaram Brasil a fora,
pretendendo ampliar o leque da pesquisa € que ndo se restringisse apenas aos que moravam
nas proximidades.

O questionario foi divulgado em grupos de ex-alunos e nas minhas redes sociais,
obteve 33 retornos, sendo esses de 5 Estados diferentes: Maranhao, Para, Amapa, Piaui e
Roraima. As cidades por Estado se organizam em: (MA) Presidente Médici, Sao Luis, Boa
Vista, Santa Inés, Maracacumé, Z¢é Doca, Imperatriz, (PA) Parauapebas, Canad dos Carajas,
(AP) Santana, (RR) Boa Vista, (PI) Parnaiba. Estudaram na escola entre os anos de 1985 a
2005, entre essa amostra da pesquisa 75,8 % avaliaram a qualidade do ensino excelente,

considerando os padrdes e a realidade social da época ¢ bem significativo.

Grafico 1 - Avaliacdo da qualidade de ensino do colégio Santa Teresa

Como vocé avalia a qualidade do ensino na época?

33 respostas

@® excelente
® boa

regular

® ruim

Fonte: Elaborado pela autora com informagdes da pesquisa do Google Forms (2025).

A partir desse ponto serd apresentado algumas das principais conclusdes do
questionario, cujo objetivo foi fazer uma analise sobre os impactos da escola Santa Teresa na
nos ambitos profissionais ¢ de formacao humana em seus ex-alunos, para isso foi usado da
uma amostra com um grupo de 31 ex-alunos que se propuseram a responder e contribuir
assim ndo apenas com a pesquisa, mas, com a preservacao dessa memoria coletiva tdo querida
e valorizada por seus egressos, ele sera anexado nos apéndices dessa dissertacdo, com as

perguntas, o resultado dela serviu para fundamentar a teoria de que nossa identidade comuml
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entre todos os egressos € parte do patrimonio imaterial desse municipio.

Grafico 2 - Ex-alunos que concluiram graduacao ou cursos técnicos

Vocé fez algum curso técnico ou graduacao apos sair da Escola Santa
Teresa?

33 respostas

@ Nao
® Sim

Fonte: Elaborado pela autora com informagdes da pesquisa do Google Forms (2025).

Dentre os 93,9% que concluiram o nivel superior e/ou técnico, 75,8% fizeram pos
graduacdo, entre especializagdes, mestrado, doutorado e pos doutorado, 48,4% seguiram a
carreira do magistério ou algo relacionado a educagdo, 80,6% responderam que sua area de
formacdo tem a ver com a formag¢do adquirida na escola, 93,5% definiram como crucial os
ensinamentos da escola na dire¢do de suas escolhas profissionais, 98,8% responderam que a
escola teve impacto significativo na sua formacao de seus valores humanos e cidadaos, 96,8%
definiu como extremamente necessario que o legado da escola ndo seja esquecido, e julgam
extremamente importante essa analise histdrico-social.

Entre o grupo pesquisado ficou nitido o respeito e o amor nutrido pela antiga
instituicdo de ensino, pela forma como ela envolvia seus alunos nos trabalhos, como
respeitava e valorizava a cultura, € como repassava valores imprescindiveis para o bom
convivio social, pautados no respeito e na empatia, vinculo demonstrado em algumas

respostas nessas perguntas:
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Quadro 5 - Analise da influéncia da escola na visdo de mundo dos ex-alunos

Se pudesse resumir a importancia da Quais valores ou aprendizados da escola
Escola Santa Teresa em sua vida, o que | vocé carrega até hoje?
diria?

“Se eu pudesse resumir a importancia da Escola
Santa Teresa em minha vida, diria que ela foi a | Espirito de solidariedade, igualdade, humildade,
terra onde no tempo certo plantaram as sementes | gratiddo, respeito...
dos sonhos, amor, valores e das habilidades que
hoje moldam quem eu sou. Foi nessa escola que
aprendi a olhar os estudos ndo apenas como uma
obrigacdo para passar de ano, mas como um
instrumento transformador da minha realidade e dos
meus, ¢ de todos aqueles que um dia cruzarem o
meu caminho. Foi nessa "terra fértil" conhecida
como escola Santa Teresa, que descobri minha
paixdo pela arte, compreendi a importdncia da
coletividade, da empatia e da
responsabilidade. serei eternamente grata!”

“Considerando a propria histéria de construcdo da
“A Escola Santa Teresa desempenhou um papel | escola, que foi concebida e edificada a partir da
importante na minha vida, como, ter um olhar | atuacdo comunitaria e trabalho coletivo da propria
critico, social, politico e transformador da | populagdo, carrego comigo valores que considero
realidade minha e de muitas pessoas formadas por | muito importantes para uma vida em sociedade, tais
esta instituigdo” como: -Consciéncia social acerca do meu papel
perante a minha comunidade/sociedade; -
Solidariedade para com os outros; -A importancia
da participagdo na vida politica do lugar onde vivo;
-Trabalho em  equipe; -Respeito a  todos,

independente de qualquer caracteristica especifica

de cada um”.
“E tudo. Através dela sou a pessoa que me “Carrego comigo a sensibilidade e o cuidado com o
tornei. proximo, responsabilidade social a partir da educagao
Uma educadora com.muito orgulho das minhas como instrumento de transformacdo e servigo 4
Raizes”. comunidades e populagdo. Além disso, carrego 4

educacdo humanizada, onde busco enxergar o outro
além do status de aluno. Assim,

como me enxergaram um dia para além de uma
‘aluna’.

“A escola me formou pra vida, me guiando em  [‘A educagdo salva! O nosso conhecimento ninguém
minhas escolhas profissionais ¢ no meu olhar [rouba”.

sobre a minha comunidade, estado e pais”.
“E uma escola que possui uma historia valiosa, e isso| “Cidadania, cooperagio, respeito ao proximo,
reflete nos seus alunos que decidem adotar essel empatia, disciplina, igualdade, justica social”.
sentimento ao longo de suas vidas. Grande parte do
cidaddo que sou hoje, veio através dos
ensinamentos e reflexdes dessa escola”.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A andlise do quadro apresentado evidencia a influéncia e o impacto da Escola Santa
Teresa na vida de seus ex-alunos, cujos valores e identidades continuam a se manifestar no
meio em que vivem. Essa influéncia transcende a trajetoria académica, refletindo-se na forma
singular com que enxergam o mundo, a sociedade e as relacdes interpessoais. As entrevistas

realizadas permitem tragar um panorama do impacto dessa educagdo na vida dos egressos,
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evidenciado pelo respeito, pelo sentimento de pertencimento e pelas marcas indeléveis que a
escola deixou em suas trajetérias profissionais e pessoais. Quando sua sede fisica ainda
existia, a instituicdo promoveu encontros de ex-alunos e professores, reafirmando os lagos
afetivos construidos e a continuidade desses valores ao longo do tempo.

Essa identidade coletiva e os valores partilhados entre os ex-alunos da Escola Santa
Teresa remetem a concepcao de patriménio cultural imaterial, conforme definido pelo
Instituto do Patrimonio Historico e Artistico Nacional (IPHAN). Segundo o 6rgdo, esse
patrimdnio se insere nos modos de vida, na transmissao de tradi¢des e nas praticas continuas
fundamentais para a identidade de grupos (IPHAN, 2025). Ainda segundo o IPHAN, o
patrimdnio imaterial complementa o conceito de patrimdnio material, sendo compreendido
como as referéncias simbolicas que sustentam processos socioculturais de transmissao e
invengdo de tradi¢des, essenciais para a constru¢do identitaria de comunidades, segmentos
sociais e nacdes (IPHAN, 2025).

Sob esse enfoque, a Escola Santa Teresa ndo foi apenas um espago de formagao
académica, mas um nucleo de construcao de valores, modos de vida e visdes de mundo
compartilhadas por seus ex-alunos. Esse legado reforca a ideia de que a cultura, na visdo
antropologica, abrange sistemas de significados, crengas, costumes ¢ modos de viver que
orientam as existéncias individuais dentro de suas coletividades (IPHAN, 2025). Assim, o
perfil identitario dos egressos, marcado pelo senso critico, pelo protagonismo social e pela
forte ligagdo com a comunidade, configura-se como uma expressao viva do patrimdnio
imaterial, perpetuando-se por meio das praticas e valores que seguem sendo transmitidos

entre geragodes até hoje.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho propds uma perspectiva de ensino de historia viva, que permite
aproximar o aluno da disciplina transpondo a distancia que comumente ela ocupa dentro do
chao escolar e da vida pratica dos educandos, demonstrando que ha sim uma possibilidade de
construcdo de uma pratica pedagogica ativa capaz de construir uma visdo mais plural e
democratica da histéria, e, que deve ser feita como um processo continuo de pesquisa e
tensionamentos historicos, possivel através da Educagdo Patrimonial no ensino, instrumento
potente por materializar na escola um processo de ensino e pesquisa mais dindmico e capaz de
envolver todos como agentes historicos, o que aproxima a teoria da pratica na construgdo de
conhecimento.

Ademais, o trabalho permitiu ndo apenas uma mudanga de olhar sobre a disciplina
mais também com que os alunos enxergassem sua propria historicidade e questionasse as
auséncias histéricas nos manuais didaticos, os silenciamentos foram vistos, € aos poucos
desnaturalizados, a historia local, cotidiana e proxima permitiu que as reflexdes fossem um
instrumento eficaz de construc¢ao ¢ desenvolvimento da sua consciéncia historica critica, bem
como na preservagdo da memoria coletiva e fortaleceu o reconhecimento de suas identidades.

Metodologicamente foram utilizadas, pesquisas bibliograficas, historia oral, educagdo
patrimonial e aplicacdo de questiondrios, o que se mostrou eficaz e capaz de transpor as
lacunas que a historiografia comumente deixa, sendo preenchidas por instrumentos da
pesquisa como a historia oral que tem uma capacidade impar de democratizar o acesso a
historia, contribuindo para a valorizacdo da historia local e do patrimoénio cultural do
municipio.

O trabalho feito tem como sua contribui¢do académica e social a desnaturalizacao e
desconstru¢ao de uma visao hegemonica da historia, o conhecimento de parte importante da
historia local antes preterida em detrimento da oficial e presentes nos livros didaticos, deixa
ndo apenas uma semente em possiveis futuros pesquisadores como um olhar sensivel sobre a
forca da nossa ancestralidade na construg@o histérica do municipio, mas pretende com isso
fomentar possiveis pesquisas futuras sobre temas que comumente sao silenciados, e contribuir
para a preservagao e o despertar da nossa historicidade.

Como parte da pretensa heranga do processo de pesquisa, temos a naturalizagdo de
tensionamentos necessarios a pesquisa historica, o uso da historia oral como fonte possivel de
pesquisa, conhecimento, valorizagdo ¢ preservacdo da nossa ancestralidade e historia

cotidiana, local, e do nosso patrimonio cultural, ndo apenas por docentes, mas também por
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discentes. A reflexdo sobre as escolhas feitas nos curriculos escolares, identificar e
problematizar a distancia entre a teoria e a pratica efetivamente na constru¢ao do
conhecimento, para o reconhecimento da necessaria inter relacdo entre ambas, refletir sobre a
lacuna deixada pela distanciamento entre o que ¢ produzido na academia e o que chega ao
chao da escola, reconhecer a forca potencial de metodologias ativas capazes de envolver os
alunos no processo de pesquisa que culmina com a constru¢do de um olhar mais critico e
sensivel a realidade vivenciada.

Entre as principais dificuldades identificadas nesse processo de pesquisa estdo, a falta
de incentivo governamental para a efetivacdo do que a legislacdo educacional preconiza,
como o uso e a valorizagdo da historia local e patrimdnio cultural nos curriculos escolares,
falta de incentivo para participagdo e uso de metodologias ativas no ensino, pouca oferta de
matérias de pesquisa e de ordem financeira para o desenvolvimento de agdes extra classe,
pouca logistica e estrutural nas escolas, o que desmotiva o educador no processo de ensino e o
educando no processo de aprendizagem, a escassez de pesquisas sobre os temas trabalhados, e
a letargia no intercambio do que ¢ produzido na academia e o que chega efetivamente no chao
da escola.

A posteriori, esse trabalho apresenta-se como alternativa viavel para a ressignificacio
do ensino de histdria, o uso dessa pesquisa ndo pretende servir como um modelo pronto e
acabado, mas como uma provocacdo futura aos docentes dessa drea de conhecimento e de
outras; o trabalhar com o mais proximo da realidade cotidiana dos educandos, refletir sobre a
possibilidade de novas metodologias e ampliar o acesso ao processo de pesquisa ao educando,
tdo restrito e atrelado sempre a academia e ao professor, plantando a curiosidade
epistemolodgica e abandonando a ingénua, parafraseando Freire.

Por fim, o resultado desse trabalho, o Guia Didatico, pretende instrumentalizar
docentes com uma possibilidade pratica de mudanga metodologica no trato com a disciplina,
promovendo uma reflexdo sobre nossa pratica e ao mesmo tempo construindo uma visao
holistica e acessivel a todos, capaz de provocar um processo de reconhecimento identitario e

preservar a memoria coletiva do lugar.
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APENDICE A — Questionarios aplicados aos Ex-alunos do Colégio Santa Teresa

Perguntas  Respostas @ Configuractes

Perguntas  Respostas (@)  Configuragies

0

=]
(=)

3. Formagao Académica e Profissional v 0
g Tr . | =
. eECT pcional)
: Tr
Segio 1 de 6 =
m]
® I edia? *
3 PR ) A Wocé concluiu o Ensino Media? ®
Questionario para Ex-Alunos da Escola P ig
Santa Teresa =
B I U®CKX e
Prezado() ex-aluno(a),
Este questionario tem como objetivo compreender a trajetdria dos ex-alunos da Escola Santa Teresa e Voo fez algum curso téenico ou graduagdo apds sair da Escola Santa Teresa? *
infiuéncia da instituigdo em suas vidas. Sua participagdo é essencial para preservar a histdria da escolz e sua .
contribuigZo para a comunidade. Néo
Sim
1. Dados Pessoais
Se sim. Qual cursa e onde?
Textode resposta curta Texto de Tesposta curta
Nome completo * Voce fez pos graduaggo? *
Texto de resposta curta Sim.
Nio.
Idade: *
Se gim, qual 7*

Texto de resposta curta

Texto de respozta longa

Género: *
Qual suz ocupagdo stual?
Femining
Texto d r2spostz cutta
Masculino

Prefiro ndo informar

Sua érea de atuagdo tem relagio com a formagée adguirida na Escola Santa Teress? *
Sim.
Cidade onde reside atualmente *

Née.

Texto de resposta curta
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Perguntas  Respostas @)  Configuragées

Texto de resposta longa

Quais valores ou aprendizados da escola vocé camrega até hoje? *

Texto de resposta longa

MED IO

Se pudesse resumir a importéncia da Escola Santa Teresa em sua vida, o que diria? *

Texto de resposta curta

Apds 2 segiod  Continuar para & proxima segéo -

5. Consideragdes Finais

»{

Descrigdo (opcional)

*

Wocé acredita que a Ezcola Santa Teresa deveria ser lembrada come um marco educacional
na comunidade?

Sim.

Gostaria de deixar algum depoimento ou lembranga sobre sua experiéncia na escola? *

Texto de resposta longa

Apos asecan 5 Confinuar para @ proxima segao -

Agradecimentos. v H

Agradecemos imensamente sua participagio! Seu relato & muito importante para manter viva a historia da
Ezcola Santa Teresa.
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Pergumtas  Respestas @)  Configuragbes

Apos & segdod  Continuar para a proxima segdo - {—B

.

4. Influéncia da Escola Santa Teresa

*q

Descnigao (opcional)

A Escola Sania Teresa teve impacio na sua escolha profissional? *
Sim.

MNio.

Sesim, de que forma? *

Texto de resposta longa

A ezcola Santa Teresa teve impacto na sua vida pessoal, na formagéo de seus valores?
Sim.

MNio.

Qual o significade do lema da escola, "Estude para ajudar seu pove’ para vocé? *

Texto de resposta longa

Qusis valores ou aprendizados da escola vocé carrega até hoje? *

Texto de resposta longa

Se pudesse resumir a importédncia da Escola Santa Teresa em sua vida, o que diria? *

Texto de resposta curta

Apos & secdod  Continuar para & proxima segio -

PERES, Gleiciane. Formulario para os ex-alunos do Colégio Santa Teresa. Disponivel em:

https://docs.google.com/forms/d/1EVSvChh27E{T27AFBgOIN9ykpyVFX5BwZ5p48CZkO8/
edit.
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APENDICE B - Roteiro da Entrevista aplicada a pesquisa oral sobre o Festejo de
Santa Barbara e de Santa Terezinha
Perguntas chaves para a entrevista
Pesquisa de mestrado m
Entrevistados: Domingas Nonata de

Brito e Raimundo Nonato C. Neto PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

Bloco 1: Contextualizacio historica do Festejo

o O senhor(a) poderia contar um pouco sobre como comegou o Festejo de Santa Barbara aqui na
cidade?( Santa Terezinha).

. Em que ano, aproximadamente, a festa comegou a ser celebrada? Quem foram os primeiros
organizadores?

o O que motivou a realizacdo da festa? Ela surgiu de alguma promessa, tradi¢cdo familiar ou
influéncia de outro lugar?

o O Tambor de Mina sempre esteve presente na celebragdo, ou foi incorporado ao longo do

tempo? Como isso aconteceu?

Bloco 2: Preconceito e Resisténcia Cultural

J No passado, havia preconceito contra a celebragdo de Santa Barbara e contra o Tambor de
Mina? Como a comunidade lidava com isso?

o Se sim. Na sua opinido, esse preconceito ainda existe hoje, ou a festa € mais aceita?

J Vocé percebe diferenca na forma como as pessoas mais velhas e os mais jovens enxergam e

participam da festa?
Bloco 3: Mudancas e Permanéncias Historicas

o O festejo de Santa Barbara de antigamente era muito diferente do de hoje? O que mudou e o
que continua igual?

. Como era a organizagdo da festa no passado? Como as pessoas se preparavam e quais rituais
eram seguidos?

o Hoje em dia, quem sdo os principais organizadores € como a comunidade participa?

Bloco 4: Memoria e o Sentido de Pertencimento

. O que significa para o senhor(a) e para a comunidade manter essa tradigdo viva?
o Poderia compartilhar uma lembranga marcante da festa que tenha participado?
o Como a tradigdo da festa é passada para os mais jovens? Vocé acha que eles demonstram

interesse em continuar essa celebragdo?
Bloco 5: Relacido com o Ensino e a Preservacao do Patrimonio Cultural

e Nasua opinido, vocé acredita que as escolas locais abordam essas manifestagoes culturais de
forma adequada? Isto ¢é, falam sobre essa tradigdo e sua importancia?

o Como o conhecimento sobre essas festas poderia ser mais valorizado no ensino nas escolas da
cidade?

OBS: As entrevistas foram adaptadas para seu tema de pesquisa, mas, seguiram a mesma
linha de pesquisa.
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APENDICE C - Transcricio de Entrevista

Entrevistada: Domingas Nonata de Brito Silva

Data: 18 de fevereiro de 2025

Local: Residéncia da entrevistada, Rua Padre Dinis, S/N, Centro de Presidente Médici
Duracio do audio: 25 min 23 segs.

GLEICIANE: Bom dia! Dona Domingas, me fale um pouco do Festejo de Santa Barbara e
do Tambor de Mina aqui em Presidente Médici.

DONA DOMINGAS: Eu, eu sofri muito, passei muito sofrimento, porque minha familia
sofria, e eu, fui s6 minha mae e eu no inicio, eu passei muita coisa, mas quando eu tirei o
documento primeiro, que eu botei, que eu sentei meu saldo, ai o préscunceito foi muito
grande, mas ja foi melhorando, a minha saude foi melhorando bastante.

Af a gente se mudou pra c4, 14 pra 10, 14 nal0 a gente ainda enfrentou uma barra pesada ainda
la.Foi o pré-conceito, entdo, teve gente que ia at€é no camin que pra ir acabar, mas nao
chegava 14 ndo.

Ai que nds viemos pra ca, a comunidade me aceitou, eu botei meu saldo, que 1a foi tocado
fogo. Foi!

E, acabou 14 tudo com o fogo que tocaram.Foi mesmo. Ai nés viemos pra ca. Da pisarreira,
né? E, da pisarreira!

Aqui a comunidade me apoiou, eles me apoiaram e ai eu pude botar meu salao.

E depois que elas me apoiaram, que eu comecei o meu festejo, no dia 3 de dezembro, elas
vém fazer a celebragao.

GLEICIANE: A comunidade que a senhora fala quem é? E a comunidade da igreja catélica?
DONA DOMINGAS: Sim, da igreja.

Foi o pai de Florio. O pai de Florio. Ele que me deu forga.

Ele entrou, ele foi 14 na minha casa, me consultou o final que estava pra morrer. Consultou. Eu
ndo estava nessa época, indo pra igreja mais.

Porque os pais nao...

O preconceito mesmo, né? E forte, né?

Al ele me consultou, ai falou pra ele que ele ia celebrar a missa 1a na 10. Sim. E eu podia ir. La
ele convidou pra me assistir o sermao.

E no outro dia pra missa que eu tinha um menino pra batizar, ele ndo tinha como batizar.
Porque o padre...Nao deixava, né?

Nos chegamos naquele domingo. Certo. Era outro padre

Ai foi o padre Florio...o padre Florio me recebeu bem, né? Ela Dominga!Bem!
GLEICIANE: Entao, dona Domingas, a senhora veio de presente Dutra, correto?

DONA DOMINGAS: Foi.

GLEICIANE: A senhora veio de 14 em 1986, e ai a senhora botou o seu saldo primeiro na
Pisarreira?

DONA DOMINGAS: Eu passei 14 ha dez anos.

GLEICIANE: No comego, o que que motivou essa festa? O que que motivou esse festejo de
Santa Barbara? Surgiu de alguma promessa, de tradi¢ao familiar?

DONA DOMINGAS: A festa de Santa Barbara foi a entidade que me entregou, que me
jogou dentro desse trabalho. Sim. E foi ele que fez pra mim fazer essa tradi¢cdo. Eles que
votaram pra fazer essa obrigacao de fazer a festa de Santa Barbara.

Quando eu comecei a fazer essa festa, eu pedi na emola, porque eu ndo tinha condicdo. Ja ta
melhor, j& ta..O pessoal que me acompanhava, ndés si juntdvamos pra fazer a festa.
GLEICIANE: Quem iniciou com a senhora essa tradi¢ao?
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A senhora iniciou aqui em Presidente Médici?

DONA DOMINGAS: Esse sofrimento veio la de 1a atras, né?

GLEICIANE: Quem lhe ajudava no inicio?A senhora com quem?

DONA DOMINGAS: Era minha mae, meu pai. Nao, meu pai, ndo. Minha mae, meu marido.
Quando eu comecei a fazer a festa, né?

Aham. E era ali as duas que me ajudavam.

GLEICIANE: O tambor de mina, ele sempre esteve presente na celebragdo de Santa
Bérbara?

DONA DOMINGAS: Exatamente.Entdo, ele sempre teve.

GLEICIANE: E um rito?

DONA DOMINGAS: E.

GLEICIANE: No passado, havia muito preconceito quando a celebragao?

DONA DOMINGAS: Ah, sim. Né? Muitos povo mangaram, o povo dizia coisas, eu que
nunca fui atras, mas...Eu...Era queijada demais, o meu trabalho.

GLEICIANE: Como ¢ que a comunidade lidava, assim, com isso, com seus festejos?

DONA DOMINGAS: Parte da comunidade me deu muita for¢a. Elas me ajudam. Porque
sonham eles de me apoiar aqui dentro. Porque aqui, ndo ficava s6 ndo.

GLEICIANE: E o preconceito vem da parte de quem?

DONA DOMINGAS: De um povo, de crente, da igreja. Eu passei a temporada afastada da
igreja do porque...

GLEICIANE: A senhora percebe que esse preconceito ainda existe hoje? Ou ela mais aceita
a festa?

DONA DOMINGAS: Tem menos. Tem menos. Isso ai ainda existe. Mas ¢ algumas pessoas,
ndo tem mais que nem era ndo. Gragas a Deus, eu sou tranquila e sou feliz.

GLEICIANE: A senhora percebe diferenga na forma como as pessoas mais velhas e as mais
jovens enxergam em participam da festa? Percebe diferenga na receptividade da festa?

Se os mais velhos recebem melhor, se os mais jovens recebem melhor ou ndo tem diferenga?
Isso mudou recentemente?

DONA DOMINGAS: Muito. Ja tem uns 15 anos pra c4d. Uns 15 anos pra c4, né mudou?
GLEICIANE: Quando a senhora veio pra c4, o festejo... Quando comegou? A senhora vé
muita diferenca?

DONA DOMINGAS: Tem. Depois que ndés comegamos aqui, ainda teve umas coisas feias ai.
GLEICIANE: A senhora pode falar?

DONA DOMINGAS: Sim. Entrou aqui dentro pra me matar. Uma gente que chama de
homem, derramei ele e jogou fora. E teve um que atirou...

Cortou um rapaz bem naquele pé de porta ali. E o outro 14 na esquina atirou com a espingada.
Uma vez que o pessoal estava um bocado assim pra secar daqui, o outro ja saiu de nada. O
tipo passou na vida. Deus que cheguei daqui na vida.

GLEICIANE: A senhora acha que era pra baguncar mesmo?

DONA DOMINGAS: Sim.

GLEICIANE: Mudou quanto a isso? Porque isso nao aconteceu mais, ndo né?

DONA DOMINGAS: Sim. E a outra coisa que mudou de bom, que eu pensava por aqui,

eu levo muita gente que assiste meu trabalho e eu gosta dele. Sim. Nao tem mais aquela crise.
A gente ndo tem um bebo pra bagungar a alguns anos. Sempre tem, né? Tem, mas ndo por
maldade.

GLEICIANE: Como ¢ que era organizada a festa no passado? Como as pessoas se
preparavam? Quais eram os rituais seguidos no passado? Isso ¢ igual agora ou nao?

DONA DOMINGAS: Nao. Agora, hoje, de primeira, a gente fazia...Comprava um pano de
uma cor, tudo de uma cor, fazia tudo de uma cor. Acho que era bonito. Hoje ta na fantasia.
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Sei 14, se ndo tiver a fantasia, nds ndo entramos 14 nos outros. Eu ndo gosto de fantasia, ndo.
Porque a gente vai para os outros saldo, a gente tem que ter...

Paramentar, né?Paramentar.

GLEICIANE: Mas tem algum rito, tem alguma sequéncia liturgica ou ritual que vocés
sempre fazem?

DONA DOMINGAS: A gente tem que reunir todo mundo. A festa de Santa Barbara, a gente
reza nove noites de reza. Sim. Tem o tambor depois da reza. Rezo nove noites, a nove noites.
Sim. Ai a gente termina no dia 4.

GLEICIANE: Qual ¢ a importancia para a senhora do tambor de mina dentro do Fecha de
Santa Barbara?

DONA DOMINGAS: E por ver assim, porque a gente tem que fazer as oragdes para aquele
festeijo, mas tem que fazer a danga com os olhos chave.

Hum. Se nao fazer, ndo € certo.

GLEICIANE: Entdo, no caso, ¢ o que a gente estava falando, Tambor de Mina, ele vem da
onde?

DONA DOMINGAS: Da Umbanda.

GLEICIANE: Vocé festeja apenas Santa Barbara?

DONA DOMINGAS: Eu festejo s6 Santa Barbara e Sdo Lourencgo.

GLEICIANE: Hoje em dia, quem s3o os principais organizadores da festividade? E como a
comunidade participa ou nao participa?

DONA DOMINGAS: Participa. Tem um dia no dia 3 de dezembro a reza aqui € por conta da
comunidade.

GLEICIANE: Entdo quer dizer, o sincretismo religioso ele existe, ¢ a participagdo da
comunidade ¢ ativa?

DONA DOMINGAS: Sim. Agora esta mais forte, né?Esta mais forte, s6 que a comunidade
esta mais pequena. T4 mesmo, € verdade. Mas esta mais forte, o meu trabalho esta mais forte,
sim.

GLEICIANE: O que significa para a senhora e para a comunidade manter essa tradicdo viva?
Qual a importancia de manter essa tradicdo viva? Eu lembro que na outra vez a gente
conversou, a senhora falou sobre o medo de depois que morrer, como € que vai fazer? Quem ¢
que vai ficar? Qual a importancia para a senhora de manter viva essa tradi¢ao?

DONA DOMINGAS: Para mim ¢ saude. Porque se eu ndo cuidar dessa tradi¢do, eu ndo fico
bem. Nao posso ficar sem essa tradi¢ao.

Se encerrar nao pode encerrar. Eu...A comunidade pode, ela encerrar. Pode ela ndo querer
mais me visitar, me ajudar, me ajudar, ndo tem nadinha. O negdcio ¢ eu . Quer dizer, ¢ um
compromisso seu assumido, né? Até a morte. Até a morte.

GLEICIANE: A senhora poderia compartilhar alguma lembranga marcante de uma festa
antiga? Que a senhora tenha participado aqui no terreiro?

DONA DOMINGAS: Tem, vocé v€, o ruim que foi acontecido, foi ruim assim.

L4, quando na frente do terreiro, porque o rapaz fez aquilo 14 com o outro, ndo foi pra minha
familia, mas foi ruim, furar o outro de faca. Essa lembranga foi muito ruim,

Uma boa, nesse caso eu tenho, porque como eu fui tirar documento pra fazer esse trabalho, eu
tive que tratar de uma moga que o pai tava gastando a fazenda toda, redendo at¢ um médico
pra moga e a moga nao ficou boa. E ele levou 14 pra casa e eu s6 pensei, ela foi uma forca de
Deus, ela ficou boa. Ele que me levou pra tirar documento por caso disso. Nao foi aqui, foi la
no... foi 1a no...No Presidente Dutra.No Dutra, né?

E ja aqui, porque eu ja tenho tratado que chega as pessoas ja tem nog¢do, sim saber como ¢, €
eu faco o trabalho e da tudo certo. Eu tenho essas lembrancas muito. Da boa eu fico pensando,
meu Deus, foi Deus, foi eu nao.

Por isso que ja tem.
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GLEICIANE: Na sua opinido, os colégios daqui, escolas, elas falam sobre essas tradigdes ¢ a
sua importancia? A senhora acha que hoje ainda existe isso? Porque a senhora falou na outra
entrevista que do tempo do irmdo Reinaldo, isso era uma coisa que era muito recorrente,
porque ele mandava muitos alunos. Mas que depois que ele saiu, diminuiu.

DONA DOMINGAS: Diminuiu, mas ainda vem. E ai, roupa nossa eles querem pra fazer
trabalho 14 no colégio.

Eu ndo conheco nem qual ¢ os alunos. Nao sei se ¢ daqui ou se ¢ dali.

Tem esse colégio aqui, tem dali. La da um sucesso. Eles leva tambor, ele leva cavaca. Eles
leva tudo daqui. Eles vem fazer a entrevista ai, pede o de roupa e tudo.

A1l eu me sinto feliz naquela entrevista.

GLEICIANE: Na sua opinido, como ¢ que essas festas aqui poderiam ser mais valorizadas
dentro do ensino, dentro das escolas? Como ¢ que essas tradi¢cdes, como a sua tradi¢do aqui de
Santa Barbara, do Tambor de Mina, como ¢ que ela poderia ser mais valorizada dentro das
escolas?

DONA DOMINGAS: O que eu quero, senhora, ¢ a pessoa me considerar conhecimento,
querer meu conhecimento, o que eu posso, para vim na época da minha festa se vem um ajuda
de algum lugar que quem nem vem para os outros bongalos, né?

GLEICIANE: A senhora tem alguma mensagem para as futuras geracdes sobre a
importancia de preservar essa tradi¢ao? Para deixar uma mensagem para as futuras geragoes?
Para preserva. Na verdade, sobre a importancia de preservar. Porque isso ¢ cultura.

DONA DOMINGAS: Que respeitem e conhecam... que de valor.
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APENDICE D - Transcricao de Entrevista 2

Entrevistada: Raimundo Nonato Costa Neto

Data: 18 de fevereiro de 2025

Local: Residéncia da entrevistada, Alto do Multirdo, S/N, Centro de Presidente Médici
Duracio do audio: 34 min 3 segs.

GLEICIANE: Seu Nonato em relagdo ao festejo, eu queria que contasse um pouco como ¢
que comecou o festejo de Santa Terezina na nossa cidade. O ano, como foi, quem trouxe?
NONATO: O ano, quem, eu ndo me lembro exatamente o ano, mas foi por volta do 62, 63,
1962, 63, foi Dona Maria Correa.

A Dona Maria Correa era a mae da comunidade catdlica, por assim dizer. Eu trato ela com
esse titulo. Foi ela que comecou ela, ai depois tinha como ajudante, uma moga na época que
era Celina, irma da Angelita. Mas a Dona Maria Correa ficava saindo daquela historia de
rezar aquele periodo, a oracdo do catolico, como eles chamam, rezar aquele periodo do festejo
Santa Terezinha, que comeca no dia 26 de setembro para terminar no dia 1°, 2° de outubro.
Entdo, o que ela fazia no inicio? Rezava o terco, rezava as oragdes que se aprendia no
catecismo da igreja catolica. E ai comecou a vir, com o interesse dela, comecou a vir os
primeiros padres para cé celebrar a missa, que ndo era um daqui, um de fora.

GLEICIANE: Nio tinha padre ainda?

NONATO: Nao, o primeiro padre que celebrou aqui, ele veio de Pinheiro.

GLEICIANE: Vocé lembra o nome?

NONATO: Sim. Almir.

A1 depois de padre Almir, veio de Santa Helena, que era padre Willam. Inclusive, foi o que
me casou hé 51 anos atras.

Entado, padre Willam... mas isso era assim uma vez por ano, uma vez de dois em dois anos
que vinha, ndo era assim todo ano.

E depois de padre Willam, veio para cd um grupo de jovens, quatro jovens. Era, quatro no
lado, Teodoro, Marcelo, Roberto e Liruina, eram quatro jovens. Nesses quatro jovens, eles
eram missionarios, jovens missionarios.

E ja seguiu o seguimento com o Boniando.

E um era de Turiagu, s6 que ele era natural de Turiagu, mas ele estava climatado em Sao
Paulo quando ele tornou desse aqui para essa area.

E dois de Goias, e uma de...

O nome do pais dele era brasileiro, a Liruina era da Holanda, holandesa ela. Ela era
missionaria, religiosa e enfermeira na época.

As coisas, tudo era dificil, como ndo tinha professor, como ndo tinha missionario religioso,
nao tinha ninguém para trazer.

Entdo, veio ela também.

Isso ja por intermédio de Dom Guido, que era o bispo que era...

Ah, ndo era diocese, ndo era, porque era a pré-lasia Candido Mendes. O bispo se instalou em
Candido Mendes.

Ele fazia cobertura para estourar essa area, até chapéu de couro.

GLEICIANE: O senhor sabe o que motivou a realizacao dessa festa de Santa Terezinha? Por
que ela foi escolhida como santa e ndo outro?

NONATO: Na verdade, Santa Terezinha, quem botou esse nome de Santa Tereza do Parua
foi Guilherme... Sim, o fundador, né?

Guilherme e Chico Negro, que foram os primeiros moradores que fizeram a primeira barraca
aqui.

GLEICIANE: Por que o Guilherme botou esse nome?
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NONATO: Eu nao tenho exatamente assim a certeza, mas eu pressuponho que o Guilherme,
quando veio daqui, tinha morado numa Santa Tereza que fica aqui na beira do rio Pindar¢.
Com dois anos que eu passei 14, inclusive o povoado era até grande também. Um chama
Santa Tereza do Z¢é Vermelho, outro chama Santa Tereza do Pindaré.

E eu acho que ele gostou desse nome. Porque 14 Santa Tereza do Pindaré botou que Santa
Tereza do Parua aqui.

Ja era na baixada do Parua, né?

Entdo, quem botou esse nome de Santa Tereza foi Guilherme.

Chegando, ja depois da D. Maria Corréa, que veio com o Raimundo Olivio, que j& vinha da
banda de Sao Mateus, que vinha pra c4, e ja achando o nome de Santa Tereza, ela comecou a
festejar o festejo de Santa Tereza.

GLEICIANE: Entao ndo tem algum motivo especifico?

NONATO: Porque ja tinha o nome da cidade, ai ela festejou a santa. E tinha o nome da
povoacao.

Do povoado, na verdade. Do povoado, ¢ verdade.

Entdo a gente tinha esse nome e ai ela comecou a celebrar, comecou a festejar o festejo de
Santa Terezinha e ela, da qual se tornou mesmo devota de Santa Terezinha.

GLEICIANE: Mas pelo que o senhor sabe se ndo foi nada do tipo promessa, alguma coisa
assim?

NONATO: Acho que simplesmente porque ele veio motivado, porque ele gostava da Santa
Tereza, 1a onde ele tinha morado, né?

Santa Tereza do Pindaré, onde ele tinha morado, né?

GLEICIANE: O senhor lembra mais ou menos o ano que eles vinharam pra c4?

NONATO: O Guilherme veio em 1961. Certo, muito bem.

Ele veio pra cd no més de agosto de 1961, eu conversava muito, mas ele e o rapaz ainda...
Porque eu até ajudei ele em uma situagdo que eu ndao me lembro.

Eu fui junto com ele pra 14, a gente conversava muito.

E ele ndo soube dessa idade, s6 sabe que foi em agosto de 1961 que ele veio pra ca. Ele veio
pra ca com o irmao dele e logo, logo Chico Negro também, né?

Porque na verdade eles ndo vieram diretamente de Santa Tereza pra ca,

eles vieram com o senhor de Limoeiro, que tem o municipio de Bom jardim, de 14 foi que ja
veio com Chico Negro e outros vieram pra ca.

Vieram naquele periodo de povoamento da BR, da regido alids, amazonica, né? Sim, eles
vieram porque houve o pico dessa estrada, a vereda,

0 pico, por assim dizer, que foi feito no ano de 60.

GLEICIANE: No inicio, seu Nonato, o Festejo de Santa Terezinha, como era a participagao
dos moradores? Eles eram muito envolvidos, como ¢ que era na organizagao?

NONATO: Nio, era pouca gente, sO6 aquele pessoal mais velhos, que acompanhava os
festejos, as novenas, como a gente diz, € eu comecei novo por um motivo especial.

Ela sempre me convidava, porque eu sempre fui, assim, um brincalhdo, palofreiro,
conversador, e digo por mim, por um terno que € respeitador,¢é claro que eu sempre gostaria
de respeitar as pessoas, e ela me convidava pra ser catequista.

Nao vou ser, né? Eu pensava.

Mas houve um periodo, que eu aduici. Eu aduici no dia 13 de junho de 1972. Foi 13 de junho
de 70,

Eu estava com 22 anos, eu fiz 22 anos, foi em 70, né? Foi no dia 13 de junho de 70.

Eu tive uma...um acidente vascular cerebral, na verdade. Eu tive um derrame.

E esse derrame me deixou paralitico por um bom periodo de tempo. E a Dona Maria Corréa
nunca deixou de me visitar.

A distancia, ela morava 14 mesmo ali onde era a casa dela, que era a primeira casa dela, mas
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bem ali, depois foi viver mais pra cd, um pouco mais, coisa pouco.

E ela vinha me visitar, onde mora a sua avo.

Aonde era a casa da Dona Dourinha, era a nossa ali.

E todo dia que Deus ia, essa hora, ela estava 1a em casa pra me visitar. Chegava, me chamava
pra me rezar, o Pai nosso, a Ave Maria.

Aium dia ela disse pra mim que...

Nonato, eu fiz uma promessa com o Sdo Raimundo Nonato, se no dia 31 tu puder gritar o
leildao sem a muleta, na igreja.

Tu vai fazer isso? Digo, vou. Sempre que precisar vou.

Se eu fazia isso, dia direto sem precisao pra igreja eu vou, eu digo, eu vou.

E outra coisa, se tu ficar bom, eu fiz uma promessa com o Santa Terezinha,se tu ficar bom,
tudo pra tu me ajudar a catequizar.

E eu digo assim, eu vou pensar. Nao disse que nao.

Ai quando foi um dia, eu disse, talvez logo, assim, no segundo dia depois disso, um dia eu fiz
uma espécie de oragdo deitado no quarto, 14 ndo saia, s6 que se me botasse, s6 me tirasse.
Comida era alguém que botaria na minha boca, tudo enquanto era feito pela mao dos outros,
meu pai e mamae.

Al eu pedi pra Deus, meu Deus, tu precisa de mim pra alguma coisa?

Foi justamente com essas palavras aqui, meu Deus, tu precisa de mim pra alguma coisa? Faz
eu sair dessa rede e me ensina a viver pra ti.

E com 15 dias do meu pedido pra Deus e da promessa da Dona Maria Corréa, eu deixei as
muletas e eu entendi que ai eu tinha que ir pra igreja ser catequista.

A razdo de eu ter sido catequista, que eu era um dos mais novos que entrei na igreja, porque
naquele tempo rezar era pra velho, pra velho e pra mulher. sempre a nossa religido catolica
sempre teve esse negocio, rezar ndo era pra homem.

O que vinha na cabeca das pessoas era pra mulher e pra velho.

Mas eu fui um dos primeiros jovens que entrei na igreja, logo depois ele entrou mais outros
por ai e tal.

E uma das razdes de eu ter sido catequista foi essa. Eu entendo isso como chamado de Deus.
GLEICIANE: Como ¢ que era a organizacdo do festez nesse periodo? Tinha novena,
procissao, missa, como ¢ que era?

NONATO: Tinha procissdo, s6 novena, se reunia la na capelinha e rezava aquele texto. Vocé
entende o que ¢€ texto, né?

Eu rezava o texto, fazia umas duas ou trés oracdes cantadas, ficava um catequismo. E pedia a
béng¢ao de Deus e se afastava.

E nos domingos, nos domingos a gente sempre reunia.

Quando era todo domingo, quando era um domingo sempre se reunia.

Quantos, trés, quatro, ndo era mais do que isso no comego, quatro, cinco pessoas.
GLEICIANE: Quais eram os principais desafios no inicio para fazer o festejo no passado?
Quais eram os principais desafios para conseguir organizar o festejo de Santa Terezinha?
NONATO: Os principais desafios eram...

Vocé conseguir aquelas familias para uma assumir como chamava de noitaro. Essa noite ¢
para, digamos, ¢ para Raimundinho...

O casal, por exemplo, ¢ para Raimundinho mais Edilene.

O que ¢ que vocé tinha que fazer? Se vocé aceitasse. Era participar 14 da oragao.

Se vocé quisesse dar um café, que ndo era muito facil dar café aqui para ninguém nessa
¢poca, nao ¢?

Porque até nao tinha mesmo.

E vocé marcar sua presenca ali.

Era uma forma de comecar a chamar as pessoas. Entdo, era uma simples reunido naquela boca
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de noite. Essa era a principal organizagao.

Al, com a propor¢ao que chegou aos padres, ai a gente foi aumentando mais. Nos domingos a
gente tinha catequismo de manha.

Tinha palestra, tinha leitura da Biblia, tinha pregacdes biblicas. Comegou a aumentar a
comunidade, nesse sentido.

GLEICIANE: O senhor acha que nesse periodo o festejo era mais facilmente organizado? Ou
o senhor acha que hoje ¢ mais facilmente organizado?

NONATO: Hoje esta mais facil. Esta mais organizado, ndo é?

E eu acho até que nos ja tivemos, acho, um periodo ai no...

Um periodo de 80, 80, 90 n6s fomos até mais organizados no festejo que hoje. No meu ponto
de vista.

No tempo dos padres combonianos.

Até na época a coisa que era mudar era totalmente diferente. Depois a gente hoje comegou,
esfriou muito.

Nao sei por que muita gente...

GLEICIANE: O senhor acha que hoje tem desafios diferentes, no caso, para o festejo ir para
frente?

NONATO: Tem.

Tem, hoje tem algumas coisas.

Por exemplo, tem interesse de alguém gerar recursos.

Antigamente nem pensava muito nessa questao de recursos para o padre. Hoje tem interesse
de gerar recursos.

Tem que reformar a igreja, tem que reformar a casa paroquial, tem que reformar. Entdo tem
um certo interesse ja por esse lado ai.

GLEICIANE: O senhor acha que essa tradi¢do do festejo...Houve algum periodo que ecla
ficou ameacada de acabar?

NONATO: Nao. Houve um certo... Como ¢ que eu posso dizer?

Um desafio que a gente teve muito assim, por exemplo, porque...

Eu ndo sei por que razdo, acho que depende da cabega do ser humano.

GLEICIANE: Para a comunidade, qual o significado do Festejo de Santo Terezinha do
Minho de Jesus na sua opinido?

NONATO: O sentido ¢ religiosidade, fé, numa moca que foi enclausurada por ela querer,
chamada de Terezinha do Minho de Jesus, por sinal ela morreu, segundo a histéria que a
gente sabe, ela morreu muito jovem, morreu, parece? Nao, com certeza, tuberculose na época,
nao ¢? Entdo...

E ela se integrou e se entregou ao servigo da igreja.

E com isso a igreja catdlica no decorrer do tempo, atribuida a alguns... milagres, canoniza, ai
passa a ser santo, entdo Santa Terezinha do Minho de Jesus ¢ essa senhora, essa moga que
passou por esse desafio.

GLEICIANE: A festa ¢ um momento de unido da comunidade? Como os moradores
participam hoje?

NONATO: Hoje os moradores, ao meu ponto de vista, até esfriaram bastante, que eles
participam mais com o terro que eu queria encontrar aqui, que nao estou encontrando o terro
correto.

Nao ¢ mais sé6 um momento de fé, € um momento até de distragcdo, um momento de se
alegrarem, mas nesse sentido aqui, mais no sentido festival mesmo.

Os jovens hoje demonstram interesse em manter essa tradi¢ao viva.

GLEICIANE: Existe alguma iniciativa para incentiva-los a participar?

NONATO: Tem alguns ainda que sim, mas teve uma certa diminui¢do a0 meu ver, mas ainda
tem muito jovem encubido no assunto.
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GLEICIANE: O senhor acha que tem incentivo para eles participarem do festejo na
juventude?

NONATO: Eu acho que esta faltando incentivo.

GLEICIANE: O senhor acredita que essa festa ainda terd continuidade no futuro? E o que
pode ser feito para fortalecer ela?

NONATO: Eu acho que ¢ uma festa que ndo vai se acabar.

E o que deve ser feito, no meu ponto de vista, seria por parte do sacerdote, que vamos dizer
assim, ¢ um gestor maior, € por parte do sacerdote criar algo, criar movimentos que integrasse
os jovens de uma certa forma com a...

Vocé sabe que o jovem ndo tem o espirito de velho, ele tem responsabilidade, mas ele
também tem o espirito de jovem.

Ele quer brincadeira, ele quer festividade mesmo. E hoje ndo estd tendo muito essa
festividade.

GLEICIANE: A tradig¢ao do festejo Santo Teresinha, o senhor acha que ela ¢ abordada nas
escolas como deveria ser?

NONATO: Eu acho que nao.

Claro que eu ndo acompanhei assim tao direto, mas até onde acompanhei eu acho que nao.
Até porque nas aulas de religido, nos ensinos religiosos, a gente nao aborda até por questdo de
outras religides, até onde eu conheci, os professores nao abordam diretamente a questao
espiritualidade catodlica.

E eu acho que esta correto porque tem que respeitar os outros lados.

Mas pode ser, mas assim, uma coisa ndo impede que se trabalhe, na verdade ¢ so trabalhar
todas as vertentes, trabalhar todas as religioes.

GLEICIANE: O senhor acha que, na sua cabega, o que poderia ser feito algo para trabalhar
de forma que envolvesse de forma mais contundente a historia Santo Teresinha, da
festividade, da historia local nas escolas?

NONATO: Eu acho que o que deveria ser feito era alguns professores falarem no assunto, se
esclarecer melhor para dialogar o assunto da religiosidade e esclarecer melhor na questdao do
porqué santa, porque a igreja adota isso, porque...

GLEICIANE: O senhor deixaria alguma mensagem para as outras geragdes em relacdo a
importancia de preservar a historia local?

NONATO: Eu acho que sim, posso? A mensagem seria a seguinte, o ser humano em si ja ¢
um animal religioso.

O ser humano em si ja ¢ um animal religioso, ou vocé pertence a igreja A, B ou C.

E a mensagem seria o seguinte, que os futuros jovens se especializassem mais, procurassem
entender melhor o que significa religiosidade, claro, respeitando as outras diversdes que tem,
porque muitas religides que tem por aqui, que eu acho, por aqui ndo, que nds temos no
mundo, eles sufocam o jovem, muitos jovens que estdo em certas igrejas, eles estdo 1a por
medo, eles ndo estdo 1a por atitude livre, por liberdade, estdo 14 por medo, porque ou tu segue
aqui, ou ¢ aqui ou ¢ um inferno...

GLEICIANE Agora, para encerrar. Em relacdo a questdo ainda cultural, as mudancas e
permanéncias, o que mudou e o que permaneceu dentro do festejo, como € que o senhor vé
isso de forma, assim, objetiva? Mudou muito, mudou pouco, ou ndo?

NONATO: Eu acho que mudou muito, mudou muito, porque primeiro a gente era menos
pessoas, a gente nao tinha o conhecimento que se adquiriu depois disso, € o grupo era menor,
e as festas mesmo eram sé rezadas, e depois veio casar, batizar, e hoje ndo, tem o festejo
como ele ¢ hoje, tem show, tem tanta coisa hoje na igreja, acho que mudou muito, viu?A
comunidade ela ja foi mais unida.



ANEXO A - Questionarios preenchidos pelos alunos ao longo do trabalho.

Stephany Magalhaes

Projeto de Educagio Patrimonial e Ensino de Histéria
em Presidente Médici -MA 2023
Professora: Gleiciane Peres.
Pablico: Alunos do 3° ano do Ensino Médio do C.E.M*
Espindola de Araujo Silva

Questdes para os alunos.

1-Nas aulas de historia, vocé gostaria de realizar um
itinerario (f i0) em Presids Médici e conh a
historia de algum lugar ou manifestagao cultural? Se sim,
qual ou quais?

Sim. O outeiro, La salle, o terreiro, centro comunitirio, entre outros.

2-Vocé tem boas lembrangas e experiéncias de algum
lugar, festa, evento ou manifestagao cultural em Presidente
Meédici e com o qual vocé tem afetividade? Qual ou quais?

Sim, a antiga creche municipal. Me sinto parte da escola por ter lembrangas muito marcan-

tes de 14,

3-Existem praticas culturais ¢ outros bens em seu bairro
que podem ser considerados importantes para a historia do
lugar e dos moradores? Qual ou quais?

NAO

4-Se a sua cidade tivesse proximo da destruigio e vocé
pudesse escolher algo para preservar, o que vocé
escolheria?

0 outeiro.

fiz e tenho até hoje, consequéncia do convivio escola

Professora: Gleiciane Peres.

QuestBes para os alunos.

Sim, pois.

par
lugares aqui da cidade que est3o abandonados.

sim, 0
presente no periodo do festejo.

No meu Bairro Ndo.

vocé escolheria?

‘muito impoctante na histéria de Presidente Médici.

Aluna: Raylane de Arailjo Goulart

Projeto de Educagio Patrimonial ¢ Ensino de Histéria em Presidente Médici -MA
2023

Professora: Gleiciane Peres.
Publico: Alunos do 3° ano do Ensino Médio do C.E.M" Espindola de Araujo Silva
Questies para os alunos.

1-Nas aulas de historia, vocé gostaria de realizar um Rinerdrio (passeio) em Presidente
Médici ¢ conhecer a histéria de algum lugar ou manifestacio cultural? Se sim. qual ou

quais?
Sim. Em edificios como escolas antiga, termeiro ¢ ainstifuigio lassalista

2-Vocd tem boas lembrangas ¢ experiéncias de algum lugar, festa, evento ou

manifestagio cultural em Presidente Médici ¢ com o qual vocé tem afetividade? Qual ou

quais?

Tenho sim. O fesejo de Santa Teresinha (realizado por parte da Igreja
Catdlica). a qual participo desde meus poucos anos.

3-Existem priticas culturais ¢ outros bens em seu bairro que podem ser considerados
importantes para a histéria do lugar ¢ dos moradores? Qual ou quais?
Em meu bairro ¢ comemorado uma vez por ano o chamado festejo de Nossa
Senbora de Aparceida. o mesmo une parte da populacdo local de mancira
aprectivel

4-Se a sua cidade tivesse proximo da destruicio ¢ vocd pudesse escolher algo para
preservar, o que vocé escolberia?
Escolberia preservar a cultura situada no terrciro Santa Bérbara. Nio faz parte

da minha religifo, mas representa muito a cultura de um povo que sofreu para
deixar isso para nds, clevando ofato de ser um patrimdnio (parte) imaterial

Aluna: Maria Luiza, 3°ano A.
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ANEXO B - Avaliacao dos trabalhos desenvolvidos com e pelos alunos
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ANEXO C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
\

Eu, % 3 i no
enderego G100 olhe. Divan ; SA , CPF
. declaro que fui devidamente informado(a) sobre a ﬁnahdade da presente pesquisa
académnca. realizada por Antonia Gleiciane Peres da Silva, CPF: 014.483.083-30, estudante de
mestrado profissional em ensino de historia da Universidade Federal do Maranhio
(PROFHISTORIA),sob a orientagdo da Prof’. Dr’. Antdnia da Silva Mota.

Titulo da Pesquisa:
" HISTORIA LOCAL, PATRIMONIO CULTURAL, EDUCAGAO PATRIMONIAL:
ensino, percepgdo historica do municipio de Presidente Médici — MA e a construgdo de
sentido."

Objetivo da Pesquisa:

Esta pesquisa tem como objetivo analisar a construgdo histérica e identitdria de
Presidente Médici, destacando o papel da comunidade na formagdo do municipio, por
meio da Educag@o Patrimonial como instrumento para enfrentar silenciamentos e
fortalecer pertencimentos."

Descriciio da Entrevista:

Eu fui convidado(a) a participar de uma entrevista, cujas respostas poderdo ser
utilizadas exclusivamente para fins académicos e cientificos, no &mbito da produgao de
uma dissertagdo de mestrado. Estou ciente de que as informagdes coletadas serdo
tratadas de forma confidencial e os dados serdo apresentados no trabalho académico de
forma a preservar minha identidade, exceto se eu expressar minha autorizagdo para ser

identificado(a).

Autorizacao para Uso de Dad|
Eu, :
a utilizar o contetido de minha entrevista para fins académicos, podendo ser transcrita
e analisada no referido trabalho. Tenho a opgdo de solicitar que minha identidade seja

preservada ou permitir que seja divulgada no contexto da pesquisa.

. (4 Autorizo a divulgagio de minha identidade.
. () Néo autorizo a divulgag¢do de minha identidade (meu nome e demais

informagdes pessoais serdo preservados).

Estou ciente de que tenho o direito de desistir de participar da pesquisa a qualquer
momento, sem necessidade de justificar a minha decisdo, e sem que isso traga prejuizos

de qualquer natureza.

Contato do Pesquisador(a):
Nome: Antonia Gleiciane Peres da Siva; Telefone:(OY; E-mail:

Declaro que compreendi todas as informagdes acima e, ao assinar este termo, confirmo
que participo da entrevista de forma voluntéria e consciente dos meus direitos.



ANEXO - C Documentos que Legalizaram a Tenda Santa Barbara

Bacabal-Ma. Amparo Const, = Feder 4
<% pegeral, Lot 487, art: 122 de 2/11[30. Let Municipil n. 4
B da Maranho dh.0/4119 2
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Federacao de Umbanda Espirita e Culto
S Afro- Brasileiro do Maranhao
CNPJ - 07380850/0001-01
Fundada em 01.03.64

147



