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O homem é a Unica criatura que precisa ser educada.
(Kant, 1996, p.11).



RESUMO

O presente trabalho apresenta uma investigacdo acerca das praticas educativas na perspectiva
das metodologias ativas no processo de ensino e aprendizagem de Filosofia no Instituto de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IEMA) com foco no pensamento do fil6sofo
Immanuel Kant, especificamente no que tange ao esclarecimento e a saida do individuo de sua
menoridade. Procurar-se entender por que o0s estudantes do ensino médio ainda possuem
dificuldades para desenvolver o pensamento critico-reflexivo, apesar do acesso a informacéo
disponivel. Para tanto, foi realizada uma pesquisa de revisdo bibliografica das obras de
Immanuel Kant, a fim de sustentar a fundamentacao e entendimento do problema, e por meio da
abordagem qualitativa e quantitativa verificou-se de que modo as metodologias ativas
contribuem efetivamente no processo de ensino e aprendizagem. Assim, foram utilizadas
estratégias de gamificacdo, bem como a criacdo de mapas mentais, com o uso do aplicativo
Canva, a producédo de videos animados, com o uso do aplicativo Animaker e o Wordwall como
ferramenta para a criacdo de um quiz.

Palavras-chaves: Educagdo. Esclarecimento. Kant. Metodologias Ativas. Ensino de Filosofia.



ABSTRACT

This research presents an investigation into educational practices from the perspective of active
methodologies in the process of teaching and learning Philosophy at the no Instituto de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IEMA), with a focus on the thinking of the
philosopher Immanuel Kant, especially regard to concepts of clarification and the release of the
individual from his minority. We seek to understand why high school students still have
difficulties developing critical-reflective thinking, despite access to available information. To
this end, a bibliographical review of the works of Immanuel Kant was carried out, in order to
support the foundation and understanding of the problem, and through a qualitative and
quantitative approach it was verified how active methodologies effectively contribute to the
teaching process and learning. Thus, gamification strategies were used, as well as the creation of
mind maps, using the Canva application, the production of animated videos, using the Animaker
application and Wordwall as a tool for creating a quiz.

Palavras-chaves: Education. Clarification. Kant. Active Methodologies. Philosophy teaching.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa apresenta uma reflex&o acerca da educacgéo a partir das perspectivas do
filésofo Immanuel Kant como base a autonomia como principio norteador fundamentada em
suas obras e das metodologias ativas nos processos de ensino e aprendizagem. Kant concebe a
educacdo como algo que diz respeito exclusivamente ao ser humano, sendo uma base
essencial e indispensavel para a construcdo e o aprimoramento do proprio individuo.

Na pesquisa foi possivel perceber que ainda perdura o sistema tradicional de ensino,
sobretudo na educacdo basica, onde os alunos sdo condicionados a ser apenas meros
espectadores e repetidores de contedo, sem que haja de fato, por parte deles, uma investigacdo
critica daquilo que os cerca.

Apesar da superexposicdo as midias digitais e do alto acesso a informacdo, muitos
educandos ainda deixam o ensino médio sem uma base critica acerca do mundo. Tal
observacdo foi 0 ponto de partida para esta pesquisa, que se torna relevante ao somar no
debate sobre a criticidade, o conhecimento e a filosofia, da qual a educagdo vem,
historicamente, sendo um objeto.

E a partir dos conceitos kantianos que propomos, neste trabalho, explorar a categoria
de autonomia nos textos de Kant sobre o Esclarecimento, bem como a concepcao de educagéo
na obra Sobre a pedagogia. O propdsito desta pesquisa, de carater exploratdrio, foi examinar
os fatores que permeiam o processo de aprendizagem educacional e que influenciam na
deficiéncia de leitura e interpretacdo critica da realidade social dos discentes das primeiras
séries do ensino médio do Instituto de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo.
Procuramos identificar a razdo de tais deficiéncias de leitura e interpretacdo critica
persistirem, apesar dos anos de instrucdo. Além disso, propomos ainda uma intervencdo, na
tentativa de entender os aspectos da autonomia baseado na teoria critica kantiana no processo
do pensar.

Esta pesquisa, quanti-qualitativa, se desenvolveu por meio da observacdo participante,
dado nosso préprio papel enquanto profissional do ensino da Filosofia. Segundo Oliveira
(2014, p. 81) na observacao participante, o pesquisador (a) deve interagir com o contexto
pesquisado, ou seja, deve estabelecer uma relagdo direta com grupos ou pessoas,
acompanhando-os em situac¢Ges informais ou formais e interrogando-os sobre 0s atos e seus
significados por meio um constante didlogo. A partir das metodologias ativas e do uso das
tecnologias digitais na educacdo, realizamos uma série de atividades que despertassem nos
alunos o pensamento critico, como a criacdo de mapas mentais, animacdes sobre temas

filosoficos e um jogo de perguntas e respostas (quiz).
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No primeiro momento, realizamos a revisdo bibliografica das obras de Immanuel
Kant, Sobre a Pedagogia e Resposta a Pergunta: O que é Esclarecimento?. Nelas, buscamos
rever 0s principais conceitos que pudessem sustentar a fundamentacdo e entendimento do
problema, qual seja, compreender os motivos pelos quais os estudantes do ensino médio
possuem dificuldades para desenvolver o raciocinio critico-reflexivo, De acordo com os dados
levantados pelo PISA-2022%, o Brasil precisa melhor no seu desempenho da aprendizagem,
principalmente no que se refere ao pensamento critico. Apesar do acesso a vasta gama de
informacdes disponiveis, por exemplo, nas midias sociais, visto que “a integragao das
tecnologias digitais na educacdo precisa ser feita de modo criativo e critico, buscando
desenvolver a autonomia e a reflexdo dos seus envolvidos, para que eles ndo sejam apenas
receptores de informacgdes.” (Bacich, 2015, p.41).

Ja a pesquisa campo, desenvolvida no IEMA- Santa Inés, teve como participantes de
estudo os estudantes da turma 102, em um universo de amostragem de 35 alunos em uma
disciplina eletiva FILOTEC. A execucéo desta pesquisa se deu de modo a se alinhar com as
praticas das Metodologias Ativas, que sdo “[...] estratégias de aprendizagem que tem a
finalidade de impulsionar o estudante a descobrir um fendmeno, compreender seus conceitos
e saber relacionar suas descobertas com seus conhecimentos ja existentes.” (Silva, 2017, p.
32).

A utilizacdo das metodologias ativas como técnica para desenvolver os procedimentos
das coletas de dados se deu, a principio, com a aplicacdo de um questionario contendo 5
questdes (fechadas e abertas) voltadas para os conhecimentos a priori dos estudantes acerca
dos aspectos do saber filosoficos. Esse questionario foi aplicado por meio do Google Forms e
o link de acesso foi disponibilizado via WhatsApp, possibilitando que o aluno responda
através do celular. Todos os recursos estabelecidos foram organizados em um PDF com os
links e QR-Code de acesso aos tutoriais no You tube, como uma ferramenta para que possam
desenvolver as atividades. Essa dinamica favorece a interatividade dos alunos com os

conteudos, possibilitando a criatividade e criticidade.

! Os resultados do PISA 2022 mostram que o Brasil apresenta desafios significativos na promocéo do
pensamento critico entre seus estudantes. A avaliacdo apontou um desempenho relativamente estavel, mas ainda
baixo, em comparacdo a outras na¢ées da OCDE. Em leitura, por exemplo, metade dos alunos brasileiros alcangou
0 nivel minimo de compreenséo, o que € menor que a média de 74% nos paises da OCDE. Essa habilidade de
leitura € um dos elementos essenciais para o desenvolvimento do pensamento critico, pois envolve interpretar,
avaliar e questionar informacdes. Outro fator revelado foi o suporte dos professores. A percepcao dos alunos de que
seus professores de matematica estavam interessados em seu desenvolvimento pessoal caiu de 84% (em 2012) para
74% (em 2022). Essa mudanca sugere um desafio em criar ambientes mais propicios para a autonomia intelectual e
0 estimulo ao pensamento critico nas escolas. Disponivel em: https://www.oecd.org/en/publications/pisa-results-

2022-volume-iii-factsheets_041a90f1-en/brazil_7f2e4e5c-en.html Acesso em 20 de agosto de 2023.



https://www.oecd.org/en/publications/pisa-results-2022-volume-iii-factsheets_041a90f1-en/brazil_7f2e4e5c-en.html
https://www.oecd.org/en/publications/pisa-results-2022-volume-iii-factsheets_041a90f1-en/brazil_7f2e4e5c-en.html
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Os estudantes tiveram ainda, a disposicdo, uma pasta compartilnada no Google Drive,
com link enviado via WhatsApp, com os textos filoséficos em PDF previamente selecionados.
Apos a leitura, os estudantes desenvolveram, em equipe, um mapa metal usando o aplicativo
Canva. Depois da apresentacdo e discussdo das tematicas, os alunos foram convidados a
responder a um quiz, disponibilizado no aplicativo Wordwall, com questbes baseadas nos
textos. Tal etapa serviu para dinamizar a aprendizagem bem como verificar o nivel de
entendimento dos alunos. Finalmente, os estudantes foram orientados na criagdo de videos
animados nos aplicativos Adobe Express e Animaker (como produto final) cujos resultados
foram postados no mural do Padlet criado pelo professor. O aplicativo ElevenLabs, que
converte texto em audio, também foi utilizado nas atividades.

De posse de todos os dados coletados, eles foram analisados e tabulados de forma
grafica para fundamentar e argumentar a importancia do uso das metodologias ativas como
recursos didatico-pedagdgico no processo do ensino aprendizagem dos alunos.

Este trabalho estd, portanto, dividido em quatro partes. No primeiro capitulo,
abordaremos o contexto histérico em que Kant viveu e produziu, pois compreender o
momento de sua producdo € fundamental para entendermos o pensamento do filosofo.
Destacando os aspectos importantes do processo de educar no percurso histérico no periodo
do lluminismo por meio de uma contextualizacdo historica e filoséfica do século XVIII.

Em seguida no segundo capitulo, falaremos sobre o processo de educar, sob o ponto
de vista histérico. Discutiremos aqui a ideia de educacdo para a concepcao de educacdo na
idade moderna e a influéncia do Iluminismo para a educacdo. Ressaltando a necessidade da
construcdo do conhecimento seguro para educar o sujeito autbnomo. E é justamente neste
cenario que surgiram pensadores como Nicolas de Condorcet, Denis Diderot e Jean-Jacques
Rousseau defenderam que a educacao deveria ser acessivel a todos, e na base de suas ideias
encontrava-se; que o0 conhecimento cientifico e racional é fundamental para o
desenvolvimento e progresso humano. E a partir das ideias de Rousseau que Immanuel Kant
sofreu influéncia sobretudo na maneira como se devia educar e no qual desenvolveu as suas
ideias com respeito a educagdo, mas isso, ser-lhe-4 descrito posteriormente.

No terceiro capitulo, tratar-se-a sobre a concepcdo filosofica kantiana como
fundamentacéo didatico- pedagogico para ensinar filosofia. Na filosofia de Immanuel Kant a
autonomia é um conceito fundamental, a ideia de que o ser humano é capaz de agir de forma
racional e autbnoma. Para Kant, a autonomia estd diretamente relacionada a liberdade e a
moralidade, uma vez que o individuo autbnomo é aquele que age segundo leis universais que
ele reconhece como validas pela forca de sua razéo, e ndo por imposicdes externas. Assim, a
autonomia se traduz na capacidade de auto legislagdo moral, sendo um pilar essencial para o

desenvolvimento da ética kantiana. Ainda neste capitulo, abordaremos outros pensamentos



16

vinculados a compreensdo de Kant, como a concep¢do do educador brasileiro Paulo Freire e
0s processos sociopoliticos que permeiam as construgdes educativas.

E, portanto, no quarto capitulo abordar-se-a sobre o ensino da filosofia por meio das
tecnologias digitais como forma de desenvolver a autonomia dos alunos de forma critico
reflexivo. Neste capitulo, discutiremos, portanto, como as tecnologias digitais podem ser
aliadas do ensino da filosofia na construcdo da autonomia e da saida da menoridade,
apontando como exemplo a experiéncia desenvolvida com os estudantes da Eletiva FILOTEC
no IEMA. O objetivo é fazer uma argumentacéo critico, reflexivo e tedrico sobre o uso das
tecnologias digitais como intervencdo didatico nas aulas de filosofia como forma de
desenvolver a autonomia dos alunos de forma critica visando a aprendizagem filoséfica dos
alunos. O uso das metodologias ativas, especificamente aquelas relacionadas as tecnologias
digitais, na sala de aula, no ensino da Filosofia. Neste capitulo falaremos sobre o conceito de
metodologias ativas e do uso das tecnologias digitais, tendo em mente ainda a nocdo de
esclarecimento trazida por Kant, bem como apresentaremos 0s resultados das atividades deste
projeto com os estudantes do IEMA. No ensino da filosofia, o uso de tecnologias digitais abre
novas possibilidades para a promocdo da autonomia. Ao incorporar ferramentas tecnologicas
no processo SO ensino aprendizagem, transformar em uma experiéncia mais dinamica e
interativa. A combinagéo entre a filosofia kantiana e as tecnologias digitais permitiu explorar
formas inovadoras e fomentar a reflexdo critica e a autonomia dos estudantes. As utilizagdes
das plataformas digitais ajudam a desenvolver debates filoséficos, incentivem o pensamento
autbnomo e colaborativo. A intervencdo pedagdgica buscou alinhar a ideia de autonomia
kantianos com as tecnologias, promovendo um ensino que ndo apenas transmite conteldos,
mas também forma individuos capazes de pensar por si mesmos, de forma critica, criativa e
colaborativa. Assim, esta proposta visou integrar a filosofia de Kant e as tecnologias digitais,
com foco no desenvolvimento da autonomia dos estudantes, refletindo sobre os desafios e
potencialidades dessa abordagem no ambiente escolar do IEMA Pleno de Santa Inés-MA.

Consideramos que o exercicio de ensinar a filosofar precisa despertar no aluno o senso
critico e problematizador da realidade na qual ele vive, de modo a contribuir para a construgédo
da autonomia do sujeito pensante. Dai podemos considerar a importancia desta reflexdo sobre
0s conceitos de autonomia e esclarecimento ligados aos processos de ensino e aprendizagem

na educacdo basica.
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2 ASPECTOS IMPORTANTES DO PROCESSO DE EDUCAR NO PERCURSO
HISTORICO

Neste capitulo, buscar-se-a entender o periodo do lluminismo por meio de uma
contextualizacdo histérica e filosofica do século XVIII. Destacando, portanto, os aspectos
importantes da autonomia no processo do educar dentro deste recorte do século XVIII.

Tem-se, portanto como referéncia alguns dos aspectos que decorrem dos eventos que
envolvem o século XVIII e influenciaram no desenvolvimento da educacéo. Entende-se, que

ele serve como marco inicial neste percurso historico, e a partir deste momento far-se-a um

recorte destes acontecimentos importantes na vida politico-social que impactaram na
educacdo. Por isso, vale lembrar, que o século XVIII marcou profundamente a humanidade, e
que também ficou conhecido como o Século da Razdo ou Século das Luzes. O século XVIII
foi um periodo decisivo para o desenvolvimento da educacdo, marcado por VAarios
acontecimentos historicos que moldaram o sistema educacional moderno. Aqui estdo alguns
dos principais eventos e tendéncias desse periodo.

E importante destacar que no século VXIII, Kant usa o termo Aufklarung (que pode
ser traduzido como esclarecimento), para justamente conceituar o lluminismo. Este termo
denomina a saida do estado de menoridade, da qual o proprio homem seria culpado, para o
estado da maioridade (KANT, 1985, p. 100). Kant entende que a menoridade consiste na
auséncia de coragem do individuo em romper com as ideias dogmaéticas impostas pelo
sistema tradicional de educacdo. E que segundo ele, para que o individuo sai deste estado de
menoridade, € necessario o uso da razdo, e isso de maneira autbnoma. No entanto, para Kant
(1985), a preguica e a covardia sdo causas pelas quais 0os homens se acomodariam,

consequentemente, permanecendo na menoridade.

E dificil portanto para um homem em particular desenvencilhar-se da menoridade
que para ele se tornou quase uma natureza [...] porque nunca o deixaram fazer a
tentativa de assim proceder. Preceitos e formulas [...] sd@o os grilhdes de uma
perpétua menoridade (KANT, 1985, p. 102).

Portanto, segundo Kant, é preciso um ato de coragem para sair da menoridade,
utilizando-se de sua capacidade de pensar, alcangando assim a sua propria autonomia, como €
expresso em seu pensamento; “Sapere aude! Tem coragem de fazer uso de teu préprio
entendimento” (KANT, 1985, p. 100). Isso porque a propria coragem seria um ato de
liberdade, no sentido que ndo se limitasse, mas que fosse a expressdo do préprio uso publico
da razdo, como ele afirma:

0 uso publico de sua razdo deve ser sempre livre e sO ele pode realizar o
esclarecimento [Aufklarung] entre os homens. O uso privado da razdo pode porém

muitas vezes ser muito estreitamente limitado, sem contudo por isso impedir
notavelmente o progresso do esclarecimento [Aufklarung] (KANT, 1985, p. 104).
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Desta forma, Kant afirma que é preciso fazer uso publico da razéo, ou seja, fazer uma
critica a uma regra moral, sendo assim, saindo de sua menoridade causada por covardia e
preguica, e assim usando 0 seu entendimento, tornando-se auténomo, chegando ao
esclarecimento que promove a maioridade. Vale ressaltar o que ele expressa na Analitica da
Faculdade de Juizo Estética, da Critica da Faculdade do Juizo, intitulado “Do gosto como

uma espécie de sensus communis”, Kant define:

Por sensus communis, porém, se tem que entender a ideia de um sentido
comunitario, isto é, de uma faculdade de ajuizamento que em sua reflexdo toma em
consideracdo em pensamento (a priori) 0 modo de representacdo de qualquer outro,
COMO que para ater 0 seu juizo a inteira razdo humana e assim escapar a ilusdo que, a
partir de condigdes privadas subjetivas - as quais facilmente poderiam ser tomadas
por objetivas - teria influéncia prejudicial sobre o juizo. (Kant, 2016, p. 51)

Neste sentido, Kant esclarece o sensus communis como a propria faculdade de julgar,
que tem a funcdo transcendental de impedir a priori a ilusdo de tomar representacoes
subjetivas como objetivas. Com isso, buscar-se-a abstrair do que no juizo pertence a matéria
da sensacdo, capitando simplesmente os aspectos formais da representacdo, e assim uma regra
universal possa ser estabelecida.

Para Kant o principio da autonomia esta relacionado ao lluminismo, porque também
para o iluminismo a autonomia implica liberdade de pensamento e expressdo. Entdo Kant
enfatizar ainda que a razdo é a ferramenta importante para emancipa¢do do sujeito, sendo

assim capaz de conduzir o desenvolvimento do individuo e ao progresso da sociedade.

2. 1 A influéncia do lluminismo na Educacao

O lluminismo movimento intelectual que enfatizou principalmente o questionamento
as tradicOes, destacando o uso da razdo e o desenvolvimento da ciéncia. Desta forma, de
acordo com Cambi, (1999, p. 303), o iluminismo “[...] se caracteriza pela laicizacao, por
supor uma separacdo nitida entre fé e realidade natural, submetida através dos processos de
racionalizacdo cientifica ao controle do homem, e também & sua eficaz manipulagéo; pela
superacao do senso comum...”.

Para completar esse quadro de intensas mudancas, é preciso ainda destacar o papel de
dois grandes acontecimentos: a Revolucdo Francesa e a Revolucdo Industrial:

A Revolugéo Industrial ocorreu no final do século XVII1, inicialmente na Inglaterra
e posteriormente em outros paises, consolidando a relacao social do capital. Entre os
séculos XVI e XVIII desenvolvera-se a producdo manufatureira inglesa,
substituindo gradativamente o sistema artesanal. Também neste pais, no século
XVII, ocorreu a revolucdo politica da burguesia, viabilizando transformagdes que

marcaram o periodo de transicdo do feudalismo para o capitalismo. (Gotardo e
Favaro, 2019, p.38)
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Lima (2017, p.103) afirma que mais que o desenvolvimento de méaquinas, invencdes e
aumento da produtividade (e consequentemente do nivel de renda) a Revolugdo Industrial “[...]
transformou a Inglaterra e o continente europeu de uma forma nunca vista antes, com
consequéncias profundas nas relagoes sociais.” A Revolugdo Industrial foi ainda um divisor no
sentido de “[...] separar a sociedade em duas classes opostas: proletariado e burguesia
capitalista.” (Lima, 2017, p.104). Cambi (1999, p. 370) observa ainda que:

A Revolugdo Industrial vem transformar profundamente a sociedade moderna - no
sistema produtivo e no estilo de trabalho, na mentalidade e nas institui¢des (familia,

pardquia, vila), na consciéncia individual - produzindo também uma nova classe
social (o proletariado) e um novo sujeito socioecondmico (o operario).

Mais uma vez, ha que se considerar esse fato dentro de uma perspectiva pedagogica,
em que 0 acesso a educacao se torna um privilégio de poucos, ndo chegando sequer a ser uma

prioridade para o Estado.

A divisdo manufatureira do trabalho também néo exigira uma educacdo especifica
para o trabalhador. As capacidades intelectuais e volitivas que o camponés e 0
artesdo autdbnomo j& desenvolviam, mesmo que de forma timida, passaram a ser
exigidas da oficina em seu conjunto (...). Nestas condi¢des, diante da ampliacéo do
capital no inicio do século XVIII, a educagdo ndo representava o principal foco dos
debates politicos. (Gotardo e Favaro, 2019, p.45-46)

Diante disso, vale ressaltar a relagédo de Kant com o Iluminismo, por valorizar o uso da
razdo e a autonomia do individuo. Segundo ele, o lluminismo seria a emancipacdo da
humanidade, quando essa ndo se deixar ser guiada por aqueles que os impedem de usar a

prépria razdo, por isso, afirma:

Para este esclarecimento [Aufklarung] porém nada mais se exige sendo liberdade. E
a mais inofensiva entre aquilo que se possa chamar liberdade, a saber: a de fazer um
uso publico de sua razdo em todas as questdes. (Kant, p.302)

Kant entende que o iluminismo é um processo de libertagdo intelectual e moral, que
desperta no individuo a autonomia e o pensamento critico, bem como o interesse pelo
conhecimento sem as conjecturas tradicionais. Por centralizar a sua filosofia na razdo pratica,
na moralidade e autonomia do sujeito, tornou-se um ponto de referéncia na passagem para a
modernidade, de tal forma que influenciou fortemente o pensamento filoséfico.

A Revolugdo Francesa, por sua vez, estaria de alguma forma, ligada “[...] a introdugao
da “experiéncia”, da “esperanca”, do “progresso” e do “escopo universalista”, de cunho
epocal” (Melo, 2011, p.257) Portanto, ha um carater que distinguiria a Revolugdo Francesa de

outras revolugdes, como a inglesa ou americana,
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[...] pela sua forma e por seus ideais fundamentais. Traria em suas reivindicaces,
movimentos de cunhos sociais descontentes com a exclusdo e opressdo das
populacGes ndo-privilegiadas. Se basearia, ndo apenas de uma mudanca social, mas
de mudanga social com carater de emancipagdo — caracterizando como uma nova
eradas ‘sociedades’.” (Melo, 2011, p.257)

De acordo com Cambi (1999, p.368) “a Revolugdo Francesa também pods em ag¢do um
intenso trabalho educativo que devia desenvolver nos individuos a consciéncia de pertencer ao
Estado, de sentir-se cidaddo de uma nacdo, ativamente participes dos seus ritos coletivos e
capazes de reviver seus ideais ¢ valores.” A Revolugdo Francesa encontra-se intimamente
ligada aos ideais iluministas. Para Morin (2005, p.25) “a Revolugdo Francesa apoiou-se
simultaneamente no triunfo e na crise do Illuminismo. No triunfo, gracas a mensagem de
emancipagao de 1789; na crise, pelo terror, esse culto da razdo.”

E neste contexto que, segundo Cambi (1999, p. 329), desenvolve-se uma imagem nova
da pedagogia moderna: laica, racional, cientifica, orientada para valores sociais e civis, critica
em relacdo a tradigdes, instituicBes, crencas e préaxis educativas, empenhada em reformar a
sociedade também na vertente educativa. Com efeito, as mudancas econémicas, politicas e
sociais que se deram no periodo influenciaram expressamente a organizacdo das escolas.

Nesse sentido:

No curso do século XVIII predomina - e a protagonista é justamente a Inglaterra - o
aspecto mais dramatico da Revolugdo Industrial, aquele j& lembrado acima,
caracterizado pela exploracdo e pela alienacdo, pela alta mortalidade e pelas
condicBes de vida mais pobres que implicam, por conseguinte, degradacdo moral e
abandono das criancgas, diluindo assim também todas as praxis educativas que
tinham estado a disposicdo do povo na sociedade tradicional (atraves da pardquia e
da comunidade, da caridade e do paternalismo). (CAMBI, 1999, p. 371)

A maneira como a educacdo se desenvolve a partir de uma necessidade implantada
pelo modelo capitalista industrial torna evidente quéo valiosa é a mao de obra qualificada para
0 mercado de trabalho. Outro fato que precisa ser destacado, é justamente 0 processo e a

concepcao de educacdo que vai se desenvolvendo com o progresso da industrializagéo.

Quanto aos processos educativos, eles penetram na sociedade inteira e incidem sobre
a profissionalizacdo, que se especializa e se liberta da centralidade da oficina
artesanal (no nivel manual) e da formacéao de carater humanistico-religioso (no nivel
intelectual), dando espaco & manufatura e depois a fabrica, por um lado, as
academias e as escolas técnicas, por outro; mas incidem também sobre o controle
social, contra os desvios de todo género, inclusive os juvenis, como também na
formagdo de um imaginario social alimentado pelos mitos do Moderno e por um
estilo de vida civilizado, normatizado, regulado por cddigos e limitado por
interdi¢des. (CAMBI, 1999, p. 279).

Vale ainda observar que “outra instituicdo educativa e deseducativa sera, depois, a
manufatura ou a fabrica, que veio transformar a mente do trabalhador, a sua ideologia, a
propria consciéncia de si, vindo entdo a desenvolver uma fung¢io de “formacao”. (Cambi, 1999,

p. 279). Entende-se até aqui que as trés instituicdes educativas tradicionais da sociedade pré-
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moderna seriam a familia, a escola e a igreja. A familia caberia o papel da formag&o moral, a
escola seria responsavel por organizar os sujeitos em classes de idade, programas e curriculos.
Por fim, seria o papel da igreja se organizar como um espago de instrucdo, desempenhando um
papel social. Ao comentar o exemplo do reformismo da instrucdo na Prussia, em 1763, Cambi
(1999, p.338) comenta que:

Quanto ao reformismo da instrugcdo na Prussia, ja em 1763 o regulamento escolar
impde a obrigatoriedade para “pais, tutores ou patrdes” de criangas dos cinco aos 13-
14 anos; depois, Frederico II organiza um “sistema completo de institui¢des
educativas” no seu Estado: funda-se a Universidade de Halle, com uma cétedra de
pedagogia, cria-se uma comissdo superior da instrucdo publica, controla-se 0 acesso
a universidade com um exame.

Diante disso, Cambi (1999, p.362) menciona que o objetivo da educacdo, para Kant, é
“transformar a animalidade em humanidade” pelo desenvolvimento da “razdo”; tal objetivo,
porém, ndo se atinge “por instinto”, mas somente pela “ajuda de outrem”. Dai a importancia
dos adultos (ja que “uma gerag¢do educa a outra”) e da disciplina (que “impede o homem de
desviar, por causa de suas inclinagdes animais, da sua finalidade”). Com isso, agora cabe uma
questdo: é possivel pensarmos em uma educacdo kantiana? A funcéo da educacdo kantiana era
formar o homem para uma responsabilidade social, uma vez que nessa perspectiva nao se
pode pensar em formar apenas o individuo dissociado de sua vida politica e social, tendo em
vista que “[...] o sujeito moral que serd posto no centro dessa renovagao pedagogica, colhendo

nele o fator-chave da humanidade e da sua educagdo.” (Cambi, 1999, p. 339).

Desta forma, a educacdo no século XVIII passou a ser entendida como educacgédo
publica, isso porque as discussGes encontravam-se sobre o papel do Estado no processo
educacional e sobre as préaticas pedagdgicas. Em relacdo aos aspectos pedagdgicos, defendia a
ideia no poder transformador da educacéo, principalmente com relacdo ao individual como
também social, no aperfeicoamento humana, e, para isso, 0 governo assume um papel central,
uma vez que cabera a ele promover as medidas necessarias para o instruir o povo, secularizar

a educacdo e estabelecer a sua subordinagéo ao Estado.

Na Franga, entre a Revolucdo e o Império, nasce um sistema educativo moderno e
organico, que permanecerd longamente como um exemplo a imitar para a Europa
inteira e que fornecerd os fundamentos para a escola contemporanea, com seu
carater estatal, centralizado, organicamente articulado, unificado por horarios,
programas e livros de texto. (CAMBI, 1999, p. 365)
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Kant entende a Revolugdo Francesa como um importante evento para a histéria da
razdo e da liberdade, por isso, afirma: “[...] Um grau maior de liberdade civil parece vantajoso
para a liberdade de espirito do povo e, no entanto, estabelece para ela limites intransponiveis;
um grau menor daquela da a esse espaco 0 ensejo de expandir tanto quanto possa.”
(Kant,1985, p.114). Desta forma, Kant percebe que a Revolugdo simboliza a luta pela
autonomia do sujeito e principalmente a realizagdo das ideias do iluminismo, onde o uso da
razdo e da autonomia favoreca o esclarecimento: “[...]JQue limitacdo, porém, impede o
esclarecimento [Aufklarung]? Qual ndo o impede, e até mesmo o favorece? Respondo: 0 uso
publico de sua razdo deve ser livre e sO ele pode realizar o esclarecimento [Aufklarung] entre
os homens.” (Kant, 1985, p.104). Por isso, segundo ele o uso publico da razdo seria a
expressdo da liberdade e de autonomia do sujeito, de tal forma que; “[...]JMas, enquanto sabio,
tem completa liberdade, e até mesmo o dever, de dar conhecimento ao publico de todas as
suas ideias.” (Kant, 1985, p.105). Embora a prépria Revolucdo ndo seja o seu foco, Kant
aborda alguns principios éticos e politicos em sua obra “A Paz Perpétua”, ao afirmar que; |[...]
N&o é de esperar nem também de desejar que os reis filosofem ou que os filésofos se tornem
reis, porque a posse do poder prejudica inevitavelmente o livre juizo da razdo. (Kant, 2002, p.
33). Com isso, discute também os ideais de liberdade e justica, baseado é claro na necessidade
de uma ordem civil promovida pela razéo.

Portanto, para Kant a Paz Perpétua esta vinculada a ideia paz alcancada pelos

principios morais e legais, assim ele refere-se:

[...] O estado de paz entre os homens que vivem juntos ndo é um estado de natureza
(status naturalis), o qual é antes um estado de guerra, isto €, um estado em que,
embora ndo exista sempre uma explosdo das hostilidades, ha sempre todavia uma
ameaca constante. Deve, pois, instaurar-se o estado de paz; a omissao de hostilidades
ndo ¢ ainda a garantia de paz...”. (Kant, 2002, p. 10).

Por isso, argumenta que se deve instrui o estado de paz, mas baseado em tratados entres
estados e respeito aos direitos humanos, e isso, sé é possivel quando um estado se organiza,
promovendo a justica. Desta forma, Kant afirma que n&o por forca ou medo de que verdadeira
paz € possivel e sim por meio do uso da razdo e da moralidade. A revolucdo para ele seria um
avanco em direcdo a raz&o, a liberdade, e aos direitos humanos, e que isso poderia desenvolver
0 progresso tanto politico como moral. O conceito de autonomia de Kant esta relacionado com
a Revolugdo Francesa, no sentido que para ele a autonomia é justamente a capacidade de
pensar de forma critica, que emergia também no desejo de liberdade que motivava o
movimento. Neste sentido, Kant enfatizava que a razdo deveria conduzir as decisdes politicas e

sociais.
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2. 2 Concepcdo de Educacgéo na Idade Moderna

Essas grandes transformacdes, que vinham desde o século XV com o Renascimento e
a expansdo maritima, bem como a Reforma Protestante e o marco das revolucdes,
especialmente a Revolucdo Industrial e a Revolugdo Francesa. Tais transformagfes ecoam
mesmo hoje, em nossos dias. Para Aranha (2009, p.8) é “[...] somente a partir da
modernidade, isto é, com as mudancas que comecaram a ocorrer no seculo XVII, [que] o

estudo da historia tomou nova configuragdo, consolidada no Iluminismo do século XVIII.”.

Grandes transformagdes abalaram a Europa no século XVIII. A burguesia ocupara,
até entdo, posicdo secunddria na estrutura da sociedade aristocratica, cujos
privilegiados eram a nobreza e o clero. Os nobres, sustentados por pensdes
governamentais, levavam vida parasitaria na corte, tinham isencdo de impostos e
gozavam o beneficio de serem julgados por leis préprias. A burguesia, enriquecida
pelos resultados da Revolucdo Comercial, encontrava-se, no entanto, onerada com a
carga de impostos e, embora tendo ascendido economicamente pela alianca com a
realeza absolutista, ressentia-se do mercantilismo, cada vez mais bloqueador da sua
iniciativa. (Aranha, 2002, p. 175).

Diante disso, entende-se que a ideia de educacdo no final do século XVIII esta
mergulhada em profundas transformacbes econdmicas, culturais e sociais e isso é o que
caracteriza a ideia de Modernidade e principalmente o Iluminismo, que iré refletir na forma de

educar no sentido também de se tornar uma pratica politico-social.

Esse periodo foi marcado pela ruptura com a tradicdo aristocratica do Antigo
Regime, levada a efeito pelas revolucGes burguesas. No mesmo bojo, os valores do
feudalismo foram substituidos aos poucos pelo impacto da Revolucdo Industrial, em
que ciéncia e técnica provocaram alteracdes no ambiente humano antes jamais
suspeitadas. A historia ciclica foi entdo substituida pela descrigéo linear dos fatos no
tempo, segundo as relagdes de causa e efeito. Desse modo, os historiadores ndo mais
se orientavam pelo passado como um modelo a seguir, mas desenvolveram a nogao
de processo, de progresso, investigando o que entendiam por “aperfeigoamento da
humanidade”. (Aranha, 2009, p. 8)
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O fundamento iluminista se baseia na concepcdo do conhecimento racional e rejeita as
experiencias sensiveis, valorizando as comprovagdes cientificas verificadas pelos métodos.
Desta forma, conforme esclarece Aranha (2002, p. 178) “[...] no contexto historico do
[luminismo, ndo fazia mais sentido atrelar a educacdo a religido, como nas escolas
confessionais, nem aos interesses de uma classe, como queria a aristocracia.” A escola deveria
ser leiga (ndo religiosa) e livre (independente de privilégios de classe). Tais pressupostos
sugerem a defesa de algumas ideias, nem sempre postas em pratica, como: educacdo ao
encargo do Estado; obrigatoriedade e gratuidade do ensino elementar; nacionalismo, isto €,
recusa do universalismo jesuitico; énfase nas linguas vernaculas, em detrimento do latim;
orientacdo prética, voltada para as ciéncias, técnicas e oficios, ndo mais privilegiando o estudo
exclusivamente humanistico.

O Illuminismo é considerado um movimento intelectual que predominou no século
XVIII na Europa e se espalhou pelo mundo, que defendia principalmente o exercicio da razéo,
bem como a autonomia do sujeito em relacdo a sua vida social e politica, baseado nos valores
proclamados pela Revolugdo Francesa de liberdade, igualdade e fraternidade. Este periodo é
também chamado de séculos das luzes, ou seja, do esclarecimento.

Aranha (2002, p. 175) afirma que o século XVIII, ou Século das Luzes, caracterizou-
se por grande fermentacdo intelectual, por conta da fértil producdo dos pensadores
iluministas. O século XVIII foi marcado por fortes abalos politicos devido ao confronto entre
a aristocracia do Antigo Regime e a burguesia emergente, na Europa, enquanto nas coldnias
americanas se intensificavam os movimentos de independéncia das metropoles. Na educacéo,
fortalecia-se a tendéncia liberal e laica, em que se buscavam novos caminhos para a
aprendizagem e a autonomia do educando. Nesse processo, o lluminismo se revela como um
movimento que reivindica o direito do individuo na busca pela liberdade, no sentido de
autonomia, onde cada sujeito € interpelado a pensar por si mesmo.

Percebe-se, que a partir desta nocdo, busca-se realizar uma nova implementacdo no
sistema educacional e como isso aconteceram reformas significativas. Como por exemplo na
Prassia, o rei Frederico Il desenvolveu um sistema educacional estruturado e acessivel, no
qual destacava-se a formacgdo de professores e uma educagdo universal, influenciando na

maneira de educar na Europa.

Quanto ao reformismo da instrucdo na Prussia, ja em 1763 o regulamento escolar
impde a obrigatoriedade para “pais, tutores ou patrdes” de criangas dos cinco aos 13-
14 anos; depois, Frederico II organiza um “sistema completo de instituigdes
educativas” no seu Estado: funda-se a Universidade de Halle, com uma catedra de
pedagogia, cria-se uma comissao superior da instrucdo publica, controla-se 0 acesso
a universidade com um exame. (CAMBI, 1999, p. 338)
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3 A NECESSIDADE DA QONSTRU(}AO DO CONHECIMENTO SEGURO PARA
EDUCAR O SUJEITO AUTONOMO

E é justamente neste cenario que surgiram pensadores como Nicolas de Condorcet,
Denis Diderot e Jean-Jacques Rousseau defenderam que a educacdo deveria ser acessivel a
todos, e na base de suas ideias encontrava-se que o conhecimento cientifico e racional é

fundamental para o desenvolvimento e progresso humano.

Rousseau, por sua vez, através do “Emilio” da mostras de como a educagdo pode
contribuir para a formacédo de um individuo autdnomo, alias, muitas das ideias de Rousseau
influenciaram Immanuel Kant, na maneira como se devia educar e no qual desenvolveu as
suas ideias com respeito a educagdo, mas isso, ser-lhe-a descrito posteriormente. A intencao
aqui ndo é explorar de forma profunda as ideias destes pensadores, mas tracar alguns
conceitos importante para o entendimento da educacdo que influenciaram no periodo
iluminismo e consequentemente o pensamento de Kant. Por isso, comecar-se-a essa trajetoria
dos pensadores iluministas que tiveram suas grandes contribui¢des a este movimento no que

diz respeito a educacdo, dentre tantos Nicolas de Condorcet que abre esta reflexdo.

3. 1 Nicolas de Condorcet (1743-1794)

Filésofo francés de grande relevancia no periodo da Revolucdo Francesa e para o
[luminismo. Contribuiu de forma significativa na defesa dos direitos humanos e da educagéo.
Ao pensar sobre a educacdo publica francesa, Condorcet entende que deveria alcancar
a todos. Essa ideia transformou-se em um livro, conhecido com as Cinco Memodias sobre a
instrucdo Publica (1791). No qual defende que a educacdo deve; “oferecer a todos os
individuos da espécie humana os meios de prover suas necessidades, de assegurar seu bem-
estar, de conhecer e exercer os seus direitos, [...] de desenvolver os talentos que recebeu da
natureza e, assim, estabelecer uma igualdade de fato” (CONDORCET, 2008, p. 105). Com
isso, defendia que a educagdo é um direito fundamental e universal, e que todos
independentemente de sua condicdo social, deveriam também ter acesso de forma igualitario a
esse direito para o desenvolvimento da sociedade.
Nem todos os individuos nascem com faculdades iguais e, mesmo ensinados pelos
mesmos métodos, pelo mesmo ndmero de anos, nem todos aprenderdo as mesmas
coisas. Procurar fazer que aqueles que tém menos facilidade e talento possam
aprender mais, longe de diminuir os efeitos dessa desigualdade, s6 fard aumenta-Ila.
Né&o é aquilo que se aprendeu que €é (til, mas o que reteve e, sobretudo, o que se

conseguiu tornar seu, quer pela reflexdo, quer pelo habito (CONDORCET, 2008, p.
34)
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Desta forma, Condorcet concebe a educacdo como o principal instrumento de
preparacdo das pessoas para colaborar no desenvolvimento constante da humanidade.
Percebe, que a educacdo é o ponto central para o desenvolvimento social. 1sso, porque é por
meio dela que se promove o intelecto, acontece 0s grandes avancos e 0 progresso da
sociedade. Ressaltava também, que sO era possivel desenvolver as competéncias pessoais
através da educacgdo, ela deveria auxiliar cada individuo a alcangar e desenvolver suas
préprias habilidades naturais, com isso, contribuir de forma significativa para 0 meio em que

vive.

[...] Ocorrera com frequéncia que criangas cujo espirito anunciava uma lentiddo
préxima da estupidez despertada pelo estudo cujos objetos mantém com sua alma
uma simpatia, desenvolverdo suas faculdades que, sem essa facilidade de escolher,
teriam permanecido na letargia. Se deve dirigir a instrugdo para 0s conhecimentos
cuja aquisicdo € util, ndo é menos importante escolher, para exercitar as faculdades
de cada individuo, os objetos para os quais ele é levado por um instinto natural, e
uma instituicio que ndo reunisse essa duas vantagens seria imperfeita
(CONDORCET, 2008, p.99)

Por isso, Condorcet concebia a educacdo como a base fundamental para a construgéo de
uma sociedade democratica e justa, visando o desenvolvimento do cidaddo. Portanto, a educacgéo
é essencial para o esclarecimento dos individuos e o alicerce para o desenvolvimento do

conhecimento, bem como nortea-lo em seus direitos.

Talvez nédo seja indtil advertir aqui que eu havia feito o projeto dessas obras e
preparado 0s meios necessarios para executd-lo. Assim, eu ndo propus nenhuma
ideia sem antes me assegurar de que era possivel e mesmo facil concretiza-la. A
esperanca de contribuir para os progressos da razédo, de difundir mais prontamente,
mais igualmente, os principios nas geragdes que devem nos substituir, de prepara-
las, tornando-as em seus primeiros anos para receber ou descobrir as verdades que a
natureza lhes reservou, teria inspirado em mim a coragem de me dedicar a este
trabalho (CONDORCET, 2008, p. 185).

Condorcet concebe a educacdo como um importante instrumento para o
desenvolvimento politico e social, no sentido de colaborar na superacdo da desigualdade e
injustica, promovendo assim uma sociedade mais igualitaria e justa. Desta forma, rejeita o
modelo tradicional de educacdo, no qual segundo ele limitava o acesso e progresso do
conhecimento, restringindo assim o avanco da ciéncia. Com isso, defendia que a educacéao
deveria passar por uma reforma, para alinhar-se as ideias iluministas de raz&o e igualdade.
Além disso, a tarefa da educagdo seria também de promover o desenvolvimento moral,
cultivando as virtudes éticas, assim contribuido para uma sociedade mais justa e igualitaria.
Esses principios fundados nas ideias iluministas, revelam o seu compromisso com O
desenvolvimento e progresso social por meio da instrucao.

E a partir dessas ideias desenvolvidas por Condorcet, que Kant com preocupacdes, ao
que parece, semelhantes a de um Condorcet, no que se refere a emancipacdo do sujeito

racional e o avanco da ciéncia como instrumento para a melhoria da vida humana em
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sociedade. Isso se alinha diretamente com as preocupacdes de Kant sobretudo a autonomia e
moralidade. E importante destacar que, suas inquietacbes revelam algo em comum, como a
importancia da razdo, a preocupacdo com a educacdo desvinculada dos métodos tradicionais,
a educacdo como um meio fundamental para a liberdade e construcdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria. Desta forma, vale ressaltar as grandes contribui¢fes do pensador iluminista

Denis Diderot.

3. 2 Denis Diderot (1713-1784)

Filésofo francés, conhecido por suas importantes contribuicdes para a filosofia e
significativa colaboracdo para o movimento iluminista, principalmente com relacéo a critica
social e a educacdo. Ressalta em seu pensamento, que educagdo deveria enfatizar
principalmente o uso da razdo, desta forma, também critica a educacao tradicional. Por isso,
para ele, educacéo representa a possibilidade do desenvolvimento humano e social, com isso,
afirma; “Instruir uma nagdo ¢ civiliza-la. Extinguir nela os conhecimentos é reduzi-la ao
estado de barbarie” (DIDEROT, 2000, p. 263). Defendia, que por meio da educagdo deveria
se promover o0 uso da razdo e do pensamento critico. Segundo ele, seria um verdadeiro
retrocesso se a educacdo se pautasse somente em transmitir apenas informais. Mas que ao
invés disso, ensinar a pensar de forma critica, focado no usa da razdo e na autonomia
intelectual do individuo. “A ignorancia ¢ o quinhao do escravo e do selvagem. A instru¢do da
ao homem dignidade e o escravo ndo tarda a sentir que ele ndo nasceu para a servidao”
(DIDEROT, 2000, p. 263). Por isso, a educacdo deveria possibilitar o acesso a todos,
oferecendo, portanto, uma visdo mais abrangente da realidade contribuido assim para o
desenvolvimento do conhecimento cientifico. Além disso, para ele a educagdo também tem a
tarefa de promover o desenvolvimento moral, no sentido de instruir os individuos como bons
cidaddos, virtuosos e responsaveis, e assim capazes de contribui para uma sociedade mais

justa.

Depois das necessidades do corpo que reuniram os homens para lutar contra a
natureza, sua mae comum e sua infatigavel inimiga nada os aproxima mais e ndo
estreita mais apertadamente dos que as necessidades da alma. A instrugdo adoca os
caracteres, aclara os deveres, sutiliza os vicios, os sufoca ou os vela, inspira 0 amor a
ordem, & justica e as virtudes, e acelera o nascimento do bom gosto em todas as
coisas da vida (DIDEROT, 2000, p. 264).

Diderot idealiza a educagdo como um importante instrumento de libertacdo e
emancipacdo politico-social do individuo. Segundo ele, a educacdo deveria libertar o
individuo das limitaces infligida pela desigualdade e pela ignorancia, promovendo assim, o
desenvolvimento intelectual e autbnomo do individuo. Isso porque a educacao tradicional ndo

incentivava 0 pensamento critico, e nem tinha a preocupagdo de possibilitar o conhecimento
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verdadeiro e acesso a todos, pois estavam muita mais atrelados ao dogmatismo, com isso,

inviabilizando o desenvolvimento da raz&o e da ciéncia.
Trata-se de dar ao soberano suditos fiéis, ao império, cidaddos Uteis; a sociedade,
individuos instruidos, honestos e mesmo amaveis; & familia bons maridos e bons
pais, a republica das letras, alguns homens de grande gosto, e a religido, ministros
edificantes, esclarecidos e pacificos (DIDEROT, 2000, p. 266).

Diante disso, € importante lembrar, que Diderot desenvolveu a ideia de que a
educacdo, deveria ser pautada principalmente no desenvolvimento do individuo. Isso porque,
segundo ele a educacdo deveria ajudad-lo a descobrir suas habilidades e potencialidades
individuais, desta forma, potencializando o seu crescimento intelectual, com isso, se alinha
aos principios iluministas do avango e progresso humano, bem como a sua emancipacao
intelectual e social.

Essas ideias iluministas desenvolvidas por Diderot, no qual defendia o uso da razao, a
liberdade de pensamento e o progresso humano por meio da educacdo, também sdo temas
pensados por Kant. Embora ndo se encontre registros de contato direto entre eles, a
possibilidade da sua relacdo seja por contas de suas contribui¢cbes com relagéo aos ideais do
iluminismo, no sentido que tange os principios deste movimento, bem como ao uso da razdo
como uma ferramenta de emancipacdo do ser humano. Diderot enfatiza que a educacdo e o
conhecimento como meio para 0 progresso, também se vinculava ao pensamento de Kant
sobre a autonomia do individuo como o uso da razdo na vida moral, social e politica. Tudo
isso, esta relacionado também as ideias desenvolvidas por outro grande pensador desta época,

Jean-Jacques Rousseau.

3. 3 Jean-Jacques Rousseau (1712-1778)

Filésofo Genebrino considerado um dos mais influentes do Iluminismo, isso porque,
as suas obras abrangem filosofia, politica e educacao, suas ideias tiveram impacto em diversas
areas, pincipalmente politico-social incluindo a educacdo. Na area da educacéo, a obra em
destaque € Emilio, ou Da Educacgdo, publicada em 1762, nela Rousseau aborda sua teoria
sobre a educacdo, voltada para uma pedagogia natural e personalizada para educacdo das
criancas. Nesta obra apresenta suas ideias na maneira de educar as criangas, respeitando o

desenvolvimento natural das criangas.

Moldam-se as plantas pela cultura, e os homens pela educacdo. Se o homem
nascesse grande e forte, a estatura e a forga ser-lhe-iam indGteis até que tivesse
aprendido a servir-se delas; ser-lhe-iam prejudiciais, pois impediriam que os outros
pensassem em socorré-lo e, entregue a si mesmo morreria de miséria antes de ter
conhecido suas necessidades [...] Nascemos fracos, precisamos de forca; nascemos
carentes de tudo, precisamos de assisténcia; nascemos estlpidos, precisamos de
juizo. Tudo o que ndo temos ao nascer e de que precisamos quando grandes nos €
dado pela educacdo (ROUSSEAU, 2014, p. 9)
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E importante agora fazer uma exposicdo das suas principais ideias de educacéo
desenvolvido por Rousseau em sua obra Emilio ou Da educac¢do. De acordo com Rousseau, a
Educacdo Natural deveria seguir o proprio desenvolvimento natural do individuo, bem como
respeitando as fases do seu crescimento e interesse na experiencia direta e do aprendizado
pratico.

Na ordem social, onde todos os postos sdo marcados, cada um deve ser educado para
0 seu. [...] A educacdo s6 € til na medida em que a fortuna harmonize com a
vocacdo dos pais; em qualquer outro caso, ela é nociva ao aluno. [...] Na ordem
natural, sendo os homens todos iguais, sua vocagdo comum € a condigdo de homem,
e gquem quer que seja bem educado para tal condi¢cdo ndo pode preencher mal as
outras relacionadas com ela. Pouco me importa que destinem meu aluno a espada, a
Igreja ou a barra. Antes da vocacdo dos pais, a natureza o chama para a vida
humana. Viver é o oficio que quero ensinar-lhe. Ao sair de minhas méos, concordo
gue ndo serd nem magistrado, nem soldado, nem padre; sera homem, em primeiro
lugar; tudo o que um homem deve ser, ele sera capaz de ser, se preciso, tdo bem
quanto a qualquer outro; e, ainda que a fortuna o faga mudar de lugar, ele sempre
estard no seu (ROUSSEAU, 2014, p. 15).

Rousseau defende que a educacdo deve promover a autonomia, € 0 principio de
autonomia esta vinculado a liberdade, e ser livre seria aquele capaz de governar a si mesmo,
ndo se submetendo & vontade de um outro. Por isso, para ele as criancas devem ser
incentivadas a pensar por si mesmas e a tomar decisfes, ao invés de apenas receberem

informacdes e memoriza-las.

O unico que faz a sua vontade é aquele que ndo precisa para tanto colocar o brago de
outrem na ponta dos seus. Segue-se dai que o primeiro de todos os bens ndo ¢ a
autoridade, mas a liberdade. O homem verdadeiramente livre s6 quer o que pode e
faz o0 que lhe agrada. Eis a minha méaxima fundamental. Trata-se de aplica-la a
infancia, e todas as regras da educagéo decorrerdo dela. (ROUSSEAU, 2004, p. 76)

Rousseau enfatiza que a educagdo deva favorecer o processo natural humano e
promova o desenvolvimento integral do individuo, permitindo que ela explore e aprenda
atraves da experiéncia e da observacdo. Além da autonomia, um ponto importante dentro da
ideia de educacdo apontada por Rousseau, deveria ser a harmonia com a natureza, onde o
desenvolvimento aconteceria livre e de forma saudavel. Por isso, critica 0s métodos de ensino

tradicionais com énfase simplesmente em conteudos desvinculados com a experiencia prética.

Rousseau fora muito transparente no seu descontentamento com relagdo aos
métodos educacionais mecanicos, ja estes, baseado na decoreba e na memorizagéo,
tornavam distantes do educando as proprias questdes de ensino e de aprendizagem,
fazendo com que a educagdo se tornasse, enfim um tema enfadonho e
desinteressante. (DALBOSCO, 2011,p.103).

Por isso, segundo ele a educacdo deveria incluir a formagdo moral, promovendo
valores, justica e a responsabilidade social. Com isso, propGe que a educacdo deveria
acontecer em etapas no desenvolvimento humano, como; infancia, adolescéncia e maturidade,

essas ideias impactaram a pedagogia moderna.
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Rousseau em sua obra Emilio ou Da Educacdo, apresenta a sua maneira como 0
individuo deveria ser formado, uma educacdo que respeite a natureza humana e promova a
autonomia. “Rousseau mostra-se cético em relacdo aos metodos tradicionais que impunham a
crianga o aprendizado somente por meio da transmissao e memorizagdo de contetdos.”
(DALBOSCO, 2011, p.103). Percebe-se, portanto que essas ideias desenvolvidas por
Rousseau, que a educacdo deveria ser dirigida pela razdo, também impactaram no pensamento
de Kant, principalmente no que se refere a moralidade e a autonomia do sujeito. “...Rousseau
teria despertado-lhe de sua dorméncia pedagdgica.” (DALBOSCO, 2011,p.102). Kant
também valoriza a educa¢do como sendo a base para o progresso moral e intelectual do
individuo. “Emilio forneceu a Kant um vasto material de critica ao intelectualismo
pedagbgico reinante na época.” (DALBOSCO, 2011, p.103). Neste ponto, ha uma certa
relacdo entre Kant e Rousseau, para Kant a razdo e a moralidade sdo fundamentais para a

formacdo do individuo.

4. A CONCEPQAQ FILOSOFICA KANTIANA COMO FUNDAMENTACAO
DIDATICO- PEDAGOGICO PARA ENSINAR FILOSOFIA

Neste capitulo, apresentaremos alguns aspectos relacionados ao contexto histérico em
que Immanuel Kant viveu e desenvolveu suas principais ideias filosoficas. Destacaremos aqui
sua concepcdo de conhecimento e educacdo, pois € importante entender o papel
desempenhado pelo ambiente sociopolitico em que o filésofo viveu e as suas implicacdes na
vida de Kant.

A Europa do seculo XVIII, periodo em que o filésofo Immanuel Kant viveu e
produziu, foi profundamente marcada por grandes transformac6es em seu modo de vida. Se
por um lado as ideias iluministas se destacaram, houve também uma expressiva expansdo da
industria e, em fungéo disso, do modo de producgdo capitalista. No que se refere, por exemplo,
ao plano social e econdmico, é evidente a relacéo entre a exploracao da forca de trabalho para
a producdo de mercadorias e a alienacdo do individuo. Tal condigéo do sujeito pode ainda ser
tomado como retrato da educacao naquela época.

Pensar a educacdo neste sentido é uma tarefa desafiadora, sobretudo diante da
complexidade historica em que Kant se encontrava. Tal tarefa exige uma agucada leitura e
analise de seus textos para entender melhor o contexto e o conceito de educacdo para o

filosofo.
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O contexto historico € importante para situar Kant em seu tempo e espaco, e a partir
disso, organizar aspectos sobre sua concepc¢do de educagdo. O que se percebe, é que Kant,
valorizou a educacdo familiar, e apresenta uma inquietacdo em relagdo ao comportamento e
conduta do homem. Kant percebe, nos ideais do lluminismo, a possibilidade de o homem sair
de sua menoridade e entende que o processo de laicizacdo no século XVIII contribuiu de
forma decisiva para a condicdo de liberdade individual. Tudo isso direciona o fildésofo a
pensar sobre o individuo e sua autonomia, destacando a educagdo, tanto no ambiente familiar
ou escolar, o espaco em que sujeito pode conquistar sua autonomia e liberdade. Para Kant, a
razdo possibilita a autonomia do sujeito.

O Huminismo ou llustragdo (em alem&o, Aufkldrung) é uma das marcas importantes
do século XVIII, também conhecido como o Século das Luzes. Luzes significam o
poder da raz8o humana de interpretar e reorganizar 0 mundo. O otimismo com
respeito a razdo ja era anunciado desde o Renascimento, quando a nova concepc¢ao
de ser humano valorizava os poderes do individuo contra o teocentrismo medieval e
o0 principio da autoridade. No século XVII o racionalismo e a revolugdo cientifica
acentuaram essa tendéncia, de modo que no Século das Luzes o individuo se
descobre confiante, como artifice do futuro, e ndo mais se contenta em contemplar a

harmonia da natureza, mas quer conhecé-la para domina-la. (ARANHA, 2002, p.
176)

Dito isso, fica claro como esse movimento influenciou no pensamento filoséfico de
Kant, principalmente na critica a educacdo regida pelo dogmatismo e vai influenciar a ideia de
educacdo concebida por ele. A educacdo agora tem uma grande tarefa, no sentido de
desenvolver uma mentalidade de autonomia no sujeito, capaz de formar no ser humano o
carater moral e social. Kant percebe que este movimento expressa um ideal libertador, que
fomenta no individuo o interesse pelo exercicio da racionalidade, ou seja, sair do seu estado
de minoridade. Por isso, segundo Aranha (2002, p. 181): “um dos aspectos marcantes do
[luminismo, periodo muito rico em reflexdes pedagdgicas, foi a politica educacional focada

no esforco para tornar a escola leiga e fungdo do Estado.”

4.1 A Revolugdo Copernicana de Acordo com Kant na Critica da Razéo Pura

Antes de adentrarmos na fundamentacao didatico-pedagogico para ensinar filosofia de
acordo com Kant é importante destacar um ponto crucial a ser empenhando a priori que é
justamente a concepcdo do conhecimento abordado por Kant, por isso, a necessidade de um
entendimento acerca da “Revolugdo Copernicana”. 1SS0 serd importante para compreender 0

préprio conceito de autonomia e a no¢do de esclarecimento.

De qualquer modo, resulta da revolugdo copernicana realizada no &mbito da filosofia
tedrica a convicgdo pedagogica de que o conhecimento, para que possa ser obra
significativa do educando, precisa brotar da prdpria experiéncia, devendo ser por ele
produzido. Casso contrario, 0 conteddo do ensino torna-se para ele algo
completamente estranho e sem sentido. (DALBOSCO, 2011, p.106-107)
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No prefacio da segunda edicdo da Critica da Razdo Pura (1787), Kant procura
demonstrar sua proposta filos6fica como critica visando superar a dicotomia entre
racionalismo e empirismo, e assim verificar as condi¢cdes de possibilidades do conhecimento

humano. Comenta Dalbosco que:

Da posicdo ativa do sujeito cognoscente, proporcionada pela revolucdo copernicana
na maneira de pensar, resulta a posicdo ativa do educando no ambito pedagdgico,
como alguém que sé aprende verdadeiramente na medida em que tiver as condi¢Ges
pedagdgicas prdprias para que possa construir por si mesmo os conteldos de sua
aprendizagem. Contudo, €é esse tipo de pensamento educacional que vai sustentar o
ideal de uma interacdo pedagdgica reciproca entre educador e educando, o qual
marcard as mais diversas tendéncias criticas da pedagogia contemporanea.
(DALBOSCO, 2011, p.106-107)

E, portanto, neste sentido que Kant analisa que os objetos de nosso conhecimento
devem conformar-se a nossa estrutura cognitiva, e ndo o conhecimento a natureza do objeto,
onde no entro esta o sujeito que conhece. Assim, fez uma analogia ao que chamou “Revolucao
Copernicana” fazendo alusdo a teoria heliocéntrica, proposta pelo sacerdote e astronomo
polonés Nicolau Copérnico (1473-1543) de que a Terra gira em torno do Sol, e ndo o Sol em
torno da Terra. Como Copeérnico colocou o sol no centro do universo, Kant deslocou o sujeito,
mais especificamente a razdo, para o polo central da cogni¢éo. Isso significa que ao submeter

0 mundo a razdo, ele se comporta de acordo com as leis racionais.

Portanto, com a revolugdo pedagdgica moderna, evada a cabo tanto por Rousseau
como por Kant, abre-se a possibilidade, antes impensavel nos marcos da pedagogia
escolastica, para que o educador se coloque na posi¢do de alguém que aprende, € 0
educando, por sua vez, como alguém que também pode ensinar. Sem a contribui¢do
desses dois autores, seria dificil imaginar a reciprocidade na relacdo pedagégica e a
desverticalizacdo do autoritarismo pedagégico exigidos pelas tendéncias
democréaticas do pensamento educacional contemporaneo. (DALBOSCO, 2011,
p.107)

Diante disso, Kant sugere uma verdadeira mudanga na perspectiva do conhecimento,
propondo assim como Copérnico que colocou o sol no centro do sistema solar, assim também
a filosofia deveria colocar o sujeito no centro do conhecimento, isso implicar dizer que agora
0 conhecimento ndo € apenas uma representacdo do mundo externo, mas na maneira como 0
nosso pensamento organiza as experiéncias. Esse entendimento é fundamental na sua critica
da metafisica e das condi¢Oes de possibilidade do conhecimento.

Com isso, Kant ndo propde um novo sistema, mas uma mudanca de método, isto &, em
vez de adequar a razdo humana ao objeto, sugere que o objeto se adeque a razdo, ao dirigir sua
atengdo para uma mudanca metodologica da metafisica, Kant acredita que a metafisica

deveria se ocupar de como entendemos os fendmenos e ndo da coisa em si. “Até hoje admitia-
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se que 0 nosso conhecimento se devia regular pelos objetos; porém, todas as tentativas para
descobrir a priori, mediante conceitos, algo que ampliasse 0 nosso conhecimento,
malogravam-se com este pressuposto” (Kant, 2001, p.29). E prossegue:
Ora, na metafisica, pode-se tentar o mesmo, no que diz respeito a intuicdo dos
objetos. Se a intuicdo tivesse de se guiar pela natureza dos objetos, ndo vejo como
deles se poderia conhecer algo a priori; se, pelo contrario, o objeto (enquanto objeto

dos sentidos) se guiar pela natureza da nossa faculdade de intuicdo, posso
perfeitamente representar essa possibilidade (Kant, 2001, p.30).

Para que essa concepgdo de conhecimento seja mais claramente compreendida, é
necessario perpassamos a propria teoria de Kant, mais precisamente as principais ideias de
que trata a sua obra Critica da Razdo Pura. Nela, Kant procura estabelecer uma maneira

metodoldgica para esclarecer o processo do conhecimento. Para ele:

a propria experiéncia ¢ uma forma de conhecimento que exige concurso do
entendimento, cuja regra devo pressupor em mim antes de me serem dados 0s
objetos, por consequéncia, a priori e essa regra é expressa em conceitos a priori,
pelos quais tém de se regular necessariamente todos 0s objetos da experiéncia e com
0s quais devem concordar. (Kant, 2001, p.20)

No contexto da sala de aula, é importante provocar os alunos, demostrando a
ideia que, a priori eles tém a capacidade racional de entender de forma critica a sua realidade,
tendo em vista que a sua mente (consciéncia) ndo constitui de uma folha em branco ou até
mesmo uma tabula rasa, mas que a posteriori podem desenvolver o seu raciocinio logico.
Precisa ser desenvolvido para aquilo que o trabalho pede. Kant ao fazer a distin¢do entre o
conhecimento a priori (que ndo dependem das experiencias) e a posteriori (que dependem das
experiéncias), proporciona entender que na educacdo tambeém é importante o equilibrio entre
teoria e prética.

E importante ressaltar que ainda que Kant ndo seja considerado um educador, suas
reflexdes acerca da educacdo sdo preciosas, principalmente no ambito da autonomia do
sujeito. Conforme comenta Cambi (1999, p. 362) o objetivo da educacdo, para Kant, €
“transformar a animalidade em humanidade” pelo desenvolvimento da “razdo”; tal objetivo,
porém, ndo se atinge “por instinto”, mas somente pela “ajuda de outrem”. Prossegue o

comentador:

Dai a importancia dos adultos (ja que “uma geragdo educa a outra”) e da disciplina
(que “impede o homem de desviar, por causa de suas inclina¢cdes animais, da sua
finalidade”). E justamente a disciplina que, ao lado da educagdo ética como
formacdo da consciéncia do dever, adquire um peso determinante na pedagogia de
Kant, a ponto de imprimir-lhe um carater por vezes quase oposto ao naturalismo e a
reivindicacdo da autonomia da infancia tipicos de Rousseau, mas também de Locke
e de um amplo setor da pedagogia setecentista. Mais alinhado com as reivindica¢Ges
pedagdgicas do iluminismo estd o outro principio da pedagogia kantiana. (Cambi,
1999, p. 362)
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A educacédo € entendida por Kant a partir da autonomia do sujeito, que por meio da
disciplina e da instrugédo sai do seu estado natural para o intelectual, porque a educacéo nédo
pode ser pensada sem analisar 0s aspectos humanos nos quais os individuos estdo inseridos.
Cambi (1999, p. 363) destaca que o processo educativo vem articulado em quatro
componentes ideais: a disciplina (freio da “selvageria”, da animalidade), a cultura
(“instrucdo” e “ensinamento”), a educagdo em sentido estrito (que socializa o homem e o
“refina” através das boas maneiras e da cortesia), a moralidade (como capacidade de escolher
os “fins bons”).

Na verdade, o que se espera no processo educacional é que ele contribua de forma
objetiva no desenvolvimento da capacidade do ser humano, por isso, a ideia do iluminismo
perpassa a no¢do de educacdo na concepc¢édo de Kant, em que o individuo de forma consciente,
de uso de sua racionalidade, torna-se autbnomo e livre dos preconceitos impostos pela
sociedade. Neste sentido, Cambi (1999, p. 365) afirma que o modelo pedagdgico elaborado
por Kant, embora exclusivamente tedrico e desprovido de remessas a experiéncia concreta da
vida infantil e da vida escolar uma firma-se como uma das maiores elaboracGes da pedagogia
iluminista, confiante nas reformas e, em particular, na reforma da sociedade através da

educacéo.

Kant conclui que sé o ser humano é moral, por ser capaz de atos de vontade. E a
vontade é verdadeiramente moral se regida por imperativos categéricos, isto é, por
imposicdo incondicionada, absoluta, como acontece quando a acdo realizada visa ao
dever pelo dever, e ndo ao dever em troca de um beneficio. Assim, ndo tem 0 mesmo
valor moral dizer: “se voc€ quer ser feliz, ajude ao préoximo”, ou “ndo mate, sendo
vocé sera preso”, porque sdo exemplos de imperativos hipotéticos, nos quais o agir é
condicionado a uma vantagem desejada ou a uma puni¢do a ser evitada. (Aranha,
2002, p.186)

A educacdo é considerada a mola propulsora no desenvolvimento da vida social, sendo
um dos aspectos mais relevantes na vida dos individuos responsaveis, capazes de agir
moralmente para o bem comum. Podemos entdo perceber o elo entre os pressupostos da
filosofia kantiana e sua concepcdo pedagogica. Cabe a educacdo, ao desenvolver a faculdade
da razdo, formar o carater moral, uma vez que “O ser humano s6 logra se tornar ser humano
mediante educagdo. Ele ndo € outra coisa sendo o que a educagdo faz de si. [...]” (Kant, 2021,

p.12). Dessa forma:

Mesmo quando existe, a coer¢do tem por finalidade propiciar a liberdade do sujeito
moral. Em Gltima analise, cabe a cada um proceder a sua prépria formacdo. Ao unir
educacdo e liberdade, Kant redefine a relacdo pedagégica, reforcando a atividade do
aluno, que deve aprender a “pensar por si mesmo”. (Aranha, 2002, p.187)

Portanto, a educacdo no ambito da moralidade colabora de forma significativa no
processo de aperfeicoamento do ser humano, principalmente quando este se empenha por

exercer a sua liberdade de forma consciente e racional, e aprimora assim o seu carater. Dessa



35

forma, a pedagogia deveria evocar justamente este principio de tornar o individuo melhor por
meio da educacdo. Numa sociedade hiper conectada como a que vivemos, a educagdo tambem
é afetada pelos meios digitais, e ha que se questionar por que, com tanta informacédo
disponivel, muitos estudantes ndo conseguem desenvolver o senso critico sobre a realidade ao
seu redor, apesar dos anos de instrucao.

Ao propor o uso da razdo como meio de compreender o mundo, Kant abre uma grande
janela para a educacdo, o ensino e aprendizado, dve ser incentivado o pensamento critico,
proporcionado a autonomia e a participacdo do aluno. A compreensdo de que O NOSSO
entendimento do mundo é moldado por categorias a priori ndo implica dizer que a educacao

deve basear-se apenas em contetdo.

4. 2 O Conceito de Autonomia no Processo do Educar

E importante ressaltar que Kant aborda a autonomia de maneira significativa na obra
Critica da Raz@o Pratica (1788), onde trata sobre moralidade, liberdade, destacando a
importancia da autonomia na ética. Ja em sua outra obra Fundamentac@o da Metafisica dos
Costumes (1785), nela expbe a ideia de que a verdadeira moralidade emerge da razdo
autdbnoma, em contraste com a heteronomia.

Kant discute o sentido de autonomia na Critica da Razdo Pratica logo na introdugéo
da segdo sobre a Liberdade, “A autonomia — diz o filésofo — é o principio da dignidade da
natureza humana e de toda a natureza raciocinante.” (Kant, 2017, p.11). Pois segundo ele, a
prépria moralidade implica na liberdade do sujeito que age de acordo com o fundamento da
razdo. Com isso, Kant afirma: “E que toda a lei moral se fundamenta sobre essa autonomia da
vontade, isto €, de uma vontade livre que, necessariamente, tem a possibilidade de concordar,
seguindo leis universais, com tudo aquilo a que deva estar submetida.” (Kant, 2017, p.12). E
Isso é importante para a autonomia moral, dai se entende, a sua argumentacdo de que a

verdadeira moralidade se baseia na prépria capacidade de se auto legislar, assim afirma:
“Desse modo, a lei moral apenas exprime a autonomia da razdo pura prética, isto é, a

liberdade, incluindo-se nesta a condicdo formal de todas as maximas, sob cuja condicéo estas
podem coincidir somente com a lei pratica suprema.” (Kant, 2017, p.70). Por isso, para Kant o
conceito de autonomia € o principio central na moralidade e fundamental na sua filosofia ética

e politica:
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A autonomia da vontade € o Unico principio de todas as leis morais e dos deveres
correspondentes as mesmas; mas, por outro lado, toda heteronomia do livre-arbitrio
ndo s6 deixa de fundamentar qualquer obrigagdo como, também, resulta de todo
contraria ao principio desse livre-arbitrio e a moralidade da vontade. (Kant,
2017,p.70)

Diante disso, se entende que a autonomia é a capacidade do sujeito no uso da sua
racionalidade de se autodeterminar e se orientar pela propria razdo, ou seja, livre de
influéncias externas e interesses pessoais, além disso, uma acao é moralmente correta quando
essa se torna uma regra universal. Esses principios racionais e universais devam permitir ao
individuo agir guiados por eles. Por isso, afirma que: “Vontade absolutamente boa ¢ aquela
gue nao resulta m4, aquela, consequentemente, cuja maxima pode erigir-se em lei universal,
“sem contradizer-se a si mesma”. Portanto, vontade livre e vontade submetida a leis morais
constituem uma sé coisa.” (Kant, 2017,p.12). Diante disso, Kant destaca que a autonomia
moral é importante e sugere que a educacdo também deve desenvolver a capacidade critica
dos alunos para que possam agir de conformidade com os principios morais racionais,
auxiliando-os no entendimento do dever e da responsabilidade. Porque para ele a missdo da
educacdo ndo deve ser somente baseada em informacdes, mas também na formacdo do
carater, cultivando assim as virtudes. A critica da razdo pratica orienta que a educacao deva
incentivar o aluno a desenvolver o0 pensamento critico, mas para preparar os alunos para viver
em sociedade, contribuindo para uma sociedade justa e ética, orientadas pelos principios
racionais e morais. Com esse entendimento fica claro compreender a argumentacdo que Kant
expde na Fundamentagdo da Metafisica dos Costumes.

Em sua obra a Metafisica dos Costumes, publicada em 1797, conclui um
conjunto de obras que fundamenta a filosofia moral, destacando de forma sistematica suas
ideias com relacéo a politica, direito e virtude. Kant declara que “A maior perfeicdo moral do
ser humano é: cumprir seu dever...” (Kant, 2013, Ak 392, p.204 ). A autonomia é a
capacidade racional de se dar leis a si mesmo, a moralidade deve ser fundamentada na razéo e
na liberdade. Por isso, Kant enfatiza que “Ao julgar segundo a mera razao, o0 homem nao tem
nenhum dever sendo para com o homem (para consigo mesmo ou para com outrem); pois seu
dever para com qualquer sujeito € a necessitacdo moral exercida pela vontade deste sujeito.”

(Kant, 2013, Ak 392, p. 255).

O conceito de dever encontra-se em relacdo imediata com uma lei (embora eu
abstraia de todo fim enquanto matéria da mesma), como ja mostra o principio formal
do dever no imperativo categdrico: “aja de tal modo que a méaxima de sua agdo possa
tornar-se uma lei universal”; s6 que na ética esta lei ¢ pensada como a lei de sua
prépria vontade, e ndo da vontade em geral, que também poderia ser a vontade de
outros; neste caso seria assim fornecido um dever juridico, que ndo pertence ao
campo da ética. (Kant,2013, p. 389)
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Para Kant, a Autonomia expressa uma atitude humana no que se refere ao exercicio da
liberdade. Nesse sentido, essa compreensdo passa a ter grande destaque na concepgdo da
educacdo iluminista, em que o individuo deve exercer a sua liberdade de acordo com uma lei
universal. De acordo com Dalbosco, (2011, p. 67) “a vontade precisa vincular-se diretamente
a razao e a liberdade”, sendo este o credo kantiano de fundo, ja que somente uma vontade que
se deixa obrigar livremente pela razdo, isto €, que se deixe representar por leis racionais, é
capaz de conduzir a acdo no sentido moral. “Assim, virtude ¢ a firmeza moral da vontade de
um ser humano no cumprimento de seu dever, que € uma necessitacdo moral por meio de sua
prépria razao legisladora, na medida em que estd se constitui como um poder executivo da
lei.” (Kant, 2013, p.406).

Da mesma maneira, a consciéncia moral ndo é algo que possa ser adquirido e ndo ha
dever algum de adquirir uma para si; pelo contrario, todo ser humano, como ser
moral, tem tal consciéncia moral originariamente em si. Estar obrigado a consciéncia
moral equivaleria a dizer: ter o dever de reconhecer deveres. Pois a consciéncia
moral é a razdo pratica que, em todo caso de uma lei, coloca diante do ser humano
seu dever, para sua absolvigdo ou condenacéo. (Kant,2013, p. 401)

A educacdo, portanto, tem um papel importante no sentido de favorecer a instrugéo e
disciplina como base para a formacdo da autonomia. A disciplina é necessaria para ajudar a
formar o comportamento, ndo de forma opressora, mas para que 0 sujeito saia do seu estado
de minoridade e permaneca nos trilhos da razdo autbnoma. Isto é, a autonomia da vontade
deve guiar-se pela reflexdo racional. Neste sentido, a no¢do kantiana destaca que a razdo
permite ao individuo ser o condutor de suas proprias atitudes, o sujeito agindo livremente,
com juizo critico, podera se tornar um ser autbnomo. Assim, a educacdo baseada no principio
da autonomia podera permitir ao individuo desenvolver a sua vida de forma livre e
responsavel. A educacdo é importante no desenvolvimento da autonomia, e é fundamental que
a educacdo busque promover a capacidade do sujeito de pensar de forma critica, por isso,
mesmo que a educacgdo deva preparé-los para tomar suas decisdes de forma racional e moral.

A autonomia moral na educacao € importancia para o desenvolvimento critico dos alunos.

4. 3 Sobre a Pedagogia e suas Implicagdes no Educar

Embora Kant ndo possa ser considerado um pedagogo ou um estudioso de educacéo,
ele foi alguém que se interessou profundamente pela questdo. Entre 1776 e 1787, o fil6sofo
ministrou cursos de Pedagogia como parte de suas incumbéncias de professor universitario.
Os manuscritos desses cursos foram organizados e publicados por seu aluno Theodor Rink

com o titulo Sobre a Pedagogia. Logo no inicio desta obra Kant afirma que:

O homem ¢ a Unica criatura que precisa ser educada. Por educacdo entende-se o
cuidado de sua infancia (a conservacdo, o trato), a disciplina e a instru¢cdo como a
formacdo. Consequentemente, 0 homem é infante, educado e discipulado. (Kant,
1996, p.11).
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O ambiente da sala de aula seria, portanto, o espaco mais adequado para o dialogo,
para provocar reflexdes e experimentar uma leitura critica do mundo - sobretudo nas aulas de

filosofia. Esse entendimento fica evidente no comentario expresso por Dalbosco que destaca

..a0 conduzir o educando por diferentes etapas pedagdgicas, até que alcance
progressivamente, mas em hipdtese alguma de modo definitivo, o ambito da
mobilizacdo, Kant preserva o principio da autonomia como fio condutor da relacéo
pedagdgica entre educando e educador. (Dalbosco, 2011, p. 117)

Com isso, é importante lembrar o que proprio Kant em sua reflexao sobre a pedagogia
enfatiza a importancia da educacdo, no que diz respeito ao processo do ensino e
aprendizagem. Segundo ele, “o homem ndo pode se tornar um verdadeiro homem, sendo pela
educacdo. Ele é aquilo que a educacédo dele faz. Note-se que ele s6 pode receber tal educacdo
de outros homens, os quais receberam igualmente de outros” (Kant, 1996, p. 15).

Ainda que as concepcOes kantianas tenham sido pensadas ha tempos, atualmente sdo
de grande valor para a nossa geragdo, uma vez que a educacdo desempenha uma tarefa na

formacédo que implica também em mudanca de comportamento. Explica Kant:

Pergunta: o homem é moralmente bom ou mau por natureza? N&o é bom nem mau
por natureza, porque ndo € um ser moral por natureza. Torna-se moral apenas
guando eleva a sua razdo até aos conceitos do dever e da lei. Pode-se, entretanto,
dizer que o homem traz em si tendéncias originarias para todos os vicios, pois tem
inclinages e instintos que o impulsionam para um lado, enquanto que sua razéo o
impulsiona para o contrario. (Kant, 1996, p.102).

O processo educativo se deve a capacidade racional que 0 homem possui, e sabe que
sabe em relacdo a sua propria existéncia, s6 ele tem a competéncia de tornar-se, sé ele existe
temporalmente, s6 ele é um ser relacional e politico e isto o faz diferente das outras criaturas.
Tal concepgdo é também influenciada pelo pensamento de Rousseau, para quem a condicdo
humana seria, fundamentalmente, “o livre-arbitrio e as demarcagdes de escolhas que, sendo
autbnomas e espontaneamente engendradas no homem bem formado e bem cultivado,
contribuam para orientar o sentido de sua agdo pratica.” (Boto, 2001, p.132). A autora
prossegue:

Kant, na mesma direcdo, apresentara o territério da ética como campo da distingdo
humana, da especificidade e particularidade do homem perante sua circunscricao.
Como em Rousseau, para Kant, o homem é o animal da natureza destinado a
escolher, inclinado, portanto, a eleger caminhos e propor trilhas; vocacionado para
justificar suas escolhas. A opcdo pelo bem, em Kant, remete-se ao que 0 autor
qualifica como imperativo categérico (...). A vontade moral estaria, pois, em
consonancia com leis universais irredutiveis, as quais se remeteriam a maxima posta
na grande referéncia da acéo pratica kantiana: 0 modo como atuamos no mundo
devera estar de acordo com a nocdo de bem que nés - seres capazes de
discernimento entre o bem e o0 mal - consideramos universal; ou, por outras palavras,
nossa acao deverd traduzir, tanto pelas estratégias adotadas na acdo quanto pelos
propésitos que nortearam a mesma, as feicbes que ndés - criaturas morais por
exceléncia - gostariamos de poder tomar como esséncias de virtude para toda a
condicdo humana. (Boto, 2001, p.132,133).
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E o processo educativo de ensino e aprendizagem permeia exatamente o ser humano

integral, com suas particularidades culturais. Para Kant:

E necessario fundar escolas experimentar antes poder criar escolas normais. A
educacdo e a instrucdo ndo devem ser puramente mecanicas, mas devem apoiar-se
em principios. Entretanto, ndo devem fundar-se no raciocinio puro, mas, num certo
sentido, também no mecanismo. (Kant, 1996, p.30).

Conforme o filésofo, pertencem a educacdo pratica a habilidade, a prudéncia e a
moralidade. No que toca a habilidade, requer-se que seja solida e ndo passageira. N&o se deve
mostrar ares de quem conhece algo que nao se possa depois traduzir em agdes. Para ele, “a
habilidade deve, antes de mais nada, ser bem fundada e tornar-se pouco a pouco um hébito do
pensar. E o elemento essencial do carater de um homem. A habilidade ¢é necessaria ao talento”
(Kant, 1996, p.91).

Kant afirma que o homem pertence ndo s6 ao mundo sensivel, mas também ao
inteligivel, logo, a educacdo deve ser pensada como a possibilidade de impedir que este se
torne selvagem, uma vez que o comportamento indisciplinado corrompe o carater do homem.
Advém dai, para o filésofo, a importancia de aplicar a prudéncia e o papel da educacdo do
homem nessa prudéncia, a fim de torna-lo moralmente civilizado. Segundo ele:

A moralidade diz respeito ao carater. Sustine, abstine: esta é maneira de se preparar
uma sdbia moderacdo. Se se quer formar um bom caréter, é preciso antes domar as
paixdes. No que toca as suas tendéncias, 0 homem ndo deve aprender a privar-se um

pouco, quando algo lhe é negado. Sustine quer dizer: suportar e acostumar a
suportar. (Kant, 1996, p.92).

A filosofia préatica de Kant é pensada com o objetivo de demonstrar a radicalidade da
autonomia humana, baseado no imperativo categorico: “age apenas segundo uma maxima tal
que possas a0 mesmo tempo querer que ela se torne lei universal” (Kant, 1974a, p. 223). Este
principio é possivel no pressuposto da liberdade da vontade. A vontade deve querer a propria
autonomia e sua liberdade consiste em ser lei para si mesma. A formulagdo do imperativo
categérico que se refere a autonomia ¢ “a ideia da vontade de todo ser racional concebida
como vontade legisladora universal” (Kant, 1974a, p. 231). No entanto, para educar ¢
essencial que haja a disciplina, pois é ela que impede 0 homem de desviar-se do seu destino
rumo ao esclarecimento. Neste sentido na obra de Kant sobre a pedagogia na apresentacao da

colecdo textos fundamentais de educacéo da editora vozes, confirma este entendimento:

A filosofia sempre se constituiu vinculada a uma intengdo pedagogica, formativa do
homem. E a educacdo, embora se expressando como praxis social, nunca deixou de
referir-se a fundamentos filos6ficos, mesmo quando fazia deles uma utilizagdo
puramente ideologica. (Kant, 2021, p. 7)
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Kant considera que a natureza humana, necessita de disciplina, por isso é preciso da
intervengdo educativa para dominar os impulsos e direcionar o ser humano ao uso racional da
liberdade, possibilitando assim, condi¢Ges de agir por meio de principios racionais e éticos.
Segundo Kant: “A maioria dos animais precisa de nutrigdo, mas ndo de educagdo. Por cuidado
compreende-se, especialmente, a precaucdo tomada pelos pais para que as crian¢as ndo facam
nenhum uso prejudicial das suas forgas.” (Kant, 2021, p.9). Isso porque, a disciplina como parte
integrante da educacdo impede que o individuo seja direcionado por seus impulsos naturais.

Disciplina, ou cultivo, transforma a animalidade em humanidade. Um animal é tudo o
que é ja por seu instinto; uma razdo alheia ja se encarregou de tudo para ele. Mas o
ser humano precisa de razéo proépria. Ele ndo tem nenhum instinto, e deve forjar para
si mesmo o plano da sua conduta. (Kant, 2021, p.9)

Para Kant, a disciplina é indispenséavel na formacdo do carater moral do individuo, pois
impede que ele seja escravo de suas paixdes, a disciplina ajuda-o a desenvolver a sua capacidade
de agir conforme a razdo. “Disciplina impede que o ser humano, por seus impulsos animais,
desvie-se do seu destino, da humanidade. [...] Disciplina submete o ser humano as leis da
humanidade e comega a fazer com que ele sinta a coagdo das mesmas. [...]” (Kant, 2021, p.10).
por isso, “[...] uma geracdo educa a outra...” (Kant, 2021, p.10), com isso, “O ser humano
precisa de cuidado e de formacdo. Formacdo abrange cultivo e instrucdo. [...]” (Kant, 2021,

p.11), desta forma ele afirma que:

A educagdo é uma arte cuja préatica tem de ser aprimorada por varias geragdes. Cada
geracao, de posse dos conhecimentos das geragdes procedentes, estd sempre mais apta
a promover uma educacdo que desenvolva todas as disposi¢des naturais do ser
humano proporcionalmente e de forma apropriada, e que assim conduza toda a
espécie humana ao seu destino. (Kant, 2021, p.15)

E nesta perspectiva que “O ser humano ha de desenvolver suas disposicdes acima de
tudo para o bem; a Providéncia ndo as colocou ja prontas nele; sdo meras disposi¢des, e sem a
distingdo da moralidade. [...]” (Kant, 2021, p.15). Por isso, Kant destaca que *...0
desenvolvimento das disposi¢fes naturais ndo ocorre por si préprio no ser humano, toda
educacdo € uma arte. A natureza ndo depositou no ser humano nenhum instinto para esse fim.”
(Kant, 2021, p.17). Ainda prossegue afirmando que [...] Na arte da educacdo, 0 mecanismo tem
que ser transformado em ciéncia, sendo ela nunca serd um empenho coerente, e uma geracao
poderia desmantelar o que a outra ja tivesse construido. (Kant, 2021, p.17). Neste sentido vale

ressaltar que:

Um principio da arte da educacdo a ser considerado em especial pelos homens que
fazem os planos para ela é; criangas devem ser educada tendo em vista ndo o presente
estado da estirpe humana, mas seu estado futuro, possivelmente melhor, isto é, em
conformidade com a ideia de humanidade e com a ideia do seu pleno destino. (Kant,
2021, p.18)
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De acordo com Kant (2021, p.20-21) Na educacdo, portanto, o ser humano deve 1) ser
disciplinado. 2) deve ser cultivado, 3) se tornar prudente, e 4) Deve-se atentar para a
moralizacdo. Com isso, precisa-se entender o significado dessa argumentacé&o.

Kant define a disciplina como o primeiro momento na educacdo, [...] Disciplina
significa buscar impedir que a animalidade traga prejuizo a humanidade, tanto ao individuo
guanto a seres humanos em sociedade. (Kant, 2021, p.20). Impedindo assim, que o individuo
aja apenas de acordo com seus instintos, a disciplina tem um papel negativo, pois ndo ensina
algo novo, mas impede que seja entregue aos impulsos naturais que prejudica o
desenvolvimento moral e racional.

Portanto, nesse sentido, a disciplina, ndo deve ser compreendida com instrucdo ou até
mesmo cultura, isto porque a instrucdo ensina conhecimento e habilidade, ja a cultura
aperfeicoa o intelecto e o proprio carater. A disciplina prepara o individuo para convier em
sociedade, ela é importante para que o individuo seja livre, sem ela permaneceria escravo dos
seus proprios instintos. Por isso o cultivo da disciplina impede que o individuo seja dominado
seus impulsos naturais, isto porque o cultivo aperfeicoa suas faculdades, tornando-o capaz de
alcangar fins morais e racionais. Com isso, Kant declara que: “O ser humano deve ser
cultivado. Cultura abrange o ensino e a instrucdo. Ela € obtencdo de habilidade. Esta é a posse
de uma capacidade suficiente a todos e quaisquer propdésitos.” (Kant, 2021, p.20). Este
processo envolve principalmente a instrucdo cientifica, a aprendizagem e o desenvolvimento
das capacidades cognitivas. Porém, Kant destaca que somente o cultivo intelectual, sem uma
educacdo moral, pode levar ao mau uso do conhecimento, sendo assim, o cultivo deve ser

acompanhado pela formag&o moral. Assim afirma Kant:

Deve-se atentar para que o ser humano também se torne prudente, adéque-se a
sociedade humana, para que seja benquisto e retenha influéncia. Isso implica certa
espécie de cultura que é denominado civilizacdo. A ela sdo necesséarias maneiras,
gentileza e certa prudéncia, pela qual seja possivel fazer uso de todos os seres
humanos para seus propositos ultimos. (Kant, 2021, p.21)

Kant enfatiza que o individuo deve ser prudente, no sentido de desenvolver a
capacidade de agir com discernimento. A prudéncia habilita para lidar de maneira eficaz com
as circunstancias da vida pratica. Kant faz uma distingéo, a prudéncia se refere ao interesse
proprio e & adaptacdo ao mundo, ja a moralidade tem relacdo ao dever e & obediéncia a lei
moral. Com isso, ressalta Kant: “Deve-se atentar para a moralizagdo. O ser humano deve ndo
apenas ser habil para todo tipo de proposito, mas também adquirir a disposicdo de escolher
apenas proposito puramente bons.” (Kant, 2021, p.21). Desta forma, ndo basta para a educacao
que o individuo seja prudente, muito embora isso seja importante, mas que seja guiado pela
moralidade, garantindo assim que as suas a¢0es ndo sejam apenas eficazes, mas sobretudo

justas. Assim Kant destaca que: “Mas 0 treinamento ainda néo basta; antes, 0 mais importante
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€ que as criancas aprendam a pensar. Isso conduz aos principios dos quais provém todas as
acoes. [...]” (Kant, 2021, p.21). Além de proporcionar o desenvolvimento cognitivo, a tarefa
da filosofia na educacéo, é agucar o pensamento de forma reflexivo e critico.

No que diz respeito especificamente ao cultivo do entendimento, o diferencial repousa
em poder emprega-lo de modo reflexivo, e ndo como um ato mecanico de
pensamento. Ou melhor, ndo basta apenas assimilar regras, mas ter a consciéncia da
regra que segue. (Dalbosco, 2011, p.115)

Assim sendo, Kant afirma que: “[..] A educacdo e a instrucdo nao devem ser
meramente mecanicas, mas tém de se buscar em principios. Porém, ela também ndo devem ser
meramente racionalizantes, mas ja tém de ser, de certa maneira mecanismo.” (Kant, 2021,
p.22). Segundo Kant (2021, p.27): “A pedagogia, ou a doutrina da educacédo, € ou fisica ou
pratica.”

N&o hé davida, assim acredita Kant, em comum acordo com o genebrino, de que o ser
humano que fora capaz na infancia de fortalecer adequadamente seu corpo e refinar
seus sentidos esta em melhores condigdes de desenvolver sua inteligéncia e,
considerando as provagdes e a rigidez do carater fisico, impostos pela clareza leal da
natureza, também estd em melhoras condi¢bes de formar moralmente seu caréater.

(Dalbosco, 2011, p. 113)

Diante disso, é importante destacar que na obra Sobre a Pedagogia, Kant aborda a
educacdo fisica como a primeira etapa da formacdo humana, sendo responsavel pelo
desenvolvimento do corpo e ajuste da crianca ao mundo. Isto porque, envolve também o
cuidado com a satde como o bem-estar fisico em relagdo a aprendizagem das primeiras formas
de disciplina, possibilitando a crianga a superar sua dependéncia na fase inicial e conduzi-la
tanto para o desenvolvimento intelectual como moral. Kant enfatiza que: a parte positiva da
educacdo fisica € a cultura. Em relacdo a isso, o ser humano é distinto do animal. Ela consiste,
principalmente, no exercicio das suas faculdades do &nimo. Por essa raz&o, os pais devem dar a
sua crianca a oportunidade de fazé-lo. (Kant, 2021, p.42-43). Segundo ele: “A educacdo fisica
é aquela que o ser humano tem em comum com 0s animais, ou a mantenca. [...].” (Kant, 2021,
p.27). De acordo, com Kant é fundamental que o corpo seja também saudavel e disciplinado
para o desenvolvimento intelectual e moral, ndo basta simplesmente uma educacéo fisica, sem
que seja conduzida também para o aprimoramento do cultivo da inteligéncia e de principios
morais, sendo o foco central da educagdo. Kant declara que: “[...] A educagdo fisica se
distingue da educacdo moral no fato de a primeira ser passiva para o pupilo, ao passo que esta é
ativa. Ele tem de compreender, sempre, que a agao tem fundamento e origem nos conceitos do

dever.” (Kant 2021, p.56). Com isso, ressalta Dalbosco:
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Se o nucleo da educagdo fisica consiste no fortalecimento do corpo e no refinamento
dos sentidos, cabe agora a educagdo pratica ocupar-se inteiramente com a capacidade
cognitiva do educando, visando ao desenvolvimento de suas forcas (faculdades)
racionais. Por isso, a educacdo pratica deve comegar com um conjunto de
procedimentos que possam preparar adequadamente o ser humano para fazer uso do
préprio entendimento. (Dalbosco, 2011, p.113)

Essa ideia de educacdo pratica, tem a sua relacdo direta com a formacdo, no sentido de
preparo do individuo para agir no mundo com atitudes que corroboram com a sua vida em
sociedade. De tal forma, que Kant afirma: “[...] A educacdo pratica ou moral é aquela pela qual
0 ser humano deve ser formado para que possa viver como um ser que age livremente.” (Kant,
2021, p.27), desenvolvendo assim a suas capacidades cognitivas e morais.

Kant trata a educagdo como fundamental para o desenvolvimento humano, destacando
gue neste processo € importante, a disciplina, instrucdo e moralizacdo. Ainda segundo ele, a
cultura geral implica no desenvolvimento de forma equilibrado que favoreca ao individuo nao
apenas a aquisicdo de conhecimento, mas sobretudo fazer uso de forma auténoma e critica. E
isso é importante na educacédo, porque possibilita o preparo do individuo para a liberdade e agir
de forma racional e moralmente no mundo. Conforme Kant, (2021, p.55): “...temos de oferecer
também um conceito sistematico referente ao propdsito todo da educacédo e da maneira como ele
deve ser alcancado.” Sio eles: A cultura geral das faculdades do animo e A cultura particular
das faculdades do &nimo. Desta forma, é importante destaca-los de maneira expositiva.

Kant (2021, p.55) destaca que: “1) A cultura geral das faculdades do animo, diferente
da particular. Ela visa habilidades e aprimoramento; ndo que o pupilo seja instruido
particularmente nas mesmas, mas que suas faculdades de animo sejam fortalecidas. Ela é:”

“a) ou fisica. Aqui, tudo se baseia no exercicio e na disciplina, sem que as criangas
possam conhecer maximas. Ela é passiva para o0 aprendiz; este tem de obedecer as orientacdes

de outrem. Outros pensam por ele.” (Kant 2021, p.55). Ressalta ainda que:

b) ou moral. Ela se baseia entdo em disciplina, mas em maximas. Tudo estara perdido
caso se pretenda funda-la em exemplo, ameacas, punicdes etc. Nesse caso, ela seria
apenas disciplina. Deve-se cuidar para que o pupilo aja de bom modo segundo
maximas proprias, ndo por costumes; que ele ndo apenas faca 0 bem, mas que o faca
porque isso € bom. Pois todo o valor moral das agdes consiste nas maximas do bem.
(Kant 2021, p.55-56).

Para Kant, a educacdo deve formar o ser humano como um todo, isto &, que pense e aja
de maneira racional e ética. Kant vé a educagdo como o meio pelo qual o ser humano
desenvolve todas as suas faculdades, tornando-se capaz de exercer a liberdade e a moralidade
de forma plena. Por isso, segundo ele, a cultura particular ocorre quando uma faculdade é
desenvolvida de maneira mais intensa, visando uma finalidade especifica, como ocorre na
formacéo profissional ou na especializacdo em determinada area do conhecimento. Isso fica

claro, quando afirma que: “2) A cultura particular das faculdades do animo. Aqui estdo
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implicadas a cultura da capacidade cognitiva, a dos sentidos, da imaginacdo, da memoria, a das
forcas da atencdo e a da espirituosidade, as quais concernem, portanto, as faculdades inferiores
do entendimento.” (Kant 2021, p.56). Que de acordo com ele, a educagdo deve comegar pela
cultura geral, promovendo um equilibrio entre as faculdades, antes de avancar para a cultura
particular, que orienta o individuo para habilidades especificas.

Ainda em sua obra Sobre a Pedagogia, em relacdo a educacdo pratica Kant elaborou
alguns aspectos importantes (2021, p.70): “1 habilidade, 2) prudéncia mundana e 3)
Moralidade.”. que sdo aspectos fundamentais do desenvolvimento humano, essas dimensdes
fazem parte da educacdo e do aperfeicoamento das faculdades do ser humano, conduzindo-o a
autonomia e a cidadania moral.

Para Kant, a habilidade tem a ver com o desenvolvimento das capacidades intelectuais
e praticas que tornam o individuo apto para desempenhar funces na sociedade. 1sso porque:
“[...] a habilidade, deve-se atentar para que ela tenha solidez e ndo seja superficial. A pessoa
nédo deve assumir a aparéncia de ter um conhecimento a respeito das coisas depois ndo pudesse
ser sustentado. (Kant 2021, p.70).”. E importante, destacar que desenvolver habilidades sem
um fundamento moral, pode levar o individuo a atitudes imorais. “Na habilidade, tem de haver
solidez, que gradualmente deve se tornar costume na maneira de pensar. Ela é aquilo de
essencial ao carater de um homem. Habilidades pertence ao talento.” (Kant 2021, p.70).

Por outro lado, para Kant a prudéncia mundana é a capacidade de conviver e lidar com
0s outros. Por isso, destaca que: “[...] & prudéncia mundana, esta consiste na arte de fazer bom
proveito da nossa habilidade, isto €, consiste no modo como logramos nos servir das pessoas
para nossos intuitos.” (Kant 2021, p.70). Ou seja, pode ser utilizada como meio legitimo ou
para manipulacdo. Por isso, mesmo Kant distingue a prudéncia mundana da moralidade, a
prudéncia pode visar o interesse préprio, mas a moralidade determina um agir por dever.

Para Kant a moralidade ¢ fundamental na educacao, porque forma o carater, ou seja, a
capacidade de agir de conformidade com a lei moral universal, independentemente dos
proprios interesses. “Moralidade diz respeito ao carater. ‘Sustine et abstine’ ¢ o que prepara
para uma moderacdo sabia. Caso se queira formar um bom carater, deve-se primeiro eliminar
as paixdes.” (Kant 2021, p.71). A moralidade torna o homem livre para agir ndo apenas por
desejos, mas por principios racionais. Por isso, a educacdo deve levar o individuo a
moralidade, sem ela, tanto a habilidade como a prudéncia podem ser usadas de forma imoral,

com isso, vale lembra:
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Em sintese, podemos encontrar no pensamento de Kant, ainda na aurora da
modernidade, o principio metodolégico de uma pedagogia da autonomia que toma a
experiencia do educando como ponto de partida e visa conduzi-lo a pensar por si
mesmo. Em Kant, mas do que em qualquer outro filosofo pedagogo, encontramos a
sapere aude como caminho da busca pela convivéncia humano-social digna e
democratica. (Dalbosco, 2011, p.117).

Desata forma, a educacdo para Kant inicia-se pela habilidade, que possibilita o
individuo ser capaz, passando, portanto, pela prudéncia mundana, permitindo-o conviver em
sociedade, culminando na moralidade como ponto principal do desenvolvimento do individuo.
Kant compreende a educagdo como base na relacdo entre o ser humano e a humanidade.
Melhor dito compreende a educacdo como passagem permanente entre o que o homem é aquilo
que ele pode ser (VANDEWALLE, 2001), contendo esse ideal de o dever ser a prépria ideia de
humanidade. (Dalbosco, 2011, p. 118). Desta forma, uma das convic¢des pedagdgicas do
filésofo de Kdnigsberg consiste em tornar presente ao mundo das novas geracdes a consciéncia
dessa indeterminacdo humana. Também deve ser parte central de sua educacdo a nocdo de

passagem daquilo que o homem ¢é para aquilo que ele pode ser. (Dalbosco, 2011, p. 118).
4. 4 Que Significa Orientar-Se no Pensamento?

O texto de Kant Que significa orientar-se no pensamento? (1786) é considerado a
ideia principal de sua filosofia préatica e epistemoldgica. Este entendimento de orientar-se no
pensamento encontra-se intricadamente relacionado a ideia de autonomia e principalmente na
capacidade de tomar decisdes racionais e morais. Por isso, Kant afirma; “Orientar-se no
pensamento em geral significa, pois, em virtude da insuficiéncia dos principios objectivos da
razdo, determinar-se no assentimento segundo um principio subjectivo da mesma razdo.”
(Kant, 2005, p.6). Isso implica usar a razdo de maneira autbnoma, ou seja, o sujeito deveria
ser capaz de se orientar por principios racionais. Desta forma, pensar livremente esta
vinculado a ideia de liberdade de expressao, que é tdo importante para o processo de ensino
aprendizagem, e isso de forma mais especifico no debate em sala de aula, provendo assim a
iteratividade do conhecimento. Mas também ¢ importante destacar que segundo Kant; “... a
verdadeira liberdade de pensamento brota apenas da submisséo as leis que a razéo a si mesma
da.” (Kant, 2005, p. 2). Diante disso, cabe, portanto, enfatizar trés aspectos da liberdade
abordado por Kant, “coacgdo civil”, “consciéncia moral” e “a razdo nao se submete a

nenhumas outras leis a ndo ser aquelas que ela a si mesmo da”.
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Para Kant o pensar livremente significa utilizar-se da propria razdo de forma
autéonomo, sem se privar de autoridade externas, ou seja, de “coagao civil”. Por isso, para ele
“A liberdade de pensar contrapde-se, em primeiro lugar, a coaccdo civil. Ha de certo quem
diga: a liberdade de falar ou de escrever pode ser-nos tirada por um poder superior, mas nao a
liberdade de pensar.” (Kant, 2005, p.16). Podem at¢ restringir a liberdade de comunicagao do

pensamento, mas nunca a faculdade do sujeito pensar, assim ele declara:

Pode, pois, muito bem dizer-se que o poder exterior, que arrebata aos homens a
liberdade de comunicar publicamente os seus pensamentos, lhes rouba também a
liberdade de pensar: o Unico tesouro que, ndo obstante todos os encargos civis, ainda
nos resta e pelo qual apenas se pode criar um meio contra todos os males desta
situacdo. (Kant, 2005, p.16).

Para Kant, orientar-se no pensamento implica na capacidade de examinar de forma
critica as proprias crengas, bem como todas as informacgdes tradicionalmente recebidas, isso
feito a luz de argumentos racionais validos universalmente. Desta forma, a liberdade de
pensar autonomo ndo deve inibir a “consciéncia moral” do sujeito. Por isso, Kant enfatiza

que:

[...] a liberdade de pensar toma-se também no sentido de que se opbe a pressdo sobre
a consciéncia moral; quando, sem qualquer poder em matéria de religido, ha
cidaddos que se constituem tutores dos outros e, em vez de argumentos, sabem banir
todo o exame da razdo mediante uma impressdo inicial sobre os animos, através de
formulas de fé prescritas e acompanhadas pelo angustiante temor do perigo de uma
inquiricdo pessoal. (Kant, 2005, p.16).

Por outro lado, Kant também argumenta que ao orientar-se no pensamento, 0s sujeitos
devem atuarem segundo 0 que a razdo exige, e ndo simplesmente sendo guiados por
determinacfes externas, mas agindo de conformidade com a razdo. Com isso, enfatiza que

orientar no pensamento é capacidade de agir autbnomo, e isso implica na propria liberdade.

[...] a liberdade de pensamento significa ainda que a razdo ndo se submete a
nenhumas outras leis a ndo ser aquelas que ela a si mesmo d&; e o seu contrério é a
méxima de um uso sem lei da razdo (para assim, como imagina o génio, ver mais
longe do que sob a restri¢cdo imposta pelas leis). (Kant, 2005, p.16-17)

Desta forma, Kant ressalta que o individuo deveria buscar desenvolver a capacidade
racional, ao invés de serem conduzidos por autoridades externas, ou seja, “... se a razdo nao
quer submeter-se a lei, que ela a si prépria da, tem de se curvar sob o jugo das leis que um
outro lhe da; pois, sem lei alguma, nada, nem sequer a maior absurdidade, se pode exercer

durante muito tempo.” (Kant, 2005, p.16-17). Assim continua:

Por conseguinte, a consequéncia inevitdvel da declarada inexisténcia de lei no
pensamento (a libertacdo das restricbes impostas pela razao) é esta: a liberdade de
pensar acaba por se perder e, porque a culpa ndo é de alguma infelicidade mas de
uma verdadeira arrogancia, a liberdade, no sentido genuino da palavra, é confiscada.
(Kant, 2005, p.16-17)
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Por isso, orientar-se no pensamento é um exercicio da autonomia racional, ou seja,
uma capacidade importante para o desenvolvimento intelectual e moral. E a educagdo é o
meio pelo qual essa capacidade desenvolve 0 senso critico nos alunos.

4.5 Esclarecimento numa perspectiva educacional.

Como vimos anteriormente a autonomia se caracteriza pela necessidade de livre ato de
pensar. Logo no inicio da obra Resposta & pergunta: O que é Esclarecimento, de 1783, Kant
trata de forma objetiva esse conceito quando define que o esclarecimento ¢ “a saida do
homem de sua menoridade, da qual ele é proprio culpado.” (1985, p.100). No contexto
educacional, é importante que os alunos tenham ndo somente acesso as informacdes sobre um
determinado conhecimento, mas que possam refletir de forma autbnoma e critica sobre o

assunto.

O esclarecimento s6 é possivel mediante a autonomia, ou seja, a partir da iluminacao
da razdo para o exercicio da criticidade. Para educar € essencial que haja a disciplina, pois é
ela que impede 0 homem de desviar-se do seu destino. Diante disso, Dalbosco (2011,p. 93)
comenta; “...Ao definir a menoridade como condi¢do da qual o proprio homem ¢é culpavel,
Kant ndo a considera como uma impoténcia natural nem como uma imposicao juridica e

politica [...]” Kant enfatiza dizendo:

E t4o cdmodo ser menor. Se tenho um livro que faz as vezes de meu entendimento,
um diretor espiritual que por mim tem consciéncia, um médico que por mim decide
a respeito de minha dieta, etc., entdo ndo preciso de esforcar-me eu mesmo. Nao
tenho necessidade de pensar, quando posso simplesmente pagar; outros se
encarregardo em meu lugar dos negdcios desagradaveis. (Kant, 1985, p.100)

E é neste estado de inércia que se encontra a maioria dos alunos do ensino médio,
muito distante deste ideal de maioridade racional, mesmo com acesso a variedade de
informagdes que circulam nas midias sociais. Para Kant, a preguica e a covardia, sdo as

causas da falta maioridade. Segundo ele:

[...] O homem é o préprio culpado dessa menoridade se a causa dela ndo se encontra
na falta de entendimento, mas na falta de decisdo e coragem de servir-se de si
mesmo sem a direcdo de outrem. Sapere aude! Tem coragem de fazer uso de teu
préprio entendimento, tal € o lema do esclarecimento [Aufklarung] (Kant, 1985,
p.100)
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Desta forma, Dalbosco (2011, p. 93) esclarece essa ideia fazendo a seguinte
argumentacdo; “Sob esse aspecto, a menoridade ¢ uma das principais caracteristicas da
fragilidade humana, e a coragem de pensar por si mesmo ¢ a principal forma de enfrenté-la.” .
Entéo fica claro, da grande necessidade de o individuo ousar saber, demonstrado na expressao
de Kant sapere Aude, ele se utiliza desta frase justamente para encorajar os individuos a
sairem da ignorancia intelectual, buscando a autonomia do pensamento, principalmente se
afastando da aceitacdo estritamente dogmatica e autoritaria. Por isso, é importante a busca do
conhecimento critico. Por outro lado, segundo Dalbosco (2011, p. 93); “O sapere Aude € 0
nucleo referencial para enfrentar a fragilidade humana, representada pela preguica e covardia,
e contornar moralmente a sociabilidade insociavel.”

Por isso, cabe ressaltar ainda que o proprio Kant em sua reflexdo sobre a pedagogia
enfatiza a importancia da educacdo, acerca do processo de ensino e aprendizagem. Ora,
precisamos considerar que uma parte consideravel dos jovens, ao concluir o0 ensino médio,
tem dificuldade em desenvolver uma elaboracdo critica e reflexiva frente aos problemas
sociopoliticos, por conta também de ideologias alienantes. Entende-se dai o sentido de

urgéncia ndo sé do debate, mas de aprofundar tal aspecto como fonte de pesquisa.

Pensando no contexto da sala de aula regular, € urgente refletir sobre uma perspectiva
filosofica que possibilite desenvolver contedos com métodos éticos e dialdgico que alcancem
os alunos de forma eficaz. Isso inclui ndo dogmatizar o conhecimento, mas que através dele,
intervir filosoficamente nos didlogos e debates.

Vale ressaltar que a concepc¢do de educacdo, para Kant, é uma educacdo que torna o
homem mais apurado em sua conduta moral. Segundo ele, a educacdo deve possibilitar o
desenvolvimento de um comportamento moralmente civilizado. Nessa perspectiva, hd que
pensar numa prética filosofica voltada para o desenvolvimento de uma leitura critica e
reflexiva, que torne possiveis posturas criticas, de cidadania frente as situagdes cotidianas,
como os indices de violéncia e o consumo das drogas, por exemplo, considerando 0s
fundamentos filosoficos, éticos e politicos necessarios a formacédo de valores.

Para Kant, o proprio conceito de Esclarecimento tem implicagfes importantes para a
educagdo. Porque segundo ele o Esclarecimento é justamente a saida da menoridade
intelectual do individuo, onde aprende a pensar de forma critica e por si mesmos. Por isso, a
educacdo é importante para formar alunos autbnomos com capacidade de exercer o seu
pensamento critico. O ambiente educacional é espaco publico para 0 uso da razdo. Com isso,
deve-se proporcionar um ambiente de liberdade para expressar suas ideias, promovidos por

meio do debate e dialogo, e assim desenvolverem o seu pensamento critico e a investigacao.
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A educacdo, deve, portanto, ser justamente esse ambiente motivador dos alunos para
questionarem, explorando novas ideias e buscando desafiar os seus limites. Por isso, a ideia de
Esclarecimento na educacdo estd vinculada a formacdo de cidaddos criticos e moralmente
capaz de promover a justica na sociedade. Sendo assim, a tarefa da educacdo deva
desenvolver a autonomia dos alunos, incentivando a busca pela verdade e permitindo a
exploracdo de varias perspectivas de conhecimentos. O espaco educacional ndo deve ser
somente um ambiente de aquisicdo e transmissdo de conhecimento, mas sobretudo na

capacidade de formar individuos autbnomo e no desenvolvimento do pensamento critico.

5 O ENSINO DA FILOSOFIA POR MEIO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS QOMO
FORMA DE DESENVOLVER A AUTONOMIA DOS ALUNOS DE FORMA CRITICO
REFLEXIVO

Neste capitulo, discutiremos, portanto, como as tecnologias digitais podem ser aliadas do
ensino da filosofia na construcdo da autonomia e da saida da menoridade, apontando como
exemplo a experiéncia desenvolvida com os estudantes da Eletiva FILOTEC no IEMA. O
objetivo é fazer uma argumentacdo critico, reflexivo e tedrico sobre o uso das tecnologias
digitais como intervencdo didatico nas aulas de filosofia como forma de desenvolver a
autonomia dos alunos de forma critica visando a aprendizagem filosofica dos alunos. E
importante lembrar que os aplicativos aqui utilizados, podem ser aproveitados como uma
importante ferramenta na intervencdo didatico, com isso, auxilia pincipalmente na construcao
dos saberes e trocas de informacdes, bem como na comunicacdo de conteldos organizados de
forma sistematica pelos professores, proporcionado a interatividade e criticidade entre professor
e alunos, e entre alunos e alunos, na participacdo de debates e entre outros.

Esta pesquisa de campo, quanti-qualitativo se desenvolveu por meio de uma observacgéo
participante. Segundo Gil (2010, p. 46), a Metodologia “mais que uma descri¢ao formal dos
métodos e técnicas a serem utilizados, indica as conexdes e a leitura operacional que o
pesquisador fez do quadro tedrico e de seus objetos de estudo”. Desta forma, o estudo se
desdobrou a partir do problema, por que apesar dos alunos possuirem uma gama de informacoes
obtidos no acesso as Midias Sociais 0s estudantes do ensino médio ainda possuem dificuldades
para desenvolver o pensamento critico-reflexivo? Partindo, deste pressuposto é importante
ressaltar o que afirma Kant; “dentre todas as ciéncias racionais (a priori), portanto, s6 € possivel
aprender Matematica, mas jamais Filosofia (a ndo ser historicamente); no que tange a razdo, o
maximo que se pode aprender ¢ filosofar” (KANT, 1983, p. 407). Entende-se, portanto, que o
aprender a filosofar seria o exercicio da razdo, isto é, imbuido da ideia de esclarecimento

argumentado por Kant.
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A metodologia perpassou a principio pela revisdo bibliografica das obras de Immanuel
Kant, como a Critica da Razdo Pura sobre a pedagogia e esclarecimento. Nela buscou-se 0s
principais conceitos que sustenta a fundamentagéo e entendimento do problema. Procurou-se
verificar, porque os estudantes do ensino médio ainda possuem dificuldades para desenvolver o
pensamento critico-reflexivo, mesmo tendo acesso as informacdes por meio das midias sociais.
Visto que, “A integrac¢do das tecnologias digitais na educagdo precisa ser feita de modo criativo
e critico, buscando desenvolver a autonomia e a reflexdo dos seus envolvidos, para que eles ndo
sejam apenas receptores de informacdes.” (BACICH, 2015, p.41). Diante disso, ¢ importante

lembrar que:

A gamificacdo surge como uma possibilidade de conectar a escola ao universo dos
jovens com o foco na aprendizagem, por meio de praticas como sistemas de
rankeamento e fornecimento de recompensas. Mas, ao invés de focar nos efeitos
tradicionais como notas, por exemplo, utilizam-se estes elementos alinhados com a
mecénica dos jogos para promover experiéncias que envolvem emocionalmente e
cognitivamente os alunos. (FADEL, 2014, p.83)

E nesta perspectiva que a pesquisa campo se desenvolveu no IEMA- Santa Inés, tendo
como objeto de estudo os estudantes da Eletiva FILOTEC e com universo de amostragem de 40
alunos, que se desenvolveu pela abordagem quati-qualitativo buscando perceber os fend6menos,
e a partir deles interpretar e a analisar os dados, com isso atribuir significados aos fenémenos
observados. Segundo Silva (2017, p. 32) é importante ressaltar que “As Metodologias Ativas sdo
estratégias de aprendizagem que tem a finalidade de impulsionar o estudante a descobrir um
fendmeno, compreender seus conceitos e saber relacionar suas descobertas com seus
conhecimentos j4 existentes.”

Por isso, apropriou-se da metodologia ativas como técnica para desenvolver os
procedimentos das coletas de dados, por meio dela, a principio sera aplicado questionario de 5
questdes (fechadas e abertas) voltadas para os conhecimentos a priori dos estudantes dos
aspectos do saber filoséficos por meio do Google Forms o link de acesso foi disponibilizado via
WhatsApp, onde o aluno pode fazer uso por meio do celular. Lembrando que todos os recursos
estabelecidos foram organizados em um PDF com os links e QR-Code de acesso aos tutoriais
no You Tube como as ferramentas para desenvolverem as atividades. Essa dindmica favoreceu a
interatividade dos conteddos com os alunos possibilitando a criatividade e criticidade, neste

sentido:
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O uso de tecnologias digitais no contexto escolar propicia diferentes possibilidades para
trabalhos educacionais mais significativos para os seus participantes. Entretanto, néo
devemos esquecer do planejamento de propostas didaticas que busquem o “aprender a
aprender”, o “aprender a fazer”, o “aprender a ser” e o “aprender a conviver” [...].
(BACICH, 2015, p.41)

Desta forma, para melhor dinamizar esse processo do ensino aprendizagem, foi
disponibilizado via WhatsApp para os estudantes o link de acessar do Google Drive dos textos
filoséficos em PDF previamente selecionados para fazerem a leitura e desenvolverem em equipe
um mapa metal usando o aplicativo CANVA.

Ap0s apresentacdo e discursdo das temaéticas foi disponibilizado um quiz no aplicativo
Wordwall com guestbes baseada nos textos para dinamizar a aprendizagem e verificar o nivel de
entendimento dos alunos. Com base nestas informacdes, os estudantes foram orientados a
produzirem videos animados no aplicativo Animaker (como produto final) e depois postarem no
mural do Padlet criado pelo professor.

De posse de todos os dados coletados, analisados e tabulados em graficos para
fundamentar e argumentar a importancia do uso das metodologias ativas como recursos
didatico-pedagdgico no processo do ensino aprendizagem dos alunos.

E importante destacar, que o ensino da filosofia mediada por tecnologias digitais, vendo
sendo a cada dia uma abordagem formidavel para promover principalmente o desenvolvimento
da autonomia critica e reflexiva dos estudantes. Neste sentido, é preciso entender que a
utilizacdo dos recursos tecnoldgicos (Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo —
TDIC) no ensino de filosofia ndo se resume somente no acesso dos contetdos e informacdes,
mas sobretudo na possibilidade dos alunos se desenvolverem com habilidades necessarias nas

concepcdes de autonomia, criatividade e criticidade.

Em um mundo no qual a informagdo e os conhecimentos se acumulam e circulam
através de meios tecnoldgicos cada vez mais sofisticados e poderosos, o papel da escola
deve ser definido pela sua capacidade de preparar para o0 uso consciente, critico, ativo
dos aparatos que acumulam a informagcéo e o conhecimento. (TEDESCO, 2002, p27).

Portanto, vale enfatizar que as tecnologias digitais ndo s6 oportunizam acesso a
informacdes em plataformas (Google Classroom, Padlet e WhatsApp), mas oferece uma gama
de conteldos para se aplicar a aprendizagem no ensino de filosofia, como artigos, livros, videos
e podcasts educativos. Essa ampla variedade de formatos favorece aos estudantes explorarem
uma diversidade de fontes, possibilitando assim interesse pela pesquisa e agucando também a
autonomia intelectual. Esses espacos colaborativos, permitem que o0s estudantes possam
discutirem questdes filosoficas e a compartilhar seu pensamento. Neste ambiente interativo de
conhecimento, discursdo e construcdo de argumentos, incentiva principalmente nos alunos a
reflexdo, promovendo assim a analise critica de textos filosoficos. “O ensino e aprendizagem
dos conhecimentos elaborados e em elaboracdo pela ciéncia, pela filosofia e pelas artes sdo

recursos fundamentais para a ampliagdo da consciéncia” (LUCKESI, 2011, p.55).
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Quando se envolve as tecnologias digitais, principalmente plataformas de acesso online
para debates ou foruns de discussdes o professor mediador potencializa as competéncias e
habilidades cognitivas dos alunos, bem como a sua autonomia intelectual, isso favorece o
incentivo dos estudantes a se envolverem e expressarem suas ideias, estimulando-os a elaborar
questionamentos e refletindo sobre varios aspectos dos contetdos apresentados, principalmente
na interacdo com demais colegas, a exposicdo de ideias é fundamental para a construcdo do
pensamento critico.

Com a democratizagdo das TDIC permitiram aos estudantes acessarem os conteildos de
maneira autbnoma, possibilitando a pesquisa, favorecendo a selecdo de matérias para o
desempenho da aprendizagem. Plataforma como You Tube (Canais oficiais de instituicdes
educacionais) que contém uma vasta lista de contetdos relacionados a filosofia e tutoriais em

videos que possibilita os estudantes a buscarem aprofundamento de forma auténoma.

As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se queremos que 0s
alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias em que os alunos se envolvam
em atividades cada vez mais complexas, em que tenham que tomar decisdes e avaliar
os resultados, com apoio de materiais relevantes. (MORAN, 2015, p. 17)

Dentro das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunica¢do — TDIC encontra-se as
metodologias ativas, como a gamificacdo. A gamificacdo como instrumento educacional facilita
a aplicacdo de questionarios na aprendizagem dos alunos. Isso porque, nela € possivel
desenvolver a aprendizagem baseado em projetos (ABP) e a aprendizagem baseada em
problemas (PBL). Com essas metodologias os estudantes sdo provocados a tomar decisdes
diante de problemas filoséficos, explorando principalmente questes sobre conhecimento, éticos
e politicos. Os alunos ao interagir com os conteudos destes temas filoséficos, por meio das
tecnologias digitais, favorecem o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos no processo de
aquisicdo de novos conhecimentos.

O intuido aqui ndo ¢ desenvolver um aprofundamento sobre a “Aprendizagem Baseada
em Projetos (PBL)”, mas o foco ¢ somente relacionar com a metodologia ativa, sendo uma
possibilidade de aplicagdo metodologica. Até porque essa abordagem educacional desenvolvida
pelo filosofo e pedagogo John Dewey que se inicia no seculo XX, no qual enfatiza a
aprendizagem a partir da experiencia do aluno. Isso acontece quando os proprios alunos se
envolvem ativamente em projetos que representa algo significativo na sua aprendizagem, por

isso, segundo Bender:
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A ABP pode ser definida pela utilizagdo de projetos auténticos e realistas, baseados em
uma questdo, tarefa ou problema altamente motivador e envolvente, para ensinar
contetdos académicos aos alunos no contexto do trabalho cooperativo para a resolucao
de problemas. [...] (BENDER, 2014, p. 15).

Desta forma, a ABP se desenvolveu como uma maneira de tornar a educacdo mais
significativa, no que concerne na pratica centrada no aluno, neste sentido, é importante destacar
que quando h& o envolvimento dos alunos neste processo de aprendizagem, a busca pelo
conhecimento se tornar relevante e interessante para o seu entendimento. Principalmente quando
as atividades contextualizadas estdo relacionadas em potencializar as suas habilidades criticas na
resolucéo de problemas relacionado ao conhecimento tedrico e pratico, com isso possibilitando
0 desenvolvimento do pensamento critico e promovendo nos alunos a autonomia, permitindo
assim que eles possam realizar as suas experiencias de forma colaborativa nos projetos. Como

destaca Bender:

A investigacdo dos alunos é profundamente integrada & aprendizagem baseada em
projetos, e como eles tém, em geral, algum poder de escolha em relagédo ao projeto do
seu grupo e aos métodos a serem usados para desenvolvé-los, eles tendem a ter uma
motivagdo muito maior para trabalhar de forma diligente na solucdo de problemas.
(BENDER, 2014, p. 15).

Desta forma, John Dewey (1859-1952) em sua obra Democracia e Educacdo (1916),
destaca que a educacao aos invéses de se desenvolver por meio da transmissdo e memorizagdo
de conteudos, enfatiza que no processo aprendizagem, a educacdo deveria ser centrada na
experiéncia e na resolucdo de problemas praticos, envolvendo os alunos em atividades
colaborativas.

Lembrando, portanto, que a abordagem da ABP tem como base na sua fundamentagéo o
construtivismo, essa teoria de aprendizagem, ressalta que o conhecimento é desenvolvido a
partir das experiencias e interacdes dos alunos. Jean Piaget e 0 Lev Vygotsky, dois grandes
tedricos que influenciaram de forma significativa as praticas da ABP, fornecem as bases tedricas
na construcdo ativa do conhecimento e a interacdo social no desenvolvimento cognitivo dos
alunos.

Agora, por outro lado, a aprendizagem baseada em Problemas — PBL, foi implementada
na educagdo com o intuido de melhorar a instru¢do dos alunos para enfrentar desafios e assim
desenvolver habilidades criticas. Foi desenvolvido pelo professor Howard Barrows (1960)
neurologista, da Universidade de McMaster no Canada.

Barrows percebeu que a metodologia de ensino tradicional, fundamentada simplesmente
em reproducdo de conteldo e memorizagdo, ndao favorecia a aprendizagem e nem preparava 0S
alunos para enfrentarem os problemas mais dificeis na préatica. Por isso, pensa que a educagdo

deveria ser foca no proprio aluno e em sua propria realidade.
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E uma forma de ensino-aprendizagem por meio da qual os alunos adquirem
conhecimentos, habilidades e atitudes ao responder a uma pergunta, problema ou
desafio de seu interesse por meio de uma investigacio e posterior elaboracdo de um
projeto trabalhado em equipe. (KILPATRICK, 1970, p. 10).

Desta forma, o PBL é entendido como uma maneira de aprendizagem onde o préprio
aluno tornasse autbnomo no desenvolvimento e construcdo do seu proprio conhecimento, por
meio da resolucdo de problemas, como o intuido de desenvolver habilidades criticas e de
resolugcbes de problemas, possibilitando os alunos a analisar e investigar solugbes para
problemas reais. Howard Barrows desenvolveu o PBL como uma pratica pedagdgica de
aprendizagem centrada no aluno, focada principalmente na resolucdo de problemas, nas
habilidades e pensamento critico.

Diante disso, é importante destacar os Pilares da Educacéo abordado pela UNESCO para
a educacdo do seculo XXI, ressaltando que a aprendizagem acontece quando o préprio aluno
tem a liberdade de escolher, enfatiza também que é por meio da propria educacao que o aluno se
desenvolve, incentivando-o a investigacdo para potencializar as suas competéncias necessarias

no processo da aprendizagem, por isso, afirma Delors (2010, p. 31);

Para poder dar resposta ao conjunto das suas missdes, a educacdo deve organizar-se em
torno de quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo de toda a vida, serdo de
algum modo para cada individuo, os pilares do conhecimento: aprender a conhecer,
isto € adquirir os instrumentos da compreensdo; aprender a fazer, para poder agir
sobre o meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com
0s outros em todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser, via essencial
que integra as trés precedentes. (grifo nosso)

Gréfico:1 — Pilares da Educacao

Fonte: Autoria propria, 2023.

Segundo Jacques Delors o “Aprender a conhecer” enfatiza o desenvolvimento do pensamento
critico, ndo s6 em aquisicdo e acumulo de informacfes, mas na capacidade de questionar e refletir
principalmente no que se pode aprender. Este pilar incentiva o aluno a buscar uma autonomia intelectual,
capaz de proporcionar habilidade de pesquisa permitindo o aluno explorar novos conhecimentos. Com

isso, Delors destaca:
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Aprender a conhecer, combinando uma cultura geral, suficientemente ampla, com a
possibilidade de estudar, em profundidade, um nimero reduzido de assuntos, ou seja:
aprender a aprender, para beneficiar-se das oportunidades oferecidas pela educagéo ao
longo da vida. (DELORS, 2010, p. 31 - grifo nosso).

Portanto, nesta perspectiva dos pilares da educacdo o “Aprender a fazer” esta relacionado
com a aprendizagem préatica, ou seja, 0 aluno deve desenvolver atividade que possibilitam as
suas habilidades e competéncias essenciais para desenvolver os conhecimentos adquiridos no
“Aprender a conhecer”. Isto ¢, aplicar os conhecimentos de forma pratica. Por exemplo, depois
de uma leitura de um texto filoséfico como o “Mito da Caverna de Platdo”, como o aluno pode
aplicar este conteudo em sua vida, € claro que isso s6 sera possivel mediante a reflexdo para
depois aplicar em diferentes situagdes de suas vidas. Isso porque, o “Aprender a fazer” destaca a
importancia de transforma os conteudos em préatica, desenvolvendo assim habilidades que
favoreca enfrentar os problemas que os cercam. Desta forma, Delors afirma:

Aprender a fazer, a fim de adquirir ndo s6 uma qualificagdo profissional, mas, de uma
maneira mais abrangente, a competéncia que torna a pessoa apta a enfrentar numerosas
situacOes e a trabalhar em equipe. Além disso, aprender a fazer no ambito das diversas
experiéncias sociais ou de trabalho, oferecidas aos jovens e adolescentes, seja
espontaneamente na sequéncia do contexto local ou nacional, seja formalmente, gragas

ao desenvolvimento do ensino alternado com o trabalho. (DELORS, 2010, p. 31 - grifo
N0ss0).

De acordo Delors, o “Aprender a fazer” também esté relacionado a convivéncia, ou seja,
o “Aprender a conviver” que envolve cooperacao e sobretudo o desenvolvimento de habilidades
sociais, como a comunicacdo e capacidade de resolver conflitos, promovendo a tolerancia e o
dialogo, com isso, fortalecer o trabalho coletivo e colaborativo. O “Aprender a conviver” ¢é

essencial para desenvolver o espirito democratico nos estudantes. Neste sentido, Delors enfatiza:

Aprender a conviver, desenvolvendo a compreensdo do outro e a percepgdo das
interdependéncias — realizar projetos comuns e preparar-se para gerenciar conflitos — no
respeito pelos valores do pluralismo, da compreensdo mutua e da paz. (DELORS, 2010,
p. 31- grifo nosso).

Portando, se o “Aprender a conhecer” estd estritamente relacionado com o “Aprender a
fazer”, assim também com o “Aprender a ser, isso porque esse pilar propoe o desenvolvimento
integral do ser humano, principalmente as capacidades intelectuais e éticos, enfatizando a
criatividade e o pensamento critico, estimulando assim que o0s estudantes sejam capazes de
pensar por si mesmo, questionando e se expressando de forma auténoma. Por isso, Delors

destaca:

Aprender a ser, para desenvolver, o melhor possivel, a personalidade e estar em
condigBes de agir com uma capacidade cada vez maior de autonomia, discernimento e
responsabilidade pessoal. Com essa finalidade, a educacdo deve levar em consideragdo
todas as potencialidades de cada individuo: memoria, raciocinio, sentido estético,
capacidades fisicas, aptiddo para comunicar-se. (DELORS, 2010, p. 31 - grifo nosso).
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Estes quatros pilares da educacdo propostos por Jacques Delors no relatorio da
UNESCO, séo fundamentais na educagéo, porque se propde a desenvolver aspectos importantes
no progresso do ser humano. O “Aprender a conhecer” enfatiza o desenvolvimento da
curiosidade e do pensamento critico, promovendo a capacidade aprender novos conhecimentos
de forma auténoma. O “Aprender a fazer” estd relacionado principalmente na aplicagao pratica
do conhecimento, isso envolve habilidades técnicas que permite os alunos desenvolverem suas
competéncias de conhecimentos critico-reflexivo. O “Aprender a conviver” ressalta a
necessidade das relagdes interpessoais, promovendo a cooperagao ¢ a tolerancia. O “Aprender a
ser” destaca aspectos como a autonomia intelectual, emocional e ética, buscando promover a
criatividade e o pensamento critico dos alunos. Portanto, os pilares da educacdo, visa ndo
somente transmitir conhecimentos aos alunos, mas sobretudo prepara-los para viverem de forma
critica, colaborativa, interativa e solidaria comprometida com uma sociedade mais justa para
todos.

Segundo Pimentel (2007, p. 161) a aprendizagem experiencial “coloca a énfase na
interacdo entre o sujeito e a agdo e sustenta as novas aprendizagens na experiéncia, a0 mesmo

tempo em que valoriza o contexto ¢ a reflexao”.

o0 processo pelo qual o conhecimento é criado através da transformacdo da experiéncia.
Esta defini¢do enfatiza [...] que o conhecimento é um processo de transformacao,
sendo continuamente criado e recriado [...] A aprendizagem transforma a experiéncia
tanto no seu aspecto objetivo como no subjetivo [...] Para compreendermos a
aprendizagem, é necessario entendermos a natureza do desenvolvimento, e vice-versa
(KOLB, 1984, p. 38).

O Ciclo de Kolb é uma perspectiva de aprendizagem desenvolvida por David A. Kolb
(1980), tornou-se modelo a forma como as pessoas aprendem a partir da experiencia. Segundo
ele, a aprendizagem é um processo ciclico, no qual dividiu em quatros estagios: Experiéncia
Concreta (EC), Observacdo Reflexiva (OR), Conceituagcdo Abstrata (CA) e Experimentacdo

Ativa (EA) nele os alunos assimilam e internalizam conhecimentos.

Gréfico:2 — Ciclo de Kolb

—
]

Fonte: Autoria prépria, 2023.
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Os Quatro Estagios do Ciclo de Kolb podem ser desenvolvidos em ambiente
educacional, isso porque possibilita aplicar metodologias de ensino a partir das experiéncias
praticas dos alunos. Como este modelo é centrado na aprendizagem do proprio aluno, no
sentido de autonomia, 0 ensino torna-se mais significativo. Neste sentido, o ciclo tem uma
estreita relacdo com o pensamento kantiano, no diz respeito a aprendizagem centrada na
experiencia do sujeito, sujeito este que segundo Kant autbnomo e critico tem a capacidade de se
tornar livre por meio do conhecimento intelectual.

De acordo com este modelo, a aprendizagem se inicia com uma experiéncia concreta
(EC). Nesta primeira etapa, o aluno se envolve diretamente em uma situacdo pratica,
permitindo-o a interagir com criatividade. Que segundo Beck, C. (2016), na “Experiéncia
Concreta (Agir) o aluno desenvolve uma atividade em sala de aula, seja ela qual for, o aluno
adulto absorve novas experiéncias concretas, tendendo a tratar as situacdes mais em observacdes
e sentimentos do que com numa abordagem tedrica e sistematica.”. Por exemplo, quando ¢
proposto ao aluno ler um texto filoso6fico e a partir dele descrever as suas proprias impressdes, 0
aluno ird desenvolver o seu pensamento critico-reflexivo.

Desta forma, ap0s a experiencia, 0 aprendizado revela justamente o que o préprio aluno
percebeu durante a leitura e producdo textual. Neste momento corre a segunda etapa, a
Observacédo Reflexiva (OR), nela o aluno analisa e procura identificar conceitos significativo.
Essa etapa € crucial para o aluno adquirir ideias para depois construir mapas conceituais a partir

de suas observacoes e reflexdes. Beck, C. (2016), destaca que:

Observacgdo Reflexiva (Refletir) Nesse momento o aluno comeca a pensar e refletir
sobre a atividade que desenvolveu. Quais foram seus sentimentos e emogdes? Se houve
um desentendimento, por que se deu? Como ele se comportou e como outros se
comportaram? Os estudantes estdo envolvidos em observar, revendo e refletindo sobre
a experiéncia concreta do estagio anterior. As reflexdes e observagOes neste estagio nao
incluem necessariamente realizar alguma acéo.

Agora com base na reflexdo, inicia-se a terceira etapa a Conceituacdo Abstrata (CA), o
aluno busca desenvolver conceitos que possam explicar a sua experiencia, ou seja, colocar em
pratica o que foi aprendido organizando suas ideias de forma sistematica. E aqui onde aluno
expressa de forma mais contundente o aprendizado, construindo e elaborando ideias. Com isso,
Beck, C. (2016), enfatiza que

Conceitualizar Neste estdgio os estudantes se desenvolvem e agem no dominio
cognitivo da situacdo usando teorias, hipoteses e raciocinio légico para modelar e
explicar os eventos. O aprendizado situacional da etapa anterior, centrado no momento
de uma experiéncia, pode ser ampliado em um grande aprendizado. Esse € 0 momento
que o aluno passa a pensar de forma logica e sistematica. O entendimento é baseado na
compreensdo intelectual de uma situagdo, com alto nivel de abstracéo.
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Por fim, na quarta etapa, Experimentacdo Ativa (EA) se completa o ciclo quando o
proprio aluno consegue avaliar os conceitos adquiridos em outras situacdes, principalmente
colocando em pratica o que foi apreendido durante o processo de aprendizagem. Beck, C.
(2016), ressalta;

Aplicar Os estudantes adultos estdo envolvidos em atividades de planejamento,
experimentando experiéncias que envolvem mudanca de situa¢fes. Os estudantes usam
as teorias paratomar decisbes e resolver problemas. E o momento de colocar a
teoria em prética, buscando exercitar o aprendizado de forma ativa. E o momento de
gastar tempo com experimentacdes, influenciando e mudando variaveis em diversas
situacdes.

Portanto, o Ciclo de Kolb é uma excelente ferramenta e nela é possivel entender como
cada aluno podem aprender no ambiente educacional. Segundo ele, as pessoas aprendem
conforme seu estilo de aprendizagem, ou seja, conforme suas inclinagdes em cada estagio do
ciclo. Além das etapas no ciclo, Kolb desenvolve os estilos de aprendizagem, que séo:
Convergente — sdo os que desenvolve suas habilidades aplicando a teoria em casos praticos.
Divergente — sdo 0s que conseguem Se concentrar tanto nas experiencias concretas como nas
observagOes reflexiva. Assimilador — s@o os que conseguem apreender melhor por meio de
conceitos e teorias, ou seja, sdo mais analiticos e por fim o Acomodador — sdo o0s que se aplica
mais em acdes e experiencias praticas. E importante, entender que esses estilos de aprendizagem
sdo formas de perceber, organizar, processar e compreender as informac6es. Com isso, Beck, C.
(2016), enfatiza:

Divergentes: Tém como pontos fortes a criatividade e a imaginagdo. Recebem este
nome por serem bons em situacfes que necessitem gerar uma variedade de ideias e
implicagdes alternativas. A pergunta caracteristica desse tipo de estudante é “Por qué?”.
Assimiladores: Sao fortes na criagdo de modelos teoricos e raciocinio indutivo, ndo
focando no uso pratico de teorias. Suas perguntas caracteristicas sdo “O que ha para se
conhecer?” e “O que isto significa?”. Convergentes: Destacam-se na resolucdo de
problemas, tomada de decisGes e aplicacdo pratica de ideias. Utilizam raciocinio
dedutivo e recebem este nome porque trabalham melhor em situa¢fes em que ha uma
sO solugdo a uma pergunta ou problema. As perguntas caracteristicas desse tipo de
estudante sdo “Como?” e “O que posso fazer?”. Acomodadores: Gostam de
experiéncias praticas ao invés de uma abordagem tedrica. Eles geralmente assumem
riscos e resolvem problemas de uma maneira intuitiva e em uma abordagem de
tentativa e erro. As perguntas caracteristicas desse tipo de estudante sdo “O que
aconteceria se eu fizesse isto?” e “Por qué ndo?”.

Desta forma, segundo Kolb a aprendizagem acontece neste movimento ciclico passando
pelos estilos de aprendizagem, mesmo que os alunos se identificam com algum estilo, mas com
0 desenvolvimento os préprios alunos percebem que existem também outros aspectos que lhe

possibilitam a aprendizagem.
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A partir desse entendimento desenvolvido sobre os estilos de aprendizagem de Kolb
percebeu-se a necessidade de aplicar o seu questionario sobre Inventario de Estilo de
Aprendizagem? (Veja questionario em anexo) que contém 12 sentencas, cada uma com quatro
campos de resposta, a partir de sua aplicacdo por meio do Google Forms para ter uma visao
mais ampla da turma tendo em vista que a maioria desses alunos sao oriundos de escola publicas
e com esse questionario é possivel perceber como cada um deles aprende os conhecimentos
segue-se a andlise dos dados abaixo

Na primeira sentenca, Enquanto aprendo... das quatro resposta, as trés foram a que mais a turma
se identificou: gosto de lidar com meus sentimentos, gosto de estar fazendo coisas, gosto de observar e
escutar. Isso implica dizer que essa turma nao tem interesse por reflexes e pensar de forma critica,
sendo que a reposta gosto de pensar sobre ideias ficou bem abaixo do esperado.

Gréfico: 3 — Inventério de Estilo de Aprendizagem

1. Enquanto aprendo... Escolha um conceito e marque somente uma opgao nos nimeros de 1 a 4

T 2 3 4

gosto de lidar com meus gosto de pensar sobre ideias gosto de estar fazendo coisas gosto de observar e escutar
sentimentos

Fonte: Autoria propria, 2023.
Portanto, isso significa dizer que estes alunos ainda precisam entender a importancia do

pensar de forma critico, que o que se pensa, pensa a partir de ideias, ou seja, de conceitos, com
afirma Kant (2010, p.107). “[...] Pensar ¢ o conhecimento por meio de conceitos...”. Entdo por
meio desta primeira sentenca, entende-se a necessidade da reflexdo filoséfica para despertar
neles o interesse por pensar de forma critica as ideias.

De acordo com os dados levantados pelo PISA-20223, o Brasil precisa melhor no seu

desempenho da aprendizagem, principalmente no que se refere ao pensamento critico.

2 Inventario de Estilo de Aprendizagem de Kolb. Universidade de Pernambuco. Disponivel em:
https://estiloaprendizagemkolb.github.io/ acesso em 23 de agosto de 2023.

% Os resultados do PISA 2022 mostram que o Brasil apresenta desafios significativos na promocéo do
pensamento critico entre seus estudantes. A avaliacdo apontou um desempenho relativamente estavel, mas ainda
baixo, em comparacéo a outras nacées da OCDE. Em leitura, por exemplo, metade dos alunos brasileiros alcangou
0 nivel minimo de compreenséo, o que € menor que a média de 74% nos paises da OCDE. Essa habilidade de
leitura € um dos elementos essenciais para 0 desenvolvimento do pensamento critico, pois envolve interpretar,
avaliar e questionar informacdes. Outro fator revelado foi o suporte dos professores. A percepcdo dos alunos de que
seus professores de matematica estavam interessados em seu desenvolvimento pessoal caiu de 84% (em 2012) para
74% (em 2022). Essa mudanca sugere um desafio em criar ambientes mais propicios para a autonomia intelectual e
o0 estimulo ao pensamento critico nas escolas. Disponivel em: https://www.oecd.org/en/publications/pisa-results-
2022-volume-iii-factsheets_041a90f1-en/brazil_7f2e4e5c-en.html Acesso em 20 de agosto de 2023.



https://estiloaprendizagemkolb.github.io/
https://www.oecd.org/en/publications/pisa-results-2022-volume-iii-factsheets_041a90f1-en/brazil_7f2e4e5c-en.html
https://www.oecd.org/en/publications/pisa-results-2022-volume-iii-factsheets_041a90f1-en/brazil_7f2e4e5c-en.html
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5. 1 Sobre a escola campo — IEMA pleno de Santa Inés

Fundada em 1887, por senhores de escravos, Santa Inés era o principal povoado do
municipio de Pindaré Mirim. No inicio era chamada de Aldeia dos Pretos, Ponta da Linha,
Conceicao e, por fim, Santa Inés, em razdo do voto de uma senhora pelo sucesso que obteve em
um parto de risco. [Os dados aqui apresentados sobre o municipio de Santa Inés correspondem
aos dados coletados no IBG].

De acordo com IBG* a cidade de Santa Inés no Gltimo censo em 2022, a populagéo era
de 85.014 habitantes e a densidade demogréafica era de 108,07 habitantes por quildmetro
quadrado. Ja em relacdo a educacdo segundo o IBGE em 2010, a taxa de escolarizacdo de 6 a 14
anos de idade era de 97,1%. Na comparag¢do com outros municipios do estado, ficava na posicao
86 de 217. J& na comparacao com municipios de todo o pais, ficava na posicdo 3514 de 5570.
Em relacéo ao IDEB, no ano de 2023, o IDEB para os anos iniciais do ensino fundamental na
rede publica era 4,7 e para os anos finais, de 4,2. Na compara¢do com outros municipios do
estado, ficava nas posicdes 141 e 97 de 217. Ja na comparacdo com municipios de todo o pais,
ficava nas posicdes 4662 e 4071 de 5570.

A principal economia da regido era o cultivo de cana de acucar. A Companhia Progresso
Agricola administrava a producdo, que era levada para o Engenho Central em Pindaré Mirim,
através da estrada de ferro que terminava no povoado de Santa Inés. A plantacdo de cana de
acucar era feita com méao de obra em regime de quase escravatura e toda a producdo era
exportada através do rio Pindaré.

O Engenho Central funcionou a todo vapor de 1884 até o ano de 1910, quando comegou
0 seu declinio por falta de investimentos e matéria-prima. Contudo permanece até hoje em
Pindaré Mirim, como lembranca, monumento histérico e turistico, simbolo de um grande
periodo econébmico que a cidade teve.

O povoado Ponta da Linha recebeu colonizadores dos estados vizinhos do Piaui e Ceara
que, para desenvolvé-lo, investiram na agricultura de algoddo, arroz, milho, feijio e mandioca.
Com a faléncia do Engenho Central, 0 povoado comecou a investir em novas atividades. A
vinda dos colonizadores, investindo na agricultura, trouxe um novo alento. Até o comércio de
desenvolveu. Aos poucos a regido foi superando a cidade mae, Pindaré. O corddo umbilical, que
era a linha férrea, foi substituido por uma estrada de rodagem, entdo MA 320.

O desenvolvimento trouxe o sonho de independéncia. A Camara Municipal de Pindaré
Mirim, sob a presidéncia de Josué Diniz Alves, o tenente, promovia sessdes de debates sobre o

projeto do vereador Luis Pereira Neves, que pedia a separacdo. Depois de trés acaloradas

4 |BGE disponivel em: cidades.ibge.gov.br/brasil/ma/santa-ines acesso em 23 de setembro de 2023



https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ma/santa-ines/panorama
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sessOes, veio a aprovacdo. Na Assembleia Legislativa, sob o comando do Deputado Eurico
Galvédo, tomou o nome de Projeto n.° 87. Aprovado, esperava a san¢do governamental. Em 19 de
dezembro de 1966 foi assinado pelo governador José Sarney, criando 0 novo municipio de Santa
Inés.

Atualmente a cidade de Santa Inés ¢ conhecida como “A princesa do Vale do Pindaré”.
Sendo a principal cidade da regido, exerce forte influéncia em cidades vizinhas como: Pindaré
Mirim, Bela Vista, Monc&o, lgarapé do Meio, Bom Jardim, Santa Luzia, Pio XII, Tufilandia,
Governador Newton Belo e Zé Doca. A cidade de Santa Inés, beneficiada por duas ferrovias
federais, possui uma boa infra-estrutura e logistica, despontando como uma das principais
cidades do Maranhéo.

Elevado a categoria de municipio e distrito com a denominagdo de Santa Inés pela Lei
Estadual n.° 2.723, de 19-12-1966, sendo desmembrado de Pindaré-Mirim. Sede no atual distrito
de Santa Inés. Constituido do distrito sede. Instalado em  14-03-1967.
Em divisdo territorial datada de 1-1-1979 o municipio é constituido do distrito sede. Assim
permanecendo em divis&o territorial datada de 2015.

De acordo com decreto lei n° 10.385, de 21 de dezembro de 2015.° O Instituto Estadual
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IEMA) foi criado durante o mandato do
governador Flavio Dino, para oferecer educacdo técnica e profissional em periodo integral. O
objetivo é proporcionar uma formacao educacional e profissional, integrando o ensino médio
com cursos técnicos. Este instituto foi criado numa perspectiva inovadora de educacdo na qual
hd a articulacdo entre a Base Nacional Comum, a Parte Diversificada e a Base Técnica
favorecem uma formacéo verdadeiramente integral, nos aspectos humano, social e profissional.

O IEMA Pleno de Santa Inés comecou a ser implementado a partir de 2015, quando o
Governo do Estado do Maranhdo deu inicio ao projeto, com a promessa de levar educacgdo de
qualidade e integral para varias cidades do estado. A unidade do IEMA Pleno de Santa Inés foi
inaugurada no ano de 2018. Sua implantacdo faz parte do plano de expansdo do IEMA, que
visava contemplar municipios estratégicos em diferentes regides do estado, para descentralizar o
acesso ao ensino técnico e melhorar as condigdes educacionais das regides do Maranh&o. A
estrutura do IEMA Pleno de Santa Inés inclui salas de aula, laboratérios, biblioteca, refeitério,
area esportiva, e um ambiente que favorece o aprendizado integral e o desenvolvimento dos

estudantes.

> BRASIL. Decreto LEI N° 10.385, DE 21 DE DEZEMBRO DE 2015. Dispde sobre a reorganizagéo do Instituto
Estadual de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo - IEMA, e da outras providéncias. Diario Oficial do
Maranhdo. Poder Executivo. S&o Luis, MA. Ano CIX, n°® 235, p. 48. 21 dez. 2015. Disponivel em: https://e-
diariooficial.com/diario-oficial-do-estado-doe/maranhao/ Acesso em: 23 ago. 2024.
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Figura 1 - IEMA Pleno de Santa Inés

O atual prédio inaugurado em 2023 em
parceria com a prefeitura municipal, conta com 12
salas de aulas climatizadas, quadros brancos, com
capacidade para 40 alunos, laboratorios: biologia,
quimica, matemética, fisica e informaética,
biblioteca, um amplo refeitério e uma quadra de
esporte. Sdo oferecidos cursos como: Técnico em
Agricultura, Técnico em Geréncia de Saulde,

Técnico em Informaética para Internet e Técnico em

Nutricdo e Dietético.

Fonte: Autoria propria, 2023.

Dentro da perspectiva da aprendizagem desenvolvida no IEMA, a préatica do
protagonismo dos alunos fortalece o seu progresso educacional e principalmente do
conhecimento, no que tange a sua autonomia, e neste aspecto percebesse que essa proposta

pedagogica se alinha a pesquisa. Com isso, vale ressaltar que:

[...] a pratica do Protagonismo Juvenil, principalmente quanto a autonomia e a
capacidade de organizacdo e gestdo. S8o concebidos para se constituirem a partir dos
interesses dos estudantes, havendo, porém, a ressalva de que eles devam sempre
atender a exigéncias de relevancia para a formacéo escolar. (PDI — IEMA, p. 104)

Diante disso, entende-se que a autonomia se relaciona com a ideia do aprender a ser
conceituado no pilar da educacdo, conforme Delors (2010, p. 31) Aprender a Ser, para
desenvolver, o melhor possivel, a personalidade e estar em condicdes de agir com uma
capacidade cada vez maior de autonomia, discernimento e responsabilidade pessoal. Com essa
finalidade, a educacdo deve levar em consideragdo todas as potencialidades de cada individuo:
memoria, raciocinio, sentido estético, capacidades fisicas, aptiddo para comunicar-se.

Segundo Cambi (1999, p. 363) a educacéo € entendida por Kant a partir da autonomia do
sujeito, que por meio da disciplina e da instrucdo sai do seu estado natural para intelectual,
porque a educacdo ndo pode ser pensada sem analisar 0s aspectos humanos nos quais 0s
individuos estdo inseridos. [...] Ao unir educacdo e liberdade, Kant redefine a relagéo
pedagbgica, refor¢ando a atividade do aluno, que deve aprender a “pensar por si mesmo”.
(Aranha, 2002, p.187) E tdo comodo ser menor. Se tenho um livro que faz as vezes de meu
entendimento, um diretor espiritual que por mim tem consciéncia, um médico que por mim
decide a respeito de minha dieta, etc., entdo ndo preciso de esforcar-me eu mesmo. N&o tenho
necessidade de pensar, quando posso simplesmente pagar; outros se encarregardo em meu lugar
dos negocios desagradaveis. (Kant, 2023, p.100). [...] ensinar ndo se esgota no “tratamento” do
objeto ou do conteudo, superficialmente feito, mas se alonga a producdo das condi¢cdes em que

aprender criticamente € possivel. (Freire, 1996, p.13).
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5. 2 O Progresso e Avancos do Ensino da Filosofia

E importante ressaltar que o ensino de Filosofia no Brasil passou por varios momentos
distintos de mudangas no percurso historico. Vale lembrar, que o intuito é fazer somente alguns
destaques como recortes dos diversos avangos ocorridos que impulsionaram 0 progresso e
transformac6es politicas no &mbito educacional.

No Periodo Colonial a filosofia chegou com os padres jesuitas em 1549, nesta época a
disciplina era ensinada somente nas escolas jesuiticas, que tinha por sua vez o foco no
pensamento escolastico e na formacdo moral e religioso dos estudantes. Com a expulsdo dos
jesuitas em 1759, o ensino da filosofia neste momento passou por uma restruturagcdo
influenciado pelo pensamento iluminista, com a criagdo dos primeiros cursos superiores no
século XIX a filosofia comegou a ser ensinada no ensino superior. J& com as reformas de
Francisco Campos nas décadas de 1930 e 1940, a filosofia passou a ser inserida no ensino
secundario (ensino médio) como disciplina obrigatéria, principalmente na formagdo do
pensamento critico.

Porém em 1971 durante o regime militar, a Lei 5.692/1971 retirou a filosofia do
curriculo do ensino médio, substituindo por outras disciplinas, como Educacdo Moral e Civica e
OSPB (Organizacdo Social e Politica Brasileira. Neste periodo a filosofia foi excluida do

ambiente educacional. Porém, conforme Alves (2009, p.38) “a década de 1980 a Filosofia

voltou a ser incluida no curriculo das escolas secundarias como disciplina optativa, pela lei n°
7.044/82”. Contudo, a partir de 1990 varios professores se organizaram para reivindicar o
retorno da Filosofia ao curriculo escolar, argumentando principalmente sobre a importancia dela

para a formacdo do pensamento critico dos estudantes. Segundo Alves (2009, p.35-26):

Em 7 de julho de 2006, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) aprovou um
parecer que exige a presenca da Filosofia e da Sociologia como disciplinas
obrigatorias no curriculo do ensino médio das escolas publicas e privadas do
Brasil. Homologado em 11 de agosto de 2006 pelo ministro da Educacdo, Fernando
Haddad, o parecer CNE/CEB n° 38/2006 altera especificamente a resolucdo
CNE/CEB n° 3/98, em seu artigo 10°, § 20, suprimindo a alinea b e incluindo
0 § 3 o0com a seguinte redacdo: “As propostas pedagogicas das escolas deverdo
assegurar tratamento de componente disciplinar obrigatdrio a Filosofia e a Sociologia".
Assim, procura sanar a ambiguidade da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB)— lei n° 9.394/96—, a qual prescreve em seu artigo 36,8 1°, inciso IlI,
que ao final do ensino médio o educando devera demonstrar, entre outras
coisas, “dominio dos conhecimentos de filosofia e de sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania.”

Este movimento culminou na Lei 11.684/2008 que tornou a filosofia e sociologia como
obrigatéria no ensino médio. Com isso, em 2018 a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
incluiu a Filosofia como um componente transversal e interdisciplinar, incentivando a

articulacdo com outras disciplinas e areas de conhecimento.
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O principal avanco no ensino da filosofia no Brasil, com certeza se encontra em sua
consolidacdo no curriculo escolar, principalmente com expansdo de oferta dos cursos de
filosofia no ensino superior. Essas conquistas e avangos refletem na importancia que a filosofia
tem demostrado no desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo na educacao brasileira,
aliado a essas grandes conquistas temos a inovacdo metodologicas com o uso de novas
tecnologias na democratizacao dos conhecimentos filosoficos.

Tal perspectiva tem relagdo com as atuais orientacfes da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC, (BRASIL, 2018, p. 651) que no ambito das ciéncias humanas e sociais
tem como objetivo o desenvolvimento das capacidades de observacdo, memoria e abstracdo
bem como percepgdes mais acuradas da realidade e raciocinios mais complexos — com base
em um ndmero maior de variaveis —, além de um dominio maior sobre diferentes linguagens,
0 que favorece os processos de simbolizacdo e de abstracdo. Baseado nessa orientacdo, é

necessario:

[...] analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemolégicos, cientificos e tecnolégicos, de modo a
compreender e posicionar-se criticamente em relacéo a eles, considerando diferentes
pontos de vista e tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza
cientifica. (BRASIL, 2018, p. 571).

Ja no item VI das competéncias especificas de ciéncias humanas e sociais aplicadas
para o ensino médio a BNCC propde que “participar do debate publico de forma critica,
respeitando diferentes posicOes e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao
seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade”
(BRASIL, 2017).

Por sua vez, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9394/96) afirma que 0s
contetdos filosoficos que devem ser ensinados no Ensino Médio necessariamente deviam
contemplar aqueles voltados ao exercicio da cidadania (BRASIL, 1996). Vale comentar que
essa descricdo ndo deixa claro e nem especifica exatamente o que seria esse tipo de educacéo.
Embora a filosofia, de fato, contribua no aspecto da formacéo do individuo, é preciso ter em
mente que por ter um vasto legado na producdo de conhecimento e saber, a Filosofia ndo pode
se limitar a ser uma mera reflexdo sobre o exercicio da cidadania. Nesse sentido, ha que se
melhorar o entendimento sobre a funcdo da filosofia como contribuicdo ndo sé para aplicacéo
dos contetidos no Ensino Médio, mas como um meio pelo qual os alunos possam também

desenvolver o seu raciocinio critico, ou, nas palavras de Kant, sair da menoridade.
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5. 3. As Metodologias Ativas e 0 Despertar do Esclarecimento nos Alunos

E importante entender que as Metodologias Ativas ¢ uma abordagem pedagdgica que
coloca o estudante dentro do processo de aprendizagem como sujeito autbnomo. 1sso porque o
aluno neste processo ndo € meramente um receptor passivo de conhecimentos, mas tem a
capacidade de explorar e pesquisar novos conhecimentos, bem como construir o seu préprio
entendimento, nesta busca os estudantes sao inseridos em atividades praticas e reflexivas, como
isso desenvolvendo as suas habilidades criativas, criticas e colaborativas. Um aspecto a ser
considerado € o sobre a aplicacdo da tecnologia ao processo de ensino aprendizagem, por isso, é

interessante entender que:

O termo Tecnologias Aplicadas a Educacdo pode ser considerado sinénimo de
Tecnologias Educativas, pois trata-se de aplicacbes da tecnologia, qualquer que ela
seja, aos processos envolvidos no funcionamento da educacéo, incluindo a aplicacdo da
tecnologia a gestdo financeira e administrativa ou a outro qualquer processo, incluindo,
como € 6bvio, o processo educativo ou instrutivo propriamente dito. (Miranda, 2007, p.
43)

Neste sentido, a filosofia pode ser associada ao conceito de despertar do esclarecimento
com a ideia de autonomia do pensamento, argumentado por Kant em sua obra esclarecimento
(Aufklarung), ou seja, que representa a capacidade de pensar por si mesmo. Por isso, as
metodologias ativas podem ser vistas como uma ferramenta para estimular nos estudantes o
pensamento critico e reflexivo.

Um ponto importante nas metodologias ativas é o desenvolvimento da autonomia e do
pensamento critico dos estudantes, uso de forma pedagdgico potencializa o protagonismo no
processo de aprendizagem, principalmente a liberdade de explorar e pesquisar diversos assuntos
relacionados ao conhecimento filos6fico, bem como questionar, propor solucdes e fazer
escolhas. Diante disso, é possivel perceber o interesse pela busca pelo conhecimento de forma
orientada, e isso de certa forma reflete a ideia de esclarecimento, ou seja, sair de uma condicao
de dependéncia intelectual e a trilhar a busca da autonomia do pensamento critico. Um outro
aspecto positivo no uso das metodologias ativas no ensino da filosofia no Ensino Médio é sem
duvida de proporcionar ao aluno um ambiente de aprendizagem dinamico, fundamental para o

desenvolvimento da autonomia do pensamento critico.

0 uso das tecnologias digitais, no contexto escolar, passa a ser uma possibilidade de
integrar, de contextualizar os contetdos escolares, de modo que o aluno perceba as
ligacGes, as relacOes, as conexdes existentes entre um contetdo e outro, incidindo na
producdo do conhecimento (FRIZON et al., 2015, p. 2)

Um outro dado importante que precisa ser entendido dentro dessa dindmica séo as TDIC
— Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo, que se refere ao conjunto de tecnologias e
ferramentas digitais que possibilitam o processamento, armazenamento, transmissédo e
compartilhamento de informacGes. E o que vem a ser TIC Tecnologias da Informacdo e

Comunicacéo, refere-se principalmente ao conjunto de tecnologias que facilitam a coleta de
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dados, armazenamento, processamento, transmissdo e compartilhamento de informacdes, com

isso, é importante ressaltar que:

O termo Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TIC) refere-se a conjugacdo da
tecnologia computacional ou informatica com a tecnologia das telecomunicacdes e tem
na Internet e mais particularmente na WorldWide Web (WWW) a sua mais forte
expressdo (MIRANDA, 2007, p. 43)

Portanto, essas tecnologias incluem computadores, smartphones, tablets e principalmente
a internet (rede de comunicacdo), como também dispositivos e sistemas digitais, como 0s
softwares, aplicativos e plataformas online. Por isso, é importante entender que as TDIC
abrangem a parte fisica (hardware) como os programas (software), assim como 0s proprios
sistemas de comunicacdo que viabiliza as informacdes e a propria interacdo social nas redes,
ambientes virtuais de aprendizagem, como: blogs, sites, videoconferéncias, e-mails. Mas como
enfatiza Chaves (2011, p. 1) que:

Nem todas as tecnologias inventadas pelo homem séo relevantes para a educacéo. [...]
As tecnologias que amplificam os poderes sensoriais do homem, contudo, sem dlvida o
sdo. O mesmo é verdade das tecnologias que estendem a sua capacidade de se
comunicar com outras pessoas.

E quando a educacéo se apropria destas ferramentas digitais para desenvolver o processo
de ensino aprendizagem, esse processo se torna mais dindmico e enriquecedor, principalmente
quando ha participacdo e interacdo dos alunos de forma autbnoma. Desta forma, as
Metodologias Digitais Ativas (MDA) sdo recursos tecnologicos, que possibilita aprendizagem
de forma interativa, criativa e participativa, potencializando o interesse pela busca do
conhecimento de forma auténomo e agucando o pensamento critico dos alunos. Segundo Moran
(2015, p. 18) “as metodologias ativas sdao pontos de partida para avangar para processos mais
avancados de reflexdo, de integracdo cognitiva, de generalizacdo, de reelaboracdo de novas
praticas”

Por exemplo o ensino hibrido que combina atividades de aprendizagem presencias e
online, utilizando-se do ambiente fisico e digital, assim proporcionando experiencias de ensino e
aprendizagem de forma flexivo e completa aos estudantes. Este processo de aprendizagem pode
ocorrer de dois formas: ASSINCRONO e SINCRONICO, assincrono onde as atividades e
interacdes podem acontecer em tempo real, ou seja, os estudantes ndo precisam estar de forma
presencial ou conectados simultaneamente para interagir. Neste tipo de ambiente de ensino, 0s
alunos podem acessar os contetdos, realizar tarefas e enviado perguntas em momentos
diferentes. Isso acontece por exemplo quando o aluno participa de quiz, onde permite os alunos
organizar o seu proprio tempo e realizar a atividade. Este ambiente assincrono favorece a
interacdo e comunicagdo ndo presencial (ndo ocorrem em simultaneidade), permitindo ao aluno

autonomia para desenvolver suas atividades.



67

Ja o0 ambiente sincronico se refere a interacdo em tempo real (simultaneidade), ou seja,
os alunos precisam estar presentes ou conectados ao mesmo tempo para interagir e se
comunicar. Por exemplo, chamadas de videos, aulas ao vivo e videoconferéncia. Este tipo de
modalidade permite o aluno tirar duvidas, debates, discussdes e receber outras informagdes em
tempo real, promovendo assim uma experiéncia de comunicacao e interacdo simultanea ente o

professor e os alunos, entre aluno e aluno, desta forma:

.. a tecnologia traz hoje é integracdo de todos os espagos e tempos. O ensinar e
aprender acontece numa interligacdo simbidtica, profunda, constante entre o que
chamamos mundo fisico e mundo digital. Ndo sdo dois mundos ou espacos, mas um
espaco estendido, uma sala de aula ampliada, que se mescla, hibridiza constantemente.
Por isso a educacdo formal é cada vez mais blended, misturada, hibrida, porque ndo
acontece s6 no espaco fisico da sala de aula, mas nos maltiplos espacos do cotidiano,
que incluem os digitais. (Moran, 2015, p.2).

Por isso, ¢ importante destacar que as TDIC’s s6 sdo possiveis por conta da internet. Ela
também € um recurso no processo de aprendizagem, porque possibilita 0 acesso a rede de
informacdes. Favorecendo descoberta de novos conhecimentos e explorar conteddos que auxilia
no esclarecimento das ideias. Alguns destaques de recursos importantes e interessantes que
dinamizar a aula de filosofia por meio das tecnologias. Desta forma, faz necessario destacar aqui

as principais ferramentas digitais utilizadas na aplicacdo da pesquisa, segue-se abaixo:

5. 3. 1 A gamificacdo no ensino de filosofia

Este recurso ajuda a aprendizagem ser mais dinamica, iterativa, criativa e significativa.
Isso porque, a gamificacdo cria um ambiente de aprendizado mais motivador, quando incluimos
aspectos ludico, pois desperta o interesse dos estudantes potencializando a sua motivagdo para
pesquisar temas filosoficos. A aprendizagem interativa, favorece a autonomia do sujeito
despertando o pensamento critico. Permitem que os alunos por meio das Metodologias Digitais
Ativas (MDA) explorem conceitos filosoficos de forma pratica e contextualize com seu
cotidiano, ao invés de somente estudarem sobre conceitos filosoficos abstratos de forma passivo,
facilita o entendimento dos conceitos filosoficos.

Por exemplo na aplicagéo desta pesquisa usou-se o aplicativo online Wordwall Quiz com
quartdes (veja em anexos) baseadas no texto de Platdo o Mito da caverna. Foi perceptivo o
envolvimento dinamico dos alunos ao resolverem as questdes. A interatividade e o interesse
foram importantes neste memento de aprendizagem, ajudaram os alunos a identificar conceitos e
testar seus conhecimentos. 1sso porque o Wordwall Quiz oferece um feedback (retorno) imediato
apos as respostas dos alunos, permitindo assim que eles saibam logo o resultado. Essa
ferramenta também serve como revisdo do conteudo filosofico abordado em sala de aula. As
questdes podem ser organizadas como multiplas escolas, ou verdadeiro e falso, essas

diversidades possibilitam avaliar a compreensdo dos alunos de vérias maneiras. Ao se
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empenharem em responder 0 quiz, eles sdo desafiados a pensar de forma autbnoma e critica
sobre os conceitos filosoficos.

A aplicacdo de quiz no aplicativo Wordwall com questdes filosoficas € um recurso
pedagdgico que proporciona a aprendizagem de forma ativa e interativa dos alunos, contribuindo
para um ambiente de aprendizado mais dindmico e inclusivo, essencial para o ensino da
Filosofia.

Portanto, a gamificacdo no ensino de filosofia € uma maneira de tonar a aprendizagem
mais dindmica, estimulando o pensamento critico. Com isso, incentiva a participacdo e o
desenvolvimento de habilidades cognitiva e criativa, transformado a aprendizagem filos6fica em
uma rica experiencia comunicativa e significativa, contribui para que os alunos se tornem mais
reflexivo, com questbes mais filos6ficas mais complexas e assim formando um pensamento
critico e criativo, assim como a gamificacdo € um importante recurso pedagogico, também as

midias sociais contribuem no aprendizado dos alunos.

5. 3. 2 As midias sociais como recurso pedagdgico

Hoje as midias sociais (Facebook, Instagram, WhatsApp, Telegram e Twitter)
desempenham um papel relevante, quando aliadas ao processo de ensino aprendizagem, elas
possibilitam o compartilhamento de informacdes e conteldo de forma rapido, por exemplo é
possivel disponibilizar, artigos, videos e imagens para aprimorar o aprendizado. O aplicativo
como WhatsApp possibilita a criacdo de grupos, neste espaco é possivel interagir, resolvendo
duvidas e trocando ideias, fortalecendo o entendimento e aprendizagem colaborativa.

E importante destacar que as midias tém um grande impacto de forma significativa no
processo de ensino-aprendizagem, principalmente no aspecto da comunicacdo e no acesso ao
conhecimento. Vale ressaltar, quando utilizadas de forma pedagdgica, essas plataformas
contribuem na educacdo dos estudantes, fortalecendo o aprendizado por meio da iteratividade e
preparando os estudantes para o ambiente digital. Dentro das Midias sociais temos por exemplo
0 Whatsapp que facilita o compartilhamento de contetdo.

5. 3. 3 0 uso do Whatsapp como recurso pedagogico

Este aplicativo € uma ferramenta importante na comunicacao de informagdes, contribui
principalmente na transmissao de contetidos utilizados no contexto do ensino-aprendizagem de
filosofia. O Whatsapp permite comunicacdo instantanea entre professor e aluno, como troca de
informac0es, discussdes e esclarecimento de duvidas. Por isso, foi ciado um grupo de WhatsApp
(FILOTEC) da turma que foi envolvida na pesquisa para facilitar o compartilhamento de ideias e

interacdo das informagGes. E por meio deste grupo foi possivel exercer a comunicagdo direta
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com a turma, enviando os materiais em PDF e os links de acesso aos contetdos em outras
plataformas. Um fator interessante, é que neste ambiente os alunos tém mais liberdade para
manifestar a sua opinido e participar de forma interativa nos debates, independentemente de suas
habilidades de comunicacdo. Para isso foi estabelecido alguns critérios para participar do grupo,
como: ndo usar palavras ofensivas, bullying, figuras e imagens depreciativas, mas era permitido
a livre participacdo nas discussoes, troca de experiencias e informacdes uteis para o aprendizado
em filosofia. Além disso, para promover o acesso aos contetdos filoséficos temos o Google

Drive.

5. 3.4 O uso do Google Drive como recurso pedagdgico

Essa ferramenta auxilia no armazenamento de contetdos, como textos, imagens e videos.
O acesso a textos filoséficos em DPF por meio do Google Drive contribui no compartilhamento
organizado de informag6es. Por meio do envio do link de acesso, os alunos podem acessar 0
dispositivo com conexao a internet e encontram os textos selecionados e direcionados pelo
professor, isso facilita o acesso aos materiais em PDF organizados pelo professor, como artigos
e pesquisas. A utilizagdo do Google Drive como local de armazenamento de materiais
filosoficos promove o aprendizado, mas sobretudo provoca no aluno autonomia. Por isso, foi
criado um Google Drive especifico para esta finalidade, para disponibilizar todos os mateias
filoséficos utilizados na pesquisa para que a turma tivesse acesso. Com 0 acesso ao Google

Drive os alunos também podem compartilhar informag6es por meio do Gmail.

5. 3.5 0 uso do Gmail como recurso pedagdgico

Porque o uso do Gmail por ser um aplicativo do Google possibilita 0 acesso a varios
recursos, e um deles é préprio Google Drive. O uso Gmail facilita a comunicacdo e
principalmente envio de contetdos filosoficos, e por meio dele é possivel compartilhar links,

antigos e videos. Por isso, foi criado o Gmail: iema.filosofia@gmail.com, e disponibilizado para

os alunos, assim como por meio dele 0 Google Drive. Por meio do Gmail os alunos tém acesso

aos Links e QR-Codes das plataformas indicadas para a utilizacao das atividades.

5. 3. 6 O uso de Links e QR-Codes como recurso pedagogico

Esta ferramenta possibilita que alunos tenha o acesso rapido dos contetdos filoséficos,
usando o seu préprio dispositivo moével. O link e ou QR-Code direciona o aluno para a pagina
selecionada, onde encontrara as informacGes dos assuntos a serem estuado e debatidos em sala.
Isso simplifica e torna o acesso mais eficiente. Permite os alunos acessar com internet em

qualquer lugar, estimulando a participagdo ativa e o envolvimento colaborativo. Ao explorarem
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0s conteudos os alunos desenvolvem autonomia e interesse pelo conhecimento. Por meio dos

Links e QR-Codes os alunos também acesso aos tutoriais no YouTube.

5. 3. 7 O uso de tutoriais no YouTube como recurso pedagogico

Os tutoriais no YouTube proporcionam uma orientacdo com acesso facil e rapido,
permite o professor e os alunos aprender a utilizar as ferramentas relacionadas as metodologias
ativas. Os videos facilitam o entendimento por causa das demonstracdes praticas, principalmente
quando envolve o uso de tecnologias educacionais. Foi perceptivo a forma com os alunos
compreenderam a utilizacdo dos recursos tecnologicos utilizados na pesquisa utilizando os
tutoriais, isso favoreceu a autonomia e desempenho nas atividades desenvolvidas.

Portanto, os tutoriais no YouTube exercem uma importante funcdo na compreensdo do
dominio dos recursos de metodologias ativas. Isso porque, esses videos tém a vantagem de
pausar, voltar e assistir novamente, os tutoriais auxiliar a desenvolver as competéncias
tecnoldgicas para utiliza-las de forma mais eficaz, os exemplos praticos apresentados favorecem

0 entendimento teodrico.

5. 3. 8 O uso do Google Forms como recurso pedagdgico

O Google Forms é uma ferramenta muito importante para elaborar de questionarios para
entender o desempenho dos alunos, ela possibilita o processo de avaliagcdo da aprendizagem,
permite os alunos participarem de forma rapida, intuitiva e autbnoma. O envio do questionario é
feito via Link por E-mail ou Whatsapp. Desta forma, o aluno acessar o questionario de qualquer,
desde que tenha acesso a internet, proporcionando flexibilidade e permitindo que os préprios
alunos respondam em outro momento fora da sala de aula. O que é muito interessante que o
préprio Google Forms gera graficos baseados nas respostas, e isso favorece a andlise dos dados,
fica muito facil para identificar as dificuldades que precisam atencao.

Portanto, o uso do Google Forms na pesquisa proporcionou compreender o desempenho
dos alunos e conhecer melhor a turma, mas sobretudo no entendimento das suas dificuldade e
limitacdes, isso foi significativo no processo e desenvolvimento da pesquisa.

5. 3.9 O uso do Canva como recurso pedagogico

Este aplicativo é excelente para utilizar no processo de ensino-aprendizagem dos alunos,
contribui de forma significativa na organizacdo das informacdes e na criagdo de vérias funcoes,
como criagdo de imagens, como por exemplo; a criacdo de mapas conceituais e metais, permite
os alunos organizarem os conteudos de suas pesquisas de forma pratica, neste processo

incentiva a autonomia, proporcionando a liberdade do aluno escolher e organizar melhor as suas
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informacdes, e 0 que mais interessante pode ser utilizado no préprio celular, ou online por meio
do aplicativo.

Quando os alunos construirem o mapa estimula a aprendizagem ativa e criativa,
desenvolvendo um entendimento critico dos conteudos filoséficos. Os mapas sdo importantes
para revisao e apresentacao dos assuntos abordados, proporcionando estruturacdo dos conteidos
de forma resumido, claro e direta. Essa capacidade de sintetizacdo desenvolve no aluno o senso
critico reflexivo. E na aplicacdo deste recurso foi possivel perceber a capacidade de sintese
desenvolvido pelos alunos ao criarem 0s seus mapas. A partir da criagdo do mapa, os alunos
usaram essas mesmas informac@es para produzir de forma individual o seu video no aplicativo

Adobe Express e depois em equipe no aplicativo Animaker.

5. 3. 10 O uso do Adobe Express e Animaker na criacdo videos como recurso pedagdgico

O Adobe Express € um recurso online da Adobe, permite a criacdo de videos animados,
como também outros tipos de conteddos visual, € muito facil a sua utilizacdo, até mesmo sem

muitas habilidades o aluno consegue construir o seu projeto no préprio celular. O aluno pode

acessar o0 site https://www.adobe.com/express fazer o login ou criar uma conta gratuita. A
propria plataforma dar vérias opcbes para a criagdo do seu Design usando templates, como
personagens, fundos e aplicacdo da sua propria voz, ou transforma o seu texto em audio. O uso
deste aplicativo foi muito significativo e eficaz na pesquisa, os alunos conseguiram criar de

forma criativa os seus videos. Se o0 aluno ndo quiser usar a sua propria voz no seu projeto, pode

usar a plataforma ElevenLabs https://elevenlabs.io/, criar sua conta e fazer login, depois pode ser
usado a versdo gratuita e online, ela oferece uma tecnologia que possibilita o aluno transforma o
seu texto em audio, de forma natural ou realista. Quando concluir o dudio pode ouvir e depois é
sO baixar o arquivo de audio em formato MP3 e usar no seu projeto do Adobe Express.

O Animaker também € uma ferramenta de producdo de video online, onde é possivel
utilizé-la fazendo o login ou criando uma conta gratuita. A producdo de videos animados nesta
plataforma possibilita transforma as ideias em apresentacdes visuais. E importante destacar que
a criagdo de videos animados permite o aprendizado dindmico e criativo, este recurso desperta
nos alunos o interesse no processo de construcdo criativa do projeto, isso motiva-os a
desenvolver suas ideias com mais empenho, porque permite 0s alunos a expressarem as suas
interpretagdes, promovendo um aprendizado significativo e autbnomo. A posposta é que a

producdo destes videos seja postada na plataforma Padlet.
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5. 3. 11 O uso do Padlet como recurso pedagogico

O Padlet € um aplicativo digital online que permite criar murais virtuais colaborativo e
interativo, onde os alunos por meio do link de acesso compartilham suas atividades, seja elas em
PDF, imagens, videos e audios. Essa plataforma é muito importante na educacao, ela possibilita
0 aprendizado criativo e colaborativo dos alunos, como também a troca de ideias de forma visual
e dindmica. Apds a postagem, o professor pode no proprio mural fazer o feedback (retorno)
com observacBes das atividades dos alunos. Um ponto muito interessante, é essa plataforma,
pode ser acessada em qualquer lugar com internet, permitindo o aprendizado flexivel e acessivel
aos alunos.

Portanto, Padlet é um espaco comum onde o proprio aluno pode compartilhar suas
atividades, essa interacdo entre os alunos favorece também a criatividade fortalecendo o
processo de aprendizagem da turma, contribuindo de forma significativa no desenvolvimento de
habilidades criticas, essa pratica incentiva 0 ambiente de aprendizagem ser participativa e
interativa, tornando que os conteldos de filosofia sejam viaveis e acessiveis para todos os

alunos.

5. 4 Aplicacdo das Tecnologias Digitais como Metodologia no Ensino de Filosofia

Com o grande avango das Tecnologias Digitais, € 0 uso dela como Metodologia no
Ensino de Filosofia tem proporcionado beneficios importantes, como a interatividade,
criatividade e dinamica, traz oportunidade enriquecedora no processo de aprendizagem,
principalmente no desenvolvimento da autonomia dos alunos. Por isso, a filosofia como sendo
uma disciplina que provoca o pensamento critico e reflexivo, se beneficia desse espaco
tecnoldgico para desenvolver debates e discursdes.

Portanto, a utilizacdo das tecnologias digitais no ensino da Filosofia proporciona o
acesso aos conteudos filoséficos, possibilitando assim um aprendizado mais participativo e
reflexivo, favorecendo com que o estudo da filosofia se torne mais atraente e relevante,
principalmente motivando os alunos a pensar de forma critico.

Entdo, a partir dessa compreensao faz se necessario desenvolver uma metodologia que
esteja alinhada com essas ideias de autonomia, interatividade e criatividade, nas aulas de
filosofia. Por isso, a pesquisa aplicou o metodo desenvolvido pelo Professor Silvio Gallo,
tratado no seu livro Metodologia do ensino de Filosofia — Uma didatica para o ensino médio,
com base na concepcdo que o ensino de filosofia precisa provocar o pensamento critico e
reflexivo. Sugere uma forma pedagOgica na perspectiva da educacdo problematizadora
difundido por Paulo Freire. O objetivo se concentra em provocar no aluno a autonomia, ou seja,

tornando-o sujeitos ativos no préprio processo de construcdo do conhecimento filosofico, ao
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invés de ser meramente um recepto de conteldo. Gallo desenvolveu quatro passos didaticos
(sensibilizagdo, problematizacdo, investigacdo e conceituagdo) esse procedimento procura
incentivar os alunos de forma ativa no processo de ensino aprendizagem, provocando assim uma

educacdo emancipadora e critica, segundo Gallo (2012, p.95):

No que concerne ao trato com as aulas de filosofia na educacdo média, penso que a
pedagogia do conceito poderia estar articulada em torno de quatro momentos didaticos:
uma etapa de sensibilizacdo; uma etapa de problematizacdo; uma etapa de investigagéo
e, finalmente, uma etapa de conceituacao (isto €, de criagdo ou recriacdo do conceito).

Gréfico: 4 — Quatro momentos didaticos

SENSIBILIZAGAO

CONCEITUACAO ‘l' _
PROBLEMATIZACAO ‘

Fonte: Autoria propria, 2023. T l

INVESTIGACAO

Estes quatros passos didatico de Gallo orienta de forma significativa a aula de Filosofia,

nela o aluno € protagonista, ou seja, sujeito ativo no processo de aprendizagem, esses passos
permite o desenvolvimento autbnomo do aluno, provocando a reflexdo, analise critica e a
construcdo do conhecimento, a intencdo aqui ndo é fazer uma andlise acurada da teoria de Silvio
Gallo sobre a sua didatica, mas conceitua os passos e usa-los na aplicacao da pesquisa.

No primeiro passo da didatica, a sensibilizagdo é o momento inicial da pratica
pedagOgica em que acontece 0 despertamento do interesse sobre o conteldo que sera
desenvolvido. De acordo com Gallo a Sensibilizacédo: Trata-se, nessa primeira etapa, de chamar
a atencdo para o tema de trabalho, criar uma empatia com ele, isto é, fazer com que o tema
“afete” os estudantes. (GALLO, 2012, p.96). Este processo envolve os aspectos cognitivo do
aluno, onde ele sera motivado e estimulado a se engajar de forma ativa na aprendizagem,
conectando o conteldo a suas experiéncias, fazendo com que aprendizagem seja mais
significativa.

No segundo passo, a problematizagdo é o0 momento em que os alunos séo desafiados a
refletirem sobre o problema, ndo se resume somente em apresentar um problema, mas sobretudo
provocar nos alunos o fomento em formulagdo de questdes relacionada ao conteudo tratado,
desenvolvendo a capacidade de analise e argumentacdo. Conforme Gallo a Problematizacao:
Trata-se de transformar o tema em problema, isto €, fazer com que ele suscite em cada um o
desejo de buscar solucdes. (GALLO, 2012, p.96). Isso porque, a problematizacdo estimula o
interesse e a curiosidade do aluno em refletir e dar resposta ou criar uma solugéo, este momento

aguca o senso critico dos alunos.
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No terceiro passo, a investigacdo ndo se resume somente no ato de pesquisar, mas de
estimular o aluno a elaborar perguntas, buscando interpretar o problema de forma critica.
Segundo Gallo a Investigacdo: Trata-se de buscar elementos que permitam a solugédo do
problema. Uma investigacdo filosdfica busca os conceitos na historia da filosofia que possa
servir como ferramenta para pensar o problema em questdo. (GALLO, 2012, p.97). Este
momento visa despertar no aluno uma atitude autdbnoma e critica diante do processo de explorar
conceitos que formule ideias filosoficas do conteudo tratado.

No quarto passo, a conceituacao refere-se ao processo de sintetizar, definir e esclarecer
0s conceitos a partir do conteudo investigado, este momento visa organizar o conhecimento de
forma sistematica. Gallo afirma que Conceituacgdo: Trata-se de recriar 0s conceitos encontrados
de modo que equacionem nosso problema, ou mesmo de criar novos conceitos. (GALLO, 2012,
p.97). Isso implica dizer que ap6s o levantamento e organizacdo dos conceitos, o aluno deve
apresentar de forma clara, enfatizando a resolucdo do problema e contextualizando os seus
argumentos. O objetivo € permitir um entendimento mais acurado e significativo aos contetdos
desenvolvidos no processo de ensino-aprendizagem, possibilitando que o aluno seja o sujeito

autonomia e se torna um pensador critico e reflexivo.

5. 4. 1 Eletiva Filotec

E importante destacar que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) n&o apresenta 0
termo eletiva, mas estabelece uma orientacdo para a aplicacdo dela no Ensino Médio, é uma
disciplina optativa oferecida como parte da carga horaria do Itinerario Formativo. Por isso, de
acordo com a BNNC (Brasil, 2018, 477):

Os itinerarios formativos — estratégicos para a flexibilizacdo da organizagdo curricular
do Ensino Médio, pois possibilitam opg¢des de escolha aos estudantes — podem ser
estruturados com foco em uma &rea do conhecimento, na formagdo técnica e
profissional ou, também, na mobilizacdo de competéncias e habilidades de diferentes
areas...

A BNCC organiza o Ensino Médio em duas partes: A Formagdo Geral Bésica (60% da
carga horéria, obrigatoria para todos os estudantes). Os Itinerarios Formativos (40% da carga
horéria, voltados ao aprofundamento em areas de interesse dos alunos). Portanto, segundo a
BNNC (Brasil, 2018, 478):

[...] os itinerérios devem garantir a apropriacdo de procedimentos cognitivos e o uso de
metodologias que favoregam o protagonismo juvenil, e organizar-se em torno de um ou
mais dos seguintes eixos estruturantes: | — investigacdo cientifica: supde o
aprofundamento de conceitos fundantes das ciéncias para a interpretacdo de ideias,
fendmenos e processos para serem utilizados em procedimentos de investigacdo
voltados ao enfrentamento de situacBes cotidianas e demandas locais e coletivas, e a
proposicdo de intervengdes que considerem o desenvolvimento local e a melhoria da
qualidade de vida da comunidade...
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Desta forma, as eletivas sdo componentes flexiveis dos itinerarios, permitindo que os
estudantes escolham disciplinas ou projetos de acordo com suas preferéncias, talentos e
objetivos pessoais, promovendo assim, o protagonismo do aluno. Conforme o PDI (Plano De
Desenvolvimento Institucional — IEMA: 2023-2027):

Disciplinas tematicas, oferecidas semestralmente, propostas pelos professores e/ou
estudantes, visando diversificar, aprofundar e enriquecer os conteldos e temas
trabalhados nos componentes curriculares, preferencialmente articulando Base
Nacional Comum Curricular e Base Técnica, com objetivo de ampliar o repertério de
conhecimentos, contribuindo para a realizacdo do Projeto de Vida dos estudantes, sem
atribuicdo de notas.

Um outro aspecto a ser considerado, segundo as Diretrizes Operacionais — IEMA: 2023,

que enfatiza as suas orientagdes da seguinte forma:

As tematicas sdo divulgadas no Feirdo das Eletivas pelos professores, e os estudantes
fazem as escolhas a partir do interesse demonstrado na apresentacdo das tematicas. As
inscricdes sdo realizadas pelos estudantes no Sistema Ibutumy. A Culminancia das
Eletivas acontece em data definida no Calendario Académico em cada semestre.
Havendo disponibilidade de carga horaria, aos professores serdo destinadas 2h
semanais para as atividades interdisciplinares das Eletivas, compreendendo-se que uma
eletiva pode ser ministrada por no minimo dois € no maximo trés professores
coordenadores e varios professores colaboradores de diferentes componentes
curriculares, sem atribuicdo de notas.

Portanto a partir desta perspectiva, a eletiva FILOTEC, foi pensada com o objetivo de
desenvolver o pensamento critico e proporcionar aos alunos a aprendizagem de forma criativa e
interativa por meio das novas Tecnologia Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC).

Com isso, € importante sublinhar que o aluno ao participar de uma eletiva, com o foco na
tematica filosofica, como o Mito da Caverna de Platdo, espera-se que aguce 0 pensamento
critico e reflexivo. O intuido é incentivam os alunos a analisar e questionar, e principalmente
desenvolver habilidades de pensamento critico, proporcionando aos alunos uma oportunidade de
refletir sobre suas proprias opinides e valores em relacdo ao Mito da Caverna, com isso,
permitindo que os alunos integrem conhecimentos, enriquecendo sua compreensdo do mundo,
exercitam a autonomia na tomada de decisdes sobre seu aprendizado. Portanto, auxiliando os

alunos a desenvolver habilidades de comunicacdo oral e escrita, essenciais para sua formacao.

5. 4. 2 Sequéncia didatica

A seguir, apresento uma sequéncia didatica baseada na perspectiva da autonomia
kantiana, utilizando tecnologias digitais para o ensino da filosofia nas aulas do Ensino Médio no
IEMA Pleno de Santa Inés-MA. O Obijetivo é fomentar a reflexdo critica sobre o conceito de
autonomia em Kant, promovendo o uso de tecnologias digitais como ferramentas de
aprendizado colaborativo e autbnomo. Essa sequéncia une a filosofia de Kant as préaticas

pedagdgicas inovadoras, como as tecnologias digitais.
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1° Passo — A principio foi aplicado dois questionarios um com 15 questfes e outro com
10 questdes (fechadas) voltadas para os conhecimentos a priori dos estudantes dos aspectos do
saber filosoficos por meio do Google Forms o link de acesso foi disponibilizado via WhatsApp,
onde o aluno pode fazer uso por meio do celular.

2° Passo — Os alunos tiveram acesso as informacdes pelo grupo FILOTEC do WhatsApp.
Lembrando que todos os recursos estabelecidos foram organizados em um PDF com os links e
QR-Code de acesso aos tutoriais no You Tube como as ferramentas para desenvolverem as
atividades. O aluno recebera um PDF via WhatsApp contendo toda a sequéncia das atividades a
serem desenvolvidas.

3° Passo — No momento de sensibilizacdo os alunos tiveram acesso ao video sobre o
Mito da Caverna para depois fazer uma anélise comparativa com o texto. Disponivel no You
Tube.

4° Passo — Os alunos tiveram acesso do material de filosofia (Mito da Caverna) em PDF
acessando o link do Google Drive enviado pelo WhatsApp. A Alegoria, ou Mito, da Caverna,
que se encontra no inicio do livro VIl — Republica de Platdo, p. 39 a 43. MARCONDES, Danilo.
Textos basicos de filosofia: dos pré-socraticos a Wittgenstein. — 7.ed. — Rio de Janeiro: Zahar,
2011.

5° Passo — Os alunos fizeram a leitura do texto Mito da Caverna, fazendo seus
apontamentos para participar do debate.

6° Passo — Os alunos desenvolveram um texto dissertativo sobre seu entendimento do
Mito da Caverna. ATENCAO: Agora de acordo com seu entendimento faca uma reconstruco
dessa historia de forma critica em relagcdo a condicdo do ser humano na sociedade? Depois ird
tirar uma foto do seu texto e anexar no mural da plataforma Padlet.

7° Passo — Os alunos realizaram uma avaliacdo no game quiz Wordwall com questfes
baseada nos textos para dinamizar a aprendizagem e verificar o nivel de entendimento dos
alunos e testar os seus conhecimentos sobre o Mito da Caverna.

8° Passo — Os alunos tiveram um momento em sala para exposicao de suas ideias sobre
seu entendimento, neste momento acontecera um dialogo sobre o entendimento do Mito da
Caverna.

9° Passo — A partir do seu texto e do dialogo, fara um mapa conceitual no aplicativo
CANVA e depois anexar no mural da plataforma Padlet. Depois que vocé concluir o seu mapa,
salve em imagem JPG na sua galeria de fotos.
10° Passo — A partir do seu texto os alunos transformaram seu texto em &udio no aplicativo para
usar na producéo do seu video no aplicativo Adobe Express. Transforma seu texto em Audio:

Ola, sou (aluno) da eletiva FILOTEC. Vou explicar sobre o que significa o mito da caverna.
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11° Passo — Os alunos fizeram a sua exposi¢cdo do seu mapa conceitual e com ele
produzir um pequeno video animado no aplicativo Adobe Express e depois anexar no mural da
plataforma Padlet

12. Passo — Os alunos foram divididos em equipes formando 7 equipes com 5
componentes, para construir um pequeno video concluindo suas expectativas sobre a abordagem
feita sobre o Mito da Caverna. A partir do seu entendimento do mito da caverna de Platdo,
descreva de forma argumentativa, qual a importancia da autonomia do sujeito e do pensamento
critico reflexivo para o desenvolvimento do conhecimento? 1. Qual o verdadeiro prejuizo de
ficar aprisionado por falta de conhecimento? 2. Quando o sujeito se encontrar livre por meio do
conhecimento, quais os principais beneficios? 3. Agora, uma vez liberto dos preconceitos e
esclarecido pelo conhecimento racional, qual serd a tarefa do sujeito? Com base nestas
informacBes, os estudantes foram orientados a produzirem videos animados no aplicativo

Animaker e depois postarem no mural do Padlet criado pelo professor.

Quadro 1: 1° Encontro — Apresentacdo da proposta para os alunos

Cronograma das Atividades na Sequéncia Didatica
Da | Durag | Pdblico- Tema Objetivo Conteudo Material Atividade
ta do alvo recurso
05/ 60 35 Uso das Despertar o | Como usar as | Datashow; Exibicdo
08/ | minut | alunos tecnologias interesse | tecnologias Notebook; | dos videos
20 0S do 1° digitas nas dos alunos | digitas. Celular e tutorias no
24 | (1tem | Anodo aulas de para Aplicativos: Papel A4. YouTube
pode | Ensino filosofia utilizar as | WhatsApp Internet da
aula). Médio tecnologias | Google Drive Biblioteca
digitas nas | Gmail.
aulasde | QR-Code
filosofia | Padlet.

Fonte: Elaboracgdo propria (2024).

Quadro 2: Como usar as tecnologias digitas.

Quatros Passos da Didética de Silvio Gallo

Os alunos tiveram acesso as
informacdes pelo grupo =)
FILOTEC do  WhatsApp.
Lembrando que todos o0s
recursos estabelecidos foram
organizados em um PDF com
os links e QR-Code de acesso
aos tutoriais no You Tube como
as ferramentas para
desenvolverem as atividades. O
aluno recebera um PDF via
WhatsApp contendo toda a
sequéncia das atividades a
serem desenvolvidas.

Link de acesso do WhatsApp:

FILOTEC

1. SENSIBILIZACAO

https://chat.whatsapp.com/Lrkjo
EejUQqgLO5vnsKe5Qg



https://chat.whatsapp.com/LrkjoEejUQqLO5vnsKe5Qg
https://chat.whatsapp.com/LrkjoEejUQqLO5vnsKe5Qg
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2. PROBLEMATIZACAO

Depois ira tirar uma foto do seu
texto e anexar no mural da
plataforma Padlet.
ORIENTACAO: Veja 0 espago
da ELETIVA FILOTEC e faca
postagem da sua atividade.
OBSERVACAO: verifique e
cligue no sinal de mais (+) e
escolha a opcdo de postagem:
Imagem, PDF etc. No assunto
coloque 0 seu nome e na
descricdo 0 nome da atividade.
Link de acesso:
https://padlet.com/iemafilosofia/
filotec-1gylw2xwm8g6mob0

3. INVESTIGACAO

O aluno tera acesso do material
de filosofia (Mito da Caverna)
em PDF acessando o link do
Google Drive enviado pelo
WhatsApp. Link de acesso:
https://drive.google.com/file/d/1
CnO5gaeULxblgUVosw7EVJ2
J91S2Tzvs/view?usp=sharing

4. CONCEITUAIS

Os alunos puderam expressar
as suas ideias e tirar davidas.

Fonte: Elaboragéo propria (2024).

Figura: 2 — Reallzagao da Tarefa na Biblioteca (Uso das tecnologias digitas)
‘ 1 ApOs a apresentacdo da proposta, na

Fonte: Elaboragdo propria (2024).

para desenvolverem

mural da plataforma Padlet.

sensibilizacdo os alunos foram orientados a
entrarem no grupo do WhatsApp FILOTEC, a
baixar 0 PDF que contém os links e QR-Code de

acesso aos tutoriais no You Tube como as ferramentas
Na

problematizacdo, os alunos foram instruidos a

tirarem uma foto com seu préprio celular e anexar no

Na investigacao os alunos tiveram acesso do material de filosofia (Mito da Caverna) em PDF

acessando o link do Google Drive enviado pelo WhatsApp. Nesta etapa aprenderam como pesquisar oS

documentos no Google Drive. Nos conceituais 0s alunos puderam expressar as suas ideias e tirar

duvidas. Nesta dinamica, foi possivel observar o interesse dos alunos em conhecer e aplicar as

orientacBes na pratica.


https://padlet.com/iemafilosofia/filotec-1qylw2xwm8q6mob0
https://padlet.com/iemafilosofia/filotec-1qylw2xwm8q6mob0
https://drive.google.com/file/d/1CnO5gaeULxb1gUVosw7EVJ2J91S2Tzvs/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1CnO5gaeULxb1gUVosw7EVJ2J91S2Tzvs/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1CnO5gaeULxb1gUVosw7EVJ2J91S2Tzvs/view?usp=sharing

Quadro 3: 2° Encontro — Aplicacdo da Metodologia
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Cronograma das Atividades na Sequéncia Didatica

Da | Durag | Pdblico- Tema Objetivo | Contetdo | Material recurso Atividade
ta do alvo
12/ 60 35 Metodologia | Despertar | Video: Texto: O papel | Exibigdo do
08/ | minut | alunos s ativase 0 0 Evolucdo | das tecnologias video
20 0s do 1° uso dos interesse | das digitais na | EXposicdo
24 | (1tem | Anodo | aplicativos dos tecnologi aprendizagem dialogada;
pode | Ensino | nasaulas de alunos | as na | 4o século XXI Leitura do
aula). Médio filosofia pelos educacéo Link de acesso: texto
conteudos | Link de https://unes do-c Conversa
filosofico | acesso: - = sobre a
susando | https://w unesco.org/ark:/ temaética
as midias | ww.vout 48223/pf000038
watch?v Datashow;
=teLLTs Notebook;
P3wlo&t | celylare Papel
=25s A4,

Fonte: Elaboracgdo propria (2024).

Quadro 4: Metodologias ativas e 0 uso dos aplicativos

Quatros Passos da Didatica de Silvio Gallo

Exibigdo do Video:

Evolugdo das tecnologias na
educacéo
https://www.youtube.com/wa
tch?v=tcL L TsP3wlo&t=25s

1. SENSIBILIZACAO

2. PROBLEMATIZACAO A partir do video os alunos
levantaram varias questdes
acerca da importancia do uso

da tecnologia na educacéo.

Texto: O  papel das

tecnologias  digitais na

aprendizagem do século
3. INVESTIGACAO XXI

Link de acesso:
https://unesdoc.unesco.org/ar
k:/48223/pf0000386981 por
Os alunos fizeram uma
analise comparativa do texto
com o video.

Os alunos  fizeram a
exposicdo oral de suas
elaboragdes conceituais sobre
0 uso das tecnologias digitais
na educacao.

4. CONCEITUAIS

Fonte: Elaboragao propria (2024).



https://www.youtube.com/watch?v=tcLLTsP3wlo&t=25s
https://www.youtube.com/watch?v=tcLLTsP3wlo&t=25s
https://www.youtube.com/watch?v=tcLLTsP3wlo&t=25s
https://www.youtube.com/watch?v=tcLLTsP3wlo&t=25s
https://www.youtube.com/watch?v=tcLLTsP3wlo&t=25s
https://www.youtube.com/watch?v=tcLLTsP3wlo&t=25s
https://www.youtube.com/watch?v=tcLLTsP3wlo&t=25s
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000386981_por
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000386981_por
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000386981_por
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000386981_por
https://www.youtube.com/watch?v=tcLLTsP3wlo&t=25s
https://www.youtube.com/watch?v=tcLLTsP3wlo&t=25s
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000386981_por
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000386981_por
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Figura: 3 — Realizacdo da Tarefa na Sala de Aula

m g - Ap6s a exibicdo do video que

corresponde a etapa de sensibilizacdo foi feita

um momento de compartilhamento das ideias

levantada pelos alunos de forma que todos
participassem oralmente expressando a suas
impressdes acerca do video. Depois, no momento
de problematizacéo, os alunos levantaram varias

questdes acerca da importancia do uso da

tecnologia na educacao.

Fonte: Elaboragdo propria (2024).
E no momento da investigacéo os alunos fizeram uma andlise comparativa do texto com

o0 video. E fizeram a exposicéo oral de suas elaboracbes conceituais sobre o uso das tecnologias
digitais na educacdo. Segundo Rodrigo (2013, p. 80) os exercicios orais podem ser muito
diversos. Os mais utilizados nas aulas de filosofia sdo o dialogo, a discussdo, a disputa e o
debate.... O que se pode perceber é que 0s alunos conseguiram participar e se expressar de forma
interativa, demonstrando seu interesse e dando suas opiniGes argumentando de forma critica e
reflexiva. Veja abaixo a fala de alguns alunos.

Quadro 5: Fala dos alunos sobre a importéancia da tecnologia na educagéo

Fala do aluno — A: “...oferece varias vantagens, incluindo acesso as informagdes

atualizadas...” (Veja anexo)

Fala do aluno — B: “...podemos aprender e desenvolver novos conhecimentos.” (Veja
anexo)
Fala do Aluno - C: “...uma forma dos alunos se interessarem mais.” (Veja anexo)

Fonte: Elaboragdo propria (2024).



Quadro 6: 3° Encontro — Uso das tecnologias digitas (Tutorias no YouTube )
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Cronograma das Atividades na Sequéncia Didatica

Da | Durag | Pdblico- Tema Objetivo Conteudo Material Atividade
ta do alvo recurso
19/ 60 35 Metodologias | Apresentar | Como usar as | Datashow; Exibicao
08/ | minut | alunos | ativase o uso as midias | tecnologias Notebook; | dos videos
20 0S do 1° | dos aplicativos | digitaise | digitas. Celular e tutorias no
24 | (1tem | Anodo nas aulas de como Aplicativos: Papel A4. YouTube
pode | Ensino filosofia utiliza-las | Adobe Internet da | Producdo
aula). Médio com os Express Biblioteca | de Video
contetdos | Elevenlabs animado
de filosofia no Adobe
Express

Fonte: Elaboragdo propria (2024).

Quadro 7: Link de acesso dos tutoriais e 0 QR-Code

Quatros Passos da Didatica de Silvio Gallo

1. SENSIBILIZACAO

Exibicdo do Video:
TUTORIAL PARA USAR
Adobe Express —Voz e
Movimento

Link de acesso:
https://youtu.be/RH7COlaVEuk
?si=3gxc_YXrnv62CUex

TUTORIAL PARA USAR.
Elevenlabs

— Transformar texto em audio.
Link de acesso:
https://youtu.be/trhPpSTyPX07?s
i=9IH4zImTpF9hQZT1

2. PROBLEMATIZACAO

A partir da exibi¢do do video
foi feito um levantamento das
dividas sobre o acesso ao
Adobe Express. 1. Como usar
no proprio celular? 2. Como
aplicar os personagens? 3.
Como alterar o fundo? 4.
Como acrescentar o audio? 5.
Como salvar o video? E troca
de experiencias entre 0s
préprios alunos.



https://youtu.be/RH7COIaVEuk?si=3qxc_YXrnv62CUex
https://youtu.be/RH7COIaVEuk?si=3qxc_YXrnv62CUex
https://youtu.be/trhPpSTyPX0?si=9lH4zlmTpF9hQZT1
https://youtu.be/trhPpSTyPX0?si=9lH4zlmTpF9hQZT1
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3. INVESTIGACAO

Apdbs os esclarecimentos 0s
alunos foram conduzidos a
utilizacdo do aplicativo e
fazer a sua producao.

Link de acesso:
https://express.adobe.com/expre
ss-apps/animate-from-audio/pt-
BR/

A partir do seu texto o aluno
transformou o seu texto em
audio no aplicativo para usar na
producdo do seu video no
aplicativo  Adobe  Express.
Transforma seu texto em Audio:
Ol4, sou (aluno) da eletiva
FILOTEC. Vou explicar sobre o
gue significa o mito da caverna.
Link de acesso:
https://elevenlabs.io/app/speech-
synthesis/text-to-speech

4. CONCEITUAIS

Depois que os alunos
concluiram a sua producéo do
video, postaram no mural do
aplicativo Padlet. Orientacédo
para postagem: Acesse 0 link
ou 0 QR-Code, verifique e
cliqgue no sinal de mais (+) e
escolha a opgdo de postagem:
Imagem, PDF etc. No assunto
coloque 0 seu nome e na
descricdo o nome da atividade.
Link de acesso:
https://padlet.com/iemafilosofia/
filotec-1qylw2xwm8g6mob0

Para completar os alunos
participaram de uma enquete
no grupo do WhatsApp.

Link de acesso do WhatsApp:
https://chat.whatsapp.com/Lrkjo
EejUQgLO5vnsKe5Qg

FILOTEC

Fonte: Elaboragdo propria (2024).


https://express.adobe.com/express-apps/animate-from-audio/pt-BR/
https://express.adobe.com/express-apps/animate-from-audio/pt-BR/
https://express.adobe.com/express-apps/animate-from-audio/pt-BR/
https://elevenlabs.io/app/speech-synthesis/text-to-speech
https://elevenlabs.io/app/speech-synthesis/text-to-speech
https://padlet.com/iemafilosofia/filotec-1qylw2xwm8q6mob0
https://padlet.com/iemafilosofia/filotec-1qylw2xwm8q6mob0
https://chat.whatsapp.com/LrkjoEejUQqLO5vnsKe5Qg
https://chat.whatsapp.com/LrkjoEejUQqLO5vnsKe5Qg
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Figura: 4 — Realizacédo da Tarefa na Biblioteca (Producéo de Video animado)

Os alunos realizardo esta tarefa da
enquete na biblioteca, por conta do Wifi
(abreviacdo de Wireless Fidelity — significa sem
fio, ou seja, € uma tecnologia de comunicagdo
que ndo usa cabos, mas é transmitido através de
frequéncia de radio, infravermelhos).

Fonte: Elaboragdo propria (2024).

Na etapa de sensibilizacao foi exibido os
videos tutoriais no YouTube dos aplicativos: Adobe Express e Elevenlabs, neste momento foi
possivel os alunos verificarem atentamente as orientagdes sobre a utilizacdo, na
problematizacdo foi feito um levantamento das duvidas sobre o acesso ao Adobe Express. 1.
Como usar no proprio celular? 2. Como aplicar os personagens? 3. Como alterar o fundo? 4.
Como acrescentar o audio? 5. Como salvar o video? E troca de experiencias entre os proprios
alunos. os alunos levantaram varias questdes acerca da importancia do uso da tecnologia na
educacao. Apds os esclarecimentos, no momento da investigacao os alunos foram conduzidos a
utilizacdo do aplicativo Adobe Express e fazerem a sua producéo e a partir do seu texto (sobre o
mito da caverna) o aluno transformou do seu proprio texto em audio no aplicativo Elevenlabs.
No momento conceituais, ja concluido o video postaram no mural do aplicativo Padlet. Para
comprovar essa aplicacdo, os alunos também participaram de uma enquete (veja as questdes em
anexo) sobre a importancia da tecnologia na educacdo, tiveram o acesso do link no grupo do
WhatsApp.

Questdes problemas: Vocé considera importante o uso da tecnologia digital como
recurso na aprendizagem? Vocé considera que usando as tecnologias digitais como recurso
didatico nas aulas de filosofia a aprendizagem fica mais interessante? Vocé considera que
usando as tecnologias digitais nas aulas de filosofia desperta a sua criatividade? Usando o0s
recursos das tecnologias digitais nas aulas de filosofia, a sua criticidade sobre os assuntos

melhorou? Veja logo abaixo o resultado da enquete.
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Figura: 5—Print da Tela do Padlet (Videos)

O foi possivel observar no
o e desenvolvimento desta atividade, € que
muitos alunos ja possui uma certa
facilidade com as Midias Digitais, e isso
favoreceu bastante o andamento, um outro
fator positivo é que eles conseguiram

realizar a tarefa proposta da producdo do

video.

Fonte: Elaboragdo propria (2024).
Figura: 6 — 12 Pergunta da Enquete no grupo do WhatsApp (print- captura de tela)

1. Voce considera importante o uso da

tecnologia digital como recurso na Dos 35 alunos da turma apenas 17 alunos
aprendizagem? responderam a enquete, deste confirmaram, que
@ Selecione uma opgao sim, é importante o uso da tecnologia digital

como recurso na aprendizagem. Mesmo que

() SM 17

e SOMente 50% tenham feito a enquete, isso
demonstra que € os alunos considera interessante.
() Nao 0
Fonte: Elaboragdo propria (2024).

Figura: 7 — 22 Pergunta da Enquete no grupo do WhatsApp (print- captura de tela)

2. Vocé considera que usando as
tecnologias digitais como recurso didatico
nas aulas de filosofia a aprendizagem fica

Dos 35 alunos da turma apenas 17

alunos  responderam a enquete, deste

mais interessante? confirmaram, que sim, considera que 0 uso da

€9 Selecione uma ou mais opgoes tecnologia digital como recurso didatico na

0 sM 17 aprendizagem fica mais interessante. Mesmo

AT TR gue somente 50% tenham feito a enquete, isso

) Néo o Ccomprova que € os alunos consideram
importante.

Fonte: Elaboragdo propria (2024).
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Figura: 8 — 32 Pergunta da Enquete no grupo do WhatsApp (print- captura de tela)

3. Voce considera que usando as
tecnologias digitais nas aulas de filosofia
desperta a sua criatividade?

€® Selecione uma ou mais opgles

O SIM 10

O NAO 4

Fonte: Elaboracgdo propria (2024).

Dos 35 alunos da turma apenas 14
deste 10

confirmaram SIM e 4 responderam NAO,

alunos responderam a enquete,

mesmo sendo um percentual baixo em relagdo

ao todo da sala, precisa-se levar em
consideracdo que um terco da turma entendeu
que 0 uso das tecnologias digitais nas aulas de

filosofia proporciona a criatividade.

Figura: 9 — 42 Pergunta da Enquete no grupo do WhatsApp (print- captura de tela)

4. Usando os recursos das tecnologias
digitais nas aulas de filosofia, a sua
criticidade sobre os assuntos melhorou?

€@ Selecione uma ou mais opgdies

O SIM 12

o NAQ 4

Dos 35 alunos da turma apenas 16
alunos responderam a enquete, deste 12
confirmaram SIM e 4 responderam NAO,
mesmo sendo um percentual baixo em relagéo
ao todo da sala, precisa-se levar em
consideracdo que um terco da turma entendeu
que o uso das tecnologias digitais nas aulas de
filosofia proporciona a criticidade sobre os

assuntos abordados.
Fonte: Elaboragdo propria (2024).
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Figura: 10 — Questbes problemas respondida pelo aluno — A.

Fonte: Elaboracédo pelos alunos (2024).
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Figura: 11 — Questdes problemas respondida pelo aluno - B.

Fonte: Elaboracéo pelos alunos (2024).
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Figura: 12 — Questbes problemas respondida pelo aluno — C.

Fonte: Elaboracédo pelos alunos (2024).
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Figura: 13 — Questbes problemas respondida pelo aluno - D.

Fonte: Elaboragdo pelos alunos (2024).
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Analisando o desenvolvimento da atividade e verificando os dados da enquete, é possivel
perceber que os alunos conseguiram um bom desempenho na criatividade e criticidade, portanto
isso demonstra que é possivel a utilizacdo das midias digitais nas aulas de filosofia. Para
confirmar essa aplicacdo, os alunos também responderam um questionario (veja as questdes em
anexo) sobre a importancia da tecnologia na educacdo no Google Forms. Os alunos tiveram o

acesso do link por meio do grupo do WhatsApp.
Quadro 8: 1° Pesquisa Filosofica— FILOTEC:

Acesse 0 questionario e responda conforme a sua situacgao:
Link de acesso do Google Forms:

https://docs.google.com/forms/d/1Ze4HImjEqghKAd6ZJelsIKo2c3wY4UCab
hJlhjagWU-U/edit

Fonte: Elaboragdo propria (2024).
Os dados da pesquisa demostram claramente que os alunos entendem que o uso das

tecnologias digitais ¢ importante no processo do ensino aprendizagem nas aulas de filosofia.
Agora serd mostrado os gréficos da pesquisa. Veja abaixo:

Grafico: 5 — 1° Pesquisa Filosofica — Vocé tem celular?

Vocé tem celular?

26 respostas

@ Sim
@ Nao

Fonte: Elaboragdo propria (2024).

Dos 35 alunos da turma apenas 26 alunos responderam que possuem celular, este € um
dado muito importante, porque é por meio também do uso do celular que os alunos tiveram

acesso as ferramentas digitais, para desenvolverem as atividades propostas nesta pesquisa.


https://docs.google.com/forms/d/1Ze4HImjEqhKAd6ZJe1sIKo2c3wY4UCabhJlhjagWU-U/edit
https://docs.google.com/forms/d/1Ze4HImjEqhKAd6ZJe1sIKo2c3wY4UCabhJlhjagWU-U/edit
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Grafico: 6 — 1° Pesquisa Filosofica — Vocé considera importante o uso da tecnologia digital como
recurso na aprendizagem?

Voceé considera importante o uso da tecnologia digital como recurso na aprendizagem?
26 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Elaboragéo propria (2024).

Observe que 100 % dos 26 alunos que responderam, consideram importante o0 uso da
tecnologia como recurso na aprendizagem. Isso demonstra que essa geracdo, que vivem
conectadas, também reconhecem que € possivel aprender por meio das tecnologias. Neste
sentido, a intervencdo pedagdgica por meio das tecnologias digitais favoreceu o desempenho
dos alunos, ao estudarem o contetdo filosofico usando as tecnologias.

Gréfico: 7 — 1° Pesquisa Filosofica — Vocé considera que usando as tecnologias digitais como recursos
nas aulas de filosofia a aprendizagem fica mais interessante?

Vocé considera que usando as tecnologias digitais como recurso didatico nas aulas de filosofia a

aprendizagem fica mais interessante?
26 respostas

® Sim
@ Nao

Fonte: Elaboragdo propria (2024).

O dado acima, deixa claro que 96,2 % dos alunos afirmam que o uso das tecnologias
como recursos didaticos nas aulas de filosofia contribui de forma significativa para
aprendizagem. E evidente que as tecnologias digitais é somente um meio, pelo qual os proprios
alunos séo estimulados a desenvolverem conhecimentos caritativos e colaborativos, exercitando

também a autonomia e 0 pensamento critico.
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Grafico: 8 — 1° Pesquisa Filosofica — Vocé considera que usando as tecnologias digitais nas aulas de
filosofia desperta a sua criatividade?

Vocé considera que usando as tecnologias digitais nas aulas de filosofia desperta a sua

criatividade?
26 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Elaboracgao propria (2024).

Perceba, que 88,5 % dos alunos consideram que o uso das tecnologias digitais nas aulas
de filosofia desperta a criatividade. Esse dado é muito significativo, porque sdao mais 50% dos
alunos que confirmam que é importante 0 uso das tecnologias, para o desempenho da
criatividade no processo do ensino-aprendizagem.

Gréafico: 9 — 1° Pesquisa Filosofica — Usando os recursos das tecnologias digitais nas aulas de
filosofia, a sua criatividade sobre os assuntos melhorou?

Usando os recursos das tecnologias digitais nas aulas de filosofia, a sua criticidade sobre os

assuntos melhorou?
26 respostas

® Sim
® Nio

Fonte: Elaboracdo prépria (2024).

Por fim, 88,5% dos alunos testificam que o uso das tecnologias digitais nas aulas de
filosofia propicia a criticidade, desta forma, ndo se pode pensar em excluir essas ferramentas
pedagogicas no ensino, mas fazer uso delas de forma organizada e orientada, visando o

desenvolvimento e desempenho dos alunos na aprendizagem.



Quadro 9: 4° Encontro — Leitura e Reflexdo sobre o texto Mito da caverna de Platéo
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Cronograma das Atividades na Sequéncia Didatica

Da | Durag | Pdblico- Tema Objetivo Conteudo Material Atividade
ta do alvo recurso
26/ 60 35 Mito da Provocar a | Texto do Mito | Datashow; Avaliacdo
08/ | minut | alunos | Cavernae suas | criticidade | da Caverna de | Notebook; no game
20 0S do 1° implicacdes e reflexdo Platdo Celular e quiz
24 | (1tem | Anodo filosoficas. dos alunos Papel A4. Wordwall
pode | Ensino com
aula). Médio guestdes
baseada no
texto

Fonte: Elaboragéo propria (2024).

Quadro 10: Leitura do texto Mito da Caverna e debate.

Quatros Passos da Didatica de Silvio Gallo

1. SENSIBILIZACAO

Os alunos tiveram acesso ao
video sobre o Mito da Caverna
para depois fazer uma analise
comparativa com o texto.
Disponivel no You Tube.

Link de acesso:
https://www.youtube.com/watch
?2v=sCaxAvAFGOA

2. PROBLEMATIZACAO

Os alunos tiveram acesso do
material de filosofia (Mito da
Caverna) em PDF acessando o
link do Google Drive enviado
pelo WhatsApp. A Alegoria, ou
Mito, da Caverna, que se
encontra no inicio do livro VII —
Republica de Platéo, p. 39 a 43.
MARCONDES, Danilo. Textos
basicos de filosofia: dos pré-
socraticos a Wittgenstein. —
7.ed. — Rio de Janeiro: Zahar,
2011.

Link de acesso:
https.//drive.google.com/file/d/1
Sylzb5DnbWdOX6HZ4hwnOX
6VLUuP-
xQMf/view?usp=sharing

Ou acessar o proprio livro de
forma online pelo link:
https://fliphtmI5.com/pvvijf/laai/
Textos_B%C3%Alsicos_de_ Fil
osofia/

3. INVESTIGACAO

Os alunos fizeram a leitura do
texto Mito da Caverna, fazendo
seus apontamentos para



https://www.youtube.com/watch?v=sCaxAvAFG0A
https://www.youtube.com/watch?v=sCaxAvAFG0A
https://drive.google.com/file/d/1SyIzb5DnbWdOX6HZ4hwnOX6VLuP-xQMf/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1SyIzb5DnbWdOX6HZ4hwnOX6VLuP-xQMf/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1SyIzb5DnbWdOX6HZ4hwnOX6VLuP-xQMf/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1SyIzb5DnbWdOX6HZ4hwnOX6VLuP-xQMf/view?usp=sharing
https://fliphtml5.com/pvvjf/laai/Textos_B%C3%A1sicos_de_Filosofia/
https://fliphtml5.com/pvvjf/laai/Textos_B%C3%A1sicos_de_Filosofia/
https://fliphtml5.com/pvvjf/laai/Textos_B%C3%A1sicos_de_Filosofia/
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participar do debate. Para
melhor esclarecer foi
apresentado 10 reflexdes sobre 0
mito da caverna.

Link de acesso:
https://drive.google.com/drive/u
[1/folders/1LwfPK8mePoaCRhlI
ennvUbAD3bCL5Z0yC

4. CONCEITUAIS

Os alunos fizeram uma
avaliagdo no game quiz
Wordwall com questdes baseada
no texto o Mito da caverna para
dinamizar a aprendizagem e
verificar 0 nivel de
entendimento dos alunos e testar
0s seus conhecimentos sobre o
Mito da Caverna. Ao concluir
coloque seu nome.

Link de acesso:
https://wordwall.net/resource/64
617455/a-alegoria-da-caverna-
plat%c3%a30

Fonte: Elaboragdo propria (2024).

Figura: 14 — Tarefa realizada na sala — leitura do texto Mito da Caverna

-m: ’\'v.‘ |

Fonte: Elaboragdo propria (2024).

fizeram uma andlise

Na sensibilizacdo foi exibido o video

e sobre 0 Mito da Caverna disponivel no You Tube,
e

yr

nele os alunos tiveram oportunidade de ter uma
visdo previa sobre as principais ideias apresentada
por Platdo. Na problematizacdo os alunos
tiveram acesso do material do texto, onde fizeram
uma leitura interativa, onde varios alunos puderam

ler uma parte do texto. Na investigagao os alunos

comparativa com o texto com video apresentado no inicio, expondo as suas impressdes. Nos

conceituais os alunos fizeram uma avalia¢do no game quiz Wordwall com questdes baseada no texto o

Mito da caverna para dinamizar a aprendizagem e verificar o nivel de entendimento dos alunos e testar os

seus conhecimentos sobre o Mito da Caverna. Nesta interatividade entre o video, texto e dialogo é

possivel observar o interesse dos alunos em expor suas ideias no debate, gerando varios entendimentos.


https://drive.google.com/drive/u/1/folders/1LwfPK8mePoaCRhIennvUbAD3bCL5Z0yC
https://drive.google.com/drive/u/1/folders/1LwfPK8mePoaCRhIennvUbAD3bCL5Z0yC
https://drive.google.com/drive/u/1/folders/1LwfPK8mePoaCRhIennvUbAD3bCL5Z0yC
https://wordwall.net/resource/64617455/a-alegoria-da-caverna-plat%c3%a3o
https://wordwall.net/resource/64617455/a-alegoria-da-caverna-plat%c3%a3o
https://wordwall.net/resource/64617455/a-alegoria-da-caverna-plat%c3%a3o

Quadro 11: 5° Encontro — Producdo do mapa mental no aplicativo CANVA
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Cronograma das Atividades na Sequéncia Didatica

Da | Durag | Pdblico- Tema Objetivo Conteudo Material Atividade
ta do alvo recurso
02/ 60 35 Como utilizar | Proporcion Textos Datashow; Producdo
09/ | minut | alunos o aplicativo ara produzidos Notebook; do mapa
20 0S do 1° CANVA na capacidade | pelosalunosa | Celulare mental no
24 | (1tem | Anodo producéo de criativa e partir da Papel A4. aplicativo

pode | Ensino mapa mental reflexiva leitura do CANVA

aula). Médio texto Mito da

cavernae
debate na sala

Fonte: Elaboragéo propria (2024).

Quadro 12: Como utilizar o aplicativo CANVA

Quatros Passos da Didatica de Silvio Gallo

1. SENSIBILIZACAO

Exibicdo dos videos
produzidos pelos alunos que
foram postados no mural do
aplicativo Padlet. Depois o0s
videos foram selecionados e
postados como ndo listado no
canal FILOTEC no YouTube.
Link de acesso:
https://www.youtube.com/@filo
tec-f3w

Tutorial para usar o aplicativo
Canva

Link de acesso:
https://www.youtube.com/watch
?v=UGY_L8Go085Y

2. PROBLEMATIZACAO

A partir do texto Mito da
Caverna e do dialogo, foram
feitos mapa mentais no
aplicativo CANVA. Depois de
concluido o mapa, salve em
imagem JPG na sua galeria de
fotos e depois anexar no mural
da plataforma Padlet.

Link de acesso:
https://www.canva.com/design/
DAGVe2AIOWE/9zIL6J4uuTN
bMbLZTGpFjg/view?utm_cont
ent=DAGVe2AIOWE&utm ca
mpaign=designshare&utm_medi
um=link&utm_source=editor

3. INVESTIGACAO

Os alunos tiveram um momento
em sala para exposi¢do de suas
ideias sobre seu entendimento,
aconteceu um dialogo sobre o
entendimento do Mito da
Caverna.



https://www.youtube.com/@filotec-f3w
https://www.youtube.com/@filotec-f3w
https://www.youtube.com/watch?v=UGY_L8Go85Y
https://www.youtube.com/watch?v=UGY_L8Go85Y
https://www.canva.com/design/DAGVe2AlOWE/9zlL6J4uuTNbMbLZTGpFjg/view?utm_content=DAGVe2AlOWE&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=editor
https://www.canva.com/design/DAGVe2AlOWE/9zlL6J4uuTNbMbLZTGpFjg/view?utm_content=DAGVe2AlOWE&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=editor
https://www.canva.com/design/DAGVe2AlOWE/9zlL6J4uuTNbMbLZTGpFjg/view?utm_content=DAGVe2AlOWE&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=editor
https://www.canva.com/design/DAGVe2AlOWE/9zlL6J4uuTNbMbLZTGpFjg/view?utm_content=DAGVe2AlOWE&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=editor
https://www.canva.com/design/DAGVe2AlOWE/9zlL6J4uuTNbMbLZTGpFjg/view?utm_content=DAGVe2AlOWE&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=editor
https://www.canva.com/design/DAGVe2AlOWE/9zlL6J4uuTNbMbLZTGpFjg/view?utm_content=DAGVe2AlOWE&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=editor
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Exposicdo no mural Pellet
4. CONCEITUAIS dos mapas mentais
produzidos pelos alunos no
aplicativo CANVA.

Link de acesso:
https://padlet.com/iemafilosofia/

filotec-1gylw2xwm8ag6mob0

Fonte: Elaboracéo propria (2024).

Figura: 15 — Tarefa realizada na sala de informatica — Producdo do mapa mental

Fonte: Elaboragéo propria (2024).

Na sensibilizacdo foi exibido os
videos produzidos pelos alunos que foram
postados no mural do aplicativo Padlet. Logo
apos na problematizacdo foi realizado um
dialogo a partir da exibicdo dos videos produzidos
pelos alunos. Na investigagdo os alunos tiveram
um momento em sala para exposi¢do de suas
ideias sobre seu entendimento e na conceituais
os alunos fizeram mapas mentais no aplicativo
CANVA.

Figura: 16 — Print da Tela do Padlet (Mapas Mentais)

)
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¢ bapehlCurba Maria Vitéria Serejo Gomes

& Bl ioch
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Fonte: Elaboragdo propria (2024).

E impressionante que em cada etapa é
possivel verificar o desenvolvimento dos
alunos, é claro que sempre tem alguns que
ndo conseguem logo de inicio, mas com a
interatividade nas tarefas realizadas, os
préprios alunos compartilham 0
entendimento e se ajudam de forma
colaborativa. Veja abaixo alguns dos mapas

produzidos pelos alunos:


https://padlet.com/iemafilosofia/filotec-1qylw2xwm8q6mob0
https://padlet.com/iemafilosofia/filotec-1qylw2xwm8q6mob0

Figura: 17 — Mapa Mental (Mito da Caverna) Aluno: A

. A . Mundo da ignoréncia da sabedoria
6 que ¢ a ignoncia.

A auséncia de conhecimento
mm L
Vendade:
A verdade que liberta

Mundo inteligivel:

mundo do conhecimento

Jug da vendade.

A luz do conhecimento

Fonte: Elaboragdo de aluno (2024).

Figura: 18 — Mapa Mental (Mito da Caverna) Aluno: B

0 mcte da cavetnd, tata-se de uma

Fota do cavetna as ~
peaasia tEm viads de uem
conhecimento da tazis e /wmeemwnhma,m&a
aaben, s adaptad aa

swonin Dite
(averna s s
vem. Je LBAA L noves

Oentty da cavetnd aa peassaa eham
cnocentes nis conhectam catsda

conhecimentss e nis set
conotante pata cacsna

Gaseadas na hazie ou seju que eatd novas, Logo o homem &
dentis da cavetna 1@s @ Lbetado peta
humanidade press aa suas cengad fctoofian

Fonte: Elaborag&o de aluno (2024).
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Diante do exposto, é perceptivo que o uso das Tecnologias Digitais no ensino
aprendizagem possibilita o desenvolvimento da criatividade e principalmente a organizagéo do
pensamento critico. Segundo Rodrigo (2013, p. 84); o resumo de texto, quando bem-feito e
desenvolvido orientado torna-se um instrumento preciso de estudo e exercicio de redacdo. Nesta

etapa os alunos conseguiram, entender e aplicar na pratica as orientacdes feitas a priori.

Quadro 13: 6° Encontro — Dialogos filoséficos sobre o Mito da Caverna.

Cronograma das Atividades na Sequéncia Didatica
Da | Durag | Pdblico- Tema Objetivo Conteudo Material Atividade
ta do alvo recurso
09/ 60 35 Dialogos Provocar o | Mapas mentais | Datashow | O aluno
09/ | minut | alunos filosoficos raciocinio dobre o mito | ; desenvolver
20 0S do 1° sobre 0 Mito logico e da caverna Notebook | & um texto
24 | (1tem | Anodo da Caverna. critico dos produzidos ; Celular | dissertativo
pode | Ensino alunos pelos alunos | e Papel sobre  seu
aula). | Médio A4. entendiment
o do Mito da
Caverna.
Depois ir&
tirar uma
foto do seu
texto e
anexar  no
mural da
plataforma
Padlet.

Fonte: Elaboragéo propria (2024).

Quadro 14: Dialogos filoséficos sobre o Mito da Caverna.

Quatros Passos da Didatica de Silvio Gallo

Leitura do texto Mito da
Caverna em PDF. Link de
acesso do Google Drive enviado
1. SENSIBILIZAC}AO pelo WhatsApp. A Alegoria, ou
Mito, da Caverna, que se
encontra no inicio do livro VII —
Republica de Platdo, p. 39 a 43.
MARCONDES, Danilo. Textos
basicos de filosofia: dos pré-
socraticos a Wittgenstein. —
7.ed. — Rio de Janeiro: Zahar,
2011.
Link de acesso:
https://drive.google.com/file/d/1
Sylzb5DnbWdOX6HZ4hwnOX
6VLUuP-
xQMf/view?usp=sharing

Os alunos tiveram um momento
2. PROBLEMATIZA(;AO em sala para exposicdo de suas
ideias sobre seu entendimento,
neste momento acontecera um
diélogo sobre o entendimento do
Mito da Caverna.



https://drive.google.com/file/d/1SyIzb5DnbWdOX6HZ4hwnOX6VLuP-xQMf/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1SyIzb5DnbWdOX6HZ4hwnOX6VLuP-xQMf/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1SyIzb5DnbWdOX6HZ4hwnOX6VLuP-xQMf/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1SyIzb5DnbWdOX6HZ4hwnOX6VLuP-xQMf/view?usp=sharing
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O aluno desenvolvera um texto
dissertativo sobre seu
3. INVESTIGACAO entendimento do Mito da
Caverna. Depois ir4 tirar uma
foto do seu texto e anexar no
mural da plataforma Padlet.

De acordo com entendimento do
4. CONCEITUAIS texto os alunos fizeram uma
reconstrucdo dessa historia de
forma critica em relacdo a
condicdo do ser humano na
sociedade? Depois ira tirar uma
foto do seu texto e anexar no
mural da plataforma Padlet.

Fonte: Elaboracgdo propria (2024).

Figura: 19 — Foi realizado no espaco do refeitdrio (texto dissertativo sobre seu entendimento
do Mito da Caverna.)

.. Na sensibilizagdo foi realizado uma

Leitura interativa do texto Mito da Caverna. Na

problematizacdo os alunos tiveram um momento

em sala para exposi¢do de suas ideias sobre seu
entendimento, neste momento acontecerd um
dialogo sobre o entendimento do Mito da Caverna.
Na investigacdo O aluno desenvolvera um texto
¢\ dissertativo sobre seu entendimento do Mito da
Caverna. Depois ira tirar uma foto do seu texto e
anexar no mural da plataforma Padlet. Nos
conceituais De acordo com entendimento do texto
os alunos fizeram uma reconstrugdo dessa historia
de forma critica em relagdo a condicdo do ser
humano na sociedade? Depois ird tirar uma foto do

seu texto e anexar no mural da plataforma Padlet.

Fonte: Elaboragdo propria (2024).

A medida que se avanca na leitura e didlogo percebe-se como os alunos V&o
desenvolvendo na capacidade criativa, reflexiva e no pensamento critico. Veja um dos textos

produzidos pelos alunos:
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Figura: 20 — Producéo Textual (Mito da Caverna) Aluno: A
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Fonte: Elaboracédo de aluno (2024).
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Diante disso, € importante sublinhar que a leitura e interpretacdo de textos filosoficos no
Ensino Meédio é algo fundamental para o desenvolvimento de habilidades necessarias como;
reflexdo, pensamento critico, capacidade de questionamento e argumentacdo de ideias. Segundo
Rodrigo (2013, p. 82); “A produgao de textos escritos possui grande relevancia na aprendizagem
filosofica, pois eles propiciam uma elaboracdo mais cuidadosa do pensamento e da

linguagem....”. Ainda segundo Rodrigo, observar que:

Quanto a metodologia de leitura do texto é importante privilegiar o procedimento
analitico — a decomposicdo da estrutura do raciocinio em partes, que devem ser
dispostas de forma concatenada —, embora os professores parecam ter especial
predilecdo pela sintese... (Rodrigo, 2013, p. 73)

Desta forma, Segundo Rodrigo, (2013, p. 73) propde trés etapas de leitura para o nivel
médio, que podem ser estruturados em: 1. Esclarecimento semantico e conceptual; 2.
Estruturacéo logica do raciocinio e 3. Viséo sintética do texto.

De acordo Rodrigo, (2013, p. 73 — grifo nosso) 1. Esclarecimento semantico e
conceptual: E uma etapa preliminar, em que se busca a significacdo dos termos e conceitos
desconhecidos, podendo-se, para tanto, recorrer aos dicionarios, enciclopédias e outas obras de
referéncia geral como os manuais e historia da filosofia. [...]. Com isso, ao interpreta-los, o
aluno precisa fazer uma anélise, identificando os argumentos contidos no texto. Isso ajuda o
aluno a desenvolver a capacidade de compreensao textual e facilita o entendimento.

Conforme Rodrigo, (2013, p. 73 — grifo nosso) 2. Estruturacéo logica do raciocinio:
Trata-se de elaborar um esquema apresentando a estrutura do texto, mediante a elaboracéo de
uma espécie de indice doia varios topicos abordados, segundo sua estrutura ldgica. [...]. A
pratica da leitura constantes de textos filoséficos, favorece a habilidade do aluno ter contado
direto com os conceitos e ideias filosoficas, possibilitando assim mais autonomia no processo de
aprendizagem de novas ideias.

Segundo Rodrigo, (2013, p. 73— grifo nosso) 3. Visdo sintética do texto: Depois da
leitura analitica, que culmina na esquematizacdo do raciocinio, pode-se construir uma viséo
sintética e global, determinado: *Tema: qual o assunto ou tema do texto? * Problema: qual a
grande pergunta do autor ou problema central? * Tese: qual a ideia central ou tese que responde
a questdo posta pelo autor? Diante disso, a producdo textual na aprendizagem filoséfica no
Ensino Médio desempenha um papel crucial no desenvolvimento das habilidades necessarias

para 0 pensamento critico e reflexivo do aluno.



102

Quadro 15: 7° Encontro — Produzirem videos animados no aplicativo Animaker

Cronograma das Atividades na Sequéncia Didatica
Da | Durag | Pdblico- Tema Objetivo Conteudo Material Atividade
ta do alvo recurso
16/ 60 35 Produzirem Provocar a Textos Datashow | Os alunos
09/ | minut | alunos videos capacidade produzidos ; desenvolver
20 0S do 1° animados no | criativaea | pelosalunosa | Notebook | am videos
24 | (1tem | Anodo aplicativo criticidade | partir do Mito | ; Celular | animados no
pode | Ensino Animaker dos alunos | da Cavernade | e Papel aplicativo
aula). Médio Platdo. A4, Animaker

Fonte: Elaboragéo propria (2024).

Quadro 16: Videos animados no aplicativo Animaker

Quatros Passos da Didatica de Silvio Gallo

1. SENSIBILIZACAO

Os alunos no seu proprio
celular acessaram o link do
tutorial para aprender a
utilizar o aplicativo Animaker
TUTORIAL PARA USAR O
APLICATIVO ANIMAKER
Link de acesso:
https://youtu.be/ BPuXX0CKfo
?si=cU2RgqPgJk1VMfX3

2. PROBLEMATIZACAO

A partir do entendimento do
mito da caverna de Platdo, foi

proposto aos alunos que
verbalizarem de forma
argumentativa: Qual a

importancia da autonomia do
sujeito e do pensamento critico
reflexivo para 0
desenvolvimento do
conhecimento? 1. Qual o
verdadeiro prejuizo de ficar
aprisionado por falta de
conhecimento? 2. Quando o
sujeito se encontrar livre por
meio do conhecimento, quais 0s
principais beneficios? 3. Agora,
uma vez liberto dos
preconceitos e esclarecido pelo
conhecimento racional, qual
sera a tarefa do sujeito? Logo
apos foi feito um momento de
dialogo sobre essas questdes.

3. INVESTIGACAO

Com base nas informagdes do
didlogo em sala, os estudantes
foram orientados a produzirem
videos animados no aplicativo
Animaker.

Link de acesso:
https://app.animaker.com/editpr
oject/HAOOWEVrVSUNKeiO



https://youtu.be/_BPuXX0CKfo?si=cU2RgqPgJk1VMfX3
https://youtu.be/_BPuXX0CKfo?si=cU2RgqPgJk1VMfX3
https://app.animaker.com/editproject/HAO0WEVrVSUNKeiO
https://app.animaker.com/editproject/HAO0WEVrVSUNKeiO
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Depois do video produzido os

4. CONCEITUAIS alunos postarem no mural do
Padlet criado pelo professor.

Link de acesso:
https://padlet.com/iemafilosofia/
filotec-1qylw2xwm8g6mob0

Os videos produzidos que foram
postados no mural Padlet,
também foram postado como
ndo listados no canal Filotec no
You Tube.

CANAL FILOTEC NO YOU
TUBE

Link de acesso:
https://www.youtube.com/@filo
tec-f3w

Fonte: Elaboragdo propria (2024).

Figura: 21 — Foi realizado na Biblioteca (Producdo de videos animados no aplicativo
Animaker)
T— Na sensibilizag@o os alunos acessaram o link

do tutorial para aprender a utilizar o aplicativo
.. Animaker no seu proprio celular.

I Na problematizagéo foi retomado o texto do
mito da caverna e a partir dele foi proposto aos
alunos para verbalizarem de forma argumentativa:
Qual a importancia da autonomia do sujeito e do
pensamento  critico  reflexivo para 0

desenvolvimento do conhecimento?

Fonte: Elaboragao propria (2023).
1. Qual o verdadeiro prejuizo de ficar aprisionado por falta de conhecimento? 2. Quando o sujeito se
encontrar livre por meio do conhecimento, quais os principais beneficios? 3. Agora, uma vez liberto dos
preconceitos e esclarecido pelo conhecimento racional, qual sera a tarefa do sujeito? Logo apos foi feito
um momento de didlogo sobre essas questes. Na investigacdo com base nas informagdes do dialogo
em sala, os estudantes foram orientados a produzirem videos animados no aplicativo Animaker. Nos
conceituais Depois do video produzido os alunos postarem no mural do Padlet criado pelo professor.
Portanto, o que se conclui nesta etapa € que a utilizacdo da producédo de videos animados
no aplicativo Animaker a parir do didlogo do texto Mito da Caverna de Platdo, é uma ferramenta
que ajuda a melhorar o desempenho da aprendizagem, como a criatividade e criticidade dos
alunos. Isso testifica, que os videos animados transformam as ideias filosoficas em

representacdes visuais, permitindo a organizacao dos conceitos de forma sintética e coesa.


https://padlet.com/iemafilosofia/filotec-1qylw2xwm8q6mob0
https://padlet.com/iemafilosofia/filotec-1qylw2xwm8q6mob0
https://www.youtube.com/@filotec-f3w
https://www.youtube.com/@filotec-f3w
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Figura: 22 — Print da Tela do Canal FILOTEC no You Tube

= D3VouTube” . Q

ar aprisionadc por falta de conhe
cnto s etet varkos prejulzo

uento pode L

e s Aqui esta o print (Captura de tela) do
video produzido pelos alunos no
canal do You Tube FILOTEC. E para

Adgermares e g i cooecmert justificar o interesse dos alunos

R o et it ni i
s i verifique a pesquisa abaixo.

> P € 003/059

video da equipe da Vitéria sobre o mito da caverna. turma 202 - IEMA.
Nio lstsdo

: OTEC'P“”‘ Manoel %1 & 2 comparilhar L Download
Fonte: Elaboracgdo propria (2024).

Quadro 17: 2° Pesquisa - Filosofia em Foco

Acesse 0 questionario e responda conforme a sua situacao:

Link de acesso no Google Forms:
https://docs.google.com/forms/d/1r7hgRuBuClJJZ8n8UETaVpOI5jy5mxLtgG
0_aUoYNTc/edit

Fonte: Elaboracgdo propria (2024).
Os dados da pesquisa demostram claramente que os alunos entendem que 0 uso das

tecnologias digitais é importante no processo do ensino aprendizagem nas aulas de filosofia.
Agora serd mostrado os graficos da pesquisa. Veja abaixo:

Gréafico: 10 — 2° Pesquisa Filosdfica — Para vocé o que é mais importante ao estudar os
conteudos filoséficos?

1. Para vocé o que € mais importante ao estudar os conteldos filosoficos?

0/23 respostas corretas

A - A historia da Filosofia 4 (17,4%)

B - O Conhecimento 17 (73,9%)

C - Os Filésofos 2 (8,7%)

Fonte: Elaboragdo propria (2024).


https://docs.google.com/forms/d/1r7hqRuBuClJJZ8n8UETaVpOl5jy5mxLtqGg_aUoYNTc/edit
https://docs.google.com/forms/d/1r7hqRuBuClJJZ8n8UETaVpOl5jy5mxLtqGg_aUoYNTc/edit
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Observe que o maior percentual se refere ao conhecimento, isso € um ponto positivo, 0s
alunos considerarem que dentro dos conteudos filos6ficos o conhecimento seja a parte mais
importante. 1sso deixa claro que a filosofia ainda € uma disciplina que atraem a atencdo dos
alunos. E ao apresentar a proposta de trabalho os alunos manifestaram interesse pelo texto
filoséfico, o mito da caverna. E como foi prazeroso ouvi-los expressando suas ideias nos
didlogos da sala de aula.

Gréfico: 11 — 2° Pesquisa Filoséfica — O que vocé considera como importante no estudo de filosofia?

2. 0 que vocé considera como importante no estudo de filosofia?

0/23 respostas corretas

A - As ideias 9 (39,1%)
B - As reflexbes 10 (43,5%)

C - As experiéncias 4 (17,4%)

Fonte: Elaboragéo propria (2024).

Perceba, que as reflexdes e as ideias filosoficas, € um ponto de atracdo para os alunos,
isso foi perceptivo quando os alunos fizeram a leitura do texto do mito da caverna, e depois
compartilharam os seus apontamentos argumentando as suas ideias acerca do texto. E
impressionante quantas coisas sdo possiveis extrair deste texto. (Veja as producfes textuais em
anexo). Foi extraordinario ver tanto empenho nas interpretacbes dos dialogos e nas producoes
desenvolvidas pelos alunos.

Gréfico: 12 — 2° Pesquisa Filosofica — Quais as reflexdes filosoficas vocé avalia sendo mais importante?

6. Quais as reflexdes filoséficas vocé avalia sendo mais importante?

0/23 respostas corretas

A - Sobre o Homem 5 (21,79
B - Sobre o mundo 14 (60,9%)
C - Sobre as verdades da ciéncia 4 (17.,4%)
o] 5 10 15

Fonte: Elaboracéo prépria (2024).
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E impressionante como as reflexdes sobre o Mito da Caverna despertou o interesse dos
alunos em relagéo a outras perspectivas, como a visao de mundo. A partir da leitura e do debate
do texto, os alunos entenderam sobre a realidade que existem dentro e fora da caverna. Alguns
compreenderam que o mundo dentro da caverna € um mundo de ilusbes e aparéncias, e essa
percepcdo levou para a ideia das midias sociais que se apresenta muitas vezes como este

ambiente da caverna. (Veja os textos produzidos no anexo)
Grafico: 13 — 2° Pesquisa Filoséfica — Qual o sentimento a filosofia provoca em vocé?

9. Qual o sentimento a filosofia provoca em vocé?

0/23 respostas corretas

A - Espanto 1(4,3%)
B - Admiragao 3 (13%)
C - Curiosidade 14 (60,9%)
D - Desejo de conhecer 1(4,3%)
E - Nao influéncia em nada 4 (17,4%)
0 5 10 15

Fonte: Elaboracgdo propria (2024).

O texto do Mito da Caverna provou muitas curiosidades, em algumas das falas dos
alunos, fica expresso: “Por que eles vivem ali dentro?”, “Quem colocou eles dentro dessa
caverna?” e “Por que eles ndo saem?”. Frases como essas demonstram como o texto deixou os
alunos impactados e despertou a curiosidade. Essa € uma das tarefas da filosofia desperta o
desejo pelo conhecimento.

Gréfico: 14 — 2° Pesquisa Filosdfica — Ao abordar sobre o homem e sua relagdo com o mundo, vocé
considera importante tratar sobre estas teméticas?

10. Ao abordar sobre o homem e sua relagdo com o mundo, vocé considera importante tratar
sobre estas tematicas?

0/23 respostas corretas
A - Responsabilidade 3 (13%)
B - Vontade 1 (4,3%)
C - Liberdade 13 (56,5%)

D - Direitos e cidadania 6 (26,1%)

Fonte: Elaboracéo prépria (2024).
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Verifique que a tematica, que os alunos consideraram mais importante a ser trata em
relacdo ao homem com o mundo foi sobre a liberdade. Isso se deu justamente por conta da
reflexdo da leitura e o debate sobre o mito da caverna. Os alunos perceberam como é importante
a liberdade, e que existem muitas coisas que impedem o ser humano de viverem livres. Falas dos
alunos em relagdo ao Mito da Caverna: “Se homem ¢ livre, porque vivem aprisionado?”, “Como
0s preconceitos e opinides predem as pessoas!” e “Por que o que saiu e retornou para libertar

nao foi aceito?”. Todas essas indagagoes refletem sobre a importante lutar pela liberdade.

Gréfico: 15 — 2° Pesquisa Filosdfica — Em relacéo ao conhecimento filoséfico qual o seu nivel?

11. Em relagao ao conhecimento filoséfico qual seria o seu nivel?

0/23 respostas corretas

A - Ineficiente 2 (8,7%)

B - Regular 21 (91,3%)

C - Satisfatorio 0 (0%)

Fonte: Elaboracgdo propria (2024).

Por outro lado, os alunos reconhecem que ainda precisam aprofundar mais acerca dos
conhecimentos filosoficos, perceba que a maioria dos alunos entendem que o seu nivel de
conhecimento em relacdo aos conhecimentos filoséficos € regular, isso demanda um esfor¢co do
professor de filosofia em desenvolver melhor a sua pedagogia, mas isso também reflete como a
propria filosofia é trata na educacdo. Lembrem-se que estes alunos sdo oriundos do ensino
fundamental pablico.
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Grafico: 16 — 2° Pesquisa Filosofica — Em relacéo aos saberes filosoficos?

12. Em relagdo aos saberes filoséficos?

0/23 respostas corretas

A - Ha interesse

B - Nao ha interesse 3 (13%)

C - Tenho interesse 2 (8,7%)

Fonte: Elaboragdo propria (2024).

Observa que agora em relacdo aos saberes filosoficos ha interesse dos alunos, isso
porque quando o professor comega a desenvolver uma atividade que lhe chama atencéo,
desperta ¢ claro o interesse. Falas em relagdo ao mito da Caverna do tipo: “Como ¢ interessante
este texto!”, “Eu nunca tinha ouvido falar sobre o Mito da Caverna!” e “Como este filosofo
Platao ¢ inteligente!”. Falas como essas e outras, demonstram como estudar filosofia com os

jovens é fascinante. Mas € preciso desperta a curiosidade e o interesse dos alunos.

Grafico: 17 — 2° Pesquisa Filosofica — Em relagdo a aprendizagem dos contetdos filosoficos?

13. Em relagao a aprendizagem dos contetdos filosoficos?

0/23 respostas corretas

A - Nao ha entimento 2 (8,7%)
B - Ha duvidas 14 (60,9%)
C - Ha facilidade 7 (30,4%)
0 5 10 15

Fonte: Elaboragdo propria (2024).
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Assim como ha interesse por parte dos alunos, mas também existem duvidas na
aprendizagem dos conteudos filosoficos, isso mostra o trabalho arduo que o professor de
filosofia precisa desempenhar nas aulas de filosofia, existem muitos conceitos que ndo séo
comuns aos alunos, como os dois mundos de Platdo que sdo tratados no mito da caverna: o
Mundo sensivel e inteligivel, esses conceitos ainda sdo distantes da realidade de muitos alunos.

Por isso, a importancia da leitura e reflexdo dos textos filoséficos.

Gréfico: 18 — 2° Pesquisa Filoséfica — Em relagdo ao ensino dos contetidos filosoficos?

14. Em relagdo ao ensino dos conteudos filosoficos?

0/23 respostas corretas

A - Ha dificuldades 7 (30,4%)
B - Ha compreensao 16 (69,6%)

C - Nao ha entendimento 0 (0%)

Fonte: Elaboracgdo propria (2024).

Quando o ensino dos conteudos filosoficos provoca uma reflexdo, havera sempre o
interesse dos alunos, isso se explica em algumas falas em relacdo ao Texto do Mito da Caverna:
“Como ¢ importante este texto!”, “Platdo escreveu ha tanto tempo, mas ainda é importante!”.
Isso confirma que ainda é possivel trabalhar os textos filosoficos de forma pedagdgica com os
alunos, e como eles desempenho um papel crucial no entendimento da propria filosofia.
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Grafico: 19 — 2° Pesquisa Filosofica — Em relacéo aos textos filoséficos apresenta algum tipo de
dificuldade as interpretactes e compreensédo?

15. Em relagao aos textos filosoficos apresenta algum tipo de dificuldade as interpretacéo e

compreensao?
0/23 respostas corretas

A - Ha clareza na interpretagéo 8 (34,8%)

B - Nao ha clareza na
compreensao

C - Tenho pouca dificuldades 12 (52,2%)

0,0 2,5 5.0 7.5 10,0 12,5

Fonte: Elaboragdo propria (2024).

Agora perceba, que quando o ensino de filosofia é trabalhado de forma contundente,
levando os alunos a refletirem e desenvolverem o pensamento critico nos debates, os alunos
conseguem ter uma melhor clareza na interpretacdo, isso porque nos dialogos vao aparecendo
varias outras informacdes por parte dos outros alunos. E isso € um ponto positivo quando é
levantado uma problematica a partir do texto, aguca o pensamento critico dos alunos.

Diante do exposto, é importante destacar neste momento, que no inicio de sua obra
estética transcendental Kant faz algumas distingdes importantes, sobre o conceito de intuicao,
sensibilidade, sensacéo e fendbmeno, e 0 que isso pode ser aplicado na aprendizagem do aluno.
Quaisquer que sejam 0 modo ou 0s meios pelos quais um conhecimento se relaciona aos objetos,
aquele pelo qual se relaciona imediatamente a eles, e a que todo pensamento como meio se
dirige, € a intuicdo. (KANT, 2015, p. 71). Isso orienta a entender como o sujeito desenvolve a
sua autonomia do pensamento critico.

Desta forma, é importante ressaltar que a intuicdo sendo também uma capacidade
inerente ao ser humano permitindo-o conhecer, mesmo que seja de forma mais simples
fornecendo informagdes capitado no objeto. Entdo, como seria a relacdo entre o conceito de
intuicdo kantiana e a aprendizagem no ensino, é entendido a partir da concepc¢do de como o
préprio conhecimento é formado e se organiza no pensamento do estudante. Isso porque, para
Kant, a intuicdo ¢ uma forma de conhecimento imediato, que ocorre antes do pensamento
conceitual, ou seja, se alinha as condicBes sensiveis do conhecimento e acontece em dois
aspectos: Primeiro a sensibilidade; que é a capacidade de receber representacfes através dos
sentidos, isto é, ligada as formas puras de espago e tempo, que organizam como se percebe o
mundo. E segundo o entendimento, que organiza a intui¢do sensiveis em conceito pela atividade
do pensamento. Portanto, a intuicdo € o ponto de partida do conhecimento, ela é necessaria para

que oS conceitos se estruturem no pensamento.
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Como isso pode ser aplicada no ensino e aprendizagem, o conceito de intuicdo kantiana
pode ser aplicado, quando os alunos comegcam a aprender e a construir conhecimento, no proprio
processo de aprendizado. E isso é perceptivo no decorrer da aplicacdo desta pesquisa, quando 0s
alunos entraram em contado com texto o Mito da Caverna de Platdo, passaram a construir o seu
préprio entendimento a partir das ideias contidas no texto. Ao usarmos no primeiro momento a
sensibilizagdo por meio de video relatando e ilustrando sobre o Mito da Caverna, os alunos
desenvolveram a intuicdo de forma autbnoma. Ou seja, usaram a percepcdo sensorial,
possibilitando que eles formassem conceitos. Depois organizaram sua percepc¢do sensorial, de
forma textual, mapas metais e consequentemente em videos animados. Por isso, Kant afirma
que a Intuicdo — “Ela s6 tem lugar, porém, na medida em que o objeto nos ¢ dado; isto, porém,
sO € por seu turno possivel, pelo menos para nés seres humanos, caso afete a nossa mente de um
certo modo.” (KANT, 2015, p. 71).

O que se percebe no processo do ensino aprendizagem € que muitos alunos ainda se
encontra simplesmente neste plano da intuicdo, ndo permitindo que afete de forma efetiva o
pensar critico daquilo que € percebido pela intuicdo, muitos alunos permanecem neste primeiro
passo, sem, contudo, permitir que as informacdes percebidas do objeto seja uma reflexdo no
pensamento. Até porque Kant afirma que; “A capacidade (receptividade) de receber
representacdes através do mundo como somos afetados por objetos denomina-se sensibilidade.”
(KANT, 2015, p. 71).

Mas isso ndo é o que se percebe por exemplo no desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos, muitos até tem essa capacidade agucada de observar um determinado assunto, mas nao
conseguem ampliar o seu ponto de vista, realizando analogias. Isso porque segundo Kant “Os
objetos nos sdo dados, assim, por meio da sensibilidade, e apenas ela nos fornece intuigdes; eles
sdo pensados, por meio do entendimento, e deste surgem os conceitos.” (KANT, 2015, p. 71).
Todo pensamento, contudo, seja diretamente (directe) seja por rodeios (indirecte), precisa afinal,
por meio de certas caracteristicas, referir-se a intuicdo — em nos, portanto, a sensibilidade —, pois
de outro modo nenhum objeto pode ser-nos dado. (KANT, 2015, p. 71).

Sensacdo — O efeito de um objeto sobre a capacidade de representacdo, na medida em
que somos por ele afetados, é a sensagdo. (KANT, 2015, p. 71). A intuicdo que se relaciona ao
objeto por meio da sensagdo é denominada empirica. (KANT, 2015, p. 71). Entdo, como pode
ser relacionado o conceito de sensacdo kantiana no ensino e aprendizagem, a partir da ideia de
como o préprio conhecimento se inicia e é construido por meio da experiencia sensorial. Porque
para Kant, a sensacdo é a base do conhecimento empirico e sempre individual. Isto é, como o
efeito que os objetos externos produzem sobre a nossa sensibilidade. Quando o aluno tem o
primeiro contado na sensibilizacdo por meio do Video apresentando as principais ideias sobre o

Mito da Caverna, quando ele tem o contado com o texto, ele consegue fazer uma relagéo logica
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com 0s conceitos apresentados no texto. Ou seja, a sensacdo fornece os dados que a mente
organiza e depois transforma em representacdes, como na constru¢do do mapa mental e
posteriormente o video animado construidos pelos alunos, exercendo assim a capacidade
intuitiva e do entendimento.

Desta forma, a sensacdo para Kant € o inicio de todo o conhecimento empirico, e no
desenvolvimento desta pesquisa, percebe-se que no ensino a sensacdo desempenha funcdo
essencial na aprendizagem dos alunos. A partir da sensacdo os alunos constroem intuicfes e
conceitos, ela é fundamental para o desenvolvimento cognitivo no processo da aprendizagem
dos alunos.

Fendmeno — O objeto indeterminado de uma intuicdo empirica se denomina fenémeno.
(KANT, 2015, p. 71). Aquilo que no fendmeno corresponde & sensacdo eu denomino a matéria
dele, mas aquilo que faz com que o diverso do fenémeno possa ser ordenado em certas relacfes
eu denomino a forma dos fenémenos. Como aquilo que permite ordenar e colocar as sensacdes
sob uma certa forma ndo pode, por seu turno, ser também uma sensa¢do, a matéria de todos o0s
fendmenos nos é dado entdo a posteriori, mas a forma deles j& tem de estar prontas a priori na
mente, e, portanto, tem de poder ser considerada separadamente de toda sensacdo. (KANT,
2015, p. 71-72). O conceito de fendmeno se aplica no ensino e a aprendizagem, quando o aluno
compreende e constroem o conhecimento. Portanto, para Kant o fenémeno é o objeto tal como
nos aparece, dependente das formas da percepcdo humana, pelas categorias do entendimento.

O conceito de fendmeno kantiano, indica que o conhecimento é mediato por nossas
estruturas cognitivas e pelo contexto. No processo de ensino aprendizagem implica em mediar
contetdos de maneira clara e significativo, levando em conta a capacidade e experiéncias dos
préprios alunos. Mas também respeitando a diferenca como cada aluno concebe e formulam as
suas ideias a partir do fendmeno percebido.

Na introducdo da sua obra l6gica transcendental Kant propde uma reflexdo acerca do
conhecimento que fundamenta o arcabouco de sua teoria critica. Segundo ele; “Nosso
conhecimento surge de duas fontes fundamentais da mente, a primeira das quais é a de
receber representacbes (a receptividade das impressdes), e a segunda, a faculdade de
conhecer um objeto por meio dessas representacdes (espontaneidade dos conceitos); por
meio da primeira nos é dado um objeto, por meio da segunda ele é pensado em relacdo aquela
representacdo (como mera determinagdo da mente).” (KANT, 2015, p. 96 — grifo nosso). A
intuicdo e os conceitos, portanto, constituem os elementos de todo nosso conhecimento, de tal
modo que nem 0s conceitos sem uma intuicdo corresponde de algum modo a eles, nem uma
intuicdo sem conceitos, podem fornecer um conhecimento. Os dois podem ser puros ou
empiricos. (KANT, 2015, p. 96). Sdo empiricos quando uma sensacgdo (que pressupde a presenca

real do objeto) esta neles contida; sdo puros, pelo contrario, quando nenhuma sensagdo se
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mistura a representacdo. Esta ultima pode ser denominada a matéria do conhecimento sensivel.
Por isso a intuicdo pura contém tdo somente a forma sob a qual algo é intuido, e o conceito puro,
apenas a forma do pensamento de um objeto em geral. Somente as intui¢cbes ou 0s conceitos
puros sdo possiveis a priori, e 0s empiricos 0 sdo a posteriori. (KANT, 2015, p. 96). Sem a
sensibilidade nenhum objeto nos seria dado, sem o entendimento nenhum seria pesado.
Pensamentos sem conteldo sdo vazios, intuicdo sem conceitos sdo cegos. Por isso, tornar
sensiveis 0s seus conceitos (i. ., acrescentar-lhes o objeto na intui¢éo) € tdo necessario quanto
tornar compreensiveis suas intuicdes (i. e., coloca-las sob conceitos). Ambos as faculdades ou
capacidades também ndo podem trocar suas funcgdes. (KANT, 2015, p. 96-97). O entendimento
ndo pode intuir nada, e os sentidos nada podem pensar. Somente na medida em que eles se
unificam pode surgir um conhecimento. (KANT, 2015, p. 97). Ou seja, 0 aluno também precisa
unificar essa faculdade de intuir e pensar, sendo assim, estara dentro do processo do
conhecimento. [...] O entendimento nédo é, portanto, uma faculdade de intuir. Além da intuicdo,
no entanto, ndo ha nenhum outro modo de conhecer que ndo por meio de conceitos. O
conhecimento de todo entendimento, portanto — pelo menos o do conhecimento humano —, é um
conhecimento por conceitos, um conhecimento ndo intuitivo, mas sim discursivo. (KANT, 2015,
p. 106). [...] Pensar é o conhecimento por meio de conceitos... (KANT, 2015, p.107). Ha apenas
duas condicGes, porém, sob as quais é possivel o conhecimento de um objeto: primeiramente a
intuicdo, por meio da qual ele é dado, ainda que apenas como fendmeno; em segundo lugar o
conceito, por meio do qual € pensado um objeto que corresponde a essa intuicdo. (KANT, 2015,
p. 125). Pensar um objeto e conhecer um objeto ndo sdo a mesma coisa. Ao conhecimento, com
efeito, pertencem duas partes: primeiramente o conceito (a categoria), por meio do qual € em
geral pesando um objeto, e em segundo lugar a intui¢do, por meio da qual ele é dado; pois, se ao
conceito ndo pudesse ser dada uma intuicdo correspondente, ele seria um pensamento segundo a
forma, mas sem nenhum objeto, e através dele ndo seria possivel nenhum conhecimento de
alguma coisa, pois até onde eu sabia ndo haveria nada, nem poderia haver, a que meu
pensamento pudesse ser aplicado. (KANT, 2015, p. 137). Ora, toda intuicdo possivel para nés é
sensivel (Estética), portanto o pensamento de um objeto em geral sO pode tornar-se
conhecimento em ndés, por meio de um conceito puro do entendimento, na medida em que seja
referido a objetos dos sentidos. (KANT, 2015, p.137). [...] Ha trés fontes subjetivas de
conhecimento em que se baseiam uma experiéncia em geral e 0 conhecimento dos objetos dela:
sentido, imaginacao e apercepg¢ao; cada uma das quais podendo ser considerado empiricamente,
ou seja, na aplicacdo a fendmenos dados, mas todas elas constituindo elementos ou fundamentos
a priori que tornam possivel esse uso empirico mesmo. (KANT, 2015, p.162). [...] o sentido
pressupde os fendmenos empiricamente na percepg¢ao, a imaginacao os pressupde na associacao

(e reproducdo), e a apercepcdo na consciéncia empirica da identidade dessas representagdes
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reprodutivas com os fenémenos por meio dos quais elas foram dadas, portanto no conhecimento.
(KANT, 2015, p. 162). [...] As representacdes ndo sdo nada para nos, € ndo nos dizem
minimamente respeito, se ndo podem, quer entrando direta, quer indiretamente, ser captado na
consciéncia; e somente através disso € possivel o conhecimento. (KANT, 2015, p.163). [...] A
unidade transcendental da apercepcdo se refere a sintese pura da imaginacdo, portanto, como
uma condicdo a priori da possibilidade de qualquer composicdo do diverso em um
conhecimento. Somente a sintese produtiva da imaginacdo, contudo, pode ter lugar a priori; pois
a reprodutiva se baseia nas condi¢fes da experiencia. Assim, o0 principio da unidade necessaria
da sintese pura (produtiva) da imaginacao, antes da apercepcao, é o fundamento da possibilidade
de todo conhecimento, em especial da experiéncia. (KANT, 2015, p. 164). Em relagdo a sintese
da imaginacdo, a unidade da apercepcéo é o entendimento; e, em relacéo a sintese transcendental
da imaginacdo, essa mesma unidade é o entendimento puro. H4 no entendimento, portanto,
conhecimento puros a priori que contém, no que diz respeito a todos os fendmenos possiveis, a
unidade necesséria da sintese pura da imaginacao. (KANT, 2015, p.164). Mas tais conhecimento
séo as categorias i. e., 0s conceitos puros do entendimento; logo, capacidade do homem para o
conhecimento empirico contém necessariamente um entendimento que se refere a todos os
objetos dos sentidos, ainda que apenas por meio da intuicdo e da sintese deles pela imaginacdo —
objetos sob o0s quais, portanto, situam-se todos os fendmenos enquanto dados para uma
experiéncia possivel. (KANT, 2015, p.164)

NoOs temos, portanto, como faculdade fundamental da alma humana, uma imaginacéo
pura que estd na base de todo conhecimento a priori. Por meio dela, n6s ligamos o diverso da
intuicdo, de um lado, com de outro, a condi¢do da unidade necessaria da apercepcao pura. Os
dois polos opostos, quais sejam, a sensibilidade e o entendimento, tém de concatenar-se
necessariamente por meio dessa funcdo transcendental da imaginagdo: pois aquela, de outro
modo, seriam dados fendmenos, mas ndo objetos de um conhecimento empirico, portanto,
portanto nenhuma experiéncia. (KANT, 2015, p. 167). A verdade experiencia, que consiste na
apreensdo, na associacdo (da reproducdo) e, finalmente, no reconhecimento dos fenémenos,
contém, no ultimo e no mais elevado (dos elementos meramente empiricos da experiencia e,
com ela toda a validade objetiva (verdade) do conhecimento empirico. Tais fundamentos do
reconhecimento do diverso, na medida em que s6 digam respeito a forma. (KANT, 2015, p.
167). [...] O entendimento, portanto, ndo € apenas uma faculdade de produzir leis por meio da
comparacdo dos fendmenos: ele € a propria legislacdo para a natureza. Ou seja; sem 0O
entendimento ndo haveria qualquer natureza, i. e., unidade sintética do diverso dos fendbmenos
segundo regras; pois os fendbmenos ndo podem, com tais, ter lugar fora de nds, mas apenas

existem em nossa sensibilidade.
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Diante do exposto, é importante enfatizar que o conceito de autonomia em Kant esta
estreitamente relacionado a ideia de liberdade e moralidade. Para Kant, a autonomia é a
capacidade do sujeito de proceder conforme principios que ele mesmo determina, em
conformidade com o principio racional e as leis morais universais. Isso implica dizer que o
sujeito é autbnomo quando age ndo impulsos ou determinagdes externas, mas pelo seu proprio

pensamento racional e convicgdo moral.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa discutiu e refletiu a importancia do conceito de autonomia em Kant e 0 uso
das tecnologias digitais no ensino da filosofia no IEMA Pleno de Santa Inés — MA, como
intervencdo na disciplina eletiva FILOTEC no ensino médio. A principio se apresentou algumas
dificuldades por partes de alguns alunos em relagdo ao uso das tecnologias, mas com o
desenvolvimento de forma colaborativo, proporcional a interatividade e criatividade entre 0s
proprios alunos. Foi significativo e satisfatorio por conta da participacdo, envolvimento e
desenvolvimento das capacidades cognitivas dos alunos.

A analise do conceito de autonomia em Kant e a aplicagdo do uso das tecnologias
digitais no ensino da filosofia no IEMA Pleno de Santa Inés-MA comprovou a capacidade
transformadora da relacdo entre o pensamento filosofico e uso das tecnologias digitais no
desenvolvimento do processo da aprendizagem dos alunos. E importante enfatizar que o uso das
tecnologias digitais no ensino da filosofia ndo se resume somente na utilizacdo de inovacdes
pedagogicas, mas expandir as possibilidades na capacidade de aprendizado e desenvolvimento
da autonomia dos alunos nas aulas de filosofia, inervando-os a pensar de forma critica e
reflexiva.

Com isso, o ensino de Filosofia e 0 uso das tecnologias digitais € um instrumento
importante para desenvolver a autonomia. Essas tecnologias integradas ao ensino ajuda o0s
alunos a desenvolverem o pensamento critico e refletirem a sua propria realidade.

No ensino de Filosofia, a autonomia kantiana auxiliar os alunos a se desenvolverem em
passadores critico e reflexivos, na medida que eles fazem uso da sua propria intuigdo,
permitindo que os objetos os afetem de forma a sensibilizad-los a construir conceitos
significativos. Os debates de ideias e discussdes colabora a agucar a capacidade de
argumentacdo, reflexdo e pensamento critico.

No IEMA Pleno de Santa Inés-MA, a intervencdo pedagogica utilizou-se das tecnologias
digitais como plataformas interativas Softwares e aplicativos para promover 0 acesso as

informac0es, debates filosoficos e producdo de mapas mentais e videos animados.
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A intervencdo educativa no IEMA, foi planejada e organizada promovendo o uso das
tecnologias digitais, com 0 objetivo de desenvolver a autonomia kantiana nos alunos.
Possibilitando-os a desenvolverem o pensamento critico e criativo.

Conclui-se, portanto que a articulagdo entre o conceito de autonomia de Kant e o uso das
tecnologias digitais no ensino da filosofia demostrou-se uma abordagem eficaz para desenvolver
0 pensamento critico dos alunos. Foi possivel perceber nessa intervencdo pedagogica que houve
uma resposta positiva em relacdo a capacidade dos alunos, principalmente no que se refere as
habilidades e competéncias ao desenvolver as atividades propostas nesta pesquisa, confirmando
assim o importante papel do conhecimento filoséfico na constru¢cdo do pensamento critico.
Como aponta Silveira (2009, p.15): “O desafio que se oferece ao professor de Filosofia estd em
trabalhar de tal modo que o discurso didatico cumpra efetivamente sua funcdo mediadora e
jamais seja entendida como fim ultimo ou exclusivo da aprendizagem.”. Por isso, é pertinente
enfatizar, que ndo se pode negar o papel da filosofia na formacéo critica dos alunos no ensino
médio. Mas na realidade, ndo é isso que se verifica na implementacdo do novo ensino médio,
onde a filosofia passou ser tratada de forma secundaria como parte de um itinerario formativo,
sendo uma opcdo ao inves de obrigatdria. Essa reforma, ndo valoriza a formacdo completa dos
estudantes, ao deixar de lado a formacéo integral do aluno, que inclui o pensamento filoséfico
como parte fundamental na educagéo.

A filosofia é essencial no desenvolvimento do pensamento critico, ético e reflexivo. Por
outro lado, o que se percebe na estrutura da BNCC com relacdo a filosofia, € que falta uma
abordagem no sentido de incentivar e promover uma reflexdo acerca dos conhecimentos
filosoficos de forma mais profunda no que diz respeito ao pensamento autdnomo e critico. De
acordo, com Gallo (2007,p.21): “Garantir um curriculo do ensino médio como expressdo de um
equilibrio entre as potencias do pensamento conceitual (filosofia), do pensamento funcional e
proposicional (ciéncia) e do pensamento perceptual afetivo (arte) significa oportunizar aos
estudantes uma experiéncia possivelmente Unica com cada uma dessas poténcias.”. Dai,
portanto, a importancia da disciplina de filosofia no curriculo no novo Ensino Médio conforme a
BNCC (Base Nacional Comum Curricular), na busca por desenvolver uma formacao critica e
reflexiva no processo educacional dos estudantes, principalmente alinhando os conhecimentos
filoséficos com as questdes contemporanea, nas quais hoje os jovens estdo inseridos. Com isso,
entende-se que ndo se pode negar aos estudantes o conhecimento filoséfico, seria uma perda
irreparavel a falta dela no curriculo escolar, assim como outras ela também é indispensavel no

processo da aprendizagem e do desenvolvimento do saber na educacéo.
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APENDICE
O questionario abaixo foi idealizado por David A. Kolb e descreve a maneira pela qual

vocé aprende e como lida com ideias e situacdes do dia-a-dia em sua vida.

Vocé encontrara 12 sentencas, cada uma com quatro campos de resposta. Classifique
cada campo de forma a retratar a maneira como vocé age ao ter que aprender algo. Procure
recordar de algumas situacdes recentes que vocé teve que aprender algo novo, seja no trabalho,
na universidade ou em sua vida pessoal.

Classifiqgue com 4 o complemento da sentenca que
caracteriza como vocé aprende melhor, decrescendo até

indicar 1 para 0 complemento da sentenca que caracteriza a

maneira menos provavel de como vocé aprende algo.

Assegure-se de responder todas as sentencas.

Link de acesso ao contetido do questionario E] g1, Mt dertld
https://estiloaprendizagemkolb.github.io/

A sua aplicacdo por meio do Google Forms. O link de

acesso foi enviado ao grupo do WhatsApp

Link de acesso ao contetdo do questionario:
https://docs.google.com/forms/d/1_s8Nae8CnDcrgnwuxD5zaKLRSS Td

tnaigJI9tMMug/edit



https://estiloaprendizagemkolb.github.io/
https://docs.google.com/forms/d/1_s8Nae8CnDcrgnwuxD5zaKLRSS_TdtnaigJl9tMMug/edit
https://docs.google.com/forms/d/1_s8Nae8CnDcrgnwuxD5zaKLRSS_TdtnaigJl9tMMug/edit

QUESTIONARIO
1. Enquanto aprendo...

gosto de lidar com meus sentimentos
1234

gosto de pensar sobre ideias

1234

gosto de estar fazendo coisas

1234

gosto de observar e escutar

1234

2. Aprendo melhor quando...

ouco e observo com atencédo

1234

me apoio em pensamento I6gico
1234

confio em meus palpites e impressoes
1234

trabalho com afinco para executar a tarefa
1234

3. Quando estou aprendendo...
tendo a buscar explicagdes para as coisas
1234

sou responsavel acerca das coisas
1234

fico quieto e concentrado

1234

tenho sentimentos e reacdes fortes
1234

4. Aprendo...

sentindo

1234

fazendo

1234

observando

1234

pensando

124
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1234

5. Enquanto aprendo...

me abro a novas experiéncias

1234

examino todos os angulos da questao
1234

gosto de analisar as coisas, desdobra-las em partes
1234

gosto de testar as coisas

1234

6. Enquanto estou aprendendo...
Sou uma pessoa observadora

1234

SOU uma pessoa ativa

1234

SOU uma pessoa intuitiva

1234

sou uma pessoa logica

1234

7. Aprendo melhor através de...
observacao

1234

interacdes pessoais

1234

teorias racionais

1234

oportunidades para experimentar e praticar
1234

8. Enquanto aprendo...

gosto de ver os resultados do meu trabalho
1234

gosto de ideias e teorias

1234

penso antes de agir

1234



sinto-me pessoalmente envolvido no assunto
1234

9. Aprendo melhor quando...
me apoio em minhas observacoes
1234

me apoio em minhas impressdes
1234

pOSSO experimentar coisas por mim mesmo
1234

me apoio em minhas ideias
1234

10. Quando estou aprendendo...
SOU Uma pessoa compenetrada
1234

sou uma pessoa flexivel

1234

SOuU uma pessoa responsavel
1234

SOU uma pessoa racional

1234

11. Enquanto aprendo...

me envolvo todo

1234

gosto de observar

1234

avalio as coisas

1234

gosto de estar ativo

1234

12. Aprendo melhor quando...
analiso as ideias

1234

sou receptivo e de mente aberta
1234

sou cuidadoso

1234

126
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sou pratico
1234

1. Enquanto aprendo... Escolha um conceito e marque somente uma opgao nos nimeros de 1 a 4

BN BNz W3 EEs

gosto de lidar com meus gosto de pensar sobre ideias gosto de estar fazendo coisas  gosto de observar e escutar
sentimentos

2. Aprendo melhor quando... Escolha um conceito e marque somente uma opgao nos nimeros de 1
ad

BT B2 03 .4

0 .

ougo e observo com atengéo me apoio em pensamento confio em meus palpites e trabalho com afinco para
l6gico impressoes executar a tarefa




128

3. Quando estou aprendendo... Escolha um conceito e marque somente uma opgao nos numeros
dela4

BT EN2 w3 Ems

2
1
0
tendo a buscar explicagbes sou responsavel acerca das fico quieto e concentrado tenho sentimentos e reagdes
para as coisas coisas fortes

4. Aprendo... Escolha um conceito e marque somente uma opgdo nos nimeros de 1 a 4

4
BT B2 3 s
3
2 IlLIlI—lll
1Jll
0

sentindo fazendo observando pensando

5. Enquanto aprendo... Escolha um conceito e marque somente uma opc¢ao nos nimeros de 1a 4
BN EN: 03 Ems

L.d J

me abro a novas experiéncias examino todos os angulos da  gosto de analisar as coisas, gosto de testar as coisas
questao desdobra-las em partes
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6. Enquanto estou aprendendo... Escolha um conceito e marque somente uma opgao nos numeros
del1a4d

BT EN2 w3 Ems

—_

sou uma pessoa observadora sou uma pessoa ativa sou uma pessoa intuitiva sou uma pessoa logica

7. Aprendo melhor através de... Escolha um conceito e marque somente uma opgao nos nimeros
dela4

BT EN2 W3 Ems

observagao interagdes pessoais teorias racionais oportunidades para
experimentar e praticar
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8. Enquanto aprendo... Escolha um conceito e marque somente uma op¢do nos nimeros de 1 a 4

BT Em2 W3 .

—_

gosto de ver os resultados do gosto de ideias e teorias penso antes de agir sinto-me pessoalmente
meu trabalho envolvido no assunto

9. Aprendo melhor quando... Escolha um conceito e marque somente uma opgao nos ndmeros de 1
ad

4
BT B2 3 Ems
3
2
1
0
me apoio em minhas me apoio em minhas posso experimentar coisas me apoio em minhas ideias
observagdes impressoes por mim mesmo

10. Quando estou aprendendo... Escolha um conceito e marque somente uma opgao nos NUMeros
dela4d

4
T EE: a3 B4
3
2J_I_.I. llI_l.lL
1
0

SOuU uma pessoa sou uma pessoa flexivel SOU uma pessoa responsavel sou uma pessoa racional
compenetrada
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11. Enquanto aprendo... Escolha um conceito e marque somente uma op¢ao nos nimeros de 1 a 4

BT Em2 W3 .

\S)

me envolvo todo gosto de observar avalio as coisas gosto de estar ativo

12. Aprendo melhor quando... Escolha um conceito e marque somente uma opgao nos nimeros de
l1a4d

BT EN2 3 Ems

analiso as ideias sou receptivo e de mente sou cuidadoso sou pratico
aberta



132

PESQUISA - FILOSOFIA EM FOCO
1. Para vocé o que € mais importante ao estudar os conteudos filoséficos?
A - A historia da Filosofia B - O Conhecimento C - Os Fil6sofos
2. O gue vocé considera como importante no estudo de filosofia?
A - As ideias B - As reflexdes C - As experiéncias
3. Quais os temas abordados pela filosofia te chama atenc¢do?
A — Politica B — Etica C - Conhecimento
4. Quais as suas maiores dificuldades ao estudar os contetudos filosoficos?
A - Os textos dos filésofos B - As ideias dos filosofos C - As correntes filosoficas
5. Ao estudar os filésofos quais dentre os abaixo citados mais te chamaram a sua tencéo?
A —Platdo B — Aristoteles C - René Descartes D - John Locke E — Kant F - Karl Marx G -
Socrates
6. Quais as reflexdes filosoficas vocé avalia sendo mais importante?
A - Sobre o Homem B - Sobre o mundo C - Sobre as verdades da ciéncia
7. VVocé considera que o ser humano ja nascem com conhecimento ou desenvolve?
A - Ja Nascem B - Se desenvolvem C - E um processo
8. O conhecimento é adquirido de dentro para fora ou de fora para dentro, ou seja, por
meio das experiéncia?
A - O Conhecimento é de dentro para fora, vem das ideias racionais
B - O Conhecimento € de fora para dentro, por meio da experiéncia
C - O conhecimento é uma via demao dupla, da razdo e das experiéncias
9. Qual o sentimento a filosofia provoca em vocé?
A — Espanto B — Admiragéo C — Curiosidade D - Desejo de conhecer E - Ndo influéncia em
nada
10. Ao abordar sobre o homem e sua relagdo com o mundo, vocé considera importante
tratar sobre estas tematicas?
A — Responsabilidade B — Vontade C — Liberdade D - Direitos e cidadania
11. Em relagdo ao conhecimento filoséfico qual seria o seu nivel?
A — Ineficiente B — Regular C — Satisfatério
12. Em relagéo aos saberes filosoficos?
A - Ha interesse B - N&o hé interesse C - Tenho interesse
13. Em relagéo a aprendizagem dos contetdos filosoficos?
A - N&o héa entendimento B - Ha duvidas C - Ha facilidade
14. Em relagéo ao ensino dos conteudos filoséficos?

A - Ha dificuldades B - Ha4 compreensdo C - Ndo ha entendimento
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15. Em relacgdo aos textos filosoficos apresenta algum tipo de dificuldade as interpretacao e

compreensao?
A - Hé clareza na interpretacdo B - N&o ha clareza na compreensdo C - Tenho pouca

dificuldades
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1. Para vocé o que € mais importante ao estudar os conteudos filosoéficos?
0/23 respostas corretas

A - A histdria da Filosofia 4 (17,4%)

B - O Conhecimento

17 (73,9%)

C - Os Filosofos

2. 0 que vocé considera como importante no estudo de filosofia?
0/23 respostas corretas

A - As ideias 9 (39,1%)

B - As reflexdes

10 (43,5%)

C - As experiéncias 4 (17,4%)

3. Quais os temas abordados pela filosofia te chama atengao?
0/23 respostas corretas

A - Politica 3 (13%)

B - Etica

13 (56,5%)

C - Conhecimento 7 (30,4%)
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3. Quais os temas abordados pela filosofia te chama atengao?

0/23 respostas corretas

A - Politica

B - Etica 13 (56,5%)

C - Conhecimento 7 (30,4%)

4, Quais as suas maiores dificuldades ao estudar os contetidos filosdficos?

0/23 respostas corretas

A - Os textos dos filosofos 10 (43,5%)

5(21,7%)

B - As ideias dos filésofos

C - As correntes filosdficas 8 (34,8%)

5. Ao estudar os fildsofos quais dentre os abaixo citados mais te chamaram a sua tengao?

0/23 respostas corretas

A - Platao 4 (17,4%)

B - Aristoteles 4 (17,4%)

C - René Descartes 1(4,3%)

D - John Locke 3 (13%)

E-Kant [-0(0%)

5(21,7%)

F - Karl Marx

G - Sécrates 6 (26,1%)
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6. Quais as reflexoes filoséficas vocé avalia sendo mais importante?

0/23 respostas corretas

A - Sobre o Homem 5 (21,7%)

B - Sobre o mundo 14 (60,9%)

C - Sobre as verdades da ciéncia

7. Vocé considera que o ser humano ja nascem com conhecimento ou desenvolve?

0/23 respostas corretas

A - Ja Nascem 1(4,3%)

B - Se desenvolvem 16 (69,6%)

6 (26,1%)

C - E um processo

8. 0 conhecimento é adquirido de dentro para fora ou de fora para dentro, ou seja, por meio das

experiéncia?

0/23 respostas corretas

A - O Conhecimento é de dentro
para fora, vem das ideias
racionais

6 (26,1%)

B - O Conhecimento & de fora
para dentro, por meio da
experiéncia

5 (21,7%)

C - O conhecimento € uma via de
ma&o dupla, da razdo e das
experiéncias

12 (52,2%)

0,0 2,5 5,0 7.5 10,0 12,5



9. Qual o sentimento a filosofia provoca em vocé?

0/23 respostas corretas

A - Espanto 1(4,3%)
B - Admiragao
C - Curiosidade 14 (60,9%)
D - Desejo de conhecer
E - Nao influéncia em nada
15

10. Ao abordar sobre o homem e sua relagdo com o mundo, vocé considera importante tratar
sobre estas tematicas?

0/23 respostas corretas

A - Responsabilidade

B - Vontade 1(4,3%)

C - Liberdade 13 (56,5%)

D - Direitos e cidadania 6 (26,1%)

11. Em relagdo ao conhecimento filosofico qual seria o seu nivel?
0/23 respostas corretas

A - Ineficiente 2 (8,7%)

B - Regular 21 (91,3%)

C - Satisfatorio 0 (0%)
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12. Em relagao aos saberes filosoficos?
0/23 respostas corretas

A - Ha interesse 18 (78,3%)

B - N&o ha interesse

C - Tenho interesse

20
13. Em relagao a aprendizagem dos contetdos filoséficos?
0/23 respostas corretas
A - Ndo ha entimento 2 (8,7%)
B - Ha duvidas 14 (60,9%)
C - Ha facilidade 7 (30,4%)
0 5 10 15

14. Em relagao ao ensino dos conteudos filosoficos?
0/23 respostas corretas

A - Ha dificuldades 7 (30,4%)

B - H& compreenséao

16 (69,6%)

C - Nao ha entendimento

138



139

15. Em relag@o aos textos filoséficos apresenta algum tipo de dificuldade as interpretagdo e
compreensédo?

0/23 respostas corretas

A - Ha clareza na interpretacao 8 (34,8%)

B - Ndo ha clareza na

. 3 (13%)
compreensao

C - Tenho pouca dificuldades 12 (52,2%)

0,0 2,5 5,0 7.5 10,0 12,5
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Pesquisa Filosofica - FILOTEC.

Vocé tem celular?

SIM

NAO

Vocé tem acesso a que tipo de internet?

Dados Moveis

Internet banda larga

Vocé considera importante o uso da tecnologia digital como recurso na aprendizagem?
SIM

NAO

Vocé considera que usando as tecnologias digitais como recurso didatico nas aulas de
filosofia a aprendizagem fica mais interessante?

SIM

NAO

Vocé considera que usando as tecnologias digitais nas aulas de filosofia desperta a sua
criatividade?

SIM

NAO

Usando os recursos das tecnologias digitais nas aulas de filosofia, a sua criticidade sobre os
assuntos melhorou?

SIM

NAO

Como vocé avalia os recursos tecnoldgicos digitais usados nas aulas de filosofia?

PDF - Google Drive (Acesso aos textos)

Bom

Muito Bom

Insuficiente

Regular

Excelente

CANVA (Para producgédo de mapas: Conceitual e Metal)

Bom

Muito Bom

Insuficiente

Regular

Excelente

ELEVENLABS (Transformador de texto em audio)



Bom

Muito Bom
Insuficiente
Regular

Excelente

ADOBE EXPRESS (Producéo de video animados)

Bom

Muito Bom

Insuficiente

Regular

Excelente

ANIMAKER (Producéo de video animados)
Bom

Muito Bom

Insuficiente

Regular

Excelente

PADLET (Mural para postagem das atividades)
Bom

Muito Bom

Insuficiente

Regular

Excelente

WHATSAPP (Para o envio dos links de acesso)
Bom

Muito Bom

Insuficiente

Regular

Excelente

Quanto tempo vocé gasta usando o seu celular para estudar ou fazer uma pesquisa?

1.2.3.4.5.

141

D& uma nota de 0 a 10 se é importante o uso das tecnologias digitais nas aulas de filosofia

0.1.2.3.4.5.6.7.8.9. 10.
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Vocé tem celular?
26 respostas

® Sim
® Nzo

Vocé tem acesso a que tipo de internet?
26 respostas

@ Dados Moveis
@ Internet banda larga

Vocé considera importante o uso da tecnologia digital como recurso na aprendizagem?
26 respostas

® sim
@ Nao
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Vocé considera que usando as tecnologias digitais como recurso didatico nas aulas de filosofia a
aprendizagem fica mais interessante?

26 respostas

® Sim
@ Nzo

Vocé considera que usando as tecnologias digitais nas aulas de filosofia desperta a sua
criatividade?

26 respostas

® Sim
@ Nzo

88,5%

Usando os recursos das tecnologias digitais nas aulas de filosofia, a sua criticidade sobre os
assuntos melhorou?

26 respostas

® Sim
@ Nzo
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Como vocé avalia os recursos tecnologicos digitais usados nas aulas de filosofia?

15 M Bom M Muito Bom I Insuficiente Il Regular I

10

PDF - Google Drive CANVA (Para produgdo de ELEVENLABS ADOBE EXPRESS ANIMAKER (Produgao de PADLET (Mural para WHATSAPP (Para a envio
(Acesso aos textos) mapas: Conceitual e Metal)  (Transformador de texto (Produgéo de video video animados) postagem das atividades) dos links de acesso)
em audio) animados)

Quanto tempo vocé gasta usando o seu celular para estudar ou fazer uma pesquisa?
26 respostas

10,0
75
5,0

2,5

0,0

Quanto tempo vocé gasta usa o seu celular com jogos e/ou entretenimento (rede sociais)?
26 respostas
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Dé uma nota de 0 a 10 se é importante o uso das tecnologia digitais nas aulas de filosofia
26 respostas

10,0

0,
75 7 (26,9%)

5,0
3 (11,5%)

2(7,7%) 2(7,7%)

2,5
1(3,8%)

0(0%) 0 (0%) ‘ 0(0%)  0(0%)
00 — | | |
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

1(3,8%)
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Plano de aula de Filosofia - O Mito da Caverna

Plano de aula de Filosofia - 1° ano do Ensino médio

Tema O Mito da Caverna de Platdo

Competéncias Especificas Analisar processos politicos, econdmicos, sociais,
ambientais e culturais nos ambitos local, regional,
nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemoldgicos,
cientificos e tecnoldgicos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente em relacdo a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando
decisbes baseadas em argumentos e fontes de natureza
cientifica.

Habilidades (EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar
diferentes fontes e narrativas expressas
em diversas linguagens, com vistas a compreensao de
ideias filoséficas e de processos e eventos histéricos,
geograficos, politicos, econdbmicos, sociais, ambientais
e culturais.

(EM13CHS104) Analisar objetos e vestigios da
cultura material e imaterial de modo a identificar
conhecimentos, valores, crencas e praticas que
caracterizam a identidade e a diversidade cultural de
diferentes sociedades inseridas no tempo e no espaco.

Objetivos 1. Compreender o questionamento como fundamento
da atitude filosofica. 2. Distinguir  aparéncia e
realidade, opinido e conhecimento, senso comum e
senso critico. 3. Exercitar 0 pensamento  critico
contextualizado & realidade dos/das estudantes.

Conteudo A Alegoria da Caverna de Platdo; Teoria das Ideias
(dualismo platdnico); Debate: o que é a caverna
atualmente?

Duracao

Recursos didaticos Texto com a passagem de A Republica referente a
Alegoria da Caverna (Livro VII);

Metodologia 1. Aula expositiva 2. Apresentagdo de PowerPoint com
ideias centrais e conceitos chaves (pode ser substituido
pelo quadro).

Avaliacao 1. Criagdo de texto (individual ou em grupo) em forma
de relato mitico e outro em linguagem filosofica.

Referéncias MARCONDES, Danilo. Textos basicos de filosofia: dos

pré-socraticos a Wittgenstein. — 7.ed. — Rio de Janeiro:
Zahar, 2011.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO — UFMA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS -CCH T
PROGRMA DE POS-GRADUACAO EM FILOSOFIA ~~ 'ROF-FILO
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA - PROF-FILO

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA.

Eu, Manoel de Jesus Fernandes, Matricula/UFMA N° 2022101470, responsavel principal pelo
Projeto de Pesquisa e Intervenc@o para dissertagdo de Mestrado em Filosofia do PROF-FILO da
Universidade Federal do Maranhdo-UFMA, venho solicitar autorizagio do Instituto Estadual
de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo ( [IEMA), IP Santa Inés, para realizar a pesquisa/agio
da/na pratica pedagdgica do ensino de filosofia com os(as) alunos dessa escola, conforme
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Eu, Manoel de Jesus Fernandes, Matricula/UFMA N° 2022101470, responsavel principal pelo
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S/N, no bairro do Sol Naséente, na cidade de Santa Inés -MA.

Tenho ciéncia de que a pesquisa-tem como proposta realizar investigagdes quantitativa e
qualitativa (entrevistas, testes, observagdo participantes, questiondrios, etc.) com alunos (as), visando,
por parte do referido (a) aluno (a) a realizagdo de um trabalho de concluséo de curso intitulado, O
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do trabalho para conclus@o do mestrado do aluno Manoel de Jesus Fernandes.
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A ALEGORIA DA CAVERNA

Referéncia:
Marcondes, Danilo. Textos basicos de filosofia: dos pré-socraticos a Wittgenstein. — 7.ed. — Rio
de Janeiro: Zahar, 2011.

PLATAO

Platdo (428-348 a.C.) foi o primeiro grande filésofo do periodo classico, desenvolvendo em seus
didlogos uma reflexdo profunda sobre questbes que se tornaram centrais para a tradicdo
filosofica, toda ela profundamente marcada pelo seu pensamento. Descendente da antiga
aristocracia ateniense e discipulo de Sécrates (470-399 a.C.), transformou seu mestre, que nada
escreveu, em personagem central da maioria de seus didlogos. Além do pensamento de Socrates,
Platdo foi também fortemente marcado pela filosofia de Heraclito e de Parménides, procurando
conciliar a oposicdo entre ambos, bem como pelos pitagoricos, escola com a qual entrou em
contato em sua primeira viagem a Sicilia, logo ap6s a morte de Socrates.

Platdo escreveu ao todo mais de trinta diadlogos considerados auténticos, dos quais 0s primeiros,
chamados de “didlogos socraticos”, se encontram aparentemente bem proximos do pensamento
de Sécrates. Apds seu retorno da Sicilia (388 a.C.) e a fundacdo de sua escola em Atenas, a
Academia (387 a.C.), Platdo comeca a afastar-se do pensamento de seu antigo mestre,
desenvolvendo sua prépria filosofia, na qual a teoria das Formas ou Ideias ocupa um lugar
central. Posteriormente fez uma revisdo de sua filosofia nos dialogos chamados da
“maturidade”. Ha controvérsias sobre a interpretacdo das diferentes fases do pensamento de
Platdo, porém é sempre importante a referéncia ao didlogo em que determinadas questdes sdo
tratadas, pois sua posicao frequentemente muda de modo significativo. Os didlogos socraticos
possuem, em geral, um estilo mais draméatico — a discussdo entre Sdcrates e seus interlocutores
é intensa — e sdo geralmente aporéticos, ou seja, inconclusivos, ndo havendo uma solugédo
definitiva para o problema proposto, 0 que seria tipicamente socratico, embora alguns dialogos
posteriores também tenham essa caracteristica. Os dialogos em que Platdo formula e desenvolve
sua teoria das Ideias (em varias versdes) tém um estilo mais expositivo, a discussdo perdendo

muito de seu carater dramatico.
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A REPUBLICA

Na Republica, Platdo formula seu modelo ideal de cidade, a cidade justa, que serve de contraste
para a cidade concreta, Atenas, cujo sistema politico é injusto, corrupto e decadente.

Para definir o que é a cidade justa, Platdo comeca a examinar 0 que é a justica, 0 que o leva a
investigar o conhecimento da justica e, por fim, o proprio conhecimento. A Alegoria, ou Mito,
da Caverna, que se encontra no inicio do livro VII deste didlogo consiste precisamente em uma
imagem construida por Sécrates para explicar a seu interlocutor, Glauco, o processo pelo qual o
individuo passa ao se afastar do mundo do senso comum e da opinido em busca do saber e da
visio do Bem e da Verdade. E este precisamente o percurso do prisioneiro até transformar-se no
sébio, no filésofo, devendo depois retornar a caverna para cumprir sua tarefa politico pedagogica

de indicar a seus antigos companheiros o caminho.

A ALEGORIA DA CAVERNA

Socrates: Agora imagine a nossa natureza, segundo o grau de educacao que ela recebeu ou néo,
de acordo com o quadro que vou fazer. Imagine, pois, homens que vivem em uma espécie de
morada subterranea em forma de caverna. A entrada se abre para a luz em toda a largura da
fachada. Os homens estéo no interior desde a infancia, acorrentados pelas pernas e pelo pescogo,
de modo que ndo podem mudar de lugar nem voltar a cabeca para ver algo que ndo esteja diante
deles. A luz Ihes vem de um fogo que queima por trds deles, ao longe, no alto. Entre os
prisioneiros e o fogo, hd um caminho que sobe. Imagine que esse caminho é cortado por um
pequeno muro, semelhante ao tapume que os exibidores de marionetes dispdem entre eles e 0

publico, acima do qual manobram as marionetes e apresentam o espetaculo.

Glauco: Entendo.

Socrates: Entdo, ao longo desse pequeno muro, imagine homens que carregam todo tipo de
objetos fabricados, ultrapassando a altura do muro; estatuas de homens, figuras de animais, de
pedra, madeira ou qualquer outro material. Provavelmente, entre os carregadores que desfilam

ao longo do muro, alguns falam, outros se calam.

Glauco: Estranha descrigéo e estranhos prisioneiros!
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Socrates: Eles sdo semelhantes a nos. Primeiro, vocé pensa que, na situacao deles, eles tinham
visto algo mais do que as sombras de si mesmos e dos vizinhos que o fogo projeta na parede da

caverna a sua frente?

Glauco: Como isso seria possivel, se durante toda a vida eles estdo condenados a ficar com a

cabeca imovel?

Socrates: N&o acontece 0 mesmo com 0s objetos que desfilam?

Glauco: E claro.

Socrates: Entdo, se eles pudessem conversar, ndo acha que, nomeando as sombras que veem,

pensariam nomear seres reais?

Glauco: Evidentemente.

Socrates: E se, além disso, houvesse um eco vindo da parede diante deles, quando um dos que
passam ao longo do pequeno muro falasse, ndo acha que eles tomariam essa voz pela da sombra

que desfila a sua frente?

Glauco: Sim, por Zeus.

Sécrates: Assim sendo, os homens que estdo nessas condi¢cBes ndo poderiam considerar nada
como verdadeiro, a ndo ser as sombras dos objetos fabricados.

Glauco: Néo poderia ser de outra forma.

Socrates: Veja agora 0 que aconteceria se eles fossem libertados de suas correntes e curados de
sua desrazdo. Tudo ndo aconteceria naturalmente como vou dizer? Se um desses homens fosse
solto, forcado subitamente a levantar-se, a virar a cabeca, a andar, a olhar para o lado da luz,
todos esses movimentos o fariam sofrer; ele ficaria ofuscado e ndo poderia distinguir os objetos,
dos quais via apenas as sombras, anteriormente. Na sua opinido, o que ele poderia responder se
Ihe dissessem que, antes, ele s via coisas sem consisténcia, que agora ele estd mais perto da
realidade, voltado para objetos mais reais, e que estad vendo melhor? O que ele responderia se Ihe

designassem cada um dos objetos que desfilam, obrigando-o, com perguntas, a dizer o que sao?
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N&o acha que ele ficaria embaracado e que as sombras que ele via antes lhe pareceriam mais

verdadeiras do que os objetos que Ihe mostram agora?

Glauco: Certamente, elas Ihe pareceriam mais verdadeiras.

Sécrates: E se o forcassem a olhar para a propria luz, ndo achas que os olhos Ihe doeriam, que
ele viraria as costas e voltaria para as coisas que pode olhar e que as consideraria

verdadeiramente mais nitidas do que as coisas que Ihe mostram?

Glauco: Sem davida alguma.

Socrates: E se o tirassem de |4 a forga, se o fizessem subir o0 ingreme caminho montanhoso, se
ndo o largassem até arrastad-lo para a luz do sol, ele ndo sofreria e se irritaria a0 ser assim
empurrado para fora? E, chegando a luz, com os olhos ofuscados pelo seu brilho, ndo seria capaz

de ver nenhum desses objetos, que nos afirmamos agora serem verdadeiros.

Glauco: Ele ndo podera vé-los, pelo menos nos primeiros momentos.

Socrates: E preciso que ele se habitue, para que possa ver as coisas do alto. Primeiro, ele
distinguird mais facilmente as sombras, depois, as imagens dos homens e dos outros objetos
refletidas na agua, depois 0s proprios objetos. Em segundo lugar, durante a noite, ele podera
contemplar as constelacBes e o proprio céu, e voltar o olhar para a luz dos astros e da lua mais

facilmente que durante o dia para o sol e para a luz do sol.

Glauco: Sem duvida.

Socrates: Finalmente, ele podera contemplar o sol, ndo o seu reflexo nas aguas ou em outra

superficie lisa, mas o proprio sol, no lugar do sol, o sol tal como é.
Glauco: Certamente.
Socrates: Depois disso, podera raciocinar a respeito do sol, concluir que é ele que produz as

estacOes e 0s anos, que governa tudo no mundo visivel, e que é, de algum modo, a causa de tudo

0 que ele e seus companheiros viam na caverna.
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Glauco: E indubitavel que ele chegara a essa conclus3o.

Sécrates: Nesse momento, se ele se lembrar de sua primeira morada, da ciéncia que ali se
possuia e de seus antigos companheiros, ndo acha que ficaria feliz com a mudanca e teria pena

deles?

Glauco: Claro que sim.

Socrates: Quanto as honras e louvores que eles se atribuiam mutuamente outrora, quanto as
recompensas concedidas aquele que fosse dotado de uma visdo mais aguda para discernir a
passagem das sombras na parede e de uma memdria mais fiel para se lembrar com exatiddo
daquelas que precedem certas outras ou que lhes sucedem, as que vém juntas, e que, por iSso
mesmo, era 0 mais habil para conjeturar a que viria depois, acha que nosso homem teria inveja
dele, que as honras e a confianca assim adquiridas entre os companheiros lhe dariam inveja? Ele
ndo pensaria antes, como o heréi de Homero, que mais vale “viver como escravo de um
lavrador” e suportar qualquer provacao do que voltar a visdo iluséria da caverna e viver como se

vive 14?

Glauco: Concordo com vocé. Ele aceitaria qualquer provacdo para nao viver como se vive la.

Socrates: Reflita ainda nisto: suponha que esse homem volte a caverna e retome o seu antigo
lugar. Desta vez, ndo seria pelas trevas que ele teria os olhos ofuscados, ao vir diretamente do

sol?

Glauco: Naturalmente.

Socrates: E se ele tivesse que emitir de novo um juizo sobre as sombras e entrar em competicao
com 0s prisioneiros que continuaram acorrentados, enquanto sua vista ainda esta confusa, seus
olhos ainda nédo se recompuseram, enquanto lhe deram um tempo curto demais para acostumar-
se com a escuridao, ele ndo ficaria ridiculo? Os prisioneiros ndo diriam que, depois de ter ido até
o alto, voltou com a vista perdida, que ndo vale mesmo a pena subir até 14? E se alguém tentasse
retirar os seus lagos, fazé-los subir, vocé acredita que, se pudessem agarra-lo e executa-lo, ndo o

matariam?
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Glauco: Sem davida alguma, eles o matariam.

Sécrates: E agora, meu caro Glauco, é preciso aplicar exatamente essa alegoria ao que dissemos
anteriormente. Devemos assimilar o mundo que apreendemos pela vista a estada na prisdo, a luz
do fogo que ilumina a caverna a acao do sol. Quanto a subida e a contemplacdo do que ha no
alto, considera que se trata da ascensdo da alma até o lugar inteligivel, e ndo te enganaras sobre
minha esperanca, ja que desejas conhecé-la. Deus sabe se ha alguma possibilidade de que ela
seja fundada sobre a verdade. Em todo o caso eis 0 que me aparece tal como me aparece; nos
altimos limites do mundo inteligivel aparece-me a ideia do Bem, que se percebe com
dificuldade, mas que ndo se pode ver sem concluir que ela é a causa de tudo o que ha de reto e
de belo. No mundo visivel, ela gera a luz e o senhor da luz, no mundo inteligivel ela propria é a
soberana que dispensa a verdade e a inteligéncia. Acrescento que é preciso vé-la se quer

comportar-se com sabedoria, seja na vida privada, seja na vida publica.

Glauco: Tanto quanto sou capaz de compreender-te, concordo contigo.

QUESTOES E TEMAS PARA DISCUSSAO

O papel do filésofo

1. Segundo Sdcrates, qual o papel do fil6sofo?

2. Como podemos entender a afirmagdo de Sdcrates de que “a vida sem reflexdo ndo vale a pena
ser vivida”?

3. Como Sdcrates responde as acusacgdes que lhe sdo feitas?
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gﬂwfhﬁ‘ﬁrﬁ Em si & o mundo de aparéncias

em que vivemos seja Sensivel ou
E as correntes séio nossos Inteligivel

preconceito e opinides nossas
crengas do que estamos

percebendo € a realidade
~N Munde
Intedigivel,
O mundo fora da caverna

que seria 0 mundo com o
conhecimento e na luz

O mundo dentro da caverna
que seria o mundo sem
conhecimento e nas trevas

— . Manoed
Jdeonaiide

Tuitma, 202
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iI. Manoel

Realidade e aparéncia: o
prisioneiro conhecia
apenas o mundo da

aparéncia, sem

D mito da caverna separa o
tangivel do intangivel e a
pura realidade da realidade
que nos queremos vé

MITO DA CAVERNA
PLATAO

Realidade : o prisioneiro
fica livre e conhece a

E quando a ideia de que o
mundo nao era aquele que os
prisioneiros conheciam eles
riram e zombaram daquele
que ka avia visto a verdade




R R e T e e e e

A CAVERNA

O MITO DA CAVERNA

A ascensao

As sombras

| VERDADEIRA |

I S —

|Representa o ||

mundo
sensivel,
onde os
prioneiros
estdo presos

e apenas
veem
sombras das
coisas.

Simboliza o
processo de
conhecimento e
iluminagéo, onde
o prisioneiro
libertado ascende
a verdadeira
realidade.

Representa as
aparéncias ou
ilusdes do
mundo
sensivel, que
nao refletem
a realidade
verdadeira.

Representa o
mundo das
ideias, onde se
encontram a
verdadeira
esséncia das
coisas,
independentem
ente das
aparéncias.

197
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\Ed
1\ .

ALUNO: 4 i ual

FII Manoel

llusao
Viver uma mentira, sem a
verdadeira percepg¢ao do
mundo exterior

O que é?
Ser ignorante em relagdo a vida de
outras pessoas com preconceitos

MITO DA CAVERNA
PLATAO

Realidade
Ter e aceitar oque existe a sua
volta, e mostrar suas proprias

verdades ao mundo

Aceitacao e libertacao
Entender e respeitar as opinides
alheias e finalmente abrir os

proprios olhos

Prof: Emanuel
aluno: Luciano Pereira Rosas

0s prisioneiros da caverna séo os
homens comuns, ou seja, somos
nés mesmos, que vivemnos em
nosso mundo limitado, presos
em nossas crengas costumeiras

o mundo, todos os individuos

encontram-se dentro da caverna

e acreditam apenas nas

imagens que séo refletidas pela

fogueira. As crengas, culturas e °
opinides do senso comum sdo

consideradas verdades, as

Unicas verdades, assim como as

sombras da caverna.

simboliza a busca pelo
conhecimento verdadeiro

Trazendo a Alegoria da Cavernd para © nosso
tempo, podemos dizer que o ser humano tem
regredido constantemente, a ponto de estar, );,-,,»:r-"""f-' — —= .
cada vez mais, vivendo como um prisioneiro da ,}:
caverna, apesar de toda a informagao e todo o g
conhecimento que temos a nossa disposigdo.
As pessoas tém preguiga de pensar.
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Essas sombras
representam a realidade
que eles conhecem, a
Unica que eles acreditam
existir.

T O mito da caverna
Para Platao, a caverna

T ~ / simboliza a busca
simbolizava o mundo O I\/H l O DA

pela verdade e a

T - == . -
onde todos os seres C A\]ERN /_\ libertacao da
humanos vivem : i ignorancia e do
l engano.

Mito da Caverna ou Alegoria da
Caverna € um dialogo platoénico
que alude a preponderancia do
conhecimento racional sobre o —

conhecimento vulgar |
iy

O RETORNO A

CARVERNA LIBERTAGAO

O prisioneiro sai da
caverna e encontra a
liberdade ao quebra os
grilhdes do preconceito
enfrentando um caminho
doloroso para o

conhecimento e e
verdade.

O prisioneiro fica com
medo ao conhecer a
realidade, e perceber que
vivi no mundo das
aparéncias, sua
resisténcia e algo natural
diante do desconhecido

REALIDADEE
APARENCIA

CONHECIMEN
TO

O filésofo € o prisioneiro

que vive aprisionado no

mundo das aparéncias,

ao ser liberta enfrentar
uma jornada de
dificuldades para o

verdadeiro
conhecimento.

o prisioneiro conhecia
apenas o mundo das
sombras que era o mundo
da aparéncia, sem saber caverna
da realidade e verdade

que os rodeiam.
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0 milo dw caverna

psrmlnsw em sun zona de

Mito da caverna

* AIGNORANCIA VS
CONHECIMENTO
* RESISTENCIA A
VERDADE
( Importante
« REFLETE QUESTOES
CONTEMPORANEAS (PERSONAGENS)

SOBRE PERCEP(;AO g

EDUCACAO E . gﬁ:lonemos.

VERDADENA REPRESENTAM A
MAIORIA DAS

SOCIEDADE > 77 PESSOAS QUE
T
/\-/ IGNORANCIA
(_ cENARIO )

* CAVERNA UM LUGAR ESCURO
) ONDE PRISIONEIROS ESTAO
ACORRENTADOS DE COSTAS

( «AUTOR

F PARA A ENTRADA
PLATAO * SOMBRAS: O QUE OS

¢ TEMA: PRINCIPAL A 7 PRISIONEIROS VEEM NA
BUSCA PELO PAREDE DA CAVERNA
CONHECIMENTO PROJETADOS POR OBJETOS
*_OBRA: AREPUBLICA « FOGUEIRA: FONTE DE LUZ QUE
PROJETA AS SOMBRAS
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e

Realidade e S
i A ascenado a lug
E uma alegoria que explora a Um prisioneiro, por acaso, consegue
relagao entre arealidade e a se libertar das correntes e se
aparéncia e a busca pelo o aventura para fora da caverna.

conhecimento verdadeiro.

A prisdo das Retorno a
sembras

cavena
Os prisioneiros da caverna, desde a Apos se acostumar com a luz, o
infancia, estao acorrentados e prisioneiro libertado sente
voltados para uma parede onde compaixao pelos seus antigos
projegoes de sombras, criadas por companheiros e tenta convencé-los
uma fogueira atras deles, sdo a tunica da verdade que descobriu.

realidade que conhecem.

/a)
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Mapa Conceitual

hnificado da caverna

A caverna é uma forma de explicar o
mundo sensivel, onde as pessoas que
vivem nela estao em aparéncias, sem
pensar de forma racional e légico, cujo

s6 interagem com o plano material. /

Prof. Manoel
on Gabryel Garros

E refletido no no mundo inteligivel, cujas
pessoas buscam o conhecimento atraves de
estudos, afim de possuir a intelectualidade,
o raciocinio e a capacidade de refletir sobre

a propria existéncia.

MITO DA CAVERNA
PLATAO

Ao sair da caverna, o individuo encontra a luz (o
conhecimento verdadeiro), representando a liberdade
que vem ao h a verdade. Esse pr de
iluminacéao pode ser visto como Iibertador, pois expande
as p ibilidades e rompe os | do p

restrito.

. A CAVERnA
I$ORANCIA € 0 MvNDO SENSORIAL

REPRESENTA A

® 05 PRISIONEIROS:
ACORRENTADAS,
HvmANIDADE
NORANCIA B

* Al SOMBRAS:  PROTE(OES
DISTORCIDAS,  REPRESENTAM ~ AS
ILVSOES E FALSAS PERCEPCOES

® 0 MvnDO EXTERNO: SIMBOLIZA 0
CONHECMENTO  YERDADERO, 0
MVNDO DAS IDEIAS

PESSOAS
SIMBOLILAM A
LIMITADA  PELA

SIM

o CAVERNA = MVNDO SENSORIAL E ILVSOES
OPINIOES € PERCEP(OES

o (OMBRAS =

O mito mostra como aqueles que vivem no
mundo das aparéncias tendem a rejeitar quem
traz novos conhecimentos. A resisténcia as
novas ideias revela o medo do desconhecido e
da quebra de opinides antigas.

CONTEXTO GERAL

o E<CritA Por PLAEAD Em “AREPUBLICA"
o £ UmAALESOriA FiLosOFiCA sOBrE A

i9norANCIA € A BV<CA PELA VErDADE

I © MostrAADIfErENCA ENtrE A rEALIDADE

T RONEEN

™

INTETPRETAGAO FILOSOFICA

LISMO

* DEHNICAD DAMENSAGEM
* BENEFI0I0S D0 PRODVTO
o DIFERENCIAIS DA MARCA

SVPERFICIAIS

e

S0 =VErDADE, CONHECIMENEO <VPrEmO
o PriioN€ir0s = REPrEsENEAm As PE<<0As QUE
vivem MA iSnorANCiA
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a Obra ““A Republica”
(c1.380a.c) conhecido como ¢
mito da caverna.

P MITO DA

=/ CAVERNA
AWY5

para para tras o que
vivenciou naquele lugar. A
escuriddo da caverna
parecia ter um peso

Seu primeiro impulso é
retomar a caverna para
livrar-se da dor e do espanto

o

—
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; Karla Geovana
I £ f

" UVE €M UM REAUDADE = > ~ REPRESENTA O MUNDO
i - - QENSIVE(OI’RISIONEIROS VEM
y - K ~  SOMBRAS REFLEX0S C
DISTORCIDAS DA REALIDADE

N 4

MITO DA

v CAVERNA ~

‘

/[
LBERTAGAO: UM PRiSIONERO
k ESCAPA DA CAVERNA MUNDO

.';':: i 5‘:’1i i s
~ REPRESENTA A MAIORIA DA
~ HUMANIDADE SiMBOLIZA BUSCA

EXTERIOR: REPRESENTA A

REALIDADE € O CONHECIMENTO ~
VERDADEIRO
N—

)



conceito:

Omitodacavernaéum

didlogo Platbnico que a
alude 3 prepoténcia do
conhecimento vulgar.

Objetivo:
Critica apercepgdo
sensorial: ABuscada
Verdade: importancia
razdo:naturezada
realidade etc,

205

Representa
tividade:

A cavernarepresenta omundo,onde
todos os individuos encontram-se dentro
da caverna e acreditam apenas nas
imagens que sdorefletidas pela fogueira.
As crengas, culturas e opiniOes do senso
comum sdo consideradas verdades, as
Unicas verdades, assim como as sombras
dacaverna.

o quevisa?

Visa desafiar avisdo
comum: estimular a
reflexdo critica: defender
aideiade queo

conhecimento é uma
jornadaeetc.
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Ana Emille
REREPRESENTA 0 mvnbo VEEM  APEDAS AS
SENSIVEL, ONDE 05 InDIYiDVOS " SOMBRAS
ESTAO ACORRENTADOS GvE  nA0  SAO
REALIDADE

WT0 DA CAVERNA
s

VM PRISIONEIRO  SAI DA

nA0  PERCEBEM  GvE  SA0
SOMERAS E WLGAM BVE ECAS CAVERNA E PERCEBEV GVE 0
SAO SERES VIVOS BVE SE MOVEM MVNDO ERA TOTALMENTE
s CLARO E COLORIDO
Eﬁ\v
Entre o muro e o teto da /;% Desdf seu r)ascimerlio,
caverna ha uma fresta por @/} | geragao apos geracoes,
externa TPy acorrentados
[\]/)
T
WO
#% MITO DA
h i A
W
&) CAVERNA
- \\ﬁ/)/

A parti desse instante,
desejara ficar longe da
caverna para sempre e lutara
com todas sua forcas

Seu primeiro impulso é
retomar & caverna para
livrar-se da dor e do espanto
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é\ 0 méto da cavetna, diasebtou
eana eomfusis tem pot ds munds extetcot tinha
s 1 ondicBes / peasoas aphcaconadaa.

advetsds em oue se

e Mcto da
(aveina

Aluna:lsabelly Yohane L. Porto-202

(ontuds, quandy o
eanh

cnadmente veem ds
wscads coms teadmente
1ds, encantam= se.

0 méty da cavetna tata-se de uma
vads de quem
/wﬂmen&rwﬂm@’t&z&n

Mcte
(aveina

Fota da cavetna a
fessons tem
osnheciments da tazds e
saber, e adaptat as
wtadd @ sud veda Loy
sl Hlordveds @ mudanga

(ontudy as pessoaa
: devem se ab4it @ noves
Oenthe da cavetna aa peasods etam e e
cnstentes nis Lonheciam Cocads iqnstante pata cocada
baseadas na tazids ou seja aue estd novaa. Lage o homem &

dentts da, cavetna, sy @
humanidade phess aa suas chengad

(;w .
Hillary Mariana fulssofia.
202



0 que ¢ @ ignonancia-

A auséncia de conhecimento

Mundo- inleligivel:

mundo do conhecimento

Jus da vendade.

A luz do conhecimento

0 QUE E A LIBERT NO
MITO DA CAVERNA

O QUE E A REALIZAGAG
NO MITO DA CAVERNA

Mundo da ignorancia da sabedoria

A verdade que liberta

0 QUE € 0O MITO DA
CAVERNA?

£ uma alegoria filoséfica
atrlbulda a Pl.aﬁo preseme

QUAL E 0 OBJETIVO DA

2 JORNADA PARA A LUZ?78
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Professor: Manoel Fernandes
Aluno(a) Bruna Jansen

E uma das alegorias mais conhecidas
de Platdo, aparece naobra"A
Republica " eilustra a diferenca entrea
realidade percebida e a verdadeira

\ realidade.

o S

=

O mitoda

Os demais prisioneiros riem-se dele,
nao acreditando em suas palavras, e
seriam capazes de fazer pior caso ele
insistisse nela.

~—caverna —

Deslumbramento, por que seus olhos
nao conseguem ver com nitidez as
coisas iluminadas.

CONSEQUENCIA

° Retorno @ Caverna: O filésofo
que conhece a verdade tenta
educar os outros.
°Ignorancia:A dificuldade das

essoas em aceitar novas

p!
& ideias & verdades.

nmmgg!mm bh

Alegoria criada por Platao
que ilustra a diferenca
entre o mundo das ideias
(realidade) e o mundo

sensivel (ilusées),

processo de sair da
caverna representa a

busca pelo conhecimento
e pela verdade d

LIBERTACAO

MITO DA
CAVERNA

Aluna: Ana Jamilly Alves Oliveira
Turma: 202

A partir desse instante, desejara ficar

longe da caverna e lutara comtodas as

suas forcas para jamais voltar a ela.

Representam as pessoas
que aceitam apenas o que
veem, sem questionar a
realidade.

v,
V.

Simboliza a ignordncia
e a limitagdo do
conhecimento humano
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/

ALUNG

E uma alegoria filoséfica que

explora a natureza da realidade,

do conhecimento e da
percepgdo.

. lluminagao
.conhecimento

O prisoneiro que escapa da caverna
viu a verdadeira luz e como
realmente ela é, logo apés foi contar

o0 que viu para seus companheiros, escapa da caverna e descobre o mundo
mas eles nao deram importancia pois exterior, a verdadeira realidade que é
estao aprisionados nas sombras da representada pelo sol.

MITO DA CAVERNA

A alegoria descreve prisioneiros
acorrentados em uma caverna, vendo
apenas sombras projetadas na parede.
Essas sombras representam o mundo
percebido pelos sentidos que é apenas

uma ilusdo da realidade.

pnceitual

MOf. Manoel - Y o

O mito da caverna conta sobre a busca
pela verdade, como o prisoneiro que

PLATAO

A ilusdo das palavras
4 As palavras podem ser representadas por
sombras na caverna, criando uma ilusdao
da realidade.

A redlidade verdadeira é o
mundo das ideias puras,
imutaveis e eternas, conhecidas
como formas ou esséncias. E o
reino da verdade objetiva,
independente da percepgao
humana

.Dualismo
. Teoria das formas
. Teoria do conhecimento

Aluno: Maria Vitéria Serejo Gomes
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