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RESUMO

O objetivo desta dissertacdo foi desenvolver o aplicativo FORMATEA com contetdos
bésicos sobre o Transtorno do Espectro Autista - TEA para apoiar a formacao
continuada de professores que atuam no ensino de estudantes com esse transtorno
do neurodesenvolvimento no municipio de Bacabeira, Maranhao, Brasil. Para tanto,
foi realizada uma pesquisa de natureza aplicada do tipo exploratéria que utilizou
abordagem qualitativa. A plataforma escolhida para criacdo do prot6tipo foi a Fabrica
de Aplicativos - FABAPP/Sao Paulo/SP. Os participantes foram 09 professores do
Centro de Ensino Monsenhor Alves Madureira, localizado em Bacabeira. Para a
coleta de dados, foram empregadas entrevistas semiestruturadas e observacdes
sisteméticas. O Aplicativo FORMATEA possibilitou a interacdo dos professores por
meio do acesso aos conteudos cientificos especificos sobre o TEA, revelando-se uma
ferramenta inovadora e til, que vem ao encontro das necessidades de conhecimento
sobre os estudantes com esse transtorno e as especificidades educacionais
apresentadas por eles em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem. O aplicativo
FORMATEA atendeu aos anseios e necessidades educacionais emergentes,
reconhecendo que a tecnologia pode ser utilizada no apoio ao processo formativo
dos professores para se apropriarem de conteudos que poderdo dar suporte ao
ensino dos estudantes com TEA. Enfim, constatamos que o aplicativo FORMATEA
contemplou as necessidades de conhecimentos especificos sobre o TEA dos
professores e, principalmente, favoreceu saberes que norteardo praticas

pedagdgicas inclusivas no processo de ensino dos estudantes com TEA.

Palavras-chave: Aplicativo; Transtorno do Espectro Autista; Formagao docente;

Praticas Pedagdgicas Inclusivas. Tecnologias digitais.



ABSTRACT

The objective of this dissertation was to develop the FORMATEA application with
basic content on Autism Spectrum Disorder - ASD to support the continued training
of teachers who work in teaching students with this neurodevelopmental disorder in
the city of Bacabeira, Maranh&o, Brazil. To this end, applied research of an
exploratory nature was carried out using a qualitative approach. The platform
chosen to create the prototype was Application Factory -FABAPP/S&o Paulo/SP.
The participants were 9 teachers from the Monsenhor Alves Madureira Teaching
Center, Bacabeira. For data collection, semi-structured interviews and systematic
observations were used. The FORMATEA Application enabled teachers to interact
through access to specific scientific content about ASD, proving to be an innovative
and useful tool that meets the knowledge needs of students with this disorder and
the educational specificities presented by them in the teaching-learning process.
The FORMATEA application met emerging educational desires and needs,
recognizing that technology can be used to support the training process of teachers
to appropriate content that can support the teaching of students with ASD. Finally,
we found that the FORMATEA application met teachers' needs for specific
knowledge about ASD and, mainly, favoring knowledge that will guide inclusive
pedagogical practices in the teaching process of students with ASD.

Keywords: Application; Autism Spectrum Disorder; Teacher training; Inclusive

Pedagogical Practices. Digital technology.
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1 INTRODUCAO

Frente ao panorama educacional no contexto da Pandemia de COVID-19,
surgiu, em 30 de janeiro de 2020, a declaracéo confirmada pela Organizacdo Mundial
de Saude (OMS, 2020) sobre a doenca do novo Coronavirus (Coronavirus Disease)
ou, como comumente chamada, de COVID-19. Em seguida, a populagdo brasileira
recebeu as normas da Lei n® 13.979, de 6 de fevereiro de 2020 (BRASIL, 2020a), que
dispbe sobre como enfrentar a pandemia de COVID-19. Esse contexto nos colocou
diante da realidade de que a escola e o professor devem acompanhar as
transformacdes no ambito educacional no qual se exige um profissional sempre em
busca de ampliar seus conhecimentos para, assim, acompanhar e realizar
intervencdes pedagdgicas, bem como outros formatos de ensino que requerem o uso
de tecnologias digitais (Imbernén, 2011).

Além disso, a presenca dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) na sala comum leva o professor a reflexdes sobre o processo de ensino e 0s
desafios para o avango dos conhecimentos. Do mesmo modo, equipes
multidisciplinares capacitadas e bem treinadas para avaliar as especificidades desses
estudantes poderdo colaborar com as avaliacbes dos aspectos gerais de seu
desenvolvimento (Zaqueu et al., 2015; Brasil; Saulnier et al., 2011). Nesse sentido, a
formacao inicial e continuada dos professores € essencial para aprimorar a aquisicdo
de conhecimentos na area da neurodiversidade humana configurando-se como uma
prioridade para o docente.

No Brasil, a Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com TEA
publicada em 2012 por meio da Lei n° 12.764/2012, também comumente conhecida
como Lei Berenice Piana, aponta as diretrizes sobre o individuo com TEA,
reconhecendo-o0 como uma pessoa com deficiéncia para fins de obtencdo de direitos
(BRASIL, 2012). H4& também a Politica da Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva a qual estabelece que os estudantes com TEA séo caracterizados
como seu publico-alvo, reconhecimento importante para o acesso e a inclusdo na sala
comum do ensino regular (BRASIL, 2008). E oportuno, portanto, considerar uma
pesquisa que venha apoiar a formacao de professores do ensino médio para o ensino
de estudantes com TEA com o uso de um aplicativo no ambito escolar tendo também

em vista as exigéncias impostas pela pandemia de COVID-19.
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Em aspectos gerais, o atual Manual de Classificacdo Estatistica dos
Transtornos Mentais (DSM-5) define o Transtorno do Espectro Autista como um
transtorno do neurodesenvolvimento que afeta em diferentes niveis as habilidades de
comunicacdo, o comportamento, a interacdo social e a presenca de interesses
restritos e movimentos estereotipados (APA,2014). Com base nessa classificacdo, é
possivel compreender que areas do desenvolvimento poderdo apresentar alguns
prejuizos para os estudantes com TEA e, a partir disso, nortear algumas propostas de
intervengdo com base em evidéncias cientificas.

Um estudo realizado por Aragéo, Bottentuit e Zaqueu (2019), no periodo pré-
pandémico, teve como objetivo analisar o uso de quatro aplicativos que podem
contribuir para o processo de desenvolvimento de habilidades necessarias as criangas
com TEA. Tal estudo esclarece que, no momento de sua realizacdo, ainda nao se
contava com dispositivos moveis que estivessem voltados a formacédo continuada de
professores para o0 ensino de estudantes com TEA. Diante disso, ressaltamos que
uma pesquisa voltada a essa tematica se mostra pertinente e podera contribuir com
0s anseios dos professores quanto a aquisicdo de conhecimentos especificos que
venham nortear a pratica pedagogica em uma perspectiva da Educacao Inclusiva.

Destacamos também uma pesquisa descritiva, cujo objetivo foi investigar
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) e o modo como foram
utilizadas por professores da educacdo basica de uma rede publica municipal na
promocdo de adequacdes curriculares para estudantes publico-alvo da educacao
especial (Feitas; Paix&o, 2022). Essa pesquisa mostrou que a aproximagao das TDIC
promove o desenvolvimento de saberes que contribuiu na inovagéo do processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes.

As evidéncias quanto a escassez no apoio aos estudantes com deficiéncia
provocada pela pandemia de COVID-19 ficaram claras durante as pesquisas
documentais encontradas nas plataformas de buscas, assim como a falta de
atendimento direcionado as especificidades dos alunos que sao publico-alvo da
Educacao Especial, destacadamente aqueles com espectro autista que demandam
um olhar voltado para as desordens que o espectro traz. Frente as questfes acima,
surgiu a seguinte questdo central: de que maneira podemos apoiar o ensino de
estudantes com TEA em tempos de (p6s) pandemia por meio de uma proposta para

a formacéo dos professores com uso do aplicativo FORMATEA em uma escola do
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ensino médio do municipio de Bacabeira/MA? A partir dele, foram ainda levantados
0S seguintes questionamentos:
> Quais conhecimentos os professores da sala comum tém sobre o0 uso de
recursos digitais para o ensino de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista?
> Quais praticas pedagdgicas sao adotadas pelos professores da sala comum
para o ensino de estudantes com Transtorno do Espectro Autista em
decorréncia da implantagao do ensino remoto inclusivo emergencial na rede
estadual de Bacabeira/MA?
» Como desenvolver um aplicativo para a formacéo de professores da sala
comum visando a sua formacao no apoio ao ensino de estudantes com TEA

nas escolas da rede estadual de Bacabeira/MA?

» Como avaliar o aplicativo FORMATEA no apoio a formacéo dos professores
no que se refere aos conhecimentos sobre TEA?

O objetivo geral da pesquisa foi desenvolver um aplicativo para apoiar a
formacao dos professores na area do Transtorno do Espectro Autista em uma escola
do ensino médio do municipio de Bacabeira/MA.

Para isso, temos 0s seguintes objetivos especificos:

) identificar os conhecimentos dos professores da sala comum quanto ao

ensino de estudantes com Transtorno do Espectro Autista em relacdo aos

recursos digitais;

° verificar as praticas pedagdgicas adotadas pelos professores da sala

comum para o ensino de estudantes com Transtorno do Espectro Autista em

decorréncia da implantacdo do ensino remoto inclusivo emergencial na rede
estadual de Bacabeira/MA;

e desenvolver um aplicativo para a formacdo de professores da sala

comum, visando ao ensino de estudantes com TEA nas escolas da rede

estadual de Bacabeira/MA; e

° avaliar o Aplicativo FORMATEA no apoio a formacdo béasica dos

professores do ensino comum que atuam diretamente com estudantes com

TEA no C.E. Monsenhor Alves Madureira, em Bacabeira/MA.



20

Ressaltamos que a escola selecionada para o projeto piloto foi o Centro de
Ensino Monsenhor Alves Madureira, escola da rede estadual localizada na cidade de
Bacabeira no estado do Maranhao, Brasil.

Para melhor compreensao e organizacdo deste trabalho, na primeira se¢ao
fizemos um breve apanhado sobre as leis que fortaleceram o contexto educacional
nacional no momento pandémico. A segunda secédo traz o conceito do TEA e a terceira
aborda a importancia da temética. Frente ao entendimento que a Historia traz sobre a
pessoa com deficiéncia e compreensao das mudancgas dos termos usados atualmente
e que se refere ao TEA.

Os documentos legais, tais como o Manual Estatistico e Diagnostico para
Transtornos Mentais (DSM-5) e pela Classificacdo Internacional de Doencas (CID-
11), que confirmam os diferentes sinais apresentados em uma pessoa com TEA (APA,
2013). O TEA tem sua origem marcada por divisdes e imprecisdes nas organizacdes
conceituais e nos avangos presente nas pesquisas, emergem novas alteracdes que
se refletem em toda a comunidade que busca aprimoramento de conhecimento,
marcando a evolugédo que passou de uma doenca com causas parenterais para um
disturbio abrangente do desenvolvimento com causas neurobioldgicas.

A quarta sec¢do destaca a importancia de formacdes pedagogicas aliadas a
parceria com as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo. Ja na quinta secao,
abordamos o percurso metodolégico do presente estudo, no qual descrevemos as
etapas realizadas, além de detalharmos o nosso produto. Na sexta secdo, sao
apresentados e discutidos os resultados encontrados. Enfim, a sétima e Ultima secéo
apresenta as consideracgtes finais e as sugestdes feitas a partir dos resultados
encontrados.

A pesquisa se justifica por razées de cunho tedrico e cientifico, bem como por
guestdes sociais, profissionais e pessoais. Ela estd embasada no desenvolvimento
de uma investigagdo que segue um rigoroso percurso tedrico e metodolégico como
base para as discussbes da tematica, com repercussao nas praticas pedagogicas
adotadas pelos professores da sala comum para o ensino de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista.

O fator social remete a um estudo que traz luz a pratica pedagdgica com uso
de Aplicativo (APP) que abranja contetudo educacional para oferecer livre acesso a
formacéao basica com direcionamentos de confianca aos professores do ensino basico

gue atuam diretamente com alunos com TEA inseridos na sala de aula comum. Por
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fim, o profissional que partiu dos questionamentos originarios do ambiente escolar,
os quais fortalecerem o desejo de um estudo em busca de novos conhecimentos junto
a educacéao especial.

Compreendemos, por fim, que o produto fruto desta dissertacdo de mestrado
pode contribuir com o0 acesso a informacdes e conteudos relacionados ao TEA pelos
professores da educacado basica, favorecendo, nesse sentido, praticas pedagodgicas
gue auxiliem o processo de ensino-aprendizagem desses estudantes no contexto
local, podendo estender-se a outras escolas e municipios da nossa regido por meio
da difuséo cientifica que sera disponibilizada com o uso e compartilhamento de forma

mais ampla do aplicativo FORMATEA.
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2 A INCLUSAO DO ESTUDANTE COM TEA: ASPECTOS HISTORICOS,
INTERNACIONAIS E LEGAIS

A sociedade esta em débito com as classes sociais menos favorecidas,
incluindo o grupo de pessoas com deficiéncias. A Histéria relata que as culturas
antigas buscavam conhecimento na religido e deixavam registros em relacdo as
criangas com deficiéncia, pessoas com “defeitos” ou “amaldigoadas”, que deviam ser
eliminadas ou sacrificadas. Buscar entendimento sobre os diferentes
comportamentos apresentados e que ndo condizem com as normas sociais (Silva,
2020) e conhecer os registros literarios da historia das pessoas com deficiéncia leva
a reflexdo e a quebra de preconceitos.

A compreensao da historia originaria da pessoa com deficiéncia permite
mudancas atitudinais, sobretudo em relacdo a imprecisdo presente nas acdes da
pessoa com Transtorno do Espectro Autista. O termo “autismo” vem do grego “autos”
gue significa “voltar-se para si mesmo”. Assim, o psiquiatra austriaco Eugen Bleuler
associa tal termo a outras desordens neuropsiquiatricas, como a esquizofrenia (Silva,
2009). As civilizagdes modernas ainda contam com a falta de conhecimento sobre o
TEA, o que alimenta o preconceito e impede os individuos de entenderem o que
julgam estar fora dos padrdes da sociedade.

Os créditos de pioneirismo na psiquiatria austriaca em relacdo ao uso do
termo autismo sao de Eugen Bleuler, que conceituava o autismo como esquizofrenia
(Silva; Gaiato; Reveles, 2012). Nesse periodo, a Histéria contava com estudiosos que
discriminavam as caracteristicas comportamentais das pessoas que apresentavam
uma forma diferente de se comunicar com a realidade, tais como:

e Eugene Bleuler — que, em 1908, utilizou os conceitos de
‘ensimesmamento” e “autismo” para dificuldades de interacdo com a
realidade e falhas na comunicacéo;

e Grunya Sukhareva — que, em 1926, apresentou estudos sobre o
autocentramento como uma psicopatia artistica; e

e Melanie Klein — que, em 1930, registrou a auséncia de afetividade e o
uso atipico de elementos concretos.

Entretanto, foi em 1943, que o psiquiatra norte-americano Leo Kanner
apresentou o artigo “Autistic disturbances of affective contact” em que trazia um

estudo de caso sobre meninos e meninas com semelhangas comportamentais. Esse
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estudo fortaleceu a pesquisa de Eugene Bleuler ao utilizar a denominacdo Autismo
Infantil (Kajihara, 2014). As obras iniciais sobre o TEA levantaram interesse sobre a
causa aperfeicoando as pesquisas.

Nesse sentido, também € valido ressaltar a presenca dos estudos do
psiquiatra Hans Asperger, a partir dos quais o autismo foi nomeado como Psicopatia
Autistica em razao de caracteristicas diferenciadas, surgindo assim o termo Sindrome
de Asperger. Em seguida, as observacdes de Asperger vistas pela pesquisadora
Lorna Wing transformaram o conceito do autismo, levando os estudiosos da area a
reverem suas opiniées a partir do ano de 1981, pois a variedade de sinais apontava
para a nomenclatura Transtorno de Espectro, que ja associava as obras de Kanner
gue retratava as pesquisas sobre o Autismo.

Os padrbes estabelecidos socialmente para as pessoas enfatizam as
limitagcbes que podem estar presentes em qualquer ser humano (Sheffer, 2019). Por
iSso e em meio a inconsisténcia das contribuicdes dos paradigmas, o tema foi levado
para as mesas de discussoes.

Assim, consolidando os desenvolvimentos obtidos, a psiquiatra Lorna Wing
organizou a “Triade do autismo” e justificou a nomenclatura de espectro, afirmando
gue “a singularidade e a intensidade presente no espectro autista é unica para cada
pessoa” (Silberman, 2015). Essa afirmativa apoiava os grupos de pais de criancas
com autismo. O pesquisador Bernard Rimland, pai de uma crianga com autismo,
aponta estudos segundo 0s quais 0 autismo parte de desordens genéticas, 0 que
dividiu opinides nas mais diversas teorias. Frente a essa questao, foi levantada outra
causa para o autismo que ndo somente a parental, suscitando outras compreensdes
na literatura cientifica.

Os entendimentos construidos nos auxiliam a compreender o termo usado
atualmente: Transtorno do Espectro Autista, que esta amparado em documentos
legais, como a DSM-5 e o CID11, e confirma os diferentes sinais apresentados em
uma pessoa com TEA (APA, 2013). Mas, como vimos, o TEA tem sua origem
marcada por divisdes e imprecisdes nas organizacdes conceituais e, em cada avango
nas pesquisas, emergem novas alteracdes que se refletem em toda a comunidade

gue busca aprimoramento de conhecimento.
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2.1 A incluséo do estudante com TEA: aspectos internacionais e legais

A trajetéria internacional € marcada por levantamentos de conceitos e
discussBes sobre a temética que partiram de diferentes civilizag6es e contribuiram
para formar as conjunturas atuais, assim como 0s movimentos direcionados a
estrutura documental. Desse modo, o DRI (2019) faz apontamentos internacionais
destacando que, na sociedade do conhecimento, a educacao é dimensao crucial no
desenvolvimento econdmico e social dos diferentes paises e regides. Em linhas
gerais, a educacdo € a base para o processo de inclusédo na sociedade.

A histéria da educacao especial no contexto de inclusdo do estudante com
TEA passou por diversos momentos, que vao da exclusdo, segregacao e integracao
até a incluséo, que se fortaleceram em documentos internacionais (Sassaki, 1997). A
tendéncia de exclusdo foi marcada pela institucionalizacdo de tratamentos
direcionados ao individuo com disturbios mentais ou deficiéncia, ideia que partiu dos
paises avancados e foi copiada e mantida por paises que nao investem em estudos
na area.

As evidéncias deixadas pela fase de segregacéao e integracao no percurso do
estudante com TEA se refletem na vida escolar, uma vez que o individuo era
segregado em classes especiais ou integrado de forma inadequada para suas
condicdes. As classes especiais surgiram entre os séculos XIX e XX, priorizando um
ensino nao participativo no processo de educacao (Mazzotta, 2005). A exclusao foi
alimentada por muitas décadas por preconceitos gerados pela falta de conhecimentos
e envolvimento com a causa.

O panorama de leis internacionais desenvolvido por paises que buscou
apostar em estudos sobre pessoa com deficiéncia no contexto de inclusdo social e
educacional, foi um marco que chamou atencao das nacdes para confirmar apoio e
participagdo nas pesquisas e formulacdes de leis que contemplasse a causa da

pessoa com deficiéncia. Algumas dessas legislacdes sao:

e 1982 - Programa de Agdo Mundial Relativo as Pessoas com Deficiéncia;

e 1990 — Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, Conferéncia em
Jomtien;

e 1993 — Declaracdo de Viena, Conferéncia Mundial sobre os Direitos

Humanos;
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e 1993 — Normais de Equiparacdo de Oportunidade para Pessoa com

Deficiéncia;

e 1994 — Declaracao Salamanca (Conferéncia Mundial da Educacéo Especial);

e 2001 — Convencéo Interamericana para Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (OAE); e

e 2015 — Declaracéo de Incheon.

Os movimentos internacionais, assegurados por uma rede de leis,
alimentaram a ideia de organizacdes a fim de regulamentar associacdes e instituicdes
que foram criadas em ambito mundial, pois mantinham o conceito de filantropia,
ofertando diversos segmentos ao estudante com TEA. A origem partiu da Europa para
outros paises, interligando salde e educacdo e estabelecendo uma educacédo
especial mais assistencialista (Pamplin,2005). Nessa perspectiva, todos o0s
movimentos marcaram o processo educacional do estudante com TEA e ainda se

refletem atualmente.

2.2 A incluséo do estudante com TEA: aspectos nacionais

O Brasil, como um pais carente em pesquisas voltadas para a area
educacional, sofreu as consequéncias e foi autuado por organizacdes internacionais
no ano de 1990, tanto pelas Nac¢des Unidas para Educacdo a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) quanto pelo Fundo das Nagdes Unidas para Infancia (UNICEF) e o Banco
Mundial, por favorecer a evasdo e a exclusdo escolar e ndo possuir documentos
norteadores para diminuir os ranques de analfabetismo e baixa escolaridade.

O marco na historia de luta pela inclusdo em territorio nacional partiu da
Constituicdo Federal (CF) de 1988 (Brasil, 1988). O documento constitucional
esclarece as formas de atendimento aos estudantes com deficiéncia que devem
acontecer de preferéncia na rede regular de ensino. Por sua vez, a educagéo
especial, marcada por lutas para efetivar os direitos das pessoas com deficiéncia, é
uma modalidade oferecida em meio a educacdo comum a fim de alcancar a inclusao
para o estudante com deficiéncia (Mantoan, 2015). Isso leva em consideracdo a
importancia de evidenciar e promover informacgdes para quem desconhece o legado
que a luta sobre o contexto da deficiéncia na sociedade.

O cumprimento de acordos internacionais em prol da inclusdo foi uma
iniciativa do Brasil ao assinar a Declaracao de Salamanca que concorda com o direito
de todos a educacdo, enfatizando a presenca de todas as faixas etarias
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independentemente da condicdo que se apresenta (UNESCO, 1994). O cumprimento
dos compromissos pelo pais fortaleceu as pessoas com deficiéncia, inclusive o
estudante com TEA, para buscarem a matricula na escola regular, bem como
contribuiu com a origem e aprovacdo de documentos que resguardam 0S Sseus

direitos. Dentre esses documentos, podemos destacar:

e Lein®12.764/2012 — Berenice Piana;
e Decreto de Lei n° 8.368/2014 — que considera o TEA uma deficiéncia; e
e Lein®13.977/2020 — que instituiu a Carteira de ldentificagdo da Pessoa

com Espectro Autista (Ciptea).

Os avancos sao consideraveis e presentes na vida do estudante com TEA,
que pode buscar atendimento dos seus direitos e protecao no territério brasileiro. Para
contribuir nesse sentido, a escola deve se preparar para receber esse estudante
independentemente do desenvolvimento de suas habilidades (Aranha, 2004). Para
tanto, a legislacdo de protecéo ao estudante com TEA lhe garante o direito de receber
o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na rede publica ou privada de
ensino.

As evidéncias dos avancos para o estudante com TEA podem ser percebidas
na rede legislativa que o ampara. Contudo, essa estabilidade foi estremecida por meio
da aprovacédo da lei 10.502/20 - Politica Nacional de Educacéo Especial: equitativa,
inclusiva e com aprendizado ao longo da vida (BRASIL, 2020). Considerada um
retrocesso por retirar direitos adquiridos, a referida lei foi vetada em razdo de ser
desfavoravel para as pessoas com deficiéncia. Permanece, portanto, a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgéao Inclusiva que entrou em
vigor no ano de 2008, com o0 regimento brasileiro direcionado a pessoas com
deficiéncia.

Seguimentos de apoio debatem as praticas inclusivas e buscam a
participacdo da pessoa com deficiéncia na sociedade para que, em comum acordo,
possam fortalecer os direitos adquiridos (Lopes; Reicher, 2020). No entanto, para
chegar a esse posicionamento houve todo um processo de mobilizacdo dos grupos
organizados de associacdes das pessoas com deficiéncia por meio de iniciativas para

fazerem valer os seus direitos.
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Esse novo cenario participativo dos grupos fortalece a causa e impulsiona a
pessoa com deficiéncia a lutar pelo que Ihe é garantido pela lei, incluindo o direito do
estudante com TEA de ser atendido e usufruir dos seus direitos e protecdo. Além
disso, garante uma resisténcia aos desgovernos, que tendem a interpretar e/ou
alterar as legislacdes sem a participacdo ativa da pessoa com deficiéncia ou das

organizacdes que a representam na sociedade.
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3 ESTUDANTE COM TEA E SUAS ESPECIFICIDADES NO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM

A instituicdo escolar deve ter as portas abertas para receber todos os alunos
independentemente de sua condi¢cdo. De acordo com o Censo Escolar da Educacéao
Basica (2019), do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), no Brasil, o Transtorno do Espectro Autista apresentou um
crescimento de 37% entre os anos 2017 e 2018 em alunos matriculados em classes
comuns no pais Portaria Conjunta n°® 7, de 12 de abril de 2022, Ministério da Saude
(BRASIL 2022). Para atendimento dessa demanda, as politicas publicas devem ser
aplicadas em todos os eixos educacionais.

O estudante com TEA e familiares enfrentam dificuldades pela falta de
compreensao das demonstracdes do espectro em um ambiente diferente do habitual
e de que a pessoa autista pode apresentar diferentes manifestacfes
comportamentais, que se coadunam com a intensidade e a amplitude de abrangéncia
no cérebro humano (Brites; Motas, 2019). Em raz&o de tais comportamentos, todos
sentem as possiveis consequéncias. Assim, a participacdo da familia é primordial por
possibilitar antecipar as informacdes, sendo é imprescindivel para estruturar o
planejamento e a organiza¢do do ambiente escolar.

O olhar critico e observador do professor sobre o estudante faz a diferenca,
assim como a interacdo com a familia para conhecer melhor suas especificidades e
necessidades em relacdo ao processo de interacdo com 0s conteudos curriculares.
A afetividade transforma a inter-relacdo entre professor e aluno, assim como a
intermediacdo com os seus pares (Faria; Mufioz, 2011). Além disso, a antecipacao
de conhecimentos sobre o historico do estudante com TEA, auxilia no processo de
aproximacéo e de organizacao do planejamento escolar.

A presenca dos estudantes com TEA na sala comum do ensino regular € uma
conquista legal garantida por meio de politicas que norteiam a Educacgéo Inclusiva
(BRASIL, 2008). Esse cenario exige que o professor amplie seus conhecimentos
quanto ao processo de ensino-aprendizagem desses estudantes. Assim,
consideramos que a formacdo continuada dos professores devera oferecer
conhecimentos basicos sobre o TEA e suas especificidades, de modo a lhe garantir
informacdes essenciais que norteiem praticas pedagogicas inclusivas direcionadas

aos estudantes com TEA no contexto da sala de aula comum.
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De acordo com a classificacdo e os niveis de suporte ao desenvolvimento, 0s
estudantes com TEA podem apresentar atrasos em algumas areas do
desenvolvimento, tais como: linguagem, pessoal social, desenvolvimento motor
amplo e desenvolvimento motor fino, entre outras. Entretanto, alguns podem
apresentar desenvolvimento cognitivo elevado com altas habilidades com a dupla
excepcionalidade comungando com o TEA (APA, 2014).

Em um contexto de Educacdo Inclusiva, reconhecemos a formacéao
continuada dos professores como uma necessidade urgente para o aprimoramento
dos conhecimentos e aquisicdo de novos na area da diversidade humana, devendo
ser vista como um compromisso das politicas publicas prioritaria visando a garantia
da qualidade na Educacédo. Além disso, ressaltamos que, no apoio a incluséo, a
equipe multidisciplinar deve estar preparada para analisar os sinais apresentados
pelos estudantes, assim como as habilidades expostas no campo do
desenvolvimento integral (Saulnie; Zaqueu, 2011). Portanto, investimentos séo
necessarios para favorecer a aquisicdo de conhecimentos da comunidade escolar
visando ao suporte e a inclusdo de estudantes com TEA.

A iniciativa da escola em buscar articulagdes intersetoriais faz a diferenca na
vida do estudante com TEA, favorecendo o seu processo de desenvolvimento, uma
vez que as intervencdes devem ser iniciadas precocemente nas creches e instituicdes
de Educacéo Infantil (Zaqueu et al., 2015). O empenho das equipes multidisciplinares
para intervir nas diferentes areas do desenvolvimento do estudante com TEA contribui
para uma qualidade de vida melhor que vai refletir tanto na familia quanto na
sociedade (Franco, 2007). Portanto, a relevancia dessas a¢des aumenta as chances
de desenvolver as habilidades sociointeracionais e aprendizagens desses
estudantes.

Os direitos assegurados para o atendimento do estudante com TEA revelam
a importancia de as familias terem esse conhecimento, assim como todas as
instituicbes assistencialistas. As interacbes afetivas entre professor e estudantes
provocam novas experiéncias escolares com énfase para o planejamento e as
estratégias, bem como para o desenvolvimento desses estudantes com TEA (Faria;
Mufioz,2011). O professor participativo intermedia as informacdes com as familias e
a instituicdo, favorecendo o ensino do estudante com TEA.

O estudante com TEA presente e ativo no contexto escolar da sala de aula

comum do ensino regular € essencial no sentido de favorecer experiéncias Unicas ao
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professor e, na interacdo, aos estudantes sem TEA, pois a escola leva o estudante
sem deficiéncia a conviver com o diferente e compreender que a diferenca precisa
estar presente e ser compreendida. Em aspectos gerais, a experiéncia vivenciada
pelos estudantes com e sem TEA coloca em evidéncia a necessidade da formagéo
continuada dos professores e de orientacfes aos familiares e a toda a comunidade
escolar para a tomada de decisdes no que se refere ao planejamento direcionado a

estruturacdo de préaticas pedagdgicas inclusivas.

4 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO APOIO AO ENSINO DE ESTUDANTES
E EM ESPECIFICO COM TEA

O uso de tecnologias para fortalecer a educacao de estudantes com TEA esta
presente como tema de eventos educacionais e pesquisas. No decorrer do século
XX, o Brasil enfatizou o tema nas mesas de debates. A partir desse enfoque, foi
ficando evidente a necessidade do uso de ferramentas tecnolégicas no apoio as
metodologias docentes. Essas ferramentas contribuem para que conceitos sejam
apresentados de uma forma muito mais clara e ladica, facilitando o desenvolvimento
do estudante com TEA (Allan, 2015). Com elas, o professor pode buscar apoio para
variar seu contetdo e atender as necessidades desse estudante.

O desenvolvimento de aplicativos educativos, que oportunizem
possibilidades de o professor buscar apoio pedagdégico, implica praticas educacionais
voltadas para a inclusdo e devem contemplar a elaboragéo de propostas pedagdgicas
gue se baseiam na interacdo com o estudante (Lopes, 2018). A certeza de que as
possibilidades de contribuicdo no desenvolvimento cognitivo partem da diversidade
de apoio ofertado resulta em avancgo na aprendizagem.

A Lein®12.764/2012, conhecida como Berenice Paina, estabelece o autismo
como deficiéncia para todos os efeitos legais. A insercao do autista na categoria de
deficiente contribui para que esse estudante possa participar apropriadamente da
vida escolar no processo de inclusdo e ainda o torna publico-alvo da Sala de
Recursos Multifuncionais (Brasil, 2012), podendo receber um ensino que respeite
suas especificidades.

Dentre as especificidades apresentadas pelo estudante com TEA, temos que

alguns podem destacar interesses diferenciados que ndo sao habituais assim como
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podem ter grande interesse pela tecnologia, configurando um desafio ao professor.
Determinadas intervencdes utilizando a tecnologia podem, portanto, aumentar a
precisdo e a consisténcia do ensino das criangcas com TEA (Leblanc, 2015). O
professor deve, entéo, proporcionar situacdes que promovam a interacao, a busca de
informacdes e novas possibilidades de aprendizagem.

Assim, cabe destacar que é necessario repensar a formacéo de professores
para novos saberes. O conteudo interativo pode servir de ponte para a assimilagdo
de informacdes diversas pelo aluno, que deve ser o protagonista (Allan, 2015). A
analise cuidadosa das TICs como auxiliares na aprendizagem parte da experiéncia
do professor com as tecnologias e essa interacdo favorece a realizacéo de atividades
gue promovam a aprendizagem significativa.

A busca por novos conhecimentos na érea das TICs permite criar horizontes,
sendo alternativas inovadoras que o docente, ao longo dos anos, vem alimentando
para o0 exercicio da profissdo. A ressignificacdo dos processos formativos,
considerando os saberes necessarios a docéncia e a pratica pedagogica, acompanha
0s avancos no mundo tecnolégico (Pimenta, 1997). Por sua vez, a possibilidade de
motivacédo, partindo de novos conhecimentos, estimula a pratica docente direcionada
a valorizacdo das potencialidades dos estudantes.

A escola pode, entdo, buscar apoio nas tecnologias para potencializar os
vinculos entre os professores e o estudante com TEA, firmando um elo entre ambos
a fim de valorizar as habilidades do estudante com TEA e suas especificidades.
Contudo, é notdério que a tecnologia traz um universo de novas aprendizagens no
contexto escolar (Becker et al., 2020). O professor em meio aos novos conhecimentos
que os estudantes estdo explorando com o apoio tecnoldgico, tende a enfrentar os
desafios de acompanhar o estudante em seus novos saberes que envolve a todos
independente de sua condicéo.

O produto desta pesquisa centra-se na criagdo de um aplicativo de apoio a
formacdo de professores visando ao ensino de estudantes com TEA. Assim,
destacamos a seguir o levantamento realizado no Google Académico e na loja de
aplicativos Play Store, em busca de encontrar outros aplicativos que tivessem objetivo
semelhante ao da nossa pesquisa em relacdo a formacdo de professores. Os
resultados encontrados nessa busca, sdo destacados a seguir:

+ Somesha: app desenvolvido pela The Action Foundation (TAF), uma

organizacdo comprometida em apoiar 0s avanc¢os educacionais no Quénia,
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Africa, foi criado em 2019, é compativel com sistema Android e oferece uma
plataforma abrangente para que educadores troquem ideias, compartilhem
recursos e aprimorem suas habilidades em educagao inclusiva.

*+ AEE - Polivalente: é um aplicativo que visa facilitar a busca de informagGes
sobre as necessidades especiais e praticas inclusivas na rede regular de
ensino de Minas Gerais. Ele foi criado por Juliane Reis Escobar, que o
desenvolveu durante o Curso de Producdo de Aplicativos para Celulares,
oferecido pelo Centro de Educacdo a Distancia (CEAD) da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF).

+ AVAMEC: representando a colaboragdo entre o laboratério de Tecnologia da
Informacdo e Midias Educacionais (LabTime) da Universidade Federal de
Goiéas (UFG) e o Ministério da Educacao (MEC), esse aplicativo € um ambiente
virtual que oferece cursos basicos em diversas areas da educacao e integra
elementos multimidia e interativos visando enriquecer o processo de
aprendizagem de todos os publicos.

+ Roda de Conversa: criado pela Universidade Tecnol6gica Federal do Parana,
por meio do programa de Pds-Graduacao em Ensino de Ciéncias Sociais e da
Natureza, o aplicativo tem como objetivo central a formacdo continuada de
professores do ensino fundamental direcionada as dificuldades de
aprendizagem dos estudantes.

O aplicativo Somesha e o AVAMEC foram encontrados nas lojas virtuais de
aplicativos, mas ndo o AEE-Polivalente e o0 Roda de Conversa, que foram apenas
citados em artigos — por serem parte de desenvolvimento académico experimental,
alguns aplicativos educacionais sdo criados em projetos académicos e pesquisas e
tém suas licencas e acordos de distribuicdo limitados, uma vez que o0s
desenvolvedores podem optar por distribuir seus aplicativos de forma mais restrita
devido a licencas especificas, acordos contratuais ou politicas internas da
organizagao e isso pode resultar na ndo listagem do aplicativo em lojas publicas.

O mercado tecnoldgico ndo disponibiliza aplicativos de cunho educacional
direcionados a formacdo continuada de professores exclusivamente na area do
Transtorno do Espectro Autista. Essa informacéao faz parte dos achados da pesquisa
gue visitou lojas virtuais de aplicativos, plataformas e sites. Dentre os achados da
pesquisa de levantamento realizada, podemos mencionar que existem protétipos de

aplicativos em instituicbes de ensino que sdo mencionados em artigos. Entretanto,
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para 0 publico ter acesso é necessario entrar em contato com as equipes

responsaveis ou na biblioteca das instituicbes mantenedoras.

4.1 A formacéao de professores no contexto da Educacéao Inclusiva

A formacdo inicial e continuada do professor deve enfatizar os deveres que
fazem parte do exercicio da profissdo, compreendendo as possiveis mudancas na
organizacédo do planejamento do trabalho, o que exige a ressignificacdo das praticas
educacionais (Baptista, 2002). No contexto da Educacé&o Inclusiva, a formacdo dos
professores requer atualizacdo constante, que deve ser mantida por meio de
formacdo continuada, e exige dos professores compromisso com a praxis
pedagdgica.

Nesse sentido, destacamos um estudo realizado com o intuito de oferecer
uma analise comparativa entre Brasil e Portugal quanto a abordagem adotada para
lidar com o desafio de capacitar professores de educacdo especial numa perspectiva
inclusiva. Os resultados ressaltam diferencas relevantes na percepcédo quanto aos
sentidos atribuidos a inclusdo, que determinam algumas questdes, a saber:
quantidade e qualidade dos apoios especializados disponibilizados ao publico-alvo da
educacao especial; relagdes dos professores do ensino regular com os seus alunos;
e modo como os professores da educacao especial se articulam com os seus colegas
do ensino regular nos ambientes escolares nos dois paises (Romano; Bonito, 2017).

No cenario educacional, ainda constatamos que os professores apresentam
uma certa resisténcia com as inovacgdes tecnologicas. O professor facilitador vai em
busca de condic¢bes rapidas e acessiveis de conhecimento sobre determinadas areas
e apoio para organizacao do planejamento e das atividades para contemplar a
demanda que precisa atender (Sonego, 2019). Assim, como cada vez mais as TICs
fazem parte da rotina das pessoas, saber usa-las como ferramenta para atingir
objetivos torna-se essencial.

Um dos documentos norteadores de subsidios da pratica pedagoégica no
ambiente escolar é o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que em sua meta 15
apresenta metodologias para formacao profissional e para implementar programas
especificos para formacéo de profissionais da educacao para as escolas do campo e

de comunidades indigenas e quilombolas, assim como para a educacdo especial
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(Brasil, 2014). Nesse sentido, as formacGes devem partir de temas desafiadores,
eleitos pelo professor no ambito de sua rotina, que gerem interesse e participacao.

Em termos mais amplos, consideramos que o processo educacional deve partir
da humanizacgéao, base da formagao de todo docente, reconhecendo a fragilidade do
publico e a sua diversidade, para que a docéncia evite discursos defasados e
mantenha um olhar atento ao atendimento educacional que contemple a todos
(Carvalho, 2010). Nessa perspectiva, a formacdo continuada deve priorizar a
realidade do professor além de propor voz e vez de compartihamento de
informacgoes.

A Educacao Inclusiva tem uma representacdo de varias frentes dentro da
instituicdo escolar, bem como um papel a ser cumprido pelo professor na
compreensao do protagonismo de cada grupo presente na sala de aula comum. Ao
direcionar o olhar para a inclusdo educacional, precisamos compreender que as
aprendizagens desenvolvidas no ambiente escolar devem considerar o ser em toda
sua dimensao (Franco, 2015). O respeito a diversidade fortalece a luta por uma
sociedade que busca a incluséo.

A formacao docente é imprescindivel para deixar o profissional seguro nas
acOes desenvolvidas na instituicdo escolar, por ser um ambiente rico em diversidade
humana. Ao se falar de inclusdo educacional, € necessario um conjunto de acfes
realizadas na escola para que se ofereca aos docentes e discentes condicdes
favoraveis (Miranda, 2015). Cabe ao professor, portanto, ter a formacao inicial e exigir
a formacao continuada para estar preparado para o acolhimento que os estudantes
com deficiéncia ou outras especificidades merecem ter.

O reconhecimento das necessidades de atualizagbes no campo profissional
docente é a base da sensibilizacdo quanto ao investimento em conhecimentos
diversos que consolidem a sua pratica na autoconfianca e em favor da inclusdo. A
categorizacdo cientifico-pedagogica serve de aporte, seguranca e alicerce para a
imprevisibilidade recorrente da rotina (Veiga, 2012). Assim, a sensibilizacdo quanto
as concretizacdes das acdes entra como responsabilidade de cada docente que
almeja praticas inclusivas no exercicio de suas atividades.

Vale ressaltar que a interacdo com os dispositivos mdveis aproxima o
professor de uma geracdo que esta conectada constantemente, superando desafios

e criando possibilidades de praticas inclusivas.
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4.2 A formacéao de professores para o ensino de estudantes com TEA: desafios
e possibilidades

A formacdo pedagodgica para o ensino de estudantes com TEA conduz uma
reflexdo sobre as acbes docentes no contexto da prética para lidar com algo que néo
foi estudado com rigueza de detalhes na formacao inicial para docéncia, tais como as
diversidades humanas, fisicas e geograficas que levam as dificuldades que o aluno
com deficiéncia encontra no acesso e permanéncia na escola (Yaegashi, 2015).
Essas barreiras sdo originarias da falta de organizacao estrutural no que diz respeito
ao fator geogréfico e atitudinal.

O Transtorno do Espectro Autista € marcado por niveis de suporte que variam
de um a trés e, a cada avango nos niveis, aumentam as dificuldades no
desenvolvimento pleno do estudante com TEA (APA, 2014), tornando-se mais
desafiador para o professor. Contudo, as condicbes de trabalho para o professor
especialista fazem parte das articulagdes com os demais professores a fim de manter
um ensino significativo (Brasil, 2009). A definicdo desse trabalho esta pautada em
documentos abertos para todos, tais como resolucdes e notas técnicas.

O primeiro impacto do estudante com TEA com o professor que ainda nao tém
nocdes basicas sobre seu transtorno podera desorganizd-lo em uma proporcao
imensuravel, criando traumas, fobias e rejeicdo total a escola, entre outros. E
importante frisar que a graduacédo em Pedagogia é regida por normas e diretrizes que
determinam que sejam instituidas disciplinas especificas que abordem as politicas de
Educacao Inclusiva (Brasil, 2006). Contudo, as nocgOes iniciais sobre Educacédo
Inclusiva na formacéo inicial do professor ainda ndo respondem a real necessidade
gue o exercicio da profissdo exige.

A presenca de algo que foge a rotina diaria se transforma em desafio e
impulsiona a busca por estudos que sejam esperanca de possibilidades de renovagéo
na pratica do professor. Diante disso, a reflexdo sobre o planejamento direcionado
aos desafios resulta em intervenc¢des inovadoras esperadas pelo professor (Damiani,
2013). Com as renovacdes de saberes, vém as experiéncias exitosas, que incentivam
outros pares a verem esperancas na formacao continuada.

A formacao continua traz riqueza de possibilidades para lidar com os desafios
gue surgem na docéncia e ndo podem deixar de ser atendidos, pois fazem parte da

diversidade do ser humano que esta em fase de desenvolvimento. O enfrentamento
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das barreiras que impedem as atualizacdes de conhecimento pelo professor é
desafiador, mas essencial para garantir a inclusdo com responsabilidade (Zaqueu et
al., 2014). Nesse sentido, o entendimento leva a sensibilizacdo sobre a complexidade
presente na oposicdo contra as atualiza¢cfes das préticas.

Os novos tempos trouxeram mudancas que se refletem mundialmente em
todos os eixos da sociedade. Em consequéncia disso, houve transformacfes nos
segmentos das profissbes, e o0s professores devem acompanhar 0os avancos
tecnologicos e cientificos da sociedade (Imbernén, 2011). A certeza das
transformacdes em razdo dos avancos tecnolégicos e cientificos leva os profissionais
a acompanharem os avancos, contudo surge a necessidade de fontes informacfes
seguras para servirem de base.

As transformac@es tecnoldgicas trazem fortes tendéncias de inovacgdes que
permitem criatividades oriundas de estudos das necessidades decorrentes das rotinas
dos profissionais. O sistema educacional busca a qualidade no ensino para todos,
(Sassaki, 2004). Nesse sentido, as barreiras enfrentadas pelas escolas sao pontos de
reflexdo e estudo para os colaboradores dessas instituicbes que organizam
estratégias em busca de possiveis solugdes.

Durante o percurso do estudo para o exame de qualificacdo, realizamos
levantamentos de pesquisas publicadas no formato de artigos escritos em Lingua
Portuguesa que constituem o nosso estado da arte no que se refere ao tema
“Aplicativo FORMATEA no apoio a Formagé&o Continuada para Professores do Ensino
Médio no Municipio de Bacabeira/MA: uma proposta para o ensino de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista em tempos de (pds) pandemia”.

Na pesquisa realizada nos repositorios cientificos online Google Académico e
Scielo, com as palavras-chave “Aplicativo”, “Formagao”, “docente”, “Aprendizagem”,
“Praticas Pedagogicas” e “Inclusao”, seguindo um recorte de publicagbes entre 2012
e 2022, localizamos 20 artigos que se alinham ao nosso objeto de estudo. Contudo,
nas primeiras analises, desprezamos dez que nao se aproximavam do nosso objeto
de estudo, elegendo apenas os outros dez artigos que se correlacionam com as
tematicas tecnologia, formacao continuada, inclusdo, COVID-19 e educacdo. Estes
artigos, organizados de acordo com a busca feita nas bases de dados Scielo e Portal
de Periddicos da Coordenacéo de Apoio ao Pessoal da Educacao Superior - CAPES,

considerando o marco temporal (2016 a 2022), sdo apresentados no Quadro 1 abaixo:
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Quadro 1- Demonstrativo dos artigos relacionados a formacao continuada de professores, tecnologias
digitais e educacéo especial no contexto da Pandemia de Covid-19.

TITULO OBJETIVO METODOLOGIA
Formacdo de professores | Apresentar algumas | Revisdo de literatura que aponta
para alunos publico-alvo da | consideragcbes acerca de | algumas implicacbes relativas a
educacgdo especial: algumas | questdes importantes | possiveis estratégias para o

consideracgdes sobre limites e
perspectivas.

Piccoli
Julia

Autores: Aline
Otalara e Maria
Canazza Dallcqua

Data de publicacédo: 2016

relacionadas a formacdo e
atuacdo de professores no

Brasil, com foco mais
especifico nos desafios
decorrentes da inclusao

escolar em escolas regulares.

aprimoramento da formag&o. Além
disso, menciona  informacdes
referentes ao l6cus de formacao.

Diferentes sentidos de
“NAQ”: vozes de professores
em formagdo continuada
sobre o tema da incluséao.

Autores: Mbnica Pereira
Santos e Leyse Monick
Franca Nascimento

Data de publicac&o: 2018

Analisar com o0 apoio a
complexidade vivenciada
pelos professores da

educacédo basica a partir dos
seus proprios olhos e vozes.

Com base na narrativa de
professores de municipios do Rio
de Janeiro, organizar um curso de
formacéo continuada para
professores de escolas publicas
comuns e da educacao especial.

Protétipo de um aplicativo

relevancia da
dos aparatos

Expor a
interatividade,

Pesquisa embasada em conceitos
que atendem ao seu tema principal,

movel hibrido voltado para o | tecnoldgicos e dos aplicativos | utiliza  abordagem  qualitativa-
ensino-aprendizagem na | no ambiente de ensino, em | quantitativa exploratoria.
Educacao Inclusiva especial, para a educacao

inclusiva, por meio da
Autores: Jhonatan Feifarick | implementacao de um
Saman e Gustavo dos | aplicativo voltado para a
Santos De Lucca facilitacéo da aprendizagem do

discente em sala de aula.
Data de publicac&o: 2019
O uso de aplicativos para O artigo tem como objetivo |O artigp é uma pesquisa
auxiliar no desenvolvimento | analisar o uso de quatro | bibliogréfica, estruturada em
de criancas com Transtorno | aplicativos que podem | etapas, a partir de busca na loja de

do Espectro Autista.
Autores: M. C. M. Aragao; J.
B. Bottenttuit Junior; e L.C.
C. Zaqueu

Data de publicagdo: 2019

contribuir para o processo de

desenvolvimento de
habilidades necessarias as
criancas com TEA. Os

aplicativos selecionados para
a pesquisa foram: “ABC
Autismo”; “AutApp”; “TEO”; e
“As descobertas de Albert”.

aplicativos Google Play através do
descritivo “autismo”, que encontrou
17 aplicativos, dos quais quatro
foram  selecionados para a
pesquisa.

Efeitos da pandemia de
COVID - 19 na educacado
bésica: desafios e
perspectivas para o século
XXI

Autoras: Camargo Cruz
Flavia Grecco Resende,

Analisar estudos publicados,
no ano de 2020, relacionados
ao tema da pandemia COVID-
19

Pesquisa qualitativa de revisao de
literatura de artigos cientificos e
ensaios publicados em revistas
indexadas na base de dados Scielo.
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Denise Regina da Costa
Aguiar.

Data de publicac&o: 2020

Desafios no processo de
escolarizacdo de criancas
com autismo no contexto
inclusivo:  diretrizes para
formacdo continuada da
perspectiva dos professores

Pimentel
Gabrielle

Autores:
Hoher

Siglia
Camargo;
Lenz da Silva; Renata
Oliveira  Crespo; Callerb
Rangel de Oliveira; e Suelen
Lessa Magalhdes

Data de publicacdo: 2020

Investigar as principais
dificuldades, os desafios e as
barreiras diarias enfrentados
por professores de alunos com
Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA) em situacao de
inclusdo na escola comum.

Os dados foram coletados através
de um roteiro de entrevistas
semiestruturadas e analisados a
partir da analise de contetdo. Os
resultados apontam para a
necessidade de fornecer atividades
de formacéo continuada.

Formacéao continuada
docente em tempos de
pandemia da Covid-19: as
midias e as Tecnologias de

Discutir a formacao continuada
docente para/com/sobre o0s
média e Tecnologias de
Informacdo e Comunicagao
(TIC) no periodo de isolamento

Revisdo sistemética e pesquisa
documental por meio da leitura de
documentos normativos e consulta
as pesquisas nacionais - Cetic, CGl,
grupo MECOM e IEA.

Informacéo e Comunicacao social, de ensino remoto e

emergencial.
Autora: Glaucia Silva
Bierwagen
Data de publicacdo: 2020
Contribui¢des de um | Apresentar uma  postura | A ferramenta estimula a consciéncia
aplicativo moével para o | exploratéria ao coletar e | coletiva na comunidade escolar ao
retorno de atividades | analisar dados relacionados a | fornecer informacdes atualizadas e
escolares presenciais | saude dos discentes que foram | Gteis para a organizagdo sanitaria

durante a pandemia: o caso
de uma instituicéo privada de
Taquara/RS

Autoras: Ana Cristina
Tomasini; Fabiane Luiz
Oliveira; e Eduardo Zilles
Borba.

Data de publicacéo: 2021

gerados automaticamente pelo
aplicativo.

da escola no retorno as atividades
presenciais.

As estratégias escolares
frente a COVID-19 na
modalidade da educacdo
especial dos alunos com o

Transtorno do  Espectro
Autista (TEA): a
ressignificacédo da

presencialidade

Autora: Marcela Tais dos
Santos Hungaro.

Data de publicacdo: 2022

Apresentar 0 cenario da
Educacdo Especial brasileira
na perspectiva inclusiva frente
aos impactos causados pela
COVID-19 aos alunos com o
Transtorno do Espectro do
Autista (TEA) com a transicao
do ensino remoto, assim como
identificar ~as  estratégias
pedagégicas adotadas no
atendimento desse alunado.

Levantamento de  referenciais
bibliograficos e documentais com
vistas a compreensao da
readequacdo do sistema educativo
junto aos orgaos competentes.

Fonte: Elaborado pela autora.
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A partir da pesquisa realizada, ressaltamos que o levantamento traduz a
importancia da catalogacdo literaria contemplando o0s questionamentos que
emergiram no campo de estudo com o uso de tecnologias digitais no apoio a
formacdo continuada docente na &rea da educacdo especial. Com base nesse
levantamento, serdo apresentados os detalhamentos dos estudos que selecionamos
e suas principais consideracoes.

Durante a pandemia de Covid-19, foi realizado em uma instituicdo de ensino
privada no municipio de Taquara/RS, um estudo visando discutir as contribuicées do
uso de um aplicativo moével para a organizacédo do retorno as atividades escolares
presenciais. Como resultado, foi evidenciado que a ferramenta estimula a consciéncia
coletiva na comunidade escolar ao fornecer informacgdes atualizadas e Uteis para a
organizacdo sanitaria da escola no retorno as atividades presenciais. A ferramenta
tecnoldgica mostrou-se favoravel a Educacao e a Saude (Tomasini et al., 2021).

No que se refere aos saberes necessarios aos professores para promover, em
sua pratica, a inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino comum, Otalara e
Piccoli (2016) afirmam que a inovacéo e a colaboracdo sédo as chaves para superar
os desafios e cultivar perspectivas positivas no campo da educacao especial.

Frente as consideracdes realizadas nos aspectos educacionais, € importante
buscar contribuicbes para educacdo nas tecnologias digitais. Com base nessa
questdo, Saman e De Lucca (2019) fizeram um prot6tipo de um aplicativo mével
hibrido voltado para o ensino e a aprendizagem na Educacao Inclusiva. Eles ressaltam
que esse aplicativo permitiu a interagdo em tempo real com os professores,
oferecendo feedback imediato e auxiliando no desenvolvimento continuo dos alunos.
Os resultados foram vistos na evolucdo do ensino, reforcando o compromisso com a
equidade, acessibilidade e exceléncia no aprendizado para todos os estudantes, em
uma perspectiva inclusiva.

Cabe aqui destacar um estudo que teve o intuito de identificar a percepcéo de
professores sobre suas principais dificuldades, seus desafios e as barreiras diarias
enfrentadas no processo de ensino de estudantes com Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA) em situacdo de incluséo na escola comum na cidade de Pelotas, Rio
Grande do Sul. Os resultados desse estudo apontam para a necessidade de fornecer
atividades de formacdo continuada que sejam menos gerais e mais focadas nas

necessidades dos professores, sobretudo quanto aos aspectos comportamentais
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(como lidar) e pedagdgicos (como ensinar e avaliar) para, assim, criar condicdes
favoraveis a aprendizagem e ao desenvolvimento dos alunos com TEA no ambiente
inclusivo (Camargo et al., 2020).

Aqui, a partir do levantamento realizado, salientamos que o0s estudos
encontrados se centram em tecnologias digitais voltadas para auxiliar o processo de
ensino dos estudantes, tal como na pesquisa realizada por Aragdo e colaboradores
(2019) cujo objetivo foi analisar a eficacia do uso de aplicativos como ferramentas
facilitadoras no desenvolvimento de criancas com TEA. Os resultados apontam que
os aplicativos favorecem a interatividade e funcionalidade desses estudantes, sendo
ferramentas tecnoldgicas que auxiliam no atendimento das necessidades especificas
desse publico.

O papel fundamental das Tecnologias de Informacédo e Comunicacao (TICs) na
promocado da formacgdo continuada docente tornou-se evidente durante a pandemia
da COVID-19 e continua sendo uma ferramenta de apoio em qualquer mudanca
inesperada, revelando-se como aliadas indispensaveis para o cendario educacional.
Nesse contexto, Bierwagen (2020) destaca que as TICs ndo séo apenas instrumentos
de contingéncia, mas ferramentas capazes de enriquecer e diversificar o ambiente
educacional de forma duradoura.

Dentre as pesquisas levantadas, destacamos um estudo que teve o objetivo
analisar e compreender as estratégias escolares adotadas frente a COVID-19 na
modalidade da educacgéao especial, com foco no ensino de estudantes com Transtorno
do Espectro Autista. Essa pesquisa destaca a necessidade continua de adaptacéo e
aprimoramento das estratégias escolares, ndo apenas em momentos de crise, mas
como parte de uma abordagem permanente para garantir a inclusdo e o
desenvolvimento pleno de estudantes com TEA (Hungaro, 2022).

Cabe aqui salientar que a contribuicdo deste estudo vem ao encontro da
necessidade da formacdo continuada dos professores por meio de ferramentas
digitais como o Aplicativo FORMATEA, que se configura como um estudo pioneiro no
apoio educacional no Municipio de Bacabeira, Maranhdo. Nesse sentido, Sousa
(2020) aponta que o investimento de tempo em conteudo de facil alcance presente
nos smartphones e dispositivos moveis é necessario e pode colaborar com aplicativos
de cunho educacional.

Ao mesmo tempo, € necessario enfatizar a necessaria conectividade de

internet nas escolas, por ser fundamental e funcionar como incentivadora para que a
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equipe de profissionais se aprofunde nos conhecimentos e desenvolva competéncias.
Isso porque as iniciativas voltadas para conhecer os recursos metodolégicos
ofertados pelas TICs que o professor podera utilizar para variar sua pratica vao além
das possibilidades comuns das aulas presenciais, respeitando a rotina de cada
pessoa. Os avan¢os nas praticas educacionais vdo além das criticas nas ac¢fes
formativas que promovam o desenvolvimento entre os participantes (lbiapina;
Bandeira; Araujo, 2016).

Os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) apontam
que o uso da internet nos domicilios tanto no meio urbano quanto rural retrata o
crescimento das instalagbes das redes assim como 0s grupos que nao dispunham

ainda desse acesso.

Imagem 01 - Panorama de acesso a internet no Brasil

Panorama do uso da Internet no pais (%)
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Fonte: IBGE (2023).

Com base nos dados expostos acima, destacamos que é importante a criacdo
de espacos de conexdo a internet, pois favorece a aprendizagem muatua dos
estudantes por meio da socializacdo, uma maneira de compreender o mundo e suas
culturas. As contribuicbes para o desenvolvimento do estudante que tem uma
interacdo constante com as ferramentas digitais sdo visiveis, pois ele vé como um
desafio a exploragdo de conteudos curriculares que estdo relacionados as
aprendizagens na escola (Bottentuit Junior et al., 2016). Em sintese, compreendemos

gue a expansao de espacos que incentivem todos 0s grupos de pessoas que nao tém
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acesso a internet a explorar esse ambiente possibilitara um futuro com menos
exclusao digital.

Em consideragéo a realidade tanto de inclusdo quanto de excluséo digital, é
oportuno repensar as oportunidades de acesso as tecnologias pelos estudantes
publico-alvo da Educacao Especial em uma perspectiva inclusiva. Tal fato serve como
incentivo para construcdo de um aplicativo que apoie 0 ensino de estudantes com
TEA, contribuindo especialmente com a capacitacao dos professores nessa temaética,
na aquisicdo dos conhecimentos basicos sobre o Transtornos do Espectro Autista e
nos percursos formativos que devem ser priorizados no planejamento de
intervencdes educacionais voltadas ao ensino desses estudantes.

De modo geral, contar com recursos inovadores na educacgao contribui para
a quebra de paradigmas, pois as inovagfes tecnoldgicas tém que fazer parte da
realidade escolar. Usufruir das oportunidades que um dispositivo movel pode oferecer
€ primordial em tempos que exigem interacao digital (Pedro, 2018). Cabe, portanto,
ao professor estar disposto a aprimorar as suas praticas, de modo que seus pares
confiem nas informacgfes transmitidas por saberem que a fonte é segura e que o
professor enfrenta os desafios com busca por conhecimento. A seguir, detalharemos,

a metodologia utilizada na estruturacdo desta pesquisa.

5 METODOLOGIA DA PESQUISA

A experiéncia docente na modalidade da Educacéo Especial fez nascer varios
guestionamentos, os quais foram estruturados dando origem a pesquisa cientifica
realizada no ambito do Mestrado Profissional regulamentado no Brasil pela Portaria
Normativa n.° 17, de 28 de dezembro de 2009, do Ministério da Educacéo, que dispde
sobre o mestrado profissional no ambito da CAPES (BRASIL, 2009). Nesse contexto,
foi possivel o aprofundamento da investigagcéo do ensino direcionado aos alunos com
TEA inseridos na sala comum e a reflexdo sobre a formacao continuada do professor
da sala comum para atuar diretamente com a diversidade do espectro autista.

Diante da realidade vigente sobre a inconsisténcia que o virus SARS-COV-2,
causador da COVID-19, trouxe para 0s novos tempos (pos) pandémicos, seguimos a
instrucao n°® 04/2020 - PPGEEB/UFMA, que torna facultativa a intervencao do produto
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educacional, uma vez que houve a necessidade de seguir os protocolos do governo
do estado para diminuir os avangos do novo coronavirus.

Em sua prética, a instituicdo escolar busca refletir sobre a responsabilidade
da tecnologia e a sua importancia na vida de todos os participantes da instituicdo
(Pedro, 2018). Nessa conjuntura, € necessario buscar o apoio nas ferramentas
digitais para fortalecer a reciproca existente entre o ato de ensinar e aprender em
diferentes realidades vivenciadas por cada estudante.

A presente secédo esclarece o tipo de pesquisa, o campo de investigagéo, 0s
participantes, os critérios de excluséo e incluséo, os instrumentos de coleta de dados,
a proposta de intervencdo, a andalise de dados, os riscos, beneficios e impactos
esperados, 0s aspectos éticos do estudo e o resumo do produto da pesquisa. Todas
essas etapas realizadas segundo a necessidade de conhecimento sobre as
realidades que desafiam o professor na docéncia (Ibiapina, 2016). Além disso, a
pesquisa traca um percurso metodologico a luz do mestrado profissional com intuito
de clarear e impulsionar as ideias de transformacéo dos fatos, contribuindo para a
realidade almejada.

A Figura 01 apresenta um quadro sistemético do tipo de pesquisa
apresentado na metodologia deste projeto:

Figura 01 - Quadro sistemético do tipo de pesquisa

‘PROCEDIMENTOS

BIBLIOGRAFICO, DOCUMENTAL E
DE CAMPO

.OBJETIVOS
EXPLORATORIOS
‘ ABORDAGEM QUALITATIVA

NATUREZA
APLICADA

Fonte: Elaborada pela autora (2023)
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Os desafios existentes na docéncia podem contribuir com a ideia de buscar
apoio em dispositivos méveis para vencer as barreiras encontradas no fazer
pedagdgico. A possibilidade de que os professores acessem as TICS leva 0 nosso
estudo a um nivel de grandeza que repercute no produto que é um aplicativo
chamado FORMATEA. Esse aplicativo prima pela multiplicacdo de informacdes
basicas com um determinado foco e visa ser 0 apoio necessario para o docente que

teve informacgdes sobre o TEA h& anos ou para aquele que desconhece o assunto.

5.1Tipo de pesquisa

Podemos afirmar que este estudo tem natureza aplicada, amparando-se na
producdo de conhecimento e na busca pela compreensao e solugéo de problemas a
partir de experiéncias que partem da realidade do campo investigado (Prodanov;
Freitas, 2013). Esta pesquisa, portanto, podera gerar reflexdes cujas consequéncias
sdo possiveis mudancas na pratica docente.

A abordagem qualitativa foi adotada, pois direciona a uma participagao direta
dando significado a realidade (Alves, 1991), permitindo conhecer a realidade docente
e interagir com ela, o que faz a diferenca na investigacdo. Para os objetivos da
pesquisa, tracamos caminhos interventivos, ou seja, de cunho exploratorio a fim
indicar a direcéo para transformacéo da realidade. Para (Gil, 2009), a pesquisa segue
a intencado exploratoria ao buscar reflexdes e compreensdes, em nosso caso, sobre
a pratica docente no campo de ensino de estudantes com TEA.

Os procedimentos foram de carater bibliografico, documental e de campo,
amparados nos principios da pesquisa do tipo Intervengdo Pedagodgica, com a
proposicdo de um produto para a instituicdo. A descricdo dos dados encontrados
durante os levantamentos aponta que eles merecem ser reavaliados para fazer parte
da base de dados da pesquisa (Damiani et al., 2013, p. 58). Vale ressaltar que a
inconstancia na formacéo do professor o leva a acreditar que deve dominar iniUmeros
temas ou se afastar. Assim, mediante as possibilidades desafiadoras, a pesquisa vem

para contribuir com o aprimoramento da formacao basica.



45

5.2 Local

O desenvolvimento da pesquisa aconteceu no Centro de Ensino Monsenhor
Luis Alves Madureira (CEMA), localizado na zona urbana do municipio de Bacabeira,
no Maranhéo, cuja populacdo é de aproximadamente 17.446 mil habitantes (IBGE,
2021). A principal atividade econémica da cidade gira em torno: da producdo de
ceramicas, basicamente telhas e tijolos; das mineradoras, que extraem pedra brita; e
do funcionalismo publico municipal, que movimenta bastante a economia local. O
segmento religioso é representado por varias igrejas como a Catdlica, a Adventista, a
Assembleia de Deus e Religibes de Matriz Africana, entre outras. O nivel de renda da
populacao, no geral, é considerado baixo.

O CEMA esté situado na rua Nossa Senhora do Rosario, no Centro, e foi
fundado em 16 de margo de 1983, como anexo da Unidade Escolar Monsenhor Luis
Alves Madureira, da cidade de Rosario, apenas com nivel fundamental de 5% a 82
série. No ano de 2002, foi transformado de Unidade Escolar para Complexo
Educacional de Ensino Fundamental e Médio pelo Decreto 19.104, de 25 de outubro
de 2002, com a finalidade de oferecer o Ensino Médio Regular. A partir de 02 de abril
de 2005, com autorizacdo da Secretaria de Educacdo do Governo do Estado do
Maranhdo - SEDUC, o ensino fundamental de 52 a 82 série foi municipalizado,

permanecendo apenas a modalidade de Ensino Médio Regular.
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Imagem 02 - Imagem da faixada da escola pesquisada

Fonte: Acervo da autora (2023)

Em 2012, essa escola foi reconhecida, através da Resolucdo 30, de 01 de
marco de 2012 do CEE/MA, passando assim a Centro de Ensino Monsenhor Luis
Alves Madureira. A base de escolha para o local da pesquisa parte do pressuposto
de que é a Unica instituicdo que funciona os trés turnos no municipio, recebendo
diferentes alunos em cada turno. Além disso, a escola conta com um nuamero
significativo de estudantes publico-alvo da educagéo especial, no qual contamos com
um numero significativo de estudantes confirmados com TEA.

A demanda de estudantes com TEA é crescente na instituicdo. Diante disso,
o campo de investigacao foi eleito pelo fato de demonstrar resisténcia a todas as
barreiras que surgem, mantendo o atendimento aos estudantes independente das
condicdes que se apresentam, fato que necessita de um olhar mais aprimorado para
a atividade docente que atende aos alunos com deficiéncias nas salas comuns.
Segundo Gil (1999), os apontamentos que conduzem a reflexdo tendem a modificar

concepcdes, partindo da construcao de possiveis campos de pesquisas.

5.3 Participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa serao classificados em um grupo:

> 09 Professores do Ensino Médio da sala comum nos turnos matutino,
vespertino e noturno.
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5.4 Critérios de inclusédo e exclusao dos participantes da pesquisa

No grupo de participantes da pesquisa, serdo considerados alguns critérios

de exclusao e inclusao.

5.4.1 Critérios de inclusdo dos professores das classes comuns

Para incluséo dos participantes da pesquisa, foram considerados os seguintes
critérios:
1. atuar no Ensino Médio da Educacao Béasica da Rede Estadual no CEMA da
cidade de Bacabeira/MA;

2. incluir docentes de diferentes areas dos conhecimentos; e

3. ter experiéncia minima de dois anos de atuacéo.

5.4.2 Critérios de exclusao dos professores das classes comuns

Para exclusdo dos participantes da pesquisa, foi considerado o seguinte
critério:
1. estar, por algum motivo, afastado ou licenciado do efetivo exercicio da

docéncia na escola selecionada.

5.5 Procedimentos

Para instituicAo dos procedimentos da pesquisa, iniciamos com a
confirmacéo do recebimento da autorizacao da Secretaria de Educagéo do Governo
do Estado do Maranh&o (SEDUC), para todas as escolas do estado, para realizacéo
do estudo. O projeto segue as orientacdes para estar em conformidade com o Oficio
Circular N.° 2/2021/CONEP/SECNS/MS, de 24 de fevereiro de 2021, da Comissao
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP). Além disso, vamos seguir as regras
existentes com a apresentacdo dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) assim como a ética em todas as etapas da pesquisa.

De posse das devidas medidas para o andamento da pesquisa,

prosseguimos revisitando os passos metodoldgicos, dando énfase ao ensino de
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estudantes com TEA e a sensibilizacdo quanto a ressignificacdo dos saberes dos
professores do ensino comum com o0 uso de dispositivos moveis. Os meios
tecnologicos avangcam em todos os campos da sociedade e a escola tende refletir
sobre a utilizagdo consciente e responséavel das tecnologias (Pedro, 2018).

5.6 Proposta de intervencao
O estabelecimento das fases de intervencdo deu-se em trés etapas: etapa |
— diagnostico; etapa Il — desenvolvimento; e etapa Ill — producdo do produto

educacional.

5.6.1 Etapa | - diagnoéstico

A proposta de levantamento diagnostico buscou a identificacdo dos
conhecimentos dos professores da sala comum quanto ao ensino de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista e em relagdo aos recursos digitais no contexto da
pandemia de COVID-19. O objetivo foi verificar as praticas pedagdgicas adotadas
pelos professores da sala comum para o ensino de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista em decorréncia da implantacdo do ensino remoto inclusivo
emergencial na rede estadual de Bacabeira/MA, que se refletiu no periodo pos-

pandémico.

5.6.2 Etapa Il - desenvolvimento

O desenvolvimento do produto partiu dos achados da etapa diagndstica,
contribuindo com o processo de intervencgédo, que permitiu:

> identificar os conhecimentos dos professores da sala comum quanto ao

ensino de estudantes com Transtorno do Espectro Autista em relacao

aos recursos digitais no contexto da pandemia de COVID-19;

> verificar as praticas pedagdgicas adotadas pelos professores da sala
comum para o ensino de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista em decorréncia da implantacdo do ensino remoto inclusivo

emergencial na rede estadual de Bacabeira/MA;
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» desenvolver um aplicativo para a formacgéao de professores da sala de
aula comum, visando ao ensino de estudantes com TEA nas escolas da

rede estadual de Bacabeira/MA; e

> avaliar o Aplicativo FORMATEA no apoio a formacédo basica dos
professores do ensino comum que atuam diretamente com estudantes
com TEA do C.E. Monsenhor Alves Madureira, em Bacabeira/MA.

A organizacao das articulacbes partiu de um planejamento flexivel que fosse
ao encontro das necessidades do campo investigado a fim iniciar a aplicacdo das

acOes dirigidas aos participantes da pesquisa.

5.6.3 Etapa Ill - producéao do produto educacional

A criacao do produto da pesquisa € a concretizacdo do aplicativo FORMATEA
gue visa suprir o docente, levando formacao basica sobre o TEA para direcionamentos
de confianca aos professores do ensino comum que atuam diretamente com
estudantes com TEA nas salas de aula comuns do C.E. Monsenhor Alves Madureira.
A construcdo do produto da pesquisa é uma das condi¢cdes do mestrado profissional
e obedece a Portaria N° 80, de 16 de dezembro de 1998. Além disso, sua producéo

se apoiou em documentos normativos dos periodos pds-pandémicos.

5.7 Instrumento de coleta de dados

Para os levantamentos coletados, utilizamos entrevista semiestruturada,
questionarios semiestruturados e observac¢des sincronas ou assincronas que
dependeram dos indices de contaminacdo pela Covid-19 para realizacdo da
aplicagdo. A pesquisa esta conceituada no admbito exploratorio e de intervengéo
pedagdgica participante, trazendo como tema de estudo “O Apoio & Formacao
Continuada para Professores do Ensino Médio no Municipio de Bacabeira/MA: uma
proposta para o ensino de estudantes com Transtorno do Espectro Autista em tempos
de (pos) pandemia”, realizando uma proposta de intervencdo pedagdgica para
formacao de professores da sala comum por meio de um aplicativo.

Silva (2018) esclarece que a producédo do individuo é adulterada no uso de

suas palavras, mesmo assegurando as condicfes éticas de garantia do anonimato e
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0s esclarecimentos sobre 0s objetivos e usos da pesquisa, seguindo o prévio
agendamento, conforme exposto no TCLE. Do mesmo modo, Gil (1999) destaca que
a entrevista semiestruturada € instrumento importante para compreensdao do
processo de organizacéo e planejamento.

A entrevista também contribui no desenvolvimento de capacitacbes
direcionadas para atender as demandas advindas dos professores participantes da
pesquisa, 0s quais estdo em pleno exercicio no ensino comum da escola pesquisada.
Ademais, a leitura feita pelos participantes sobre a temética aponta para a resposta
da problemética da pesquisa em tela (Silveira, 2002 apud Silva, 2012).

5.7.1 Instrumento de coletas de dados

Figura 2 - Quadro sobre os instrumentos de coleta de dados

ENTREVISTA
SEMIESTRUTU
RADA

OBSERVACAO
SISTEMATICA

INTERVENGAO
PEDAGOGICA

Fonte :Elaboragéo da autora (2023)

Para Gil (1999), a melhor amostragem no campo da pesquisa cientifica € o
experimento, pois delineia o objeto de estudo, que por sua vez traca uma prévia
amostragem da organizacao final do objeto.

Aentrevista (APENDICE D) traz um enunciado de questdes direcionadas para
o professor do ensino comum quanto a aproximagao com as TICs, dispositivos moveis

(APP) e sobre a experiéncia com estudantes com TEA:

v conhecimento na &rea do TEA;
v aproximacédo com as TICs;

v dispositivos méveis;
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v contato com aplicativos;

v formacéo continuada.

A entrevista foi aplicado para obter compreensdo das praticas pedagdgicas
adotadas pelos professores da sala comum para 0 ensino de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista em decorréncia da implantacdo do ensino remoto
inclusivo emergencial na rede estadual de Bacabeira/MA. Essa implantacéo do ensino
remoto emergencial ofertou experiéncias e aproximacdes com diversas estratégias de
ensino, apontando a necessidade de um apoio que fornega indicacdes precisas para

0 processo de intervencgao.

5.8 Anélise de dados

As informacdes recolhidas fazem parte do material da pesquisa a fim de
contribuir para a implementacdo do objeto, para assim alcancarmos 0s objetivos
propostos, considerando a praxis pedagogica e as horas de formacéo continuada na
area do TEA de que o profissional docente dispde. A andlise dos dados € necessaria
sendo uma etapa fundamental para endossar as etapas a que a pesquisa € submetida
(Filho; Filho, 2013)

Marconi e Lakatos (1996) ressaltam que chegar ao final de etapas ainda néao
pode ser considerado o final da pesquisa, mas sim a abertura de novos caminhos
para novos possiveis estudos cientificos. Mediante o levantamento obtido pelas
entrevistas e o0 tratamento utilizado para analise das informacdes, serdo
encaminhadas sugestéo para a elaboracdo da proposicao de intervencdo na prética
docente que consistira em uma ferramenta de apoio tecnolégico que servird de base
para o professor do ensino comum.

A exploracéo dos dados segue as técnicas de analise de conteudo de Bardin,
seguindo o delineamento de sele¢céo de conteudo, termos em ordens e subcategorias,
partindo para os significados da unidade e para discussées com as referéncias

tedricas elencadas no trabalho.
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5.9 Consideracdes éticas

A participacdo na pesquisa primou pelo anonimato dos concordantes assim
como pela preservacao dos seus dados, evitando a visualizagao por terceiros. Os
integrantes foram convidados individualmente a participar do referido estudo e, ao
aceitarem, receberam uma copia do projeto e do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Dentre os procedimentos adotados, foi realizado o envio de uma
copia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinada pelo pesquisador
para o e-mail do participante (de forma individual). O participante foi orientado a
imprimir, assinar, escanear e devolver a referida cépia assinada para o e-mail do
pesquisador. O pesquisador explicitou a importancia de o participante da pesquisa
guardar em seus arquivos uma copia do documento eletrdnico.

O TCLE apresenta todas as informacBes necessarias previstas nas
Resolucdes do Conselho Nacional de Saude (CNS) N.° 466, de 2012, e N.° 510, de
2016 (BRASIL, 2012; 2016), com informacdes necessarias ao participante, expondo,
inclusive, as suas garantias e direitos previstos nas referidas resolu¢des, seguindo as
particularidades da pesquisa. No decorrer da pesquisa, o participante foi esclarecido
de maneira clara e objetiva pela pesquisadora sobre o processo de registro do
consentimento para participar da pesquisa.

Diante da imprevisibilidade dos tempos em relagéo aos avancos e ao controle
da COVID-19, que é uma doenca altamente infecciosa causada pelo virus SARS-
CoV-2, cuja pandemia exigiu o cumprimento de diversos protocolos sanitarios, em
especifico o distanciamento fisico, e a constante atualizacdo do conhecimento sobre
o controle da COVID-19, asseguramos que em todas as a¢0es da pesquisa realizadas
presencialmente na instituicdo escolar — tais como as reunides individuais, que foram
previamente agendadas para data e local conforme disponibilidade de cada
participante para entrega de coOpia de documento e posterior recebimento do
documento devidamente assinado — todos os protocolos sanitarios vigentes em
funcdo da pandemia de Covid-19 fossem seguidos rigidamente.

A entrevista ndo conta com pergunta obrigatéria e o participante teve
garantido o direito de responder aos questionamentos que Ilhe fossem convenientes,
sem necessidade de justificativa, mantendo o livre arbitrio de parar ou prosseguir a

pesquisa a qualquer momento. Além disso, foi garantido ao participante da pesquisa
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o direito de acesso antecipado ao instrumento de coleta de dados, podendo assim
fortalecer a sua decis&o de contribuir ou ndo com o estudo.

Seguir 0os protocolos necessarios para o andamento da pesquisa € uma
prioridade para consolidar as a¢des juntamente aos 6rgaos de instancias maiores que
exigem a solicitacdo de autorizacdo juntamente a SEDUC-MA. Para realizacdo da
pesquisa no Centro de Ensino Monsenhor Alves Madureira, dando seguimento ao
processo de autorizacoes, o projeto foi submetido ao CONEP, 6rgdo do CNS, para
andlise e aprovacéo.

De posse da autorizacao e aprovacao pelas entidades, a pesquisadora iniciou
a pesquisa de campo, mantendo o respeito, os limites éticos e o sigilo dos dados,
utilizando as informac¢des somente para contribuicdo com os resultados da pesquisa.
Deixamos claro que os participantes tiveram a responsabilidade de assinar os termos
em concordancia com a investigacéo e o uso dos dados coletados: o TCLE e 0 Termo
de Assentimento (TA).

5.10 Impactos esperados

Tendo em vista as reflexdes feitas nos periodos que antecederam e
sucederam a pandemia de COVID-19 sobre as praticas docentes na sala comum que
se refletem no ensino do estudante com TEA, pretendemos intervir nessa agao por
meio de um prototipo digital (App). A proposta visa permitir que o professor tenha
disponivel uma fonte de conhecimento relevante sobre o TEA e sobre os caminhos
gue deve seguir para ter acesso a nocdes basicas sobre o TEA e aprimorar seus
conhecimentos na area.

O produto apresentado € um aplicativo chamado FORMATEA, que esta
conceituado como uma forma inovadora de formacao basica e continuada na area do
TEA no Centro de Ensino Monsenhor Alves Madureira, localizado na cidade de
Bacabeira/MA.

5.11 Produto

O estudo cientifico oferta como produto uma ferramenta digital que oferece
uma proposta ressignificada no seguimento de formacao continuada basica, que pode
ser instalado em dispositivos méveis I0S e Android, podendo acompanhar o professor

onde ele estiver, atendendo aos horarios que ele considerar convenientes para obter
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novos conhecimentos ou revisa-los. Para Barroso e Souza (2018), os meios didaticos
direcionados a educacao inclusiva em interface com as tecnologias devem primar pela
qualidade.

As TICs mostram a amplitude do escopo educacional no que se refere a forma
de aprender por meio da tecnologia com o uso de aplicativos. Segundo Morim (2018),
as especificidades humanas se refletem em um processo de aprendizagem que
constroi um futuro esperado pela humanidade. A concretizacdo do produto conduz a
experiéncias inovadoras na forma de adquirir conhecimentos e coloca-los em prética
na sala comum, levando o docente a manter contato com as tecnologias e
compreender que os dispositivos moveis podem contribuir na construcdo de

conhecimentos confiaveis.

Funcionalidades do aplicativo FORMATEA:
facil navegacao;
oferta de diferentes abas;
fonte de conhecimento que reduz a exploracédo de papéis;
oferta de links para extensao de conhecimentos;
direcionamento aos possiveis acompanhamentos para o TEA;
area de deleite em leitura harménica e confiavel,

download leve e com qualidade nos sistemas digitais;

V V V ¥V ¥V V V V

favorecimento de aproximacéo e habilidades com as TICs.

Para implementacé&o do produto, contamos com as etapas que devem, de um
modo geral, ser cumpridas. No primeiro momento, contamos com a sensibilizacao
para a causa, por meio de formacao continuada, sendo o dialogo e a reflexdo os elos
construido com professores participantes da pesquisa. A segunda etapa foi a
formacado basica sobre as TICs e como elas podem servir de suporte para professor
gue tem a necessidade de obter conhecimento ou atualizar-se.

A terceira etapa partiu da premissa de que o docente adquiriu compreensao
sobre as tecnologias e recebeu uma formacao basica sobre o conteudo estruturado
de cada sesséao que o App FORMATEA disponibiliza. Nessa etapa, os participantes
puderam baixar o FORMATEA e contar com 0 apoio tecnoldgico para enriguecer seu
entendimento sobre o TEA.
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O produto segue as normas do Mestrado Profissional do Programa de Pdés-
Graduacdo em Gestdo de Ensino da Educacdo Basica (PPGEEB) da UFMA, que
disponibiliza o suporte cientifico para 0 andamento da pesquisa na Educacao Bésica,
focando na realidade vivenciada no Centro de Ensino Monsenhor Alves Madureira,
CEMA, situado na cidade de Bacabeira/MA, integrando a rede publica maranhense.
De acordo com André (2012), a pesquisa apoia a descoberta de habilidades
profissionais que se refletem no contexto social.

Ao chegar na fase final, foi fundamental seguir as condutas de entrega da
dissertacdo e do produto, que acreditamos ser algo de interesse pedagdgico para o
corpo docente do CEMA. A apresentacdo das imagens a seguir traz explicacdes

detalhadas do nosso protétipo em forma de produto.

Imagem 03 - icone de abertura do Aplicativo FORMATEA O simbolo do
infinito que representa o autismo, quando retratado como uma aba do aplicativo,
pode ser visualizado como um icone moderno e simples. Neste design, a forma do
infinito € suavemente estilizada para se encaixar no formato quadrado de um icone

do app FORMATEA, mantendo suas curvas suaves e continuas.

&)

FORMATEA

Fonte: Elaboracdo da autora (2023)
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Imagem 04 - Tela de apresentacao do app "FORMATEA" é exibido em
uma fonte moderna, com um tamanho grande e espacado, garantindo que seja
facilmente legivel e impactante. As letras sdo azuis que se destaca contra o fundo
combinando com o simbolo do infinito que simboliza o TEA.

FORMATEA
O

Fonte: Elaboracdo da autora (2024)

IMAGEM 05 - Menu do App O menu é acessado por meio de um icone
linhas horizontais no canto superior esquerdo da tela que conduz ao navegador

informacdes basicas e estruturadas sobre o TEA.
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IMAGEM 05 - Menu do App

FORMATEA

Fonte: Elaboragdo da autora (2024)

Imagem 06 - Contexto do historico é um icone que traz a Historia do
TEA como um recurso valioso dentro do FORMATEA, onde os usuarios podem
acessar informacdes sobre a evolugdo do entendimento do autismo e a historia das
comunidades que abracam essa diversidade e leva a um deleite de leitura leve e bem

aprofundada.



Imagem 06 - Contexto do histérico

CONTEXTO
HISTORICO:

Descricao do cenario
histdrico e social do
autismo em
determinadas épocas

Em 1911 o psiquiatra suico
Eugen Bleuler utilizou o termo
autismo pela primeira vez. Este
associou a esquizofrenia para
poder explicar a auséncia de
contato com a realidade, que
possuia como consequéncia um
extrema dificuldade ou
impossibilidade na comunicaca

A vista disso, em 1943 o
psiquiatra Leo Kanner citou o
termo TEA em uma producdo
sua, um artigo originalmente
intitulado: Autistic disturbances
of affective contact. Neste ele fe7
a descricdo de um grupo de onz
criangas que possuiam
inabilidade para se relacionare
com outras pessoas e com
diversas situacoes. Além disso.

Fonte: Elaboracdo da autora (2024)

Imagem 7 - Aba de definicdo € fundamental para oferecer aos usuarios
uma compreenséo clara e acessivel do Transtorno do Espectro Autista, alinhando-se

com a misséo do app FORMATEA de promover nogdes sobre TEA.



Imagem 7 - Aba de definicdo

DEFINICAO:

Conceituacao do
termo autismo

Atualmente o Manual
Diagndstico e estatistico de
Transtornos Mentais- DSM-5
afirma que: um diagndstico de
transtorno do espectro autista
em uma pessoa com deficiéncia
intelectual é adequado quando a
comunicacdo e a interacao
sociais estdo significativamente
prejudicadas em relacdo ao nive
de desenvolvimento de suas
habilidades nédo verbais (p. ex.,
habilidades motoras finas,
solucdo de problemas nao
verbais). Diferentemente, a
deficiéncia intelectual é o
diagndstico apropriado quando
ndo hd discrepancia aparente
entre o nivel das habilidades de
comunicacdo social e outras
habilidades intelectuais.

Fonte: Elaborag&o da autora (2024)

59



60

Imagem 8 - Aba sobre o diagnéstico Essa aba "Diagnostico” no app
FORMATEA é projetada para ser um guia informativo e tranquilizador, ajudando
usuarios a entender o processo de diagnostico do TEA, a importancia de cada etapa,

e como seguir em frente com o suporte necessario.

Imagem 8 - Aba sobre o diagndstico

O diagnostico é realizado
por um grupo de
profissionais, sendo eles:

DIAGN OST ICO: | Psiquiatras, psicélogos,
fonoaudidlogos, pediatras,

Analise medica sobre o neurologistas e entre outros.

autismo Eles observam os sinais de

alerta e as defini¢des (DSM,
CIE).

Critérios diagnésticos de autismo
0 DSM-5

- Inabilidade persistente na
comunicagao social,
manifestada em déficits na
reciprocidade emocional e
nos comportamentos nao
verbais de comunicagao
usuais para a interagao
social.

Fonte: Elaboracdo da autora (2024)
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Imagem 9 A aba "Sinais Precoces" no app FORMATEA é projetada para ser
um recurso pratico e facil de usar, ajudando pais, cuidadores e profissionais a
compreender os sinais de alerta quanto a observagdes mais intensa sobre os

alertas emitidos pelo estudante que esta em investigacao sobre TEA.

Imagem 9 - Aba sobre 0s sinais precoces

O tratamento envolve um grupo
de profissionais, entre eles se
fazem presentes:
Psicoterapeutas, fonoaudidlogos,
psicopedagogos e entre outros.
De tal maneira, a uniao dessas
areas colabora para que as

SINTOMAS
PRECOCES

Diagndstico precoce,
ou seja, identificacao
do autismo logo no seu
inicio

pessoas que possuem autismo
melhorem sua qualidade de vida
de forma significativa através do
tratamento.

A vista disso, o tratamento se daj
pelo nivel de comprometimento
de cada individuo. Dessa forma,
essas intervencoes pedagogicas
possuem o intuito de diminuir
tais sintomas e fazer com que a
crianga se torne se torne
independente para realizar
atividades rotineiras.

O que deve ser destacado é que
~ada crianca é unica. Portanto. o

Fonte: Elaborac&o da autora (2024)
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Imagem 10 A aba "O Estudante com TEA" traz um conhecimento
estruturado, valorizando a importancia da base familiar e a diferenca quando esta
entra com o processo de intervengcdo precoce, que repercutirA em uma vida

participativa em sociedade.

Imagem 10 - Aba sobre o estudante com TEA

O desenvolvimento das
habilidades sociais tem inicio no

ESTUDANTES nascimento e se torna
COM TEA: progressivamente mais

‘ elaborado ao longo da vida
Perfil dos estudantes dependendo da qualidade da

interacao do individuo com seu
ambiente (Del Prette & Del Prette
2005). Aqui vemos que o
ambiente familiar faz parte do
nucleo inicial para que ocorra a
aprendizagem direcionada a
essas determinadas habilidades,
pois consequentemente, a
crianga aprende através da
observacao de instrucoes e
regras ditadas pelos pais e
através das consequéncias que
sao geradas através dos seus
comportamentos.

com TEA

Baseando-se nisso, para Del
Prette e Del Prette (2005) as

“ahilidadec enriaic ca ancantram

Fonte: Elaboragéo da autora (2024)
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Imagem 11 - Aba sobre o estilo de aprendizagem é essencial personalizar a
experiéncia de aprendizado para estudantes com TEA, garantindo que as estratégias
de ensino sejam alinhadas com as necessidades e preferéncias individuais de cada
estudante que refletira ema aprendizagem significativa para o estudante com TEA.

Imagem 11 - Aba sobre o estilo de aprendizagem

Os estudantes possuem diversas
ESTILOS DE formas de aprender; podendo
eles serem observadores, bons
APRENDIZAGEM: ouvintes ou até mesmo podem
Formas de aprendizagem aprender s6 quando colocam e

que foram criadas de prética tais conhecimentos. Cad
um possui sua maneira de

acordo com o perfil de solucionar problemas, elaborar
cada estudante. conclusdes e assimilar
conteudos, tais estratégias sao
classificadas como estilos de
aprendizagem.

Os estilos de aprendizagem nao
podem ser vistos como uma novg
teoria de aprendizagem, mas si
como uma forma de descobrir
qual método aquele individuo
utiliza para ensinar e aprender.

Dessa maneira, na literatura os
estilos de aprendizagens sdo
destacados de algumas formas;
entre essa classifica¢ao temos

Fonte: Elaboracéo da autora (2024)
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Imagem 12. Aba Referéncias no app FORMATEA é fundamental para
garantir a transparéncia e a confiabilidade do conteudo, fornecendo aos usuarios as
fontes detalhadas que sustentam as informacdes apresentadas. Ela é organizada de
maneira acessivel e facil de navegar, permitindo que os usuéarios explorem mais
profundamente os recursos académicos e praticos sobre o Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

Imagem 12 - Aba de referéncias

BEZ, Maria. Transtorno do
espectro autista: possibilidades
de apoio a inclusao através da

REFERENCIAS

BIBLIOGRAFICAS: comunicagao alternativa.

Politicas de inclusao escolar e
estratégias pedagogicas no
atendimento educacional
especializado. Universidade

Federal do Rio Grande do Sul —
UFRGS/CINTED, 2016.

Diretrizes Curriculares Nacionai
Gerais para Educacao Basica:
diversidade e inclusao. Brasilia,
DF. 2013.

Instituto Neurosaber. DSM-5 e o
diagndéstico no TEA, 2020.

NinrmAanirral -

Fonte: Elaboracdo da autora (2024)
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Imagem 13 - Aba de Links para sites de organizacdes renomadas que
oferecem informacgdes, apoio e recursos para individuos com TEA, suas familias, e
profissionais. Cada link € acompanhado por uma breve descricdo do que o site

oferece, como guias, artigos para navegador se aprofundar sobre o TEA.

Imagem 13 - Aba de links

LINKS DE APOIO

https:/www.researchgate.net/publication/285027103_Identificacao_de_Sinais
Precoces_de_ Autismo_Segundo_um_Protocolo_de _Observacao Est
ruturada_um_Estudo_de_Seguimento

https:/www.researchgate.net/publication/334943755_0O_Uso_de_aplicativos_pa

spectro_autista

ttps:/educadiversidade.unesp.br/guia-de-orientacoes-sobre-transtorno-do-

espectro-autista

https:/www.paho.org/pt/noticias/11-2-2022-versao-final-da-nova- CID 11

https:/u bile.com.br/ i ivos-mais-

https:/www.estadao.com.br/economia/brasil-exclusao-digital-2021

https:/pt.wikipedia.org/wiki/Exclus%C3%A3o_digital

https:/news.un.org/pt/story/2022/09/1801381

https:/conteudojuridico.com.br/consulta/artigos/58282/os-excludos-digitais

http:/portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html

https:/educapes.capes.gov.br/

https:/relia.org.br/
https:/ead.ufu.br/course/view.php?id=2378
Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (13.145/15)

https:/educadiversidade.unesp.br/guia-de-orientacoes-sobre-transtorno-do-

Fonte: Elaboracdo da autora (2024)

A presenca e a relevancia dos recursos tecnoldgicos digitais nas praticas
educativas direcionada ao TEA se integram nas ac¢des docentes de ensino. Assim, o
aplicativo FORMATEA pode ocupar papel significativo nos processos de formacao

basica dos professores bem como beneficiar o publico em geral que esta em busca
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de conhecimentos validos sobre o Transtorno do Espectro Autista. O app
FORMATEA desempenha um papel crucial na promocéo de conhecimento e inclusédo
na sociedade, especialmente no que diz respeito ao Transtorno do Espectro Autista
(TEA). A importancia do app para a comunidade em geral pode ser destacada pelos

seguintes pontos:

Acessibilidade e Educacao que torna as informacfes sobre o TEA mais acessiveis
para todos, independentemente de sua formacg&o ou conhecimento prévio. Isso ajuda
a desmistificar o autismo e educar a populacédo sobre as caracteristicas, desafios e

necessidades das pessoas com TEA.

6 RISCOS E BENEFICIOS

O risco esta presente em uma porcentagem minima e a qualquer
contrariedade ou desconforto em passar por todo o processo da pesquisa sigilo é
considerado como algo primordial. Além de deixar claro os limites que o pesquisador
deve seguir para transmitir seguranca e confianca.

Para diminuir a probabilidade de riscos, utilizamos o modo presencial ou a
distancia por meio do Google Meet, telefones méveis e chats, tomando os cuidados
preventivos com a instalacdo de antivirus no computador e no celular.

A pesquisa em si traz uma riqueza de beneficios para a comunidade escolar,
pois diminui as barreiras existentes entre o professor e a imersdo no mundo do TEA
e entre o professor e as tecnologias, levando-o0 a organizacdo do seu tempo para
melhor aprender. Além disso, leva o professor a navegar por pesquisas antes
desconhecidas por ele que o aplicativo oferta por meio dos links.

Para garantir que os riscos sejam minimizados e os beneficios maximizados,
€ essencial que as pesquisas educacionais sigam rigorosos padrdes éticos. Incluimos
a obtencdo de consentimento informado, onde os participantes sdo plenamente
informados sobre os objetivos, riscos e beneficios da pesquisa, e a prote¢ao rigorosa
da confidencialidade dos dados. A pesquisa foi conduzida com respeito pelos

participantes, garantindo que seus direitos e bem-estar sejam sempre priorizados.
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6 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS: o que a pesquisa
nos revela

Inicialmente, tinhamos 10 professores como participantes da pesquisa, mas 01
foi excluido por estar com dados incompletos (ndo foram preenchidos os itens da
entrevista na totalidade), restando 09 professores participantes. Destes, 07 séo do
sexo feminino e 02 do masculino, na faixa etéria de 33 a 48 anos, com meédia de idade
igual a 40,66 e desvio padréo (DP) = 4,4. O Grafico 1 apresenta a caracterizacdo dos

participantes de acordo com a variavel sexo:

Gréfico 1 - Caracterizacao dos participantes de acordo com a variavel sexo

CARACTERIZAGAO DOS PARTICIPANTES
POR SEXO

A seguir, destacaremos alguns dados sociodemograficos dos professores
participantes desta pesquisa. Em relagcdo a moradia, todos possuem casa propria.
Quanto aos salarios, 05 recebem entre 1 e 3 salarios-minimos, 03 recebem entre 4 e
6 salarios-minimos e apenas 01 recebe mais de 6 salarios-minimos. No Brasil, o valor
atual (2024) do salario-minimo € de R$ 1.412,00 (mil quatrocentos e doze reais) de
acordo com o indice Nacional de Precos ao Consumidor-INPC produzido pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (IBGE, 2024).

Um dado importante a considerar € o tempo de atuacdo dos professores

participantes no magistério. Esse dado distribui os participantes da seguinte forma:
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02 atuam entre 1 e 3 anos; 01 atua entre 4 e 7 anos; 02 atuam entre 8 e 10 anos; e
04 deles atuam ha mais de 10 anos. Esse resultado pode ser verificado no Gréafico 2,

abaixo:

Gréfico 2 - Tempo de atuacdo no magistério

Tempo de atuacao no Magistério

2

= 1a3anos 4 a7 anoa 8a 10 anos Mais de 10 anos

Destacamos também a formacéo dos professores para atuacdo no magistério
de acordo com sua graduacéo e pés-graduacao latu sensu. Nesse quesito, todos os
participantes possuem graduacéo, sendo que a maioria (N=4) possui Licenciatura em
Pedagogia, conforme demonstram os Graficos 3 e 4. Destes, a maioria possui
especializacdo: 02 possuem curso de Psicopedagogia; 02 de Educacdo Especial e
Inclusiva; 01 de Metodologia do Ensino da Matematica; 01 de Geografia e Meio
Ambiente; 01 de Literatura Infanto-Juvenil; e 01 de Fisiologia do Exercicio. Apenas
um participante afirmou ndo possuir formac&o nesse nivel de ensino. E importante
ressaltar que apenas 02 docentes possuem curso na area da Educacéo Especial,

sendo elas: Psicopedagogia e Libras.
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Grafico 3 - Formacao inicial dos professores participantes
Formacao inicial dos professores participantes

Educacdo Artistica
Geografia
Educagdo Fisica
Curso Matematica

Curso Letras

/1
/1
|/
|/
Curso Pedagogia |

B Sériel M Série2 M Série3 Série4 M Série6

Gréfico 4 - Areas de especializaco dos professores participantes

Areas da Especializacdo

Literatura e Infanto Juvenil | NNRRMNEEGEE

Geografia e Meio Ambiente [ NI
Fisiologia do Exercicio | NRNR D
Met. do Ensino da Matemética | R NI
Educagdo Especial ou Inclusiva [ NRERE R
Psicopedagogia [N
0 0,5 1 1,5 2 2,5

O Gréfico 5 aborda a tematica da capacitacao recebida pelos participantes nos
ultimos trés anos. Esse dado traz uma oportunidade valiosa para analisar e discutir
os resultados obtidos, considerando que a maioria dos participantes, 07 no total,

recebeu capacitagcdo, enquanto apenas 02 nao receberam.
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Grafico 5 - Capacitacdo recebida pelos participantes nos ultimos trés anos

Capacitacao nos ultimos trés anos

m Receberam = N3o receberam

O Gréfico 6 se concentra na importante tematica da atuacdo dos professores
durante o periodo da pandemia. Esse dado traz uma oportunidade crucial para
refletirmos sobre os desafios enfrentados pelos educadores e as estratégias
adotadas por eles para garantir a continuidade e qualidade do ensino em meio as

circunstancias adversas.

Gréfico 6 - Atuacdo no periodo da pandemia

Atuac¢ao no Periodo da Pandemia

100% on-line

100% Hibrido (on-line e presencial)
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O Grafico 7 aborda o tema do uso de recursos digitais por professores como
parte integrante de sua pratica educacional. Ele oferta uma visdo sobre como os
educadores estao incorporando tecnologias digitais em suas atividades de ensino e

aprendizagem, explorando tanto o alcance quanto a profundidade desse uso.

Gréfico 7 - Uso de recursos digitais

Uso de Recursos Digitais Durante a Pandemia

Computador e Celular

Celular

Computador

o
=
N
w
IN
w
o))

Com esses primeiros levantamentos, buscamos responder aos seguintes
objetivos:

e identificar os conhecimentos dos professores da sala comum quanto ao
ensino de estudantes com Transtorno do Espectro Autista em relagcdo aos recursos
digitais;

e verificar as praticas pedagogicas adotadas pelos professores da sala
comum para o ensino de estudantes com Transtorno do Espectro Autista em
decorréncia da implantagdo do ensino remoto inclusivo emergencial na rede estadual
de Bacabeira/MA;

e desenvolver um aplicativo para a formacéo de professores da sala comum,
visando ao ensino de estudantes com TEA nas escolas da rede estadual de
Bacabeira/MA; e
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e avaliar o Aplicativo FORMATEA no apoio a formacdo basica dos
professores do ensino comum que atuam diretamente com estudantes com TEA do

C.E. Monsenhor Alves Madureira, em Bacabeira/MA.

O Gréfico 8 ilustra o conhecimento dos participantes sobre o Transtorno do
Espectro Autista, destacando que alguns professores participantes possuem algum
nivel de conhecimento sobre o tema, mas que ainda ha aqueles que nédo possuem tal
conhecimento. Nessa analise, sdo identificadas, portanto, duas categorias de
participantes. Na categoria com conhecimento sobre TEA, apenas 06 (seis)
professores revelaram possuir algum conhecimento sobre o TEA, os quais afirmaram
ter familiaridade com os sinais, as caracteristicas, o diagndéstico ou as estratégias de
intervencao relacionadas ao TEA.

Ja a categoria dos participantes que declararam ndo ter nenhum conhecimento
ou compreensdo sobre o Transtorno do Espectro Autista conta com trés (03)
professores participantes na pesquisa. I1sso indica uma falta de familiaridade com o
assunto, revelando a necessidade de implantacdo de politicas publicas de formacédo
de professores visando garantir acesso ao conhecimento das especificidades de

estudantes com TEA.

Grafico 8 - Conhecimento sobre o TEA

Conhecimento sobre o TEA

m Conhece TEA = Ndo Conhece TEA
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Podemos ainda observar a categoria experiéncia que oferece uma analise da
experiéncia dos professores no ensino de estudantes com TEA, destacando quantos
professores possuem experiéncia nesse contexto e quantos nao tém. No Gréfico 10,
sdo identificadas as experiéncias dos professores no processo de ensino de
estudantes com TEA. Nossos resultados revelam que apenas 04 (quatro) professores
possuem experiéncia no ensino de estudantes com TEA. Esse dado aponta que eles
podem ter trabalhado diretamente com estudantes com TEA em sala de aula,
participado de programas de capacitacado especificos ou adquirido conhecimentos por
meio de experiéncias profissionais anteriores.

Em contrapartida, alguns professores revelaram que ndo possuem experiéncia
no ensino de estudantes com TEA. E necessario, portanto, haver uma preocupacio
com a formacédo desses professores por meio de conteudos basicos sobre o TEA e
suas especificidades, que poderdo nortear o ensino desses estudantes considerando
as suas necessidades educacionais e suas particularidades no processo de interacéo
com os conteudos curriculares na sala comum do ensino regular. Esses dados séo

demonstrados no Grafico 9, abaixo:

Grafico 9 - Experiéncia no ensino de estudantes com TEA

Experiéncia no Ensino de Estudantes com TEA

mTem = N3doTem
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O Grafico 10 apresenta o demonstrativo da formacao dos professores para o
uso de tecnologias educacionais, destacando quantos professores receberam
formacéo especifica nessa area e quantos ndo receberam. Nesse aspecto, a
pesquisa revela que apenas 03 (trés) professores afirmaram possuir capacitacao
especifica.

Esse dado nos alerta sobre a importancia do investimento do poder publico em
programas de capacitacdo e desenvolvimento profissional que promovam
competéncias digitais para os professores que atuam no ensino de estudantes com
TEA. A esse respeito, Hungaro (2022) ressalta a necessidade continua de adaptacéo
e aprimoramento das estratégias escolares para garantir a inclusdao e o

desenvolvimento pleno de estudantes com TEA, uma vez que é muito importante
haver diversificacdo e aprimoramento de estratégias educacionais para assegurar a

inclusdo com responsabilidade e desenvolvimento integral do estudante com TEA.

Gréfico 10 - Formacéo para o uso de tecnologias

Formacao para o Uso de Tecnologias

m Tem formagdo = Ndo tem Formagao

O Gréfico 11 apresenta uma analise dos trés aplicativos mais utilizados pelos
participantes durante o periodo da pandemia. Os dados revelam a frequéncia de uso
de cada aplicativo e destacam quais aplicativos foram mais amplamente adotados
pelos participantes para diversos fins relacionados a comunicacao, aprendizagem e

interacao social.
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Grafico 11 - Aplicativos mais utilizados no periodo da pandemia

Aplicativos mais utilizados no
periodo da pandemia

m Whatsapp = Youtube = Instagram

A andlise do Gréfico 12 oferece uma visdo abrangente da adocao e utilizacao
de aplicativos digitais pelos professores, destacando a necessidade de oferecer
suporte e capacitacdo adequados para promover o uso eficaz dessas ferramentas no
contexto educacional. A experiéncia no ensino por meio de aplicativos digitais pode
ampliar as oportunidades de aprendizagem dos estudantes quando articulados com
0s objetivos e contetdos curriculares, podendo melhorar a eficacia do ensino em
diversos ambientes de aprendizagem e promover possibilidades de inovacao
educacional.



76

Grafico 12 - Experiéncia de ensino por meio de Aplicativos Digitais (Apps)

Experiéncia de ensino por meio de
Aplicativos Digitais

Sim

Todos os participantes foram unanimes ao afirmar que a formacéo para o
ensino on-line é importante para a sua pratica pedagogica. Igualmente, a maioria dos
participantes ressaltou que gostaria de receber a formacao basica para o ensino de
estudantes com TEA.

Em relacdo a atuacdo dos professores apos a pandemia, apenas 04 (quatro)
referiram que continuam utilizando recursos digitais no apoio ao ensino dos
estudantes de forma geral.

O Gréfico 13 destaca a variedade e a frequéncia de uso de diferentes tipos de
recursos digitais, oferecendo insights sobre as preferéncias e as tendéncias atuais
em termos de tecnologia educacional. Os recursos digitais mais utilizados foram os
videos, seguido dos jogos. Esses recursos, juntamente com a frequéncia de uso
relatada pelos participantes, sdo apresentados no Grafico 13 de forma clara e
ordenada, proporcionando uma compreensao abrangente do uso dos recursos

digitais por esses professores.
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Grafico 13 - Recursos digitais utilizados

Recursos digitais utilizados

Whatsapp -
Brinquedos _
Revistas NN g
W Sériel
videos N
togos -
0 2 4 6 8 10

Resultados Qualitativos

No que se refere a analise qualitativa, salientamos que foi utilizada a analise
de conteudo, de acordo com Bardin (2002). Seguindo essa metodologia de analise,
inicialmente foram selecionadas as unidades de significados e, em seguida, foram

selecionadas e sistematizadas as categorias, conforme descrevemos a seguir.

Bloco I: Formacao Continuada em TEA

Esse bloco apresenta o objetivo principal do uso do FORMATEA para os
professores e como o App podera contribuir com a formacao continuada na tematica
TEA bem como o0s principais topicos que poderdo ser abordados frente as

necessidades dos professores no processo de ensino de estudantes com TEA.
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Quadro 2 - Objetivo principal do uso do FORMATEA

Objetivo

Identificar a percep¢ao dos professores quanto ao

uso do FORMATEA no apoio a formacgao continuada

em TEA para os professores.

Subcategoria

Unidades de Significados

Relatos

Percepcéao Informacao [...] Informa e transforma as
dos praticas pedagogicas [...]
professores possibilita a atualizacdo dos
professores [...] atualizacéo
e tira davidas [...] aprimora
0s conhecimentos.
Principais Intervencéo pedagdgica [...] conteddos sobre como
topicos a intervir com o estudante
serem com TEA [...] Dicas sobre
abordados como alfabetizar 0s

estudantes com TEA na
sala comum [...]

Conteudos sobre como
intervir com os estudantes
com TEA nos momentos de
crise (comportamentos

disruptivos).

A literatura académica sustenta o desenvolvimento do estudo em sua

amplitude, permitindo a discussao em diferentes aspectos sobre o ensino de

estudantes com TEA e as redes de apoio disponiveis em formacdo continuada de

professores, fornecendo acesso a recursos especializados, oportunidades de

desenvolvimento profissional e suporte pratico para atender as necessidades dos

alunos com TEA de forma eficaz e inclusiva.
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O uso do aplicativo FORMATEA foi direcionado a professores e aos
interessados no tema, podendo desempenhar um papel fundamental na formacao
bésica e continuada em relacdo ao Transtorno do Espectro Autista. Ao conduzir
professores para alcancar diversos objetivos na &rea, contribui significativamente
para o aprimoramento do ensino de estudantes com TEA. O estudo realizado em
Pelota/RS discutiu o uso do aplicativo mével para a organizacdo do retorno as
atividades escolares presenciais e evidenciou que a ferramenta tecnoldgica se
mostrou eficaz na educacéo e na saude (TOMASINI et al., 2021).

Cabe salientar alguns autores como Bierwagen (2020) e Bottenttuit Junior et
al. (2016) que ressaltam a importancia dos recursos digitais no apoio ao processo de
ensino-aprendizagem, pois 0 acesso a conteudos especificos por meio das
tecnologias € visto pelos estudantes como desafiante. Nesse proposito, a utilizacdo
de um recurso digital voltado aos professores como o FORMATEA promove a
interacdo com informacdes cientificas sobre o TEA de forma rapida e fornece aos
professores o0 suporte basico para atuar pedagogicamente visando possibilitar uma
intervencao educacional que favoreca a melhor resposta educativa do estudante com

TEA no contexto da sala de aula comum.

Bloco II: Avaliacdo e adaptacbes do FORMATEA em relagédo aos contetdos

Esse bloco apresenta as adaptacbes que poderdo ser feitas no App
FORMATEA, a partir das percep¢cbes dos professores quanto a aquisicdo de
conhecimentos basicos que poderdo apoiar 0 ensino diante das necessidades de

intervencdo pedagogica de estudantes com TEA.

Quadro 3 - Avaliagdo e adaptagcbes do FORMATEA em relagcdo aos

conteudos

Objetivo Identificar as adaptagcbes que o0s professores
poderdo realizar no App para apoiar o ensino de
estudantes com TEA.

Subcategorias | Unidades de significados Relatos

Adaptacdes Flexibilizacao das aulas [...] modelos de ensino para

necessarias 0 estudante com TEA [...]
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como adaptar os contetudos
de diferentes componentes
curriculares  [...] trazer
aspectos préaticos a serem

utilizados na sala comum.

Funcionalidade | Inovacéo [...] util e inovador no
do App processo de aquisicdo de
FORMATEA conhecimentos [...]

enriquecedor e pratico [...]
promove a acessibilidade
[...] uma necessidade na
rede publica de ensino [...]
uma ferramenta para apoiar

0 ensino.

A andlise desse bloco revelou que os professores participantes desta pesquisa
sugerem algumas adaptacfes no aplicativo FORMATEA que atendam aos seus
anseios, destacadamente a inclusdo de conteudo focado em modelos voltados ao
ensino para o estudante com TEA, evidenciando a necessidade de formagéo
continuada sobre metodologias para o ensino desses estudantes. Eles também
fizeram questionamentos sobre como adaptar os conteudos de diferentes
componentes curriculares, demonstrando a importancia de formagdes que priorizem
0S aspectos praticos no apoio ao ensino de estudantes com TEA incluidos na sala
comum.

No que diz respeito a funcionalidade do aplicativo FORMATEA, os professores
destacara a sua utilidade e o consideraram inovador no processo de aquisi¢do de
conhecimentos especificos sobre o TEA. Do mesmo modo, o aplicativo se revelou
enriquecedor e pratico na perspectiva dos professores por promover acessibilidade a
referida tematica. Assim, configura-se como uma possibilidade para apoiar a
formacdo docente frente ao desafio enfrentado no processo de ensino e inclusédo

educacional de estudantes com TEA na rede publica de ensino.
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Desse modo, constatamos, com a realizacao desta pesquisa, que a formacao
continuada dos professores sobre o Transtorno do Espectro Autista desempenha um
papel fundamental na promocao da inclusdo e no desenvolvimento de préaticas
pedagdgicas inclusivas que realmente sejam eficazes para o ensino de estudantes
com TEA. Professores de diferentes areas e niveis de ensino se reuniram
virtualmente para discutir estratégias de ensino e explorar novas tecnologias
educacionais (GODOI et al.,, 2021). Nesse contexto, os aplicativos moveis se
configuram como ferramentas valiosas para apoiar a formacado dos professores,
fornecendo acesso a recursos educacionais, informacdes atualizadas e estratégias
de ensino especificas para o TEA.

Ademais, fontes tecnolégicas de conhecimento contemplam todos os publicos
gue tiverem interesse ao ofertar acesso a informacdes livre de distorcbes. Para
Fernandez e Harith (2018), o envolvimento do usuario na luta contra informacdes
errbneas € crucial para fortalecer sua resiliéncia a desinformacdo. E fundamental,
nesse sentido, que o aprendiz saiba administrar o seu tempo e aprenda a desenvolver
um olhar critico sobre os desservicos que séo, por exemplo, as chamadas noticias
falsas que séo por pessoas de ma indole e sdo confundidas com as verdadeiras.

Aqui vale apontar algumas limitacdes encontradas no desenvolvimento desta
pesquisa, a saber: (1) a utilizacdo do aplicativo sé ocorreu em uma Unica etapa com
os professores; e (2) a auséncia de recursos de fomento para subsidiar o
desenvolvimento do aplicativo na plataforma.

Entretanto, apesar dessas limitacdes, esta pesquisa representa um avanco na
realidade local, pois se configura como um estudo pioneiro de um recurso tecnoldgico
como o FORMATEA que se propfe a formacdo de professores na area do TEA,
priorizando conteudos de cunho cientifico sobre o0s conceitos basicos que séo
necessarios para a atuacdo pedagogica com responsabilidade, ou seja, que
proporcionem uma melhor resposta educativa dos estudantes com TEA. Desse
modo, esperamos que O0S nossos resultados possam subsidiar politicas

comprometidas com os anseios dos professores nessa tematica.

CONSIDERACOES FINAIS
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O objetivo geral desta pesquisa foi investigar a formacéo dos professores em
meio ao uso de recursos digitais para o ensino de estudantes com TEA, por meio da
proposta do uso de um aplicativo no C.E.M Monsenhor Alves Madureira do municipio
de Bacabeira/MA. Os principais resultados desta pesquisa revelaram que a maioria
dos professores participantes ressalta que gostaria de receber a formacgéo béasica
para o ensino de estudantes com TEA com o uso de tecnologias digitais como 0 N0SSso
aplicativo FORMATEA.

Assim, os resultados da pesquisa no que se refere a percepcdo dos
professores revelou que o uso constante do aplicativo FORMATEA cumpre a sua
funcdo de informar e transformar as préticas pedagdgicas, pois favorece a aquisicdo
de conhecimentos basicos para os professores que nunca frequentaram algum curso
especifico na area do TEA.

Esta pesquisa avaliou ainda a funcionalidade do aplicativo FORMATEA e
constatou que os professores o consideraram inovador e util no processo de
aquisicdo de conhecimentos especificos sobre o TEA. Dessa maneira, nossos
resultados apontam a necessidade do aplicativo FORMATEA no apoio a formacéo
continuada para professores do Ensino Médio no C.E. Monsenhor Alves Madureira
em Bacabeira/MA, especialmente quando direcionado aos conteudos especificos
voltados as informacdes sobre as particularidades e singularidades de estudantes
com Transtorno do Espectro Autista.

E oportuno destacar que o aplicativo FORMATEA foi ao encontro dos anseios
e das necessidades educacionais emergentes, reconhecendo que a tecnologia pode
ser utilizada no apoio ao processo formativo dos professores para se apropriarem de
conteudos que poderdo dar suporte ao ensino dos estudantes com TEA. Diante disso,
sugerimos que as formagbes dos professores, quando implementadas pela rede
municipal de ensino, devem priorizar a tematica do ensino de estudantes com TEA e
principalmente dar orientacdes sobre planejamento pedagdgico e recursos didaticos
gue promovam o0 ensino e despertem a atencao e interagédo dos estudantes com TEA
e gue possam também favorecer o acesso aos contetdos curriculares.

A integracdo de estratégias digitais no FORMATEA, conforme apontado pelos
professores participantes, se configura como um recurso que contribui com possiveis
solucdes educacionais alinhadas aos objetivos de aprendizagem de estudantes com

TEA, pois incluir com responsabilidade € um desafio constatado a partir da nossa
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pesquisa ha escola publica do municipio de Bacabeira/MA. Frente a isso, sugerimos
a implementacao de programas de formacao continuada na tematica aqui abordada.

Além disso, com a pesquisa, foi possivel compreender que € necessario o
fortalecimento da formacdo dos professores, que também se configura como uma
prioridade politica na area da Educacdo Especial em uma perspectiva inclusiva,
especialmente no que se refere ao ensino de estudantes com TEA, pois a falta de
entendimento dos processos interativos e singularidades desses estudantes por parte
dos professores podera resultar em impactos que podem comprometer o seu ensino-
aprendizagem. Por isso, urge repensarmos a efetividade de agdes praticas em
relacdo a formacdo continuada dos professores, de modo a contribuir de forma
expressiva com as praticas pedagogicas inclusivas.

O FORMATEA, ao oferecer abas especializadas e ferramentas interativas, ndo
apenas equipa os professores com conhecimentos atualizados, mas também
promove uma mudanga de paradigma no entendimento da inclusdo. A adaptabilidade
do aplicativo as demandas do contexto pdés-pandémico é um ponto crucial. Enfim,
nossas consideracdes vao além da implementacdo de uma ferramenta tecnoldgica
inovadora, ela abraca a transformacédo na abordagem pedagdgica e na atitude dos
educadores diante das novas realidades que |hes sdo apresentadas em sua atuagao
no ensino de estudantes com TEA.

O Aplicativo FORMATEA, produto desta pesquisa, € uma ferramenta que
transcende o ambito tecnoldgico, pois se mostrou coerente com 0s anseios dos
professores do municipio de Bacabeira/MA, especificamente no que se refere a
aquisicao de informacgdes basicas sobre o conceito e as especificidades do TEA bem
como de contetdo que favorece a compreensao basica e acessivel para aqueles que
nao possuem acesso a uma formag&ao mais ampla e consistente.

Cabe aqui destacar que, embora 0 FORMATEA se configure como um
instrumento catalisador de mudancas positivas na educacdo, capacitando
professores, promovendo a inclusdo e preparando a comunidade escolar para os
desafios e oportunidades do século XXI, é necessario fazermos uma ressalva, pois
compreendemos que ele ndo substitui uma formagao presencial com um profissional
que tenha embasamento tedrico na area do TEA. Ele se apresenta como uma
possibilidade para oferecer aos professores do ensino comum informacdes cientificas
gue possam orienta-los quanto a compreensao do TEA de forma mais rapida e eficaz.

Por isso, recomendamos que estudos futuros sejam realizados considerando as
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tecnologias digitais voltadas a formacdo de professores para outros estudantes
publico-alvo da Educacéo Especial e/ou transtornos especificos de aprendizagem, de
modo a promover conteados mais interativos e que possibilitem aos professores que
atuem em escolas localizadas em areas distantes tenham acesso aos conteudos
cientificos voltados as especificidades desses estudantes.

Assim, o aplicativo FORMATEA foi pensado considerando a oferta de uma
formacdo sobre o TEA de forma mais imediata e rapida aos professores da rede
publica de ensino do municipio de Bacabeira/MA e se apresenta nesse cenario como
uma resposta visionaria e estratégica para aprimorar o ensino, reforcar a incluséo e
criar um ambiente educacional mais resiliente diante das complexidades do contexto

da proposta de ensino inclusivo para estudantes com TEA.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
AOS PROFESSORES(AS)

Enderego: Coordenacgdo do Mestrado em Gestdo de Ensino da Educagédo Basica, na Universidade Federal do Maranhéo,

campus do Bacanga — Centro de Ciéncias Sociais, Av. dos Portugueses 1966, sala 105 — Bloco D.

Obedecendo a Resolugéo n° 510, de 07 de abril de 2016

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO AOS PROFESSORES - TCLE
Carta de Informagé&o aos professores

Prezado (a) professor (a),

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada: “O APLICATIVO
INTERTEA NO APOIO A FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES DO
ENSINO MEDIO NO MUNICIPIO DE BACABEIRA/MA: uma proposta para o ensino

de estudantes com Transtorno do Espectro Autista em tempos de (pos) pandemia”sob
a responsabilidade das Professoras Dra. Livia da Conceicdo Costa Zaqueu (orientadora) e Esp.Joelice
Silva da luz, mestranda do Programa de Pdés-Graduacdo Gestdo de Ensino da Educacdo Bésica
(PPGEEB) da Universidade Federal do Maranhdo - UFMA. O objetivo geral desta pesquisa consiste
em propor estratégia de intervencdo para a melhoria da formagdo continuada na area da Educacao
Especial para professores do Ensino Médio do Centro de ensino Monsenhor Alves Madureira que
fomente préticas pedagogicas inclusivas por meio do aplicativo InterTEA. Caso vocé concorde em
participar desta pesquisa, favor assinar ao final deste documento, que sera elaborado em duas vias
também assinadas pelo pesquisador responsavel. Vocé receberd uma cépia deste termo, no qual tem
o telefone e o endereco dos pesquisadores principais, podendo tirar quaisquer ddvidas quanto ao
projeto a ser realizado e, também, sobre a participacdo, antes e durante a pesquisa. A participacéo
dele (a) ndo sera obrigatdria e vocé tem a liberdade de a qualquer momento deixar a pesquisa sem
precisa quaisquer esclarecimentos ou justificativas. Se vocé recusar em participar, ndo trara prejuizo
em sua relacdo com os pesquisadores, e nem com suas fun¢cdes no dmbito escolar. Concordando em
participar da pesquisa, vocé terd que responder a uma entrevista contendo informacdes sobre
formacao continuada na area do TEA e tecnologia. A entrevista que vocé sera submetido (a) podera
ser gravada na integra para posterior analise pelos pesquisadores e serd realizada por telefone ou
pessoalmente, se necessario assegurado todos os protocolos sanitarios em decorréncia da pandemia
de COVID-19. Na entrevista ndo havera pergunta obrigatéria e tera assegurado o direito de nédo
responder qualquer questédo, sem necessidade de explicagdo ou justificativa para tal, podendo também
se retirar da pesquisa a qualquer momento. Vocé ter4 acesso ao teor do conteldo do instrumento
(tépicos que serdo abordados) para subsidiar sua decisdo de participar, ou ndo, desse estudo. Os
riscos de sua participacdo na pesquisa poderado ser de nivel minimo uma vez que vocé podera se sentir
desconfortavel em falar sobre a formacéo continuada de sua escola e temer sua identidade revelada.
Ressaltamos, contudo, que sera dada total sigilo sobre as fontes de informacdes. O risco também se
dara pela utilizagdo de meios virtuais e a seguranga na transmissao. Informamos que ha limitagdes dos
pesquisadores para assegurar a total confidencialidade em meios virtuais com potencial risco de sua
violagdo. Para diminuir ao maximo possivel esses riscos utilizaremos plataformas comprovadamente
confidveis como o0 Google Meet e ligacdo telefénica de operadora de telefonia mével (CLARO). Sendo
gue nossos computadores contam com programas antivirus devidamente instalados. Os beneficios em
participar da pesquisa consistem na possibilidade da melhoria da aquisicdo de conhecimentos basicos
sobre o TEA e a familiaridade com as tecnologias no que concerne o apoio de dispositivos moveis que
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podera esta disponivel de acordo com sua necessidade, bem como, vocé podera a vir se beneficiar de
novas possibilidades de aprendizagem com a implantacdo futura do produto educacional dessa
pesquisa que consiste,no acesso ao aplicativo InterTEA . O pesquisador se responsabilizara pelo
armazenamento adequado dos dados coletados, adotando procedimentos para assegurar o sigilo e a
confidencialidade das informacdes do participante da pesquisa. Apds concluida a coleta de dados o
pesquisador responsavel fara o download dos dados coletados para um dispositivo eletrénico local
seguro, excluindo todo e qualquer registro de qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou
"nuvem". Tal procedimento se aplicaré aos registros de consentimento livre e esclarecido. Nao havera
despesa com deslocamentos ao participante durante a realizacdo da pesquisa, pois a mesma sera
realizada via telefone ou, se for de sua preferéncia, em local previamente agendado.

Havera segredo das informacées fornecidas e a sua identidade sera preservada. Todas as informacées
obtidas a seu respeito terdo carater sigiloso. O seu nome ndo aparecera em qualquer momento da
pesquisa, pois sera identificado por letras ou nomes ficticios. A autorizagdo para a realizagdo da
gravacdo é voluntéria e podera ser retirada. Ressaltamos que essa pesquisa atende as todas as
orientacdes para procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual oriundas do
Oficio Circular N° 2/2021/CONEP/SECNS/MS, de 24 de fevereiro de 2021 da Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa. Atende também a Instrugdo Normativa n° 04/2020/PPGEEB/UFMA, em obediéncia
a Portaria GR n° 2412020-mr, a Resolugdo n° 1.981/2020/CONSPE/UFMA e Resolu¢do n°
2.018/2020/CONSEPE/UFMA. Em caso de dendncia, davida e esclarecimentos sobre aspectos éticos
da pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel: Prof Livia da Concei¢éo
Costa Zaqueu, tel. (98) 98341-8873; ou com a Coordenacdo do Mestrado em Gestdo de Ensino da
Educacao Basica, na Universidade Federal do Maranhdo, campus do Bacanga — Centro de Ciéncias
Sociais, Av. dos Portugueses 1966, sala 105 — Bloco D.

Agradecemos sua colaboragéo
CONSENTIMENTO

Eu, professor (a) da
Centro de Ensino Monsenhor Alves Madureira, turno , declaro que entendi os objetivos,
riscos e beneficios da minha participagdo na pesquisa que sera desenvolvimento pelas pesquisadoras
Prof® Dra. Livia da Conceicdo Costa Zaqueu e mestranda Joelice Silva da Luz. Estou ciente que a
qualgquer momento poderei solicitar novas informacdes, e que poderei alterar a minha decisédo de
participar se assim o desejar. Declaro ainda que recebi uma cépia deste termo de consentimento e me
foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas. Dessa maneira informo que:

() Aceito participar da pesquisa () N&o aceito participar da pesquisa

Séao Luis (MA) de de 2023

Assinatura do professor (a) participante

Assinatura da pesquisadora responsavel por obter o consentimento

Contatos
E-mail: conceicdozaqueu@gmail.com

E-mail:joelice.luz@discente.com.br

Telefone: (98) 98341-8873/ (98)981695423 Endereco: Coordenacéo do
Mestrado em Gestdo de Ensino da Educacédo Basica, na Universidade Federal
do Maranh&o, campus do Bacanga — Centro de Ciéncias Sociais, Av. dos
Portugueses 1966, sala 105 — Bloco D.
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APENDICE — B CARTA DE APRESENTACAO PARA PESQUISA DE CAMPO

SFM UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO GESTAO DE ENSINO DA
EDUCACAO BASICA (PPGEEB)

PPGEEB

CARTA DE APRESENTACAO PARA PESQUISA DE CAMPO
Prezado/a Senhor/a: Prof. Manoel de Jesus da Silva Conceicao

Diretor do C.E. Monsenhor Alves Madureira — Bacabeira- SEDUC/MA

Vimos por meio desta apresentar-lhe o/a estudante JOELICE SILVA DA LUZ
regularmente matriculado/a no Mestrado Profissional do Programa de Pés-
Graduacdo em Gestdo de Ensino da Educacdo Béasica da Universidade Federal
do Maranhao, sob matricula de N° 2021107700 para desenvolver sua pesquisa de
Mestrado intitulada “O Ensino de Estudantes com Transtorno do Espectro
Autista em Tempos de (P6s) Pandemia: uma proposta com uso de aplicativo para
a formacao continuada para professores do Ensino Médio do municipio de Bacabeira-
Na o MA”. Oportunidade, solicitamos autorizacdo de Vossa Senhoria em permitir a
realizacdo da citada pesquisa nesta renomada unidade educacional de modo que o/a
referido/a estudante possa coletar dados por meio de observagdes, entrevistas,
questionarios e/ou outros meios metodoldgicos que se fizerem necessarios.
Solicitamos ainda a permissdo para a divulgacdo desses resultados e suas
respectivas conclusdes, preservando sigilo e ética, conforme termo de consentimento
livre e esclarecido que serad assinado pelos sujeitos envolvidos na pesquisa.
Esclarecemos que tal autorizagéo € uma pré-condicao.
Colocamo-nos a disposicao de Vossa Senhoria para quaisquer esclarecimentos.
Sao Luis, 24 de outubro de 2022.

Profa. Dra. Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes
Coordenadora do PPGEEB/UFMA
Matricula SIAPE: 1352588
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES

01 VOCE TEM CONHECIMENTO SOBRE O TRANSTORNO DE ESPECTRO
AUTISTA (TEA) EM QUAL NIVEL?

() BASICO

() INTERMEDIARIO

() AVANCADO

() N.D.A.

02) QUANTO A SUA EXPERIENCIA DE ENSINO A ESTUDANTES COM TEA ELA
SE ADEQUA A QUAL DAS OPCOES ABAIXO?

() DE UM A TRES ANOS

() DE TRES A CINCO ANOS

() DE CINCO ANOS A MAIS

() N.D.A.

03) SENTE-SE A VONTADE EM LIDAR COM AS TECNOLOGIAS?
() SIM () NAO

04) QUAL APLICATIVO VOCE UTILIZA COM MAIOR FREQUENCIA EM SEU
DISPOSITICO MOVEL?

() WHATSAPP () SHEIN () UBER

() INSTAGRAM () IFOOD () GOOGLE

() MENSSEGER () GOV.BR () GMAIL

() YOU TUBE () CONECTE SUS () CNH DIGITAL
() KWAI () FACILIT/SOCIAL () OUTRO

() SHOPPE () FACEBOOK

05) VOCE JA TEVE ALGUMA EXPERIENCIA DE APRENDIZADO POR MEIO DE
APLICATIVO? EXPECIFIQUE A AREA.
()SIM () NAO
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06) A TRANSICAO DAS FORMAGCOES PARA O FORMATO VIRTUAL TROUXE
CONSIGO UMA SERIE DE AJUSTES PARA OS PROFISSIONAIS ENVOLVIDOS.
VOCE CONCORDA COM ESSA AFIRMACAQ?

() SIM () NAO

07) O MODELO DE FORMACAO ON-LINE CONTRIBUIU PARA A MELHORIA DO
ENSINO.
()SIM () NAO

08) VOCE JA DEU CREDITOS A NOTICIAS QUE LHE PASSAVA SEGURANCA DE
SER VERDADEIRA, MAS QUANDO FOI APROFUNDA-SE NO ASSUNTO
DESCOBRIU QUE ERA UMA FAKENEW?

() SIM () NAO

09) VOCE TEM DESEJO DE ADQUIRI CONHECIMENTOS BASICOS OU ATE
MESMO APRIMORA-LOS, POR MEIO DE UM APP QUE LHE SUBSIDIARA
INFORMACOES DE FONTES SEGURAS NA AREA DO TEA, LIVRE DE
QUALQUER FAKENEW?

() SIM () NAO



98

APENDICE D- DECLARACAO DE LIBERACAO DO LOCAL DE COLETA DE
DADOS

S3o Luis - MA, __/__ [2023.

Eu, declaro, a fim de viabilizar a
execugdo do projeto de pesquisa intitulado “O APLICATIVO FORMATEA NO APOIO A

FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES DO ENSINO MEDIO NO
MUNICIPIO DE BACABEIRA/MA: uma proposta para o ensino de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista em tempos de (p6s) pandemia”

De acordo e ciente,

Séo Luis-MA, __ [ /2023.

Diretor/a da escola
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Materializacdo do app FORMATEA em forma de e-book por meio de
imagens

Imagem 14 e-book FORMATEA

Fonte: Elaboracao da autora (2024)

Imagem 15 do e-book FORMATEA
#
JOELICE SILVA DA LUZ

E-BOOK

0 APLICATIVO FORMATEA NO APOIO A FORMAGAO CONTINUADA PARA PROFESSORE!
DO ENSINO MEDIO NO MUNICIPIO DE BACABEIRA/MA: uma proposta para o ensino de
estudantes com Transforma do Spector Autista em tempos de (pds) pandemia

Séo Luis
2023

Fonte: Elaboracao da autora (2024)
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Imagem16 do e-book FORMATEA

Universidade Federal do Maranhao
Reitor Fernando Carvalho

Agéncia de Inovagdo, Empreendedorismo, Pesquisa,
Pés Graduagéo e Internacionalizagéo Fernando
Carvalho Silva

Coordenacdo do Programa de Pés Graduacdo em Gestdo de Ensino
da Educacéo Basica Profa. Dra. Vanja Maria Dominices Coutinho
Fernandes

Autor (a) do produto educacional
Joelice Silva da Luz

Orientador (a) do produto educacional
Livia da Conceigcao Costa Zaqueu

Imagem da capa
Banco de Imagens Canva.
https://www.canva.com

Sao Luis
2023

Fonte: Elaboracao da autora (2024)

Imagem 17 do e-book FORMATEA

SUMARIO

1 INTRODUCAO
2 AINCLUSAO DO ESTUDANTE COM TEA: ASPECTOS HISTORICOS, INTERNACIONAIS E

LEGAIS

2.1 Aincluséo do estudante com TEA: aspectos internacionais e legais
2.2 Ainclusdo do estudante com TEA: aspectos nacionais

3 ESTUDANTE COM TEA E SUAS ESPECIFICIDADES NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

4 O USO DE TECNOLOGIAS OU APLICATIVOS NO APOIO A EDUCACAQ/ENSINO DE
ESTUDANTES E EM ESPECIFICO COM TEA

4.1 Aformacéo de professores no contexto da Educacéo Inclusiva

4.2 Aformacéao de professores para o ensino de estudantes com TEA: desafios e possibilidades
4.3 Momentos da pesquisa

Fonte: Elaboracéo da autora (2024)
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Imagem 18 do e-book FORMATEA

APRESENTAGAO

E com imenso prazer que apresentamos a vocé o nosso produto de mestrado proﬁssignal a
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) do PPGEEB que é um dispositivo mévéi, em q
oferece possibilidades de aperfeigoar os saberes basicos na area do Transforma do
Autista (TEA), destinados a professores envolvidos no ensino de estudantes com TEA e d
pessoas que tem interesse de conhecer sobre o assunto. Nosso objetivo & aprimor:
conhecimentos, permitindo o acesso livre a todos os publicos que buscam informagdes exatas
sobre o tema.

Reconhecendo sua missdo como educador, dedicamos a vocé o aplicativo FORMATEA,
estimado professor. Nossa intengdo é que esse material atue como uma fonte de conhecimento '

primarios para Ampliar a sua compreensao acerca do TEA.

Joelice Silva da
Mestranda-PPGEEB-UFMA

Fonte: Elaboracéo da autora (2024)

Imagem 19 do e-book FORMATEA

ﬂ{&;‘PECTOS HISTORICOS

| VOCE SABIA!

Em 1908 o psiquiatra suico Eugen Bleuler utilizou o ter
primeira vez. Este o associou a esquizofrenia para poder explica
contato com a realidade, que possuia como consequéncia uma extre
ou impossibilidade na comunicagdo. A vista disso na literatura ciénti
psiquiatra Leo Kanner descreve o Autismo pela primeira vez em 1943
uma producédo fruto de sua tese de doutorado cujo artigo foi o
intitulado: Autistic disturbances of affective contact em (Disturbio AUl
Contato Afetivo). Inicagao, comportamentos estereotip
apresentavam resisténcias a mudancas.

Relatério preliminar em que descrevia o material clinico extraido d
acompanhamento de onze criangas, oito do sexo masculino e trés g
atendidas no Servigo de Psiquiatria Infantil do Hospital John Hg
(EUA) a partir de 1938, BERQUEZ, 1983.

Eugene Bleuler — Infopédia
Acesso0:11/02/2024
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Fonte: Elaboracao da autora (2024)

Imagem 20 do e-book FORMATEA

ASPECTOS HISTORICOS

De acordo com esse relato considerado fundamental e extraordinario: a desordem fundamental € a inaptiddo das criancas para
estabelecer relagoes normais com as pessoas e para reagir normalmente as situagoes desde o inicio da vida’ KANNER,
1983:253. A partir de Kanner outros estudiosos surgiram e foram deixando suas ideias e hipoteses sobre a origem do

autismo. (BRASIL 2013, p.19). Alguns desses estudiosos sao: Hans Asperger (Pediatra alemao-1906); Michael Rutter (Psiquiatra-
1978); Lorna Wing (psiquiatra inglesa- 1988).

Hans Asper (1906-1980) Pediatra alemao traz um quadro descrito por Asperger em sua tese ao qual denominou de ‘childhood
autistic psychopathy/personality disorder”, que tinha varias caracteristicas clinicas similares as do autismo infantil (Funcgao
cognitiva preservada) Desconhecia a condicdo descrita por Kanner, este quadro somente recebeu maior atengdo a partir de
publicagao de Lorna Wing (1981). Nesse viés Bernard Rimland (1964) foi um dos primeiros autores a defender, de forma enfatica, a
possibilidade de haver uma outra etiologia, que nao a parenteral, para o autismo infantil. Escreveu o livro Infantile autism: the
syndrome and its implications for a neural theory of behavior.

Michael Rutter (1978), Definiu quatro critérios diagnéstico para o TEA (Autismo). 1-Inicio antes de 30 meses de idade, 2-
Prejuizos no desenvolvimento social, 3-Desenvolvimento da linguagem prejudicado ou esviante, 4.Comportamentos
estereotipados maneirismos.Obs: Nao preencher os criterios para esquizofrenia. RUTTER, 1990. Entretanto a Lorna Wing,
psiquiatra Inglesa 1988, conceituou de espectro sintomat6logico autistico dependente do componente cognitivo, associando-o
aum continuum de sintomas em relag&o ao nivel intelectual tais como Triade:Interacdo Social Comunicacao Social,Padrdes
Repetitivos de Respostasa estimulos Sensoriais, WING(1988)

Fonte: Elaborag&o da autora (2024)
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VOCE IMAGINA QUAL SEJA
A DEFINICAO DO TEA!

DEFINICOES

> O Transforma do Spector Autista (TEA), é considerado um Transtorno do neurodesenvolvimento caracteri
déficits persistentes na comunicag@o e interagdo social em diferentes contextos como, por exemplo, limita
reciprocidade socioemocional, déficits nos comportamentos de comunicagéo néo verbal utilizados para a interaga
dificuldade em iniciar, manter e compreender relacionamentos; padroes restritos e repetitivos de compo
interesses ou atividades com prejuizos no funcionamento adaptativo. Os sinais comportamentais se manife:
rimeiros anos de vida.(DSM-5; American Psychiatric Association, 2014).

Fonte: Elaboracéo da autora (2024)
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DIAGNOSTICO

O dignostico necessita do olhar Os
de varios profissionais que vao
relizar analise dos sinais e as
suas alteragbes que podem
comprometer o desenvolvimento
em seus diversos aspectos
que estao presente no individuo.

parametros usado como
referéncia sdo Diagnostic nand
Statistical Manual of Mental
Disorders ou YELITE]]
Diagnodsticos e Estatistico de
Transtornos mentais (DSM-5).

Inabilidade persistente na
comunicagao social, manifestada
em déficits na reciprocidade e : e :
P Critérios diagnosticos de autismo
emocional e nos
s . no DSM-5
comportamentos ndo verbais de
comunicagao usuais para a
interacdo social.

Fonte: Elaborag&o da autora (2024)
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Sinais Precoces

O desenvolvimento infantil € um processo continuo que comega mesmo antes dd
influenciado por uma combinagao complexa de fatores bioldgicos e ambientais,
C., Teixeira, M. C. T. V., Alckmin-Carvalho, F., & Paula, C. S. D. (2015). O acompal
avaliagdo do desenvolvimento séo fundamentais para garantir que a crianca esteja
marcos importantes em dreas-chave, como psicomotricidade, fungdes sensoriais, li
comunicagéo, cognicédo e habilidades sociais.

E possivel identificar fatores de risco no desenvolvimento e seus sinais podem se m
precocemente, identificar esses sinais nas fases indica que € crucial para o plano d
a interveng@o precoce na infancia.

Alguns dos sinais precoces do TEA:

A
Auséncia de Resposta ao Nome: Criangas costumam responder quando cham’ada?

)

Criangas com TEA podem n&o reagir ou demonstrar um interesse limitado em resp
nome.

Fonte: Elaboracéo da autora (2024)
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Sinais Precoces

Dificuldade na Comunicagdo Nao Verbal
Atraso na Fala e Linguagem

Padrées de Comportamento Repetitivos
Dificuldade em Desenvolver Relacionamentos
Sociais

Hipersensibilidade ou Hiposensibilidade
Sensorial

» Fixacdo em Rotinas e Resisténcia a Mudanca
» Falta de Jogo Imitativo

vVvyyvyYy

v

Fonte: Elaboracao da autora (2024)
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Estudante com TEA

» O desenvolvimento das habilidades sociais tem inicio no nasciment
se torna (Progresslvamen_te Mais elaborado ao longo da vida dependen
da qualidade da interagao do individuo com seu ambiente ‘Del Prette
Del Prette, 2005). Aqui vemos que o ambiente familiar faz parte d
nucleo inicial Rara,que ocorra a aprendizagem direcionada a essas
determinadas habilidades, pois feta, a crianga aprende por meio da
observagao de instrugoes e regras ditadas pelos pais assim como das
consequéncias que sao geradas pelos seus comportamentos.

»  As habilidades sociais se encontram nas classes especificas de
comportamentos presentes na trajetoria de um individuo gue lhe
proporciona lidar de maneira correta com as diversas situacoes
interespécies, fazendo com ?.ue assim seja_ estabelecido ~um
relacionamento saudavel e produtivo com as demais pessoas e ter um
repertorie de habilidades sociais € extremamente necessario para 0s
individuos. Nesse contexto é importante a Iﬁ\aﬂmlpa@o da familia como
referéncia de apoio para o individuo com TEA.

Del Prette e Del Prette (2005)

Fonte: Elaboracao da autora (2024)
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Estudante com TEA

Sinais; estes s&o voltados para o campo comportamental e emocional que fazem parte dos diferentes transtornos psicoldgicos e que
geralmente sdo vistos como dificuldades interpessoais na infancia, sao classificados de duas formas na psicopatologia infantil:

Externalizantes (aqueles que se manifestam predominantemente em relacéo a outras pessoas) e os internalizantes (Aqueles que s&o
expressos em relagéo ao préprio individuo).

Problemas externalizantes: geralmente sdo presentes em transtornos que abrangem a agressividade fisica e/ou verbal, comportamentos
opositores desafiantes, condutas antissociais como desrespeito, mentiras, intimidagéo e até mesmo comportamentos perigosos.

Problemas internalizantes: S&o diagnosticados com mais frequéncia em transtornos como a ansiedade, depressao, isolamento e fobia
social.

A caracterizagao desses dois grupos € feita por meio das dificuldades interpessoais, consequentemente isso ocorre pela auséncia de um
bom repertério de habilidades sociais. Tendo como um dos principais fatores a falta de empatia, a auséncia de expressao de sentimentos
e a resolucéo de problemas e esses ainda podem vir acompanhados de baixa autoestima, crengas, atribuigdes disfuncionais,
impulsividade temperamento dificil, entre outros.

Fonte: Elaboracéo da autora (2024)
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INTERVENGAO

» E necessério considerar as especificidades e os niveis nos qu
se encontram , intervengdes educacionais, planogamete pe
com foco na estrutura do ambiente e dos recursos
pedagogicos.

» O Desenho Universal de Aprendizagem (DUA) traz uma abord
educacional que visa criar ambientes de aprendizado inclusi
acessiveis para todos os alunos, independentemente de
habilidades, necessidades ou estilos de aprendizagem. Quando se tr.
de estudantes com TEA, o DUA podera desempenhar um papel crucial
na personalizacdo do ensino para atender as suas necessidad
especificas. Aqui estdo algumas estratégias baseadas nos principios d
DUA que podem beneficiar esses estudantes.

» - Apresentagdo Multipla de Informagdes: Oferecer informagcdes por meio
de diferences formatos sensoriais - visual, auditivo, tatil. Isso pode
envolver graficos, videos, textos e atividades praticas para acomog
diferences estilos de aprendizagem.

Fonte: Elaboracéo da autora (2024)
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INTERVENCAO

USO DE RECURSOS DIVERSOS COM
ANALISE DA PRAXES PEDAGOGICA.

|
Suporte Individualizado: Oferecer apoio individualizado
e adaptado as necessidades de cada aluno. Isso pode z
incluir a provisao de instrucoes claras, tempo adicional INSJS&CUA’%E(IJREDCE?Z?S&SARA
para completar tarefas e acomodacoes especificas, se - i
necessario.

! Avaliacao Flexivel: Utilizar diferences
métodos de avaliacao que permitam aos USO DE DIFERENTES ESTRATEGIAS DE
alunos demonstrar seu conhecimento de ENSINO CONTEMPLANDO AS
MELHOR BOSICIOHAMEIIO EN SALADE AULA PARA maneiras diversas. Isso pode incluir NECESSIDADES ESPECIFICAS DO
avaliacoes orais, projetos praticos ou APRENDENTES: PESQUISA, RECORTE E
portfolios, em vez de apenas testes COLAGEM, MAPAS MENTAIS...
escritos.
{

|
0 importante é reconhecer que a abordagem
para cada aluno autista pode variar, jé que as 0 PROCESSO DE INCLUSAO
necessidades individuais podem ser distintas. EDUCACIONAL REQUER DOS DOCENTES \
PALNEJAMENTO PEDAGOGICO
PENSADO NAS NECESSIDADES |
INDIVIDUAIS DA DEMANDA i

““
0O DUA oferece um conjunto de diretrizes
flexiveis para os educadores adaptarem seus
ESTUDANTIL.
|

métodos de ensino, promovendo um
ambiente de aprendizado inclusivo e benéfico
para todos os alunos, incluindo aqueles no

i
AVALIACAO BASEADA NO PRdPIRQ
DESENVOLVIMENTO DO EDUCANDO E NAO NOS
PADROES DO SISTEMA E IDADE CRONOLOGICA.
espectro autista.

Fonte: Elaboracéo da autora (2024)
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ABORDAGEM PERSONALIZADA

As habilidades sociais se desenvolvem desde o nascimento e evoluem com

as interagdes do individuo com o ambiente. (Del Prette & Del Prette, 2005). A familia
€ o nucleo inicial de observagbes que vao direcionar os profissionais a definir a

abordagem personalizada que a crianga com TEA podera necessitar.
Toque no link DOI: 10.1016/.jcomdis.2006.11.001,https://doi.org/10.1590/1413-

81232023285.15282022 .
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ESTILOS DE APRENDIZAG

»  Os estilos de aprendizagens sdo destacados de al
essa classificagdo temos como destaque o método V.
e cinestésico), que tem como base os sentidos, supri
expectativas e exigéncias da escola.

1. Estilo visual: Aqui se faz presente os estudantes
habilidades de conhecer, interpretar e diferenciar os estil
visualmente. Dessa forma, a partir da visualizagéo d
possivel estipular ideias e conceitos.

2. Estilo auditivo: Os estudantes que compde esse gru
habilidades de conhecer, interpretar e diferenciar os estimu
da fala, sons e ruidos. Dessa forma, eles orgamzam sua
conceitos através da linguagem falada.

3. Estilo cinestésico: Os estudantes presentes aqui possuem u
facilidade de conhecer, interpretar e diferenciar os estlmulos
movimento corporal. ,

> E relevante compreender que os estilos de aprendi
que pode ser usado como fundamento para aprimorar
aplicadas no contexto escolar, diante disso o estu
beneficiado por ser contemplado com essa didatic
diversificada Amparando a todos os estudantes.

Fonte: Elaboracao da autora (2024)
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Momentos da Pesquisa

https:/ /brasilescola.uol.com.br/quimica/metodo-cientifico.htm

Fonte: Elaboracao da autora (2024)
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» O Projeto de Mestrado
Passou pela
Qualificagao.

» Aceite dos Documentos
que Regulamentam a
Pesquisa

» Conhecendo o Campo
de Pesquisa

» As Sessoes de
Intervengdo com
professores .

Fonte: Elaboracéo da autora (2024)
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Fonte: Elaboracéo da autora (2024)
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