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RESUMO

Esta dissertacdo aborda as novas tecnologias de ensino-aprendizagem sob a
perspectiva do conceito do "Pandptico” desenvolvido por Michel Foucault. O
objetivo € analisar como essas tecnologias moldam as relacdes de poder e
vigilancia no contexto educacional. A pesquisa esta sendo desenvolvida no lema
pleno em Carutapera - MA, a mesma, busca fazer, uma comparacao critica com
a teoria do panoptismo de Foucault. A priori, a dissertacdo explora as novas
tecnologias de ensino, como a educagdo online, a aprendizagem digital, a
inteligéncia artificial e a realidade virtual, destacando seu crescente impacto no
cenario educacional. Em seguida, o estudo apresenta o conceito de "Pandptico”
proposto por Michel Foucault. O panoptismo descreve um modelo de vigilancia
em que um Unico observador, centralizado, pode monitorar um grande namero
de individuos sem que estes saibam quando estdo sendo observados. Foucault
argumenta que essa estrutura de vigilancia cria um ambiente disciplinar que
molda o comportamento das pessoas. A dissertacdo entdo estabelece uma
conexao entre as novas tecnologias educacionais e o0 panoptismo. Ela examina
como as plataformas online, os sistemas de gestdo da aprendizagem e as
ferramentas de analise de dados permitem uma supervisdo constante dos
alunos, tanto em suas atividades académicas quanto em seu comportamento
online. Isso levanta questdes sobre a privacidade, a autonomia do aluno e o
poder das instituicfes de ensino. Além disso, explora como a assimetria de poder
entre os educadores e 0s alunos pode ser ampliada pelo uso dessas tecnologias,
refletindo elementos do panoptismo de Foucault. Concluindo, a dissertacéo
destaca a importancia de se equilibrar os beneficios das novas tecnologias de
ensino com a necessidade de proteger os direitos dos alunos e garantir a
transparéncia nas praticas de vigilancia. Ela ressalta que, embora essas
tecnologias possam ser ferramentas valiosas para o ensino, € fundamental que
sejam usadas com responsabilidade e em conformidade com principios éticos,
de modo a nédo reproduzir estruturas de poder opressivas semelhantes ao

panoptismo descrito por Foucault.

Palavras - Chave: Novas Tecnologias, Ensino Aprendizagem, Panoptico,

Vigilancia, Poder, Educacéao Digital.



ABSTRACT

This dissertation addresses new teaching-learning technologies from the
perspective of the "Panopticon” concept developed by Michel Foucault. The
objective is to analyze how these technologies shape power and surveillance
relations in the educational context. The research is being developed at lema
plena in Carutapera - MA, which seeks to make a critical comparison with
Foucault's theory of panopticism. A priori, the dissertation explores new teaching
technologies, such as online education, digital learning, artificial intelligence and
virtual reality, highlighting their growing impact on the educational scenario. Next,
the study presents the concept of "Panopticon” proposed by Michel Foucault.
Panopticism describes a surveillance model in which a single, centralized
observer can monitor a large number of individuals without them knowing when
they are being observed. Foucault argues that this structure of surveillance
creates a disciplinary environment that shapes people's behavior. The
dissertation then establishes a connection between new educational
technologies and panopticism. She examines how online platforms, learning
management systems, and data analysis tools enable constant supervision of
students, both in their academic activities and their online behavior. This raises
questions about privacy, student autonomy and the power of educational
institutions. Furthermore, it explores how the asymmetry of power between
educators and students can be amplified by the use of these technologies,
reflecting elements of Foucault's panopticism. In conclusion, the dissertation
highlights the importance of balancing the benefits of new teaching technologies
with the need to protect students' rights and ensure transparency in surveillance
practices. She highlights that, although these technologies can be valuable tools
for teaching, it is essential that they are used responsibly and in accordance with
ethical principles, so as not to reproduce oppressive power structures similar to

the panopticism described by Foucault.

Key words: New Technologies, Teaching Learning, Panopticon, Surveillance,

Power, Digital Education.
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1. INTRODUCAO

Os avancos tecnoldgicos tém ampliado a capacidade das pessoas de
desenvolver atividades a distancia. Uma das principais expressfes dessa
capacidade é encontrada nas rela¢cdes laborais, cada vez com mais postos de
trabalho remoto, independentemente da qualificacdo ou especialidade da tarefa.
Questiona-se se essa realidade, que apresenta inUmeras vantagens, é capaz de
alterar a nocao de trabalho subordinado.

Usualmente se apregoa a evolucéo para um modelo de trabalho com efetiva
autonomia e flexibilidade, porém a realidade vem contrariando esses dizeres,
Visto que as pessoas estao trabalhando e produzindo cada vez mais, de forma
disciplinada, isolada e competitiva. Fica o0 questionamento: sera que essa
evolucdo, em realidade, ndo diz respeito aos mecanismos de direcao e controle
do trabalho? Para responder estas indagacdes nada melhor do que recordar a
teoria panoptica e comparar 0os seus elementos com as atuais caracteristicas da
aula remota.

Esta pesquisa buscaré tecer, a analise de uma experiéncia de trabalho e
implementacgé&o de atividades remotas, no ensino de Filosofia, com as turmas de
2° ano do Instituto de Educacao, Ciéncia e tecnologia do Maranhdo - IEMA,
localizado em Carutapera, no interior do Maranhéo.

Durante o auge da pandemia do Covid -19, que fez, com gque as aulas em
todo o estado do maranhdo, bem como, em outros estados da federacao,
durante ano de 2020 fossem paralisadas na modalidade presencial. Passando
para a interacdo da sala virtual criada pelos professores de cada componente
curricular via grupos de WhatsApp, e perdurada até setembro de 2022 devido o
prédio do IEMA, ainda esta em construgéo.

Na impossibilidade do encontro presencial em sala de aula e do dialogo
entre professor e aluno, a tecnologia tornou-se o fio condutor, essencial neste
momento desafiador para a educacdo em todos os ambitos e sentidos.
Provavelmente a pandemia de covid-19 (SARS-Cov-2), serd considerada a
grande responsavel por ocasionar intensas mudancas e transformacdes sociais
e educacionais.

Devido a estes fatores, é bem possivel, que seja considerada como 0 marco

do inicio, de um novo século para a educagdo, ou mesmo, como partida para um
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novo jeito de se trabalhar na educacéo, e neste caso, um novo jeito cheio de
desafios para o ensino da filosofia.

O ato de ensinar filosofia em escolas do ensino médio — técnico de tempo
integral € em si um desafio imensuravel, que a cada dia apresenta um novo
obstaculo a ser superado. Consideramos ser constate o processo de resgate do
pensamento filoséfico nas aulas, como também um desafio apresentar as
propostas tematicas e variantes que o ensino de filosofia exige.

No ensino médio - técnico, a filosofia bem como as demais ciéncias
humanas, parecem-nos, ndo serem consideradas tdo importantes ou mesmo
valorizadas por todo o arcabouco histérico e cultural que possuem e produzem.

Em muitos momentos, a visdo que se percebe em relacdo a filosofia nas
escolas, € que esta seja somente mais uma disciplina que existe para compor
ou mesmo complementar a carga horaria de professores, nao sendo
considerada em sua totalidade em quanto ciéncia que contribui, forma e
emancipa o pensamento do ser humano que com ela tem contato.

Na escola técnica e de tempo integral, a situacdo do ensino de filosofia
torna-se ainda mais agravante, uma vez que esta, além de ter sua carga horaria
reduzida, em determinados momentos, parece-nos que ha necessidade de
demarcar o seu préprio espaco, que lhe é reservado para reflexao.

Contrariando assim, os procedimentos de ensino com moldes capitalistas,
gque busca preparar maos de obras baratas para o0 mercado de trabalho. De tal
forma, cansa-se o corpo e adormece a mente do menino favelado, que deseja
no dizer popular, ser alguém na vida.

Mas, que lhe é tirado o direito de ter acesso aos bens maiores da
humanidade, dentre estes bens, destacamos o0 bem maior que é a capacidade
de reflexdo e questionamento da sociedade na qual ele existe.

Partindo dos pressupostos acima citados, voltamos o nosso olhar para a
filosofia no ensino médio — técnico que € proporcionado pelo lema Pleno em
Carutapera, onde o ensino de filosofia sofre as atribuicbes de competir com as
demais ciéncias da BNCC, na busca de espaco para a sua existéncia.

Compreendemos, que o que pdde contribuir com o aprendizado durante as
aulas remotas, foi um fator que Foucault, a algum tempo atras nos observava
que €, a necessidade de disciplinar o corpo para que se apreenda o

conhecimento que ali esta sendo repassado de forma remota, ou mesmo durante
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as aulas on line quando o aluno necessitava ficar de 4 a 5 horas frente a um
computador ou na tela de um aparelho de celular participando das aulas via
Google meet.

Temos ciéncia do quanto isso foi perturbador, pois exigia do estudante
atitudes que até aguele momento ainda néo tinha sido experienciada por estes.
Durante as aulas on line, os alunos tinham que deixar as cameras ligadas, e em
muitas situacdes alguns ficavam com vergonha por que ndo queriam ser
reconhecidos naqueles espacgos humildes em que se encontravam, mesmo
sendo aquela a sua realidade. Aqui rememoramos o pandptico! onde uma sé
pessoa — O Vigilante - ficava observando os prisioneiros, sem que estes
pudessem saber, se estavam ou ndo sendo vigiados, o vigilante neste caso esta
personificado na figura do professor.

Nos anos 2000, com Facebook, Instagram, Whatzapp e Amazon,
estavam dadas todas as condi¢cfes para o surgimento de um perfeito pandptico
digital. A diferenca para as primeiras estruturas pandépticas, é que agora nao ha
um chefe ou patrdao que olha tudo, os computadores se encarregam disso e
obviamente fornecem dados para as agéncias de inteligéncia.

N&o é preciso muito esforco para saber que tudo que fazemos vem sendo
vigiado. O “camarada” Google sabe mais que nossa familia sobre habitos de
consumo, preferéncias politicas, preferéncias alimentares dentre outras
preferéncias.

Num pais como o Brasil, rasgado por inUmeras contradicdes como
analfabetismo e analfabetismo funcional, falta de saneamento basico,
multiplicacéo de favelas e casebres por todos os cantos do pais, mas acima de
tudo, instabilidade de renda e trabalho pelo povo, torna-se um grande desafio a
incluséo digital no atual contexto em que nos encontramos, no entanto, esta
inclusdo se faz necessaria.

A concepcao de panodptico foi empregada pelo filésofo utilitarista Jeremy
Bentham, no final do século XVIII, para se referir a uma estrutura arquitetonica
especifica na qual, como a prépria etimologia do termo revela, tudo e todos

podem ser Vvistos.

! Uma penitenciaria ideal, concebida pelo fil6sofo e jurista inglés Jeremy Bentham em 1785. O
pandptico é um prédio de arquitetura arredondada, que permite a um Unico vigilante observar
todos os prisioneiros, sem que estes possam saber se estdo ou ndo sendo observados.
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De acordo com o autor inglés, o panoptico trata-se de uma casa, onde
pessoas sdo mantidas sob inspecao, particularmente em casas penitenciarias
como: prisGes, abrigos, lazaretos, fabricas, hospitais, colénias de trabalho,
manicomios e escolas com um plano de conduta (BENTHAM, 1843, p. 37).

Sendo assim, a teoria elaborada por Bentham propde procedimentos de
controle instaurados em diferentes instituicbes sociais, 0s quais sao viabilizados
por um projeto arquitetdbnico em comum, como forma de intensificar, por um lado,
a continua sensacao de estar sendo observado e de garantir, por outro, a
constante vigilancia sobre as acfes e os comportamentos dos individuos
ocupantes desse espago.

Segundo Bentham, a estrutura basica dos prédios institucionais € um
recurso efetivo tanto para se observar as condutas dos ocupantes do espaco em
questao a partir da area central quanto para se “obter poder de uma mente sobre
a outra” (BENTHAM, 1843, p. 39).

Com o intuito de atingir o efeito da vigilancia e o do poder sobre os
monitorados, o filésofo inglés propde uma estrutura arquitetbnica que os induza
a acreditar ou a se sentir constantemente observados por um inspetor
onipresente.

Assim, tais individuos sédo condicionados a vivenciar uma permanente
sensacao de apreensédo por julgarem estar sendo vigiados, ainda que ninguém
esteja de fato os observando (STEADMAN, 2012, p. 16). Por meio dessa tética,
0S sujeitos monitorados sentem-se inevitavelmente coagidos a se
autodisciplinarem.

Diferentemente de Bentham, Foucault (1987) problematiza os
procedimentos e os efeitos do panoptismo nas instituicbes ao considera-las
como disciplinares pelo fato de induzirem o exercicio e a perpetuacdo do poder,
de modo velado, por meio de uma organizacdo que intervém diretamente na
conduta de cada sujeito.

Ao mesmo tempo, esse dispositivo também visa segmentar os individuos
do restante da sociedade, assim como dentro do proprio espago institucional —
ao separa-los em blocos e unidades especificos para cada grupo —, como uma
maneira de ndo apenas estreitar o controle e a disciplinarizagdo sobre os
individuos, mas principalmente de conduzir o poder de forma automatizada e
desindividualizada (FOUCAULT, 1995, p. 242; 1987, p. 167).
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De acordo com Foucault (1987, p. 165), a segmentacéo dos individuos
dentro das instituicbes, passou a ser utilizada como um recurso de
primeiramente identificar padrdes para posteriormente classificar e distinguir os
sujeitos, conforme os seus graus de normalidade ou de anormalidade.

Por meio dessa separacao, torna-se possivel modificar ou mesmo moldar
o comportamento disciplinar dos individuos considerados anormais, ou que nao
se encaixam em um parametro previamente estabelecido pela instituicéo,
viabilizando que condutas padronizadas sejam progressivamente instauradas
nesse espag¢o como forma de disciplinarizagao.

Considerando os aspectos de segmentacao, classificacdo e organizacao dos
individuos, Foucault (1987) contempla o panoptismo como um mecanismo muito
eficiente de inspecéo pelo fato de visar remodelar persistentemente as condutas
de cada um, desvelando-se, portanto, como uma espécie de laboratério de
poder.

Partindo destes pressupostos, voltamos o nosso olhar, para este novo
modelo de pandptico que ganhou for¢a durante as aulas remotas, principalmente
no periodo da pandemia da Covid 19, onde as escolas recorreram ao ensino
remoto, para continuar o processo de ensino aprendizagem.

Muitos desafios foram surgindo, dentre eles destacamos 0 compromisso dos
estudantes na permanéncia durante as aulas, que em alguns momentos eram
também on line.

Essas aulas, requeriam dos alunos uma disciplina no processo de
aprendizagem, e justamente foi a auséncia dessa disciplina do corpo que gerou
muitas situacdes problemas, o aluno entrava e saia da sala virtual na hora que
queria, a maioria ndo participavam diretamente das aulas, ndo entregavam 0s
trabalhos e muitos deixavam o celular ligado, mas ndo acompanhavam as aulas.

Esses fatos entdo, despertaram o nosso olhar, para compreendermos a
partir do pensamento Foucault sobre o pandptico, a importancia da disciplina do
corpo como ponto importante do processo de aprendizagem e o poder exercido
pelo vigilante — professor- sobre o aluno.

A presente pesquisa tem a intencdo de investigar a importancia do
processo disciplinar do corpo, durante as aulas remotas e on line na apropriacao
do conhecimento filosoéfico. A partir da concepcéo de panoptico desenvolvida por

Foucault, como pratica metodolégica de ensino-aprendizagem aplicada a
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disciplina de Filosofia, no &mbito escolar da educagéo béasica do ensino médio —
técnico, de tempo integral e tem como base teorica a sua obra vigiar e punir.

Esta pesquisa € uma andlise tanto quantitativa quanto qualitativa da
situacdo do ensino de filosofia no IEMA Pleno em Carutapera, tendo como base
as pesquisas via questionarios e entrevistas, juntamente aos alunos e alunas
desta unidade de ensino.

Por fim, a pesquisa tem como objetivo pensar o ensino de filosofia na
modalidade remonta partindo da concepcao disciplinar do corpo, a fim de
desenvolver no estudante o ato do pensamento critico e 0 ato de criar novos
conceitos, fazendo com que ele escape da chamada sociedade de controle e de
seu pseudos filosofos.

Dessa forma, espera-se que os problemas e as questbes apresentadas
nesta pesquisa contribuam para desenvolver, nas escolas, um ensino de filosofia
da diferenca dialogado com o pensamento estruturado, a partir das nocoes

disciplinar do corpo e dos micro poderes estabelecidos por Foucault.

2. O processo de ensino de filosofia, mediado por ferramentas

tecnolégicas (TDIC’s), no mundo contemporaneo.

A sociedade ao longo do tempo vem passando por muitos processos de
mudancgas, dentre os quais, aqui observamos, a mudanca proporcionada pela
tecnologia, que se estende até o campo educacional, na sala de aula hoje, é
guase que impossivel ndo termos a presenca das novas tecnologias na turma,
em sua grande maioria estdo presentes nas maos dos alunos e alunas, que
constantemente estdo conectados com o mundo virtual, dos jogos, das redes
sociais ou navegando nos sites de pesquisas do seu interesse.

Por um longo tempo pretérito, as tecnologias eram tidas como barreiras, e o
uso de celulares ou outros aparelhos tecnoldgicos em sala de aula eram
proibidos, hoje ainda €, em algumas escolas, principalmente nas cidades do
interior, onde hoje até o sinal do Wi Fi, possui senha para que os /as discentes
nao acessem a rede de internet que a escola possui.

Fatores como estes citados no paragrafo acima, abrem para ndés um imenso
espaco para reflexdes, tendo em vista, que estamos vivendo e construindo um

mundo e uma sociedade cada vez mais tecnologica, também é fato, que o
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advento da tecnologia, deixa excluido e continua a excluir um bom ndmero dos
NOSsS0S jovens protagonistas, que por diversos fatores ndo conseguem ter
acesso a esses bens tecnologicos.

Um dos fatores preponderantes que aqui citamos, € o fator econémico,
levando em consideracao a realidade dos jovens estudantes, que séo filhos de
pai e mae pertencentes a classe de trabalhadores, rurais, pescadores, dentre
outros, que diariamente tém que decidir entre, colocar comida na mesa, pagar
dividas e em determinados momentos pensar em comprar um aparelho celular
para o filho, estes fatores que citamos séo decisérios para 0 acesso ao mundo
tecnoldgico, pois implicam diretamente na vida econémica da familia e do proprio
estudante.

O ponto de vista dicotdbmico que envolve as préaticas sociais construidas no
contexto offline? (real) e online (virtual), hipoteticamente, ndo fazem mais sentido
no mundo e realidade atual em que vivemos.

Estamos inseridos em um contexto de praticas sociais hibridas em razdo da
diminuicdo, cada vez mais acentuada, entre o que experienciamos e produzimos
na sociedade, em decorréncia dos avancos produzidos pelas tecnologias da
informacdo, e da comunicacdo nos ultimos 25 anos que antecedem essa
geracédo imediatista que temos hoje.

Estamos em um novo tempo, e temos uma nova geragao de alunos/as que
muito cedo, comecaram a ter contatos com os aparelhos tecnoldgicos, os jovens
dessa nova geracdo participam do desenvolvimento e da implantacdo da
internet, muitos vivenciaram sua consolidacdo, outros a encontraram ja
consolidada.

Estes jovens sdo imigrantes dessas tecnologias acompanhando o ritmo
intenso de atualizacdes tecnologicas e acesso a informacdo, que chega
constantemente até eles /elas por meio das redes sociais das quais sao
usuarios/as, e que frequentemente estdo acessando como por ex: whatsapp,
face book, twiter e instagran.

Essa juventude contemporanea tem em si o espirito da curiosidade, e essa

curiosidade, que Ilhes acompanham de forma natural, tém pressa em conseguir

2 Que ndo tem ligagdo direta ou remota a um computador ou a uma rede de computadores, como a Inter
net (ex.: modo off-line).
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0 que almejam, sabem onde buscar a informagé&o e tem facilidade em consegui-

la, segundo o trecho de Periscinoto (2008) extraido do site www.callcenter.inf.br,

nos consolida que:

O acesso facil as informacoes, trazido pela internet, temperou o caldo
de cultura. O resultado é que, para extrair ao maximo as
potencialidades dessa talentosa geracdo, € necessario abrir-se ao
dialogo. Fazé-los entender é muito mais producente do que
simplesmente mandar. Para essa geracao, a hierarquia ndo é um
argumento-fim. Sem contar a falta de formalidade desses jovens, cuja
educacédo sempre privilegiou a individualidade — e suas manifestacdes.

Como podemos observar na passagem acima, trata-se de jovens que
foram criados em um ambiente familiar onde a hierarquia familiar cedeu lugar ao
dialogo. E mais produtivo leva-los a pensar sobre tal assunto, do que prover o
conhecimento pronto.

E aqui refletimos também a realidade dos jovens onde ndo existe a
presenca do diadlogo, onde ndo existe a orientacdo ou o acompanhamento
familiar, e mais ainda, do jovem que é desprovido do fator familia, portanto,
apresenta-se um desafio que a escola ja exerce, mesmo ndo sendo o seu papel,
que é o espaco do ser familia, em determinados momentos se portando desta
forma, por um fator de necessidade, mas uma vez reafirmo, papel este que néo
€ 0 da escola, mas que a escola ndo pode ser omissa.

Trazemos aqui outros autores que corroboram com suas reflexdes no que
nos predispomos a refletir, Silva e Trevisol (2012, p.8) consideram essa geracao
como a “de autoestima mais elevada de todos os tempos”. Estes jovens séo
ativos na apropriacédo do saber e imediatistas, acreditam que tudo acontece, ou
deveria acontecer, na velocidade da internet, vivem na cultura da tecnologia, das
relacdes virtualizadas, sdo os jovens da cibercultura® (LEVY,1999).

Temos uma geragdo de seres humanos, que esta sendo edificada e

construida, a partir dos valores que as tecnologias imp&em sobre a sociedade,

3 A palavra cibercultura provém da juncéo das palavras cibernética e cultura. "Ciber" seria o diminutivo de
cibernética, uma ciéncia voltada para uma tecnologia avancada. No caso, a cibercultura relaciona a
tecnologia, o virtual (por exemplo a internet) e a cultura. O termo contempla todos os fendmenos
relacionados ao ciberespaco, aqueles fendmenos associados as formas de comunicacdo mediadas por
computadores. O Dicionario de Inglés Oxford lista 0 uso do termo "cibercultura” em 1963, quando A. M.
Hilton escreveu o seguinte: "Na era da cibercultura, todos os arados puxardo a si mesmaos e os frangos fritos
voardo direto para nossos pratos.


http://www.callcenter.inf.br/
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cibern%C3%A9tica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cultura
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ciberespa%C3%A7o
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=A._M._Hilton&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=A._M._Hilton&action=edit&redlink=1
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vazia e inoperante diante do caos na construgéo da identidade do ser humano,
que também é um aprendiz para a vida na sociedade.

Os avancos, as constantes atualizacbes tecnolégicas e a grande
influéncia cultural na sociedade da segunda metade do século XX até o
momento, tém causado uma virtualizagéo das a¢des, do comportamento afetivo
e até mesmo moral dos adolescentes, adolescentes estes que estao diretamente
vinculados/as com a escola, essa virtualizacdo podemos encontrar definida por

Levy. Segundo Levy (1996, p.5) entende-se virtualizagdo como:

A palavra vem do latim medieval virtualis, derivado por sua vez de
virtus, for¢a, poténcia. Na filosofia escolastica, € virtual o que existe em
poténcia e ndo em ato. O virtual tende a atualizar-se, sem ter passado,
no entanto a concretizacdo efetiva ou formal. A arvore esta
virtualmente presente na semente. Em termos rigorosamente
filoséficos, o virtual ndo se opBe ao real, mas ao atual: virtualidade e
atualidade s&o apenas duas maneiras de ser diferente.

Como podemos observar na citacdo acima, o autor ndo define o virtual
como o0 oposto do real, mas como uma diferente maneira de ser.
Compreendendo que as interagcdes realizadas no ciberespaco séo dotadas de
realidade em potencial, e onde constituem-se por informacdes das mais diversas
origens, interligadas e com potencial para modificarem a estrutura do
pensamento humano, que a cada instante necessita ser adequado as novas
realidades tecnoldgicas e informacionais.

Quando o autor nos afirma que o virtual ndo se opde ao real, podemos
considerar essa afirmacdo como uma forte ligagdo e um meio quase que
indivisério entre o mundo virtual e o mundo real, que compdem o cotidiano dos
jovens que estdo na sala de aula, que vivenciam essa realidade e que usam
destes mecanismos para desenvolverem sua aprendizagem.

E interessante que percebamos que o virtual se atualiza constantemente
e que, portanto, surge a necessidade, dos que estdo em sala de aula mediando
a aprendizagem, de se atualizarem, para assim poderem juntamente com 0s
alunos/as construirem uma aprendizagem emancipatoria.

Torna-se importante que compreendamos as tecnologias de informacé&o
e comunicacgdo, como elementos fundamentais para a mediacdo das relagbes
entre as pessoas e de forma contundente entre o aluno/a e o conhecimento,

levando em consideracdo que o conhecimento esta cada vez mais virtualizado.
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Podemos considerar as TDIC’s* como instrumentos que ddo base a um
novo modo de relacdo e de vivéncia, que sustentam conceitos como a
“cibercultura” termo cunhado e muito usado por Levy.

Segundo este autor, tem-se alterado as relagbes sociais e, mais
amplamente, as relacdes pedagdgicas, que, influenciadas por tais mudancas,

busca-se reinventar, como bem nos coloca Levy quando afirma que:

Serd necessario, portanto, buscar encontrar solu¢gdes que utilizem
técnicas capazes de ampliar o esforco pedagdgico dos professores e
dos formadores. Audiovisual, “multimidia” interativa, ensino assistido
por computador, televisdo educativa, cabo, técnicas classicas de
ensino a distancia [...] (LEVY, 1999, p.169).

Ao longo dos tempos, diferentes métodos tém surgido para tornar a sala
de aula, uma sala mais dindmica que favoreca a aprendizagem, e as tecnologias,
tém se aliado de forma positiva a lousa e ao pincel, para diversificar os modos
de apresentacdo dos conteudos e atingir mais efetivamente esses alunos/as
imediatistas por natureza, e que muito cedo sdo adentrados no mundo virtual.

Nesse momento, o papel do professor/a se renova, tanto pelo ensino dito
tradicional quanto pela nova mediacdo do conhecimento possivel por causa das
novas tecnologias.

As técnicas de ensino-aprendizagem que sdo mediadas pela tecnologia e
agui incluimos com muita responsabilidade as hipermidias, as redes de
comunicacao interativa que compdem a cibercultura. Mas o ponto mais
importante se encontra em um novo modelo de ensino, que Vvaloriza
conjuntamente a aprendizagem personalizada e coletiva em geral, e que de
acordo com o exposto por Levy que nos diz, que:

O essencial se encontra em um novo estilo de pedagogia, que favorece
ao mesmo tempo as aprendizagens personalizadas e a aprendizagem
coletiva em rede. Nesse contexto, o professor é incentivado a tornar-
se um animador da inteligéncia coletiva de seus grupos de alunos em
vez de um fornecedor direto de conhecimentos. (LEVY,1999 p. 158)
Podemos perceber no fragmento de Levy acima citado, que dentre as

novas fungbes do professor em meio a todo este mecanismo tecnoldgico,

4 As Tecnologias Digitais de Informacédo e Comunicacao (TDICs) sdo um conjunto de tecnologias
que permitem a comunicacédo, o acesso e a producédo de informacdes. Elas tém transformado a
forma como as pessoas se relacionam, trabalham, aprendem e se comunicam.
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consiste o fato de que o professor ndo € o portador do conhecimento, uma vez
gue, o conhecimento podera ser encontrado com muita facilidade em redes e
sites de pesquisas com 0s quais os/as estudantes tém contato direto, por isso
entra ai a ideia de que o professor/a deve ser o animador/a ( LEVY, 1999), papel
esse gue a priori parece diminuir a importancia do ser docente.

Entretanto quando bem observamos, percebemos que de fato, é esse o
papel exercido na sala de aula pelo professor/a, onde se usa de forma
responsavel e madura as novas tecnologias, pois de acordo com Levy, quando
este reflete sobre o novo papel da pedagogia, que favorece a aprendizagem
personalizada e a aprendizagem coletiva o docente passa a ser o animador da
inteligéncia coletiva de seus grupos ( LEVY, 1999) e isso o faz estd além de um
mero fornecedor de conhecimentos dentro de uma sala ele/a passa a ser um/a,
instigador/a da inteligéncia coletiva.

Em meio ao processo de mediacéo, o professor/a torna-se, o instrumento
direcionador do estudante, conduzindo-o em dire¢cdo ao conhecimento. Dewey,
em seu livro “Experiéncia e Educagao” (1976), escreve sobre a metodologia
reflexiva e a possibilidade da educacao de tornar o homem um ser independente.
De imediato, ao professor é atribuida a funcédo de condutor da emancipacao do
aluno por meio da apropriacdo do conhecimento, e aqui concordamos com

Labarca quando cita Barreto dizendo que:

Os docentes deixam de ser 0s principais depositarios do conhecimento
e passam a ser consultores metodolégicos e animadores de grupos de
trabalho. Esta estratégia obriga a reformular os objetivos da educacao.
O desenvolvimento de competéncias-chave (...) substitui a sélida
formacdo disciplinar até entdo visada. (LABARCA, 1995 apud
BARRETO, 2004, p.14)

E como nos explica Neto em seu artigo publicado na revista Ponto e

virgula da Puc/SP:

Nesse momento cria-se uma ruptura entre 0 que ocorre
tradicionalmente na escola e 0 que a tecnologia e 0 novo modo de vida
em que essa geragdo estd inserida oferecem. Enquanto o ensino
béasico ainda prega metodologias tradicionalistas, ao encontrar-se na
educacdo superior, 0 aluno precisa andar com as préprias pernas sem
o auxilio constante do professor entregando a ele o conhecimento
pronto. (NETO, 2017 - p. 59-72).
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A ruptura que o autor expde é interessante, porque é uma fuga do modo
tradicional de se produzir e repassar o conhecimento, € uma superacéao do estilo
gue vinha sendo perpetuado na escola, € um conjunto de novos fatores que se
acresce a escola e que a faz torna-se nova dentro do novo modo de vida da
geracao que lhe é pertencente e que necessita andar com as proprias pernas,
pelos caminhos que por si s6 ou com o auxilio do animador constroem.

A tecnologia é preponderante na vida desta nova geracéo, portanto, para
gue aja um aprendizado bem enraizado, as metodologias tradicionais deveram
ser adequadas ou superadas, caso contrario o conhecimento sera sistematico e
estrutural ndo possibilitando uma emancipacao cognitiva do discente.

O problema, que podemos perceber nessa estrutura tecnoldgica presente
nas escolas, € a institucionalizacdo do conhecimento, e isso o faz fragilizar-se
como meio de emancipacgéo dos saberes, que em tese devem ser presentes na
formacdo do todo e de todas as partes que envolvem os pupilos do
conhecimento.

Quanto a essas concepc¢oes, acima analisadas, vejamos bem o que Levy
nos coloca, para assim gerarmos reflexdes e entendimentos, sobre todos os
fatores que envolve essa questdo do tradicional e o advento dos tempos
tecnoldgicos, dos quais somos objetos e laborantes na construcéo cognitiva das

mentes presentes em sala de aula, Levy coloca-nos entdo que:

A grande questdo da cibercultura, tanto no plano de reducdo dos
custos como no do acesso a educacgdo, ndo é tanto a passagem do
“presencial” a “distancia”, nem do escrito e do oral tradicionais a
“multimidia”. E a transicdo de uma educacdo e uma formacdo
estritamente institucionalizadas (a escola, a universidade) para uma
situacéo de troca generalizada de saberes, 0 ensino da sociedade por
ela mesma, de reconhecimento autogerenciado, moével e contextual
das competéncias. (LEVY, 1999, p.172)

A partir das reflexdes de Levy, percebemos a importancia da ruptura que
envolve os conceitos da educacédo tradicional, e segundo a qual o aluno é
considerado como um elemento passivo e receptor do conhecimento, e o
docente, € considerado a fonte de tal conhecimento. Nessa nova realidade, a
tecnologia pode ser compreendida como um meio de democratizar a educagao
e possibilitar o acesso a uma formacdo verdadeiramente emancipatéria
(BELLONI, 2005).
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Falamos muito em educacdo emancipatéria, porque defendemos e
acreditamos na ideia, de que o verdadeiro conhecimento emancipa a mente do
discente, e vemos, que essa emancipacao pode e deve ocorrer também, por
meio de uma educacao que faz uso de instrumentos tecnolégicos.

Considerando o atual cenario educacional do pés pandemia, a chegada e
a unificacdo das TDIC’s nos revelam a problematica, de como faremos para
transpor a ruptura entre ensino presencial (tradicional), e o ensino tecnoldgico
que fez uso das ferramentas como: Google Clasrom, Whatzapp e o Meet, dentre
outros, durante a pandemia da Covid 19.

Todo esse cenario durou até setembro de 2022, quando retornamos as
aulas presenciais no prédio do IEMA em Carutapera e que possibilitaram uma
aprendizagem, de modo a minimizar o choque dos alunos na migracdo de uma
modalidade de ensino para a outra, e esse choque foi muito presente e forte no
IEMA - pleno de Carutapera e de maneira mais forte a partir de setembro de
2022, més e ano em que iniciamos o0 ensino presencial com os alunos/as desta
instituicao.

Considerando a necessidade de superar essa ruptura, entre ensino
tradicional e ensino tecnolégico, que é muito perceptivel, por varios fatores que
perpassam principalmente pelo econémico, sendo este o fator principal, que em
muitas situac6es € o ponto determinante para que aconte¢ca essa superacao,
tendo em vista que vivemos em uma sociedade de desiguais economicamente
expondo, mais considerando, a possibilidade certa de que o ensino cada vez
mais sera versado entre as modalidades, on line e presenciais in loco, portanto

levando em consideracgéao tudo isso, Castells nos afirma que:

O que esta surgindo, porém, nas universidades de qualidade é a
combinagdo do ensino on-line a distancia com o ensino in loco. Isso
significa que o futuro da educagéo superior ndo sera on-line, mas em
rede entre nds de informatica, salas de aula e o local onde esteja cada
aluno. A comunicacdo mediada por computadores esta se difundindo
em todo o mundo, embora apresente uma geografia extremamente
irregular [...] (CASTELLS, 1999, p.487).

E fato que cada vez mais, o mundo estd de forma sistematica,
organizando-se dentro de uma cadeia de redes de computadores, por meio da

qual a comunicacado se dar paulatinamente, e cada vez mais intensiva por meio
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das redes sociais, que hoje também estdo ganhando forca como instrumento de
ensino e aprendizagem.

Em seu livro “A sociedade em Rede”, Manuel Castells (1999), nos deixa
perceptivel uma tendéncia para a juncéo das técnicas educacionais, juncao essa
qgue tende a contribuir e fomentar o desenvolvimento do ensino e a apropriagéo
do conhecimento pelo aluno/a através das tecnologias presentes em sala de
aula.

Um outro autor que também colabora conosco é Carmo (1997) quando
discursa a respeito dessas novas abordagens que segundo ele contribuem a seu
modo e direciona-se a uma convergéncia dos paradigmas presencial e a
distancia, método muito utilizado nestes dois ultimos anos tendo comecado em
2019 com o surgimento da Pandemia e perdurado neste instituto in loco até
setembro de 2022, que se torna possivel por meio dos usos adequados das
TICs, obviamente acompanhados e orientados pelo docente que rege a turma.

Salientamos, que o0s autores que aqui estdo citados, contribuem e
apresentam a importancia das ferramentas tecnoldgicas, além de abordarem
sobre a importancia das novas tecnologias no processo de mediacao do ensino
cotidiano dos membros dessa nova geracéo, que sdo os adolescentes e jovens,
e entendem que as TIC’s, aliadas aos métodos de ensino aprendizagem, podem
ser ferramentas que simplificam e facilitam o acesso a informacéo, alterando a
dindmica em sala de aula.

A partir da superacéo da dicotomia que esvazia o aluno/a e o desvincula
do real, conduzindo-o para o sistema informacional em redes, cabe-nos entender
e fazer-nos entendidos por outros, que a tecnologia pode servir para a
dominacédo, mais também quando bem usada serve para a emancipacao das
pessoas, no caso aqui dos alunos, o professor como mediador, devera ser o
caminho que facilitara o processo de emancipacdo do estudante, sendo uma
ponte entre o conhecimento tecnoldgico e o aluno que € usuario das ferramentas
da tecnologia.

Compreendemos que a escola, exerce um papel fundamental na
formacao dos seres humanos, para que sejam capazes de lidar com o advento
do mundo tecnolégico. Essa condigcdo de aprendizado € muito preponderante e

consiste no direito cidaddo de participar das transformacbes sociais e
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tecnologicas do mundo, partindo da percepcdo de educacdo de Almeida

segundo o qual:

A educagdo pode, e deve, interferir e interagir no processo de
integracdo e difusdo das tecnologias, visando a transformacgdo das
relacdes sociais, no sentido de que elas sejam mais justas e mais
democréaticas. Para isso, é preciso pensar em uma escola formadora
de cidaddos capazes de lidar com o avanco tecnoldgico. (ALMEIDA,
2009, p. 92).

Cabe a escola, que é a detentora dos mecanismos que geram a educacgao
institucionalizada, proporcionar ou mesmo interferir, de forma positiva no
processo de integracéo e difusdo das novas tecnologias®, buscando meios para
que de forma justa todos possam ter acesso a esses bens tecnoldgicos, mesmo
que para isso, se faca necessario romper a bolha estrutural da excluséo entre os
bem nascidos da era digital (aqueles que tem facil acesso as tecnologias) e os
sobreviventes na era digital ( 0s que por varios motivos ndo conseguem ter
acesso as tecnologias), este papel da escola em proporcionar as mesmas
oportunidades, é de extrema importancia dentro do espaco social que considera
a instituicao escolar o melhor modelo de formacao de cidadaos para este mundo
novo, que surge a partir do avanco das tecnologias.

Um ponto importante que podemos refletir partindo das premissas de
Novoa, é a importancia do fato, da escola se libertar das estruturas fisicas como
principal meio gerador do conhecimento, que vem prevalecendo desde o século

XIX, como bem nos diz o autor, afirmando para nés que:

E necessario que as escolas se libertem das estruturas fisicas em que
tém vivido desde o final do século XIX. Nessa época, ha quase 150
anos, os edificios escolares foram pensados com grande ousadia e
criatividade, mobilizando projetos e saberes de professores, arquitetos,
higienistas, médicos, pedagogos e tantos outros especialistas. Hoje, é
necessario mobilizar, com o mesmo vigor, novas energias na criagao
de ambientes educativos inovadores, de espacos de aprendizagem
que estejam & altura dos desafios da contemporaneidade. (NOVOA,
2009, p. 88)

> As escolas particulares estéo investindo cada vez mais em tecnologias educacionais, buscando
oferecer um ensino de qualidade e preparar os alunos para um futuro cada vez mais digital. No
entanto, é fundamental que a tecnologia seja utilizada como um complemento ao ensino
tradicional, com o objetivo de enriquecer o processo de aprendizagem e nao substituir a figura
do professor.
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Para aquele momento, as estruturas escolares foram bem pensadas, em
determinadas situacfes até superando com muita ousadia a mentalidade da
época e considerando ainda o importante papel que esta instituicdo possui
dentro da sociedade, haja visto ser o espac¢o da construcdo e aquisicéo do saber
ao mesmo tempo, que é uma das principais difusoras da cultura como

construcdo humana, por isso € importante destacar que as tecnologias:

Séo elementos relevantes do contexto que reconfiguram a situacdo e
criam possiblidades diferentes para o ensino e a aprendizagem, uma
vez que, além da expressao material de instrumentos, englobam as
dimensbes técnica, social e cultural envolvidas em sua producéo,
expandem o potencial humano e propiciam que, através da internet,
alunos, professores e membros da comunidade, situados em
diferentes territérios, possam compartilhar experiéncias educativas
centradas nas relacdes que se estabelecem em contexto virtual.
(ALMEIDA, 2009, p.78).

Como podemos observar, os recursos tecnolégicos bem configurados,
criam possibilidades de uma aprendizagem que potencializa a dimenséo técnica
e expansiva do ser humano em construcao, e que estdo também além do ambito
escolar, € importante que se entenda e se aceite esses recursos como meios
pedagdgicos viaveis para um bom ensino e uma boa aprendizagem. Entretanto,
€ importante que ndo se restrinja as possibilidades destas aprendizagens,
menos ainda, ndo nos é permitido sermos resistentes ao uso desses recursos
que quando bem utilizado mediam de forma eficiente a producdo do
conhecimento.

O processo de ensino da filosofia em si mesmo, é uma problematica, haja
visto uma complexidade de ideias categéricas em construcdo, voltadas para o
como ensinar a filosofia e se isso de fato é possivel.

A questéo tecnologica vem problematizar ainda mais esse ensino, pois
desvelara a necessidade de superar os métodos até entdo utilizado, da saida da
caverna pedrética, passando por todo o processo de evolugdo, e a chegada do
homem ao mundo da matrix onde oscila entre o real e o ilusério, tornando-se
novamente um ser estranho a si mesmo, mas que se sente parte da caverna,
desta vez a caverna tecnolégica.

Adentrado neste espaco de conhecimento que € a escola, onde as
tecnologias sado fortemente presentes, como ja observado um pouco mais acima,

o professor precisa de certa forma ser um dominador das TIC’s , para poder
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apropriar os alunos do conhecimento proposto, eis que 0 mesmo ocorre com 0
professor de filosofia, que precisa, pensar dentro dessa nova agora, que agora
é digital, mais que é necessario a construcdo do espaco de problematizacao

entre o real e o imaginario, Cerletti entdo nos observa que :

Um professor de filosofia é aquele que, acima de tudo, consegue
construir um espaco de problematizacdo compartilhado com seus
alunos. (...) Ensinar filosofia é antes de mais nada ensinar uma atitude
em face da realidade, diante das coisas, e o professor de filosofia tem
gue ser, a todo momento, consequente com esta maneira de orientar
0 pensamento. (CERLETTI, 2003, p. 62)

Acordando com Cerletti, o processo de ensinar uma atitude perante a
realidade, é desafiador a todo docente que se propfe a ndo ser inconsequente
com o que é ensinado, entretanto, tendo em vista que estamos observando o
ensino de filosofia através das tecnologias, esse desafio torna-se ainda mais
elevado e requer muitas ponderacdes ao professor que assim e a si, se propuser
esse desafio, a saber orientar o pensamento filosofico em um pequeno mundo
mental em construcao, dentro de um espaco estrutural e geogréfico que de forma
muito literal possui a presenca e 0 acesso a essas redes sociais que o interligam
com o mundo digital.

Compreendemos de forma interessante que uma aula se constitui, como
espaco de construcdo de conhecimento, que envolve o desenvolvimento e a
interatividade por meio da autonomia dos alunos. E imprescindivel para isso, que
reconhecamos o importante papel onde o professor é potencialmente um grande
mediador ou complicador do processo de ensino, esta Ultima ocorre de forma
negativa se o docente for daqueles que mantem resisténcias as tecnologias.

Rodrigo entdo adverti-nos que:

Em boa parte, da falta de compreensédo dos contetddos ou do fato de
gue, muitas vezes, o estudante ndo consegue encontrar significacdo
nesses conhecimentos. O professor pode ter certa responsabilidade
nisso, se os procedimentos de ensino que adota contribuem para
alimentar o desinteresse e a indiferenca. (RODRIGO, 2009, p. 37)



29

A pandemia da COVID-19° trouxe a tona, a quantidade de professores e
professoras que mantinham barreiras de resisténcias ao uso das TDIC’s em sala
de aula, o que ndo pode ser visto como positivo e sim como um empecilho para
0 avanco do conhecimento e um atraso na aprendizagem.

Em muitas situacdes o docente era contra por que de fato o mesmo néo
tinha conhecimentos de como usar as TDIC’s em sala, mais jamais, dever-se-ia
ter esquecido de que no contexto escolar, vive-se em constante mudancas e
transformacdes nas abordagens pedagdgicas, considerando ainda a
necessidade de termos uma sociedade tecnoldgica e informatizada, Jordéo,

entdo nos reflete que:

O professor é o primeiro ator que deve mudar sua forma de pensar e
agir na educacdo, pois existe uma grande tendéncia de repeticdo, em
sala de aula, dos modelos que funcionaram na aprendizagem deste.
Por esse motivo, a formacdo do professor deve ocorrer de forma
permanente e para vida toda. Sempre surgirdo novos recursos, novas
tecnologias e novas estratégias de ensino aprendizagem. (JORDAO,
2009, p. 12)

Cada vez mais, torna-se impossivel negar, que as transformacdes
tecnolégicas estdo constantemente mais presentes na vida de toda a sociedade e
0S jovens costumam ser os precursores do uso de diferentes tecnologias de
informag&o, em muitas situagfes alguns docentes chegam até a considerar todo o
aparato tecnolégico como um problema dentro da sala de aula, como ja foi citado
aqui em paragrafos anteriores, pois colocam em xeque também a monotonia das
aulas meramente expositivas baseadas na transmisséo de informacéo, e isso gera
um incomodo para o ensino de filosofia.

Entendemos que a transmissdo de conteudo baseado em aulas expositivas
ja vem sendo criticado ha bastante tempo, pois consideram que todos os estudantes
possuem o mesmo ritmo de aprendizagem e assimilam a informacdo apenas

ouvindo o professor, o que aqui discordamos tendo em vista que cada aluno possui

& A pandemia de COVID-19, também conhecida como pandemia de corona virus, € uma pandemia em
curso da doenca por coronavirus 2019 (COVID-19), causada pelo coronavirus da sindrome respiratéria
aguda grave 2 (SARS-CoV-2). O virus foi identificado pela primeira vez a partir de
um surto em Wuhan, China, em dezembro de 2019. As tentativas de conté-lo falharam, permitindo que o
virus se espalhasse para outras areas da China e, posteriormente, para todo o mundo. Em 30 de janeiro de
2020, a Organizacao Mundial da Saide (OMS) classificou o surto como Emergéncia de Salide Publica de
Ambito Internacional e, em 11 de marco de 2020, como pandemia. Até 26 de fevereiro de 2023,
674 993 499 casos foram confirmados em 228 paises e territorios, com 6 870 099 mortes atribuidas a
doenca, tornando-se uma das mais mortais da histdria.
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seu proprio ritmo de aprendizagem, devendo ser mudado para uma aprendizagem
no campo filoséfico baseado na dialética e na construcdo de premissas discursivas,
ainda que dentro do ambito e dos espagos dos aplicativos que sdo usados como

métodos de ensino e das redes sociais.

N&o podemos ser ingénuos e acreditar que a mera implementacdo da
tecnologia digital na sala de aula seria suficiente para que o processo
de ensino-aprendizagem esteja sintonizado com os interesses dos
estudantes. [...] para quem apontam que, em um mundo “invadido por
sons e imagens, estaticas e, principalmente, em movimento, com cores
em profuséo, a escola insiste nas monotonias da cor do quadro de giz
e da voz do professor” (ELIAS; JUNIOR; CARVALHO, 2018.p. 160).

Salientamos aqui, o importante fato, de que ndo se trata de superar o
quadro de giz ou os artefatos tecnoldgicos tradicionalmente utilizados em sala
de aula, mas sim de se (re)pensar o quanto os préprios professores, podem
ampliar suas formas de produzir conhecimento, ao participarem das dinamicas
comunicacionais das ciberculturas que sao presentes constantes no modo social
de se existir na escola, e que podem ser de forma muito positiva mecanismos
de uso dos docentes em sua pratica de ensino, haja visto que estamos vivendo
num mundo com sujeitos cada vez mais interconectados, devemos refletir e
considerar, pois de acordo com Elias, Junior e Carvalho (2018,p. 161) Muitas
escolas, em pleno século XXI, ainda mantém o modelo industrial, “treinando” os
estudantes a desenvolverem uma postura disciplinar de obediéncia.

Este fato de treinar o aluno para a obediéncia € provavelmente uma
variante negativa de um ponto de vista filosofico, e mostra-se ainda, como é
importante este ensino de filosofia, ao nosso ver muito fragmentado, mas, ainda
assim importante dentro deste espac¢o dos aplicativos usados como ferramentas
pedagogicas em redes.

Mudancas educacionais vém sendo propostas ao longo dos anos,
incentivadas por organismos internacionais e nacionais, propondo métodos
pedagdgicos alternativos, onde a colaboracdo, investigacdo, exploragdo e o
fazer sejam mais explorados (VALENTE, 2007).

Na sociedade a qual pertencemos atualmente, se exige profissionais

melhores qualificados, uma vez que, terdo de lidar com cenarios em permanente
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transformacdo, compreendemos que essas transformacdes que atingirdo a
sociedade, ela deve ter sua origem nas escolas, nas praticas de ensino dos
docentes em sala de aula, e na orientacdo do discente para o bom uso das
TIC’s, observando o lado ético, e aqui 0 ensino da filosofia é preponderante .

O mercado de trabalho almeja que esses profissionais sejam criativos,
proativos e ajam de forma colaborativa, ainda que os referidos atributos nem
sempre sejam valorizados/potencializados na educacéao tradicional, que ensina
e avalia a todos igualmente, dando relevancia somente as competéncias
cognitivas e relegando os aspectos socioemocionais a um segundo plano
(MORAN, 2015).

Caso a dinamica educacional seja reconfigurada muito abruptamente,
podem surgir conflitos e angustias que o modelo tradicional ndo acarretava,
gerando problemas de aprendizagem nos estudantes e pressoes
desnecessarias para os proprios professores como bem nos relembra Elias,

Junior e Carvalho (2018). Pois de acordo com Aranha que diz que:

A busca pela mudanca de mentalidade em relagdo ao que esperar de
uma “aula” € um dos principais desafios a serem enfrentados no
processo de inovagdo no ensino. E engana-se quem pensa que ele
recai apenas sobre o estudante, porque o professor também precisa
aprender a lidar com essas expectativas. Do ponto de vista do docente,
pode-se encontrar barreiras especialmente no que diz respeito a perda
de parte de sua autoridade em sala, na medida em que ele ndo é mais
o0 Unico a ditar o ritmo das interacbes e a deter o poder do
conhecimento. Isto é, ao se adotar essa estratégia, a interacéo entre
professor e aluno € bem diferente das relagées (ARANHA, 2015, p. 16).

Esse espaco de desafios presentes no uso das TDIC’s no ensino, e de
modo especifico no ensino de filosofia, decorre do ensino ainda se vincular de
forma muito estreita com a aprendizagem através de aulas expositivas, podendo
criar no aluno a falsa ilusédo que nao esta aprendendo ou que o professor ndo
esta atuando conforme o esperado.

Assim, torna-se necessario que haja um periodo de adaptacdo com este
novo modelo de ensino, até que os discentes se sintam confortaveis com esse
novo estilo de aprender (ARANHA FILHO, 2015).
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Diante dos desafios que os docentes em sua maioria precisaram ou ainda
precisam superar no que se refere ao uso dessas novas tecnologias, o buscar
conhecer seu funcionamento € primordial, para que também o despertar
filoséfico por meio do ensino nesta agora digital ocorra, mesmo com varias
fragmentacdes, o que de fato € inevitavel, uma vez que toda essa estrutura , que
hoje usamos como instrumentos pedagdgicos, mesmo sendo presente na
sociedade ja ha um longo tempo, mas, como meio de ensino e aprendizagem,
torna-se inovador e no minimo desperta um olhar de curiosidade e desconfianca,
nos estudantes que até entdo compreendiam como espac¢o de aprendizagem a
sala de aula e 0 uso do quadro negro e do giz.

Essa mentalidade muito fortemente presente nos alunos, tornou-se uma
barreira a superar, pois até o0 momento viam as redes sociais e 0s aplicativos
como meio de diversédo, e ndo como um caminho de estudar e de aprender a
pensar.

Quando imaginamos o ato de filosofar, partindo das definicbes de Kant,
que nos apresenta uma ideia, onde “ndo se € possivel ensinar filosofia, mais tao
somente se pode filosofar” (KANT, 1983) e quando consideramos esse novo
espaco digital onde o filosofar faz-se necessario, entdo somos convidados a
entender a importancia deste ensino filoséfico através dos aplicativos
pedagdgicos usados em redes digitais.

Consideramos e concordamos com Kant pois para este, a filosofia € um
saber que esta sempre incompleto, uma vez gque esta sempre em movimento,
sempre aberto, sempre sendo feito e se revendo e por isso ndao pode ser
capturado e ensinado (ASPIS, 2004). Por isso ndo se pode em absoluto aprender
filosofia, porque ela ainda ndo existe (KANT, 1983, p. 407).

O ato de filosofar, por sua vez, seria composto de passos conscientes na
analise e critica dos sistemas filosoficos, exercitando o talento da razéo,
investigando seus principios em tentativas filosoficas ja existentes e que
transmutamos para agora digital (ASPIS, 2004).

Lemos em Kant, na conhecida Critica da razdo pura: SO é possivel
aprender a filosofar, mesmo que se queira ensinar a filosofia, ou seja, exercitar
o talento da razado, fazendo-a seguir seus principios universais em certas

tentativas filosoficas ja existentes, mas sempre reservando a razéo o direito de
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investigar aqueles principios até mesmo em suas fontes, confirmando-os ou
rejeitando-os (KANT, 1983).

Pensamos, que ndo podemos dizer que para Kant, € possivel separar o
filosofar da filosofia, ja que o proposto exercicio da razdo deve ser feito sobre os
sistemas filosoéficos, desta vez dentro dos espacos digitais onde as escolas nos
desafiam a construir um espaco de reflexdo e de ensino da filosofia. O professor

Guillermo Obiols, depois de analisar a passagem que aqui citamos, conclui:

(...) aprender a filosofar s6 pode ser feito estabelecendo um dialogo
critico com a filosofia. Do que resulta que se aprende a filosofar
aprendendo filosofia de um modo critico, quer dizer, que o
desenvolvimento dos talentos filoséficos de cada um se realiza pondo-
0s a prova na atividade de compreender e criticar com a maior
seriedade a filosofia do passado ou do presente (...). Kant ndo é um
formalista que preconiza que se deve aprender um método no vazio ou
uma forma sem contetdo; tampouco se segue que Kant tivesse
avalizado a ideia de que é necessario lancar-se a filosofar sem mais
nem muito menos a ideia de que os estudantes deveriam ser
impulsionados a ‘pensar por si mesmos’, sem necessidade de se
esforgar na compreenséo critica da filosofia, de seus conceitos, de
seus problemas, de suas teorias etc. (Obiols, 2002, p. 77)

Como bem podemos ver na citacdo acima, o aprender a filosofar é feito
estabelecendo um didlogo, e esse didlogo quando se estar nas salas virtuais ou
mesmo quando se estar em aula via meet, ele sofre uma perda na interacao,
tendo em vista o fato de que durante as aulas via meet, ndo se tem a certeza de
gue os alunos de fato estdo na aula, com tudo, observamos, que com um olhar
de estranheza vindo dos alunos, obtemos retorno de uns poucos estudantes, o
retorno entdo destes alunos, de forma pragmatica foi se efetivando em rede a
nivel de participacdo dos demais.

Esse ensinar filosofico, dentro das plataformas digitais que ora aqui ja
citamos, ele requer um planejamento, um conjunto de fatores que parte de forma
massiva dos docentes, e para tanto urge o fato de que o docente ele quase que
de forma obrigatoéria precisa ter o dominio destas plataformas e de como elas
funcionam, para que com autonomia e dominio, o regente da turma delibere de
forma positiva o processo do filosofar, que aqui desviando-se de Kant, dizemos
0 processo do ensinar a filosofia, pois consideramos que, quando se conhece 0
conteudo da filosofia, ndo apenas se esta aprendendo a filosofar, mas, que ja se

esta filosofando propriamente .
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Compreendemos também, que o processo de ensino da filosofia, e aqui
falamos do ensino digital, ele € inacabado e vive em uma constante construcao,
porque a filosofia ndo € um sistema acabado, e nem o filosofar, apenas a
investigacdo dos principios universais propostos pelos filésofos (GALLO &
KOHAN, 2000, p. 184).

Entendemos que somos parte deste conjunto de fatores que contribuira
para o mergulhar digital da filosofia nas plataformas de ensino. Aqui ndo se trata
de consumir as palavras dos fildsofos como se consome uma férmula
matematica. Deve-se levar o aluno, a ler a filosofia como se |€ poesia: revivendo-
a, ressuscitando-a, encarnando-a, reinventando-a, emocionando-se com ela,
com a mesma paixao que se tem pelos jogos, que se tem pelas redes sociais de
relacionamentos ou os aplicativos de videos e musicas (ASPIS, 2004).

E esse encanto do ato de filosofar, que a filosofia precisa despertar no
aluno por meio de seu ensino, considerando-a, como uma disciplina que pode
ser bem ensinada e desenvolvida dentro das plataformas digitais, Aspis nos diz

que:

O filosofar é uma disciplina no pensamento que ao ser operada vai
produzindo filosofia e a filosofia é a propria matéria que gera o filosofar.
Sao indissociaveis. A matéria filosofia separada do ato de filosofar é
matéria morta, recheio de livro de estante. Para ser filosofia ela tem
que ser reativada, reoperada, assim reaparecendo a cada vez. Como
a malha tricotada que s6 aparece se houver o ato do tricotar. O leigo
desavisado n&o vé o tricotar na malha e ndo saberia refazer seu
caminho. A tricoteira sabe cada passo dos pontos e ao ver o tricd pode
ver o tricotar, pode, a partir do tricé, reativar o tricotar que vai produzir
tricd e assim sucessivamente. O movimento da razdo a que chamamos
filosofar se da por intermédio de conceitos filoséficos e estes s6 séo
criados e recriados por meio do filosofar. Nao ha como ficar com uma
coisa e dispensar a outra ja que ndo sdo duas coisas e sim uma sé.
N&o h& o dilema filosofia ou filosofar. Filosofia é filosofar e filosofar é
filosofia. (ASPIS, 2004, p.308)

Compreendemos que o ensino de filosofia é desafiador e provocativo em
si mesmo, e torna-se ainda mais, no espaco dialético da sala de aula, sendo ela
a sala tradicional ou a sala digital, contudo, o desafio € maior, quando
consideramos que nas plataformas de ensino, devemos considerar os fatores
gue podem vir a ser ou a provocar o desinteresse do aluno pela filosofia, e o

desencanto pelo ato de filosofar.
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Um filosofar, que provenha do espanto, mais ao mesmo tempo da
admiracdo, em perceber que a filosofia é presente em tudo, do real ao virtual,
pois onde o ser humano esta presente, o filosofar o acompanha, como forma de
compreensao do mundo em que este se encontra.

Independente do espaco de conhecimento que o ser humano produz ou
é parte, defendemos a ideia de que o ensino de filosofia é primordial, pois o ser
humano é um ser que se completa pelo ato de filosofar, tendo em vista que ao

fazer isso ele se completa como animal racional, de acordo com Aspis:

Filosofar é producao de filosofia e filosofia € filosofar, entdo o que deve
ser o ensino de filosofia? O ensino de filosofia deve ser producéo de
filosofia, deve ser filosofar. Isso pode parecer facil de se entender,
porém nao antes de se perguntar: Ora, mas para que ensinar filosofia
para os jovens na escola? Qual o papel formativo da filosofia? Se a
colocamos dentro da escola, é para que cumpra uma determinada
funcéo na formacao da subjetividade do jovem estudante. E que funcéo
€ essa? (ASPIS, 2004, p.308).

A citacdo de Aspis acima, provoca-nos, a refletirmos sobre a real
importancia do ensino da filosofia nos meios e plataformas digitais, que aqui nos
dispomos a entender, e de imediato compreendemos, que uma das funcdes
primordiais do ensino da filosofia € a autonomia da critica de si mesmo e do
mundo que ela provoca no individuo.

Este € um dos provaveis fatores que torna o ensino da filosofia
interessante, ao ponto de transcendermos o espaco fisico geogréfico, e
direcionarmos seu ensino ao espaco digital em redes, pois entendemos, que 0
justo seria educar, hoje, para que o aluno seja outro e nd0 um mesmo, um
mesmo que qualquer modelo, ou seja, que ele seja ele, independentemente do
espaco que o discente mantenha suas relagdes humanas e de aprendizagem
seja no modelo tradicional ou na agora digital. O justo é educar para oferecer
condi¢cbes para o educando conquistar pensamento autbnomo (ASPIS, 2004).

O pensamento que conhece suas razdes, que escolhe seus critérios, que
€ responsavel, consciente de seus procedimentos e consequéncias e aberto a
se corrigir. Pensamento criativo, capaz de rir de si mesmo, buscador de
compreensao, sempre atento ao seu tamanho justo (ASPIS, 2004).

Este pensamento ndo se permite obediéncia a regra inquestionavel do

consumo automatico, infundado e sem fim, esse pensamento ndo se permite
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tornar-se agdo baseada nos critérios da industria, ele ndo se permite o
preconceito, ndo se permite coisificar (ASPIS, 2004). Entretanto ele €, de alguma
forma, uma ferramenta de libertar-se, libertacdo no sentido de libertar-se das
opinides, das obrigacdes, da preguica e do medo.

Acreditamos que o ensino de filosofia como experiéncia filoséfica pode
desenvolver esse pensamento, por isso julgamos importante este ensino no
campo digital das redes sociais e das plataformas de ensino, no entanto, o0 como
ensinar, transcorre para noés como um processo dubitavel e incerto,
considerando que esta agora digital, pode ter varias fragilidades e incertezas,
nesse ponto precisaremos que o0 estudante tenha, um certo interesse e
compromisso consigo mesmo, durante o percurso das aulas e das rodas de
conversas digitais.

Para que tudo, o que acima filosofamos venha ocorrer de modo pratico, a
peca central devera esta em pleno dialogo com esse mundo das TDIC’s, aqui
olhamos o papel do mestre, que deve ser constantemente um aprendiz e um
severo observador de si e do mundo a sua volta, que domina ou pelo menos
conheca de modo empirico, o funcionamento deste ensino em redes, por meio
dos aplicativos usados pelas escolas, como por exemplo o Meet , o Google
Clasrom e o WhatsApp, que sao 0S mais comuns em uso.

Uma vez, que ndo podemos tampouco moldar os seres jovens para
serem aquilo que gostariamos de ter sido e ndo pudemos ser, ou mesmo para
aquilo que pensamos que somos. Tudo isso seria antes mutilagdo do ser em
construcdo (ASPIS, 2004, p.313). Por tanto o papel que o mestre pode

desenvolver é fundamental, como bem nos diz Langon:

A atividade filos6fica do mestre consiste em gerar ou dar poder ao
outro: isto quer dizer também fazé-lo responsavel. Nisto reside a
fecundidade, a atividade de “produzir” a capacidade de pensar, dizer e
agir de outro, que implica a realizacdo de pensamentos, palavras,
acOes diferentes das do mestre, que Ilhe escapam ao querer e ao
“controle” (...). Querer que o outro pense, diga e faga o que queira, isto
ndo € um querer facil. (Langon, 2003, p. 94)

Esse querer ndo é um querer facil, pois exigira do aprendiz em formacao,
gue se abdique de si mesmo, de suas vontades e desejos, de suas buscas, de

seu tempo e de sua diversdo, e abrace a renlncia necessaria, para assim obter
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éxitos em sua jornada de conhecimento e autoformacao, pois, acabara sendo
um convite para que seja um querer de Amor através do sacrificio.

Dito isto, percebemos o quéo grandioso e desafiador € o ensino da filosofia,
para além do espaco fisico, quando este ensino adentra 0 espago das metas
tecnologias, disponiveis em um espago que hoje chamamos também de
metaverso’.

Uma aula, constitui-se como espaco de construcao de conhecimento, que
envolve o desenvolvimento da autonomia dos alunos, nos espacos em que estes
se encontram. E imprescindivel reconhecer que o professor € potencialmente um
grande mediador ou complicador deste processo de ensino, caso este ndo tenha
conhecimento dessas novas tecnologias educacionais.

Todavia, vemos com um olhar de importancia ao fato do professor como
mediador ter o conhecimento das TDIC’s, que estas ndo seja para o docente um
instrumento estranho, mais tal como o quadro negro e o giz, as tecnologias
digitais educacionais, sejam para o0 regente da turma um objeto de seu
conhecimento e dominio, para que, assim aja, uma boa compreensao por parte
do discente, em relacdo aos conteldos abordados nas aulas, através das
plataformas em uso para tal situacdo e ndo ocorra o despertar do desencanto e
do desinteresse em aprender.

A Educacdo nesse novo tempo, tem como objetivo o0 sujeito educado,
dotado de competéncias técnicas, necessarias para o bem viver em sociedade,
comprometimento social, com conhecimento dos pressupostos cientificos, isto
€, um sujeito dotado de condi¢cdes de intervir qualitativamente na realidade e
exercer sua cidadania (ESTEVES, 2019).

E aqui observamos a importancia de despertar no educando o interesse

em querer aprender, para tanto, santos afirma-nos que:

Estar aberto as novidades e querer conhecer o novo é fundamental, e
isso ndo tolhe do educador suas posicdes e filosofias dos fatos, apenas
possibilita ao grupo escolar a oportunidade de discutir, problematizar e
expandir conhecimentos, potencializando pedagogicamente: o
educador, o estudante, a escola e a sociedade como um todo.
(SANTOS, 2002, p.34)

7 Metaverso é uma espécie de nova camada da realidade que integra os mundos real e virtual. Na pratica, é
um ambiente virtual imersivo construido por meio de diversas tecnologias, como Realidade Virtual,
Realidade Aumentada e hologramas. Entusiastas veem no metaverso a evolucdo da internet. Outros
enxergam nele um risco para a privacidade, e uma “droga” viciante. A implantacdo dessa utopia, no
entanto, ainda depende do amadurecimento de algumas tecnologias, como o proprio 5G.


https://www.infomoney.com.br/tudo-sobre/5g/
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Observado o que Santos nos provoca ha citagdo acima, compreendemos
o importante papel que o docente possui, nesse fato de ser a ponte entre o aluno
que precisa conhecer o 0os conteudos que estdo ai para serem conhecidos,
mesmo sendo antigos, para o discente em formacdo, esse conhecimento se
torna novo, partindo disso observamos com atencéo a fala do professor Gadotti
quando fala-nos que:

O educador é um mediador do conhecimento, diante do aluno que é
sujeito da sua propria formagdo. Ele precisa construir conhecimento a
partir do que faz, e para isso, também precisa ser curioso, buscar
sentido para o que faz e apontar novos sentidos para o que fazer dos
seus alunos. (GADOTTI, 2000, p. 9)

A curiosidade, que a priori devera ser o motor central da vida do docente,
pode “empurra-lo” a buscar o dominio sobre as TDIC’s, para tdo somente assim,
este emancipador de mentes, poder conduzir de forma pragmatica o
aprendizado do aluno nas agoras digitais. Percebemos o quao complicado pode
vir a ser, a vida do mestre em sala de aula, se por ventura este ndo der sentido
aos alunos, sobre a utilidade do que eles estao aprendendo nas salas digitais.

Tendo em vista, que o processo de interacdo, cooperacao e comunicacgao,
fazendo uso das tecnologias colabora para o desenvolvimento da autonomia do
aluno, essa sinergia proporciona um desenvolvimento do processo de
aprendizagem. O entendimento e o dominio das TDIC’s pelo professor, propicia
ao aluno o desenvolvimento do senso critico, pois estimula-o, a buscar o
conhecimento e favorece a construgdo de um conhecimento critico pela anélise
individual do conhecimento encontrado e desenvolvido nas plataformas de
ensino (WUNSCH e STODULNY, 2018) e durante as video aulas que visam

gerar a autonomia do estudante, de acordo com Kenski que afirma:

O aluno, em uma abordagem cooperativa de ensino, tem maior
autonomia e maior grau de responsabilidade. Tem tarefas a cumprir
e se expbe mais facilmente, pois sempre havera tempo e espaco
para a apresentacdo das suas opinides. Ainda mais, sera solicitado —
pelo professor e pelos colegas —a se posicionar, dizer o que pensa,
tomar partido (KENSKI, 2008, p. 14).
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Desta forma, ao fazer uso das TDIC’s durante as aulas de Filosofia, o
professor estimula os alunos e alunas, a perceberem a possibilidade de
encontrar  elementos para a construcdo de um conhecimento critico com
criatividade, ao encontro com o ideal da prépria Filosofia, compreendendo que a
leitura critica de mundo pode ser utilizada independentemente dos recursos
disponiveis ou mesmo independentemente do espaco fisico ou digital (WUNSCH
e STODULNY, 2018).

Partindo do pressuposto de que a tecnologia pode colaborar com o
aprendizado, e que ela surge de alguma necessidade ou interesse humano, ndo
podemos pensar a existéncia das agoras digitais, como algo simples, emergido
de uma acdo humana espontanea e criativa com sentido neutro, pois esse
surgimento busca viabilizar o atendimento a interesses também especificos, no
caso das novas tecnologias, as salas virtuais.

Compreendendo a importancia da dialética, para a producdo do
conhecimento critico e valorizando o poder que a palavra tem, recorremos as
reflexdes do pensador italiano Anténio Gramsci, para quem o peso das palavras
€ decisivo na relacéo entre professor e aluno e a préatica pedagdgica € uma acéo
baseada no poder das palavras, que com sua carga potencializam a
compreens&o do senso comum (ARAUJO, 2022). Olhando por esse ponto de
vista, poderiamos afirmar que Gramsci ndo concordaria com uso da TIC'S em
sala de aula, supondo que sua presenca na escola minimizaria o papel do
didlogo.

Gramsci (1991) defende a ideia de uma escola criativa como finalidade de
desenvolver 0 maximo possivel a capacidade de autonomia e espontaneidade
dos sujeitos. Nesse modelo de escola e producdo de conhecimento, que cada
dia mais se faz presente dentro da sociedade, observamos o preponderante
papel das tecnologias e suas contribuigdes, por meio do ensino mediado nas
salas virtuais e durante as video aulas.

E interessante que comecemos também a pensar o papel importante e
criativo que a escola possui, neste espaco fisico, mais que também se faz
presente nos espacos tecnoldgicos por meio das aulas mediadas pelas Tic’s,
nesse espaco escolar, fisico ou tecnolégico o ensino de filosofia, também precisa

de forma cautelosa, ser repensado ou mesmo construido, haja visto a
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necessidade de se desenvolver um conhecimento reflexivo e emancipador,

Gramsci entdo nos diz que:

Desta forma escola criativa ndo significa escola de inventores e
descobridores, ela indica uma fase e um método de investigagéo e de
conhecimento, e ndo um programa predeterminado que obrigue a
inovacdo e a originalidade a todo custo. Indica que a aprendizagem
ocorre notadamente gracas a um esforco espontaneo e autbnomo do
discente, onde o professor exerce apenas a funcdo de guia amigavel,
tal como ocorre ou deveria ocorrer na universidade. (GRAMSCI, 1991
p. 154).

Assim é possivel pensar o uso das TDIC’s na escola, e no processo de
ensino da filosofia, tendo como foco o sentido de promover a autonomia e a
espontaneidade, considerando de forma positiva a chegada da tecnologia ao
espaco escolar, e como instrumento de ensino também para a filosofia, pois de

acordo com Moreira e Kramer (2007) que nos afirmam:

[...] a expanséo uniformizada de aparatos tecnologicos nédo elimina a
diversidade das relacdes sociais entre individuos, assim como das
relacdes desses individuos com o conhecimento, com o dinheiro e com
seus corpos. Tampouco propicia desaparecimento de desigualdades
econdmicas. Assim, as diferengas, as desigualdades, as divergéncias
e as discrepancias persistem. (MOREIRA; KRAMER, 2007, p.76).

A presenca da tecnologia na escola ndo elimina os graves problemas
sociais. Isso é uma limitacdo importante que se apresenta. Contudo, a tecnologia
presente no espacgo escolar imprime de certo modo, uma imposi¢ao em relacao
ao seu uso (ARAUJO, 2022, p. 56). Observando essa fala de Araljo e com ela
concordando, fica-nos entdo de forma clara que o ensino de filosofia se faz
sempre necessario, independentemente do espaco em que ele venha a
acontecer, pois desejamos uma sociedade onde o individuo por meio do
conhecimento, torne-se emancipado e emancipador.

Partindo desse pressuposto, ndo podemos deixar de refletir e buscar
entender o papel da tecnologia na escola e na consequente formacao dos
educandos. Assim sendo, Gramsci (2001) ndo seria contra as TDIC’s nas
escolas, mas defenderia, uma reflexdo continua sobre seu papel no modo de

producdo capitalista, e ao mesmo tempo como mecanismo de superacao do
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processo excludente do mundo digital, que muitos alunos e alunas sofrem por

nao terem como ter acesso a essas novas tecnologias.

2.1- A excluséao digital de alunos, no acesso as novas tecnologias.

A tecnologia chegou as escolas publicas e traz consigo a necessidade de
transformacao, tanto dos espacos fisicos, como também da visdo do professor
em relacdo ao mundo digital que constantemente se atualiza (ARAUJO, 2022).
As TIC’s, ndo podem ser vistas como “inimigas” do ensino por professores e
pesquisados. Para Moran (2007) as tecnologias ndo substituiram o trabalho
docente, mas permitiram que varias tarefas e funcdes fossem transformadas.

Dai a necessidade de rever conceitos, pois segundo Moran:

Escolas nédo conectadas sdo escolas incompletas, mesmo quando
didaticamente avancadas. Alunos sem acesso continuo as redes
digitais estdo excluidos de uma parte importante da aprendizagem
atual: do acesso a informacéo variada e disponivel de forma online, da
pesquisa ripida em bases de dados, bibliotecas digitais, portais
educacionais. Estdo fora da participagdo em comunidades de
interesse, de debates e publica¢des online. Enfim, da variada oferta de
servicos digitais. (MORAN, 2013, p. 2).

Partindo dessa visao, € fundamental que o professor tenha em pauta o
“como fazer” com as TDIC’s, para que elas ndo sejam absorvidas como mais um
elemento de alienacéo na sala de aula e ndo possam ser aproveitadas de forma
contra hegemonica (ARAUJO, 2022, p.50).

Se a hegemonia é o predominio de uma vontade coletiva ainda arraigada
ao senso comum, a contra hegemonia pode ser o predominio do bom senso
baseado na igualdade entre os homens (ARAUJO, 2022, p.35).

Igualdade no sentido da justica social, da ndo exploracédo do trabalho e
possibilidade de guiar-se, a simesmo. Observando bem esse fator da igualdade,
guando voltamos o olhar para a sala de aula, é nitida a desigualdade entre os
discentes, alguns advém de familias bem providas financeiramente outros de
familias de pais desempregados, porém, o ensino devera ser no mesmo nivel de
instrucdo para todos e todas, indistintamente de sua sexualidade, cor ou
condigédo financeira. Conforme Bakunin (2003) define:
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A instrucdo deve ser igual em todos os graus para todos; por
conseguinte, deve ser integral, quer dizer, deve preparar as criancas
de ambos o0s sexos tanto para a vida intelectual como a vida do
trabalho. Visando a que todos possam chegar a ser pessoas
completas. (BAKUNIN, 2003, p. 78).

Temos ciéncia, de que este processo de igualdade no ensino e no
aprendizado, € um desfio sistematizador e brutal, por que séo varios, os fatores
que geram todo esse processo seletivo em sala de aula. E notdrio, a disparidade
econdmica dentre os estudantes, e isso é também um desafio provocador, pois
a necessidade de inclusédo de todos e todas no espaco digital, € sumariamente
necessario, para a constru¢do de uma sociedade inovadora e tecnologica.

O perfil dos alunos da escola sob a ética da teoria das geracdes digitais,
gue sdo mencionadas por diversos autores que referem-se a elas de diversas
formas (OLIVEIRA e MEDEIROS, p. 2), tais como: “geracao de rede”, “geracao
digital”, “geracao instantanea” e “geragao ciber” (VENN; VRAKKING, 2006);
“Geragao On-line”, “Geracéo Internet’, “Geracdo Conectada”, “Geragao Z” ou
“Geracao Pontocom” (FREIRE FILHO; LEMOS, 2008); “geracao Y”, “geragao Z”
( BORTOLAZZO, 2012); e “nativos digitais” (PALFREY; GASSER, 2011;
PRENSKY, 2001).

Todavia todos esses pesquisadores consideram 1980 como sendo a
década que comecaram a nascer esses sujeitos que cresceram utilizando as
novas tecnologias e desenvolveram habilidades que as geracdes passadas
(PRENSKY, 2001), os imigrantes digitais ndo desenvolveram, pois nasceram
antes dos anos 80 e ndo cresceram utilizando as TIC’s. Da mesma forma alguns
destes autores falam sobre os excluidos digitais: pessoas nascidas apos 1980,
gue ndo cresceram utilizando as novas tecnologias e que ainda nao tem tido
acesso as mesmas. Pierre Lévy (1999) diz que a questdo da excluséo digital &
evidente e crucial.

Mesmo pertencendo a uma sociedade, onde as tecnologias cada vez
mais, ganham forca e se atualizam constantemente, vemos uma grande
guantidade de estudantes vivendo de forma excludente e alheia a essa realidade
proporcionada pelas novas tecnologias, isso € um problema politico, mais ao
mesmo tempo é uma clareza de desigualdade que perpassa todos 0s campos

sociais em que o adolescente estudantil vive.
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Esse ndo acesso as tecnologias digitais e de ensino pelos alunos e
alunas, é ponto central de impedimento para a producdo e apropriacdo do
conhecimento emancipador, pois a era digital constitui hoje a formacéao de todos
os sujeitos (OLIVEIRA e MEDEIROS. Com a popularizagdo do acesso as
tecnologias dessa era, tem — se, a existéncia de um novo grupo de pessoas que
vivenciam este processo.

Até entdo, os nascidos neste universo digital e que utilizavam com
propriedade as novas tecnologias de informag&o e comunicagao (TDIC), eram
definidos como nativos digitais. Ou se ndo as utilizavam, eram excluidos digitais.
Mas com novos rumos para esse sujeito da atualidade. Um grupo deixou de ser
expectador e passou a ser ator em um mundo cheio de novas tecnologias, 0s
novatos digitais eram os excluidos digitais que assistiam, de perto ou de longe,
0s nativos digitais crescerem utilizando as TDIC’s (OLIVEIRA e MEDEIROS.

Esses grupos fazem parte da geracdo digital, pessoas que nasceram
depois de 1980, segundo Palfrey e Gasser (2011). Porém, sdo nativos digitais
0S que cresceram utilizando as novas tecnologias, e sdo excluidos digitais

agueles que cresceram sem utiliza-las e que ainda nao utilizam.
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3. O ensino de filosofia no Contexto Brasileiro: os desafios do ir e vir da
filosofia.

3.1 - O histérico do ensino de filosofia no Brasil

A historia do ensino de filosofia no Brasil, € uma odisseia que incomoda
todo um grupo de pessoas pertencentes a classe dominante deste pais, desde
seu inicio o ensino de filosofia encontra barreiras para ser executado, pasme o
porqué, obviamente esta disciplina, ela exerce um poder imenso sobre a
construcéo do pensamento do individuo, ousaria dizer que ela é uma lampada
qgue ilumina as trevas da ignorancia e dissipa as correntes da obediéncia ao
estado e aos poderes institucionalizados.

Obediéncia esta, que até o momento temos estabelecidos em nossa
sociedade, vamos entdo adentrarmos a historia do ensino de filosofia no Brasil,
e aqui ressaltamos que sera de forma sintética, ndo faremos um texto prolixo e
nem demasiadamente detalhado, pois o objetivo desta pesquisa ndo consiste
neste fator, porém o citaremos como meio de compreender o contexto no qual
estamos inseridos e a probleméatica a que nos predispomos a pesquisar.

O ensino de filosofia no ensino médio desde seus primérdios tem sido
controverso, e percebemos isso ao longo da histéria construida pela educacéo
brasileira, jA esteve presente durante o ensino secundario por volta do século
XIX, e edificando sua permanéncia até os anos 70 do século XX, e durante a
ditadura militar entre os anos 1964 e 1970.

Durante esse regime o ensino de filosofia fora substituido por disciplinas
como a moral civica e do OSPB, quando paramos para observar percebemos
que o retorno do ensino de filosofia no ensino médio era um tema recorrente
debatido entre as pessoas que defendiam a redemocratizacdo do pais nos
meados dos anos 80. O ano de 2008 é que satisfara o tdo sonhado anseio do
retorno desta disciplina aos curriculos do ensino médio.

Enquanto ndo se oficializava a permanéncia da filosofia no ensino
meédio, debatia-se entre os seus defensores, questdes como; 0 que ensinar?
como ensinar? e para que se ensinar a filosofia na educacéo béasica? A essa
guestao do que ensinar acrescentamos um fator atual e que é objeto desta nossa
pesquisa, que consiste na realidade dos espacos virtuais de ensino cada vez

mais presente nas escolas, através de aplicativos e plataformas digitais de
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ensino como o Meet, que mais a frente abordaremos sobre 0 mesmo em um
subtopico.

Observamos que na sociedade do conhecimento as tecnologias da
informagao e comunicagédo imp6em-se como recurso no processo de ensino e
aprendizagem, cabendo aos professores assimilarem-nas como um meio
acessivel para o ensino de filosofia e a partir disso, através da dialética, entender
como esses espacos virtuais podem colaborar de forma significativa para o
ensino de filosofia que seja reflexivo, problematizador e ao mesmo tempo
compreender os impactos do uso destas novas plataformas de ensino.

Retornemos entdo a discursao inicial que é a insercdo do ensino de
filosofia no ensino médio, e voltemos o nosso olhar para o ano de 1986 quando

o governo imperial fundou o colégio Pedro Segundo como nos diz Teixeira et al:

A criagdo representou o ato politico do governo brasileiro em criar um
sistema oficial de ensino secundério no pais. Até aquela data existiam
apenas 0s cursos preparatorios vinculados as faculdades de Direito e
Medicina existentes em Pernambuco e Sdo Paulo, Bahia e Rio de
Janeiro, respectivamente. Nesses estabelecimentos preparava-se o
aluno para os estudos superiores ensinando-lhes o latim, o portugués,
0 alemdo, o francés, a retérica e a filosofia. Até a década de 50 do
século XX, muitos dos expoentes da filosofia brasileira sdo frutos
desses cursos preparatérios e dos cursos de direito. (TEIXEIRA;
ALMEIDA; SILVA, 2012, p. 03).

Observamos presente na escola acima citada desde sua origem, o
florescimento do ensino filoséfico jA& nos anos 50, como aqui ja salientamos,
observamos que ja havia um desejo de inserir os cidaddos brasileiros, pelo
menos os da alta sociedade daquela época, no espaco e no contato onde a
filosofia exercia importancia na formacéo do cidadédo em sua totalidade.

O colégio Dom Pedro I, possuia um objetivo politico nacional que consistia
em educar e preparar a elite que estava pretensa a vi a ser e a governar o pais,
algo nada a normal para aquela época onde os espacos de governo eram
voltados para o exercer do poder da minoria sobre a maioria, considerando ainda
gue somente os filhos da elite brasileira acabavam tendo acesso a todo esse
conhecimento e formacao humanistica.

Toda essa discussdo naquele momento histérico do Brasil, levava em

consideracéo o fato de ainda néo ter sido criada a universidade no Brasil, por
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isso surge a necessidade de que “o ensino secundario viesse a ser organizado,
e para que isso viesse a acontecer foram realizados debates entre os
parlamentares” (TEIXEIRA, 2012), além de ocorrerem os debates entre os
parlamentares essas questdes apareciam nos relatorios do ministro do império
de 1834 como necessidade de se reorganizarem as aulas avulsas necessarias
para a implantacdo da universidade.

No ano de 1835, os discursos e as preocupacfes do governo foram
direcionados especificamente a organizacao das aulas avulsas em um sistema
de ensino secundéario & semelhanca da organizacdo napolednica (TEIXEIRA,
2001).

O colégio Pedro 118, contém uma profunda e importante histéria na
construcédo e edificacdo sdlida da organizacdo do sistema educacional brasileiro,
por volta do ano de 1837, mantendo seu espirito conectado aos anos de 1834 e
1835, este colégio é finalmente criado e com uma funcdo previamente
estabelecida, a partir dos interesses dos legisladores que avaliavam a
necessidade da organizag&o das aulas menores, como ponto importante para se
preparar para as aulas maiores que eram dadas nas universidades e que
cogitavam-se serem criadas nesta nacao.

Partindo desses pressupostos acima ja mencionados, retornemos um
pouco mais na histéria com o péndulo do relégio, girando no movimento
contrario ao comum e observaremos que o ensino de filosofia chegaré no brasil
com uma comunidade religiosa muito importante dentro do arcabouco historico

da igreja catdlica, aqui estamos falando dos filhos de Santo Inacio de Loyola, ou

8 O Colégio Pedro Il é uma instituicdo de ensino publico federal localizada no estado brasileiro
do Rio de Janeiro. Faz parte da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,
vinculada & Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica do Ministério da Educacéo. E o
terceiro mais antigo colégio em atividade no pais, depois do Ginasio Pernambucano e do
Atheneu Norte-Riograndense. A escola foi criada em homenagem ao seu patrono, o Imperador
D. Pedro Il.

Fundado durante a regéncia do Marqués de Olinda, Pedro de Aradjo Lima, integrava um projeto
civilizatério mais amplo do Império do Brasil, do qual faziam parte a fundacdo do Instituto
Histdrico e Geografico Brasileiro e o Arquivo Publico do Império, seus contemporaneos.[5] No
plano da educacao, uma parcela significativa dos autores entende que o colégio pretendia formar
uma elite nacional. Outros, porém, apontam para limitagbes desta visdo, sugerindo outras
motivacBes para a criagcdo do Colégio, principalmente ao destacar que a transformacdo do
Seminario de Sdo Joaquim em Colégio de Pedro Il seria baseada na ideia da Reforma da
Constituicdo em 1834, de construir um modelo, ja que as provincias conseguiam estabelecer seu
sistema de ensino local.

O Colégio priorizava a educacao e a formacdo de uma elite local, buscando preencher os
quadros das liderancas do pais, com um curriculo que servia a estes interesses, como ocorria
em alguns estabelecimentos de ensino da Europa
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como todos conhecem no modo comum, estamos falando da Companhia de
Jesus, e isso ja no século XVI, precisamente nos ano de 1553.

Esses religiosos que citamos no paragrafo acima, exerceram grande
influéncia na histéria da educacdo no Brasil e € inegavel a sua grande
contribuicdo, mesmo entendo que isso era possivel pelo grande poder que a
igreja possuia, tanto no quesito religioso, quanto no status quo do estado,
lembrando ainda que se tinha as sombras da inquisi¢do, o que ainda mais dava-
Ihes poder e autoridade enquanto instituicdo, que podia punir o0 corpo mais salvar
a alma. Em meio a todo esse contexto onde os Jesuitas também eram os
responsaveis pela educacdo além da catequese dos povos indigenas e dos
povos das colbnias, buscavam como responsabilidade mor, a propagacéao da fé
crista.

A educacao estava, na época, segundo Cartolano (1985), voltada para os
setores da elite dirigente, com conteudo livresco, formalista, retorico, gramatical,
sem base natural e nacional, que servia de deleite ao colono branco, rico e
catolico.

A cultura filosofica passa a ser “mero comentario teoldgico, baseado,
principalmente, na renovagao da escolastica aristotélica” (CARTOLANO, 1985,
p. 20). Era uma simples reproducéo de ideias, e os Jesuitas faziam isso com
muita eficiéncia, pois encaixavam-se entre aqueles que tinham recebido essa

educacéao elitizada, portanto:

A filosofia era assim considerada uma disciplina livresca. Da Europa
ela nos vinha ja feita. Era sinal de grande cultura o simples fato de
saber reproduzir as ideias mais recentemente chegadas. A novidade
supria o espirito de andlise, a curiosidade supria a critica (COSTA.,
1967, p. 8).

Este olhar voltado para a filosofia como uma disciplina livresca, que vemos
na citacdo € nos compreendida quando paramos para perceber que este
conjunto de pensamento filoséfico ja chegava até o brasil pronto, tdo somente
para ser aplicado.

Todo esse contexto deixou tracos marcantes no processo educativo do
povo da colénia. No que diz respeito a Filosofia, ela se constitui mais
precisamente como assimilacdo, registro, comentario, eco de escolas e
correntes estrangeiras (COSTA, 1967).
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A Ratio Studiorum?® foi a maxima expresséo do esforco de sistematizacéo
do conhecimento, constitui-se na organizacdo e no plano de estudos dos
jesuitas. Subordinava o ensino superior a teologia e ao dogmatismo (filosofia da
salvacao), que se alicercava, por sua vez, na procura de uma ortodoxia definida
pelos proprios jesuitas e que levava a expurgar os textos dos autores que se
afastassem das ideias de Sto. Tomas de Aquino e Aristoteles. Segundo Costa
(1960), |é-se na terceira regra que: os intérpretes de Aristoteles que desmerecem
da religido cristd ndo sejam lidos nem mencionados na escola, sem grande
escolha; e acautele-se que os discipulos se lhes ndo afeicoem.

A Filosofia servia para incutir uma determinada doutrina, prevenir possiveis
desvios em relacdo a ela, bem como, defendé-la. Isto prova papel militante e
teoldgico da Filosofia na época. Destinava-se ao preparo da elite intelectual
marcada pela maneira arida de pensar e de interpretar a realidade. Segundo
Cartolano (1985), os estudos se compunham de quatro séries de gramatica
(assegurar expressdo clara e exata), uma de humanidades (assegurar
expressao rica e elegante), e uma de retdrica (assegurar expressao poderosa e
convincente).

Aqui giramos o péndulo do relégio um pouco mais no sentindo pretérito e
retornamos a nossa fala sobre o papel dos Jesuitas como pecas fundamentais
do desenvolvimento da educacgéo por meio da catequese, compreendendo que
eles permearam o Brasil com suas doutrinas mais também irromperam as
guestdes ideoldgicas e culturais, acrescentando um valor a questédo educacional.

Em 1556, fundaram o colégio jesuita da Bahia, que no dizer de Leite
(1938), foi a primeira Faculdade de Filosofia, primeira e Unica, no século dos
quinhentos a partir de entdo foram criados diversos colégios em varias partes do

Brasil:

® O Ratio Studiorum: foi uma coletanea desenvolvida pela Companhia de Jesus com 467 regras
filosoficas que os professores deveriam seguir. em 1599, foi publicado por um padre italiano,
o Ratio Studiorum que viria a ser o manual educativo “oficial” dos jesuitas, adotado em todos os
seus colégios. Lingua, literatura, poesia, historia, retérica, légica, combinados com matematica,
geografia, filosofia ciéncias naturais e outras disciplinas religiosas compunham um documento
curricular bem organizado e detalhado. Nele também havia a orientacdo da metodologia, a
distribuicao de prémios que deveriam ser dados aos melhores alunos, assim como os castigos.
Alias, como bons cristdos, ndo eram muito afeitos aos castigos corporais e preferiam estimular
as boas atitudes do que punir 0s erros.
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em 1554, o Colégio Santo Inacio, em Sao Paulo; em 1567, o Colégio
do Rio de Janeiro, onde a Filosofia comecou a ser ensinada a partir de
1638. Este colégio foi incorporado a seu correspondente em Coimbra,
com o titulo de Real Colégio das Artes, em 1652, o Colégio de Nossa
Senhora da Luz, em Sao Luis do Maranhdo, neste mesmo ano o
Colégio de Santo Alexandre, em Belém, no Para; em 1654, o Colégio
de S&o Tiago, em Vitéria, no Espirito Santo. Em 1572, comeca a
primeira classe de Filosofia ou Artes, no colégio da Bahia.
(LEITE,1965, p.59).

Entendemos como ponto importante, citar 0 ano e o nome das escolas
fundadas pelos jesuitas, inclusive em Séo Luis, por que vemos gue a filosofia no
Brasil em sua origem é amplamente unificada com a companhia de Jesus por
meio de seus frades, vindos da Europa com as navegacodes portuguesas.

Os jesuitas procuravam desenvolver em seus discipulos atividades
literarias e académicas que cumprissem o ideal de homem culto, para tal
defendiam a preservacdo do dogma, da autoridade, da tradicdo escolastica e
literdria e rejeitavam a ciéncia e as atividades técnicas e artisticas.
Consequentemente, a formacdo educacional catdlica ndo valorizou o espirito
critico, a pesquisa e experimentacao.

Dentro de todo esse arcabouc¢o a educacgéao brasileira foi moldada pelos
jesuitas, principalmente o ensino de filosofia, pois o projeto politico - pedagogico
dos jesuitas era uma interpretacdo adequada ao tomismo, segundo a escolastica

Portuguesa, Martins nos confirma que:

Os jesuitas preocupavam-se em perpetuar e resguardar a
interpretacdo escolastica de S8o Tomas e Aristoteles. Dessa forma
preservavam também a veiculagdo dos dogmas e dos principios
tradicionais da doutrina catdlica, pautadas na autoridade, no espirito
conservador e na disciplina, com o intuito de preparar os estudantes
de Filosofia para o curso de Teologia. (MARTINS, 2013, p. 313)

Observamos na fala de Martins, a forma em que a filosofia naquele
contexto histérico do século XVI era submissa a teologia, ndo por livre vontade,
mais condicionada pelo sistema educacional orquestrado e sistematizado pela
igreja catolica. No periodo colonial o ensino de filosofia tinha seu contetdo
vinculado as ideias fundamentais da doutrina tradicional catolica.

Em 1759, devido a reforma realizada pelo Marques de Pombal, os jesuitas
foram expulsos da colbnia, “fato que provocou algumas modificagdes no

processo educativo da educacdo elementar, como também no ensino de
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Filosofia e Teologia” (MARTINS, 2013, p. 313). Nesse periodo foram fechados
cerca de dezessete colégios e seminarios “sem contar os seminarios menores e
as escolas de ler e escrever, instaladas em quase todas as aldeias e povoacdes
onde existiam casas da Companhia” (AZEVEDO, 1964, p.539).

Diante do ocorrido com os Jesuitas, por ordem do Marqués de Pombal, o
ensino de filosofia fica entdo a deriva em um novo momento que até entdo esta
se construindo a partir da vinculacéo do ensino de filosofia, com a faculdade de
direito. No entanto, entendemos que o ensino de Filosofia, no Brasil, entre os
séculos XVI e os primérdios do século XX, viveu imerso em abstracdes que
impossibilitava a compreensao da realidade de modo dindmico e contraditorio. A

partir disso concordamos com Gramscit?, quando ele afirma que:

ndo se pode ser fildsofo — isto &, ter uma concep¢do do mundo
criticamente coerente — sem a consciéncia da prépria historicidade, da
fase de desenvolvimento por ela representada e do fato de que ela esta
em contradicdo com outras concepgdes ou com elementos de outras
concepcdes. A propria concepgdo do mundo responde a determinados
problemas colocados pela realidade, que sdo bem determinados e
‘originais’ em sua atualidade (GRAMSCI, 2001, p.95).

Como nos é possivel perceber, o contexto do ensino de filosofia na
contemporaneidade, trds em si o fruto de muitos desafios que foram enfrentados
neste solo, o grande desafio do pensar é um instrumento que incomoda, e esse
incbmodo nado é de agora, mais de toda uma conjuntura de fatores que foram
sendo construidas ao longo do ponteiro do reldégio que sempre tem seu péndulo
para frente, vejamos entdo, um pouco mais proximos da nossa realidade como
gue se desenvolveu o ensino de filosofia.

Partindo da compreensdo de que o periodo imperial foi um periodo de
muitas mudancas, comecando pela mudanca do reino portugués para o Rio de
Janeiro em 1808. Portugal se encontrava em situacdes dificeis sofrendo

ameacas de ambos os lados, “de um lado, pelas forgas militares de Napoleéo e,

10 Antonio Sebastiano Francesco Gramsci (Italiano: [an'to:njo 'gramfi] (escutar); Ales, 22 de
janeiro de 1891 — Roma, 27 de abril de 1937) foi um filésofo marxista, escritor, tedrico politico,
jornalista, critico literario, linguista, historiador e politico italiano. Escreveu sobre teoria politica,
sociologia, antropologia, histéria e linguistica. Foi membro-fundador e secretario-geral do Partido
Comunista da Itélia, e deputado pelo distrito do Véneto, sendo preso pelo regime fascista de
Benito Mussolini. Gramsci é reconhecido, principalmente, pela sua teoria da hegemonia cultural
que descreve como o Estado usa, nas sociedades ocidentais, as instituicdes culturais para
conservar o poder.
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de outro, pela frota de navios inglesa, que tanto poderia defender como
bombardear a capital lusitana” (ALVES, 2002, p.19).

Essa mudanca foi muito significativa para a col6nia brasileira, permitindo
maior desenvolvimento com a abertura dos primeiros portos. Nesse momento
também houve a fundacao do ensino superior que ainda era restrito e consistia
na maioria em ensinamentos militares, mas, que se torna uma porta para o
alvorecer de um novo momento da educacéo e do ensino de filosofia na colénia,
que estava se tornando império, embora por pouco tempo.

No ano de 1889 quando houve a instauracdo da Republica no Brasil,
muitas mudancas aconteceram, principalmente no quesito da educacao,
reformas que foram comandadas por Benjamin Constant.

A igreja Catdlica ndo era mais responsavel pela educagcédo dos jovens,
abrindo espaco para ideologias positivistas, ao passo que em 1890 Benjamin
refez o curriculo escolar baseando-se na ordem de importancia das ciéncias

propostas por Augusto Comte, esse curriculo era composto por:

Portugués, latim, grego, francés, inglés ou alemdo, matemética,
astronomia, fisica, quimica, histéria natural, biologia, sociologia e
moral, geografia, histéria universal, histéria do Brasil, literatura
nacional, desenho, ginastica, evolu¢des militares e esgrima, musica”.
(CARTOLANO, 1985, p.34)

Para Alves, “pela primeira vez a filosofia, enquanto disciplina escolar, fica
ausente do curriculo, desde a organizacao do ensino na Colénia” (ALVES, 2002,
p.27). Cabe ressaltar que nesse periodo havia se deixado de lado a valorizacéo
do ensino literario como ocorreu nos outros periodos. Benjamin Constant frisou
a valorizacado do curriculo cientifico, que seria “0 modelo mais adequado as
exigéncias do mundo contemporaneo” (NAGLE, 1974, p.119).

De 1901 ate 1925 a filosofia se encontrou em uma posi¢ao incerta dentro
do curriculo. Nao adquiria seu lugar definitivamente, mas também né&o era
excluida de vez, em muitos momentos acabou sendo uma disciplina optativa.

O periodo p6s 1930 também foi de muitas mudangas politicas,
econdmicas e educacionais. Nesse periodo se iniciava a era de Getulio Vargas
no Brasil que s6 teve fim em 1945 quando ocorreu um golpe militar. Nesse
periodo ocorreram duas reformas educacionais, sendo elas Reforma Francisco

Campos em 1932 e a Reforma Gustavo Capanema em 1942.
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A primeira reforma mudou a metodologia e a forma de como eram divididos
0s anos e a preparacgao do aluno, deixando de lado “o sistema de preparatorios
e exames parcelados para o0 ingresso no ensino superior que existia desde o
Periodo Imperial” (ALVES, 2002, p. 32).

Dentro de todos esses contextos, que até aqui expomos, percebemos que
a filosofia aparecera como disciplina obrigatéria somente em alguns cursos
cientificos e ainda de forma pormenorizada “indicada para o colégio como
disciplina obrigatdria na 22 e 32 séries do curso classico e na 32 série do cientifico®
(CARTOLANO, 1985, p. 58). tudo isso por que o cientifico, poderia ser
considerado como uma formacéao intelectual, o que em 1964 vir4 a ser um
problema para a permanéncia desta disciplina nos curriculos escolares, com a

chegada dos militares ao poder.

3.2 -0 ensino de Filosofia como ato politico

O contexto do ensino de filosofia no Brasil, trilhard um novo caminho e
desta vez sofrera sua auséncia nas escolas publicas brasileiras, no ano de 1964
guando ocorreu o golpe militar, a Filosofia foi banida dos curriculos, tornando-se
facultativa. Algumas disciplinas de ciéncias humanas também sofreram
restricbes, como foi o caso da sociologia. A educacéo estava, marcadamente,
voltada ao servico dos interesses econémicos.

No ano de 1968, quando o regime militar se tornou mais rigido, muitos
professores foram cassados e presenciaram-se frequentes perseguicdes a
associacoes, instituicdes e inUmeras outras arbitrariedades contra os adeptos da
Filosofia (MAZAI,RIBAS.2001), pois os militares entendiam que o pensar era um
ato criminoso que desvirtuava os jovens, tornando-os desobedientes ao regime
gue naquele momento estava sendo imposto.

‘Em 1971, com a lei n° 5692, a Filosofia é expulsa por completo dos
curriculos para, somente no ano de 1986, voltar a ter a sua inclusao
recomendada nos curriculos” (MAZAI, RIBAS. 2001, p.11).

O ensino passava a ser meramente burocratico e técnico, servindo
apenas para formar mao de obras baratas, além de atender os interesses da

sociedade dominante sobre a grande massa do povo, uma vez que:
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O ensino de filosofia ndo atendendo a essas solicitacbes tecno
burocraticas e politico-ideoldgicas, jA nao servia aos objetivos das
reformas que se pretendiam instituir na estrutura do ensino brasileiro.
A sua extingdo como disciplina, ja optativa no curriculo, em 1968, foi
pensadamente preparada através de uma série de leis e decretos,
pareceres e resolucdes do Conselho Federal de Educacdo e do
Conselho Estadual de Sdo Paulo, que, neste caso, centralizavam as
decisdes da area educacional. (CARTOLANO, 1985, P.72).

O Objetivo era ter pessoas formadas que atendesse aos interesses do
regime e ndo pessoas pesquisadoras ou criticas que pudesse vir a ser um
problema para o regime, ou que se constituisse em cidadaos conscientes e
criticos. Diante de fatos como estes aqui ja citados por nés, a filosofia aos poucos
vai desaparecendo do ensino, pois foi considerada desnecessaria pelas novas
diretrizes dadas pelo sistema politico implantado na época.

Pela Lei de Diretrizes e Bases, LDB 5692/72, imposta verticalmente, o
ensino de Filosofia tornou-se facultativo no Brasil, sendo substituido por
componentes doutrinarios como: Moral e civica e Organiza¢éo Social e Politica
do Brasil, OSPB. Investiu-se no ensino profissionalizante, como ja foi

anteriormente citado e com conceitos tecnicistas.

Ficou muito claro, a partir dai, que o pensar critico e transformador
caracteristico da atividade filoséfica constituia uma ameaga ao poder e
a ordem vigentes, a medida que se propunha a formar consciéncias
que refletissem sobre os problemas reais da sociedade. Nesse sentido,
procurou-se aniquilar essa atividade reflexiva, substituindo-a por outra
de carater mais catequista e ideoldgico, a nivel politico. A educacao
moral e civica, sendo também “moral”’, estava atendendo ao que se
queria que fosse o ensino da filosofia, num periodo de grandes
agitacdes estudantis e operarias: apenas vinculadora de uma ideologia
que perpetua a ordem estabelecida e defende o status quo”
(CARTOLANO, 1985, p.74).

A filosofia foi usada de muitas formas , inclusive como instrumento de
alienacdo pelo sistema dogmatico e pouquissimas vezes como meio de
desenvolvimento critico, ou como forma de desenvolvimento do espirito critico
no periodo da ditadura militar, assumindo assim um papel de acritica e
ornamental, simplesmente como uma repetidora de doutrinas, ndo por escolha

ou objetivo préoprio, mais pelo condicionamento que Ihe colocaram, desviando-a
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de sua principal fungcdo que € em si, tornar o ser humano mais ciente de sua
realidade, através do processo de problematizacao.

Contudo, o relégio e a histéria ndo param e a cada instante surpreendem-
nos com novos fatos e conquistas que se obtém dentro dos espacos construidos
pela democracia, se em 1964, a filosofia comega a ser desarticulada ou mesmo
desmontada, ja a partir dos anos de 1978, comecam a florescer a esperanca de

um retorno, embora lento e gradual mais necessario pois:

Surge depois de um longo periodo de espera e discusséo, no ambito
da educacdo brasileira, a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo, a LDB 9394/96, e, na sequéncia, em 1999, os ParAmetros
Curriculares Nacionais, para o ensino brasileiro que, para a decep¢ao
de muitos, apenas recomenda que a disciplina de Filosofia
complemente os Temas Transversais dos PCNs. A Filosofia é
recomendada, nos PCNs, como contetdo e ndo como uma disciplina.
A ideia norteadora dos PCNs é de organizar os curriculos por
competéncias. (MAZAI, RIBAS. 2001, p.12).

Neste novo momento, que a histdria da educacgdo brasileira nos propde, o
ensino de filosofia reaparece, ndo como o desejado, que era com o status quo
de disciplina, mais tdo somente recomendada por meio dos temas transversais
a serem trabalhados no ensino médio como bem orienta os PCNs voltados para
esta etapa de ensino que antecede o egresso dos estudantes nas universidades.

A Lein®9.394/96 de 20 de dezembro de 1996 trouxe novamente discussoes
sobre o aparecimento da filosofia nos curriculos das escolas brasileiras. No art.
36 81, paragrafo Ill do documento Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional — 2005, é possivel encontrar a seguinte afirmacao: “dominio dos
conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania”. (BRASILIA, 2005, p.19).

Tal afirmacdo é problematica para as discussfes acerca da filosofia, pois
trata-la como um meio para a pratica cidada seria uma maneira de fazé-la perder
“seu estatuto de disciplina e era reduzida a uma ferramenta virtual, util ao
exercicio de uma cidadania com baixa exigéncia de participacédo.” (PARANA,
2008, p.46).

Essa lei foi vetada em 2001 pelo Presidente Fernando Henrique Cardoso,

que justificou sua decisdo se pautando em trés justificativas, sdo elas: a
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formagcdo dos professores era precaria, o Estado teria um alto custo para
contratar os professores e a reducao da filosofia aos discursos pedagdgicos.
Contrapondo esses argumentos, os que defendiam a presenca da
disciplina filosofia continuaram batalhando, e em 24 de junho de 2003, teve lugar
uma audiéncia publica sobre a volta da filosofia e da sociologia ao curriculo do
ensino médio, realizada pela Comissdo de Educacéo, Cultura e Desporto da

Camara dos Deputados, com a presenca do:

Sr. Antbnio Ibafiez Ruiz, secretario de Educagdo Média e Tecnoldgica
do Ministério da Educa¢éo SEMTEC; Sr. Antdnio Prado, presidente da
Federagdo Nacional dos Sociblogos - FNS; e Sr. Igor Bruno de Freitas
Pereira, presidente da Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas
UBES. (FAVERO et al., 2004, p.261).

Tramitava, ainda, no Congresso Nacional, um projeto de lei com as
mesmas caracteristicas do anteriormente vetado, com apoio do atual Ministério
da Educacdo. Confiram-se alguns dos argumentos apresentados na
justificativa do citado projeto de lei, atualmente tramitando na Camara dos

Deputados, que faz referéncia a Declaracdo de Paris pela Filosofia:

A inclusdo da Filosofia e da Sociologia no curriculo do Ensino Médio é
uma medida necesséria para a consolidacdo dos objetivos e
finalidades da educacdo basica. Tal medida fundamenta-se no
entendimento de que a Filosofia e a Sociologia possuem estatutos
préprios e, enquanto disciplinas, sdo analogas a qualquer outra, com
saberes, corpo tedrico, logicas internas, técnicas e terminologias
especificos. Delas, os alunos tém muito que aprender e assimilar. A
defesa da inclusdo da Filosofia e da Sociologia no curriculo ndo é
recente. E, da mesma forma que se evidencia o escandalo teérico e
politico da sua retirada do nucleo comum do curriculo (recorde-se a Lei
n. 5.692, de agosto de 1971, que tenta, de forma ilegitima, substituir a
Filosofia e a Sociologia introduzindo, respectivamente, as disciplinas
de Educacao Moral e Civica e Organiza¢éo Social e Politica do Brasil),
também se percebe a correlacdo de seu ensino com o avanco do
processo democratico, tornando-se imperativo restaurar um
pensamento critico em educagdo. Compreende-se que seja assim,
pois ndo ha propriamente oficio filoséfico (nem socioldgico, mutatis
mutandis) sem sujeitos democraticos e ndo ha como atuar no campo
politico e cultural, consolidar a democracia, quando se perde o direito
de pensar, a capacidade de discernimento, o uso autbnomo da razao.
Quem pensa opde resisténcia. (Brasil, 2003, p. 2-3).

A presenca da disciplina filosofia no ensino médio fica, na prética, a critério
de cada estado da Federagdo. Em varios estados houve mudancas recentes. A

partir de 1979, com a progressiva redemocratizacdo do pais, varios estados
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passaram a adotar a filosofia como disciplina no ensino médio da rede publica,
por meio de leis estaduais ou recomendacdes das secretarias estaduais de
educacao (FAVERO et al., 2004, p.262).

Com a nova legislagdo de finais dos anos de 1990, alguns estados
passaram a adotar os PCNEM como orientagdo para 0 ensino nas escolas, a
Filosofia € recomendada, nos PCNs, como conteddo e ndo como uma disciplina.
A ideia norteadora dos PCNSs é de organizar os curriculos por competéncias, em
alguns casos, ha indicios de uma defesa da transversalidade; noutros, pode-se
identificar, ao contrario, o inicio de um processo em direcdo a adocao da filosofia
como disciplina.

No ano de 2003 foi realizada no Brasil uma pesquisa solicitada pela
UNESCO com “o objetivo de mapear as condi¢cbes atuais do ensino de Filosofia
no pais, dando énfase a educacdo média” (CESAR, 2012). Esta pesquisa foi
orientada por um guestionario da prépria UNESCO, aplicado e analisado pelos

autores Favero, Ceppas, Gontijo, Gallo e Kohan, temos Ciéncia:

“que o artigo 36 da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢édo Nacional
(LDB n. 9.394/96) define que ao final do ensino médio os estudantes
deverao “dominar o0s conhecimentos de filosofia e de sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania". Esta foi uma mudanca
significativa na educacdo. Como mencionado anteriormente, muitos
foram os problemas envolvendo a disciplina de filosofia, incluindo o seu
desaparecimento na época do regime militar”. (CESAR, 2012, p. 7).

As diretrizes curriculares nacionais serviram-nos como meio de
orientacdo e caracterizacdo dos conhecimentos filosoficos que por meio dos
temas transversais poderiam ser trabalhados junto aos discentes em sala de
aula, em seu retorno a escola de onde esta nunca deveria ter sido tirada, o que
ocorreu durante o regime militar que teve inicio em 1964.

Ponderando essa retirada forcada da filosofia da sala de aula, seu retorno
tem um emblematico fator, que é reduzi-la aos temas transversais a serem
trabalhados na condicao de conteudo filoséfico, compreendemos que a ideia de
trabalhar esses temas transversais ndo contradizia a LDB, porém gerava
oposicao entre aqueles que assim como nos, defendiam a filosofia na condicédo

de disciplina a ser trabalhada de fato em sala de aula.
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No dia 02 de junho de 2008, dia e ano historico para o ensino de filosofia,
foi sancionada a Lei 11.684, que altera o inciso IV do artigo 36 da Lei 9.394/1996,
de diretrizes e bases da educacéo nacional, passando a incluir a filosofia e a
sociologia como disciplinas obrigatorias em todas as séries do ensino médio.

O ato do entdo Vice-Presidente da Republica José Alencar Gomes da
Silva, em exercicio do cargo de Presidente p6s fim a trinta e sete anos de
ostracismo do ensino de filosofia e sociologia na rede escolar de ensino médio
publica e privada no Brasil.

ApOs se percorrer, ainda que sucintamente, a trajetéria do ensino de
Filosofia no Brasil, podemos constatar que o movimento pendular da disciplina
de Filosofia, no contexto educacional brasileiro, foi causado por razdes
ideolégicas que inibiam o pensar critico, e que, quando se defendia a
obrigatoriedade do retorno da disciplina de filosofia no Ensino Médio, fazia-se
necessario, pensar que Filosofia aplicar?, para que? e para quem?, tarefa esta
gue vem sendo tema de pesquisas e debates em nosso pais, por outros curiosos
sobre o ensino de filosofia, e a eles deixaremos essa tarefa.

Nesse sentido, acreditamos que o processo de ensino-aprendizagem da
Filosofia deve ser critico-construtivo! Ele deve orientar o individuo a uma postura
consciente, a uma visdo ampla e critica da realidade em que se encontra
inserido, pois s6 assim, poderd assumir a sua cidadania com dignidade,
liberdade e criticidade, para que tudo isso seja possivel , é importante que o
professor de filosofia, peca fundamental deste processo de filosofar em sala de

aula, consiga fazer essa conectividade a partir do seu ensinar.

3.3 - O professor de filosofia e 0 ato de educar para o pensar

Ja mais poderiamos deixar de aqui trazermos presente, uma analise sobre
o papel do professor da disciplina de filosofia, por varios fatores, mais o principal
consiste na importancia do papel que este exerce, seja no ato de transmitir,
ensinar, conduzir, refletir ou mesmo problematizar os conteddos com 0s quais
trabalha ou desenvolve em sala de aula.

Como é de grande responsabilidade o afirmar-se como professor desta
disciplina, que por si mesma tras conceitos e pré-conceitos estabelecidos sem
veracidade alguma, além dos rétulos negativos como: é professor de filosofia
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deve ser um louco, um ateu, um descrente, sofremos essas afirmativas, como
meios negativos que experienciamos ao longo de nossa profissao e exercicio em
sala de aula.

A sala de aula é um dos espacos onde habitualmente escutamos falas
construidas fora da verdade, mais que por um motivo ou outro
desconsideramos, por que compreendemos 0s espacos de onde as pessoas que
dao voz a essas falas provém, e isso, acaba motivando-nos a entender o quanto
a filosofia é importante, para que ocorra essa quebra de paradigma do senso
comum, e conduza o ser humano a 4gora dos debates e do pensamento critico,
papel que € bem desenvolvido pelo professor da disciplina de filosofia por possuir
um bojo recheado de conhecimento a ser partilhado em sala de aula.

Quando aqui estamos nos dispondo a falar do professor de filosofia, nos
predispomos a falar deste professor, sobre tudo como um desbravador de
mentes, que mergulha no mais intimo dos lodos mentais aos quais as mentes
em formacéo foram fomentadas e até entdo consolidadas, cabendo assim, a
este docente o papel de desconstruir de forma alijada todo processo de ilusdo
ou dogmatismo pelo qual passou desde sua chegada a este mundo sensivel e

de sombras, Cerletti nos diz que:

“‘um professor de filosofia é aquele que, acima de tudo, consegue
construir um espaco de problematizacdo compartilhado com seus
alunos. (...) Ensinar filosofia é antes de mais nada ensinar uma atitude
em face da realidade, diante das coisas, e o0 professor de filosofia tem
gue ser, a todo momento, consequente com esta maneira de orientar
0 pensamento” (Cerletti, 2003, p.62)

Para tanto e ousando acrescentar um algo mais na fala deste nosso nobre
colega de profissao, entendemos que a todo momento o professor de filosofia
precisa viver o processo de coeréncia neste ato de ensinar filosofia, que além de
ser uma tarefa ardua, torna-se ainda mais dificilima, levando em considerac&o o
desapreco que muitos estudantes possuem em relacdo a esta disciplina pelo
puro ato de lhes exigir que pense, reflita, raciocine ou mesmo questione sua
prépria realidade.

Um outro ponto de vista que aqui trazemos presente, € o de Aspis, por

compartilhar da ideia da aurora e acreditar que ela é muito feliz em suas
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colocacgdes, quando esta apresenta a concepcao de professor como modelo, ela

nos diz:

“Acreditamos que ndo deve haver descompasso entre o que o0
professor fala e o que faz. Ele € modelo. (E aqui tanto faz se optamos
pela palavra modelo, exemplo ou referéncia. O que importa e o que vai
determinar a relacao estabelecida entre o professor e 0 aluno é a
maneira que essa relacao vai encontrar e, defendemos, essa maneira
deve extrapolar a imitacdo). O professor € modelo que coloca-se de
forma tal que provoca o desejo de transcende-lo. Modelo que é baliza
enquanto essa for necessaria, que é férmula enquanto ndo se criou a
propria maneira. E modelo, mas ndo é matriz” (ASPIS,.2004, p. 12).

O ensinar filosofia, bem como ensinar a pensar, contrariando muitas
l6gicas de pensadores que nos antecederam, embora tenham considerado a sua
realidade para construir determinados conceitos, assim nos, hoje
ressignificamos o ensinar filosofia, partindo da nossa realidade contemporanea
e das nossas problematicas filoséficas, para também ensinarmos novos
conceitos, mesmo que sempre mantendo-nos conectados a nossa raiz, que € a
agora do debate, da duvida e do dialogo para as conclusbes prévias de
verdades, a partir da experiéncia filosofica que ocorre em sala de aula, e aqui
mais uma vez convidamos Aspis a colaborar conosco quando esta nos faz uma

belissima reflexdo nos dizendo que:

“0 primeiro passo para possibilitar a experiéncia filosofica em sala de
aula, através do dialogo investigativo, é que o professor seja o primeiro
(o modelo) a perder-se a si mesmo. Que seja o primeiro a abdicar dos
poderes de ter suas ideias e seu modo de pensar reconhecidos como
0s mais adequados e, portanto, os que devem ser adotados para cépia.
Ele deve estar vazio como o bambu, pois se estiver cheio nada mais
cabera. Se estiver cheio ndo podera apreciar o0 novo, nem mesmo o
reconhecera, vai deixar passar. Se o professor ndo for um dos
participantes desse dialogo, estando aberto a transformar-se ele
também através dos outros (fazendo parte da experiéncia), as aulas de
filosofia serdo um faz de conta”. (ASPIS,.2004, p. 13).

E é deste faz de conta, que o professor deve afastar-se, considerando o
importante papel que exerce, perante os discentes em formacao, todavia, este
afastar-se envolve um esvaziamento do proprio professor, 0 que em

determinadas situa¢g@es pode vir a ser um canal dialético construtivista de neo
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conceitos, para este educar para o pensar, que em si mesmo € um desafio
necessario.

Dentre todos os desafios que o docente de filosofia enfrenta, o mais
complicado talvez na atualidade, seja definir o que € o filosofar, mesmo que a
propria filosofia nos instigue a saber este processo, tomemos como resposta a
fala de Foucault, que a luz dos nossos olhos, parece-nos sintetizar com

perfeicdo, este processo de filosofar hoje em dia, ele nos diz que :

“o que é filosofar hoje em dia [...] sendo consistir em tentar saber de
gue maneia e até onde seria possivel pensar diferentemente em vez
de legitimar o que ja se sabe? Existe sempre algo de irrisério no
discurso filoséfico quando ele quer, do exterior, fazer a lei para os
outros, dizer-lhes onde esta a sua verdade e de que maneira encontra-
la, ou quando se pretende demonstrar-se por positividade ingénua;
mas é seu direito explorar o que pode ser mudado, no seu préprio
pensamento através do exercicio de um saber que lhe é estranho”.
(FOUCAULT,1984, p. 13).

Podemos entdo chegar a questionar-nos ou mesmo a imaginar a partir do
olhar de professor, que o espirito reflexivo, a razdo de ser da filosofia, o que é
sendo a atitude critica do pensamento filoséfico sobre ele proprio no decorrer do
tempo? Nesse sentido, Deleuze e Guattari (1992, p. 42) nos chamam a atencéo
para o fato de que criticar ndo significa substituir conceitos uns pelos outros (esta
seria a atitude do comunicador, daquele que discute) , mas constatar que um
conceito se esvanece, perde seus componentes, ou adquire outros novos que 0
transformam, quando é mergulhado em um novo meio. A filosofia cabe colocar
seus proprios problemas, conhecer suas incertezas, em uma palavra, resolver
seus proprios problemas, para isso, o professor desta disciplina, deve estar
envolvido com as questdes que lhes sao proprias, para tdo somente assim
reencantar o estudante e romper com o desencanto ndo sé estrutural, mais
ideoldgico que foi imposto sobre esse ato do filosofar ou educar para o pensar .

Entendemos que a ensinabilidade prépria da filosofia s6 se concretiza na
medida em que o sentido do filosofar se compreende como exercicio de pensar
sobre a existéncia pessoal e coletiva de cada ser humano. Para tal, necessita-
se de qualificacéo. A qualificacdo é importante ao exercicio pedagogico, mas ela

nao é determinante para o professor, pois ela nunca engendra, em si, todos 0s
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elementos e momentos da préatica docente. A autoridade também é fundamental,
pois reflete o modo pelo qual o trabalho pedagdgico sera desenvolvido. A
qualificacdo centraliza a questdo pedagdgica na discussdo da instrucao,
autoridade e responsabilidade no estimulo a constru¢do do conhecimento.
Segundo Arendt (2005), A qualificacdo do professor consiste em conhecer o
mundo e ser capaz de instruir os outros acerca deste, porém sua autoridade se
assenta na responsabilidade que ele assume por este mundo. Fatores como a
qualificacdo de quem se propfe a exercer com esmério essa distinta funcéo
solicita de cada observador um olhar atencioso, criterioso ao mesmo tempo que
se vai estabelecendo o perfil deste desbravador de mentes que esta se propondo
a colaborar na construcdo do pensamento de outros, assumindo assim a
responsabilidade de torna-se, mesmo contra a sua vontade, o modelo de

docente, filosofo ou mesmo ser humano, pois:

De um modo geral, quando se lan¢a uma pergunta sobre o perfil de um
profissional de determinada area, parece légico que o que se procura
saber é se ha uma identificagéo entre esse profissional, como pessoa,
e o trabalho, a habilidade técnica que desenvolve em relagdo ao que
se pode considerar como um principio, um marco referencial. Ao se
tomar como referéncia o professor, a pergunta feita busca identificar os
elementos que por si s6 sejam capazes de especifica-lo. Por exemplo:
a pessoa do professor deve ser a de alguém que compreende o
potencial transformador da educac¢do de tal forma que assumiu a
docéncia como habilidade profissional. Ele ndo é um vendedor de
sonhos, € um agente transformador da histéria, pessoal e coletiva.
(PIMENTEL, MONTEIRO, 2010, p. 329)

Compreendemos assim, que o professor de filosofia , estrutura seu
perfil, como alguém que diante das consequéncias negativas do mundo, tras algo
Nnovo, esse Novo que proporciona um novo educar, uma nova atitude, uma nova
postura, entendendo que é de sua responsabilidade o processo de despertar o
pensamento, seja pela curiosidade, pelas perguntas, pelas recusas e até mesmo
pelo olhar de desconfianca dos alunos e alunas em sala de aula, que se
predispdem a aprender o que até entdo Ihes era desconhecido, e aqui trazemos

Heidegger, quando ele nos diz que:
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[...] aprender é um modo do apreender e do apropriar-se. O aprender
€, portanto, um tomar e um apropriar-se pelo qual o uso se torna objeto
de apropriagcao. Uma tal apropriacéo acontece através do préprio uso.
Chamamos - Ihe exercicio. Mas o exercitar-se, novamente, é apenas o
modo de aprender. (HEIDEGGER, 1987, p. 77)

A tarefa do professor de ensinar para que o aluno aprenda, encarna-se
num sujeito que oferece, que convida, que abre algumas portas sobre a
possiblidade da transformacéo da propria vida através de seu saber. O professor
busca um modo de vida, a possiblidade de outra forma de encarar a existéncia.
Pensar e viver ndo sdo separaveis nessa perspectiva, mas se complementam e
se auxiliam mutuamente. O professor como aquele que apresenta outro modo
de lidarmos com nossos medos, esperancas, preocupacdes, aspiracdoes e
desejos.

Questionar o real, através do constante apelo a lembranca do que nos foi
feito, através dos conceitos proprios da filosofia, € a tarefa do professor que
decide por ocupar um lugar que traz junto a si a negacao da simples atuacao.
Resistindo a tudo aquilo que o obriga a esquecer, 0 professor questiona as
resisténcias ao acesso da lembranca, enfrenta a producdo repetitiva das
atuacdes que podem se manifestar desde as praticas politicas até a dimenséao
mais pessoal, VARGAS; BARROS, (2018).

A filosofia no ensino médio serve para impedir, no nosso entendimento, a
todo custo, a solidificacdo de qualquer coisa que queira se impor como imutavel,
0 convite a toda memoria que nos da posse do que somos e abre um caminho
para tudo o que possamos ser, eis ai, hossa compreensdo do professor que
educa para 0 pensar, por que assim rompe a estrutura da classe dominante,
possibilitando uma nova visdo de mundo ao educando e o encorajando a ousar
ir além daquilo que historicamente somente uns poucos conseguem, que é a
liberdade e a autonomia de pensamento.

Portanto a figura do professor € essencial em todo esse processo, pois 0
consideramos o farol, que na escuriddo guia os que desejam a luz do
conhecimento, da verdade e da razdo, e permitir que nossos jovens da filosofia,
tenham um professor de filosofia, € fundamental, pois ao contrario, € priva-los da

mais intensa ferramenta de devolver a inesgotavel vida a vida.
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3.4 - A escola e o ensino de filosofia na escola

Ao nos propormos dialogar sobre este ponto, que consiste, na filosofia e
sua presenca na escola, buscamos faze-lo a partir de um olhar critico e ndo
dogmatizador ou alienado, pois entendemos o importante papel que essa
disciplina exerce na formacdo de um cidadao dentro da atual realidade em que
nos encontramos e dos perigos que a cercam constantemente.

Aqui, nés acreditamos ser interessante manifestarmos a nossa
compreensao de espaco da escola , onde a filosofia deve sempre ser presente,
por entendermos que a escola nao € um espaco neutro, compartilhamos do
pensamento, expressado por Kohan & Waksman que consideram a escola

como:

antes de tudo, uma instituicdo de controle social e de formacdo de
subjetividades, um dispositivo que normaliza e simultaneamente
totaliza enquanto engloba, ou procura englobar, os que assistem a ela,
naquilo que uma instancia exterior determina como normal e sanciona
como correto. Como tal, a escola produz e reproduz saberes e valores
afirmados socialmente. Para isso se vale da complexidade do curriculo
(em suas dimensdes explicita e oculta), isto €, ndo s6 dos contetidos
curriculares, mas também do conjunto de préticas, discursivas e ndo-
discursivas, que abriga: desde aspectos mais visiveis como as normas
de comportamento, a exigéncia de uniformes, o posicionamento dos
corpos em sala de aula, corredores, péatios e salas de direcdo, a
disposi¢do do espaco institucional, até outros menos visiveis como as
relacdes de estima e autoestima, o ordenamento do tempo, a avaliagdo
do éxito individual e a competicdo, o medo da aposta e do fracasso.
(KOHAN & WAKSMAN,1998, P. 85).

Em nossa realidade, percebemos que a escola é, ao que parece, muitas
vezes, pouco ou hada comprometida com a presenca da filosofia, e isso de certa
forma é perceptivel, através dos horarios que a escola reserva para o ensino de
filosofia e do tempo que lhes é dedicado, prioriza-se muito as demais disciplina
em suas multiplicidades, por entenderem que estas possuem um papel de maior
importancia.

O que nao ocorre com a filosofia, pois ainda ha um questionamento
dubitavel, como: Para que estudar filosofia? Qual a utilidade desta disciplina na
formacao de alunos e alunas? Percebemos que ambos nos colocamos desde o

inicio algumas questdes, por exemplo: Como se da o encontro entre filosofia e
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escola? E possivel pensar, por exemplo, a educacio de uma forma filosofica,

critica, transformadora, dentro da propria escola? Qual pode ser o alcance da

filosofia? Como pensar novas formas de presenca da filosofia?
Questionamentos como estes, levantavam duvidas e ainda levantam, sobre

a importancia da filosofia na sala de aula, pois:

Se é dificil pensar a filosofia em razdo de sua complexidade, pensa-la
no cenario escolar constitui, ao menos para nés, um grande desafio,
pois se, de um lado, temos diversas concepcdes de filosofia existentes
na esteira das praticas dos docentes, temos, de outro, especificamente
na escola de nivel médio, as dificuldades inerentes a toda a educagéo
no atual contexto neoliberal, no qual estda — a escola — procura
constituir-se apenas em uma alavanca a servico do mercado de
trabalho, dos vestibulares e dos concursos. (GONTIJO; VALADAO,
2004, p.288).

Esse modelo de escola, parece-nos, ndo esta se mostrando preparado
para articular saberes. Ele estd muito mais interessado em transmitir
conhecimentos e saberes pouco especializados seguindo as imposicdes deste
modelo de sociedade que s6 considera que alguma coisa tem o direito de existir
se tiver alguma finalidade pratica, visivel e de utilidade imediata (CHAUI, 2000,
p. 13).

Partindo deste pressuposto, vemos a necessidade de se ampliar os
horizontes do que se busca com a escola e com a presenca da filosofia em seu
ambiente de aprendizagem nas salas de aula, considerando a natureza da nossa
propria atividade enquanto docentes que tem como instrumentos 0 uso desta

disciplina, como bem nos afirma Cerletti, quando nos diz que:

NOs que nos dedicamos ao ensino da filosofia temos como habituais
acompanhantes na nossa vida profissional duas perguntas muito
simples que parecem ser as orientadoras de nossos passos didaticos
mais decididos, mas também de nossas preocupacdes filoséficas mais
reiteradas: Como ensinar? O que ensinar? Ensinar filosofia supde por
em acgdo uma atividade ou uma pratica a partir de certas questdes que
ndo estdo constituidas como um campo fechado de saberes e, como
essa atividade é também seu préprio objeto, abordar os desafios do
gque e como torna-se uma tarefa complexa; mas, por sua vez,
constituem desafios filoséficos sugestivos que evitam, se estamos
alertas, que entremos em uma rotina asfixiante. (CERLETTI ,1999, P.
149).
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Podemos até chegar a nos questionarmos, sobre a real importancia
da presenca da filosofia na escola, e logo entenderemos que acima de tudo essa
importancia existe, porque esta disciplina desempenha um papel politico, ndo
somente ideoldgico, ou partidario, mas, também como meio de despertar as
mentalidades, para o novo que a cada instante se faz presente e torna-se visivel.
Talvez por esse motivo ao longo do tempo a filosofia e seu ensino tem sofrido
alguns processos que limitavam e ainda limitam sua presenca no ensino médio
das escolas publicas do Brasil, diante desse tdo grande desafio é necessario que
se crie cada vez mais possibilidades de seu ensino nestes espac¢os publicos de
formacédo da mente humana.

Para Gontijo e Valadao (2004) a prética docente e o contato com muitos
professores de filosofia permitiram-nos reafirmar a convicgdo de que varios
aspectos do ensino de filosofia muitas vezes tém sido abordados de forma
pedagogizante, 0 que mostra que, além dos desafios de ampliacdo da presenca
da filosofia na escola, h4 outros tantos quando essa ampliacdo ja é parte do
cotidiano escolar.

Nossa busca tem sido entdo a de compreender e elaborar propostas para
que o ensino de filosofia possa ser tratado, também, como um problema
filosofico, é possivel que o problema da filosofia na escola, venha a ser uma
questao filoséfica e ndo meramente pedagdgica, Gallo & Kohan (2000, p. 191)

nos dizem que:

Se tratarmos a problematica do ensino de filosofia exclusivamente no
plano pedagdégico — o que acabam fazendo quase todos os cursos de
licenciatura em filosofia — perdemos o ambito filoséfico da questéo e
ela fica “manca”. Acabamos caindo nas maos de uma didéatica ndo-
filosdfica... a atividade filoséfica é em si mesma educativa, ndo faz
sentido falar em ensino de filosofia no contexto de uma didatica apenas
instrumental. Para que aqueles lugares-comuns possam ser de fato
superados € preciso que o sentido do ensino de filosofia seja tratado
como uma “pedagogia do conceito”, que ele seja tratado de forma
estritamente filoséfica.

E bem provavel, que quando refletimos sobre a atividade filoséfica no
sentindo educativo, venhamos a determinados momentos, concluirmos que é
nos lugares comuns, que o ensino de filosofia ganha sentindo, e aqui podemos

até compreender a sala de aula como um desses lugares comuns.
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Embora, haja muitas situagbes que desconfiguram essa ideia de lugar
comum, quando por exemplo, a escola €& usada para reproduzir falas
direcionadas por interesses do estado ou da classe dominante, de tal forma que
chegue a tentativa de neutralizacdo da capacidade que o estudante possui de
desenvolver o pensamento critico e o espirito de questionador.

Fatos como estes ndo possuem o olhar atraente do estado, que no geral
mais do que mentes pensantes, tem a preferéncia por corpos dispostos ao
trabalho, portanto, parece-nos que se prefere um ensino pautado na ignorancia
ao um ensino pautado na emancipacédo do estudante. Aqui iremos mergulhar
um pouco nas reflexdes de Ranciere, quando nos apresenta a questdo da
emancipacao.

Jacques Ranciére!! em seu livro O mestre ignorante: Cinco licdes sobre a
emancipacao intelectual (2005), nos mostra as potencialidades de um ensino
pautado na ignorancia, através da narracdo de uma aventura intelectual
experienciada por Joseph Jacotot no ano de 1818.

De origem francesa, nascido em 1770, Jacotot lecionou Literatura
Francesa, estudou advocacia, serviu como artilheiro no exército, foi eleito
deputado em 1815 e foi obrigado a exilar-se devido a retomada do poder na
Espanha pela familia real - os Bourbons. Nesse momento, Jacotot ocupa o cargo
de professor na Universidade de Louvain, nos Paises Baixos, e acaba sendo
surpreendido por uma turma de alunos que falam o holandés, lingua que Jacotot
desconhece e eles também, em sua grande maioria, desconhecem a lingua do
professor — o francés.

E de se constatar que Jacotot foi tomado pelo medo, pela angustia de
nao saber o que fazer, pois, como poderia ele ensinar para alunos que nao
compreendiam o seu dialeto e vice-versa? Era preciso estabelecer entre alunos
e professor “uma coisa comum” (RANCIERE, 2005, p.18).

Algo que pudessem compartilhar, que fosse acessivel a todos € ai que,
por acaso, Jacotot tem acesso a edic¢ao bilingtie do Telémaco de Fénelon seria
0 ponto de partida, a coisa comum. Por intermédio de um intérprete, ele pede

11 Jacques Ranciere (Argel, Argélia francesa, 10 de Junho de 1940) é um filésofo francés,
professor da European Graduate School de Saas-Fee e professor emérito da Universidade Paris
VIII (Vincennes-Saint-Denis). Seu trabalho se concentra sobretudo nas areas de estética e
politica.
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aos alunos que aprendam por si mesmos, sem a sua intervencdo, o texto em
francés. Concluida a traducédo do livro, Jacotot propde aos estudantes que
escrevam em francés tudo o que haviam entendido a respeito do livro lido e
novamente é surpreendido com o relato dos alunos tdo bem fundamentado

quando:

[...] Ele ndo havia dado a seus “alunos” nenhuma explicagao sobre os
primeiros elementos da lingua. Ele ndo lhes havia explicado a
ortografia e as conjung8es. Sozinhos, eles haviam buscado as palavras
francesas correspondentes aquelas que conheciam, e as razfes de
suas desinéncias. Sozinhos eles haviam aprendido a combinéa-las,
para fazer, por sua vez, frases francesas [...] (RANCIERE, 2005, p.20)

A surpresa de Jacotot foi constatar a possibilidade de um ensino sem que
haja a explicagao, pois ele n&o transmitiu nada aos seus alunos, ele ndo ensinou
a lingua francesa da maneira que se acredita que um professor deva ensinar,
por etapas, do simples ao mais complexo; simplesmente propds uma meta a ser
atingida — a traducao do Telémaco -, mas ndo delimitou de antemé&o os caminhos
que os alunos deveriam seguir para atingi-la.

Sua interferéncia consistiu em apenas interrogar os seus alunos para saber

0 gue eles estavam aprendendo, Ranciere nos diz que:

Tal foi a revolugcdo que essa experiéncia do acaso provocou em seu
espirito. Até ali, ele havia acreditado no que acreditam todos os
professores conscienciosos: que a grande tarefa do mestre é transmitir
seus conhecimentos aos alunos, para eleva-los gradativamente a sua
prépria ciéncia. Como eles, sabia que nado se tratava de entupir os
alunos de conhecimentos, fazendo-os repetir como papagaios, mas,
também, que é preciso evitar esses caminhos do acaso, onde se
perdem os espiritos ainda incapazes de distinguir o essencial do
acessorio; e o principio da consequéncia. [...] (RANCIERE, 2005, p.19).

Podemos ver na fala de Ranciére, que a sua experiéncia de ensino,
demostra de forma elucidada o possivel espaco da filosofia na escola, onde esta
executa na mente do aluno, por meio de seu processo de aprendizagem, 0s
mecanismos necessarios para o desenvolvimento de seu conhecimento critico,
gue é desenvolvido quando o estudante consegue se sobrepor além daquilo que
Ihe demostrado pelo professor durante as aulas, é interessante que entendamos

gue a sala de aula, é o melhor espaco para a filosofia se fazer presente, seja por
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meio de debates, de conversas em grupos, de apresentacdes de trabalhos ou
leitura individuais de textos filosoficos.

O espaco da filosofia na escola, vai-se construindo e edificando-se ainda
gue muitos olhem para essa disciplina com um olhar de inutilidade, contudo esse
olhar pode ao longo do tempo ser desconstruido e refeito a partir de uma nova
visdo de mundo e de sociedade que se espera construir.

A Filosofia ao colocar seu ensino como uma questao filosofica, para além
dos aspectos informativos, contribui com o processo formativo da consciéncia
critica no estudante, permitindo o desvelar das formas de barbarie e dominacéo
imbricadas nas relacdes sociais e na vida diaria, que se manifestam na forma de
discursos desumanizantes e convencdes sociais.

Trata-se de um ensino que se volta contra o pragmatismo da vida, o
pensamento do mesmo e a percepcao alienante de mundo. Segundo Cerletti
(2009) pensar supfe o desafio de se abrir ao novo, a vontade de conhecer o
estranho. Acima de tudo pensar € um apropriar-se ou confrontar os
conhecimentos, de modo inédito.

Aqui também o autor ressalta que nas instituicbes educativas o que
costumeiramente se faz é transmitir o pensamento de outros (através dos
conteudos), acrescenta ainda que o professor de filosofia deve estimular a
vontade do estudante e convida-lo a pensar, e que acima de tudo a Filosofia ndo
deve ser considerada como uma questdo privada, pois ela constréi-se no
didlogo.

Compreendendo a fala reflexiva de Cerletti voltamos 0 nosso olhar para, a
Educacéo Libertadora, pensada a partir do célebre educador brasileiro, Paulo
Freire (1921-1997), insere-se no contexto das tendéncias pedagodgicas da
educacéo brasileira, possuindo uma postura que Ihe é peculiar, o de confrontar
a educacao tradicional, que incorpora carateristicas de uma sociedade tirana e
discriminatoria, no qual os estudantes, sdo percebidos como invélucros vazios
que docilmente necessitam receber certos conteddos programaticos
previamente definidos, sendo os professores, nesta conjuntura, depositantes
desses conteudos. Deste ato de depositar, sobrevém o nome de educacdo

bancaria.
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A educacéo bancéria'?, ao colocar a memoria do estudante como um
depdsito de informacgbes destituida dos processos de transformacao livre e
autbnoma da construcdo da consciéncia, atende um grupo marcado pela
opressao que desvalida a esséncia do ser humano.

Esta educacéo, que ao mesmo tempo apresenta esse confronto, aponta o
didlogo e a liberdade como pilares essenciais de sua pratica. O didlogo, com
tracos de horizontalidade e a liberdade, por sua vez, como manifestacéo do livre
pensar, permitem a apropriagao e producao livre dos conhecimentos, levando o
estudante através da criticidade e problematizacédo, do aprender a aprender.

Aos poucos entdo, vamos compreendendo que este espaco que a disciplina
de filosofia ocupa na escola, é um espaco de combate ao controle e dominio
social, € uma revelia ao processo disciplinar do corpo e do controle da mente,
fazendo com que a sala de aula torne-se o campo onde a liberdade de ser e
existir apareca.

Esse processo de conquista do espaco, continua com 0 processo de
consolidacédo da filosofia no ensino médio enquanto disciplina que se € feito
diariamente, através de seminarios, simpdésios, conferéncias e webnarios, tendo
a frente professores, pesquisadores e colaboradores na construcdo de um
conhecimento verossimil, pragmatico e reflexivo que perpassa a sala de aula, e
gue nos leva a entender que vivemos em uma sociedade vigiada e punitiva, que
usa a tecnologia como forma de controle e alienagdo do outro.

Com base na concepcao de Michael Foucault, presente na obra vigiar e
punir, iremos tracar no capitulo seguinte, as abordagens da disciplinacado do
corpo para o processo do ensino e da aprendizagem durante as aulas on line,
apresentando as reflexdes de Foucault e contextualizando com a realidade
vivenciada pelas escolas durante a pandemia de 2019 -2020 e pelo lema pleno

em Carutapera no ano de 2022 durante as aulas técnicas on line.

12 A educacéo bancaria, ou a concepcéo bancaria de educacdo, € um modelo que tem por base
0 "depésito” de ideias e conteddos nos alunos. Conceituado por Paulo Freire, este modelo é
caracterizado por uma relacao fortemente vertical e unilateral entre professor e aluno, educador
e educando.
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4. MICHAEL FOUCAULT, A SOCIEDADE VIGIADA E A DOCILIDADE
CORPORAL

4.1 O poder disciplinar e a docilidade do corpo

A obra de Michel Foucault, marcada por uma profunda investigacdo das
relacGes de poder, oferece uma analise singular sobre a sociedade moderna. Ao
analisar as instituicdes disciplinares, como prisdes, escolas e hospitais, Foucault
revela um mecanismo de controle social que se manifesta através da vigilancia
constante e da producéo de corpos doceis. Este trabalho se propde a explorar
0s conceitos de sociedade vigiada e docilidade corporal, presentes na obra
foucaultiana, buscando compreender suas implicacdes para a construgao da
subjetividade e para o exercicio do poder.

Em Vigiar e Punir®3, Foucault apresenta o panoptismo como metafora do
poder disciplinar. O pandptico, uma construcdo arquitetbnica idealizada por
Jeremy Bentham, consiste em uma torre central de onde um vigia pode observar
todos os individuos confinados em celas individuais, sem que estes possam vé-
lo. A ideia central € que a simples possibilidade de ser observado a qualquer
momento induz os individuos a autodisciplinarem-se.

Essa l6gica se estende para além das instituicbes carcerarias, permeando
diversas esferas da vida social. As escolas, os hospitais, as fabricas e até mesmo
as cidades sdo organizadas de forma a permitir um controle constante dos
individuos. A vigilancia se torna uma tecnologia de poder que molda
comportamentos e produz subjetividades ddceis.

A docilidade corporal, para Foucault, é o resultado de um processo
histérico de producédo de corpos que se tornam Uteis para o sistema. Através de
técnicas disciplinares, os corpos sdo moldados, adestrados e tornados eficientes
para o trabalho, a guerra e a producéo.

A escola, por exemplo, ndo apenas transmite conhecimentos, mas

também molda os corpos dos alunos, ensinando-lhes a sentar-se corretamente,

13 Vigiar e Punir: Nascimento da Prisdo (em francés: Surveiller et Punir: Naissance de la prison)
€ um livro do filésofo francés Michel Foucault, publicado, originalmente, em 1975 pelas Edi¢cdes
Gallimard. A obra é considerada revolucionaria porque conseguiu modificar o modo de pensar e
fazer politica social no mundo ocidental. A verséo brasileira saiu em 1977, numa traducéo de
Ligia Maria Pondé Vassallo, sendo substituida, posteriormente, pela atual de Raquel Ramalhete.
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a prestar atencao, a obedecer a horarios. O corpo € submetido a uma série de
exercicios que visam a sua padronizacao e a sua adaptacao as normas sociais.

A docilidade corporal tem profundas implicacbes para a construcao da
subjetividade. Ao se tornarem doceis, os individuos internalizam as normas e 0s
valores da sociedade, moldando seus desejos, seus comportamentos e suas
identidades. A autodisciplina se torna uma segunda natureza, e a vigilancia
constante se torna invisivel, naturalizada.

A obra de Foucault, embora tenha sido produzida em um contexto
histérico especifico, continua a ser relevante para a compreensao da sociedade
contemporanea. As tecnologias digitais, por exemplo, ampliam as possibilidades
de vigilancia e controle, aprofundando os processos de disciplinarizacdo. As
redes sociais, 0s sistemas de reconhecimento facial e os algoritmos de controle
comportamental sdo apenas alguns exemplos de como o poder disciplinar se
reinventa na era digital.

O Corpo Décil é o primeiro personagem de Foucault, ele € um produto
que esta em todas as prateleiras de nossa sociedade, vem nas mais diversas
embalagens e pode ser encontrado em praticamente todas as instituices. Ele é
o corpo que foi trabalhado arduamente. Trata-se, enfim, do efeito esperado pelo
poder disciplinar.

O homem moderno nasceu no fim do séc. XVIIl e ja esta para morrer,
disse Foucault. Mas como nasce este homem que conhecemos hoje? Como se
da vida a este ser? Durante a era moderna, o poder descobriu o detalhe, o
absolutamente infimo, aquilo que antes passava despercebido. Criou novas
técnicas de dominacgao.

Até um pouco antes da Revolucéo Francesa, e a partir dai com cada vez
mais forca, a subjetividade se tornou algo que se fabrica, o poder age em cada
individuo para fabricar corpos déceis, o trabalha detalhadamente, sem folga,
sem espacos. Como um origami, o poder disciplinar nos dobra até obter a forma
que mais lhe apraz.

No inicio do capitulo Os corpos Ddceis do livro Vigiar e Punir (2013)
Foucault descreve o modelo de formag&o dada nos quarteis. Na sua visdo, no
século XVIII reconhecia-se um soldado de longe, via-se marcas de vigor e de
coragem na postura corporal, pouca énfase na necessidade primeira de

desenvolver habilidades para o uso de armas. No final do século, esse soldado
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transformou-se em algo fabricado, cujos movimentos e atitudes passaram a ser
praticamente automatizados: uma postura ereta, cabeca para frente, pés e maos
imoveis esperando o comando calculado para marchar e para entrar em acéao.
H& um trecho do curso denominado O Poder Psiquiatrico que ilustra com clareza

o0 surgimento das disciplinas no exército:

[...] A partir de meados do século XVII, vocés veem surgir algo como
no sistema disciplinar no exército, isto é, um exército que era
aquartelado e no qual os soldados ficam ocupados. Quer dizer, eles
ficam ocupados o dia inteiro, o tempo todo da campanha, eles ficam, a
parte certo nimero de desmobiliza¢des, ocupados igualmente durante
o periodo de paz e, no limite, até o fim dos seus dias, ja que, a partir
de 1750 ou 1760, quando acaba sua vida; o soldado vai receber uma
penséo, sera soldado reformado. A disciplina militar comeca a ser o
confisco geral do corpo ndo é mais uma coleta com base na atividade
do individuo, é ocupac¢do do seu corpo, da sua vida e do seu tempo.
Todo sistema disciplinar, creio, tende a ser uma ocupac¢éo do tempo,
da vida e do corpo do individuo (FOUCAULT, 2006, p. 58).

A principal caracteristica desse novo modelo disciplinar € o que Foucault
denomina "confisco geral do corpo”. O corpo do soldado deixa de ser apenas um
instrumento de combate para se tornar um objeto de moldagem e controle.
Através de uma série de técnicas disciplinares, como a vigilancia constante, a
padronizacdo dos movimentos e a organizacdo do tempo, o exército busca
moldar o corpo do soldado de acordo com seus préprios objetivos.

Ao ocupar o tempo do soldado de forma integral, o exército ndo apenas
controla suas a¢fes, mas também molda sua subjetividade. A rotina militar, com
seus horarios rigidos e suas atividades padronizadas, contribui para a formacgao
de um individuo disciplinado, obediente e capaz de agir de forma automética e
eficaz.

O filésofo enfatiza que o modus operandi'* de exercicio do poder
encontrado na época da soberania poderia ser representado pela frase “fazer
morrer ou deixar viver’ (2012). Porém, na época classica havera um

deslocamento, surgindo um novo objetivo o qual sera gerir a vida, que, em

14 Modus operandi (plural: modi operandi) € uma expressdo em latim que significa "modo de
operagao”. Utilizada para designar uma maneira de agir, operar ou executar uma atividade
seguindo geralmente os mesmos procedimentos. Tratando esses procedimentos como se
fossem codigos.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Latim
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resumo se expressa por: “fazer viver ou deixar morrer” (2012). Com isso, a velha
forma do confisco se torna apenas um aspecto secundario e juntamente com
outras, na funcéo de incitacdo, reforco, controle, vigilancia e organizacédo das
forgas, objetivando mais a sua producéo do que a diminuigéo e destruicdo. Em
outras palavras, tudo que antes se fazia em nome de um, o soberano, passa a
ser feito em nome de uma populacao.

A andlise de Foucault sobre o exército aquartelado néao se limita a uma
mera descricdo histérica. O fildsofo busca, na verdade, identificar um modelo
disciplinar que se estende para além dos muros dos quartéis. Para Foucault, o
sistema disciplinar militar serve como um prototipo para as diversas instituicdes
da sociedade moderna, como escolas, fabricas e hospitais.

Em todas as instituicdes, observa-se a mesma tendéncia a ocupacédo do
tempo e do corpo dos individuos. Através de técnicas de vigilancia, controle e
padronizacdo, essas instituicbes buscam moldar os comportamentos e as
subjetividades, produzindo individuos doéceis e Uteis para o funcionamento do
sistema social.

Na ldade Classica ocorre “uma descoberta do corpo como objeto e alvo
de poder’. Para essa analitica o autor apresenta varios testemunhos de
investimentos e dedicacado ao corpo, um deles foi “O Homem Maquina’ de La
Mettrie e a0 mesmo tempo uma reducao materialista da alma e uma teoria geral
do adestramento, no centro dos quais reina a nocéo de ‘docilidade’ que une ao
corpo analisavel o corpo manipulavel” (FOUCAULT, 2013b, p. 133).

A intensificacdo dos mecanismos de conducdo a docilidade do corpo
tornou-se, no século XVIII, em uma politica de coer¢cdes ao corpo mais que isso,
acentua-se uma economia de controle do tempo, dos espacos e dos movimentos
relacionados, docilidade e utilidade, constituindo, assim, as disciplinas. Entende-
se que as disciplinas se configuram de maneira distinta da escraviddo, da

domesticidade, da vassalidade, do ascetismo. Elas:

[...] ndo se fundamentam numa relacao de apropriacdo dos corpos; é
até a elegéancia da disciplina dispensar essa relacdo custosa e violenta
obtendo efeitos de utilidade pelo menos igualmente grandes.
Diferentes também da domesticidade, que é uma relacdo de
dominacdo constante, global, macica, ndo analitica, ilimitada e
estabelecida sob a forma da vontade singular do patrao, seu ‘capricho’.
Diferentes da vassalidade que é uma relacdo de submissao altamente
codificada, mas longinqua e que se realiza menos sobre as operagoes
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do corpo que sobre os produtos do trabalho e as marcas rituais da
obediéncia. Diferentes ainda do ascetismo e das “disciplinas” de tipo
monastico, que tém por funcdo realizar rendncias mais do que
aumentos de utilidade e que, se implicam em obediéncia a outrem, tém
como fim principal um aumento do dominio de cada um sobre seu
préprio corpo (FOUCAULT, 2013b, p. 133).

O corpo docil se faz na unido destas duas caracteristicas: utilidade em
termos econdmicos e docilidade em termos de obediéncia politica. A férmula é
simples: o corpo docil é tdo obediente quanto produtivo. O soldado mais mortal
e que obedece a ordens mais prontamente; o aluno mais quieto e que tira notas
mais altas; o trabalhador mais produtivo e menos preguicoso; o doente mais
criterioso na hora de tomar seus remédios e menos queixoso as dores do
tratamento.

Esta aqui o resultado, um corpo cindido, afastado de seu poder politico,
mas completamente ligado a maquinaria econdmica. O corpo tornou-se alvo do
poder, descobriu-se que ele podia ser moldado, rearranjado, treinado e
submetido para se tornar, ao mesmo tempo, tao Gtil quanto sujeitado.

Pouco a pouco foi dobrado pelo poder, de maneira sutil, através de varias
técnicas de dominacao: no espaco, no tempo, nas géneses, nas composicoes.
N&o que esta criacdo seja inédita, as relacdes de forca agem e agiram desde
sempre, mas com a modernidade o corpo passou a ser dividido, separado,
medido e investigado em cada detalhe.

A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos
‘doceis’. A disciplina aumenta as forcas do corpo (em termos
econdmicos de utilidade) e diminui essas mesmas forgas (em termos
politicos de obediéncia) [...] a coergéo disciplinar estabelece no corpo
o0 elo coercitivo entre uma aptiddo aumentada e a dominacgéo
acentuada (FOUCAULT, p.42, 1987).

A fala de Foucault evidencia a relacao dialética entre o poder disciplinar e
0 corpo, na qual a producéo de corpos doceis e eficientes € um objetivo central.
Através de técnicas de controle e normalizacdo, as instituices disciplinares
moldam os corpos, otimizando suas capacidades para o desempenho de tarefas
especificas, ao mesmo tempo em que restringem sua autonomia e capacidade

de resisténcia.
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Essa dindmica de poder, segundo Foucault, é fundamental para a
manutencado das relacdes de dominacdo nas sociedades modernas. Foucault
argumenta que a disciplina € um mecanismo de poder que atua sobre o corpo,
moldando-o e submetendo-o a um controle minucioso. Essa dominagéo se da
através de um processo que, ao mesmo tempo, aumenta a capacidade do corpo
e o torna mais docil.

Ao separar o individuo de si mesmo, o poder aliena o corpo da
consciéncia, impondo uma nova natureza que o suplanta. Essa alienacao se
manifesta na sensacao de que somos reduzidos a nossas fungdes sociais, como
por exemplo, 0s operarios.

Mas a analise de Foucault vai além da represséo. O poder, para ele, € um
mecanismo ativo de producdo, que ndo apenas limita, mas também cria. Ele
modela corpos e mentes, desenvolve habilidades e ideias, e, em Gltima instancia,
configura as subjetividades que habitam o mundo moderno, além de demonstrar
a forca do suplicio.

Etimologicamente o termo suplicio vem do latim supplicium, que por sua
vez, deriva de suplex, supplicis que vem a definir suplicante. Em sua origem o
supplicium simbolizava um tipo de sacrificio, que era realizado utilizando um
animal no intuito de agradar aos deuses.

Este significado originario foi se transformando e, com isso, a palavra
suplicio passou a adquirir significados como os de: tortura e sofrimento moral. A
tortura € uma forma deveras extrema de castigar alguém por algum crime que
venha a ter cometido.

A palavra suplicio € constantemente usada como um eufemismo para ndo
falar diretamente de métodos de tortura. Alguns dos suplicios incluem serras,
balcGes de estiramento ou damas de ferro.

Estes procedimentos sdo usados para dominar a vitima e provocar o
maximo de dor aos criminosos, hereges e bruxas. Para bem compreendermos o
conceito de suplicio, é salutar citar o caso de Damiens que inaugura a obra Vigiar

e Punir de Michel Foucault;

[Damiens fora condenado, a 2 de marco de 1757], a pedir perdédo
publicamente diante da porta principal da Igreja de Paris [aonde devia
ser] levado e acompanhado numa carro¢a, nu, de camisola,
carregando uma tocha de cera acesa de duas libras; [em seguida], na
dita carroca, na Praca de Greve, e sobre um patibulo que ai sera
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erguido, atenazado nos mamilos, bracos, coxas e barrigas das pernas,
sua mao direita segurando a faca com que cometeu o dito parricidio,
gueimada com fogo de enxofre, e as partes em que sera atenazado se
aplicardo chumbo derretido, 6leo fervente, piche em fogo, cera e
enxofre derretidos conjuntamente, e a seguir seu corpo sera puxado e
desmembrado por quatro cavalos e seus membros consumidos ao
fogo, reduzidos a cinza, e suas cinzas lancadas ao vento.
(FOUCAULT: 2012, 9)

O extremo que comp8em as praticas de violéncia que sdo acometidas
durante o suplicio'® é um dos atos que fundamentam a gléria desta espécie de
peca teatral: a questdo do condenado, aguele que carrega a culpa, urrar e sofrer
em agonia com o0s acgoites que lhe sdo ministrados sobre sua carne nao
representa de forma alguma algo fuatil, desnecessario e vergonhoso, mas
simboliza o ritual proprio da justica que se manifesta de modo robusto e forte.
Por esta razdo e ndo outra, inquestionavelmente, é que o teatro dos suplicios
ainda perdura tempos depois da morte do condenado na forma de: cadaveres
incinerados e as cinzas jogadas ao vento, corpos arrastados pelas grades e
expostos a beira das estradas.

O suplicio, imerso no campo da penalidade ndo diz respeito a qualquer
sancdo que atinja diretamente a carne. Trata-se de uma producéo peculiar de
dor e sofrimento. Um cerimonial ordenado no sentido da marcacéo das vitimas
e o poder'® manifestado que age na forma de punicdo, ndo sendo
primordialmente a exaustacdo de uma justica. Deixando de lado seus principios,
anula toda a forma de controle dada por meio dos excessos impostos pelos atos
dos suplicios se investe toda uma economia do poder. A carne do condenado

atua no interior da ritualistica judiciaria que tem por intuito clarificar a verdade do

15 Cesare Beccaria no capitulo XVIII de sua obra Dos delitos e das penas disserta sobre a ineficacia dos
suplicios: “A inutil quantidade de suplicios, que nunca tornou os homens melhores, levou-me a indagar
se a morte é verdadeiramente util justa, em governo bem organizado. Qual podera ser o direito que o
homem tem de matar o seu semelhante? Certamente ndo é o mesmo direito do qual resultam a soberania
e as leis. Estas nada mais sdo que a soma de pequeninas porgdes de liberdade particular de cada um,
representando a vontade geral, soma das vontades individuais.” (Beccaria: 2013, 97) Acerca da
contribuicdo de Beccaria enquanto reformador, alusdo que o préprio Foucault nos traz em A sociedade
punitiva, trataremos de forma mais aprofundada no segundo capitulo dessa dissertagéo.

16 Claudemir Araldi em sua obra Nietzsche, Foucault e a arte de viver no capitulo lll, se¢3o Il intitulada: “A
genealogia do poder”, assim disserta sobre a forma como Foucault trabalha a questdo do poder: “Nao ha
uma teoria geral do poder em Foucault. Tendo em vista que o poder é uma pratica social, constituida
através da Histodria, as relagdes de poder sdo sempre multiplas e dispersas na estrutura dindmica da
sociedade.” (ARALDI: 2020, 42)
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crime. O objetivo priméario e definitivo do suplicio € o de trazer a verdade a
publico, porém a forma como isso € executado é por meio da tortura do corpo.

As instituicdes disciplinares se valem da puni¢ao para normalizar os atos,
os desempenhos, os comportamentos, para assim, comparar, diferenciar,
hierarquizar, homogeneizar e excluir. E dessa maneira que o poder da norma
aparece no século XVIII por meio das disciplinas. Questiona o filésofo: “[...] Nova
lei da sociedade moderna?” (FOUCAULT, 2013, p. 176).

A norma estabelece um principio de coercdo do ensino, de organizacéo
geral dos hospitais e dos processos produtivos, que, junto com a vigilancia, torna
no final do século XVIII um dos grandes instrumentos de poder e subdividido em

biopoder?’.

4.2 O Poder Disciplinar: Uma Ruptura com o Poder Soberano

Tradicionalmente, o poder era associado a figura do soberano, que exercia
seu dominio de forma violenta e visivel. Com o advento da modernidade, surge
um novo tipo de poder, mais sutil e eficaz: o poder disciplinar. Foucault o
caracteriza como um poder que se inscreve nos corpos, moldando
comportamentos, produzindo individuos uteis e déceis.

Ao contréario do poder soberano, "o poder disciplinar transita pelos individuos,
nao se aplica a eles (...) o poder transita pelo individuo que ele constituiu”
Foucault (1999, 35). Que se manifesta através de punicfes espetaculares e
violentas, o poder disciplinar atua de forma invisivel, através de mecanismos de
controle e normalizacdo. Ele ndo visa apenas reprimir, mas também produzir,
modelar e otimizar os individuos.

A emergéncia do poder disciplinar representa uma ruptura fundamental na

forma como o poder é exercido nas sociedades modernas. Ao analisar os

mecanismos de controle, a producdo de subjetividades e as instituicbes

17 Aqui, é preciso que se tenha em vista que apesar das modificagées ocorridas com o advento
do biopoder as disciplinas ndo deixaram de existir. Segundo Foucault (2012): “[...]. Pela primeira
vez na histéria, sem davida o biolégico reflete-se no politico; o fato de viver ndo é mais esse
sustentaculo inacessivel que s6 emerge de tempos em tempos, no acaso da morte e da sua
fatalidade: cai, em parte, no campo de controle do saber e de intervencao do poder. Este ndo
estarad mais somente a voltas com sujeitos de direito sobre 0s quais seu Ultimo acesso é a morte,
porém com seres Vivos, e 0 império que podera exercer sobre eles devera situar-se no nivel da
prépria vida; é o fato do poder encarregar-se da vida, mais do que a ameaca da morte, que lhe
dé acesso ao corpo” (FOUCAULT, 2015b, p. 154).
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disciplinares, Foucault nos oferece uma ferramenta poderosa para compreender
as relacdes de poder que permeiam nossas vidas.

A relevancia desse conceito, para a analise da contemporaneidade, reside
na sua capacidade de desvelar as formas sutis e invisiveis de controle que
moldam nossas vidas.

Foucault fala que a disciplina é uma anatomia politica do detalhe (2004,
p. 120), em outras palavras, a disciplina se torna a forma estruturada e
organizada das relagbes humanas por meio dos detalhes.

Os minimos detalhes formam a politica de controle e utilizacdo dos
homens que vem se desenvolvendo desde a era classica, com técnicas,
processos, saberes, descricdes, receitas e dados. Foucault acredita que em
meio disso nasceu o0 homem moderno.

O ponto de partida de Foucault ao analisar o tema do poder, portanto,
parece ser o desejo de rompimento com aquilo que ele chama de teorias
juridicas do poder. Com efeito, trata-se de romper com todo o arsenal teérico
produzido desde a filosofia politica moderna no sentido de justificar o poder
através do contratualismo.

Quando Foucault afirma que é preciso estudar o poder fora do modelo
do Leviatd, o que ele quer ressaltar € a necessidade de se pensar o poder fora
do campo do Estado e, mais especificamente, da soberania e de suas
instituicoes.

Essa virada metodoldgica no que concerne a compreensao do conceito
de poder vai permitir que Foucault no primeiro volume da Histéria da
sexualidade passe a analisar a formacéo de um certo tipo de saber sobre o sexo,
nao em termos de repressao ou de lei, mas em termos de poder.

Nesse momento, Foucault passa a formular o conceito de poder em sua
forma mais abstrata possivel, sem encaixa-lo no contexto de suas analises
histdricas e, por conseguinte, sem enquadra-lo em categorias como as de poder
soberano, poder disciplinar ou biopoder.

Em sua forma, portanto, mais abstrata, o conceito foucaultiano de poder
ndo mantém nenhum contato com o0s conceitos de Estado, soberania, lei e

dominagéo. Ele é sim compreendido como:
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a multiplicidade de correla¢gdes de forca imanentes ao dominio onde se
exercem e constitutivas de sua organizac¢do; o jogo que, através de
lutas e afrontamentos incessantes as transforma, reforga, inverte; os
apoios que tais correlacdes de forca encontram umas nas outras,
formando cadeias ou sistemas ou, ao contrério, as defasagens e
contradicGes que as isolam entre si; enfim, as estratégias em que se
originam e cujo esboco geral ou cristalizacdo institucional toma corpo
nos aparelhos estatais, na formulacéo da lei, nas hegemonias sociais.
(FOUCAULT, 2001, p. 89)

Foucault nos apresenta uma visdo complexa e dinamica do poder, que se
desvia da concepcéo tradicional de poder como dominacédo. Para ele, o poder é
um conjunto de relacdes de forca em constante transformacao, que se manifesta
em diversos niveis da sociedade. Essas relacdes, ndo sdo apenas repressivas
e opressoras, mas, também produtivas, moldando as subjetividades e as
instituicées sociais.

Essa concepcéao de poder tem profundas implicacGes para a filosofia. Ela
nos convida a pensar o poder ndo como algo externo e opressor, mas como algo
gue permeia todas as relagcdes sociais. Isso nos leva a questionar as instituicoes,
os discursos, e as praticas que moldam nossas vidas, buscando identificar as
relaces de forca que estdo em jogo.

Para Foucault, o poder ndo deve ser analisado como se fosse uma
substancia, uma esséncia, um conceito ou como algo que se detém ou cede,
como tentam defender as teorias contratualistas.

O poder €, efetivamente, algo que se exerce, uma série de praticas e
estratégias, ligadas a interesses politicos ocultos, cujo objetivo € dominar. O
poder ndo se concentra em instituicbes ou centros, mas deve ser vislumbrado
como uma rede que perpassa a todos, estendendo-se para os saberes e, até

mesmo, para o que se entende por verdade.

Quando a figura do soberano se tornou pouco eficaz, passando a ser
guestionada como desnecessaria ou pela obrigatoriedade de todos seguirem a
lei, o rei que era o detentor do poder, passou a ter o dever de agir dentro de
limites legais, sob pena de perder a legitimidade, o que marca o inicio da

modernidade.
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A teoria soberana, constitui-se a um sistema de poder monarca feudal,
servindo de instrumento e justificacdo para constituicdo de monarquias
administrativas. No entanto, no século XVIII, essa mesma teoria tem o papel de
reconstruir, contra as monarquias administrativas e absolutistas, um modelo de
Estado parlamentar e democrético.

A soberania é transferida para a nagcédo, encobrindo uma mecanica de
poder incompativel com a legalidade. O poder deixa de ter como escopo
fundamentar a existéncia fisica de soberano, que se torna insustentavel.
Todavia, uma série de préticas sociais, que aparentemente ndo sao compativeis
com os ideais soberano-democraticos, continuam a operar, mesmo em meio as
ideologias democraticas. A teoria juridica soberana continua a unificar praticas
incompativeis entre si em um sistema global (agora, o Estado).

Assim, mesmo tendo havido um enorme esforgco em separar a soberania
da instituicdo monarquica, a representacédo do poder ainda permaneceu juridica

no ambito tedrico. A soberania estatal ainda se coloca acima de todas leis.

A critica da instituicdo monéarquica na Franca do século XVIII néo foi
feita contra o sistema juridico-mondarquico, mas em nome de um
sistema juridico puro, rigoroso, no qual poderiam fluir, sem excessos
nem irregularidades, todos os mecanismos de poder, contra uma
monarquia que, apesar de suas afirmacbes, ultrapassava
continuamente o direito e se colocava acima das leis. (FOUCAULT,
1988, p.85-86)

A critica dos teéricos politicos da soberania que acompanhava o
desenvolvimento da monarquia serviu, paradoxalmente, para condena-la.
Todavia, ndo colocou em questéo o principio de que o direito deve ser a forma
do poder e o poder deve ser exercido dentro do direito.

Uma critica que se fazia ao poder real era o fato de que néo apenas ele
escapava as regras do direito, mas que o préprio sistema juridico se constituia
como um modo de o soberano exercer sua violéncia, praticando-a em favor de
alguns. Com isso, a soberania fazia com que as praticas sociais injustas, as
dissimetrias e injusticas funcionassem sob a aparéncia de lei.

A critica de Foucault é que, embora se tenha retirado deste plano a figura
fisica do rei, as teorias da soberania continuam a legitimar praticas de violéncia

protagonizadas, hoje, por um Estado Soberano Democrético Parlamentar.
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A transicado do poder soberano para o poder disciplinar ndo significou o
desaparecimento do primeiro. Ambos coexistem e se complementam em
diferentes momentos histéricos e em diferentes contextos. No entanto, a partir
do século XVIII, com o surgimento das sociedades disciplinares, o poder
disciplinar ganha cada vez mais forca, tornando-se a forma dominante de

exercicio do poder.

4.3 Mecanismos de Controle e a Producéo de Subjetividades, uma viséo de
Foucault sobre Freud.

O poder disciplinar ndo se limita a repressdo, mas vai além, visando a
producdo de individuos Uteis e doceis. Ele se manifesta através de uma série de
mecanismos, como, a vigilancia constante, onde mesmo implicita, leva os
individuos a internalizar as normas e a autodisciplinar-se. O panoptico, a prisdo
idealizada por Jeremy Bentham, € um exemplo classico desse mecanismo, pois
0S prisioneiros, sem saber quando estdo sendo observados, ajustam seu
comportamento para evitar punigdes.

Neste sentindo, sdo estabelecidos padrdes normativos de
comportamentos considerados ideais, aos quais o0s individuos devem se
conformar. Aqueles que se desviam desses padrdes sao classificados como
anormais e podem ser submetidos a tratamentos para serem "normalizados".

Cada individuo é tratado como um caso particular, sendo submetido a um
processo de avaliacdo e classificacao individual. Essa individualizacdo serve
para otimizar o controle sobre os individuos, permitindo que sejam moldados de
acordo com as necessidades da sociedade.

Através dos mecanismos de normalizacdo, individualizagdo e de
vigilancia, o poder disciplinar produz subjetividades, ou seja, formas de ser e de
estar no mundo. Os individuos sdo moldados para se adaptarem as exigéncias
das instituicbes e da sociedade em geral. A escola, por exemplo, € uma
instituicdo disciplinar por exceléncia, que tem como objetivo ndo apenas
transmitir conhecimentos, mas também moldar o carater dos alunos, tornando-
os cidadaos uteis.

A andlise de Foucault sobre os mecanismos de controle e a producao de

subjetividades tem implicacdes importantes para a compreensao da sociedade
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contemporanea. Ao identificar os mecanismos de poder que operam de forma
sutil e invisivel, Foucault nos convida a questionar as normas e 0s valores que
regem nossas vidas.

Como bem assinala Deleuze (1986, p. 109), o interesse de Foucault pelo
sujeito ndo envolve apenas uma mudanca tematica, mas implica uma
investigacdo que abre um novo dominio ontolégico (uma ontologia histérica), o
que poderia ser percebido de modo cabal pela extensdo do balizamento
cronoldgico das pesquisas foucaultianas.

De fato, a nova investida de Foucault, ao invés do tratamento secular -
dois ou trés séculos - que demarcava as epistemes do saber ou os dispositivos
de poder em livros anteriores, recua até a Grécia classica.

Isto porque Foucault encontra nos processos que constituem a
subjetividade uma vigéncia milenar que envolve as formacbes discursivas
da episteme moderna e os dispositivos de poder da sociedade na qual estamos
ainda imersos, como se em nosso tempo repercutisse uma histéria muito mais
longa: a histéria dos processos pelos quais nos tornamos sujeitos.

Os modos pelos quais nos tornamos sujeitos, o0s modos
de subjetivacéo, aparecem e se desenvolvem historicamente como praticas de
si que, embora vigorem dentro de praticas discursivas (saberes) e praticas de
poder que testemunham pela descontinuidade de suas formas histéricas
(Foucault,1984, p. 23).

As ideias de Foucault acima citadas, correspondem a quatro grandes
focos de problematizacdes, a saber, natureza do ato sexual, fidelidade
monogamica, relacbes homossexuais, castidade, as quais atravessam as
pretensas oposicoes entre a filosofia paga, a ética cristie amoral das
sociedades européias modernas.

Tais problematizacdes em torno do sujeito indicam, conforme Foucault,
gue de certa forma, a austeridade sexual, que se encontra nos primeiros fildsofos
de nossa era, se enraiza na tradicdo antiga, pelo menos na medida em que ela
anuncia uma moral futura (Foucault, 1985, p. 233).

A subjetividade'®, o sujeito, para Foucault, envolve um processo de

subjetivacao, visto que, segundo suas proprias, ndo existe constituicdo do sujeito

18 O problema da subjetividade em Foucault, tem sido um tema muito debatido, e é por isso
extremamente proficuo. Mas também € um assunto bastante polémico para os estudiosos de
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moral sem modos de subjetivacdo (Foucault, 1984, p. 28), ou seja, toda
experiéncia que concretiza uma subjetividade envolve modos historicamente
peculiares de se fazer a experiéncia do si (subjetivacéo).

Toda subjetividade expressa algo de impessoal porque supde processos
de subjetivacdo onde se da a reparticdo de singularidades de que fala Deleuze,
como vimos acima. Assim, para valermo-nos da precisa terminologia
deleuzeana, a subjetividade é um efeito massivo que provém de um processo
singular.

Os saberes e os poderes de todos os tempos procuram domar 0s
processos de subjetivacdo, mas estes lhes escapam perfazendo uma historia da
resisténcia relativa a vida, pois 0 ponto mais intenso das vidas, onde se
concentra sua energia, fica exatamente ali onde elas se chocam com o poder,
se debatem com ele, tentam utilizar suas forcas e escapar de suas
armadilhas (Foucault, 1977, citado em Deleuze, 1986, p. 101).

O modo de subjetivacéo do sujeito moderno, que €, de certa forma, aquele
gue ainda experimentamos em nossos dias, ndo pode ser caracterizado como
uma moral de cédigo, no sentido prescritivo ou juridico, que vigia em uma moral
crista.

Foucault observa que, nas sociedades modernas, a relacdo do prazer
com a verdade (scientia sexualis) orienta a subjetivacdo em torno de uma forma
de poder-saber que instaura procedimentos voltados para que o individuo diga
a verdade sobre o sexo (Foucault, 1985, p. 57).

O modo de subjetivacdo moderno, portanto, pode ser surpreendido em
praticas de si reguladas por um dispositivo disciplinar, onde emerge a nocédo de
sexualidade como constitutiva da subjetividade moderna.

Sendo assim, a sexualidade, como modo de subjetivacao, articula-se com
a questdo da relagcéo entre o corpo-prazer (transformacional ou criativo) e a

verdade sobre o sexo (Dreyfus & Rabinow, 1984, 245).

sua obra. Justamente, o tema da subjetividade em Foucault é polémico pois ele comunica de
maneira mais incisiva um modo de vida. Foucault sempre foi consciente e colocou em primeiro
plano a relacéo da filosofia com a vida, entendendo tal relacdo como a construcao de modos de
viver.
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O dispositivo disciplinar'® de que fala Foucault caracteriza-se por espacos
(a escola, a prisdo, a fabrica, o hospital, o exército, o hospicio, etc.) que confinam
0s corpos organicos dos individuos visando adestra-los de alguma forma, mas o
que o dispositivo disciplinar visa, de fato, € o corpo criativo (Dreyfus & Rabinow,
1984; Foucault, 1983). Ele promove o corpo organico, mas a estratégia é tomar
de assalto a poténcia transformacional do corpo, e torna-la disponivel para
cotiza-la entre varias funcoes.

O caso da medicina da loucura ja é conhecido: ela visa a cura da doenca,
ela é eficaz em aliviar ou entorpecer o corpo do louco, mas a custa de um
controle da poténcia criativa desse corpo, controle este cuja histéria € mais longa
e, portanto, mais antiga que a propria psiquiatria.

Foucault demonstrou, justamente, que o0s bons momentos para se
escrever uma histdria politica do corpo, onde o dado a ser observado seria a
vigéncia de mecanismos de poder cujo objeto € o corpo, seriam aquelas
passagens historicas onde o corpo é disputado entre diferentes campos de
saber, como se da, por exemplo, na bifurcagéo entre o catolicismo e a medicina
guanto ao fendbmeno do corpo convulsionado (Foucault, 2001, p. 88).

Foucault ilustra fartamente a ideia de que 0 corpo resiste a sua
disciplinarizacéo, a sexualidade escapa dos mecanismos que procuram controla-
la e a subjetividade diferencia-se das estratégias identitarias que buscam foca-
la. H&, entre outros exemplos, a tarefa impossivel da medicina da sexualidade®®
em classificar o espaco ocupado pela homossexualidade.

As nocdes de subjetividade e de sujeito tém ao longo do percurso historico
uma dimensédo polissémica enlacada as questbes epistemoldgicas produzidas
em cada momento histérico e campo de saber.

Segundo Gonzélez-Rey (2003), a nocdo de subjetividade € um sistema
complexo e plurideterminado, afetado pelo préprio curso da sociedade e das
pessoas que a constituem, dentro do continuo movimento das redes de relacao
que caracterizam o desenvolvimento social. Neste movimento, produzem-se

saberes acerca dos processos psiquicos, sistémicos, dialdgicos e dialéticos que

19 Os “dispositivos disciplinares” em Foucault, funcionam como significacées dadas, a partir de
uma organizacéo discursiva de base, da qual derivam, a qual sustentam e na qual se sustentam.
20 A medicina sexual € uma area de conhecimento médico que estuda os diversos aspectos da
vida sexual do ser humano, com foco principal no diagnéstico de disfuncdes, seu tratamento e
sua prevencao.
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reconhecem o ser humano como um individuo que, para o autor, tem uma
capacidade de superar o imediato, dirigindo-se a realizacdo de seus proprios
projetos.

Ressaltamos, nesta definicdo de subjetividade, a presencga de uma nocgao
de subjetividade que supbe a capacidade de mediatizar e de projetar-se num
futuro através de um ideal, ou seja, um ser criativo, senhor do seu destino e com
a possibilidade de se inventar. No entanto, essa nocéo pode ser expandida com
a nocao de sujeito proposta pela Psicanalise

Para dar continuidade a essa questdo, apresentamos alguns aportes
dessa dimenséo trazida pela psicanalise e que deixou perplexa a psicologia no
inicio do século XIX. Tal nocédo reintroduz, nas concepcbes sobre o humano,
uma dimensdo subjetiva que descentra as concepg¢des de uma humanidade
racional que unificava e homogeneizava 0s processos psiquicos a partir de
principios de cientificidade (GARCIA, 2001).

Em decorréncia desta abordagem cientificista, produziram-se dicotomias
que lancavam a subjetividade para fora das ciéncias que estudavam o ser
humano, pois tudo que néo possibilitasse uma leitura dentro da logica individual
e racional era afastado. Neste ambito, temos o advento da nocao de individuo
racional, isolado e efeito de um organicismo reducionista.

Esta perspectiva abre a possibilidade de pensar um sujeito que se
descentra de uma légica racional e determinista. A pulséo é a for¢ca motriz dos
nossos desejos e 0 que possibilita o reinvestir nos objetos, transpondo-o0s para
uma realidade psiquica, e condenando o desejo a satisfacdo somente de forma
alucinatoria.

E por isto que o desejo ndo se cansa de se fazer reeditar e se reinventar,
nao sendo, portanto, apenas uma reproducao / determinagao social, mas uma
reinvencdo. Temos aqui a no¢do de um sujeito que se reinventa a partir de um
outro primordial, ou seja, que carrega consigo as marcas estruturantes do
discurso social e a partir delas se reinventa e se subjetiva, a0 mesmo tempo que
encobre essa identificacdo. Trata-se, entdo, ndo de uma determinacao subjetiva,
mas de uma sobredeterminacédo na qual a pluralidade comp®e o sujeito.

Freud, em sua obra "Psicologia das massas e andlise do eu" (1920-21),
faz-nos entender que todos 0s processos historico-sociais, grupais acontecem

no interior do sujeito e que na vida animica aparece sempre, efetivamente, "o
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outro". Decorre dai uma construcdo do sujeito que é em parte consciente e de
outra parte inconsciente, reprimida e distanciada desse eu consciente.

A perspectiva da invencéao freudiana, na verdade, nos lanca um desafio,
isto €, abre uma via para trabalharmos os impasses na contemporaneidade com
respeito & economia e a dindmica das singularidades psiquicas produzidas num
contexto historico, social e grupal.

Tal como assinala Pinheiro e Herzog (2003), Freud, ao oferecer com seu
arcabouco tedrico, elementos para pensar outros modos de subjetivacao - o que
€ possivel a partir de suas consideracfes sobre a constituicdo de um narcisismo
descentrado pelo inconsciente e reformulado, abre-se caminho para pensarmos
uma forma de estruturacdo muito mais dinamica e complexa.

Ao descentrar o sujeito, Freud produz uma "ferida narcisica", pois rompe
com a concepcao de um processo de objetivacdo do individuo, centrado e
racional, composto por uma unidade fechada e totalizada.

No entanto, isto ndo foi suficiente para romper com leituras que propdéem
compreender a produgédo de uma subjetividade centrada e desconectada em sua
origem a um determinismo social e histérico, que produz uma forma de sujeito
universal, invariante e destituida de relacdo entre o que se constitui internamente
e externamente ao sujeito.

Foucault (1954) afirma que Freud é pioneiro em reabrir a possibilidade
para a razéo e a desrazdo se comunicarem, marcando definitivamente um modo
de se pensar a subjetivacdo que é complexa e social. E bem verdade que leituras
biologizantes, ao longo da histéria do movimento psicanalitico, destituiram esse
modo de pensar a subjetividade em sua pluralidade, tornando-a uma estratégia
da biopolitica, como diria Foucault, de controle e disciplinarizacdo dos corpos e
dos modos de pensar.

Essas leituras psicanaliticas, marcadamente reducionistas,
compreenderam essa estruturacdo desconsiderando o que nos parece claro nos
textos freudianos: a impossibilidade de se pensar em estruturacéo do sujeito sem
estar aberto a relagdes com um exterior que lhe € constitutivo, sem levar em
conta que, nesse processo, trata-se de um exterior que € alienado, "esquecido”
pelo sujeito, na sua tentativa de se tornar unidade.

Portanto, a dimensdo social, com sua multiplicidade necessaria,

construida a partir de uma relacdo de forgcas num campo historicamente dado
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(SILVA, 2005), parece ser desconsiderada por algumas interpretacfes
psicanaliticas sobre a nocéo de sujeito.

Na tentativa de aproximarmos a nocao de subjetividade a nocdo de
sujeito, recorremos a Silva (2005), quando diz que o modo de subjetivacao deve
ser concebido como a producédo de um modo de existéncia. Um processo que
se traduz por uma singularidade pela qual se produz a flexdo ou a curvatura de
um tipo de relacéo de forcas, atravessada pela formacao histérica que a tensiona
e que produz sentidos particulares, singulares e coletivos.

A autora salienta ainda, a partir de Deleuze, que somos dobras produzidas
numa torcao dentro (sujeito) -fora (tessitura social). Acrescenta ainda, como faz
Foucault, que € ilusdo pensarmos num sujeito desvinculado de suas fundacdes
sociais. Somos levados a tais conjecturas devido a um processo de individuacéo
do pensamento, ou seja, um hiato que foi produzido no jogo de saber-poder,
articulado nas malhas de um biopoder que investe e se capitaliza a partir de um
corpo individualizado.

A critica ao modelo freudiano de subjetivacdo parece se centrar na
proposta de uma leitura que compreende o sujeito, sua estruturacdo, e a
estrutura da propria humanidade, pela via exclusiva do Complexo de Edipo,
tomando o social como um campo coextensivo a sexualidade e a producéo
desejante.

Esta compreensao dicotomiza e reduz a complexidade proposta por Freud
em seus textos originais. Tal leitura homogeniza a subjetividade, tornando-se
uma tética individualizante (SILVA, 2005) e ndo retomando a sobredeterminacao
proposta por Freud. Nesta perspectiva de sobredeterminacéo, Freud (1898)
inclui a producado de todos 0s processos psiquicos, entre eles os sintomas.

Nesta direcao, as leituras soviéticas, como aponta Gonzalez-Rey (2003),
redimensionam o humano, ndo o isolando em processos internos, mas
ressaltando o processo complexo organico, comportamental, relacional,
dialético, social e historico, portanto subjetivo do ser humano.

No entanto, ndo podemos nos esquecer que releituras mais estreitas
dessas obras também homogeneizaram a complexidade heterogénea do social,
seus impasses e conflitos e reduziram, tentando até mesmo anular, o0s

movimentos singulares do sujeito.
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Portanto, tanto as leituras sociais que abordam um sujeito historico,
quanto as leituras psicanaliticas, que abordam a construcdo de um sujeito por
um inconsciente ndo afetado pelo externo, levaram a reducionismos e
indubitavelmente, ndo abriram o campo para se pensar a pluralidade na

constituicdo subjetiva.

4.4 Disciplina e a pratica escolar

Foucault nos convida a pensar o poder hdo apenas como repressao,
mas como uma forca produtiva que molda corpos, mentes e subjetividades. Na
escola, o poder disciplinar se manifesta de diversas formas, dentre elas a
vigilancia constante, onde a organizagéo espacial das escolas, a disposicao
das carteiras, o olhar do professor e os sistemas de avalia¢cdo sdo mecanismos
de vigilancia que induzem os alunos a autodisciplina.

Outra forma de vigilancia € Normalizacéo, a partir da qual, a escola
busca padronizar comportamentos, conhecimentos e habilidades,
estabelecendo normas e critérios que devem ser alcancados por todos os
alunos.

E por fim o exame, onde através de provas, trabalhos e atividades
avaliativas, a escola examina os alunos, classificando-os e hierarquizando-os.
A escola funciona como um microcosmo da sociedade, reproduzindo as
relacGes de poder que permeiam a vida social.

Ao analisar a escola sob a 6tica foucaultiana, podemos identificar
como as praticas disciplinares contribuem para a formacao de sujeitos doceis
e submissos, preparados para ocupar seus lugares na sociedade.

No entanto, a disciplina ndo € um processo passivo. Os alunos
resistem, negociam e subvertem as regras, criando espacos de autonomia e
resisténcia. E importante reconhecer essas resisténcias e buscar alternativas
pedagodgicas que valorizem a autonomia, a criatividade e a participagdo dos
alunos, considerando que tudo é possivel através de um processo disciplinar,

Foucault nos diz que:

(...) disciplina é uma técnica de poder que implica uma vigilancia
perpétua econstante dos individuos. Nao basta olha-los as vezes ou
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ver se 0 que fizeram é conforme a regra. E preciso vigia-los durante
todo o tempo da atividade de submeté-los a uma perpétua piramide
de olhares. E assim queno exército aparecem sistemas de graus
gue vao, sem interrupcdo, do generalchefe até o infimo soldado,
como também os sistemas de inspegao, revistas, paradas, desfiles,
etc., que permitem que cada individuo seja observado
permanentemente. (FOUCAULT, 2010, p. 106)

A sociedade disciplinar, que se constituiu no final do século XVIII,
caracteriza-se como modo de organizar o0 espaco e controlar o tempo, isto €,
0 bindmio vigiar e punir. Atualmente nas escolas a docilizagdo dos corpos néo
esta mais necessariamente ligada a violéncia fisica, tal como os castigos,
palmatoria, etc.

Agora, a escola desenvolveu, assim como toda as instituicées, uma
“violéncia simbdlica” Bordieu (2002, p.50). Ha além de um olhar de reprovacao,
a privacao da palavra, proibicdo da expresséo de pensamento, a exigéncia da
boa conduta.

Para Muchail (1986), Foucault tem como modelo a base das
instituicoes disciplinareso Panopticon, elaborado por Jeremy Bentham em fins
do século XVIIl. Para Bentham, esse dispositivo ndo teria um propdsito
especifico, podendo ser aplicado as prisdes perpétuas, prisdes de
confinamento, casas de correcdo, hospicios, hospitais ou escolas (2005, p.
19).

O Panopticon era um edificio em forma de anel, no meio do qual
havia uma torre no centro. O anel se dividia em pequenas celas que
davam tanto para o interior quanto para o exterior. Em cada uma
dessas pequenas celas, havia segundo o objetivo da instituicdo, uma
crianca aprendendo a escrever, um operario trabalhando, um
prisioneiro se corrigindo, um louco atualizando sualoucura, etc. Na
torre central havia um vigilante. Como cada cela dava ao mesmo
tempo para o interior e para o exterior, o olhar vigilante podia
atravessar toda a cela, ndo havia nenhum ponto de sombra e, por
conseguinte, tudo o que fazia o individuo estava exposto ao olhar de
um vigilante que observava através de venezianas, de postigos semi
cerrados de modo a poder ver tudo sem que ninguém ao contrario
pudesse vé-lo. (FOUCAULT, 2005, p. 87)

No Panopticon a vigilancia é essencial, onde alguém vigia o individuo

de modo ininterrupto, essa vigilancia é exercida por alguém que tem poder
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sobre os individuos seja um diretor, chefe, professor, etc. Toda a estrutura
fisica das instituicdes esta voltada para o controle dos individuos, de tal forma
gue ao longo do tempo essa vigilancia vai sendointernalizada, de forma que
em um determinado momento se dispensa a presenca fisica do vigilante,
bastando somente os individuos como seus proprios vigilantes. Isso faz com
gue nao seja necessario recorrer a forca para obter o bom comportamento
desses individuos. Essa forma de poder produz o exame, a horma, utilizando
0 tempo e o0 espaco, sob forma de vigilancia que regula a vida dos homens.

Uma das caracteristicas principais do poder disciplinar acontece na
distribuicdo do individuo no espaco fisico. Foucault (2005) determina que os
procedimentos disciplinares ficam cada vez mais meticulosos. A determinacéo
do individuo no espaco ocorre através de técnicas, tal como a clausura e filas,
permitindo observar e vigiar o individuo no espaco fisico onde cada um se
localiza.

No espaco escolar, por exemplo, ha salas determinadas para cada
tipo de atividade, uma ficha de matricula com todos os detalhes do aluno
frequentadordaquele espaco. O quadriculamento, de acordo com Foucault,
permite controlar o comportamento de cada um, conhecer para dominar,
controlando presencas e auséncias, execucdo de atividades, evitar as

distribuicbes em grupos, etc.

A regra das localizagdes funcionais vai pouco a pouco, nas
instituicBes disciplinares, codificar um espago que a arquitetura
deixava geralmente livre e pronto para varios usos. Lugares
determinados se definem para satisfazer ndo s6 a necessidade de
vigiar, de romper as comunica¢des perigosas, mas também de criar
um espaco util. (FOUCAULT, 2005, p. 123)

Todo esse sistema auxilia o professor no funcionamento da aula,
possibilitando o controle dos alunos enquanto se quantificam as atividades
desenvolvidas em sala de aula. Também ha o controle de atividades, realizado
por um horario rigoroso de trabalho, para conseguir um tempo integralmente
atil e sem desperdicio. Assim, a partir do tempo e do espaco, se regulamenta
a rotina. Nas escolas, esse método de poder disciplinar foi aplicado para

garantir um bom comportamento e melhor aprendizagem dos alunos

Na escola disciplinar, todas as atividades sdo desenvolvidas com uma
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particularidadeperfeita, etapas rigorosamente estabelecidas pelos professores
e seguidas pelos alunos. Todos os momentos sao registrados para que nada
escape ao processo de vigilancia. Para Machado (1978), trata-se de uma
escola que faz cada minuto do estudante um objeto de conhecimento e

controle.

Esse é o tempo disciplinar que se impde pouco a pouco a pratica
pedagdgica — especializando o tempo de formacéo e destacando-o
do tempo adulto, do tempo do oficio adquirido; organizando diversos
estagios separados uns dos outros por provas graduadas;
determinando programas que devem desenrolar-se cada um durante
uma determinada fase, e que comportam exercicios de dificuldade
crescente, qualificando os individuos de acordocom a maneira que
percorreram essas séries. (FOUCAULT, 2005, p. 305)

Foucault destaca um outro dispositivo de poder, que chama de sancao

normalizadora ele diz que:

Na oficina, na escola, no exército, funciona como repressora toda
uma micro penalidade do tempo (atrasos, auséncias, interrupcdes
das tarefas), da atividade (desatentacéo, negligéncia, falta de zelo),
da maneira de ser (grosseria, desobediéncia), dos discursos
(tagarelice, insoléncia), do corpo (atitudes “incorretas”, gestos nao
conformes, sujeira), da sexualidade (imodéstia, indecéncia). Ao
mesmo tempo que é utilizada, a titulo de punicdo, toda uma série
de processos sutis, que vao do castigo fisico leve a privagdes ligeiras
e a pequenas humilhac¢des. (FOUCAULT, 2005, p. 175)

Funciona através de punicbes que se colocam como medidas de
correcdo para comportamentos fora da norma. O castigo tem a funcédo de
reduzir desvios e fazer com que o individuo tenha um melhor comportamento.
Foucault (2005) afirma que o exame € um tipo de vigilancia que permite
qualificar ou punir.

Aqui, articula-se o olhar hierarquico e a san¢do normalizadora,
permitindo avaliar o individuo de acordo com as suas notas. Isto é, o tema da
perfeicéo, dire¢cao a qual o mestre conduz os alunos, juntamente com o modelo
de exercicios cada vez mais rigorosos € incorporado pela escola, na qual ha
uma classificacdo constante dos individuos, tendo seu desempenho

comparado com os demais colegas. Isso € a combinacdo de mecanismos
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simples porém de grande eficiéncia.

O olhar hierarquico, ou vigilancia hierarquizada, se torna importante
pelas novas mecanicas de poder que traz consigo. A observacdo do
comportamento do individuo se da em todas as dire¢cbes, permitindo que
funcione permanentemente o sistema de vigilancia, pois o0s individuos

permanecem em alerta constantemente.

Na escola, o olhar hierarquico vai desde a direcdo da Instituicao,
passando pelo professor, até o aluno, até a direcdo com o professor e outras
instancias, fazem praticas institucionais aplicadas em nome do binémio vigiar
e punir, juntamente com a norma e 0 exame, mecanismos que geram uma
grande transformag&o nos corpos, advinda da vigilancia constante e o medo

da punicéo.

O poder de punir, nas instituicbes disciplinares, internalizam o controle
por meio de algo chamado prémio e castigo. Para Foucault (2005), trata-se de
uma comparacao perpétua de cada um com todos, que permite a0 mesmo
tempo medir e sancionar.Quando se diferencia os individuos, medindo-se suas
capacidades de acordo, no caso da escola, seus colegas, criando assim um

padrdo, um conceito de normal a ser seguido.

[...] por exemplo, a fila, a carteira, o treino para a escrita, 0s
exercicios com dificuldades crescentes, a repeti¢do, a presenga hum
tempo e num espaco recortados, a puni¢cdo pelo menor desvio de
conduta, a vigilancia por partede um mestre ou monitor, as provas,
0Ss exames, os testes de aprendizagem e de recuperacdo, o
treinamento dentro de padrfes e normas fixos. E mais, os resultados
dos esforgos pedagogicos sendo permanentemente avaliados por
critérios também eles padronizados, leva a uma simples analise de
boletins, que sirva para medir 0s casos que desviam, portanto, serve
para marcar, excluir, normalizar. (ARAUJO, 2002, p. 79).

7

O poder disciplinar € algo que se apropria de todo o processo,
avaliando e produzindo conhecimentos sobre todo e qualquer gesto e atitude
do individuo. A partir dos processos como avaliacédo, vigilancia, norma, molda-
se o individuo para um sistema decomparac¢do infinita, funcionando como

termdmetro para medir o quanto de domesticacdo e adestramento ja foi
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assimilado pelos alunos.

Ao enumerar essas praticas pedagdgicas, Araujo (2002) busca
demonstrar como a escola tradicional, ao invés de promover o
desenvolvimento integral dos alunos, os molda para atender as demandas de
uma sociedade industrial e burocratica. A autora critica a visdo fragmentada
do conhecimento, a valorizagdo da memorizacdo em detrimento da

compreensao e a falta de espaco para a expressao individual.

A critica de Araujo nos convida a refletir sobre a necessidade de
repensar as praticas pedagogicas, buscando alternativas que promovam um
aprendizado mais significativo e humanizador. A autora sugere a adogéo de
metodologias que valorizem a autonomia, a colaboracao, a criatividade e o

desenvolvimento de habilidades socioemocionais.
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5. A PESQUISA COMO ESPACO DIALOGICO

Tanto na pesquisa quanto no didlogo, a escuta ativa?! é fundamental para a
construcdo de um conhecimento compartilhado. Ao ouvir atentamente as
diferentes perspectivas, € possivel identificar pontos em comum, divergéncias
e novas possibilidades de compreensdo. A escuta ativa também demonstra
respeito pelas diferentes experiéncias e saberes, criando um ambiente propicio
para a construcao de relacdes de confianca, didlogo e colaboracao.

A pesquisa, engquanto pratica investigativa e construcdo de
conhecimento, encontra na experiéncia dialdégica um terreno fértil para sua
realizacdo. Essa relacdo, que se fortalece ao considerar o pensamento de
Paulo Freire, revela a importancia da interacdo entre sujeitos na producéo de

saberes significativos.

A pesquisa seria um compromisso com a consciéncia critica do
educando das classes populares com saberes construidos na prética coletiva.
Os educadores precisam se reinventar, promovendo acdo, reflexdo e
investigacdo na escola publica.

E, diante do quadro educacional apresentado no Brasil nas duas ultimas
décadas, constata-se que o0s educandos e educadores sentem 0 nao
pertencimento, juntos ndo buscam ser a negac¢dao viva de uma pratica alienada
e alienante que escraviza e desumaniza ambos. Isso corrobora o pensar
de Franco e Pimenta (2010) e de Demo (2001, p.17).

E se existem pesquisas nas universidades, seus achados continuam
guardados nas bibliotecas e precisam ser divulgados e socializados entre os
educadores atuantes na sociedade. O dialogo € a propria esséncia da agéo,

alerta Freire aos educadores:

[...] o verdadeiro didlogo ndo pode existir se os que dialogam ndo com
se comprometem com 0 pensamento critico; pensamento que, nao
aceitando a dicotomia mundo — homens, reconhece entre eles uma

21 A escuta ativa é uma técnica de comunicacgéo interpessoal que consiste em ouvir com atencao
e compreensao durante um dialogo. O objetivo € manter a conversa eficiente e compreender
todas as falas do interlocutor. A escuta ativa pode ajudar a criar relagdes soélidas, desenvolver o
senso de empatia e melhorar o entendimento entre pessoas
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inquebrantavel solidariedade; pensamento que percebe a realidade
como um processo de evolucao, de transformacéo, e ndo como uma
entidade estatica; pensamento que nao se separa da agao, mas que
se submerge, sem cessar, ha temporalidade, sem medo dos riscos.

(FREIRE,1980, p. 84)

Para Freire, a educacao € um processo de humanizacgéo, que se da por
meio do didlogo. A experiéncia dialdgica, nesse contexto, ndo se limita a troca
de informacbes, mas envolve uma relacdo horizontal entre educador e
educando, na qual ambos séo sujeitos do processo. A pesquisa, por sua vez,
emerge dessa dindmica, como um ato de conhecer o mundo a partir da prépria

experiéncia e da experiéncia do outro.

Na construcdo do didlogo e no espaco da pesquisa foram enfrentados
diversos desafios, como a fragmentacdo do conhecimento, a valorizacao
excessiva da producédo individual e a dificuldade em estabelecer dialogos
interdisciplinares. No entanto, surgiram diversas possibilidades para superar

esses desafios e fortalecer a relagéo entre dialogo e pesquisa.

O sujeito pensante ndo pensa sozinho. N0s pensamos juntos. Freire destaca
a dialogicidade como esséncia da educagdo como pratica da liberdade e

sistematiza a teoria dialégica do homem concreto:

O homem dial6gico, que é critico, sabe que, se o poder de fazer, de
criar, de transformar, € um poder dos homens, sabe também que
podem eles, em situagdo concreta, alienados, ter este poder
prejudicado. Esta possibilidade, porém, em lugar de mata no homem
dialégico a sua fé nos homens, aparece a ele, pelo contrario, como
um desafio ao qual tem de responder. Esta convencido de que este
poder de fazer e transformar, mesmo que negado em situacdes
concretas, tende a renascer. Pode renascer. Pode constituir-se. Sao
gratuitamente, mas na e pela luta por sua libertacdo (FREIRE, 1987,
p.52).

Freire (1980, p.83) destaca ainda, a fungao do “homem do diadlogo” na

sociedade civil, afirmando que:

O diadlogo exige igualmente uma fé intensa ao homem, fé em seu
poder de fazer e refazer, de criar e recriar, f& em sua vocacao de ser
mais humano: o que néo é privilégio de uma elite, mas o direito que
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nasce com todos os homens. A fé no homem é uma exigéncia
primordial para o didlogo; “o homem do dialogo” cré nos outros
homens, mesmo antes de encontrar-se frente a frente com eles. Sem
duvida, sua fé ndo é ingénua. “O homem de dialogo” é critico e sabe
gue embora tenha o poder de criar e de transformar tudo, numa
situacdo completa de alienacgéo, pode-se impedir os homens de fazer
uso deste poder.

O homem do didlogo, como descrito por Freire, é aquele que acredita na
capacidade dos outros de crescer, aprender e mudar. Essa crenga, no entanto,
nao € ingénua. O homem dialdgico é critico e consciente das desigualdades
sociais e das forcas que podem limitar a liberdade humana. No entanto, ele
mantém a esperanca de que, mesmo diante das adversidades, é possivel
construir um mundo mais justo e humano.

A pesquisa dialégica busca compreender as realidades concretas dos
sujeitos envolvidos, valorizando seus saberes prévios e suas perspectivas de
mundo. Dessa forma, o conhecimento produzido € mais relevante e
significativo, pois esta conectado as necessidades e aos desafios da

comunidade.
5.1 Espaco da pesquisa, e o contexto histérico do IEMA - IP Carutapera

A pesquisa foi realizada em uma turma de terceira série, do curso técnico
em Administracdo, a turma é composta por 40 estudantes, entre mulheres e
homens, um bom nuimero de estudantes sdo das comunidades interioranas,
gue compdem o municipio de Carutapera.

O instituto de Ciéncia e tecnologia do maranhdo IEMA — IP Carutapera €
uma escola que pertence a rede estadual de ensino do estado do Maranhdo.
Esta localizada na Travessa Otavio Correa, n°1190. Santa Rita, na cidade de
Carutapera/MA.

O IP Carutapera foi inaugurado de forma simbdlica em 28 de marco de
2022, pelo entdo governador Flavio Dino, naguele contexto estadvamos saindo
da pandemia da COVID-19, entretanto o prédio continuou em construcgéo,
fazendo com que as aulas continuassem acontecendo na modalidade on line.

O IEMA pleno em Carutapera comecou ofertando quatro cursos técnicos
sao eles: tec. em informatica, tec. em farmacia, tec. em enfermagem e técnico
em administragédo. As aulas eram ministradas na modalidade on line, via google

meet, considerando que o prédio ainda estava em construcgéo.
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Em seu inicio o instituto recebeu o quantitativo de 160 alunos (as),
dividido em quatro turmas, cada uma contendo, 40 estudantes, os professores
de modo organizado lecionavam seus contetdos pelo Meet e aplicavam suas
avaliacOes pelo form’s, naquele momento era a maneira mais possivel e viavel

de ser aplicada uma prova.

Em algumas turmas, tinhamos alunos que moravam no interior e que ndo
tinham acesso a internet, para estes alunos, foi elaborado um material
impresso, para que eles estudassem em casa e em seguida fizessem as

atividades para obterem médias.

Foi um imenso desafio lecionar filosofia em um contexto pandemico e
pos pandemico, trazendo a reflexdo sobre as diversas circunstancias que iam
surgindo, no ambito escolar, e no desenvolvimento das aulas, que eram

orientadas pelo modelo pedagdgico do instituto.

O IEMA pleno em Carutapera, € composto por 12 salas de aula, que
estdo localizadas no segundo piso do prédio, 1 laboratério de quimica, 1
laboratorio de matematica, 1 laboratério de fisica, 1 laboratério de biologia, 1
laboratério de Informética, 1 laboratério de enfermagem, 1 laboratério de
linguagem, 1 sala dos professores com 2 banheiros, 1 sala da gestédo Geral, 1
sala da Gestdo pedagogica, 1 sala da gestdo financeira, trés banheiros
masculinos e 3 banheiros feminino, 1 banheiro disponivel para o discente tomar
banho, 1 quadra de esportes, 1 refeitério que comporta 160 alunos , 1Cozinha
dividida em 3 compartimentos, 1 Auditério que comporta 200 pessoas, 1

Biblioteca de 2 pisos, 1 garita, 1 estacionamento.

O prédio hoje finalizado, € um espaco arejado e acolhedor, possui uma
estrutura de grande porte, que contribui para o bem esta dos estudantes, todas
as salas séo climatizadas e possuem acesso & internet. O patio da escola
possibilita a realizacao de diversas atividades recreativas, a escola conta ainda
com uma guarita onde fica um vigilante armado acompanhado do porteiro

principal da escola.

O IEMA pleno em Carutapera é recente, tem apenas trés anos de
existéncia, e pela primeira vez esse ano, ira ter a formatura da terceira série

gue é composta, pelos alunos que iniciaram nas primeiras quatro turmas que
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inauguraram a unidade em Carutapera, inclusive a turma participante da

pesquisa esta inserida nesse processo de formatura.

Por ser um prédio novo e por ser recente em Carutapera o Instituto, esta
iniciando sua trajetéria como instituicdo educacional no municipio, portanto tudo
ainda € novidade tanto para os alunos, quanto para os professores e
professoras da unidade. Ainda estédo se apropriando do modelo pedagdgico e
das diretrizes educacionais que regem o instituto em todo o estado do

maranhao.

A equipe escolar, desenvolve suas atividades orientadas pela gestéo
pedagdgica, que acompanha a equipe de professores e coordenadores de area,
zelando sempre para que o modelo institucional seja aplicado e obedecido,

tanto no acolhimento dos alunos quanto em seus projetos de vida.

5.2 Aturmaonde a pesquisa foi aplicada

Hoje a escola possui 12 turmas de aulas, 4 de primeira série, 4 de
segunda série e 4 de terceira série, fechando assim o ciclo do ensino médio
com o ensino técnico. As aulas nas turmas sdo dividadas em trés areas

definidas como: BNCC, Base técnica e Parte diversificada.

A turma participante da pesquisa € a turma de técnicos em
Administracéo, era composta por 40 alunos, mais infelizmente em marco um
dos estudantes da turma veio a 6bito, o que afetou a turma de forma geral e
consequentemente afetou a pesquisa, pois teve que ser parada, considerando
0 abalo psicoldgico no qual a turma ficou, mais que foi superado e assim se

prossseguiu a pesquisa.

A turma de Tec. em Administragdo, € uma turma muito participativa e
empenhada em obter bons resultados, realizam projetos sociais, como por
exemplo, se mobilizaram para arrecadar roupas e enviaram para as vitimas das

enchentes no rio grande do sul, além de realizatrem o brecho solidario.

Dez estudantes da turma séo da zona rural do municipio de carutapera,

4 sao de municipios vizinhos & carutapera, alguns veem de 0Onibos para a
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cidade, outros alugaram casas para morarem aqui enquanto estao estudando.

Os demais alunos séo todos da cidade, principalmente das comunidades
periféricas, o que chama a atengdo, € a consciéncia de classe que esses
estudantes possuem, pois diferente das demais turmas, que sdo compostas por
alunos da classe média alta da cidade, principalmente da turma de
enfermagem, os de administracdo possuem o0 senso critico elevado e

questionador.

A filosofia, como disciplina que incita a reflexao critica e a busca por
conhecimento, encontra-se em um constante dialogo com as transformacées
sociais e tecnoldgicas. Neste contexto, a presente pesquisa buscou
compreender como os estudantes perceberam e vivenciaram o aprendizado da
filosofia, durante as aulas on line, considerando, dentre outros fatores, o acesso
a tecnologias e a internet, a relevancia da disciplina para o desenvolvimento
humano e a participacao ativa dos estudantes durante as aulas.

5.3 Resultado da pesquisa e graficos demosntrativos

A presente pesquisa teve como foco os alunos da terceira série do curso
técnico em administracdo do Instituto Estadual de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhéo (IEMA), localizado em Carutapera. Com o objetivo de
analisar o acesso e participacdo dos alunos nas aulas on line, no periodo
pandemico, foram coletados dados de 40 estudantes, proporcionando um

panorama de resultados sobre a problemética que aqui pesquisamos.

Grafico 1 - Como vocé avalia as aulas de filosofia ministradas on line?
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Fonte: Préprio Autor, 2024



A presente andlise aprofunda os resultados da pesquisa sobre a
avaliacdo das aulas online por parte dos alunos da turma em questéao.
Mais do que meros nameros, os dados revelam percepcdes valiosas sobre
a experiéncia educacional em um ambiente virtual e servem como base
para aprimorar o ensino e a aprendizagem.

E notavel o alto indice de avaliacées positivas, com 71% dos alunos
(41% + 30%) classificando as aulas online como boas ou excelentes. Esse
resultado demonstra que a maioria dos estudantes teve uma experiéncia
satisfatéria com o formato virtual, reconhecendo os beneficios e o
potencial dessa modalidade de ensino.

Embora a nossa pesquisa, ndo tenha detalhado os aspectos
especificos que contribuiram para as avaliacdes positivas, acreditamos
que fatores como, a flexibilidade de horarios, a acessibilidade do contetdo
e a possibilidade de revisdo das aulas tenham sido valorizados pelos
alunos.

Para 19% dos alunos, as aulas online foram regulares, isso nos
mostra que uma parcela consideravel dos alunos teve uma experiéncia
mediana com as aulas online. Essa parcela merece atencgéo, pois revela
gue ha espaco para aprimorar o ensino e atender as necessidades dessa
parte dos estudantes.

Os 20% de avaliagbes negativas (aulas ruins) representam um
ponto de atengéo a ser investigado com mais profundidade. As razdes
para essa insatisfacdo estar relacionada a dificuldade de adaptacdo ao
ambiente virtual, a falta de recursos tecnoldégicos adequados ou até
mesmo a metodologia de ensino utilizada, no percurso das aulas,
principalmente nos momentos de participacao dos estudantes na aula.

O elevado indice de acesso a celulares, entre os alunos da turma
(maioria), configura-se, como um fator facilitador para o aprendizado
online. A familiaridade com esses dispositivos, e a portabilidade que
oferecem, contribuiram para uma experiéncia educacional engajadora e
acessivel, mesmo ainda tendo alunos, que por um motivo ou outro nao
possuia aparelho de celular préprio, e que por esse principal motivo,

acabava participando das aulas com outro colega de turma.
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Gréafico 2 - Vocé acredita que as aulas de filosofia online contribuiram

desenvolvimento como pessoa?

B Sim contribuiu muito

 Nao, contribuiu pouco

1 Contribuiu de forma regular

Contribuiu de forma parcial

Fonte: Prdprio Autor, 2024

E visivel a expressiva parcela de 81% dos alunos (58% + 23%) que
reconhecem uma contribuicdo significativa das aulas online para o seu
desenvolvimento pessoal. Esse resultado demonstra o potencial
transformador da filosofia, mesmo em um formato virtual, na formacao de
individuos mais conscientes, reflexivos e criticos.

Através da analise de textos e debates sobre temas existenciais,
éticos e sociais, 0s alunos aprimoraram sua capacidade de questionar
crencas e valores, desenvolver o pensamento critico e construir uma visao
de mundo mais complexa e auténtica.

As aulas online, com suas ferramentas interativas e dindmicas em
grupo, podem ter possibilitado aos alunos a pratica da comunicagéo
eficaz, do trabalho em equipe, da argumentacdo e da escuta ativa,
habilidades essenciais para o sucesso pessoal e profissional. As aulas de
filosofia que aconteceram online, abordaram temas universais e histoéricos,
contribuindo assim, para que os alunos desenvolvessem uma visao critica
da realidade, reconhecendo diferentes perspectivas e questionando as
estruturas sociais existentes.

Os 19% de alunos que indicaram uma contribui¢do regular ou pouca

das aulas online para o seu desenvolvimento pessoal representam um



grupo que merece atencdo. As razb0es para essa percepcao estao

relacionadas a diferentes fatores, tais como:

Dificuldades de adaptagéo ao ambiente virtual: Alguns alunos
dificuldades em se engajar, e se concentrar nas aulas, no ambiente
de aprendizagem online, 0 que impactou apresentaram
negativamente sua percepc¢ao do desenvolvimento pessoal.
Metodologias de ensino pouco motivadoras: Alguns alunos, se
identificaram com as metodologias utilizadas nas aulas online, o
gue diminuiu neles a sensac¢ao de aprendizado e desenvolvimento.
Fatores externos que influenciaram a percepcao: Situacoes
pessoais, como dificuldades de acesso a internet ou problemas
técnicos, comprometeu a experiéncia dos alunos nas aulas online
e, consequentemente, sua percepc¢ao do desenvolvimento pessoal,
no que se refere ao desenvolvimento pessoal de cada aluno

envolvido nesta pesquisa.

Gréfico 3 - Vocé participa ativamente das aulas de filosofia online?

B Sempre

Frequentemente

m As vezes

W Raramente

Fonte: Préprio autor, 2024

Com a pergunta, vocé participa ativamente das aulas de

filosofia online? buscamos compreender o nivel de engajamento dos

alunos nesse ambiente de aprendizagem virtual. Os resultados da

pesquisa, com 89% dos alunos respondendo que sempre participam, 7%
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respondendo "participam com dificuldade, 3% respondendo participam as
vezes e 1% respondendo raramente participam, revelam insights valiosos
sobre a dinamica das aulas online e a importancia da disciplina corporal.

A disciplina corporal, ndo se trata de represséo ou controle, mas
sim de um processo de autoaperfeicoamento que permite ao individuo se
tornar um sujeito autbnomo e capaz de pensar criticamente.

Nas aulas de filosofia online, a disciplina corporal assume um papel
crucial para a participagao ativa dos alunos. A postura, a atencdo e o
engajamento fisico dos estudantes colaboram diretamente no
desenvolvimento da aprendizagem e na constru¢do do conhecimento.
Através da disciplina corporal, os alunos podem:

e Manter o foco e a concentracdo: Uma postura ereta e atenta
facilita a absorcdo do conteudo e a participacdo nas discussoes.

e Demonstrar interesse e entusiasmo: A linguagem corporal
positiva, como contato visual e gestos expressivos, transmite
interesse e engajamento no processo de aprendizagem.

e Facilitar a comunicacdo e a colaboracéo: A postura corporal
aberta e receptiva facilita a comunicacdo interpessoal e a
colaboracdo em atividades em grupo.

Grafico 4 - Quais atividades vocé considera mais interessantes e
motivadoras nas aulas de filosofia online?

{ 5%
B 15% |

[0

= Debates nas aulas on
line

Leitura e andlise de
textos filoséficos em
plataformas digitais

Producéo de trabalhos
escritos para serem
apresentados nas aulas

online
Video Aulas

Fonte: Prdprio Autor, 2024



Neste questionamento obtivemos como resposta, onde 60% dos

alunos estdo indicando os debates nas aulas online como atividade

favorita, 20% escolhendo leitura e andlise de textos filoséficos em

plataformas digitais, 15% optando por producao de trabalhos escritos para

serem apresentados nas aulas online e 5% selecionando Video aulas,

revelam de forma valiosa as preferéncias dos alunos e as potencialidades

desenvolvidas durante as aulas de filosofia na modalidade online.

O dominio dos debates nas preferéncias dos alunos (60%), com sua

dindmica interativa e colaborativa, demonstra o potencial da filosofia online

para estimular o pensamento critico, a argumentacgéo e a troca de ideias.

Nas aulas de filosofia online, os debates poderiam:

Promover o engajamento ativo dos alunos: A participacdo em
debates incentivou os alunos a se envolverem ativamente com o
conteudo, formulando perguntas, defendendo seus pontos de vista
e debatendo com seus pares.

Aprimorar as habilidades de comunicacado e argumentacao: Os
debates proporcionam aos estudantes a oportunidade de praticar a
comunicacao clara, concisa e persuasiva, além de desenvolver a
capacidade de formular argumentos sélidos e defender suas ideias
de forma eficaz.

Estimular o respeito a diversidade de opinides: Através do
debate, os alunos foram expostos a diferentes perspectivas e foram
orientados a respeitar a diversidade de pensamentos e
argumentos, promovendo o dialogo intercultural e a tolerancia na
liberdade do pensamento.

A escolha da leitura e analise de textos filoséficos em plataformas

digitais por 20% dos alunos evidencia o valor da imersdo nos textos

classicos para o aprendizado de filosofia. Essa atividade permitiu aos

estudantes:

Aproximar-se das ideias originais dos filésofos: através da

leitura direta dos textos, os alunos poderam ter um contato
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auténtico com as ideias dos grandes pensadores da histéria da
filosofia, compreendendo suas nuances e contextos.

o Desenvolver habilidades de analise critica: analise de textos
filosoficos exigiu dos docentes um olhar critico e reflexivo,
buscando identificar os argumentos centrais, as relacées entre as
ideias e a relevancia do texto para o tema em questao.

e Ampliar o vocabulario e o conhecimento cultural: O contato com
textos filosoficos sdo ricos em vocabulario e conceitos especificos,
contribuiu para a expanséo do

A preferéncia por trabalhos escritos, para serem apresentados
nas aulas online por 15% dos alunos, demonstra a importancia da
escrita como ferramenta de aprendizagem e expressao do
conhecimento, que estes alunos, consideram como meio fundamental
de se comunicar com 0 mundo, mesmo em tempos, onde a tecnologia

é fortemente usada para comunicar-se com o mundo. Portanto essa

atividade permitiu aos discentes:

e Sintetizar e organizar as ideias aprendidas: A producdo de
trabalhos escritos exige dos estudantes a capacidade de sintetizar
as informacdes obtidas em aula, organizar seus pensamentos e
estruturar um texto coeso e argumentativo.

e Aprimorar as habilidades de escrita: A escrita frequente de textos
académicos contribuiu para o desenvolvimento das habilidades de
escrita dos alunos, como clareza, coeséo, ortografia e gramatica.

e Explorar a criatividade e a originalidade: A producédo de
trabalhos escritos pode ser uma oportunidade para os alunos
expressarem sua criatividade e desenvolverem seu proprio ponto
de vista sobre os temas filoséficos abordado e para o
desenvolvimento de uma base cultural mais soélida focada na
construcéo de textos com bases filosoficas.

Embora as videoaulas tenham sido a opcdo menos escolhida pelos

alunos (5%), elas representam um recurso valioso para o aprendizado de

filosofia online, pois permitem:
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e Flexibilidade de acesso ao contetdo: As videoaulas podem ser
assistidas em qualquer lugar e a qualquer momento, o que facilita
o aprendizado e a organizagao das atividades pelos alunos.

e Diversidade de formatos e abordagens: As videoaulas podem
apresentar diferentes formatos, como palestras, entrevistas com
especialistas e documentérios, o que enriquece a experiéncia de
aprendizagem e oferece diferentes perspectivas sobre os temas
filosoficos.

e Acessibilidade para alunos com diferentes estilos de
aprendizagem: As videoaulas podem ser um recurso util para
alunos que preferem a aprendizagem visual ou auditiva,

complementando as outras atividades realizadas em aula.

Gréafico 5 - Vocé utiliza algum recurso online para complementar seus
estudos de filosofia?

H Sim, frequentemente uso,
principalmente sites no Google e
o You Tube

m Sim, as vezes, principalmente
quando ndo entendo bem a aula

m Nao, fico somente com o que o
professor passa nas aulas on line.

N3o sei e ndo conhego nenhum
recurso on line que eu possa
usar.

Fonte: Prdprio Autor, 2024

Neste questionamento, sobre se o estudante faz uso de algum recurso
on line para complementar seus estudos de filosofia, 71% dos alunos
responderam sim, frequentemente uso, principalmente sites no Google e o
YouTube, 19% respondendo sim, as vezes, principalmente quando ndo entendo

bem a aula, 8% responderam néo, fico somente com o que o professor passa
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nas aulas online e 2% responderam n&o sei e ndo conhego nenhum recurso
online que eu possa usar, revelam informacdes valiosas sobre as praticas de
estudo dos alunos e o potencial dos recursos online para democratizar o acesso
ao conhecimento filoséfico.

Os recursos online, como sites educativos, videos no YouTube, podcasts e
blogs, estéo disponiveis a qualquer hora e em qualquer lugar, permitindo que os
alunos estudem de acordo com seu ritmo e suas necessidades.

A internet oferece uma gama ampla e diversificada de conteddos
filoséficos, desde textos classicos, e artigos académicos, até video aulas
explicativas e debates com especialistas. Essa variedade permite aos alunos
aprofundarem seus conhecimentos em areas especificas de interesse e
explorarem diferentes perspectivas sobre os temas filosoéficos.

Muitos recursos online, como féruns de discussdo e plataformas de
ensino online, proporcionam um ambiente interativo e colaborativo, onde os
alunos podem trocar ideias, debater com seus pares e tirar davidas com
especialistas.

Essa interatividade torna o aprendizado mais dindmico e engajador. A
maioria dos recursos online é gratuita ou possui um custo acessivel, o que 0s
torna uma opcéo vantajosa para estudantes com recursos financeiros limitados,
pois para:

e 71% dos alunos participantes dessa pesquisa responderam, sim
frequentemente uso, principalmente sites no Google e o
YouTube, essa expressiva parcela de alunos demonstra a
relevancia da internet como ferramenta de pesquisa e
aprendizado de filosofia. O Google e o YouTube, por serem
plataformas de facil acesso e com grande variedade de
conteudos, se destacam como recursos favoritos dos alunos.

e 19% dos estudantes responderam que sim, as vezes,
principalmente quando ndo entendo bem a aula, essa resposta
indica que os recursos online sdo utilizados pelos alunos como
forma de complementar e aprofundar o conhecimento adquirido
em sala de aula. O uso pontual, principalmente em momentos
de dificuldade, demonstra a utilidade dos recursos online para

sanar duvidas e fortalecer a compreensao dos conteudos.
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e Ja 8% dos participantes desta pesquisa responderam nao, fico
somente com 0 que o professor passa nas aulas online, essa
minoria de alunos pode estar apresentando dificuldades de
acesso a internet, falta de familiaridade com ferramentas online
ou uma preferéncia por métodos de estudo mais tradicionais.
Isso nos deixa claro a necessidade acompanhar com maior
atencao este pequeno grupo de alunos ofertando-lhes suporte
para que também eles, possam se beneficiar dos recursos
online.

e 2% do alunos responderam que, nao sei e ndo conheco nenhum
recurso online que eu possa usar, essa resposta evidencia a
necessidade de promover a familiarizacdo dos alunos com os
recursos online disponiveis para o aprendizado de filosofia, os
estudantes que se encaixam neste perfil, sdo oriundos de
familias de baixa renda, ndo possui acesso a internet e sao e

sua grande maioria moradores do bairro periférico da cidade.

Grafico 6 - Quais recursos online vocé considera mais Uteis para o
aprendizado de filosofia?

m Sites educativos presentes no
Google e canais no You Tube.

m Plataformas de ensino online
(Moodle, Google Classroom)

M Podcasts

Blogs e artigos online

Fonte: Préprio Autor, 2024

O indice de 85% de alunos que utilizam sites educativos no Google e

canais no YouTube, para complementar seus estudos demonstra a importancia
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desses recursos para a aprendizagem de filosofia. Essa ades&o pode ser

explicada por diversos fatores, como:

Acessibilidade e Flexibilidade: Os recursos online, como sites
educativos e canais no YouTube, estdo disponiveis a qualquer hora e em
qualquer lugar, permitindo que os alunos estudem de acordo com seu
ritmo e suas necessidades.

Diversidade de Conteudos: A internet oferece uma gama ampla e
diversificada de conteudos filosoficos, desde textos classicos e artigos
académicos até video aulas explicativas, e debates com especialistas.
Essa variedade permite aos discentes aprofundarem seus conhecimentos
em areas especificas de interesse e explorarem diferentes perspectivas
sobre os temas filosoficos.

Interatividade e Engajamento: Muitos recursos online, como féruns de
discusséo e comentarios em videos, proporcionam um ambiente interativo
e colaborativo, onde os alunos podem trocar ideias, debater com seus
pares e tirar duvidas com especialistas. Essa interatividade torna o
aprendizado mais dinamico e engajador.

Baixo Custo: A maioria dos recursos online € gratuita ou possui um custo
acessivel, 0 que os torna uma opcdo vantajosa para estudantes com
recursos financeiros limitados.

A utilizacéo de recursos online para complementar os estudos de filosofia

apresenta diversos beneficios para o aprendizado, como:

Ampliacdo do Conhecimento: O acesso a uma variedade de contetudo
online, permite que os alunos explorem diferentes autores, correntes de
pensamento e perspectivas filosoéficas, aprofundando sua compreenséao
da disciplina.

Desenvolvimento do Pensamento Critico: A analise critica de textos,
videos e comentarios online, a participacdo em debates virtuais e a
interacdo com outros estudantes contribuem para o desenvolvimento do
pensamento critico dos discentes, capacitando-os a questionar ideias,
formular argumentos solidos e defender seus pontos de vista de forma

embasada.
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e Autonomia na Aprendizagem: Os recursos online permitem que 0S
alunos assumam um papel mais ativo em sua aprendizagem, definindo
seus proprios ritmos e métodos de estudo, pesquisando temas de
interesse e buscando respostas para suas duvidas de forma autbnoma.

e Democratizagcdo do Acesso ao Conhecimento: A internet torna o
conhecimento filoséfico mais acessivel a pessoas de diferentes origens,
localidades e realidades socioecondémicas, promovendo a incluséo social
e a democratizacao do saber.

Os resultados da pesquisa, onde 85% dos participantes indicaram o0s
sites educativos presentes no Google e canais presentes no YouTube: Essa
expressiva parcela de alunos demonstra a relevancia da internet como
ferramenta de pesquisa e aprendizado de filosofia. O Google e o YouTube, por
serem plataformas de facil acesso e com grande variedade de conteudos, se
destacam como recursos favoritos dos alunos.

A utilizacdo de sites educativos pode fornecer aos alunos textos
confiaveis e de qualidade sobre os temas filosoficos abordados em aula,
enquanto os canais no YouTube podem oferecer videoaulas explicativas,
debates com especialistas e outros conteddos audiovisuais dinamicos e
engajadores.

4% responderam que o0 podcast, € 0 meio mais (til para a sua
aprendizagem, considerando os podcasts, uma forma de contetdo audio que
pode ser consumido em qualquer lugar e a qualguer momento, podem ser uma
opc¢ao vantajosa para alunos que preferem aprender de forma auditiva ou que
desejam aproveitar o tempo de deslocamento para estudar filosofia. Além disso,
0s podcasts podem oferecer diferentes perspectivas sobre os temas filosoficos
e apresentar entrevistas com especialistas renomados na area.

3% dos discentes indicaram os blogs e artigos online, como uma fonte
de informacéo valiosa, para aqueles que desejam se aprofundar em temas
especificos da filosofia. Esses recursos podem apresentar analises criticas de
textos classicos, discussbes sobre questdes contemporaneas e diferentes
perspectivas sobre os temas filosoficos.

8% indicaram as plataformas de ensino online como o Moodle e o Google
Clasrom como meio Util para a sua aprendizagem dos contetdos de filosofia,

esses dados nos revelam dados valiosos, sobre as praticas de estudo dos alunos
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e 0 potencial dos recursos online para democratizar o0 acesso ao conhecimento

filosofico.

Gréafico 7 - Vocé se sente motivado a participar das aulas de filosofia
online?

ESim
E As vezes
E raramente

= Nao

Fonte: Préprio autor, 2024

Com 52% dos estudantes respondendo afirmativamente, consideramos
gue uma parcela significativa da turma encontra motivacao para participar das
aulas online de filosofia. Vamos apresentar aqui, algumas justificativas
possiveis para esse resultado, considerando as particularidades do ensino de

filosofia e as caracteristicas do ambiente virtual de aprendizagem, séo elas:

e Perguntas existenciais e sociais: A filosofia, por natureza,
aborda questdes existenciais e sociais que despertam a
curiosidade e o interesse dos estudantes. A possibilidade de
discutir esses temas em um ambiente online pode ser um fator
motivacional significativo.

e Conexdo com a realidade: Ao relacionar os conceitos filosoéficos
com questbes do cotidiano, as aulas online podem tornar o
conteuddo mais relevante e significativo para os estudantes,
aumentando sua motivagao para participar.

e Diversidade de abordagens: A utilizacdo de diferentes recursos
didaticos, como videos, textos e atividades interativas, pode tornar
as aulas mais dinamicas e atraentes, estimulando a participacao
dos estudantes.
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Autonomia na aprendizagem: O ambiente virtual permite que os
estudantes explorem o0s temas de seu interesse com mais
profundidade e autonomia, 0 que pode aumentar sua motivacao e
senso de responsabilidade.

Interagdo com colegas e professores: A possibilidade de
interagir com colegas e professores através de féruns, chats e
videoconferéncias pode criar um ambiente de aprendizagem
colaborativo e motivador.

Acesso a informacdes: A internet oferece uma vasta quantidade
de informacdes sobre filosofia, o que permite que os estudantes
aprofundem seus conhecimentos e encontrem respostas para suas

duvidas.

A maioria dos estudantes, se sente motivada a participar das aulas de

filosofia online. Essa motivagcédo estar relacionada a diversos fatores, como a

relevancia do conteldo, a flexibilidade do formato, o desenvolvimento de

habilidades essenciais e a superacao de obstaculos.

Ao compreender os fatores que motivam os estudantes, os professores

podem criar experiéncias de aprendizagem mais engajadoras e eficazes,

contribuindo para o desenvolvimento intelectual e pessoal dos alunos.

A resposta, as vezes, foi marcada por 20% dos estudantes, que

participaram desta pesquisa, isso nos leva a entender que os estudantes que a

escolheram experimentam flutuacées em sua motivacdo ao longo das aulas.

Essa variacao pode ser explicada por diversos fatores, como:

Dificuldade do conteudo: Alguns temas filoséficos podem ser mais
complexos e desafiadores, o que pode levar a desmotivacdo em
determinados momentos.

Falta de interesse por determinados topicos: Nem todos os estudantes
se interessam igualmente por todos os temas abordados em um curso de
filosofia.

Problemas técnicos: As dificuldades de conex&o com a internet e com a
plataforma de ensino, geraram frustracao e diminuiu a motivagao.

Falta de tempo: A sobrecarga de atividades académicas e pessoais

dificultou a participacao regular nas aulas online.



113

Ao compreender as razdes que levam os estudantes a se sentirem
motivados ou desmotivados, tornou-se possivel desenvolver estratégias
pedagodgicas mais eficazes para promover o aprendizado significativo e
duradouro, como por exemplo aulas mais dinamizadas e participativas, onde os
estudantes pudessem sentir-se parte da sala virtual.

18% dos estudantes responderam sim, esse quantitativo de alunos que
responderam sim, indica a existéncia de um grupo de alunos que nao encontra
motivagao para participar das aulas de filosofia online, ou mesmo ndo sentem
importancia em patrticipar, considerando o fato de que a aula online para estes
representa uma fragilidade em sua formacao estudantil.

A implementacdo das aulas online como alternativa ao ensino presencial,
especialmente em momentos de crise sanitaria, trouxe consigo uma série de
desafios e adaptacfes. No caso dos alunos da terceira série do IEMA Pleno de
Carutapera, os dados revelam que 10% deles ndo se sentem motivados a
participar das aulas online, evidenciando a importancia do ensino presencial e
as dificuldades enfrentadas no acesso a tecnologia.

Um dos principais motivos apontados pelos alunos para a
preferéncia pelas aulas presenciais é a interacdo direta com o professor e 0s
colegas. A dinamica da sala de aula, com a troca de ideias, a resolucdo de
davidas em tempo real e a construcdo colaborativa do conhecimento, séo
elementos que, segundo os alunos, sao dificeis de reproduzir no ambiente
virtual. A falta de contato pessoal e a impossibilidade de realizar atividades
praticas limitam a experiéncia de aprendizagem e desmotivam os estudantes.

Além disso, a falta de acesso a internet e a equipamentos
adequados como celulares e computadores representa um obstaculo
significativo para a participacéo nas aulas online. Em muitas regifes, a conexao
com a internet é instavel ou inexistente, o que dificulta a participacdo em
videoconferéncias e 0 acesso aos materiais didaticos disponibilizados online.

A desigualdade digital se agrava em contextos como o0 de
Carutapera, onde a infraestrutura tecnolégica é limitada e a maioria dos alunos
depende de um Unico dispositivo para realizar as atividades escolares.

A falta de familiaridade com as ferramentas digitais também é um
fator que contribui para a dificuldade de adaptacdo ao ensino online. Muitos

alunos ndo possuem as habilidades necessarias para navegar em plataformas
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de ensino a distancia, participar de féruns de discussao e realizar atividades
online. Essa falta de familiaridade gera frustracdo e impede que os estudantes
aproveitem ao maximo as oportunidades oferecidas pelo ensino remoto.

E importante ressaltar que a resisténcia a modalidade online néo
significa que os alunos ndo estejam dispostos a aprender. Pelo contrario, muitos
deles sentem falta da rotina escolar e do contato com os colegas. A preferéncia
pelas aulas presenciais revela a importancia do ambiente escolar como um
espaco de socializagéo e construcao de conhecimentos.

Em suma, a resisténcia de alguns alunos a modalidade online, revela a
importancia do ensino presencial e a necessidade de buscar solug¢des, que
garantam a equidade e a qualidade do ensino para todos. Ao considerar as
dificuldades enfrentadas pelos alunos, € possivel criar um ambiente de

aprendizagem mais inclusivo e eficaz.

Gréfico 8 - Vocé se sente a vontade para expressar suas ideias e opinides

nas aulas de filosofia online?

m|Sim, mas prefiro as discussGes
presenciais.

14|N3o, tenho medo de ser julgado ou
criticado pelos meus colegas.

m|N3o, tenho dificuldade em me
concentrar durante as aulas

u|N3o, sinto falta do contato visual e da
linguagem corporal nas discussoes.

Fonte: Prdprio Autor, 2024

53% dos estudantes responderam esse questionamento, onde confirmam

gue se sentem a vontade, para expressar suas ideias e opinides durante as aulas
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online de filosofia. Esse resultado demonstra que, para uma parcela consideravel
desses jovens, 0 ambiente virtual proporciona um espago seguro e propicio para
a livre manifestacdo de seus pensamentos.

A filosofia, por sua prépria natureza, incentiva a reflexao critica e a
construcéo de argumentos. Ao oferecer um férum online para a discussao de
ideias, as aulas virtuais possibilitam que os alunos se sintam mais seguros para
participarem ativamente das atividades, sem o constrangimento que pode ser
sentido em um ambiente presencial.

O ambiente virtual pode proporcionar um certo grau de anonimato, o
gue pode ajudar os alunos a se sentirem mais a vontade para compartilhar ideias
que poderiam ser consideradas controversas ou nao convencionais em um
contexto presencial. A possibilidade de participar das discussbes em um
momento que seja conveniente para cada aluno contribui para um clima mais
relaxado e propicio a reflexao.

Durante esta pesquisa, percebemos que as ferramentas de
comunicacado online, como chats e féruns, permitem que 0s alunos pesquisem
informagdes e construam seus argumentos com mais cuidado antes de se
expressarem.

A postura do professor em valorizar a participacdo de todos e em criar
um ambiente de respeito mutuo é fundamental para que os alunos se sintam a
vontade para expressar suas opinides, que independemente de qualquer coisa
possui um grande valor neste debate na agora digital.

A liberdade de expressdo é um direito fundamental e um pilar da
democracia. Ao permitir que 0s alunos expressem suas ideias, as aulas de
filosofia contribuem para o desenvolvimento de habilidades como:

e Pensamento critico: Ao confrontar diferentes pontos de vista, os alunos
aprendem a analisar argumentos, a identificar falhas e a construir seus
proprios raciocinios.

e Comunicacéo: A pratica da escrita e da comunicacgao online desenvolve
habilidades de expressao oral e escrita, que sdo essenciais para a vida
académica e profissional.

e Cidadania: A participacdo em debates e discussbes sobre temas
relevantes para a sociedade contribui para a formacéo de cidaddos mais

conscientes e engajados.
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Ao criar um ambiente virtual seguro e estimulante, é possivel fomentar
o desenvolvimento de habilidades essenciais para a vida em sociedade. No
entanto, é importante ressaltar que a qualidade da interacdo online depende de
diversos fatores, como a competéncia do professor, a escolha das ferramentas
tecnologicas e a cultura da escola.

Ao valorizar a liberdade de expresséo e oferecer um espaco para que 0s
alunos possam compartilhar suas ideias, as escolas podem contribuir para a
formacao de cidaddos mais criticos, criativos e autbnomos.

27% dos estudantes se sentem inseguros em expressar suas ideias e
opinides durante as aulas online, temendo o julgamento e as criticas de seus
colegas. Essa inibicdo, presente em um grupo consideravel de alunos, revela um
aspecto importante a ser considerado no contexto das aulas virtuais: a
construcdo de um ambiente seguro e acolhedor para a troca de ideias.

O medo de ser julgado ou criticado, gera um impacto significativo na
autoestima, e na disposicdo para se envolver em atividades sociais. No contexto
das aulas online, esse medo pode ser ainda mais acentuado por alguns fatores

tais como:

e Anonimato relativo: Embora o ambiente virtual proporcione um
certo grau de anonimato, a possibilidade de ser identificado por
outros participantes pode gerar inseguranca e medo de
retaliacoes.

e Falta de contato visual: A auséncia de contato visual direto,
dificulta a leitura das reacfes dos outros e aumenta a percep¢ao
de julgamento.

e Dificuldade em interpretar a linguagem n&o verbal: As
nuances da comunicag¢ao nao verbal, como a entona¢ao da voz
e as expressoes faciais, sdo perdidas nas intera¢des online, ou
em determinadas circunstancias, podem gerar mal-entendidos
e a interpretagdes negativas das mensagens.

e Presséo por conformidade: A necessidade de se adaptar as
opinides da maioria, ou de evitar conflitos leva os discentes a se

autocensurarem pelo medo do julgamento de outrem.
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O medo do julgamento, € um obstaculo real para a participacdo dos
alunos nas aulas online de filosofia. Ao criar um ambiente seguro e acolhedor,
os professores podem ajudar os alunos a se sentirem mais a vontade, para
expressar suas ideias, e a desenvolver as habilidades necessarias para a vida
em sociedade. E fundamental que as escolas, elaborem acbes que promovam a
cultura do dialogo e do respeito matuo, para que todos os alunos possam se
beneficiar das oportunidades de aprendizado oferecidas pelo ambiente virtual.

15% dos estudantes que participaram dessa pesquisa, indicaram que
enfrentaram dificuldades, para se concentrar durante as aulas online de filosofia.
Essa porcentagem significativa indica que, para muitos estudantes, a transi¢ao
para o ambiente virtual representou um desafio consideravel no processo de
aprendizagem.

As dificuldades, em manter a concentracdo durante as aulas online
podem ser atribuidas a diversos fatores, como:

e Distracbes do ambiente doméstico: Em casa, os alunos estavam
expostos a uma série de distragBes, como ruidos, notificacbes de
aplicativos e a presenca de familiares que hora ou outra faziam barulhos,
ou animais que latiam com frequencia, o que dificultou a imersdo no
conteudo das aulas.

e Faltade estrutura: Com a falta de uma rotina e de um ambiente de estudo
especifico, tornou-se mais dificil, para os alunos se concentrarem nas
atividades propostas.

e Cansaco visual: A exposicao prolongada as telas causava fadiga visual
e dificultava a concentracao, pois tinham que ficar por mais de trés horas
diarias na frente do computador ou da tela de um celular.

e Dificuldade em se conectar com o conteudo: A falta de interacao
presencial com o professor e os colegas, tornou o conteuddo mais
abstrato e menos engajador.

e Problemas técnicos: A Instabilidade da conexdo com a internet, as
dificuldades com as ferramentas de video conferéncia, e problemas com
0S equipamentos, interromperam o fluxo das aulas e geraram

frustragcdes em muitos momentos em que estas, estavam ocorrendo.
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A dificuldade em se concentrar durante as aulas online € um desafio
enfrentado por muitos alunos. No entanto, com as estratégias adequadas, €
possivel superar essas dificuldades e aproveitar ao maximo as oportunidades de
aprendizado oferecidas pelo ambiente virtual. E fundamental que as escolas e
os professores oferecam o suporte necessario para que os alunos possam se
adaptar a essa nova realidade e desenvolver as habilidades necessarias para o
sucesso académico.

5% dos estudantes, afirmaram sentir a falta do contato visual e da
linguagem corporal, nas discussdes online. Para eles, as interagdes presenciais
nas aulas, sao significativamente mais enriqguecedoras e satisfatorias.

A comunicacdo nao verbal, como o contato visual, a expressao facial e a
postura corporal, desempenha um papel crucial na interagdo humana. Ao faltar
esses elementos nas discussdes online, os alunos percebem uma perda
significativa na qualidade da comunicacéo e no entendimento matuo.

As discussfes presenciais oferecem uma série de vantagens em relacao
as discussdes online:

e Feedback imediato: O contato visual e a linguagem corporal, permitem
gue os participantes recebam um feedback imediato sobre suas ideias, 0
que facilita a adaptacao e a construgéo do conhecimento.

e Criacdo de um ambiente colaborativo: A dindmica da sala de aula, com
a presenca fisica dos participantes, facilita a criacdo de um ambiente
colaborativo e estimula a participacéo de todos.

e Resolucao de conflitos: As discussdes presenciais, contribui para que
os conflitos sejam resolvidos de forma mais rapida e eficaz, através da

mediacao do professor e da negociagéo entre os alunos.
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Grafico 9 - Quais as principais dificuldades que vocé enfrentou ao acessar
as aulas online?

m|Lentiddo da internet

4| Falta de sinal

m| Dificuldade em conectar
os dispositivos

4| Custo elevado da
internet

Fonte: préprio autor,2024

A pandemia de COVID-19 impulsionou a transicdo emergencial do ensino
presencial para o ensino remoto em diversas instituicbes de ensino ao redor do
mundo. No Brasil, o Instituto Estadual de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhdo (IEMA) também adotou essa modalidade, com o objetivo de garantir
a continuidade do processo educativo. No entanto, a implementacdo das aulas
online revelou uma série de desafios, sendo um dos principais a desigualdade
digital.

A presente questédo, analisa os dados da pesquisa realizada com a
turma 303 do IEMA Pleno de Carutapera, que apontou a lentiddo da internet
como o principal obstaculo para o acesso as aulas online, e afetou ainda
significativamente, a experiéncia de aprendizagem desses estudantes.

Em resposta ao questionamento presente no grafico nove, 83% dos
estudantes apontaram a lentiddo da internet como o principal impedimento para
acompanhar as aulas online de forma satisfatéria. Essa alta porcentagem
evidenciou a magnitude do problema e as consequéncias diretas para o
processo de ensino-aprendizagem.

A lentiddo da internet gerou uma série de dificuldades para os

estudantes, tais como:
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e Dificuldade em acessar as plataformas digitais: A lentiddo da
conexdo impedia que os alunos acessassem as plataformas de
ensino, dificultando a visualizagdo de videos, a participacdo em féruns
de discusséo e a realizacdo de atividades online.

e Atraso na transmisséo de dados: A baixa velocidade da internet
causou em Varios momentos interrupcdes frequentes durante as aulas
ao vivo, dificultando a compreensédo do conteudo e a interacdo com o
professor e os colegas.

e Dificuldade em baixar arquivos: A lentiddo da conexdo tornou o
download de materiais didaticos um processo demorado e frustrante,

impactando negativamente na organizacao dos estudos.

e Limitacdo no uso de recursos digitais: A baixa velocidade da
internet restringiu 0 acesso a recursos digitais como simuladores,
jogos educativos e outras ferramentas que enriquecem 0 processo de
aprendizagem e que poderiam ajudar o estudante na compreenséao do

conteudo.

As respostas para a pergunta aqui analisada no grafico nove,
evidenciaram a necessidade urgente, de politicas publicas, que visem garantir o
acesso equitativo a internet para todos os estudantes. A desigualdade digital se
configura como um dos maiores desafios para a educacédo no século XXI, pois
impede que todos os alunos tenham as mesmas oportunidades de aprender.

A lentiddo da internet, pode ter gerado consequéncias a longo prazo para
o desempenho académico dos estudantes, ampliando as desigualdades sociais
e dificultando a construcéo de uma sociedade mais justa e equitativa. Além disso,
a falta de acesso a internet gerou frustracdo, desmotivacéao e evasao escolar.

A pesquisa aplicada, na turma 303 do IEMA Pleno de Carutapera,
demonstra a importancia de investigar e compreender os desafios enfrentados
pelos estudantes no contexto do ensino remoto. A lentidao da internet, como
evidenciado pela pesquisa, € um obstaculo significativo que precisa ser
superado para garantir a qualidade da educacéo.

Para superar esse desafio, € fundamental que o governo, as instituicdes

de ensino e a sociedade civil, trabalnem em conjunto para expandir 0 acesso a
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internet de qualidade em todo o territério nacional. Além disso, € preciso investir
em infraestrutura tecnoldgica nas escolas e capacitar professores e alunos para
0 uso das ferramentas digitais.

A pesquisa revelou também que, embora a lentiddo da internet tenha
sido o principal obstaculo para a maioria dos estudantes, 7% deles enfrentaram
a dificuldade especifica da falta de sinal. Esse dado, embora menor em
comparacao com a lentiddo, ndo pode ser negligenciado, pois representa um
grupo de alunos que, em muitos casos, esta completamente impossibilitado de
participar das aulas online.

Os resultados da pesquisa evidenciam a necessidade de politicas
publicas que visem garantir o acesso a internet em todas as regides do pais. A
falta de sinal de internet € um problema que afeta ndo apenas o desempenho
escolar, mas também o desenvolvimento social e econémico das comunidades.

Para superar esse desafio, é fundamental investir em infraestrutura de
telecomunicacdes, expandindo a cobertura de internet para areas rurais e
remotas. Além disso, é preciso desenvolver solu¢gbes inovadoras, como o uso de
satélites com tecnologias atualizadas, para garantir 0 acesso a internet em locais
de dificil acesso.

A falta de sinal de internet, embora afete um numero menor de
estudantes em comparacdo com a lentiddo da conexdo, representa um
obstaculo significativo que precisa ser superado.

E fundamental que o governo, as instituicbes de ensino e a sociedade
civil trabalhem em conjunto para garantir o acesso a internet de qualidade para
todos os estudantes, promovendo a incluséao digital e a equidade educacional.

A implementacao das aulas online, revelou uma série de desafios, sendo
um deles a dificuldade de conectar os dispositivos eletrénicos. A pesquisa
revelou que, além da lentiddo da internet e da falta de sinal, 6% dos estudantes,
enfrentaram dificuldades especificas na hora de conectar seus dispositivos
eletrbnicos as plataformas de ensino.

Essa porcentagem, deixa claro a necessidade de oferecer suporte técnico
aos estudantes, especialmente aqueles que apresentam dificuldades na
utilizacdo dos dispositivos eletronicos, o que naquele momento devido a
pandemia ndo era possivel. A falta de conhecimento técnico foi um obstéaculo
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significativo para o acesso as tecnologias digitais e para a participagéo plena nas
aulas online.

Para superar esse desafio, as escolas agora com as aulas presenciais,
podem oferecer cursos de capacitacdo para os estudantes, com o objetivo de
ensina-los a configurar seus dispositivos e a utilizar as plataformas de ensino.
Além disso, é importante que as escolas disponibilizem um canal de atendimento
para que os estudantes possam tirar duvidas e solicitar auxilio técnico quando
necessario.

As respostas dos alunos a essa pergunta do grafico nove, demonstra a
importancia de considerar as diferentes dificuldades enfrentadas pelos
estudantes no contexto do ensino remoto. A dificuldade de conectar o dispositivo,
embora afete um nimero menor de estudantes, representa um obstaculo que
pode prejudicar o processo de ensino-aprendizagem do discente.

A pergunta do grafico nove, que a turma 303 do IEMA Pleno de
Carutapera respondeu, revelou que, além de outros desafios como a lentidédo da
internet, a falta de sinal e a dificuldade de conectar os dispositivos, 4% dos
estudantes citaram o custo elevado da internet como o principal impedimento
para acompanhar as aulas online.

Esse dado, embora menor em comparacédo com outras dificuldades, nédo
pode ser negligenciado, pois representa um grupo de alunos que, por razdes
financeiras, podem estar limitados no acesso a educagéo.

O custo elevado da internet pode ser um obstaculo significativo para
familias com baixa renda, que precisam priorizar 0 pagamento de contas
basicas, como agua, luz e alimentacdo. Além disso, a pandemia de COVID-19
intensificou a crise econdmica, afetando a renda de muitas familias e dificultando

ainda mais o pagamento de servigos como a internet.
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Grafico 10 - Qual dispositivo eletrénico, vocé utilizava com mais
frequéncia, para acompanhar as aulas online?

= Celular

ulcomputador

= Tablet

u/Nenhum / Apostilas

Fonte: Préprio Autor, 2024

Para essa questdo, 80% dos estudantes participantes desta pesquisa,
responderam que utilizavam o celular como principal ferramenta para participar
das aulas online. O uso do celular como principal ferramenta para o acesso as
aulas online apresenta tanto vantagens quanto desafios.

Entre as vantagens, destacam-se a acessibilidade, a portabilidade e a
familiaridade dos estudantes com o dispositivo. No entanto, o celular também
apresenta limitacdes, como a tela menor, a dificuldade em digitar textos longos
e a distracdo proporcionada por aplicativos e notificacdes.

A utilizacdo do celular como principal ferramenta para o acesso as aulas
online trouxe consigo uma série de desafios relacionados a disciplina e a

concentracéo dos estudantes. Entre os principais desafios, destacam-se:

e Distragfes: A presenca de aplicativos de mensagens, jogos e redes
sociais no celular facilmente distraia e atrapalhava os estudantes
durante as aulas, dificultando a concentragcdo e a compreenséo do
conteudo.

e Multitarefas: Muitos estudantes tendem a realizar outras atividades
enquanto participam das aulas online, como responder mensagens,
navegar na internet ou ouvir masica, o que prejudica o aprendizado.

e Falta de estrutura: A falta de uma rotina e de um ambiente de estudo
adequado dificultava a manutencdo da disciplina durante as aulas

remotas.
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e Dificuldade em acompanhar o ritmo da aula: A tela menor do celular
dificultava a visualizagdo de conteidos complexos e a participacdo em

atividades que exigem uma interface mais ampla.

O uso do celular como principal ferramenta para o acesso as aulas online
na turma 303 do IEMA Pleno de Carutapera reflete a realidade de muitos
estudantes brasileiros. E importante ressaltar que o celular ndo é o vildo da
histéria, mas sim uma ferramenta que precisa ser utilizada de forma consciente
e estratégica. Ao compreender os desafios e as oportunidades do uso do celular
no ensino remoto, € possivel criar estratégias pedagdgicas mais eficazes e
promover a incluséo digital.

A pandemia da COVID-19 imp6s um desafio sem precedentes ao sistema
educacional mundial, forcando a transi¢éo abrupta para o ensino remoto. Nesse
contexto, o celular emergiu como uma ferramenta central para a continuidade do
aprendizado. No entanto, a presenca desse dispositivo nas aulas online suscitou
debates acalorados sobre seus impactos positivos e negativos.

E preciso reconhecer os desafios e dificuldades que o uso do celular
trouxe para o processo educativo durante a pandemia. A distracdo, a falta de
foco e a dificuldade em manter a atencdo nas aulas virtuais, a lentiddo da
internet, etc. foram apontados como os principais problemas nas perguntas
acima ja mencionadas e apresentadas em alguns gréficos.

A notificacdo de uma mensagem, a tentacéo de acessar redes sociais
ou jogar games sao apenas alguns dos fatores que podem interromper a
concentracdo dos estudantes. Além disso, a qualidade da conexao, a falta de
equipamentos adequados e as dificuldades de acesso a internet em alguns
bairros de Carutapera, também comprometeram a experiéncia de aprendizagem
de muitos alunos.

Por outro lado, é inegavel, que o celular desempenhou um papel
fundamental na manutencdo do vinculo, entre alunos e professores durante o
periodo de isolamento social. A possibilidade de acessar as aulas ao vivo ou
gravadas, de tirar davidas em tempo real, de participar de féruns de discusséao,
e de realizar atividades colaborativas tornou o celular uma ferramenta

indispensavel, para a continuidade do processo de ensino e aprendizagem.
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Além disso, o celular possibilitou que os estudantes mantivessem
contato com seus colegas, o0 que é essencial para o desenvolvimento social e
emocional. A troca de mensagens, as video conferéncias e as redes sociais,
permitiram que os alunos se sentissem mais conectados e menos isolados,
mesmo tendo estudantes que se sentiram 0 oposto dos demais, e que por um
motivo ou outro foram afetados pelo isolamento social.

Em suma, o celular se mostrou uma ferramenta de duplo aspecto
durante a pandemia da COVID-19. Por um lado, ele apresentou desafios
relacionados a concentracdo e a qualidade da conexdo. Por outro lado, ele foi
essencial para garantir a continuidade do aprendizado, a interacdo entre alunos
e professores e o bem-estar emocional dos estudantes.

O celular se mostrou, uma ferramenta versétil e poderosa, capaz de tanto
auxiliar quanto prejudicar o processo de ensino e aprendizagem. Coube aos
educadores e as instituicdes de ensino, encontrarem, o equilibrio ideal entre os
beneficios e os desafios do uso desse dispositivo, buscando sempre garantir a
qualidade da educacgéao e o bem-estar dos estudantes.

Apenas 9% dos alunos, utilizaram notebooks, para participar das aulas
online durante o periodo de isolamento social. Esse dado evidencia a exclusao
digital que acomete uma parcela considerdvel dos estudantes, impactando
diretamente na qualidade do ensino e nas oportunidades de aprendizagem.

A falta de acesso a equipamentos como notebooks e computadores, bem
como a conectividade instavel da internet, foram o0s principais obstaculos
enfrentados pelos alunos de Carutapera. Essa realidade, expde as disparidades
socioeconf6micas que permeiam a sociedade brasileira e reforca a necessidade
de politicas publicas e mais eficazes para garantir o direito a educacéo
tecnoldgica & todos os estudantes da rede publica.

Diversos fatores contribuiram para a baixa adesao ao ensino remoto por

meio do Computador no IEMA Pleno de Carutapera:

o Desigualdade socioecondmica: A maioria dos alunos da escola provém
de familias com baixo poder aquisitivo, o que dificulta a aquisicdo de

equipamentos eletrénicos e o pagamento de planos de internet.
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o Infraestrutura precaria: A regido de Carutapera possui limitada
infraestrutura de telecomunicacfes, com baixa disponibilidade de internet
banda larga e sinal instavel.

o Falta de preparo dos professores: Muitos professores ndo estavam
preparados para utilizar as ferramentas digitais disponiveis e oferecer um
ensino remoto de qualidade.

o Dificuldades de acesso a energia elétrica: Em algumas localidades, o
acesso a energia elétrica € irregular, o que impede o uso de equipamentos

eletrdnicos por longos periodos.

As consequéncias da excluséo digital para os estudantes sao diversas e
podem afetar seu desempenho académico a longo prazo. A dificuldade em
acompanhar as aulas online, a falta de interacdo com os professores e colegas,
e a limitada possibilidade de acesso a materiais didaticos digitais foram alguns
dos principais impactos.

A desigualdade digital, representa um dos maiores desafios para a
educacdo brasileira. O caso do IEMA Pleno de Carutapera, evidencia a
necessidade de a¢les urgentes para garantir o acesso de todos os estudantes
as tecnologias digitais e promover a incluséo social. A superacao desse desafio
exige a colaboracédo de diversos atores, como governo, escolas, empresas e
sociedade civil, com o objetivo de construir um futuro mais justo e equitativo para
todos que estao inseridos neste processo de formacao intelectual.

A transicao forcada para o ensino remoto em decorréncia da pandemia
da COVID-19 impds um novo cenario para estudantes e educadores. Nesse
contexto, a escolha do dispositivo para as aulas online se tornou um fator
relevante, com o tablet emergindo como uma opc¢ao preferencial para alguns
alunos.

No contexto da pandemia, diversos dispositivos eletrénicos foram
utilizados pelos estudantes para acompanhar as aulas, sendo o tablet uma opcao
escolhida por 8% dos alunos da terceira série do IEMA Pleno de Carutapera.

O uso do tablet no ensino remoto representa uma alternativa interessante
para os estudantes que buscam uma experiéncia mais proxima a do ensino
presencial. No entanto, € importante considerar os desafios e as limitacdes

dessa ferramenta, buscando solugdes para otimizar seu uso.
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O tablet foi utilizado por um pequeno numero de alunos, que em sua
grande maioria eram filhos de pessoas detentora de uma boa remuneracao,
muitos destes pertenciam a classe média aqui da cidade de Carutapera.

Este dispositivo é uma ferramenta poderosa para o ensino remoto, mas
seu uso deve ser acompanhado de estratégias pedagdgicas adequadas e de um
suporte técnico eficiente. A escolha do dispositivo mais adequado para cada
estudante dependera de diversos fatores, como a disponibilidade financeira, as
caracteristicas do curso e as necessidades individuais.

De forma alarmante a pesquisa revelou, que 3% dos estudantes nao
possuiam qualquer tipo de dispositivo eletrénico, impedindo-os de participar das
aulas online. Essa excluséo digital representou um grande desafio para garantir
a equidade no acesso a educacao durante esse periodo.

Diante desse cenario, os professores demonstraram grande criatividade
e dedicacdo ao buscar alternativas para garantir a continuidade do aprendizado
desses alunos. Uma das estratégias mais comuns foi a impresséao dos materiais
didaticos e a entrega nas residéncias dos estudantes.

Essa iniciativa, permitiu que os alunos pudessem estudar os conteldos,
realizar atividades e até mesmo realizar provas, contribuindo para a manutencao
do processo avaliativo.

A entrega de materiais impressos, mostrou-se uma solucéo eficaz para
garantir o acesso ao contetdo para os alunos sem dispositivos eletrénicos. Essa

pratica apresentou algumas vantagens:

e Equidade: Permitiu que todos os alunos tivessem acesso aos
mesmos contelddos, garantindo a igualdade de oportunidades.

e Autonomia: Os alunos puderam estudar no seu proprio ritmo e tempo,
adaptando-se a sua realidade.

e Interacdo com o professor: Mesmo a distancia, os professores
puderam manter contato com os alunos, tirando duvidas e oferecendo

suporte.
Apesar dos beneficios, essa estratégia também apresentou alguns desafios:

o Custo: A impressao de grande quantidade de material representou um

custo adicional para as escolas e para os professores, pois todos o0s
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professores tinham que montar apostilas para serem enviadas e
entregues aos alunos.

e Logistica: A distribuicdo dos materiais nas residéncias dos alunos exigiu
uma organizagdo logistica complexa, considerando o fato de que no
primeiro momento, ndo se sabia direito o endereco deles, além de que os
professores tinham receio de sair de casa devido a pandemia e serem
contaminados pelo virus e consequentemente contaminar alguém em sua
casa.

o Dificuldade de interagcédo: A falta de ferramentas digitais limitou a
interacdo entre os alunos e o0s professores, prejudicando o
desenvolvimento de habilidades socio emocionais.

e Acesso ainternet: Mesmo com 0s materiais impressos, a falta de acesso
a internet pode ter dificultado a realizacédo de pesquisas e o0 contato com

outros recursos digitais.

A pandemia evidenciou a importancia de politicas publicas que visem
reduzir a desigualdade digital e garantir o acesso a educacao para todos. A
experiéncia de ensino durante a pandemia mostrou que a criatividade e a
dedicacdo dos professores foram fundamentais para superar os desafios e
garantir a continuidade do aprendizado.

E fundamental que, mesmo apos o fim da pandemia, sejam mantidas as
discussbes sobre a inclusdo digital e a busca por solu¢cbes que garantam o
acesso a educacao de qualidade para todos os estudantes, independentemente
de suas condi¢des socioecondmicas.

A incluséo digital € um processo continuo e fundamental para construir
uma sociedade mais justa, igualitaria e desenvolvida. Ao garantir que todas as
pessoas tenham acesso as tecnologias digitais, estamos promovendo o
desenvolvimento humano, a inovacdo e a inclus&o social. E preciso que todos
0s setores da sociedade se engajem nessa causa, para que possamos construir
um futuro mais conectado e inclusivo onde todos tenham acesso as novas

tecnologias em suas multiplas formas de existir.
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5.4 Proposta de uma Sequéncia Didéatica, como produto, aplicada na turma

304 Tec. Em Administracdo do IEMA Pleno em Carutapera.

E diante da condicdo de possibilidade de libertar o homem de sua
“‘menoridade kantiana” que Adorno entende educagado, ndao como “modelagem
de pessoas”, nem como mera transmissdao de conhecimentos, mas como
producdo de uma consciéncia verdadeira (ADORNO, 1995).

A partir desse entendimento, organizamos uma proposta de Sequéncia
Didatica, entendida, aqui, como “série ordenada e articulada de atividades que
formam as unidades didaticas” (ZABALA, 1998, p. 53), para a disciplina de
filosofia, tendo como referéncia a producdo de conhecimento por constelagao,
de Theodor Adorno.

Essa ideia contribuiu para a proposi¢cdo e organizacdo da Sequéncia
Didatica e pode ser tomada como instrumento a ser utilizado pelos professores
para auxiliar o planejamento, a conduc¢éao e a avaliagéo das aulas. Essa proposta
foi uma experiéncia pedagdgica em que a aprendizagem e o desenvolvimento
baseado ndo se calcariam mais na acdo direta do sujeito sobre o objeto, mas,
sim, em uma atividade mediada pelo outro, com intuito de oportunizar a
mediacdo pedagdgica em dialogo com uma perspectiva sociointeracionista
(VYGOTSKY, 2007).

Nesse tipo de mediacdo, o professor assume o papel privilegiado na
aprendizagem, uma vez que ele se desloca da acdo de mero transmissor para a
acdo de mediador e motivador do processo, apropriando-se de préticas
pedagdgicas que oportunizem a aprendizagem dos alunos e que estes assumam
o papel de construtores do conhecimento (PLACIDO; DE LUCA; SOUZA, 2018).
Nas palavras de Placido, Schon e Souza (2017, p. 44), cabe salientar que as
estratégias de ensino aprendizagem, ocorrem por meio da relagcdo entre o
professor e aluno, considerando todas as variaveis envolvidas mais, que porém,
nao foi possivel ocorrer durante a pandemia.

A Sequéncia Didatica foi pensada, a principio, para uma turma do Ensino
Médio de tempo Integral do Curso de técnico em Administracdo, no Instituto de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o — IEMA pleno em Carutapera. No
entanto, entendemos que esse material possa servir para orientar a organizacao

de atividades sobre temas diversos e para outros grupos de estudantes.
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A intencdo é indicar um caminho que, ancorado na concepcao de critica
e emancipacao, questione e supere a simples descricdo dos conteudos e, de
forma mais ampla, contribua para a superacao da conformacéo aos ditames da
sociedade capitalista administrada e do mercado de trabalho.

Partindo do amplo leque da Filosofia da Ciéncia, delimitamos o conteddo
e as atividades dessa Sequéncia Didatica aos temas ciéncia, tecnologia e
valores. O objetivo é desenvolver reflexdes e ampliar a compreensédo de
conceitos, como ciéncia, tecnologia e valores, estudados através da pesquisa,
do debate e da construcdo de conhecimento por meio de constelacdes. Partindo
do protagonismo atual da ciéncia e da tecnologia, propomos a verificacdo dos
condicionantes sociais, politicos, econémicos e culturais, que contribuem para a
elucidacdo do fenémeno cientifico e tecnolégico, possibilitando a percepcéao das
tendéncias implicitas nesse fendmeno, as quais, de alguma forma, podem ser
entendidas como possibilidades de transformacéo da realidade dada.

Portanto, € uma oportunidade de analisar e compreender os contetdos
(conhecimentos) para além de sua percepcao fenoménica inicial (sincrase),
identificando os condicionantes histdricos e sociais, com a intencao de chegar a
sintese do conhecimento do tema proposto.

Adorno ao explicar sobre o conhecimento por constelagdo??, indica que

perceber:

[...] a constelacé@o na qual a coisa se encontra significa o mesmo que
decifrar aquilo que ele porta em si enquanto algo que veio a ser. [...]
somente um saber que tem presente o valor histérico conjuntural do
objeto em sua relacéo com os outros objetos consegue liberar a historia
no objeto; atualizagdo e concentragdo de algo ja sabido que transforma

0 saber. (ADORNO, 2009, p. 141-142)

Por meio da construcdo de constelacdes, o objeto ganha visibilidade,
articula a atividade de compreensdo com o principio de composicdo desse

objeto, Bandeira entdo nos diz que:

22 Adorno apropriou-se da categoria de constelacdo de Walter Benjamin, que é central na teoria
do conhecimento de Origem do drama tragico alem&o. Adorno usou a categoria para contrapor-
se a tendéncia identificatéria do conceito.

A categoria de constelacao é central no pensamento de Theodor Adorno e é considerada a chave
dos seus modelos de pensamento. Segundo Adorno, perceber a constelacéo de algo é o mesmo
que decifrar o que ele &, ou seja, aquilo que veio a ser.
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contemplar, ao mesmo tempo, o objeto e suas inter-relacdes com a
realidade social na qual ele se insere, liberta o conceito da cristaliza¢éo
identitaria, além de possibilitar a existéncia do ndo conceitual, ndo
idéntico, que constitui a constelagdo (BANDEIRA; OLIVEIRA, 2014, p.
42).

Para conhecer a realidade, € necessario conhecer os determinantes que
contribuiram para que tal realidade existisse. Ao elaborarmos uma proposta de
Sequéncia Didatica com esse viés, pretendemos indicar um caminho que
contribua para reflexdo e superacéo dos problemas aqui discutidos.

Ainda sobre a Sequéncia Didatica, Aradjo nos afirma que:

“De modo simples e numa resposta direta, sequéncia didatica (SD) é
um modo de o professor organizar as atividades de ensino em fungéo

de nucleos tematicos e procedimentais”. (ARAUJO, 2003, p. 323)

Nesse sentido, uma Sequéncia Didéatica se revela como sendo um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, sobre um
tema. Ao citarmos a Sequéncia Didatica como instrumento pedagdgico para a
formacdo educacional dos alunos, estamos falando de uma maneira de
organizar os tempos e espac¢os da pratica educativa. Segundo Adorno (2009, p.
142), “o conhecimento do objeto em sua constelagdo € o conhecimento do
processo que ele acumula em si”.

A Sequéncia Didatica foi desenvolvida na disciplina de Filosofia, em uma
turma do Curso técnico em Administracdo, integrado ao Ensino Médio do
Instituto de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IEMA) — IP
Carutapera - em que se desenvolveram os temas ciéncia, tecnologia e valores,
elencados no rol de conteudos da referida disciplina, previstos no Projeto
Pedagogico do Curso (PPC), para esse modulo.

Vislumbramos, com isso, ampliar a compreensao filoséfica dos
estudantes a respeito desses temas, 0s quais permeiam o contexto e as relagdes
sociais ao longo do tempo e que se tornam complexos atualmente, dado que se
desenvolvem e se manifestam de maneiras diversas.

As atividades foram desenvolvidas no periodo de 20 de maio de 2024 a
17 de junho de 2024, distribuidas em quatro encontros, cada um com 100

minutos. Nesse periodo, a disciplina de Filosofia era ministrada em dois periodos
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seguidos de 50 minutos cada um, iniciando as 07h35min e terminando as
09h10min.

A seguir apresentamos a Sequéncia Didatica, conforme a unidade de
conteudo e as aulas que foram aplicadas, bem como o objetivo e a justificativa
de cada aula.

5.4.1 Unidade de conteudo - Filosofia da Ciéncia: ciéncia, tecnologia

e valores.

O objetivo geral dessa unidade de conteudo, foi desenvolver reflexdes
sobre a Filosofia da Ciéncia e ampliar a compreenséo dos conceitos estudados
(ciéncia, tecnologia e valores) através da pesquisa, do debate e da construcao
de conhecimento.

Como justificativa, apresentamos essa proposta de Sequéncia Didatica
como forma efetiva que visa contribuir para a producédo de um diagnéstico de
tempo, partindo do protagonismo atual da ciéncia e da tecnologia e propondo a
verificacdo dos condicionantes sociais, politicos, econémicos e culturais os quais
contribuem para a elucidacdo do fendbmeno cientifico e tecnolégico,
possibilitando a percepcao das tendéncias implicitas nesse fenébmeno que, de
alguma forma, podem ser entendidas como possibilidades de transformacgéo da
realidade dada.

Partimos da ideia de que € necessario um ensino que permita pensar e
perceber que é possivel criar, que a submissédo ndo é a Unica opcdo. Um ensino
que possibilite pensar o diferente e ir além da percepcdo fenoménica e das
imposic¢des ideologicas, permitindo o rompimento com as versdes da verdade
instituidas, e impostas pelas varias formas de poder que se manifestam de modo
dominador.

Uma dessas formas de poder € o proprio determinismo técnico e
tecnolégico que predomina contemporaneamente, que Se expressa ha
objetividade dos métodos, na mensuracdo e formacdo de seres humanos
flexiveis.

Que tais competéncias, possam se adequar aos mais diversos modos e
tempos produtivos, comprometendo o desenvolvimento do pensamento critico,

agui entendido como a capacidade de diagnosticar a realidade, especialmente
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seu contexto politico-social, e identificar possibilidades e formas de acdo e

resisténcia quando essa realidade aliena ou exclui.

Aula 1l - Vocé sabe o que é ciéncia?

Objetivo: verificar o conhecimento prévio do aluno e retomar o conceito
de ciéncia e sua relacdo com a tecnologia e os valores (cognitivos, politicos e

éticos).

Atividade

Texto base: Capitulo 2 - Conhecimento Filoséfico e Cientifico: TAVARES,
A.C. Metodologias para Iniciacdo a préatica da Pesquisa e Extensédo I:
caderno pedagdgico I, Florianopolis: UDESC/CEAD/UAB, 2011.

Objetivo: verificar o conhecimento prévio do aluno e retomar o conceito de
ciéncia e sua relacdo com a tecnologia e os valores (cognitivos, politicos e

éticos).

1. Inicialmente, foram projetadas imagens separadamente e, depois,
reunidas em forma de um mosaico, para que, a partir delas, os alunos
pudessem responder verbalmente aos seguintes questionamentos: o que
€ ciéncia?; o que é tecnologia?; como elas se relacionam com a ideia de
valores?, qual seria o papel da ciéncia e da tecnologia na vida do
homem?; qual a relacdo dos alunos com esses conceitos no dia a dia?, e
questionar sobre a confiabilidade no conhecimento e nos produtos

cientificos e tecnolégicos.

2. Fez-se uma leitura compartilhada do Capitulo 2 - Conhecimento Filosofico
e Cientifico, de Fabiola Sucupira Ferreira Sell e Sérgio Sell (extraido do
texto Metodologias para Iniciacdo a Pratica da Pesquisa e Extensao | -
Caderno Pedagdgico). O texto foi dividido de forma que cada parte do
texto fosse lida por dois alunos. Essa leitura foi feita de forma individual,
porém a socializacao ficou a cargo da dupla que leu 0 mesmo trecho/parte

do texto. Na socializacdo, os alunos tiveram a oportunidade de expor o
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gue leram e compreenderam do texto. Ao final da socializagao, foi feito o

registro do conceito de ciéncia.

3. Foram Selecionadas imagens que representam o conceito de ciéncia e
sua relacdo com as diversas dimensfes da vida e organizou-se um

mosaico.

4. Ao final das atividades 1, 2 e 3, os alunos foram submetidos a uma
Atividade de fixacao/verificacdo aplicada no caderno. A atividade consistiu
em um mosaico com as imagens e um texto breve tratando do conceito
de ciéncia. As orientagcOes e condi¢ces de postagem da atividade foram
previamente organizadas e orientadas em sala, inclusive estabeleceu-se

0 prazo para a entrega da atividade.

A proposta dessa atividade diagnoéstica inicial visou a retomada do
conceito de ciéncia. Uma oportunidade para o estudante identificar, refletir e
demonstrar seu entendimento desse conceito, que, nessa proposta de
sequéncia didatica, se coloca como centro da constelacdo que pretendemos
construir ao longo do desenvolvimento das atividades.

Segundo Gasparin (2012, p. 13), “uma das formas para motivar os alunos
€ conhecer sua pratica social imediata a respeito do conteudo curricular
proposto”. Sobre a importancia de verificar e considerar o que os alunos ja
sabem sobre o tema proposto, Vasconcellos (1993, p. 48 apud GASPARIN,
2012, p. 15) pondera o seguinte:

Conhecer a realidade dos educandos implica em fazer um
mapeamento, um levantamento das representa¢fes do conhecimento
dos alunos sobre o tema de estudo. A mobilizacdo € o momento de
solicitar a visdo/concep¢ao que os alunos tém a respeito do objeto
(senso comum, “sincrese”).

Partindo do que os alunos ja sabem, foi possivel propor atividades mais
adequadas para que, nas etapas posteriores, eles se apropriem de
conhecimentos que agreguem significado para suas vidas. Numa proposta de
construgdo do conhecimento por constelacdo, esse momento inicial
correspondeu a percepgdo fenoménica do objeto (a ciéncia), podendo, é claro,

vir acompanhada de certo grau de criticabilidade, a depender de quais relacdes



135

o aluno ja é capaz de estabelecer com os fatores que contribuiram para a
constituicdo do objeto.

De todo modo, considerando os diferentes niveis de compreenséo, é
possivel fazer emergir uma primeira versao de constelacdo em torno do tema
proposto, indicando quais os caminhos a trilhar para amplia-la e chegar mais
préximo da proposta de Adorno, a de atingir um conhecimento mais fidedigno do
objeto através do “conhecimento do processo que ele acumula em si” (ADORNO,
2009, p. 142).

Aula 2 -Como aciénciaserelacionacom outras dimensdes davida?

Objetivo: identificar as relagcbes que a ciéncia estabelece com outras
dimensdes da vida (politica, cultura, trabalho, crengas, organizagdo social,

economia etc.) e refletir criticamente sobre as consequéncias dessas relagdes.

Atividade

1. Ler os textos de referéncia e, a partir deles, selecionar um conjunto de

imagens que ilustrem as relagdes e consequéncias da ciéncia (em grupos).

2. Realizar uma socializacdo das imagens, das informacdes e das discussoes

sobre o texto (em grupo).

3. Como atividade de fixacdo, cada aluno submeteu um arquivo, nas mesmas
condicbes da atividade proposta na Aula 1, contendo as imagens
selecionadas (em forma de mosaico), uma citagdo do texto que o aluno
escolheu Ié e no seu ponto de vista que melhor expressou as relagdes e
consequéncias da ciéncia e por fim, foi elaborada a redacdo de um texto
relatando as impressfes do estudante, sobre o texto e as imagens. Segue

abaixo os textos disponibilizados para os alunos em PDF.
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Textos
1. A politica da atividade cientifica e colocando a ciéncia em seu devido
lugar, ambos extraidos do livro A fabricacdo da ciéncia, de Alan A. Chalmers, p.
157-160 e p. 160-162, respectivamente.
2. A proliferacdo dos hibridos, extraido do livro Jamais fomos modernos, de
Bruno Latour, p. 7-11.
3. Ciéncia desinteressada e utilitarismo (p. 234), O cientificismo e A ilusao
da neutralidade da ciéncia (p. 234-235) e as condi¢0es atuais da pesquisa
e os grandes interesses em jogo (p. 236), extraidos do livro Convite a Filosofia,
de Marilena Chaui.
4. Ciéncia e valores, extraido do livro Filosofando: introducéo a filosofia, de
Maria de Lucia Arruda Aranha e Maria Helena Pires Martins, p. 304-305.

A intencdo com essa atividade foi, também, investigar os valores, sejam
eles cognitivos, politicos ou éticos, que permeiam o0s procedimentos
metodoldgicos da ciéncia, bem como os fins a que se destinam as aplicacfes
das descobertas cientificas, a consciéncia e a responsabilidade que isso enseja
nos cientistas, governos e de cada cidadao.

As mudancas nas relacfes pessoais e na constituicdo da familia, a partir
das inovacdes cientificas e tecnoldgicas relativas a reprodu¢cdo humana como:
anticoncepcionais e inseminagéo artificial etc.

A alteracéo das paisagens rural e urbana, do lazer e da producéo (novas
técnicas agricolas, tipos de servicos e profissbes etc.), sdo exemplos de
ramificacGes da interferéncia da ciéncia e da tecnologia no decorrer do tempo e
intensificado no tempo atual. Essa € uma oportunidade de se refletir sobre a
sociedade cientificamente determinada, que, conquanto manifeste muitas

marcas negativas no tempo presente, porta em si possibilidades de mudanca.
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Aula 3 — Escola de Frankfurt: razao instrumental

Objetivo: conhecer e refletir sobre as contribuicdes da Escola de Frankfurt e da
Teoria Critica para a compreensdao critica da ciéncia, a partir da assimilagdo do

conceito de Razao Instrumental.

Atividades

1. Fazer uma exposicao oral sobre o tema: Razao Instrumental (primeira parte

da aula).

2. A partir do entendimento do conceito de razdo instrumental, selecionar

imagens que ilustrem a instrumentalizacéo da razdo (segunda parte da aula).

3. Realizar uma Atividade de fixacdo (texto individual) a partir dos
guestionamentos: como Vocé se percebe no contexto da producéo e do uso do
conhecimento (ciéncia) dentro da escola? qual é a concepcao de ciéncia e de

suas finalidades no ambiente escolar da educacao profissional e tecnolégica?

Textos

1. Do projeto emancipatorio iluminista a razdo instrumental: obstaculos
para a efetivagcdo da emancipacao? (extraido da obra Educacéo, emancipacao

e barbérie, de Danielton Campos Melonio, p. 51-56).

2. A razdo Instrumental (extraido da obra Convite a Filosofia, de Marilena
Chaui, p. 236-237).

Nessa atividade, buscamos refletir sobre os fundamentos, os meios
e os fins da ciéncia, no sentido de desvelar o que esta subjacente a
predominéancia desse tipo de racionalidade, para que, a partir da tomada
de consciéncia proporcionada pelo diagnéstico de tempo, possamos

perceber o emprego da ciéncia muito mais para favorecer um sistema
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econdmico explorador e excludente, do que para esclarecer e libertar
efetivamente o ser humano a partir do conhecimento verdadeiro.

O objetivo é contribuir para uma visdo mais ampla da ciéncia e uma
ampliacdo do senso critico frente a realidade como condicdo para a atuagdo mais
consciente no mundo do trabalho. Essa atividade contribui também para ampliar
a constelacdo que se forma em torno da ideia de ciéncia, quando buscamos

perceber seus fundamentos, finalidades, interesses e consequéncias.

Aula 4 - Sintese e avaliacdo (Expressdo da sintese através da

construcdo de um mosaico de imagens, video e texto dissertativo).

Objetivo: fazer uma sintese dos conteldos estudados e avaliar o0s
conhecimentos adquiridos.

Atividade

1. A turma organizou um mosaico a partir das imagens selecionadas nas
atividades anteriores, procurando destacar o termo ciéncia (colocado ao centro
do mosaico) e dispondo as imagens de forma a se ligarem com o termo central,
possibilitando uma visualizacdo do quadro como uma constelacao (atividade
coletiva).

2. Os discentes produziram um video de apresentacdo do mosaico (tempo

maximo do video: 2 min.) (atividade em grupo).

3. Na sequéncia, os alunos produzirdo um texto sobre o tema estudado,
destacando os conceitos estudados, as relagbes estabelecidas entre esses
conceitos e 0 que, a partir das atividades, foi possivel ampliar de conhecimento
e compreensdo em relacdo a atividade diagndstica inicial, bem como aos
guestionamentos que ainda persistem sobre o tema (atividade individual).

As discussdes suscitadas pelos textos e o resultado das atividades
demonstraram que o0s estudantes compreenderam o0 tema proposto e
perceberam as relacdes da ciéncia e do conhecimento cientifico com seus varios

condicionantes e determinantes, com destaque para as relacdes entre filosofia e
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ciéncia, estabelecidas a partir das ideias dos fildsofos e autores citados, entre
ciéncia e religido, ciéncia e politica, ciéncia e tecnologia, ponderacdes quanto
aos limites da ciéncia e a influéncia de interesses ideoldgicos, politicos e
econdmicos que comprometem a credibilidade, imparcialidade e as condi¢des
éticas da ciéncia.

Os alunos perceberam que o conhecimento cientifico, ou a ciéncia em si,
passa credibilidade, sendo um conhecimento acreditado pela sociedade, o que,
de um lado, é resultado do método cientifico utilizado, mas que, por outro, torna
as pessoas menos criticas no sentido de que ndo mais questionam o
conhecimento.

Discutiu-se sobre o futuro da ciéncia, da tecnologia e dos valores. Foram
mencionados temas como a internet das coisas, a democratizacdo dos
resultados tecnoldgicos, sobre quem de fato organiza, financia e direciona a
ciéncia e a tecnologia, sobre quais interesses e objetivos se quer atingir, e as
futuras condicdes de trabalho e emprego.

Além disso, o debate abordou, dentre outros temas, a clonagem humana,
0os medicamentos que acabam criando dependéncia quando de seu uso
frequente, o financiamento de pesquisa, 0s investimentos publicos em educacéo
cientifica; e, nesse momento, surgiu a critica quanto ao ato de formar alunos
para o trabalho ao invés de formar mentes pensantes e criticas

Os alunos perceberam também, que o curso em que estdo matriculados,
se encaixa nessa discussao, uma vez que aprendem ciéncia e tecnologia, bem
como principios e valores, para que, na sua pratica atual e futura (numa profissao
ou continuidade de estudos), possam interagir com o conhecimento cientifico e
tecnologico de maneira eficiente, ética e responsavel.

Os temas foram discutidos, e outros, que poderiam constar no debate,
demonstraram o quao extenso € a constelacdo da ciéncia, ou seja, 0 processo
gue esse tema discutido acumula em si enquanto algo que veio a ser e que
continua em transformacéao é amplo, complexo e precisa de reflexdo para que
se possa passar da simples descricdo para o desvelamento das multiplas

determinacdes que o constitui.
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5.4.2 A importancia da sequéncia didatica na formacéao do aluno

A formagdo, quando baseada apenas em saberes especializados e
fragmentados, escamoteia a realidade enquanto totalidade, servindo, no ambito
da educacéo profissional, as demandas do mercado de trabalho.

De outro modo, uma formacao direcionada para o mundo do trabalho
possibilita um deslocamento do foco para a integracéo dos saberes, 0 exercicio
da liberdade, da criatividade e da autonomia.

Com o proposito de disponibilizar aos docentes uma estratégia de ensino
no Ensino Médio de tempo Integral, esperamos que a Sequéncia Didatica
apresentada possa estimular a opcao por formas de intervencdo pedagdgica que
proporcionem a aprendizagem critica e a formacao integral.

Nesse sentido, com essa Sequéncia Didatica, buscamos desenvolver a
reflexdo e a construcao de novos conhecimentos por constelagéo, com o objetivo
de possibilitar aos estudantes alguns momentos e espacos de atitude reflexiva e
critica, a producdo de conhecimentos, o desenvolvimento da autonomia
intelectual e a compreensao da realidade social, 0 que se materializou nas
atividades desenvolvidas e apresentadas.

Os mosaicos e 0s comentarios demonstram 0 processo que a ciéncia
acumula em si enquanto algo que veio a ser. O objetivo geral da Sequéncia
Didatica foi atingido, uma vez que o desenvolvimento das atividades permitiu
destacar e desenvolver termos importantes como ciéncia, senso comum, método
cientifico, comunidade cientifica, responsabilidade social e valores cognitivos,
eticos e politicos.

Permitiu também revisitar a histéria da filosofia, quando possibilitou
retomar o surgimento da ciéncia na Grécia antiga, a sua permanéncia no periodo
medieval, ofuscada, muitas vezes, pelo pensamento religioso, a retoma de sua
relevancia na modernidade, quando da Revolucéo cientifica, e seus avancos,
problemas e desafios na modernidade.

No ambito desta proposta didatica, os conteudos tém a funcdo de
gualificar o discurso e a visdo de mundo, 0s quais saem do senso comum em
direcéo ao senso critico, e de auxiliar o estudante na analise da dinamicidade e

complexidade da vida atual para identificar criticamente os multiplos fatores que
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contribuem para a composicao da realidade, oferecendo-lhe condi¢des de propor
alternativas quando esta aliena e exclui.

Longe de pretender ser um produto pronto e acabado, o que é impossivel
pela amplitude do tema aqui tratado e das possibilidades de formacao da
consciéncia filoséfica, a sequéncia didatica aqui apresentada possibilita
adaptacdes ou reformulacdes sob outros enfoques e olhares, ou tratando ainda
de outros temas.

Buscamos aproximar o estudo do tema central dessa sequéncia didatica
ao da proposta de formacdo para o mundo do trabalho, que objetiva fazer
coincidir, de forma articulada e integrada, uma formacéo cientifico-tecnolégica e
histérico-social que permite ao estudante a compreensdo dos fundamentos
técnicos, sociais, culturais e politicos dos sistemas social e produtivo atuais.

Por fim, acreditamos que a reflexdo filoséfica € um caminho para a
construcdo de cidadaos criticos e emancipados quando possibilita o exercicio da
reflexdo sobre as questdes fundamentais para a existéncia humana, ou seja, um
exercicio de abertura ao novo, de expressado da criatividade, um exercicio da

pergunta e da suspeita frente a respostas faceis e irrefletidas.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a leitura de Vigiar e Punir, Michel Foucault faz uma
andlise doconceito de poder e como foi constituido o poder disciplinar nos
séculos XVIII e inicio do século XIX, a partir das praticas de poder
estabelecidas nas relacfes sociais. Isto €, 0 poder naconcepc¢ao foucaultiana
nao é tratado como unitario, e sim como uma relacédo de poder, utilizando-se
de diferentes técnicas de dominacéo.

O poder disciplinar aparece como um importante dispositivo que
coloca em acdo o poder e garante sua eficiéncia. Utiliza-se, para isso, de
dispositivos como espaco, tempo vigilancia, tudo com o objetivo de produzir o
controle e submisséo dos individuos.

Analisou-se no percurso deste trabalho, o conceito de poder e o poder
disciplinar para Foucault, sendo uma estratégia que funciona em rede,
fragmentada dentro da sociedade, isto €, ndo existe unilateralmente, em uma
s0 instancia, como o Estado.

Para conseguir docilizar um corpo, porém, usa-se tecnologias do
poder, com artificios como tempo, espaco, norma e exame. Se distribui 0s
individuos em filas, otimizam-se atividades de acordo com o tempo, tudo
sempre obedecendo um olhar hierarquico, uma mecénica de poder disciplinar
gue permite observar o individuo de maneira mais pormenorizada em todas as
suas acoes.

O individuo também é avaliado por meio de exames, por um sistema
de punicdo e recompensa, para serem classificados e recompensados de
acordo com seus méritos. E no controle e vigilancia exercida por esses
mecanismos disciplinares, que o corpo é submetido a esses mecanismos
mencionados, tornando-se décil e atil. Esse poder incide sobre o corpo,
controlando-o e aumentando sua for¢a produtiva.

Todas as técnicas de disciplinarizacdo sdo usadas dentro de
instituicbes, tais como quartéis, hospitais, escolas, fabricas, etc. Aqui trata-se
especificamente da instituicdo escolar, demonstrando através da vivéncia com
os alunos na experiéncia de sala de aula como eles estdo habituados com o

sistema disciplinar.
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A contribuicdo de Foucault é fundamental para o entendimento
dessas questbes presentes no ambiente escolar, pois é a partir dela que se
tem um entendimento mais claro do funcionamento das instituicdes. A escola
se constitui em um observatério politico, permitindo o conhecimento e controle
dos individuos em todas asinstancias de controle, tais como professores,

diretores, e também os proéprios alunos.

Esse olhar hierarquico faz todos se sentirem constantemente
controlados e vigiados, aceitando o poder de punir. Assim, o poder disciplinar
continua em um lugar privilegiado na instituicdo, sendo a principal relacdo
disciplinar entre todos os individuos que compdem as instituicbes e a

sociedade.

A pesquisa, de natureza qualitativa e quantitativa, evidenciou o0s
significativos desafios enfrentados pelos professores e alunos de filosofia
durante o periodo de isolamento social. A falta de familiaridade com as
ferramentas digitais, a dificuldade em criar um ambiente de interacéo virtual
gue promovesse a reflexao filoséfica e a auséncia de recursos tecnoldgicos
adequados em alguns domicilios foram apontados como o0s principais
obstaculos.

No entanto, os resultados também revelaram aspectos positivos dessa
experiéncia. A flexibilidade do ensino remoto permitiu que os alunos
acessassem o0s contetudos em diferentes momentos e ritmos, favorecendo a
autonomia e a construcdo do conhecimento de forma mais personalizada.
Além disso, a utilizacdo de recursos digitais como videos, podcasts e
plataformas colaborativas possibilitou a diversificacdo das metodologias e a
ampliacédo do repertério cultural dos estudantes.

A filosofia, como disciplina que incita a reflexdo critica e a
problematizagéo da realidade, apresenta desafios especificos no ambiente
virtual. A construgdo de argumentos, a analise de conceitos abstratos e a
promoc¢do do dialogo filosofico exigem um cuidado especial por parte do
professor. Nesse sentido, os resultados da pesquisa reforcam a necessidade
de que os docentes de filosofia dominem as TDICs, e desenvolvam habilidades
para mediar as interacdes online, estimulando a participacéo ativa dos alunos

e a construgdo de conhecimentos significativos.
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A pesquisa realizada com a turma 304 de Técnico em Administracao
do IEMA Pleno em Carutapera, demonstra que o ensino de filosofia no
contexto do ensino remoto, exige uma constante adaptacdo e um
aprofundamento das competéncias digitais dos professores. Embora os
desafios sejam grandes, as possibilidades de inovacdo e de ampliagdo do

acesso ao conhecimento sdo inmeras.

Por fim, essa pesquisa nos deixa uma vasta visdo, sobre o quéo
desafioso € lecionar filosofia no formato on line, sem que o discente tenha ou
desenvolva no minimo a disciplina pessoal, para realizar pesquisa e as
atividades propostas durante as aulas. O aprendizado do aluno durante as
aulas on line, depende muito mais do proprio estudante do que do professor,
gue na sala virtual funciona como um tutor / mediador, entre 0 conhecimento

e o aluno.
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APENDICE

Questionario aplicado aos alunos e alunas do 32 série do curso de
administracaodo Instituto de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo —
IEMA.

Essa parte da pesquisa de mestrado tem como intuito obter dados dos alunos da turma
de Administracdo, que foi a turma escolhida para a intervengéo da pesquisa, cujo tema:
NOVAS TECNOLOGIAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM: Uma Analise do poder
disciplinar durante as aulas on line, a partir de Michel Foucault, uma experiéncia

de ensino remoto no IEMA Pleno em Carutapera — Ma.

QUESTIONARIO
Aluno(a)

Idade Sexo

1. Como vocé avalia as aulas de filosofia ministradas on line?
A) ( ) Bom

B) ( ) Excelente

C) () Regular

D) ( ) Ruim

2. Vocé acredita que as aulas de filosofia online contribuiram
desenvolvimento como pessoa?

a) () Sim, contribuiu muito
b) ( ) N&o, contribuiu pouco
c) () contribuiu de forma regular
d) () Contribuiu de forma parcial

3. Vocé participa ativamente das aulas de filosofia online?
a) () Sempre

b) ( ) Frequentemente

c) () asvezes

d) ( ) Raramente

4. Quais atividades vocé considera mais interessantes e motivadoras
nas aulas de filosofia online?

a) ( ) Debates nas aulas On line

b) () Leituras e analises de textos filoséficos em plataformas digitais

c) () Producao de trabalhos escritos, para serem apresentados nas aulas on line
d) () Video aulas



b)

c)
d)

a)
b)
c)
d)

10.

a)
b)
c)
d)
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Vocé utiliza algum recurso online para complementar seus estudos
de filosofia?

() Sim frequentemente uso, principalmente sites no Google e o you tube;
() Sim, as vezes, principalmente quando ndo entendo bem a aula;

() Nao, fico somente com o que o professor passa nas aulas on line;

(' ) Nao sei e ndo conhe¢co nenhum recurso on line que eu possa usar,
Quais recursos online vocé considera mais Uteis para o
aprendizado de filosofia?

) Sites educativos presentes no Google e canais no You Tube;
) Plataformas de ensino on line ( Moodle, Google Clasrom)

) Podcasts;

) Blogs e artigos on line;

(
(
(
(

Vocé se sente motivado a participar das aulas de filosofia online?

() Sim;

() &s vezes;

( ) Raramente;

( ) Néo;

Vocé se sente a vontade para expressar suas ideias e opinides nas
aulas de filosofia online?

() Sim, Mais prefiro as discursées presenciais;

() Nao, Tenho medo de ser julgado ou criticado pelos meus colegas;

() N&o, tenho dificuldade em me concentrar durante as aulas;

() Nao, sinto falta do contato visual e da linguagem corporal nas discursdes;
Quais as principais dificuldades que vocé enfrentou ao acessar as
aulas online?

Lentiddo da Internet;

Falta de sinal da internet;

Dificuldade em conectar os dispositivos;
Custo elevado da internet;

(
(
(
(

N N N

Qual dispositivo eletrénico, vocé utilizava com mais frequéncia,
para acompanhar as aulas online?

( ) Celular;

( ) Computador;

( ) Tablet;

() Nenhum / apostilas



