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RESUMO

A presente pesquisa baseia-se em analisar até que ponto o ensino de leitura via obras
maranhenses, mediado pelo professor de lingua portuguesa, tem repercutido nas
praticas de leitura e na formacéao do leitor literario na turma de 3° ano do ensino médio
da Escola CE Nina Rodrigues no intuito de compreender-se a ressonancia da leitura
de obras literarias locais na formacéo leitora. Analisam-se as concep¢des tedricas e
metodologicas que norteiam o letramento literario e a pratica de leitura dos
professores em ditas turma segundo o DCTMA e identificam-se as estratégias usadas
no processo de ensino-aprendizagem, quando se adopta a abordagem
sociointeracionista. Interpreta-se o cruzamento de dados, em funcdo da pesquisa
bibliografica e da andlise dos documentos normativos, assim como dos pressupostos
tedrico-metodoldgicos da pesquisa-agao do tipo colaborativa. Utiliza-se a pesquisa do
tipo intervengao pedagdgica, pautada no professor do 3° ano do Ensino Médio e na
sua respectiva turma; interlocutores avaliados por meio da observacéo, da entrevista
semiestruturada e das rodas de conversas, para além dos questionarios em uso como
instrumentos de investigacdo. Verifica-se que em fungdo da caréncia de praticas de
leitura literaria em sala de aula que estimulem a formagao do leitor e de estratégias
que proporcionem a mediacdo entre aluno e obra literaria, se faz necessario um
Caderno de Orientacbes que auxilie o fazer pedagogico, um caderno que com quatro
sequéncias didaticas ancoradas na perspectiva interacional da lingua a modo de
exemplo, induza a resinificar as praticas de leitura literaria na educacao basica.

Palavras-chave: Letramento literario. Estratégias de leitura. Formagao de leitores
literarios. Obras maranhenses.



ABTRACT

The present research aims to analyze to what extent the teaching of reading through
Maranhao literary works, mediated by the Portuguese language teacher, has impacted
reading practices and the formation of literary readers in the 3rd-year high school class
at CE Nina Rodrigues School. The goal is to understand the resonance of reading local
literary works in the development of readers. The study examines the theoretical and
methodological concepts guiding literary literacy and teachers' reading practices in this
class according to the DCTMA, identifying the strategies employed in the teaching-
learning process when adopting a socio-interactionist approach.

The research interprets data by combining bibliographic analysis, the review of
normative documents, and the theoretical-methodological assumptions of
collaborative action research. It employs pedagogical intervention research, focusing
on the 3rd-year high school teacher and their respective class. The study involves
interlocutors evaluated through observation, semi-structured interviews, discussion
circles, and questionnaires as investigative tools.

The findings reveal a lack of literary reading practices in the classroom that promote
reader development and strategies facilitating the mediation between students and
literary works. This highlights the need for a Guidelines Booklet to support pedagogical
practices. The booklet, featuring four didactic sequences grounded in the interactive
perspective of language as an example, aims to reframe literary reading practices in
basic education.

Keywords: Literary literacy. Reading strategies. Training of literary readers. Works
from Maranhé&o.
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1 INTRODUGAO

O letramento vem ganhando espacgo nas pesquisas académicas, uma vez que
colabora com as interagdes sociais. Entender como as habilidades de leitura,
compreensao, interpretacédo e interagdo com os textos sdo aplicadas em situacoes
praticas e de que modo essas inclinagdes interferem em suas agdes € imprescindivel
quando se considera a leitura como uma das competéncias basicas e essenciais para
o desenvolvimento intelectual do aluno, além de fundamental para que este jovem
leitor em formagao atue de maneira efetiva, consciente e critica da sociedade em que
vive.

Esta pesquisa se dedica ao estudo do letramento literario, dando énfase aos
desafios da formacdo do aluno-leitor, a0 mesmo tempo em que procura estreitar a
relagédo entre letramento, enquanto estratégia de formacgéo leitora, e o uso de textos
literarios como recurso metodoldgico, a partir de obras de autores maranhenses que
visem fomentar a pratica da leitura no ensino médio, em consonancia com o que é
definido na BNCC: a literatura deixa de ser apresentada como componente curricular
da Lingua Portuguesa, e passa a ser transversalizada em todas as disciplinas da Area
de Linguagem que giram em torno de trés habilidades a serem desenvolvidas: a
apreciacao, a fluidez e a critica literaria (Da Silva, 2022)

Letramento Literario: as obras maranhenses na formacao do aluno-leitor foi o
tema escolhido para investigar a partir da necessidade de ampliar discussdes ao
respeito no contexto da educacao basica, em especial, nas turma do ensino médio.
Partindo do pressuposto de que o letramento € um conjunto de praticas sociais que
extrapola o mundo da escrita (Kleiman,1995), objetiva-se, entendermos como as
concepgdes tedrico-metodoldgicas, na perspectiva do letramento e das praticas de
leitura, podem oportunizar um direcionamento que permita a aproximagao do aluno
com a leitura literaria. Outro fator que motiva a proposta é o ensino de leitura a partir
de obras literarias na educagao basica, que, muitas vezes, sdo utilizadas como
pretexto para o ensino de gramatica, ndo se levando em conta a funcéo social da
literatura para a formagao do individuo como um ser capaz de escolher o que ler,
apreciar a construgao artistica das obras e perceber o contexto social e cultural de

producao.
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Diante do exposto, o letramento literario se tornou nosso objeto de estudo nao
por acaso, visto que, como professora de Lingua Portuguesa, encontro dificuldades
na execugao do método, tendo como referéncia minha prépria formacéo escolar
basica (Ensino Médio), na qual a professora Tania, durante suas aulas de Literatura,
dedicava-se apenas a resumir as obras literarias para a turma com a finalidade de nos
instigar e motivar na busca do texto integral. Essa motivagao fez com que o livro Amor
de perdi¢ao (1862), de Camilo Castelo Branco, fosse a primeira obra literaria lida por
mim ao mesmo tempo em que descortinava o universo literario em minha vida, a partir
do qual Ihe atribui novo significado as leituras concluidas.

Diante da minha paixao pelos romances literarios, lancei-me ao desafio de
cursar Letras, em 2011. . Nao que tenha sido minha primeira opgao, mas, nesta
oportunidade, vi uma forma de juntar o util com o agradavel; porém, nem tdo agradavel
assim, pois, na faculdade acabei ndo me dedicando aos estudos, focando
principalmente na vida profissional e em concursos. Apds minha primeira aprovacao,
em 2013, quando entrei para o servico publico, deparei-me com a precariedade do
ensino de Lingua Portuguesa numa escola da zona rural de S&o Luis, na qual os
alunos nem sequer tinham materiais basicos, menos ainda o acesso a livros literarios.
Em 2016, comecei a trabalhar com turma de Ensino Médio em uma escola estadual
no interior do Estado do Maranhdo, que, infelizmente, partihava das mesmas
dificuldades da capital, na qual muitos alunos do ultimo ano da educacéo basica saiam
sem ter contato com obras literarias, nem sempre sé por questdes estruturais e
curriculares, mas também por ndo encontrarem relevancia na leitura desses textos. A
partir dai, vimos a necessidade de mudar essa realidade, buscando formas de inserir
a Literatura na vida desses alunos por meio de oficinas, projetos, atividades
extracurriculares.

Com base nessa meta, realizei a inscricdo para o mestrado profissional,
Programa de Pd6s-Graduagao em Gestao de Ensino da Educagao Basica (PPGEEB),
buscando aprimorar meus conhecimentos a partir de embasamentos tedricos que
pudessem ancorar nossa pratica educacional. Ensinamentos esses que tém me
mostrado um mundo de possibilidades capazes de permitir alcancar uma melhoria no
ambiente escolar tanto como pesquisadora quanto como professora de Lingua
Portuguesa da Educacao Basica.
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1.1 Problematica da pesquisa

Este estudo por ser necessario, tem a finalidade de explanar o ensino da leitura
ancorado em autore(a)s maranhenses nas turma de 3°ano da rede estadual;
sobretudo, si se pensa nas dificuldades/necessidades do aluno no acesso as mais
variadas composicgoes literarias, visto que muitos saem da educagao basica sem
contato algum, além das inquietagdes dos professores de Lingua Portuguesa que néo
conseguem contornar ou gerenciar tais questdes, principalmente, nas escolas
publicas em que a leitura apenas tangencia as aulas da disciplina.

Logo, nossa problematica se baseia em analisar até que ponto o ensino de
leitura via obras maranhenses, mediado pelo professor de Lingua Portuguesa tem
repercutido nas praticas de leitura e na formacéao do leitor literario nas turma de 3° ano
do ensino médio da Escola C. E. Nina Rodrigues? Nessa linha de raciocinio,
entendemos que o estudo a respeito da leitura dessas obras no contexto escolar
representa, antes de tudo, uma oportunidade de repensar a pratica docente, e como
esta é capaz de colaborar com a formacao do leitor literario, quando o professor
elabora estratégias de acesso e de leitura que extrapole o sentido do texto literario,
tornando-se o aluno o sujeito do ato de ler (Freire, 2011).

Desse modo, refletir juntamente com os sujeitos envolvidos no processo
educacional (professores, alunos e coordenadores) sobre as experiéncias leitoras,
propositos e dificuldades encontradas no ambiente escolar, pode nos favorecer na
construcdo de saberes que possibilitem o aperfeicoamento das praticas que
ressignifiquem a leitura literaria e a formacao de um leitor literario capaz de refletir de
forma critica, criativa e consciente (Vygotsky, 1997).

Nessa logica, as questbes norteadoras que embasam nosso itinerario de
pesquisa sao:

» Quais concepgdes tedricas e metodolégicas norteiam o trabalho dos
professores de Lingua Portuguesa da 32 série do EM'?
» Quais sao as estratégias que sustentam ditas praticas e como tém

ajudado a inserir a leitura de obras maranhenses na sala de aula?

1 EM corresponde a sigla de Ensino Médio
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» Como produzir com o professor de Lingua Portuguesa uma proposta de
intervencdo que desenvolva a formacgao de leitores literarios a partir do
uso de obras maranhenses?

No que diz respeito a primeira questdo, compreender concepgdes teoricas
versus praticas do professor, parte do pressuposto que para que se formem leitores €
fulcral entender a linguagem como ato dialégico entre todos os envolvidos no ato de
ler. (Farias, 2016). Dessa forma, “conhecer, compreender e refletir sobre essas
concepgoes de leitura € essencial aos professores para que possam se posicionar e
intervir conscientemente nas praticas de leitura que oferecem aos seus alunos” (De
Sousa Junior, 2013, p. 5).

No ambiente educacional, é fundamental que os professores compreendam a
importancia de suas escolhas para o processo de ensino; logo, identificar as
estratégias utilizadas no ensino de leitura e como elas ajudam na inser¢ao de obras
maranhenses como segunda questdo es necessaria, ja que sondar a sua
compatibilidade com a realidade e necessidades dos alunos, promove repensar do
trabalho docente, que é crucial para que o ensino se atualize e contextualize. Por outro
lado, assim como a lingua esta em constante movimento (Bagno, 1999), a leitura, e o
que o individuo faz dela seguem a mesma dinamicidade; por tanto, ndo basta que os
professores reflitam sobre a pratica pedagdgica, € necessario que o fagam de forma
critica e continua, para que se alinhem as mudancgas educacionais.

Com respeito a terceira questdo, desenvolver um produto educacional que
contribua para a ressignificacdo das praticas de leitura em sala a partir de obras
maranhenses e, consequentemente, para a formagao do leitor literario em
colaboragédo com o professor, se constitui em uma ferramenta pedagdgica articulada
as necessidades do processo ensino-aprendizagem que pode auxiliar a pratica
docente, que, por outro lado, também deve ser considerado como “vivo, com fluéncia,
movimento e que nunca esta pronto e acabado, porque representa a dinamica das

aulas [...] vivenciada pelos estudantes” (Sousa, 2010, p. 04). (Ver apéndice A)

1.2 Objetivos da pesquisa

Esta investigagao tem como finalidade analisar as praticas de leitura via obras

maranhenses, na escola Centro de Ensino Nina Rodrigues, em funcdo das
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concepgdes metodologicas e das estratégias em uso pelo docente, visando uma
proposta interventiva numa perspectiva de letramento, uma vez que, no atual contexto
educacional brasileiro, o ensino de leitura literaria enfrenta desafios no momento em
que o uso de obras literarias se limita apenas a analise de textos com fins de estudos
gramaticais. Essas praticas, contrariam a Base Nacional Comum Curricular (2017)
que coloca o ensino da leitura literaria como reconhecimento da arte de forma critica,
cultural e politica, tendo em vista que se amplia, inevitavelmente, a visdo de mundo
por meio da construcio estética.

Além disso, € importante que se esteja em concordéncia com os documentos
que orientam as praticas pedagogicas e ressignificam o ensino de literatura
maranhense como a BNCC e o Documento Curricular do Territério Maranhense, posto
que o ensino de leitura a partir de obras literarias de forma descontextualizada e sem
motivacdo acaba inibindo a formacao do leitor-literario, o que resulta num conceito
equivocado e limitado da literatura (Kleiman, 2016). Entende-se, assim, que com o
ensino da arte literaria, feito a partir da teoria da literatura, tem-se uma perda na arte
poética e na perda de sua “poténcia de capturar e de provocar ressonancias. Uma vez
dissecado, o corpo textual, como campo de sentidos, se dilui.” (Kastrup et. al., 2015,
p. 1).

Deste modo, identificar quais concepcgdes tedricas e metodoldgicas que
norteiam o trabalho dos professores da 32 série do Ensino Médio € o nosso primeiro
objetivo especifico, uma vez que analisarmos quais saberes se mobilizam torna-se
necessario, pois, “sem horizontes bem configurados e bem fundamentados, que
orientem o desenrolar de ditas praticas e dos programas de leitura em sala de aula,
corre-se o risco de cair no casuismo e na improvisagao” (Silva,1998, p. 81). Portanto,
€ crucial que se conhega o0s saberes docentes para que seja possivel a
fundamentacéo e a legitimagao desse ensino.

Ademais, diante das inUmeras dificuldades na insercao da leitura nas salas de
aula do ensino médio, verificar quais estratégias sustentam as praticas utilizadas pelo
professore e como tém ajudado a inserir a leitura de obras maranhenses na sala de
aula constitui o nosso segundo objetivo especifico. Conforme Solé (1998), o leitor
enquanto aprendiz precisa do apoio, do incentivo, e dos desafios proporcionados pelo
docente para que aos poucos consiga dominar o ato da leitura. Desse modo, € crucial
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que chequemos os procedimentos adotados para que possamos compreender as
nuances do ambiente escolar e as adversidades por ele encontradas.

Por ultimo, desenvolver uma proposta interventiva juntamente com o professor
( ver anexo B) de lingua portuguesa da escola, que vise inserir a leitura de obras
literarias maranhenses na sala de aula, é nosso terceiro objetivo especifico. Produto
educacional que contém um caderno de orientagbes e quatro sequéncias didaticas
devidamente discutidas e refletidas, fazendo com que a leitura ocupe um papel
fundamental na vida do aluno, de modo que haja mudangas nao sé no meio escolar,
como também no meio social no qual a escola esta localizada, posto que uma
sociedade nao letrada esta fadada a condigao de precariedade e indignidade, ou seja,
‘o desenvolvimento de uma nacao depende do nivel de letramento de seus
habitantes” (Cavalcanti, 2002, p. 2), tornando-se imprescindivel ndo sé a discussao
sobre letramento e formacao de leitores, como também uma proposta interventiva,
que busque fortalecer a relagéo do aluno com o texto literario de modo que ocupe um

lugar de apreciacéao artistica conforme sugere a BNCC (2017, p. 58).

1.3 Metodologia

As pesquisas do campo da linguagem tendem, entre muitos outros objetivos,
atrelar teorias as praticas de ensino (Lucke; André, 1986), visto que € por meio dela
que os individuos se expressam, constroem pensamentos, interagem entre si ou com
o0 meio. Logo, considerando o cenario educacional atual, ter-se-a como base de
estudo a abordagem sociointeracionista que concebe o sujeito como ser ativo e
agente no meio em que vive, (Vygostsky,1982); porém, sem excluir as particularidades
individuais e suas predisposi¢des fisicas ou genéticas.

Como as preocupagdes com o ensino da leitura fazem parte do cotidiano
escolar, é necessario que se reflita sobre as acdes realizadas em sala de aula. Assim
analisar as praticas de letramento literario de forma contextualizada, com uma
pesquisa pautada na abordagem qualitativa leva em conta seu carater subjetivo, ou
seja, “na area da educacgdo, as pesquisas qualitativas sdo as mais adequadas,
principalmente por sua abordagem subjetiva, que se preocupa em entender os
sujeitos e suas producdes e se dedica a interpretar e observar a realidade e os

fendmenos ocorridos. (Losch, Rambo, 2023, p. 6)
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Faremos uso da pesquisa-agéo, pelo carater interventivo da investigagao, pois
possibilita colaborar com o trabalho pedagdgico, através da interagdo com os sujeitos
e a reflexdo acerca da pratica educativa, propondo agdes que respeitem as condi¢des
e limitacbes dos envolvidos. Logo, “a pesquisa-agdo nao se refere a um simples
levantamento de dados ou de relatorios a serem arquivados; [aqui] o pesquisador
pretende desempenhar um papel ativo na prépria realidade dos fatos observados”,
(Thiollent, 1986). Quanto a natureza, é de natureza aplicada, que consiste na
“necessidade de contribuir para fins praticos, mais ou menos imediatos, buscando
solugdes para problemas concretos” (Bervian; Cervo, 1997, p. 47), sendo premissa
dos principios metodolégicos do mestrado profissional, uma vez que a “pesquisa
aplicada objetiva gerar conhecimentos para aplicagcdo pratica dirigida a solugao de
problemas especificos. Envolve verdades e interesses locais”. (Prodanov; Freitas,
2013, p. 51).

A escola CE Nina Rodrigues foi escolhida por ser a unica que atua com o ensino
meédio na cidade de Anajatuba, sendo responsavel pela mediagdo do aluno com a
leitura literaria, e de boa parte da comunidade anajatubense que conclui a educagéao
basica na regido central do municipio. Outro critério para a selegdo da escolha, baseia-
se, em pertencer a rede publica de ensino no qual se encontram as maiores
inquietagcdes do sistema educacional brasileiro. Além do baixo indice de leitura dos
alunos, confirmados através das observacgdes, questionarios e entrevistas, e a nota
3,8 no exame de indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB) em 2021,
que constata a qualidade do ensino das escolas brasileiras, levando em conta
conhecimentos basicos, como é o caso da leitura.

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram a observagao, a
entrevista e o questionario. A observagao participante, com o objetivo de extrair as
impressdes e 0s registros sobre um determinado fendbmeno em seu ambiente (Da
Silva, 2018), a qual foi organizada da seguinte forma: inicialmente, registramos
informacdes sobre o campo da pesquisa, referentes as situacées em que a escola se
encontra e o reconhecimento do ambiente. Apresentaram-nos todos os espacos da
escola, como sua estrutura fisica e os recursos utilizados no processo ensino-
aprendizagem. Pudemos, durante as observacgdes, iniciar uma breve conversa com
os envolvidos acerca do perfil dos alunos e da sua relagdo com a cultura escrita.

Conforme afirma Gléria Bordini e Vera Aguiar (1988, p. 17):
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Para que a escola possa produzir um ensino eficaz da leitura da obra literaria,
deve cumprir certos requisitos como: dispor de uma biblioteca bem
aparelhada, na area da literatura, com bibliotecarios que promovam o livro
literario, professores leitores com boa fundamentagéo tedrica e metodolégica,
programas de ensino que valorizem a literatura e, sobretudo, uma interagao
democratica e simétrica entre alunado e professor.

Ja, no segundo momento, foram feitas 16 observagdes das aulas de Lingua
Portuguesa e Literatura do professor na sala 302 (homenclatura da turma no 3°ano).
Nessas observagdes, levamos em conta o cotidiano escolar da turma, a relacéo
professor/aluno e a metodologia escolhida nas aulas. E, por se tratar de uma
observacao participante, esse instrumento nos possibilitou interagir com a realidade;
além de uma aproximagao com os envolvidos Segundo Becker e Geer (1969, p. 322),
a observacao participante consiste em um método, no qual “[...] o observador participa
do dia a dia das pessoas [...], seja abertamente no papel de pesquisador ou
secretamente [...], observando como as coisas acontecem, ouvindo o que é dito e
questionado pelas pessoas durante um periodo de tempo”. ( Ver apéndice D)

Com relagao a interacdo com os sujeitos da pesquisa, foram feitas entrevistas
com o/a Coordenador/a e Professores de Lingua Portuguesa do ensino médio a partir
de uma conversa planejada e “[...] destinada a construir informacdes pertinentes para
o0 objeto de pesquisa” (Minayo, 2010, p. 261), com a finalidade de identificar as
problematicas enfrentadas para a insergao da leitura de obras literarias em sala de
aula. As entrevistas semiestruturas em uso consistem num instrumento para a coleta
de dados de uma pesquisa qualitativa permitindo variagcdes e reformulacdes, para
além das informagdes que nao estdo disponiveis nos diarios ou nos documentos
oficiais, como a formacao inicial e continuada do professor, as concepcdes de leitura,
as estratégias para ensino da literatura e suas principais problematizagbes no
processo ensino/aprendizagem.

Ja o questionario, que “oportuniza o levantamento de percepgdes, opinides,
crengas, sentimentos, interesses e demais terminologias congéneres, acerca de um
determinado fendmeno, fato, acontecimento, ocorréncia, objeto ou empreendimento
(Santos, 2020, p. 5), foi aplicado aos alunos com o fito de compreender sua relagao
com a leitura e o uso da literatura, contatando-se algumas problematizagdes e
indagacgdes para sua formacgéo.

Neste trabalho, se fez uso da pesquisa bibliografica, que nos ajuda a ordenar o

conjunto de informagdes ja obtidas sobre a tematica, e permite também, as diversas
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possibilidades de integracao a partir de diferentes perspectivas (Soares, 1989). Assim,
nos auxiliamos de autores, tais como: Mortatti (2004) que, em Educacgéo e letramento,
trata dos conceitos de alfabetizagcao e analfabeto, além da trajetéria percorrida até o
emprego do termo letramento e iletrado, uma vez que a historia da alfabetizag&o
percorre um longo caminho de disputas até o conceito pés-moderno em pauta
(Mortatti, 2000). Letramento que, assume, portanto, o papel de saber ler e escrever
segundo as continuas exigéncias sociais (Mortatti, 2004), fundamentais para nosso
embasamento.

Também, em Alfabetizagéo e letramento (2003) e, em Letramento: um tema em
trés géneros (2009), Magda Soares, assim como Mortatti (2004), trabalha o percurso
do termo, sua etimologia, conceituagdes e relevancia para o processo de ensino da
leitura, que pautando-se numa abordagem sociointeracionista da linguagem, difere
letramento do conceito de alfabetizagdo. Para ela, letramento “é resultado da acao de
ensinar e aprender através das praticas sociais de leitura e escrita” (Soares, 1998, p.
4), e conceitua sujeito alfabetizado como “aquele que aprendeu as habilidades
mecanicas de ler e escrever (Soares, 2006, p. 19), fornecendo bases tedricas quando
aborda categorias como alfabetizagdo, letramento e formacgéo leitora.

Estratégias de leitura (1998), de Isabel Solé, tem como propdsito auxiliar
professores na insergao da leitura na sala de aula através de estratégias que permitam
aos alunos interpretarem e compreenderem autonomamente os textos, levando em
conta a complexidade que envolve o ensino da leitura. Ler consiste na interagdo do
leitor com o texto, sendo necessaria através da construgao do sentido, caso contrario,
a leitura nao atinge seu objetivo (Solé, 1998). Assim, a autora nos permite percorrer
caminhos ja tracados pelo ensino da leitura, apresentando-nos implicagbes e
sugestdes concretas para o ato de ler que servem para aprofundar e fundamentar
nosso estudo, além de servir como norte para as sequéncias didaticas aqui sugeridas
posteriormente.

Ja, n’Os significados do letramento (1995), e em Oficina de leitura: teoria e
prética (2013), Angela Kleiman, examina vérias perspectivas de concepcdes de
letramento, que embora ndo estejam nos dicionarios, passou a assumir papel
diferenciado no que diz respeito ao ensino de leitura, tendo em vista seu impacto social
(Kleiman, 1995). Por outro lado, aponta o letramento como conjunto de praticas

sociais que permitem ao sujeito-leitor uma reflexdo critica que extrapole o campo
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textual (Kleiman, 2016). Logos, esses estudos nos servem para entender as bases
tedricas do letramento, o processo de mediagédo da formagao de leitores, além de nos
dar suporte para que o campo teorico dé lugar ao campo pratico na execu¢ao do nosso
produto educacional. (Ver apéndice A)

Ja, Rildo Cosson (2014), em Letramento literario: teoria e pratica, defende a
alfabetizacao literaria como uma pratica social de responsabilidade escolar, que
objetiva desenvolver nos alunos a capacidade de ler e interpretar textos literarios de
forma critica e criativa. Dividindo a obra em trés partes: na primeira, reflete-se posicao
da literatura na sociedade e no ambiente escolar; na segunda, sdo abordadas as
praticas do ensino literario, objetivando-se a construgdo de comunidades leitoras; e
na terceira, abordam-se os desafios na insercao da leitura literaria, além da proposta
de oficinas para adaptacao do trabalho docente ao letramento literario.

Marisa Lajolo (1982), em O que é literatura, serve-nos como instrumento de
pesquisa bibliografica, uma vez que vé a literatura como um objeto artistico capaz de
conectar e reconectar o leitor a outros contextos. Nessa perspectiva, fica evidente a
necessidade de compreender o real papel da literatura na sala de aula, e refletir como
ela é vista pelos alunos e professores no ambiente escolar. Na obra O papel da
literatura na escola (2008), Regina Zilberman traz uma visdo da literatura como
inducdo para praticas socializadoras, além de apresentar o ensino de leitura numa
visdo pragmatica, importante tanto na linguistica, como na formagéo de identidade e
valorizagéo da cultura. Ademais, de enfatizar o papel do professor enquanto agente
responsavel no processo de formacao leitora. Sob essa 6tica, buscamos discutir no
que concerne a relevancia docente na construgado do leitor literario e ao uso da
literatura na construcao identitaria desses individuos.

Nos auxiliamos também da pesquisa normativa dos que documentos que
regem a educacdo basica, por meio da apuragao, tratamento e interpretacdo de
documentos relevantes. Conforme considera Cellard (2008, p. 295), “[...] o documento
escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo pesquisador nas ciéncias
sociais”, pois € nele que se observa, muitas vezes, o “Unico registro de agdes
passadas” (Cellard, 2008, p. 295), além de previsdes futuras, como, € o caso dos
planos educacionais.

Nesse sentido, foram analisados os seguintes documentos:
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e Lei de Diretrizes e Bases (LDB/9394/96): que regulamenta o sistema
educacional brasileiro garantindo o acesso a educagdo a todos os
estudantes brasileiros, configurando-se importante instrumento por
apresentar diretrizes gerais da educacéao basica, seja publica ou privada;

e Base Nacional Comum Curricular (BNCC): documento de carater
normativo que define o conjunto de aprendizagens que os alunos devem
desenvolver durante a educagéao basica, sendo de grande relevancia, pois,
nele, encontramos direcionamentos especificos para a disciplina de lingua
portuguesa, bem como orientagdes didaticas quanto ao uso da literatura
no contexto escolar;

e Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTM): de carater
normativo que define a pratica educacional maranhense visando tornar o
curriculo significativo para os alunos. Sob essa ética, e levando em conta
que esta pesquisa se ambienta na inser¢gdo de obras maranhenses no
ensino de leitura, logo, buscaremos adequar as ag¢des curriculares as
manifestacbes literarias locais, possibilitando a contextualizacdo e
concretizacado da posposta interventiva;

» Projeto Politico Pedagégico (PPP) da Escola CE Nina Rodrigues:
documento da instituicdo que expressa a pratica pedagodgica dando
direcionamento as atividades educacionais, o qual, nos possibilita um
maior conhecimento da identidade da escola, sendo um importante
instrumento de direcionamento para que entendamos as propostas da

escola, seus objetivos e especificidades.

1.4 A organizacgao do trabalho

O trabalho esta organizado em cinco partes: introducdo, trés secbes e as
consideragdes finais. Na introducdo, se expde uma breve fundamentacao tedrica, a
descrigao do objeto, a problematizacao, os objetivos gerais e especificos, e o percurso
metodoldgico, explicitando-se os tipos de pesquisa, os instrumentos utilizados para a
coleta de dados, e as expectativas e contribuicbes para trabalhos futuros.

Na segunda segao, Um estudo sobre letramento: concepgbes e procedimentos,

aprofunda-se sobre o letramento e suas concepgdes, o percurso do ensino da leitura,



25

além do papel do professor na formagao do leitor, estando organizada em cinco
subsecdes. Na primeira, n'O estado da Arte: o que falam as produgbes sobre
Letramento?, trazemos pesquisas a respeito das indagacgdes e contribuicbes para o
processo do ensino de leitura e da formacéo leitora através de algumas perspectivas.
Além disso, concepgdes, teorias e categorias de outras pesquisas s&o apresentadas
no intuito de contribuir com o nosso objeto. Na segunda, O ensino de leitura no Brasil
e apontamentos basicos, apresentamos o ensino da leitura no pais, a sua trajetoria,
implicagdes e contribuicdes. Ja em A leitura como pratica cultural (terceira subsegao),
trazemos a leitura como um objeto de carater cultural, pautados, principalmente, nos
estudos de Vidal (2009), Julia (2001) e Chartier (1996).

Em O ato da leitura e as praticas leitoras, tratamos das concepgdes sobre o
ato de ler, além das praticas de leitura e da sua relevancia para a mediagao entre
aluno e leitura literaria. Ja em Concepgbes de letramento e pluralidade de significados
(quinta subsecéao) apresentamos e discutimos diversas concepgdes sobre letramento,
assim como suas equivaléncias e divergéncias; além de refletirmos sobre a relagéo
do letramento com a pratica social. Na sexta subsecao, O papel do professor na
formacgé&o de leitores e o aluno leitor, discutimos como o letramento tem relacdo direta
com a formacéao de leitores, e como o professor € uma importante ferramenta para a

construcao desse aluno/leitor.
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Na terceira secgao, Letramento literario na construgdo do aluno leitor, € o
momento em que se explanam conceitos do letramento literario, da relagao entre
ensino e literatura, além das implicagcdes sobre a formacdo do leitor literario,
organizando-se em cinco subsec¢des: na primeira, Letramento literario: concepgbes e
procedimentos, trazemos diferentes abordagens sobre letramento literario, tipos de
letramento e a relevancia para o ensino da leitura. N'O ensino de literatura e as
implicagbes no contexto escolar (segunda subsecao), refletimos como ocorre dito
ensino no ambiente escolar, além das dificuldades encontradas para a inser¢cao da
leitura literaria em sala de aula. N'A formacgéo do leitor literario, analisamos como se
da e como as obras literarias apresentam papel fundamental nesse processo. Ja n'o
uso de obras maranhenses na sala de aula, as apresentamos e discutimos seu papel
na formacao do leitor literario a fim de aproximar o aluno a ditas producoes.

Na quarta seg¢ao, Conhecendo o objeto de estudo, trazemos informagdes sobre
0 campo da pesquisa, os sujeitos e o diagndstico através da coleta de dados. Além
disso, apresentamos o produto da pesquisa, bem como as vivéncias e intervencgdes
ocorridas. As subsec¢des sao divididas em: Cenario e sujeitos da pesquisa, na qual
apresentamos o local da investigagao e os envolvidos no processo educativo. Ja em,
Sobre as entrevistas e observagbes, apontamos as dindmicas do contexto escolar, as
reagcoes dos pesquisados e, por meio de graficos registramos dados que apontam
para arelacdo dos alunos com a leitura. Em Produto da pesquisa, discorremos sobre
da proposta interventiva expondo o caderno de orientagdes e as sequéncias didaticas.
Ja N’o letramento literario: vivéncias e intervengoées trazemos reflexées sobre o ensino
da literatura maranhense na escola CE Nina Rodrigues e como as sequéncias
didaticas foram desenvolvidas por meio de temas transversais. Por fim, em
Consideragées finais, resgatamos os problemas e objetivos langados e discorremos
acerca das possiveis contribuicbes desta pesquisa para o0 processo
ensino/aprendizagem.

Desse modo, o estudo sobre o letramento literario a partir de obras
maranhenses se torna relevante, a medida que as reflexdes e discussdes ao respeito
poderdo contribuir para a mudanca na pratica docente, buscando-se uma
ressignificagdo do ensino da literatura nas turma do Ensino Médio e da formacao do
aluno leitor capaz de apreciar a literatura enquanto arte, de modo que a literatura
extrapole o ambiente escolar, transformando esse individuo numa pega fundamental

da sociedade letrada.
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SECAO 2. UM ESTUDO SOBRE LETRAMENTO: concepcdes e procedimentos

2.1 O estado da Arte: o que falam as producdes sobre Letramento?

Com o avango da pesquisa, ha um aumento significativo no numero de
produgdes académicas nas mais variadas areas. Esses estudos sao fundamentais
porque contribuem para a investigacdo de um tema por meio das mais diversas
percepcgdes. Sob essa odtica, o tipo de investigacao, que parte de um levantamento a
respeito de um objeto numa determinada temporalidade € o que se denomina como
Estado da Arte (Ferreira, 2002)

Nesse sentido, foi realizada uma revisdo sistematica da literatura sobre
letramento literario no més de setembro de 2023, tendo como recorte teses e
dissertagdes produzidas no periodo de 2018 a 2023, levando em conta que, nos
ultimos cinco anos, ocorreram mudancas legislativas e educacionais que impactaram
fortemente nas praticas escolares. A base de dado consultada foi o Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD), através do acesso ao site eletronico da
prépria base. Inicialmente, foram utilizadas no campo de busca descritores como
“letramento literario” e “obras maranhenses”, para que fossem analisados, em primeiro
plano, os textos produzidos sobre nosso tema; no entanto, ndo foram encontrados
textos com ambos os termos. Ja sobre letramento identificou-se um numero
expressivo de produgdes; porém, nenhuma ligada a obras maranhenses. Em seguida,
foi feita uma busca sobre “letramento”, e, devido ao quantitativo, delimitou-se como
itens de busca outros descritores: “letramento literario”, “formagao do leitor” e “praticas
de leitura” que também sao temas centrais.

Os resultados encontrados foram 412 produgdes sobre letramento literario,
sendo 367 dissertacbes e 45 teses. Em seguida, devido a grande quantidade de
trabalhos em todos os niveis da educacido basica, colocou-se como descritor
delimitador, o termo “ensino médio” que reduziu para 86 textos, dentre eles, 66
dissertagoes e 20 teses. Sobre pratica de leitura, foram encontrados 7.301 resultados
e para maior delimitacédo foi feita uma busca avancada com os termos “praticas de
leitura”, “letramento literario” e “ensino médio” que resultou em 56 produgdes (12 teses

e 44 dissertacgdes). Ja sobre formacao de leitor, com base nos termos “letramentos
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literarios” e” ensino médio”, foram encontrados 51 textos, sendo 10 teses e 41
dissertacdes.

Com base na investigagado foram escolhidas 61 produgdes académicas (45
dissertacdes e 16 teses) que apos a leitura dos resumos e das introdugdes foram
reduzidas para 6 dissertagdes e 7 teses que nos ajudam a visualizar como tém sido
tratados os temas “letramento literario” e “praticas de leitura” no universo académico,
além de nos permitir ampliar nosso horizonte com as mais variadas concepgdes e
metodologias em uso.

A partir desse levantamento, podemos perceber as varias percepgdes acerca
do letramento e seus elementos envolvidos. Em Letramento literario na sala de aula:
As praticas pedagogicas de leitura e a atuagdo do aluno leitor, Brasileiro (2020) trata
das praticas de leitura da escola estadual Guanambi, indaga acerca das mediagbes
literarias em sala de aula, e reflete sobre a atuagdo desse aluno no universo da
literatura, usando-se como fundamentagao teérica os estudos de Zilberman (2008),
Todorvo (2009), Lajolo (2018), Piglia (2008), Petit (2006), dentre outros. Esta pesquisa
torna-se fundamental para os estudos de letramento, uma vez que contribui para a
reflexdo sobre a mediagao do professor e do aluno nas variadas esferas pedagdgicas,
e incentiva a pesquisa sobre a promog¢ao de praticas que oportunizem a construgao
do aluno leitor, ajudando a refletir sobre os diferentes suportes de leitura, e como eles

podem ser utilizados estrategicamente para a interagdo aluno e texto literario. (Ver

quadro 1).
QUADRO 1: Teses referentes aos anos de 2018 a 2023.
QUADRO DE TESES
N AUTOR/UNIVERS/ANO TiTULO
Aparecida de Fatima Letramento literario na sala de aula: as praticas

1° Brasileiro UFSCAR 2020 pedagdgicas de leitura e a atuagao do aluno leitor

Katia Maria Barreto da Silva | praticas de leitura e formagdo de jovens leitores:
20 Leite / UFPE/2019 didlogos entre os “géneros” da literatura de massa e
0s géneros literarios

Antonia Sergiana Tavares de

30 Oliveira UFC/2020/DA Letramento Literario e escolarizagdo — limites e
UFC/PPGL possibilidades
Karla Epiphania Lins de | praticas De Letramento No Ensino Médio: Uma
4° Gois UNICAP/2021 Andlise Sociorretérica Do Resumo De Iniciagdo
Cientifica
50 Ana Estela Ferreira Praticas de leitura no ensino médio: estratégias,

Unesp/2023 taticas e modos de resisténcia



https://www.bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Brasileiro%2C+Aparecida+de+F%C3%A1tima
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Keila N. Barbosa Ibrahim Concepcbes de alunos do ensino médio sobre ensino,

(o]
E Abdelkarem UNB 2020 aprendizagem, leitura e compreenséao leitor

Na busca por métodos para a inser¢do do jovem no mundo da leitura e,
consequentemente, no mundo literario, em Praticas de leitura e formagéo de jovens
leitores: dialogos entre os ‘géneros’ da literatura de massa e os géneros literario, de
Leite (2019), faz-se um dialogo entre as obras de literatura de massa, os géneros
literarios e suas praticas de leitura no Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal
de Pernambuco. S&o levadas em conta a visao de literatura e género literario, a nogéo
de género do discurso, a nogao de tradicdes literarias e de linguistica, para além dos
conceitos de cultura de massa e da subjetividade leitora, que apontam para um ensino
de leitura livre das algemas do curriculo. Nessa logica, tanto a fundamentacgao tedrica,
como a contribui¢do pratica, nos auxilia a investigar métodos para trabalhar a literatura
em sala por meio de projetos e sequéncias didaticas. Além disso, o estudo nos auxilia,
nao sO na busca pelo interesse do aluno em relagao a leitura literaria através da
literatura de massa, como também, nos da possibilidades de utilizar tais estratégias
para trabalharmos obras literarias maranhenses no contexto escolar.

Oliveira (2020) em Letramento literario e escolarizagdo - limites e
possibilidades, analisa os processos de escolarizagao da leitura de obras literarias, e
investiga as praticas utilizadas para o letramento literario nas aulas de literatura da
Escola Estadual de Crato (CE). Fundamentando-se em Kleiman (2012), Cosson
(2011, 2009), Zilberman (1982,1990), Rojo (2006), Soares (2003, 2009, 2014), dentre
outros estudiosos da area, parte dos estudos descritivos, numa abordagem
etnografica, no intuito de indagar de que forma as praticas pedagdgicas tém
contribuido para a atuagao do aluno leitor, sendo essa uma das nossas questodes.
Outrossim, podemos usar esses estudos para analisar a relacdo entre
escolarizagao/letramento, e como as praticas de leitura podem ser fundamentais para
esse dialogo. Além da proposta de como se trabalhar a leitura literaria em sala de aula
a fim de ampliar o conhecimento do aluno e assegurar-lhe a efetivagdo do letramento
literario.

Também em Praticas de letramento no ensino médio: uma analise
sociorretoérica do resumo de iniciagdo cientificaZ, Gois (2021) analisa a aplicabilidade
no ensino médio e a iniciagao cientifica das praticas de letramento. Conceitos como

base sociorretorica de géneros, letramento e praticas de leitura, s&o trabalhados e se
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torna relevante, visto que explana diferentes conceitos, abordagens e ideologias sobre
letramento a partir de tedricos como Street (1993) e Kleiman (1995), além de discutir-
se as praticas de letramento segundo os Novos Estudos de Letramento (NEL).

Ja em Praticas de leitura no ensino médio: estratégias, taticas e modos de
resisténcia de Ferreira (2023), busca-se compreender a relagdo entre os alunos do
nivel médio a partir da analise dos materiais didaticos utilizados nas aulas de lingua
portuguesa, além de discutir-se a concepgéo do ato de ler a partir do que defende
Roger Chartier (1991, 2002), e discorre acerca da concepcgédo da leitura como
instrumento de construgao cultural a partir de Certeau (1998, 1996) e Petit (2009).

Em Concepgbes de alunos do ensino médio sobre ensino, aprendizagem,
leitura e compreenséo leitora, Ibrahim (2020) discute sobre a leitura e seus avangos
no século XXI, assim como toda a complexidade que exige a tarefa. O autor apresenta
a visao dos alunos e suas percepgodes sobre o ato de ler. Ademais, analisa as praticas

leitoras adotadas pelos professores em sala de aula e seus respectivos resultados

QUADRO 2: Dissertacoes referentes aos anos de 2018 a 2023.

QUADRO DE DISSERTAGOES
N AUTOR/UNIVERS/ANO TiTULO
10 Hilma Liana Soares Garcia | Praticas de letramento literario no ensino médio
da Silva /JUFERSA/ 2019
20 Roberta Adalgisa Gé- Projeto de letramento: o ensino da leitura e da
Acaiaba de Azevedo escrita como praticas emancipadoras no 9° ano
Aline de Assis Rodrigues | Praticas de leitura por meio de oficinas literarias
3° do Amaral Muniz no ensino médio
UEG/2020
40 Luciana Aparecida de Letramento literario na escola: a adaptagao dos
Paula Silva UFMG/2018 | classicos na formagao do leitor literario
50 Cristiane M. da Costa UFU | O universo fantastico - uma experimentacao
/2018 para o letramento literario
62 Ramon Borges Literatura no ensino médio: entre a tradicéo e o
Portilho/UNEGO/2019 letramento literario

Ja Silva (2019) em Préticas de letramento literario no ensino médio, analisa as
dificuldades na interacéo entre o estudo da lingua e da literatura, dado que as aulas
de lingua portuguesa tém disso voltadas, principalmente, para o estudo da gramatica,
tornando, assim, as experiéncias literarias superficiais ou inexistentes. O trabalho é

importante, pois aborda as praticas de leitura literaria na cidade de Mossoré/RN, que


https://www.bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Hilma+Liana+Soares+Garcia+da
https://www.bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Hilma+Liana+Soares+Garcia+da
https://www.bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Muniz%2C+Aline+de+Assis+Rodrigues+do+Amaral
https://www.bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Muniz%2C+Aline+de+Assis+Rodrigues+do+Amaral
https://www.bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Luciana+Aparecida+de+Paula+Silva
https://www.bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Luciana+Aparecida+de+Paula+Silva
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podem nos servir de comparativo, ja que propde uma discussao pertinentes e
similares as dificuldades encontradas no nosso objeto de estudo; dissertagdo que
analisa as estratégias leitoras em uso e de como podem ser fundamentais para o
fomento da leitura literaria nas aulas de literatura.

N’o Projeto de letramento: o ensino da leitura e da escrita como praticas
emancipadoras no 9° ano do ensino fundamental, Azevedo (2019) busca analisar,
descrever e promover os desdobramentos do projeto de leitura aplicado na Escola
Estadual Coronel Robertino (MG). O estudo baseia-se na concepgao de leitura como
forma de interacao social, e na linguagem como inerente ao ser humano, fornecendo
base para sua emancipacgao e participagdo consciente no meio social em que vive. O
texto traz ensinamentos de teoricos como Kleiman (2002), Soares (2003), Freire
(2002), Geraldi (1997), entre outros, que buscam a aprendizagem da leitura como
método emancipatorio para a construgao do aluno critico e utiliza temas sociais atuais
como forma de insercéo da leitura na sala de aula, uma vez que acredita no uso da
lingua fundamental para o desenvolvimento social do sujeito.

Para Muniz (2020) em Praticas de leitura por meio de oficinas literarias no
ensino médio ha a proposta de buscar possibilidades para o professor inserir a leitura
de textos literarios em sala de aula, além de analisar as dificuldades encontradas
nessa inser¢cao. A pesquisa pauta-se nas ideias de Candido (1972;1988) e Cosson
(2012) que discutem o letramento literario e o uso da literatura para a formagao do
individuo. Expbe-se também as diversas possibilidades do docente enquanto
mediador desse processo € como essas praticas se efetivam em sala de aula através
de relatos e experiéncias observados, percebendo-se aqui a relevancia das oficinas
literarias na promogéao do letramento literario nas turma de ensino médio.

Ja Silva (2018), em Letramento literario na escola: a adaptagédo dos classicos
na formacgdo do leitor literario, discute as mudangas que ocorreram no ensino de
literatura na sala de aula nos ultimos anos e, consequentemente, na formacao desse
leitor literario, fundamentando-se nas ideias de Cosson (2010) que apontam para a
essencialidade do texto literario na formagao do leitor, e como a escola tem papel
fundamental nessa construgao.

Silva (2018) apresenta uma proposta de letramento literario da E.E. Mauro
Faccio Gongalves em Sete Lagoas, na qual descrevem-se todos os envolvidos em
sala, a andlise de dados e seus resultados. E um convite para que todos os

professores de lingua portuguesa voltem seu olhar para a literatura, libertando-os de
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suas limitagdes leitoras e apresentando possiveis métodos para a aplicagao das obras
no ensino médio, por meio de adaptagdes; que servirdo como “uma possivel rota no
letramento literario para os outros professores” (Silva, 2018, p. 161). Logo, torna-se
relevante, pelas dificuldades que expde na interagao entre sujeitos e leituras, e quais
estratégias foram utilizadas nessa aproximacgao.

Visando buscar a aproximagao do aluno com os textos literarios, Costa (2018),
em O universo fantastico - uma experimentacdo para o letramento literario, disserta
sobre as dificuldades em despertar o interesse pela leitura na educagao basica,
principalmente dos textos literarios, visto que a Literatura se tornou um apéndice da
disciplina Lingua Portuguesa, o que acaba distanciando o aluno, desenvolvendo nele,
muitas vezes, aversao ou resisténcia. Além disso, se discutem as necessidades de
mudangas nas praticas de leitura, e desenvolver uma escolarizagdo adequada da
literatura na sala de aula via literatura fantastica. O texto busca, também, na leitura de
autores classicos e contemporaneos, o dialogo com os alunos-leitores, resultando
numa aproximagao mais estreita de ambos. Além disso, traz a escrita como um
instrumento para o desenvolvimento criativo, através das anotagdes e criagcdes dos
estudantes, nos mostrando uma possibilidade concreta de aplicagao.

Portilho (2019), em Literatura no ensino médio: entre a tradi¢cdo e o letramento
literario, reflete sobre a disciplina literatura por meio da interdisciplinaridade e faz uso
das abordagens historiograficas a partir das ideias de Chervel (1990) e Julia (2001).
O texto mostra-se necessario a medida em que, além de analisar as diretrizes
curriculares que permeiam o sistema educacional, também expde a realidade das
escolas brasileiras e suas principais problematizagdes, discutindo-se a
institucionalizacdo da literatura como disciplina escolar e 0 que se espera dela na
ultima etapa da educagéao basica (Ver quadro 1).

Logo, a partir da analise dessas produgdes, podemos concluir que tais estudos
sobre letramento e letramento literario se tonam pertinentes, tendo em vista que a
interlocucdo com esses textos nos permite refletir acerca das problematizagcées que
envolvem o ensino de leitura. Assim, podemos acreditar que tais estudos séao
suficientes para a solugcao dos problemas educacionais acerca de leitura? E, sera que
esses obstaculos apresentados, até entdo, sdo adventos somente das sociedades

pos-moderna que parecem deixar a leitura como segundo plano no ensino?
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2.2 Concepgoes de letramento e pluralidade de significados

O letramento € um termo bastante discutido nas eras moderna e
contemporanea (Graff, 2016), sendo um conceito relativamente novo na lingua
portuguesa, que tem sido objeto de estudo nas mais diversas areas: da linguistica, da
sociologia e educacional, motivo pelo qual seu conceito ndo é definitivo, sendo
passivel a varias concepgdes, que dentre elas, para Graff (2016) “no imaginario
popular, o letramento é visto como uma condi¢do sine qua non? para o alcance da
cultura e do progresso, seja pelos individuos, seja pelas sociedades e nagdes” (Graff,
2016, p. 236). Interligando-se o letramento a ideia de elevacdo nacional, econémica e

cultural, criou-se assim, o que o autor denomina por mito do letramento.
O mito do letramento se refere a crenga, contemporénea historica,
relacionada a ambientes educacionais, civicos, religiosos, entre outros, de
que a aquisi¢gdo do letramento € um pré-requisito necessario e que dele
resulta do desenvolvimento econOmico, a pratica democratica, o
aprimoramento cognitivo e a mobilidade social ascendente. (Graff; Dufy,
2007, p. 41).

Esse conceito consiste numa teoria que questiona a relagao entre o letramento
e os fenbmenos sociais. Para o autor, a mobilidade social e o desenvolvimento
econbmico, ndo possuem relacdo direta e universal com a aquisicdo da escrita
(Mendes, 2005), uma vez que os estudos sobre o letramento devem ser
compreendidos levando em conta onde e como ele se manifesta, seja no campo
intelectual, seja no sociocultural e ndo apenas como método de prosperidade nacional
(Graff, 2016). “O letramento se tornou o centro do processo educativo, que abarcava
atitudes sociais, controle, moralidade civica, ao lado da pratica intelectual e do
treinamento de habilidades que trariam contribuigcdes produtivas para a economia, a
politica e a sociedade” (Graff, 2016, p. 240).

Para Soares (2010), o conceito de letramento € ainda mais “[...] novo e,
portanto, fluido e suscetivel de diversas interpretagdes”. Logo, ndo podemos pensar
em letramento como um conceito Unico ou um fato isolado. Assim como as palavras
se modificam, e podem ser diversamente interpretadas a partir dos fendmenos
socioculturais, a mesma dinamicidade serve para conceito de letramento, uma vez

que ele é variavel e molda-se ao contexto (Graff, 2016).

2 Termo originario do Latim, que significa “aquilo que é indispensavel, essencial, basico”
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Por muito tempo, a grande preocupagcdo dos pesquisadores era a
alfabetizacéo, devido ao grande numero de pessoas que ndo eram escolarizadas e
ao preocupante numero de analfabetos nos pais. Com o avango educacional, e com
a escolarizagéo acessivel, essa preocupagéo ganha mais um foco: o ensino da leitura
e da escrita para a inser¢ao social do individuo. E foi a partir desses estudos que
resultou a distingdo entre letrado e alfabetizado.

Mesmo que a alfabetizacdo compreenda a habilidade de ler e escrever, sé
alfabetizar ndo da ao individuo as apropriagcdes adequadas para sua pratica social.
“No Brasil, os conceitos de alfabetizacao e letramento se mesclam, se superpbem e,
frequentemente, se confundem” (Soares, 2003, p. 5 apud Carvalho 2011); no entanto,
para Soares (2004), alfabetizar € letrar, ensinar ao aluno o cdédigo alfabético,
desconsiderando seu uso como pratica social.

No entanto, esse conceito de alfabetizacdo desvinculada a pratica social, vai
de encontro com a concepcgao estabelecida por Paulo Freire (1991), que ja definia o
termo como além do simples decodificar letras, mas como algo mais abrangente que,

hoje, por novos estudiosos e com novo nome, conhecemos como letramento:

O conceito de alfabetizacdo para Paulo Freire tem um significado mais
abrangente, na medida em que vai além do dominio do cédigo escrito, pois,
enquanto pratica discursiva, “possibilita uma leitura critica da realidade,
constitui-se como um importante instrumento de resgate da cidadania e
reforca o engajamento do cidaddo nos movimentos sociais que lutam pela
melhoria da qualidade de vida e pela transformacéo social” (Freire, 1991, p.
68 apud Gadottl, ano, p.2013)

Logo, percebe-se que o termo letramento € novo na sua etimologia, porém, ja
era algo estudado e almejado por estudiosos do ramo educacional que viam, através
da leitura e da escrita, a possibilidade de uma ferramenta de mudancga social a partir
do engajamento dos cidadaos nas praticas sociais. Etimologicamente, esse termo foi,
de fato, empregado, pela primeira vez no Brasil, nos estudos de Kato (1986), os quais
ele afirma ser funcgéo da escola introduzir o aluno no mundo da escrita capaz de torna-
lo um cidadao “funcionalmente letrado” , ou seja, capaz de usar a linguagem como
objeto de elevagao cognitiva a fim de atender as demandas da sociedade. Além disso,
da norma padrao ser vista como consequéncia desse letramento (Kato, 1986), e ndo

como prioridade, como acreditam alguns gramaticos?.

8 LIMA, Rocha, 1915-1991. L71g. Gramatica normativa da lingua portuguesa / Rocha Lima. 49.ed. -
49.ed - Rio de Janeiro: José Olympio, 2011; BECHARA, Evanildo. Moderna Gramatica Portuguesa.
36 ed., SP: Companhia Editora Nacional, 1997; SACCONI, Luiz A. Nossa gramatica: teoria. 14.ed.
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Nessa perspectiva, a partir do entendimento de letramento, muitas outras
concepgdes surgiram, como ver letramento como uma ampliacdo do conceito da
propria alfabetizacdo, porém, elevada a uma nova dimensdo da cultura escrita
(Soares, 2004), uma vez que letramento corresponde ao “conjunto de conhecimentos,
atitudes e capacidades envolvidos no uso da lingua em praticas sociais e necessarios
para uma participacao ativa e competente na cultura escrita” (Soares, 2003, p. 50).

Diante dessas informagdes, pode-se inferir que, quando se trata das
concepgodes de letramento, € derrubada por terra o conceito rudimentar da simples
aprendizagem da leitura e da escrita, sendo necessario um agrupamento de ideias e
praticas para atingir o letramento na sua totalidade. E nesse momento, portanto, que
surge a escola como elemento fundamental para a apropriagdo dessas habilidades.
Todavia, esta, quando presa ao processo de aquisigdo dos codigos e, ignorando a
leitura enquanto pratica social, falha na construgdo desse conhecimento.
(Kleiman,1995).

Ainda sobre letramento, deve-se levar, também, em consideracdo os varios
desdobramentos. Confirme Graff, “Hoje podem ser identificadas mais de cem
variedades de letramento. Ao mesmo tempo, o letramento parece residir a uma
suposta transmissao universal” (2016, p. 236). Isso nos deixa claro que, apesar das
divisbes quanto a suas tipologias, todas partem de uma mesma premissa, e parecem
buscar a mesma esséncia.

Entre eles, o letramento académico que engloba todos os principios
pedagdgicos, formativos e metodoldgicos da pesquisa, bem como a interagdo-analoga
ao do ambiente escolar, ja que apesar de limitar-se ao ensino superior, levando em
conta a etimologia da palavra, este letramento engloba todos os niveis da educagao
basica e superior, envolvendo o ensino de leitura, da escrita e das tecnologias
atreladas as teorias de letramento e articulando as praticas docentes e discentes no
ensino de leitura e escrita (Komesu e Fischer, 2014).

O letramento escolar, por sua vez, refere-se ao ensino da leitura e da escrita a
partir das praticas escolares (ou até mesmo fora dela). Nesse modelo, os professores
e o0s envolvidos no ambiente educacional sdo os agentes do processo, sendo o0s
responsaveis pelas acdes executadas na aquisicdo da leitura e da escrita. No conceito

de letramento escolar de Zavala (2010), os alunos estdo em desvantagem, visto que

Sao Paulo: Atual, 2010; CUNHA, Celso & CINTRA, Lindley. Nova Gramatica do Portugués.
Contemporaneo. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 3a ed..2001
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nao se valoriza, na maioria das vezes, 0os saberes dos grupos minoritarios no sistema
de ensino. Resultando, assim, numa relagdo estreita entre praticas escolares e

contextos sociais.

[...] o letramento escolar € s6 uma forma de usar a linguagem como parte de
uma pratica social que ganhou legitimidade por razdes ideoldgicas que se
enquadram em relacbes de poder. Como consequéncia, as criangas de
contextos minoritarios, que aprendem a usar a linguagem de maneiras
diferentes daquelas que se ensinam na escola, estdo em desvantagem
quando devem adquirir o tipo de discurso expositivo e ensaistico que
caracteriza o letramento escolar (Zavala, 2010, p. 73)

Convém salientar, também, sobre o letramento do professor, que compreende
nao s6 o docente como instrumento educacional, mas como desenvolvedor e
participante do seu espaco de trabalho. Aqui, € visto como formador de leitores, e
necessita de um olhar reflexivo sobre sua propria pratica. Segundo Kleimam (2009),
a pesquisa sobre letramento do professor “foi desenhada de modo a desviar o olhar
dos eventos de sala de aula, pois esse foco acaba, muitas vezes, por responsabiliz[a-
lo] o professor pelo fracasso escolar” (Kleiman, 2009 p. 21). Dessa forma, sabe-se
que, mesmo o professor tendo uma participacao essencial para a formacao do aluno
leitor, o fracasso desse processo ndao cabe somente a ele, uma vez que muitos outros
fatores envolvem essa acao.

A mais nova concepgéo de letramento é o letramento digital que envolve no
mundo contemporéaneo uma linguagem medida pelas tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo (TDICS). Sendo hoje uma pratica bastante comum
utilizada em varios niveis de ensino, tanto na pds-graduacgao, graduagao e até mesmo
na educacgao basica. Desse modo, tem-se o letramento digital como a capacidade de
usar a tecnologia de forma eficaz, critica e responsavel para adquirir, produzir,
processar e compartilhar informagdes e conhecimentos por meio digital. Essa
habilidade torna-se cada vez mais prestigiada, levando em conta que a sociedade
esta cada vez mais tecnoldgica.

Esse conhecimento basico de tecnologias digitais (TICs), inclui a capacidade
de navegar e interagir em um ambiente virtual, compreender linguagens digitais,
identificar e avaliar fontes de informagao, entender e seguir regras e protocolos de
segurancga de rede, usar tecnologias para criar e colaborar de forma produtiva. Além
de ser uma importante ferramenta para a formagdo de um cidadédo capaz de agir
conscientemente em relacdo ao uso da internet e de avaliar a veracidade das

informacgdes contidas nela.
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Conforme afirma Freitas em Letramento digital e formagcdo de professores
(2010):

Letramento digital como o conjunto de competéncias necessarias para que
um individuo entenda e use a informagao de maneira critica e estratégica, em
formatos mudltiplos, vinda de variadas fontes e apresentada por meio do
computador-internet, sendo capaz de atingir seus objetivos, muitas vezes
compartilhados social e culturalmente.

Ainda sobre letramento, ha aquele que volta seus estudos a iniciagao literaria,
denominando-se letramento literario. Em tempos de educacao tradicional, a Literatura
ocupava 0 mesmo espacgo que o ensino da leitura e da escrita e esteve presente na
sala de aula como a matéria que contribuia para a conexao entre a escola, a lingua e
a sociedade, sendo a prépria esséncia de uma formagao humanista, no entanto, hoje
essa concepcao foi deturpada.

A literatura ocupa um papel distinto no processo de ler, ao contrario das outras
habilidades; o texto literario trabalha diretamente com a percep¢dao do mundo
transformando cores, sabores, gestos e sentimentos através de palavras. Logo, o
letramento literario tem como objetivo fazer com que o aluno tenha a compreenséo,
interpretacao e percepc¢ao da arte literaria, adicionando também suas particularidades;
ou seja: “Um leitor capaz de se inserir em uma comunidade, manipular seus
instrumentos culturais e construir com eles um sentido para si e para o mundo em que
vive” (Cosson, 2010). Nessa perspectiva, ha uma grande variedade de conceitos
sobre letramento literario, dentre eles, focamo-nos aquele que nao limita o letramento
literario a apenas ao ato de ler textos desse género vinculadas a pratica escolar, mas
sim, na imersao do leitor ao universo literario de forma prazerosa e independente.

Entende-se, portanto, que letramento vai muito além do simples ato de saber
ler, e que o ensino da leitura € essencial para o desenvolvimento cognitivo e intelectual
de um individuo. A leitura amplia seus horizontes e enriquece suas perspectivas,
dando as pessoas acesso a ampla variedade de conhecimentos, experiéncias e

culturas. Conforme afirma Marcuschi

Numa sociedade como a nossa, a escrita, enquanto manifestagéo formal dos
diversos tipos de letramento, se tornou mais do que uma tecnologia. Ela se
tornou um bem social indispensavel para enfrentar o dia a dia, seja nos
centros urbanos ou na zona rural. Nesse sentido, pode ser vista como
essencial a propria sobrevivéncia no mundo moderno. Nao por virtudes que
Ihe sao imanentes, mas pela forma como se impbs e a violéncia com que
penetrou nas sociedades modernas e impregnou as culturas de um modo
geral. Por isso, friso que ela se tornou indispensavel, ou seja, sua pratica e
avaliagcdo social a elevaram a um status mais alto, chegando a simbolizar
educagéao, desenvolvimento e poder. (Marcuschi, 2000, p. 17)
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O ensino eficaz da compreensdo leitora requer o uso de metodologias
adequadas que levem em consideragao as caracteristicas e as necessidades dos
alunos. E essencial que o ensino da leitura seja abrangente e acessivel a todos
independentemente de suas habilidades ou limitagdes. Dessa forma, é na escola que
se amplia a maior parte do processo ensinar/aprender, pois € nesse espaco que o
letramento literario se inicia. Assim, a escola, como principal portal do aluno com a
aprendizagem, deve preparar-se para promover um espaco atrativo de leitura (Oliveira
etal., 2011).

Considerando que o letramento é o principal meio de iniciagcao a leitura, é no
estudo deste, que se examina o desenvolvimento da sociedade. Assim, tornam-se
cruciais as pesquisas sobre o ensino de leitura enquanto pratica social, capaz de
transformar o aluno e de remodelar a sociedade em que se vive. Nesse sentido, qual
o papel de professor nesse processo de insercdo do ato de ler na sala de aula da
educacao basica? E como a sua fungdo enquanto mediador pode despertar nos

alunos as habilidades necessarias para a formacgao de leitores literarios?

2.3 A leitura como pratica cultural

Para iniciar a analise sobre leitura como pratica cultural, € necessario,
primeiramente, compreender qual concepc¢ao de cultura estamos tratando e como ela
age dentro do ambiente escolar, seja de forma direta ou indiretamente. Além disso,
devemos buscar entender em que momento a leitura passa de uma pratica escolar
para uma pratica cultural, que pode variar de acordo com o tempo, o lugar e as
comunidades, a partir do contexto historico e social no qual ela se manifesta (Chartier,
1996).

Assim, é importante salientar que, na area da histéria da educacéo, a escola,
vista como local de transmissao de cultura, vem sendo problematizada ha pouco mais
de 50 anos (Vidal, 2009), o que pode ser considerado relativamente curto se
relacionado a séculos de pesquisas histéricas no ambito educacional. Dessa forma,
se refletirmos sobre todo o percurso transcrito até o momento, fica evidente como a
escola vem se adaptando ao meio, mudando objetivos e perspectivas de acordo com
o periodo. Logo, investigar a relagdo da escola com a sociedade é crucial para que

entendamos sua relacdo com a cultura.
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Dentre muitos conceitos, ha uma grande divergéncia entre os que acreditam na
escola como representagao da sociedade, que tem como objetivo a manutengédo do
status quo; e aqueles que acreditam na escola “como produtora de cultura especifica,
e como espacgo de convivéncia de culturas” (Vidal, 2009, p. 26). A primeira concepgao,
no entanto, vai de encontro com a fungéo da escola, e com o que se espera do proprio
ensino, uma vez que se a escola é um retrato da sociedade, e serve para reprodugao
da ordem hegemonica e econdmica ja existente, todo concepgao de escola como local
de transformagédo social torna-se invalidada. Dessa maneira, € mais pertinente
entender a escola, ndo como reprodutora da ordem, mas como um local de cultura
prépria, porém que sofre tensdes e apoios do meio exterior (Julia, 2001) e acaba
reproduzindo o] que acontece na
sociedade de forma inconsciente.

Assim, numa perspectiva histérico-cultural, segundo Leontiev (1978), o homem,
diferente dos outros animais, ndo nasce com aptiddes pré-estabelecidas, sendo
necessario, portanto, contato com outros individuos e com as culturas ja enraizadas
para que ele, enfim, torne-se humano. “A experiéncia social, portanto, € a fonte do
desenvolvimento; € por meio da relagcdo com o outro, com pessoas adultas e com
criangas mais velhas, que a crianga se apropria da cultura” (Cruvinel, 2010). Desse
modo, sendo a educagao o principal responsavel por esse processo de apropriagao
cultural, é a escola, uma das instituicbes responsaveis pela construcao desse homem
evoluido e capaz de desenvolver-se em seu meio social.

Por conseguinte, sendo a escola um local de passagem de todos os individuos
pertencentes a uma sociedade, sdo encontradas nela todas as relagdes cotidianas,
desde as infantis as adultas, além dos mais diversos desdobramentos sociais e
culturais, assim como tensodes e conflitos proprios da instituicdo. Nesse ponto de vista,
fica evidente que, por mais que a escola seja um local pertencente a uma sociedade,
e sofre, por ela, a devida influéncia, ali serdo encontradas suas “caracteristicas e vidas
préprias, seus ritmos e seus ritos, sua linguagem, seu imaginario, seus modos proprios
de regulacdo e transgressao, seu regime proprio de producdo e de gestdo de
simbolos” (Forquin, 1993, p 167 apud Candau, 2000, p. 67).

Todo esse conjunto de vivéncias, relagcdes, leva-nos a entender o conceito de

cultura escolar, que segundo Julia (2001, p.10-11) a define como

Um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e incorporagédo desses comportamentos; normas e praticas
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coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagao).

A partir do que conceitua Julia (2001) sobre cultura escolar, fica claro como ela
se manifesta em duas dire¢des: a primeira, como um conjunto de normas que servem
para orientar a escola, que sao selecionadas tanto internamente, quanto
externamente, pelos érgéos responsaveis; e a segunda, como um conjunto de praticas
que permitem a transmissao e circulacdo desses conhecimentos, que nos remete a
nogao de apropriagado de conhecimento.

Nessa mesma ldogica, e partindo da ideia de que os estudos relacionados a
escola e a cultura produzida por ela sofrem alteracdes referentes ao tempo e ao
contexto, “com os estudos sobre a cultura escrita ndo é diferente” (Graff, 2016, p. 238).
Sob esse viés, com relagao a leitura, segundo Chartier (1991) o valor que lhe foi
atribuido vem mudando a cada sociedade, o que resulta na sua mudanga de pratica
escolar a pratica cultural. Outras transformacgdes que podem deixar mais claras essas
mudancas sao os proprios suportes utilizados atualmente, assim como as formas de
ler e as préprias praticas de leitura. “A funcao da leitura se alterou substancialmente
quando passou a ocupar um papel importante na disseminagao de uma formalizagao
generalizada” (Almeida; Espindola, 2009, p. 275).

A partir dessa relagao das praticas de leitura com a sociedade, seu ensino e
objetivos seguem no mesmo ritmo das mudangas ocorridas na propria cultura. Isso
fica perceptivel quando, por algum tempo, na década de 30, o ensino de leitura era
baseado nos bons habitos, nas formas de ler, na higienizacdo da leitura e na
normatizagado do livro (Vidal, 2006); ou seja, buscava-se a formacéo de individuo
capaz de agir racionalmente, de redigir bons textos e de agir de acordo com o que a
sociedade lhe impusera. Ideario esse que hoje fica ultrapassado, conforme os préprios
documentos oficiais que regem nosso sistema educacional, que trazem a leitura como
pratica que “vai muito além do simples ato de ler bem, buscando a compreenséo critica
e a intervengdo da realidade e da participagao social dos jovens, nos ambitos da
cidadania, do trabalho e dos estudos” (Brasil, 2018, p. 490).

Um outro exemplo da pratica de leitura como um ato histérico e culturalmente
variavel, é citado por Bourdieu e Chartier (1996), quando apresentam a leitura, hoje,
como uma pratica cultural individual, intimista e privada, porém que, nos séculos XVII
e XVIII, tivera essa forma dominante a leitura coletiva, lida a um grande publico, em

voz alta e performatica. Logo, ler ndo se resumia a relacao direta do leitor com o livro,
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mas sim, “a arte de permanecer agradavelmente em grupo, a aptidao para ler em voz
alta, a habilidade de ser um bom ouvinte e de saber comentar o texto lido ao final”.
(Zechlinski, 2012, p.38)

Como essa pratica cultural da leitura, inicia-se, primeiramente, no ambiente
escolar, logo, sera nesse ambiente onde as criangas terdo o primeiro contato com
livros e com a pratica leitora, acontecendo, por meio dessa interagéo, o processo de
apropriagao da cultura escrita. No entanto, conforme Chatrier e Hébrard (1995), é
possivel perceber que a leitura no contexto escolar apresenta dois discursos: “o da
escola sobre a leitura e o da leitura sobre a escola” (Silva, 20005, p. 1), deixando
perceptivel a divergéncia entre as praticas de leitura no ambiente escolar e as
discussodes acerca dela fora desse espaco.

Sobre essa apropriacdo da cultura escrita na escola, temos a transicdo da
pratica escolar a pratica cultural, na medida em que esse individuo adquiri
caracteristicas proprias de leitura, tornando-se fundamental também para o dominio
de outras praticas, pois serve de base para outros ensinamentos que partam da
cultura escrita. Destarte, investigar a leitura enquanto pratica cultural, € tdo importante
quanto a analise sobre a educagao escolar em si, uma vez que sua agao percorre hao
sO todas as disciplinas, como também as acgbes que ocorrem dentro do ambiente
escolar e fora dela.

Segundo Cruvinel (2010), a instituicdo escolar, enquanto provedora dessa
formacéao da leitura na sociedade, deve estar relacionada a questao cultural, para que
as criangas possam vivenciar situagdes, e compreendam o ato de ler como uma
pratica cultural, visto que “ensinar a ler, é colaborar para que o sujeito se aproprie de
uma pratica cultural e ndo de um processo mecanizado de correspondéncia grafema-
morfema.” (Cruvinel, 2010, p. 257); ou seja, o processo de escolarizagédo da leitura,
quando, desvinculada ao cultural, resulta numa aprendizagem pautada apenas na
técnica e no distanciamento da pratica.

Devido a essas limitagcdes e questionamentos, o ensino da leitura encontra-se
cada vez mais indefinivel, a partir do momento em que nido se sabe ao certo que
objetivos se pretendem alcancar com a inserg¢ao das praticas leitoras em sala de aula.
A leitura é praticada a partir de textos rapidos e rasos, que deixam discussoes,
experiéncias e interpretagdes como segundo plano (Silva, 2005), distanciando-se da
prépria formacéo leitora. Analogo a isso, temos a propria literatura que, escolarizada

através de fichas de interpretacdo, nome de autores, descricbes objetivas, perde
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qualquer sinal cultural existente nela (Silva, 1998), resultando num risco a proépria
cultura escrita.

Além disso, outro fator que agrava a crise da leitura e da literatura é a disputa
com os mais diversos recursos tecnologicos e suas formas heterogéneas de textos,
como afirma Burgos (2017): “ndo ha mais, atualmente, o mundo do livro, mais uma
pluralidade de mundos da escrita, comunicantes e porosos, impregnando-se e
participando, mediante seus usos, de realidades as mais diversas” (2007, p. 2), que
resulta numa briga injusta, pois quando se fala da literatura, sdo utilizados, na maioria
das vezes, argumentos antigos ou pautados na sua heranga humanistica (Antunes,
2015). Por isso, “os professores de letras, que definiram os objetivos do ensino
secundario em torno de um projeto de cultura humanista, encontram-se cada vez mais
em uma situagado ambigua” (Chartier, 2003, p. 46), visto que a prioridade educacional
atual esta na formacgao cientifica e ndo mais na literaria.

Tal problematica fica ainda mais evidente quando se trata do ensino da
literatura maranhense em sala de aula. Mesmo este sendo um objeto de estudo ligado
diretamente a cultura, ndo tem sido valorizado dentro do curriculo escolar, no qual se
privilegia movimentos artisticos nacionais e europeus, excluindo, muitas vezes, a
cultura escrita da regiao, indo este fazer de encontro com a fungéo social da escola:
a “transmissao de conhecimentos, experiéncias, capacidades, comportamentos,
normas, valores e ideias [;] a globalidade da cultura humana de homem para homem
e de geragao para geragao” (Navigara, 2018, p. 307).

Outro fator que contribui para exclusao do ensino da literatura maranhense nas
escolas de educacgao basica ¢é a falta de formacgao especifica dos professores que, em
muitos casos, encontram dificuldades em harmonizar os conteudos locais a grade
curricular prevista na educacao basica (Laita 2013); além da falta de divulgagéo de
métodos que possam possibilitar, a exploragdo e a disseminagao desses saberes

locais.

Entende-se a escola ou o ensino de massas como o lugar de vida, de
preparagdo dos individuos para encarrar com determinismo e sucesso o
presente e o futuro das suas vidas. Para que isso ocorra €& necessario
integrar a accédo educativa, para além de levar a aquisicdo dos
conhecimentos e de competéncias e ter como epicentro o educando, como
sujeito de valores, atitudes e expectativas e ndo como objecto do processo
educativo, deve também almejar ndo sé integrar o individuo numa cultura
global, como também deve ajuda-lo a enquadra-se no contexto local.
(Machava, 2015, p.57)
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Assim, nesse embate entre o ensino da literatura maranhense e o ensino da
literatura eurocéntrica/nacional, pode-se perceber a desvalorizagao do estudo literario
local, mesmo esta sendo fruto da cultura, do meio social e das experiencias subjetivas
dos individuos. Tendo em vista que a literatura parte da exploragéo do escritor a partir
de determinado olhar sobre a sociedade em determinadas condi¢cbes de espaco,
tempo, cultura e relagdes sociais (Silva, 2017), fundamentais para a construcédo da
memoria e da valorizagao da cultura.

Nesse sentido, a literatura maranhense, assim como qualquer cultura escrita
local, serve como propagador: de memoria, pois € por meio dela que sao construidas
e reconstruidas o passado; da cultura, pois € nela que sdo encontrados tragos
caracteristicos de uma sociedade; e de identidade, visto que s&o nos textos literarios
que se percebem as construcdes sociais a partir das relagdes entre os individuos,
grupos e sociedades (Silva, 2017). Sendo todos esses elementos fundamentais para
a construcao “identitaria de um povo, porque ela se caracteriza por um emaranhado
de subjetividades e objetividades construidas coletiva, historica e culturalmente pelas
pessoas para manter vivas suas tradicoes”

Assim, a leitura, enquanto objeto cultural variavel e polimorfa, encontra-se,
num momento de adaptagdo as novas mudangas na busca por tentar conciliar sua
pratica aos novos dispositivos e a nova sociedade que parece nao enxergar o ato de
ler com os mesmos olhos da retérica de séculos passados. Desse modo, € necessario
gue nos questionemos sobre: quais concepgoes, hoje, podemos compreender o ato
de ler? E, sera que entender os conceitos de leitura e sua histéria sdo suficientes para
que se coloque em pratica a leitura nas salas de aulas das escolas de educagao

basica?

2.4 O ato da leitura e as praticas leitoras

Segundo Freire (1988), o ato de ler significa colocar-se diante de textos
adicionando suas capacidades cognitivas a fim de decifrar, interpretar e compreender
as mensagens que os sinais transmitem ao receptor. Portanto, sdo essas habilidades
que proporcionam ao individuo, ndo so refletir criticamente sobre um determinado
assunto, como também, posicionar-se acerca dele.

Aprender a ler, para Solé (1998) significa, antes de tudo, atribuir sentido ao

texto, fazendo com que o leitor se sinta, ndo so6 interessado para a realizagao dessa
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pratica, como também capaz de interagir e apropriar-se dela; ou seja, apto a agir
ativamente ante a leitura, através da busca por objetivos, questionamentos e
experiéncia extraidos a partir dela. “Em suma, significa aprender a ser ativo, curioso
e a exercer controle sobre a prépria aprendizagem” (Solé, 1998, p. 231).

Nessa linha de raciocinio, elevamos o conceito do ato de ler ao simples
decifrar as palavras de um texto e entendé-las. Trata-se de interpretar, compreender,
relacionar e refletir sobre o que vocé 1é. Compreende uma atividade cultural que opera
para a formacdo da autonomia, liberdade e emancipacao; ler € “apropriar-se do
inventar e produzir significados” (Chartier,1998, p. 44), de modo que essa leitura se
torne individual a cada sujeito a partir das suas referéncias historicas, sociais e
existenciais. (Cirino; Peres, 2016). Assim, conforme Chartier (1998), ler € uma pratica
social, que pode ter efeitos significativos na vida social dos jovens. Se for
propositalmente aplicada, ndo apenas contribuira para o desenvolvimento de
habilidades de leitura, mas também, tera aplicagdes praticas na vida desses
individuos e, consequentemente, mudancas em seu préprio meio social.

Segundo Mortatti (2014), ler € uma agao premeditada, e qualquer pratica a ser
aplicada, deve ser previamente estabelecida e orientada; caso contrario, tornam-se
fracassada, uma vez que acaba distanciando os educandos do dominio da leitura e

consequentemente da formacéo leitora.

A histéria da leitura nos tem ensinado sobre a diversidade das praticas
designadas pela palavra “leitura”; ler em voz alta para os outros ou para si e
ler silenciosamente, ler intensivamente ou extensivamente, ler para o estudo
ou ler para o prazer, ou, como disse Umberto Eco, ler libri da legere e ler libri
da consulta. Devemos levar em conta essas variadas formas de ler — que se
tornaram contemporaneas com o passar dos séculos [...] (Mortatti, 2014, p.
22).

A luz disso, entende-se que ler € um ato de dialogo entre o autor, o texto e o
leitor. Esse processo de leitura organizado por Freire (2003) denominado “ato de ler”,
significa perceber, interpretar e “reescrever” criticamente o que foi lido. Esta
abordagem mostra que, o que antes era desenvolvido e implementado de forma
autoritaria, é, agora, percebido como um “ato de conhecimento”. (Santos, 2023, p.12)

Por muito tempo, nas sociedades tradicionais, ler se resumia a decifrar o texto,
e era feita de duas maneiras: leitura silenciosa e leitura oral em voz alta. As duas se
distinguem nao somente pelo modo, mas pelo préprio cunho sociocultural. Enquanto

a primeira, dedicada a classe elitizada, consistia numa pratica mais intimista; a

segunda, era comum a classes abastardas e menos privilegiada. Essas maneiras de
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ler, ainda que repercutem na contemporaneidade, ajudaram a tornar a pratica da
leitura cada vez mais plural, tendo em vista que, a medida que a propria sociedade
modifica sua forma de lidar com a leitura, ela passa a ser recriada constantemente a
partir das relagdes entre autor, texto e leitor. (Castellanos, 2007).

Segundo Soares (2009), dentre os varios conceitos de ler, temos a concepgao
de leitura que vai do simples decodificar silabas ou palavras até a compreenséao de
obras mais complexas. No entanto, esta definicdo deixa uma lacuna acerca do
concerne ao termo letrado. Sob essa odtica, fica subentendido que € considerada
leitura a capacidade de ler um bilhete, mesmo que este mesmo individuo ndo seja
capaz de compreender um romance ou um editorial, portanto, surge a necessidade
de um conceito que eleve o nivel de leitura, o qual chamamos de letramento.

Nesse sentido, constata-se a necessidade de desvincular a leitura de praticas
desprovidas de sentido; ou seja, aquelas que nao despertam interesse nos alunos e
que os distanciam da leitura enquanto pratica cultural. Essa técnica, apesar de parecer
uma maneira fadada ao fracasso, € comumente usada em sala de aula, apenas como
cumprimento curricular, como pedem os documentos oficiais, como a BNCC (2017),
e a LDB (1996) que garante no artigo 32 da LDB (9394/96):

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formacgao basica do cidaddo, mediante: (Redagéo dada pela Lei n°
11.274, de 2006)

I - O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Mesmo previsto na lei, o ato de ler por si sé, ndo garante a esse cidadao seu
pleno dominio, dai a necessidade de refletir sobre suas praticas e condigbes
mobilizadoras para seu desenvolvimento, cabendo ao professor a fungéo de mediador
entre a interagdo texto/aluno e, posteriormente, leitura/leitor. Logo, torna-se
imprescindivel a utilizacdo dos mais variados métodos para aproximar o aluno dessas
atividades, a fim de melhorar seu vocabulario, aprimorar suas habilidades com os mais
diversos textos, e proporcionar um conhecimento mais amplo a partir da leitura de
textos mais complexos (Soares, 1998).

Segundo Freire (2005), s6 se aprende aquilo que se pratica. Logo, discutir
sobre a tematica da leitura em sala de aula e a forma como ela se manifesta sao
fundamentais para que se forme um leitor capaz de refletir, recriar e reviver acerca do

que lé. “Ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo, significa que certas
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respostas podem ser encontradas na escrita” (Foucambert, 1994, p.5). Conforme
afirma a BNCC (2017, p. 154), “O exercicio da leitura inclui também a funcao de
produzir certos niveis de reconhecimento, empatia e solidariedade e envolve
reinventar, questionar e descobrir-se.

Segundo o Glossario Ceale da UFMG, Batista (2017), tem-se como pratica de
leitura, a criagdo no ambiente escolar de situagdes de leitura que apontem para a
compreensao de significados outorgados pelos proprios aprendizes, em fungao dos
mais variados géneros. Ademais, deve-se levar em consideragao que o ato de ler ndo
se limita ao contato do leitor com a obra, ou a agao que ele exerce sobre ela, uma vez
que “ensinar a ler um grupo social até entao analfabeto é apresenta-lo ao poder, com
direito infinito, do livro” (Hébrard, 2001, p.36).

A luz disso, surge a necessidade de uma pratica pedagdgica que busque, ndo
SO o ensino da leitura, mas sim de uma leitura que tenha sentido para o aluno, e que
reconhega a necessidade de desenvolver estratégias que superem problemas
relacionados a pratica de leitura” (Roazzi, et al., 1996, p. 14). A partir da necessidade
de inserir uma leitura mais significativa, surgem as praticas de letramento, que
correspondem aos modos como a leitura e a escrita se relacionam com modos e
contextos culturais especificos (Barton; Hamilton, 2000); ou seja, levando-se em conta
valores, sentimentos, ideologias, identidades, e a relagao dos individuos com a pratica
leitora. Praticas de letramento que “s&o coisas que as pessoas fazem e pensam sobre
o que fazem com a leitura e a escrita em contextos especificos” (Lédo, 2013, p. 61),

Atrelada as praticas pedagogicas e as praticas leitoras, as estratégias de leitura
sao mecanismos, observaveis ou nao, que o leitor usa para que o auxilie na
compreensao texto. (Leffa, 1996). Em outras palavras, estratégias de leitura sdo as
formas que se utilizam para absorver informag¢des ou para facilitar a apreenséo da
leitura, sendo estes mecanismos flexiveis que devem ser adaptados de acordo com
as situacgoes (Catalice, 2004). Logo, as estratégias de leitura podem ser consideradas
absolutas, mas sim, como métodos que podem ser utilizados em situagdes multiplas
e dependem da situacdo, compreensao e finalidade pretendida a partir do ato de ler
(Solé, 1998).

Desse modo, vé-se a necessidade de ensinar ndo so a ler através das praticas
de leitura, mas também as respectivas estratégias para que esse aluno leia e
compreenda autonomamente. Assim, busca-se possibilitar aos estudantes o

desenvolvimento das estruturas conceituais, procedimentais e atitudinais
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desempenhadas no proprio ato de ler (Cantalice, 2004). Sob essa logica, entendemos
que quando praticamos a leitura sugerida em sala de aula, intensiva ou
extensivamente, os estudantes apreendem também os métodos utilizados para tal
agao; por conseguinte, estdo condicionados a aplica-los tanto dentro como fora do
ambiente escolar.

Segundo Solé (1998) e Kleiman (2016), essas estratégias facilitadoras dividem-
se em duas: estratégias cognitivas e metacognitivas. A primeira consiste numa
atividade em que o leitor pede de forma inconsciente para atingir o objetivo da leitura
sem acao reflexiva, desenvolvida no inicio da aquisicao leitora; ja, a segunda, em
referéncia ao metacognitivo, seriam acdes realizadas de forma consciente, pela qual
o leitor pode avaliar sua compreensao e dizer por que Ié o texto, estabelecendo para
si metas de leitura (Kleiman, 2016). Logo, para que se efetive o processo da leitura, é
necessario a ungao dessas duas estratégias.

Acrescenta Solé (1998), sobre as estratégias de leitura, a perspectiva
construtivista do ato de ler, que deve estar associada a trés ideias: a primeira, a leitura
sendo considerada como uma construgdo conjunta, na qual os alunos e professores
partiiham conhecimentos acerca do que foi lido, levando em conta a realidade e as
percepcgdes de cada um; na segunda, o professor é visto como um guia entre aluno e
a aprendizagem leitora. E, por fim, colocar-se-a em pratica a leitura silenciosa, de
forma individualizada, e agradavel. Levando-nos a entender que “ler € muito mais do
que possuir um rico cabedal de estratégias e técnicas. Ler deve ser sobretudo uma
atividade voluntaria e prazerosa” (Solé, 1998, p. 121)

Do exposto, podemos compreender que as praticas de leitura mediadas
estrategicamente, podem possibilitar um maior envolvimento dos alunos, cabendo ao
professor um papel mediador dessas acdes. Dessa forma, estudar sobre letramento
e suas concepgoes € o suficiente para que ocorra, de fato, o letramento? E a, partir
de estudos sobre o tema, € possivel se chegar a uma conclusio unica sobre o que €

letramento ou como aplica-la em sala de aula?

2.5 A escolarizagao da leitura e apontamentos basicos

A leitura, apesar de ser uma pratica escolar historicamente instituida como um
saber elementar, até pouco tempo, ndo se tinha um campo de estudos cujo objetivo
especifico fosse dedicado a ela (Hébrard, 1990). Esses saberes elementares, no

antigo Regime (na Franga), eram vistos apenas como porta de entrada para ciclos de
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estudo dedicados a classe elitista do periodo. A alfabetizacdo acontecia no meio
familiar, e s6 apés instituida tais habilidades, € que essa crianga seguia para os
colégios “pequenos liceus”, para serem escolarizadas. “Assim, os usos locais das
primeiras aprendizagens s&o tanto ndo-escolares, quanto escolares e, nas escolas
elas sao tratadas muito diversamente de acordo com as trajetérias futuras das
criangas” (Hébrad, 1990, p. 66)

Sob essa dtica, quando o autor fala acerca do tratamento diversificado, néo
deve ser considerada a populacdo como um todo, mas somente a elite urbana, uma
vez que boa parte da populacao, pertencente a classe baixa, ndo dispunha, nem de
conhecimento suficiente para transmitir esses saberes elementares, nem condigcées
financeiras para professores especialistas. Logo, o termo “elementar”, enquanto “o
que é basico; definido por ser simples e facil’, (Elementar, 2024) tem seu sentido
deturpado, visto que em se tratando do ensino no Antigo Regime, o basico ndo era
concebido a toda a sociedade.

Ja na Idade Moderna, as primeiras aprendizagens pautavam-se a partir da
trilogia ler-escrever-contar, deixando evidente, portanto, a importancia da cultura
escrita para a formacao desses saberes. No entanto, esses preambulos educacionais
trouxeram consigo um distanciamento da populagdo letrada e nao-letrada,
acarretando assim numa marginalizagao social. Com a explosao de analfabetismo, na
Franca do século XIX, a busca pelos ensinos elementares vira pauta entre
especialistas e politicos do periodo, resultando na criacdo de duas leis cruciais para a
educacao, a Lei Guizot (1833) e a Lei Ferry (1881), que trazem novos caminhos para
o sistema educacional francés. A primeira, um marco para o ensino francéfono, tornou
a educacao fungao do estado, e foi destinada a populagdo em geral, como mineiros,
operarios, cultivadores e pequenos comerciantes (Weiss, 2001), tornando assim, o
século XIX, como o “século da educacdo”. Ja a segunda, através dos ideais
positivistas de Auguste Comte, revolucionou o sistema educacional francés quando
implementou uma lei que garantiu ao povo uma escola laica, obrigatéria e gratuita.

Conforme afirma Da Paz e Robert (2018, p. 2):

Em seu artigo 4° a lei Jules ferry deixa a escolha do local de instrugéo as
familias, postal como ainda é hoje, a escola ndo & obrigatéria, apenas a
instrugcao. Essa lei rompeu com o monopdlio da igreja quanto a educagao dos
jovens franceses e definiu o principio da laicidade substituir a educagéo
religiosa pela civica.



49

A vista disso, enquanto, na Europa, o ensino da lingua materna ja se tornara
pauta na esfera educacional ha séculos, no Brasil, segundo Soares (2004), o ensino
da Lingua Portuguesa no curriculo escolar iniciou-se tardiamente, por volta do século
XIX, no Império. No territorio, coexistiam trés linguas: a Lingua Portuguesa, o Latim e
a lingua geral; esta, que representava a lingua proveniente dos povos originarios; o
Latim, reservada aos religiosos, e aos estudos secundarios e superior; € a Lingua
Portuguesa, que servia apenas como instrumento para a alfabetizacdo (Silva,
Cyranka, 2009). Em suma, o plano inicial era ensinar o portugués para que se
alcangasse a lingua latina; porém, esta foi perdendo seu valor e autonomia com a
chegada da Familia Real em 1808 e, com isso, a Lingua Portuguesa foi ganhando
espaco através da edicdo, publicacdo e circulacdo de obras brasileiras, e
posteriormente, com a fundagao da Biblioteca Nacional.

Assim, passou-se a discutir o ensino da lingua materna no Brasil. No inicio, a
leitura e a escrita eram limitadas devido ao pouco acesso a instrugao, que se resumia
a elite colonial e ao clero, o que resulta na maioria dos textos do periodo destinados
a assuntos religiosos ou administrativos A criacdo do Colégio Pedro Il, em 1837, foi
um marco importante; sua criacdo representou o compromisso do governo com a
instrugao publica (Mendoncga, 2013). Foi, também, a Igreja Catdlica se faz também
responsavel pela instrugdo/educagao da época.

Por volta de 1876, o ensino ganhou novas proporgdes, sendo considerada a
alfabetizagdo da populagdo uma nova meta do governo no periodo, tendo D. Pedro |l
a frente do pais, que via no ensino a base para os principios sociais € morais de um
povo, chegando a proferir que “se nao fosse imperador desejaria ser mestre de
escola”’, expondo sua admiragdo pelo ensino e reiterando a importancia da
escolarizagdo para uma nacao (Oliveira, 2014).

Como resultado dessas mudangas, a instrugcdo ganhou novos olhares,
intensificando-se as discussdes acerca da tematica. Logo, comegam a circular novos
métodos para o ensino da lingua materna por meio de Silva Jardim (1884), fervoroso
defensor do ensino inicial da leitura e da escrita no Brasil, que tinha como objeto de
pesquisa, 0 ensino da lingua materna, e que visava mudar o “atraso horroroso”,
destacando a importancia da aprendizagem da leitura por meio da propagacao da
instrugao publica (Mortatti, 2000).

Silva Jardim acreditava que o ensino de lingua materna deveria estar disponivel

para todos, e sua recomendacdo ajudou a lancar as bases para uma politica
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educacional mais inclusiva no pais. Também escreveu extensivamente sobre o tema
alfabetizacéo, o qual explana as dificuldades encontradas na época, servindo como
referéncia para varios estudos posteriores. Como cita Mortatti (2000), n’Os Sentidos
da Alfabetizag&o, no trecho do relatério de Jardim, em 18 de julho de 1882, sobre a

historia da leitura:
Trabalhamos todos, modificando o presente em bem do porvir; “Em tempos
de revolugao a dificuldade, dizia Tacito, ndo estda em cumprir o dever, esta
em saber onde ele se acha”. Nds sabiamos onde estava no dever, felizmente;
creio poder assegurar que seguimo-lo a risca. (Silva Jardim, 1882, p. 29)

Suas publicagbdes influenciaram o debate publico sobre a importancia da
instrucao e da alfabetizagao na sociedade. Silva Jardim (1882) participou ativamente
da reforma, recomendando a modernizagao do sistema educacional em construgao,
a introdugdo de métodos pedagdgicos mais eficazes e a expansédo do seu acesso a
todo o pais. Também reconheceu que a alfabetizacdo € um pilar fundamental,
defendendo o ensino eficaz da leitura e da escrita como meio de permitir que as
pessoas participassem plenamente na sociedade, e buscassem melhores
oportunidades de vida (Mortatti, 2000). Como método de alfabetizag¢ao, Jardim era um
dos principais propagadores das cartilhas, em especial a do Método Jodo de Deus,
contido na Cartilha Maternal ou arte da leitura (1876).

Tradicionalmente associada ao ensino da leitura no Brasil, esse método
tornou-se amplamente conhecido ao longo dos anos, e foi a principal metodologia
adotada nas escolas brasileiras. O “Método Jodo de Deus” representava uma
proposta inovadora para alfabetizar criangcas pequenas, tornando a aprendizagem
mais facil e agradavel, sendo considerada pelo préprio Silva Jardim (1884) como

revolucionario.

Em sintese, a propaganda empreendida por Silva Jardim enfatiza a feliz
conciliagdo, na Cartilha Maternal, das trés faculdades do espirito humano: o
"sentimento de pae" que a inspira e revela-se em seu "impulso affectivo” -
relacionado ao sentimento -, a "bem fundada analise da fala" - relacionada a
inteligéncia - e a "concretizagdo do ensino por meio da leitura palavrada" -
relacionada a atividade.” (Mortatti, 2000, p. 37)

No inicio do século XX, com as diversas mudangas que alteraram os ambitos
politicos, econdmicos e educacionais; estudiosos brasileiros, incomodados com o0s
problemas relacionados ao ensino do pais, abragaram uma nova visdo de educacao
publica e obrigatodria, que via a escola como um instrumento para inser¢éo social do

individuo e para a reconstrugcao nacional defendida pelas reformas educacionais.
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Essa inovacdo do ambito educacional, visava, além da democratizacdo do
ensino, preparar o homem para as necessidades da época, conhecido como modelo
escola novista, defendida por Lourencgo Filho, que se tornou uma das” figuras de maior
destaque no cenario educacional brasileiro” (Mortatti, 2000, p. 79). Ja, em 1934,
langam o Testes ABC, com um conjunto de técnicas para o ensino de leitura na
educacao basica, a partir de tendéncias modernas, que foram adotadas por varias
décadas nas escolas brasileiras. Para essa técnica, a leitura e a escrita s&o
consideradas instrumentos com meio desenvolvimento intelectual (Mortatti, 2000).

Por volta de 1970, a educacgao atinge novos patamares com 0s avangos no
cenario educacional brasileiro, consequentemente, novos métodos de alfabetizagao
foram tomando espaco, levando a um enorme questionamento, entre estudiosos
modernos, acerca dos métodos utilizados no periodo. Em meio a muitas publicagdes,
novos métodos de alfabetizar (analitico e sintético) ganham espago nas escolas de
Sao Paulo onde se instalaram por quase duas décadas. Estudiosos como Lourenco
Filho (1954), Benedicta Sodré (1930), Emilia Ferreiro (1985), surgiram com novas
propostas educacionais tornando-se fundamentais para as contribuicbes acerca do
ensino de leitura no Brasil. Sendo Ferreiro (1985), consideravelmente importante para
uma nova visao pedagdgica da relagao entre a aprendizagem e o aluno.

No campo da leitura, por volta de 1980, a partir das novas concepg¢des acerca
da leitura, e com a necessidade de se “criar” um novo termo que se referisse ao seu
dominio, surge o termo ‘letramento’, que leva em consideragdo seu uso enquanto

ferramenta social. Segundo Soares (2010, p. 39), o letramento é define como o
estado ou condicdo de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e
exerce as praticas sociais que usam a escrita cultiva = dedica-se a atividades
de leitura e escrita exerce = responde as demandas sociais de leitura e escrita.
Ja Alfabetizagdo, como agao de ensinar/aprender a ler e a escrever

Logo, alfabetizacdo e letramento sdo dois conceitos relacionados, mas
distintos, que desempenham um papel central no desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita. O primeiro, centra-se na aquisicao de competéncias basicas de leitura

e escrita; enquanto, o segundo, inclui a compreensao, aplicagao e utilizagao pratica

destas competéncias em contextos do mundo real. Contudo, mesmo com o novo

conceito que reverberou pelos anos seguintes, e que permanece sendo objeto de
estudo na contemporaneidade, ¢é indiscutivel que a alfabetizacao basica é o ponto de

partida para a aquisi¢cao de habilidades de leitura e escrita. Isso inclui aprender o

alfabeto, decodificar palavras, compreender letras, silabas e sons e formar palavras e
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frases, além de possibilitar as pessoas compreenderem e expressarem informagoes
por meio da linguagem escrita.

Entdo, com as novas concepgdes reverberando no meio educacional, inicia-se,
em 1980, nas escolas modelos em S&o Paulo, uma metodologia educacional
chamada Construtivismo, apoiada nos ideais de Piaget (1982), Vygotsky (1988) e
Leontiev (1988). Essa abordagem trata da educacdo como resultado da interagao
entre sujeito e objeto. E, € nesse momento que novos horizontes educacionais
surgiram, dando suporte ao que hoje conhecemos como ensino pos-moderno.

Segundo o Glossario Ceale (2017) o construtivismo defende: 1) a valorizagao
do aluno em relagdo ao objeto de estudo, através de contextos e conhecimento
prévios; 2) os momentos de erros e hipéteses como construgdo do conhecimento; 3)
a aprendizagem enquanto avaliagao processual e flexivel que varia de acordo com os
niveis de aprendizagens dos alunos; 4) a interacado intensa com a leitura e a escrita
por meio das praticas de letramento; assim como 5) a qualificagao do professor como
meio de estimulo a pratica pedagogica, na qual ele é mediador do conhecimento.

Junto com os ideais construtivistas, novas pesquisas sobre o processo de
ensino e aprendizagem foram tomando espaco. Dentre elas, o método Montessoriano,
no qual as criangas tém um papel ativo na aprendizagem da leitura e da escrita, ao
defender que os habitos da leitura devem ser iniciados desde os primeiros momentos
na vida da crianga, além de julgar os aspectos biolégicos e psicoldgicos dos alunos
como essenciais para o processo evolutivo através da educagao sensorial.

Em meados de 1980, a vertente sociointeracionista incentiva a construgao do
conhecimento a partir de interagao do aluno com ambiente ao seu redor. A leitura &
vista como um processo cognitivo e receptivo, e o leitor é tido como o protagonista do
processo de ensino aprendizagem. Aqui, acredita-se que o ato de ler esta intimamente
relacionado ao dialogo entre o leitor e o texto, o qual a contengao € construida de
forma ativa, fazendo uso dos conhecimentos prévios, a fim de dar sentido ao que foi
lido. Acredita-se também que a leitura traga grandes beneficios para linguagem, para
o desenvolvimento do pensamento e para a ampliagdo do repertério da lingua,

conforme Almeida (2019), em Leitura na escola: um modo sécio—interacionista de ler:

Na perspectiva sécio-interacionista, ler € movimento que nao se fecha em um
método, mas momento interativo e/ou modo de compreender a variedade
significativa e a pluralidade existente conforme o género que é oferecido
a leitura na sala de aula. (Almeida, 2009, p.3)
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E perceptivel, entdo, que os estudos sobre o ensino e aprendizagem da leitura
ascenderam nos ultimos anos no Brasil e no mundo; no entanto, ndo se pode afirmar
que este estudo esteja findado, posto que ainda sédo encontrados muitos obstaculos
quando se trata do efetivo uso da lingua e do letramento literario nas escolas
brasileiras. Logo, levando-se em conta que, assim como a sociedade se modifica ao
longo dos anos, a maneira como ela trata a leitura também sofre alteragdes, sendo
necessario estudos continuos. (Almeida, 2009). Assim, tendo em vista que a leitura
corresponde a um objeto de carater cultural, devemos nos debrucar sobre os
seguintes questionamentos: qual € a relagao entre leitura, sociedade e cultura? E, a

leitura, enquanto pratica escolar, pode ser considerado uma pratica cultural?

2.6 O papel do professor na formacao de leitores e o aluno leitor

No processo educacional, os professores tém papel fundamental enquanto
facilitadores da interagédo aluno/aprendizagem. Cabe a eles propiciarem o ensino dos
saberes escolares, uma vez que possuem as habilidades necessarias para transmitir
informacdes, de forma clara e compreensivel aos alunos, através de métodos e
praticas que devem levar em conta as necessidades individuais de cada um,
respeitando a forma como que cada um aprende.

No entanto, essa visdo tradicional de transmissdo de saberes acaba
confundindo “o papel do professor como possuidor de conhecimento” (Dios, 2000, p.
151), que resulta numa concepg¢do de ensinar baseada na transferéncia de
ensinamentos; abordagem fortemente criticada por Freire (1996), que acredita numa
educacao dinamica e dialética, baseada entre o fazer e o pensar sobre o fazer, que

possibilita producéo e construcédo do saber

No momento em que o educador “bancario” vivesse a superagao da
contradicdo ja ndo seria “bancario”. Ja ndo faria depésitos. J& ndo tentaria
domesticar. Ja ndo prescreveria. Saber com os educandos, enquanto estes
soubessem com ele, seria sua tarefa. Ja ndo estaria a servico da
desumanizagdo. A servico da opressao, mas a servigo da libertagao (Freire,
1987, p. 62)

Desse modo, percebemos que a educacado baseada numa relagao professor-
aluno-professor de forma horizontal, em que ambos estejam numa mesma posigao
hierarquica de ensino, proporciona uma aprendizagem libertadora, baseada na
dialogicidade, discusséo e reflexao (Freire,1989), cuja principal missao € libertar esses

alunos para que sejam ativos e protagonistas do processo, dando-lhes acesso nao
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apenas a educagao escolar, mas também a ciéncia e ao conhecimento historico de
forma democratica e coletiva, oportunizando condi¢gdes de humanizagao, participagéao
e mudanca da sociedade. Resultado esse que pode ser visto a medida em que esse
individuo passa a desempenhar seu papel social de forma objetiva, critica e reflexiva.

Nessa mesma linha de raciocinio, em se tratando de leitura, cabem aos
professores de lingua portuguesa o papel de apresentar textos e explora-los em sala
de aula, sendo eles, muitas vezes, os unicos interceptores desse contato entre o aluno
e o ato de ler. Logo, fica evidente que o papel do educador na educagéo basica é
ensinar as habilidades da leitura, desde sua iniciagdo com a alfabetizagao
(decodificagao), partindo para a compreensao, e por fim, leva-los aos saberes mais
complexos através da reflex&o e criticidade (Silva, 2015).

De acordo com Petit (2008), o professor enquanto mediador, deve ser o
responsavel pelo contato dos alunos com os livros, ou seja, por iniciar a leitura,
legitima-la e acompanhar seu trajeto para a construcdo desse leitor. E dele a funcéo
de escolhas, métodos e estratégias para essa interagdo aluno/livro. Logo, faz-se
necessario estudos constantes e reflexdes sobre sua pratica, pois a depender de suas
escolhas, essa agao pode aproximar ou afastar esse jovem da leitura (Domingues,
2015).

Nesse sentido, fica clara como a agao do professor perante a leitura é capaz
de mudar todo um curso do processo ensino/aprendizagem. Segundo Freire (1988),
professor € agente, do processo pedagogico, e deve ser também entusiasta,
descortinando um mundo de conhecimentos para que o aluno leia de maneira
significativa, visto que “ndao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” (Freire,
2006, p. 29). O objetivo do professor é despertar o interesse do jovem para a leitura
sem que esse ato seja visto como mera obrigagédo. A leitura deve ser vista como
educacao artistica, e ndo como licao, ou tarefa. Desse modo, tal pratica mal elaborada
acaba por “vacinar a crianga contra a leitura para sempre” como afirma Monteiro
Lobato (Rocha, 1983, p. 91).

Nesse sentido, pode-se inferir que a acdo do professor resulta diretamente na
formagao do aluno-leitor, sendo necessario que se debruce nos estudos sobre a
leitura, e sobre sua pratica em sala de aula e, sobretudo, nas estratégias que
possibilitem ao educando a experiéncia leitora. Tudo isso com o objetivo de mudar
toda a concepcgéo retroégrada do professor como detentor do conhecimento e aplicador

de métodos que, muitas vezes, deixa seu trabalho limitado a uma didatica previamente
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definida, com a fungdo apenas de transmitir o conteudo previsto no documento
curricular. Opondo-se, assim, a essa antiga proposta docente, agora, o professor &
visto como facilitador do ensino, e a escola torna-se um ambiente de troca de saberes,
além de proporcionar ao aluno o poder de expressar-se sobre sua propria
aprendizagem.

Conforme afirma, (Veiga, 2006):

A mediacao nao se limita ao ato de apresentar o texto ao aluno e Ihe informar
que a leitura é importante. Todo professor sabe que, como resposta a essa
propaganda, € comum o aluno retornar, apos a tentativa de ler um texto
considerado ‘bom’ dizendo que ndo gostou e que achou tudo muito dificil. Isso
demonstra que nao é suficiente fazer propaganda do texto ou da importancia
da leitura. (Barbosa, 2013, p. 237)

Reforgando essas novas relagdes entre docente e pratica leitora, Soares (2006,
p.14) afirma que cabe ao professor proporcionar ao aluno o acesso “ao maravilhoso
mundo da escrita”, disponibilizando lhes livros e colocando em pratica as experiéncias
leitoras, com o fito de levar esses jovens a interacdo com “toda a cultura que vem
sendo preservada pela escrita, ao longo dos séculos” (2006, p.14). Além disso, essa
pratica deve conter objetivos previamente definidos e intencionalmente planejadas, a
fim de tornar o aluno capaz de interrogar-se acerca da sua propria compreensao da
leitura, estabelecer relagcdo entre o ler o fazer, e transferir o que foi aprendido a
diferentes contextos (Solé, 1998).

Para Solé (1998), o leitor € um sujeito ativo que absorve do texto o
conhecimento, atribuindo-lhe sentido. E esse, a quem a autora chama de aprendiz
leitor, “precisa da informagao, do apoio, do incentivo e dos desafios proporcionados
pelo professor” para que dessa forma o “leitor incipiente” (Solé, 1998, p. 54) possa ir
progredindo nas atividades leitoras, que antes eram inacessiveis. Assim, € dele o
papel de buscar despertar no aluno o prazer pela leitura, de modo a que venha se
tornar um habito, e ele uma referéncia leitora. O docente deve ser visto como um
modelo leitor, que desperta o interesse do aluno pelos livros e oportunizar a esses
jovens o contato com obras literarias de forma mais prazerosa possivel. “Dessa
maneira, os alunos sentirdo familiaridade e confianga com os textos e acabarao
encontrando aqueles que dirdo algo de especial a eles”. (Solé, 2015, p. 37).

A partir desse despertar, tem-se a formagao leitora, que trata a leitura como
momento de lazer e apreciacéo, e o leitor capaz de compreender o texto a partir da

sua subijetividade, aprender com ele e ser capaz de interrogar-se sobre sua prépria
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pratica leitora. Isto €, um leitor autbnomo, aquele que Ié€, compreende e aprende por
meio de uma leitura independente, percebendo seu protagonismo diante do texto;
aquele que assimila os saberes adquiridos na leitura aos seus conhecimentos prévios
(Soleé, 1998). Segundo Freire (2018. p. 68), um individuo capaz de “compreender o
que foi lido, realizar previsdes e elaborar e responder questionamentos”.

Por outro lado, formar leitores que vai além da utilizagdo de técnicas adequadas
para a execucao da leitura, constitui um pensar no ensino que busque a formacgao de
sujeitos capazes de interferir na sociedade em que est&o inseridos. A propria BNCC
(2017) que defende uma educacgao na qual, os alunos tornem-se cidadaos capazes
de agir no meio, e de participarem ativamente das tomadas de decisdes de forma clara
e consciente, resultando na efetivagcado de uma sociedade cada vez mais democratica.

Podemos inferir que o papel dos professores na educacéo dos alunos para a
leitura € crucial, desempenhando varios papéis neste processo, desde a inspiragao e
motivacao até o desenvolvimento da compreensao e reflexao do texto. Segundo Silva
(2009, p. 28) dois quesitos sdo fundamentais para a formagao leitora: “a motivagao
para a leitura e a disponibilidade de livros adequados ao leitor-alvo”. Logo, atribui-se
aos professores a fungao de inspirar e motivar os alunos a lerem, recomendar livros,
contar historias inspiradoras e criar um ambiente que incentive a leitura; isto €,
selecionar materiais apropriados a idade e ao nivel de habilidade. Isto inclui uma
selegdo de livros, revistas, artigos e outros recursos, que possam ser, a0 mesmo
tempo, estimulantes e acessiveis para desenvolver as habilidades de leitura. (Rauen,
2010).

Conclui-se, portanto, que é funcéo do professor, através de estratégias por ele
selecionadas, ndo so incentivar os alunos a discutirem e analisarem os textos que
leem, como também, promover uma compreensao mais profunda, incentivando o
pensamento critico e ajudando os alunos a formarem os seus proprios pontos de vista
e opinides sobre os temas apresentados nos textos, uma vez que levar o aluno a
inquietar-se perante um texto, também é uma forma de proporcionar a aprendizagem
(Bajour, 2012).

Ao mesmo tempo que é funcdo docente acompanhar o progresso de leitura dos
alunos, fornecer feedback construtivo e sugestdes para superar dificuldades a fim de
melhorar as suas competéncias de leitura; também deve criar formas de transformar
a leitura em uma pratica que extrapole os limites da sala de aula, respeitando sempre

suas singularidades e seus entendimentos que podem “variar de leitor para leitor, pois
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o significado que um escrito tem para um leitor ndo € a tradugédo ou réplica do
significado que o autor quis Ihe dar, mas uma construgao que envolve o texto e os
conhecimentos prévios do leitor” (Solé, 1998, p. 22), sendo a construgéo leitora um
conjunto de formas, espacgos e contextos.

Para Paulino (2007, p. 146),

Leitores se formam mesmo é através de suas proéprias leituras, e estas se
dédo em diversos espagos sociais, em diversos momentos de vida, em
diversos momentos de relacionamentos humanos, em diversas
circunstancias culturais, de cunho mitico, politico, boémio, misantropico e
outros. Assim, a formagéao de leitores se desenvolve o tempo todo, ao longo
da vida inteira, as vezes com lentidao, as vezes com dificuldades, as vezes
com um ritmo alucinado e surpreendente para o préprio sujeito que se perde
em suas leituras.

Mediante todas essas reflexbes, pode-se inferir que o professor, como
impulsionador do ensino de leitura, deve alicer¢ar-se das mais variadas teorias sobre
leitura, o seu lugar de provedor do conhecimento para interventor do conhecimento.
Diante do exposto, questionamo-nos como o professor lida com o letramento literario
na construgao desse aluno leitor? De que modo o professor de lingua portuguesa esta
mediando a interacdo dos alunos com os textos literarios? E como o ensino de
literatura tem sido trabalhado em sala de aula, de modo a desconstruir o ensino
tradicional, ligado a escolas literarias e estudos de autores canones? Respostas estas

que tentaremos abordar na seguinte secao.
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SEGAO 3: O LETRAMENTO LITERARIO NA CONSTRUGAO DO ALUNO LEITOR

3.1 Letramento literario: concepcdes e procedimentos

Nesta secdo apontaremos concepgdes e procedimentos acerca do letramento
literario. Partindo da premissa de que letramento significa aprender a ler escrever e
esta diretamente atrelado as praticas sociais, o termo letramento literario, nada mais
€, do que uma expansao desse conceito que se dedica unicamente a relacdo da
linguagem com a literatura obtendo, desse modo, a leitura em seu mais alto nivel de
complexidade (De Souza, 2017)

A expressao ‘letramento literario', comecou a ser utilizado no Brasil por volta de
1999 por Graga Paulino em uma apresentacdo na ANPEd (Associagdo Nacional de
Pesquisa). Apds o pontapé inicial acerca de seu uso, muitos outros conceitos foram
surgindo ao longo das décadas. Sendo definido no Glossario Ceale por Cosson (2014)
como “o processo de apropriagdo da literatura enquanto linguagem”; o termo
‘processo’ foi escolhido para definir ato continuo que nao se encerra, e que esta em
constante movimento. Ja o termo apropriacao esta relacionado ao ato ou ao efeito de
tornar seu uso adequado (Oliveira, 2020). Por outro lado, o termo ‘literatura’
representa a lingua em sua forma estética, e o termo linguagem corresponde a lingua
enquanto meio de comunicagao, seja ela, no ato da escrita ou da leitura. Nesse
sentido, por entendermos o letramento literario como um processo continuo, Cosson
(2014) deixa claro que o contato com obras de literatura acontece ao longo da vida do
individuo, desde a infancia, de forma n&o convencional com as cantigas de “ninar”
(Cosson, 2014), até a vida adulta com a leitura, de forma consciente ou inconsciente,
de obras literarias através de textos lidos ou nas adaptacdes em novelas ou filmes.

Apesar dessa colocagao, o conceito de letramento literario ultrapassa o simples
ato de ler obras literarias. Essa pratica refere-se a capacidade do individuo em
interpretar, compreender e construir sentido a partir da linguagem literaria. E a
apropriacao da literatura enquanto pratica social. De modo mais amplo, promover o
letramento literario é oportunizar um nivel mais elevado de experiéncia leitora, é
proporcionar ao leitor uma transformacdo em seu carater identitario, materializado

através das palavras. Sobre o letramento literario, Cosson (2014) afirma que:

O letramento literario, conforme o concebemos, possui uma configuragdo de
existéncia da escrita literaria, o processo de letramento que se faz via
textos literarios compreende nao apenas uma dimensao diferenciada do uso
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social da escrita, mas também e, sobretudo, uma forma de assegurar seu
efetivo dominio (Cosson, 2014, p.12)

Sob essa odtica, o letramento literario incorpora os mais variados sentidos,
expressos por meio de palavras, cores, odores e percepcdes do mundo. E através da
literatura que se da a interacdo entre o leitor e o escritor, extrapolando a espera
temporal, podendo um texto produzido ha séculos, interferir diretamente na vida desse
interlocutor contemporaneo. Assim, para Cosson (2006), o letramento literario é de
responsabilidade da escola, visto que diferente dos outros textos cotidianos, os textos
literarios ndo circulam nos meios sociais com tanta naturalidade, seja na versao
impressa ou na versao virtual, o que acaba dificultando esse contato fora da escola,
precisando, portanto, dela para se concretizar.

Ademais, esse tipo de leitura exige uma disponibilidade maior de tempo,
levando em conta a complexidade desse texto. Logo, sem esse intermédio, o
letramento literario ndo consegue efetivar-se sozinho, sendo necessarias quatro
caracteristicas fundamentais, segundo Cosson (2014) para que seja colocada em
pratica: primeiro, deve-se oportunizar o contato entre obra e leitor para que o aluno
seja capaz de interagir com o texto; segundo, cria-se um espago para que sejam
compartilhadas as leituras, visando a circulagdo de diferentes textos; terceiro, o
professor, apresenta aos alunos a mais variadas manifestagdes culturais, mostrando
a literatura desprendida dos textos escritos; e por ultimo, desenvolver a competéncia
leitora “cumprindo o papel de formacgéao do leitor literario”. (Cosson, 2014, s/p).

Logo, o letramento literario envolve uma compreenséo profunda da literatura,
buscando a apreciacdo do texto enquanto expressao artistica e cultural. Pereira
(2007) compara essa relacao da leitura com o leitor como um jogo, que ocorre através
do ritmo, harmonia e regras que envolvem disputas, tensdes num espaco ritualistico
de conflitos.

Assim, para Correa (2012, p. 91):

O letramento literario pressupde a formacgao de leitores capazes de escolher
autonomamente os livros literarios que desejam ler, que transitem
conscientemente pela literatura e até mesmo por outras formas de
manifestacdes artistico-culturais intrinsecamente ligadas a literatura (como,
por exemplo, as imagens que constituem livros para diferentes publicos, os
projetos graficos, as relagbes com o cinema, dentre outras). O letramento
literario € o responsavel pela promogédo da leitura literaria nas diferentes
agéncias de letramento, dentre as quais a escola € uma das mais importante.
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Em relagdo ao letramento literario no ambiente escolar, segundo Soares
(2009), é dever da escola a construgdo de um equilibrio entre a leitura de
entretenimento e a leitura literaria. Busca-se, nesse espaco, a constru¢ao de um aluno
capaz de construir sentido a leitura, permitindo-lhe o poder de escolhas e de contato
com as mais variadas manifestacdes culturais.

Neste contexto, € importante ressaltar que o ensino de literatura tem um papel
fulcral na educacéao, especialmente, quando os alunos séo expostos a diferentes tipos
de géneros literarios, que se estendem da poesia a prosa (Souza, 2018). Essa forma
de ensino permite que os alunos explorem diferentes estilos e estruturas de texto, o
que ajuda a aprimorar suas habilidades de leitura e interpretagdo para niveis mais
avangados, além de fazer-lhes encontrar em meio as essas expressdes artisticas as
que mais lhe interessam, com o objetivo de fazer desse sujeito, um individuo
apreciador literario dentro e fora da escola.

Além disso, o letramento literario promove a empatia, ao dar aos leitores a
oportunidade de se colocarem no lugar de pessoas com experiéncias diferentes, além
de desloca-los a distintas épocas e lugares, o que enriquece a sua compreensao da
diversidade humana. Como diz Chartier (1998), a leitura se torna sempre apropriagéao
e producao de significados a depender dos sentidos e dos sujeitos envolvidos no ato
de ler; além de afirmar que esse contato com as obras literarias deve acontecer de
forma intencional.

Logo, reiterando acerca do papel da escola, para que o aluno se torne um leitor
literario competente, € necessario que se reserve um tempo na sala de aula para tal
pratica, visto que é nela que essa interacdo predominantemente acontece, uma vez
que nem todos tém acesso a arte e a literatura em nossa sociedade segmentada,
cabendo as instituicbes educadoras essa fungao (Candido,1998) evidente no texto de
Candido (2004, p. 191):

Portanto, a luta pelos direitos humanos abrange a luta por um estado de
coisas em que todos possam ter acesso aos diferentes niveis de cultura. A
distingdo entre a cultura popular e cultura erudita ndo deve servir para
justificar e manter uma separacéo iniqua, como se, do ponto de vista cultural
a sociedade fosse dividida em esferas incomunicaveis, dando lugar a dois
tipos incomunicaveis de fruidores. Uma sociedade justa pressupde o respeito
dos direitos humanos, e da fruicdo da arte e da literatura em todas as
modalidades e em todos os niveis € um direito inalienavel.

A fim de facilitar o trabalho docente, Cosson (2014), sugere estratégias para o

letramento literario que sdao chamadas de sequéncias basicas e expandidas. A
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primeira, apresenta quatro passos: a motivagao, introducao, leitura e interpretacéo,
que representam os primeiros contatos dos alunos com as obras literarias; e a
segunda, que representa um desenvolvimento mais avangado, quando atinge os
objetivos propostos no ensino medio, e estabelece por meio dos sentidos, ligagdes e
experiéncias entre leitor e leitura literarias (Matos, 2017). Nesse contexto, a leitura
literaria ndo se da pelo simples prazer de ler, uma vez que engloba um aprendizado
social, e permite que o leitor consiga introduzir-se na obra e compreender além do
mundo criado pelo autor, todos os significados ali presentes. A leitura de um texto
literario deve despertar sensagdes (Cosson, 2012), despertando seu carater
humanizador.

Para tal, o letramento literario necessita de experiéncias significativas para que
se torne um habito e isso ndo deve ser imposto, mas sim apresentado de forma
divertida e prazerosa, utilizando-se materiais e historias que despertem a curiosidade
e os incentivem a explorar diversas literaturas. Assim, € importante que esse estimulo
comece desde os primeiros anos na educagdo basica para que haja uma maior
familiaridade com esse tipo de texto (De Souza, 2017)

Diante das informacdes apontadas, nao se pode afirmar que para que ocorra o
letramento literario, basta que o leitor tenha desenvoltura de ler obras literarias; €
imprescindivel também que seja capaz de compreender, interpretar e reconhecer os
varios sentidos do texto. Para Cosson (2014), € necessario que o leitor tenha além do
conhecimento sobre a leitura literaria, o conhecimento da leitura de mundo, tornando-
0 capaz reconhecer os significados atribuidos a ela. Em suma, o letramento literario
possui questdes a serem enfrentadas, mas sera que a escolarizagao da literatura é o
suficiente para que se concretize? Quais dificuldades os professores de lingua
portuguesa encontram acerca da inser¢ao de obras literarias em sala de aula e quais

resultados tém sido obtidos nesse processo?

3.2 O ensino de literatura e as implicagées no contexto escolar

Quando se pensa em literatura, vem inicialmente, a ideia de disciplina escolar;
porém, seu significado vai muito além da sala de aula. A definicao de literatura ndo é
estatica e absoluta, no entanto, pode-se atribuir-lhe, entre muitos outros sentidos, o
de representagdo do mundo através das palavras, segundo o filésofo grego

Aristoteles, ou numa explicagdo mais complexa como afirma Lajolo (2001, p. 35), que
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a literatura pode ser entendida “[...] como uma situagao especial de linguagem que,
por meio de diferentes recursos, sugere o arbitrario da significagao, a fragilidade da
alianga entre o ser e o nome e, no limite, a irredutibilidade e a permeabilidade de cada
ser’; ou seja, nela, a palavra tem o poder do fugir da logicidade e das regras usuais
da lingua, a fim de representar da forma mais subjetiva possivel a relagdo entre
homem, verbo e sensacgao. (Silva, 2023).

O termo literatura, advindo do latim littera (letra), “faz referéncia ao conjunto de
conhecimentos e competéncias para escrever e ler bem. O conceito esta relacionado
a arte da gramatica, da retdrica e da poética” segundo Equipe editorial de Conceito
(2011). No entanto, essa definicdo ja passou por varias modificacbes até chegar aos
conceitos que conhecemos na contemporaneidade (Rocha, 2015).

Antes da Idade Moderna, a Literatura era vista como uma forma de
representacao da lingua em sua forma mais erudita, e limitava-se a temas como amor,
religido e fatos histéricos. Com a chegada da ldade Moderna, e com mudangas no
meio social e politico da época, as artes passam a carregar novos significados. No
inicio do século XVIII, a literatura passa a ser vista com a arte da escrita; no entanto,
correspondia a todo o conjunto de obras produzidas nesse periodo, sejam de ficgao,
sejam historicas ou cientificas, logo, era o conjunto de obras valorizadas pela
sociedade vigente (Costa, 2019).

Todavia, ainda no século XVIIl, se iniciou um processo de distingdo das
produgdes, na qual a literatura passou a caracterizar-se como obra criativa ou
imaginativa, levando em conta tanto o seu carater inveridico, com também seu valor
visionario (Eagleton, 2006). No século seguinte, se da inicio ao que conhecemos como
literatura moderna, baseada na valorizagao da estética escrita, que apesar da maior
liberdade literaria, os autores ainda se viam presos as determinagdes artisticas da
época. Somente no século XX, a literatura passa a ganhar mais énfase em seu valor
artistico; porém ha uma ruptura com a influéncia histérica e cultural, na qual o foco
torna-se o texto, a palavra, devido ao dominio das correntes criticas estruturalistas,
gue nao mostravam interesse ao que estava “fora” do texto (Jauss, 1994). Por volta
de 1960, com os ideais pos-estruturalistas, a literatura passa a ser vinculada ao
contexto histérico, como afirma Jauss (1994, p. 23)

A relagao entre literatura e leitor possui implicagdes tanto estéticas quanto
histéricas. A implicacao estética reside no fato de ja a recepgdo primaria de
uma obra pelo leitor encerrar uma avaliagdo de seu valor estético, pela
comparagdo com outras obras ja lidas. A implicacéo histérica manifesta-se
na possibilidade de, numa cadeia de recepcbes, a compreensdo dos
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primeiros leitores ter continuidade e enriquecer-se de geragdo em geragao,
decidindo, assim, o préprio significado histérico de uma obra e tornando
visivel sua qualidade estética.

Segundo Umberto Eco (2003), a literatura tem um poder imaterial capaz de
servir como forma de ampliar o conhecimento ou uma simples distracdo. No ambiente
escolar, os estudos e a leitura de obras literarias costumam ser encaradas como uma
obrigagao, o que pode dificultar a abordagem e a aproximagéo do aluno com a cultura
escrita. Além disso, outro fator a ser levado em consideragao é a distingdo entre a
linguagem literaria e a cotidiana (Costa, 2019). Segundo Barthes (1989), lingua e
literatura sao diferentes, pois, a lingua é considerada fascista, uma vez que nos forga
a expressar algo a favor de um poder dominante, enquanto a literatura nos permite
"enganar a lingua, escapar do poder" (Barthes, 1989, p.16). Dessa forma, podemos
concluir que nem todo leitor € considerado propriamente um leitor literario, uma vez
que a leitura de textos cotidianos ou cientificos ndo necessita que se atinja niveis
elevados de subjetividade como a leitura de textos literarios (Mendes, 2018).

Assim, levando em conta todas as mudancgas ocorridas com a literatura ao
longo dos séculos, devemos dedicar uma atengéo, também, as suas transformagdes
ocorridas dentro do sistema educacional. Partindo do inicio, tivemos um ensino
vinculado a religiosidade e a eloquéncia, na qual ndo eram explorados os sentidos ali
expressos, mas sim a retérica; ja, nos séculos seguintes e, com a explosdo da
literatura nacional, houve um momento de valorizacao literaria no Brasil, em que a
literatura comegou fazer parte da grade curricular das escolas secundarias?; fato que
estende-se até hoje, uma vez que o ensino literario, em muitas escolas brasileiras,
limita-se somente ao ensino médio, além de serem vistas como instrumento de
ingresséo para as universidades, deixando explicita a sua exclusividade a elite da
epoca.

No entanto, com as reformas no sistema educacional brasileiro devido a
Constituicao de 1988, e mais tarde com a LDB (1996), iniciou-se como proposta a
universalizagdo da educacgéo, tendo o estudo literario como obrigatério a todos
durante a educacéao basica. Assim, o ensino de literatura passa a integrar o curriculo
das escolas brasileiras, tendo em vista seu papel na constru¢cdo de um cidadao tal
qual rege as diretrizes, além da formagao de leitores-fruidores (BNCC, 2017); ou seja,

“‘de um sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de desvendar suas

4 O ensino ministrado aos adolescentes, com idades que podem ir dos 12 aos 18 anos até 1975.
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multiplas camadas de sentido, de responder as suas demandas e de firmar pactos de
leitura. (BNCC, 2017, p.138).

Desse modo, torna-se crucial que o ensino de literatura objetive, ndo sé a
ampliagao vocabular do aluno, mas também que seja capaz de expandir sua visédo de
mundo de acordo com o que se espera a propria BNCC (2017). Nesse sentido, além
de desenvolver a compreensao estética, o estudo de literatura no ensino médio exige
gue os alunos desenvolvam habilidades criticas basicas, que lhes permitam formular
argumentos baseados em evidéncias textuais e melhorem sua capacidade de
interpretar e construir argumentos coerentes. Segundo Cosson (2012), debates e
discussdes sobre a propria pratica leitura também dao aos alunos a oportunidade de
expressar suas opinides de uma forma mais significativa, promovendo assim o

pensamento critico.
No exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver como o0s
outros, podemos romper os limites do tempo e do espago de nossa
experiéncia e, ainda assim, sermos nés mesmos. E por isso que
interiorizamos com mais intensidade as verdades dadas pela poesia e pela
ficgdo (Cosson, 2012, p. 17)

Desta forma, a literatura funciona como uma imagem espelhada que reflete a
diversidade e a complexidade do mundo e, assim, promove uma visdo abrangente da
sociedade em que vive. Além disso, o ensino de literatura nas turma do ensino médio
promove a formacao de cidadaos criticos e conscientes. Ao explorar temas sociais,
politicos e éticos nas obras, os estudantes sao estimulados a pensar sobre as
questdes fundamentais da sociedade contemporédnea de modo a encorajar o
envolvimento civico promovendo uma maior consciéncia publica. (Willrich, 2012)

Nesse sentido, na contemporaneidade, a formacgao dos leitores criticos, a partir
de leituras literarias, faz parte do ideario educacional. Logo, independente dos meios
de suporte, € compromisso inadiavel que os professores de lingua portuguesa se
responsabilizem também aplicagdo dessa leitura de obras da literatura no cotidiano
escolar. No entanto, quando se fala em estudo da literatura, vem logo em mente as
obras e suas manifestagdes artisticas, preso apenas as questdes tedricas, como
elementos narrativos ou as fichas de leitura. Nesse modo de ensino, o texto € visto
somente no método analitico sem relacionagdo com o mundo ou com a realidade
vigente. Sendo assim, essa pratica resulta num distanciamento do aluno com o texto
literario, uma vez que é visto apenas como um texto para analise estrutural, e sem

qualquer carater identitario, conforme afirma Silva (2005, p. 16):
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As relagdes entre leitura e literatura nem sempre sao analisadas, reavaliadas
e praticadas como deveriam no contexto escolar. A leitura - como atividade
atrelada a consciéncia critica do mundo, do contexto histérico-social em que
o aluno esta inserido - precisa ser praticada em sala de aula. O papel da
escola é de forma leitores criticos e autbnomos capazes de desenvolver uma
leitura critica do mundo. Contudo esta nogao parece perder-se diante de
outras concepgdes que ainda orientam as praticas escolares.

Tal pratica, parece simples, no entanto, se levar em consideragado o conjunto
de técnicas e estratégias aplicadas nesse processo, fica evidente sua ardua tarefa.
Sob essa dtica, com a falta de entendimento a cerca desse ensino, a literatura no
ensino médio, muitas vezes, é resumida aos géneros literarios e a historiografia, na
qual se analisa as escolas literarias, seus respectivos contextos historicos, as
caracteristicas das obras e os autores do periodo, deixando de lado a literatura como
objeto de cunho social e humanizador.

A despeito da ligacao entre escola e literatura, Soares (2001), sinaliza que é
inevitavel a sua escolarizagdao, uma vez que nao da para separa-la do saber escolar,
mostrando sua preocupacdo com as adequacgdes e inadequacdes desse ensino,
inferindo que a forma mais inadequada, € justamente e mais comum. A autora define
como escolarizagdo adequada toda pratica de leitura literaria vinculada ao contexto
social, que visa uma mudanca nas atitudes e valores daquele que |é. E, considerada
como inadequada, o uso da literatura deturpada do seu real sentido; ou seja, alheia a
sua fungdo ludica, estética e politico-social, na qual sdo apresentadas passagens de
textos, desprovidas de sentido, que resultam no afastamento, causando, muitas
vezes, “resisténcia ao livro e ao ler” (Soares, 2001, p. 47).

Nessa mesma linha de raciocinio, com relacdo a forma de trabalhar literatura

nas salas de aula da educacgao basica, Cosson (2006, p. 21) constata que:

O ensino da literatura limita-se a literatura brasileira, ou melhor, a histéria da
literatura brasileira, usualmente na sua forma mais indigente, quase como
apenas uma cronologia literaria, em uma sucessao dicotdmica entre estilos
de época, canone e dados biograficos dos autores, acompanhada de rasgos
tedricos sobre géneros, formas fixas e alguma coisa de retérica em uma
perspectiva para la de tradicional. Os textos literarios, quando comparecem,
séo fragmentos e servem prioritariamente para comprovar as caracteristicas
dos periodos literarios [...]

E muito comum também a presencga da literatura de forma indireta, apenas
como instrumento de ensino da gramatica, através do estudo das figuras de
linguagem, da pontuagéao, da ortografia e da morfossintaxe, na qual, muitas vezes, o

aluno tem apenas um contato com trechos de obras sem nunca sequer ter lido um
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livro integralmente durante a educacgao basica. Ignorando o fato de que é por meio
desses textos que o individuo amplia sua visdo de mundo, conhece personagens, faz
questionamento sobre a prépria realidade em que vive, assimila questdes historicas e
sociais na proépria vivéncia, como também avalia as proprias a¢gdes enquanto cidadao
critico conforme a BNCC (2017). Portanto, faz se necessario que a literatura volte a
ocupar o espacgo na formacao de cidadaos e de leitores conhecedores das obras
literarias.

Para que o ensino da literatura efetive a sua real fungédo como instrumento da
formagao de leitores criticos € necessario que haja uma mudanga na abordagem
metodoldgica desses textos literarios a fim de que o aluno néo assimile essas obras
somente como objeto de estudo, mas sim, como uma arte e estimule as respectivas
sensibilidades que ela proporciona, extraindo dela conhecimento. Assim, como
resultado dessa errénea aplicacdo em sala de aula, € comum encontrar uma baixa
aceitacao desses textos por parte dos discentes, os quais ndo veem funcionalidade
na leitura, por se tratar de obras classicas que nao condizem com a realidade, ou pelo
simples fato de ndo serem habituados a leitura de qualquer texto, cabendo-lhe ao
professor a mudancga dessas praticas em busca de uma maior aproximagao dos
alunos com a literatura. Diante do exposto, podemos inferir que somente a insergéao
do texto literario em sala de aula é capaz de formar leitores? E que tipo de leitores

pretendemos formar a partir do ensino da literatura aos nossos alunos?

3.3 A formagao do leitor literario

Mas o que é exatamente um leitor? De um certo ponto de vista, é possivel
dizer que leitores sdo simplesmente pessoas que sabem usufruir dos
diferentes tipos de livros, das diferentes "literaturas"__ cientificas, artisticas,
didatico-informativas, religiosas, técnicas, entre outras _ existentes por ai.
Conseguem, portanto, diferenciar uma obra literaria e artistica de um texto
cientifico; ou uma obra filoséfica de uma informativa. Leitores podem ser
descritos como pessoas aptas a utilizar textos em beneficio préprio, seja por
motivacéo estética, seja para receber informagdes, seja como instrumento
para ampliar sua visdo de mundo, seja por motivos religiosos, seja por puro
e simples entretenimento. (Azevedo, 2004, p. 114)

Logo, a partir do entendimento de Azevedo (2004), podemos considerar que
leitor € mais do que apenas saber ler, é inferir através do texto seus sentidos, é
atribuir-lhe significados préprios além do que estao ali explicitos, é saber distinguir os

géneros existentes e analisar suas fungdes, e também usar a leitura como forma de

constru¢cado do conhecimento ampliando sua percepg¢ao acerca do mundo.
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Se buscarmos na histéria da leitura sobre o processo da formagao de leitores,
percebemos que, além de ser o objetivo de muitas culturas, ndo € um problema
recente, muito menos que assola somente o territério brasileiro, ja que, em 1984, na
Franga, houvera uma grave crise da leitura, na qual foi constatado além do baixo nivel
escolar, a baixa frequéncia as bibliotecas e, consequentemente, o agravamento na
edicao e vendas de livros, o que levou o pais no século XX, a uma grave crise da
cultura escrita (Chartier, 2003).

Ao mesmo tempo, indicadores contradiziam esse fenbmeno, visto que houve
um aumento na pratica cultural dos franceses, e na quantidade de letrados no periodo.
Logo, chegou-se a conclusao de que a leitura ja fazia parte do cotidiano de boa parte
da populagéo; porém, julgava-se agora a qualidade do que se era lido, conforme
afirmava (Monsenhor Gibier, 1913 apud Chratier, 2003) “Lé-se muito da nossa época.
No campo quase todo mundo |é. Na cidade também todo mundo I€; os dnibus publicos
estdo cheios de leitores; os leitores caminham com jornal revista nas maos”, deixando
evidente que a leitura estava presente no habito francés; no entanto, suas leituras
eram julgadas com mas, o que podemos concluir que somente estar letrado, néo
resultaria numa ascensao intelectual, pois além de ler, o individuo deve dedicar-se a
boas escolhas em sua pratica.

Quanto a isso, se mantivermos o pensamento do século passado, de que a
leitura s é valida se estiver de acordo com o que é dito como leitura ideal, a formacéao
de leitores torna-se ainda mais dificultosa, e contraria ao proprio ideario escolar que
“defende a Liberdade de expressao e fustiga a tirania dos sensores”. (Chartier, 2003,
p. 41), o que dificulta também o trabalho docente, principal responsavel pela formagao
de leitores, que antes consistia em que “o professor primario ensina[sse] a ler o
alfabeto, [e] o professor secundario ensina[sse] a ler literatura”, ( Lanson1925, p. 39
apud Chartier, 2003). Essa pratica mesmo pertencente ao século passado, equipara-
se a funcao docente atual, posto que nos anos iniciais, o0 ensino de leitura é dedicado
a alfabetizacdo e ao letramento, enquanto os anos finais da educacao basica sao
voltados para a introducao de estudos literarios.

No entanto, o que difere o ensinar a ler literatura do século XX, e o ensino de
literatura atual no Brasil, é justamente a forma como a obra literaria é trabalhada em
sala de aula. No primeiro, buscava-se no leitor a apreciacdo de uma literatura nacional
e requintada, para que fosse amada e admirada; no segundo, o ensino de literatura

volta-se apenas para os estudos literarios, deixando de lado a leitura de obras, seja
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elas nacionais ou nao. Todavia essa valorizacdo da leitura literaria na Francga, ndo
persistiu por muito tempo, no momento em que “a prioridade foi dada a formagao
cientifica e ndo mais [a] literaria para selecionar elites” (Chartier, 2003, p. 46). Os
proprios professores de letras encontram-se num lugar de incerteza, sendo a
formagao do leitor colocada mais uma vez em questao, posto que “ler, ndo € mais que
impregnar com um texto para desfruta-lo, mas sim para saber resumi-lo” (Chartier,
2003, p. 46), o que agrava ainda mais a crise da leitura literaria na Franga do século
XX, e que se reflete até a contemporaneidade.

Diante disso, fica evidente que formar um leitor ndo € uma tarefa facil, ainda
mais no Brasil, onde a leitura de obras literarias nunca fora um habito nacional, e
encontra-se presa as instituicbes escolares e ao ensino tradicional. “Embora
tenhamos consciéncia de que a leitura literaria ndo deva restringir-se a sala de aula,
sabemos que, no Brasil, a formacéao do leitor literario ocorre prioritariamente na escola
(Muniz, 2020), sendo esta, portanto, a funcao dos professores, preferencialmente, nos
anos iniciais da educacéao basica. No entanto, o contato com esse tipo de texto acaba
limitando-se tardiamente, o que resulta no baixo indice de leitores literarios no Brasil,
conforme o grafico do Instituto Pré-livro 52 edicdo, que deixa claro os baixos indices
de leitura literaria dos estudantes brasileiros, em especial, dos alunos do ensino
médio. Constata-se que apenas 4% leem todos os dias; 8% dos que leem pelo menos
uma vez por semana; 12% leem apenas uma vez por més; e 8% dos que leem o fazem
menos de uma vez por més; além do indice preocupante de 68% dos alunos que
cursam o ensino meédio e ndo leem obras literarias.

GRAFICO 1: Frequéncia de leitura de livros de literatura por vontade propria,

independente do suporte: por escolaridade e faixa etariab

ESCOLARIDADE
Fundamental | Fundamental ]
"
12 3o 52 ano) a0 92 ano)
Base: Sabe ler e escrever 1529 1653 2695 1768
Todos os dias ou quase todos os dias 9 8 8 10
Pelo menos 1 vez por semana 8 14 13 11
Pelo menos 1 vez por més ] | 8 14 16 17
Menos de 1 vez por més 11 7 11 12 18
Nao Ié 54 | 68 53 51 43
5 Disponivel em: https://www.prolivro.org.br/wp-

content/uploads/2020/12/5a_edicao_Retratos_da_Leitura-_IPL_dez2020-compactado.pdf
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Fonte: disponivel em: <https://www.prolivro.org.br/wp-
content/uploads/2020/12/5a_edicao_Retratos da_Leitura-_IPL_dez2020-compactado.pdf>.

Mesmo com os indices baixos, ndo podemos afirmar que o jovem de hoje nao
I&; pelo contrario, o aluno Ié cotidianamente textos dos mais variados géneros, sejam
eles noticias, fofocas e mensagens no WhatsApp, sejam Blogs, HQs, legendas e até
textos mais complexos que despertam seu interesse; porém, 0 que preocupa aqui €
justamente o que esse aluno nao |é: as obras literarias. Desse modo, percebemos que
a formacéao do leitor ndo esta restrita somente a questées educacionais, a literatura
pode ser encontrada fora do ambiente escolar, sendo, muitas vezes, apresentada em
sites como o Youtube, em livrarias, shopping centers, feiras de livros (Silva, 2017),
que também podem servir como motivadores e oportunizam novas experiéncias.

No que se refere aos agentes desse processo, outros profissionais podem
ajudar na construgéo desse leitor, como bibliotecarios, editores, autores, entre outros,
conforme salienta Sanfelici e Silva (2017, p. 278): “o referido processo de formagao
deve ser entendido como algo ndo somente interno ao ambiente escolar, mas que
também se encontra fora da escola uma série de motivadores, agentes e formas de
contribuigdo e/ou interferéncia”. Nessa logica, formar leitores literarios na educagao
basica € um desafio no Brasil. Em meio aos multiletramentos, inserir a leitura de obras
literarias no cotidiano desse jovem esta cada vez mais dificil, haja vista que, se o
numero de leitores ja ndo é significativo, quando se fala em leitores literarios, o
quantitativo fica pior, conforme lamenta Paulino (2007), que Ihe atribui a isso o baixo
indice de bibliotecas publicas, o preco dos livros muitas vezes inacessivel a
populagao, e também aos professores que nem sempre despertam o interesse dos
alunos no ambiente escolar.

Acerca da formacéo de leitores literarios, Zilberman (2012), afirma que, no
ensino médio, a literatura é vista de forma errbnea que acaba limitando-se a
memorizagdo de escolas literarias e autores, resumindo seu ensino a trechos

descontextualizados presentes nos livros didaticos.

Sob esses aspectos, parece improvavel que o ensino médio va formar um
“leitor no sentido pleno da palavra”, conforme desejam os PCN. No entanto
seria desejavel que o ensino médio tivesse plenamente envolvido com a
politica de formacédo de jovens leitores. [...] O acesso a leitura e ao
conhecimento da literatura € um direito desse cidaddo em formacéo, porque
a linguagem é o principal mediador entre 0 homem e o0 mundo” (Zilberman,
2012, p.211-212)
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Logo, Zilberman (2012) defende um ensino de literatura que valorize a cultura,
para que o género deixe de ser um produto de elite, e se torne um instrumento de
mudanga social possibilitando ao jovem descobrir novos conhecimentos, e habilitado
em “discutir as varias faces da realidade” (Paulino, 2009, p.72). Dessa forma, formar
um leitor literario € tornar o individuo capaz de estipular seus proprios interesses,
apreciar as construgdes artisticas e atribuir significado utilizando suas préprias
estratégias leitoras no ato de ler. Além disso, espera-se que esse sujeito tenha a
capacidade de reconhecer dentro do texto a textualidade, a intertextualidade e as
marcas implicitas no texto deixadas de forma proposital ou n&o pelo autor.

Levando em conta esses aspectos, a formagao do leitor literario torna-se
concreta a partir do momento que o texto sai do plano material e mistura-se ao campo
das ideais, abrindo novos horizontes de conhecimento. E fazer com que esse leitor
seja capaz de reconhecer os varios textos dentro do proprio texto, em sua forma mais
subliminar possivel. Lembrando que o letramento, por si sO, ja € um grande avango
educacional, porém a formacdo de um leitor literario supera o simples ler e
compreender. A exemplo disso temos estudiosos, pesquisadores e professores que,
por mais que tenham a capacidade leitora agugada, ndo se dedicam a leitura de textos
literarios, limitando-se apenas a textos académicos e cientificos. Ou seja, ler textos e
ser um leitor competente, ndo faz desse individuo um leitor literario. Para que haja de
fato o letramento literario, € necessaria uma leitura que valorize a cultura escrita tendo
em vista seu carater politico, social, humanizador e estético.

Sobre a relagao entre leitor e leitor literario, pode-se perceber que, no primeiro,
o letramento desses individuos ocorre em sua total plenitude, sem o necessario uso
da literatura, uma vez que sao utilizadas suas capacidades leitoras para compreender
textos e absorver conhecimento a partir deles; porém, no segundo, para que haja
formagao do leitor literario, € necessario primeiro que ocorra o letramento, uma vez
que o ultimo dependente do primeiro para que seja concretizado. Desse modo, sobre
os estudos acerca do letramento literario®, duas concepgbes se distinguem e
completam entre si: a leitura de literatura e a leitura literaria. A primeira, tem como
objetivo identificar os elementos textuais, muito utilizada no ensino de gramatica,

ortografia, sintaxe, entre outros. Nele sdo analisados elementos visiveis no texto. A

6 Paiva, Aparecida. Literatura e leitura literaria na formacgao escolar: caderno do formador / Aparecida
Paiva; Gracga Paulino; Marta Passos. - Belo Horizonte: Ceale, 2006.
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segunda, parte do emocional, aqui, o texto € visto como arte, sendo necessario que o
aluno comtemple o “objeto artistico em sua plenitude” (Correia, 2017, p. 58).

Assim, podemos perceber que a formagao do leitor literario € uma esfera ainda
mais complexa, pois contribui para a formag¢ao do individuo e como ele age em meio
a sociedade. E por meio do texto literario que os jovens terdo contato com outras
épocas, outras culturas, além de outras formas de viver em sociedade. Logo, essa
habilidade permite que esse jovem faga uma reflexdo sobre seu proprio meio social.
Para Silva (2009, p. 28), sdo necessarios dois requisitos essenciais para que ocorra a
formagao do leitor literario: “a motivacao para a leitura e a disponibilidade de livros
adequados ao leitor”, o que leva a entender que os textos selecionados, devam antes
de tudo, ser pensados nos alunos e como esse tema pode ser coerente para eles, no
intuito de conquistar esse leitor, despertando-lhe a curiosidade em funcédo de seu

universo pessoal e de sua individualidade.

Leitores se formam mesmo é através de suas proéprias leituras, e estas se
déo em diversos espagos sociais, em diversos momentos de vida, em
diversos momentos de relacionamentos humanos, em diversas
circunstancias culturais, de cunho mitico, politico, boémio, misantrépico e
outros. Assim, a formacéo de leitores se desenvolve o tempo todo, ao longo
da vida inteira, as vezes com lentidao, as vezes com dificuldades, as vezes
com um ritmo alucinado e surpreendente para o proprio sujeito que se perde
em suas leituras. (Paulino, 2007, p. 146).

Logo, a formacédo do leitor literario pode acontecer através de inumeras
maneiras, a variar do espacgo e contexto em que vive, sendo a escola uma das maiores
responsaveis pelo desenvolvimento dessa habilidade que ultrapassa as paredes da
escola. “Formar um leitor € ir além de ler na escola, e de ler para a escola, € ler para
avida”. (Silva, 2018, p.27). Em linhas gerais, podemos afirmar que a leitura é essencial
para o processo de aprendizagem e para a formacao social do individuo, devendo ser
ferramenta de mudanca social, cabendo a escola e aos professores, a formacao do
aluno capaz de ler, interpretar e ressignificar textos literarios.

Nessa perspectiva, deve-se garantir que o texto literario, no quadro de sua
essencialidade e carater interdisciplinar, tenha um papel ativo na sala de aula e
proporcione espago para uma formacgao leitora que coloque em primeiro plano a
literatura em seus mais diversos aspectos de producao de sentido e desses sentidos
construidos por cada leitor do texto literario, sejam discutidos coletivamente, de forma
aberta e livre, com a mediagao do professor nas aulas de portugués e, principalmente,

nos momentos dedicados ao estudo da literatura e a pratica do letramento literario.
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(Silva, 2020). Entdo, sob esse viés, questionamo-nos que tipo de texto podemos
inserir em sala para que se concretize a formagao de leitores literarios, conforme
defendemos até o momento? E como utilizar obra literarias para despertar o interesse

dos alunos e fazer com que se sintam inseridos na construgao desse saber?

3.4 O estudo de obras maranhenses na construgao do aluno leitor

A literatura, como ja citamos, € apresentada por meio de varios conceitos, no
entanto uma representa unanimidade: a “arte da palavra”. Arte podemos entendé-la
como forma de expressao na qual se bota para fora o que é sentido; e por palavra, o
meio de comunicag¢ao escolhido para tal acdo. Desse modo, fica evidente que a
literatura cabe o papel de transformadora e humanizadora da sociedade, excluindo
seu conceito antiquado de disciplina complementar da Lingua Portuguesa, usada
como pretexto para as aulas de gramatica ou de leitura, desconsiderando seu aspecto
artistico e sua relevancia na constru¢ao da identidade cultural, principalmente, quando
se fala da leitura de obras literarias locais.

Em se tratando da literatura no Maranhao, durante o século XIX, houve uma
expansao da leitura entre a populagao, na qual pode ser observada em jornais € livros
impressos na época, a presenca de varios niveis de leitores, que variavam suas
leituras entre textos mais complexos a trechos com linguagens mais populares
(Castellanos, 2017). No entanto, as linguas estrangeiras (portuguesa e francesa)
ainda eram muito utilizadas quando se tratava de textos escritos, sendo eles originais
ou traduzidos. Somente a partir da década de 1850, as obras produzidas no Brasil e
no estado passam a ser consumidas pelo publico leitor; “mediado pelo fervor nativista
e pela construgcdo de uma identidade nacional, o0 aumento de obras brasileiras e
maranhenses escritas, produzidas, impressas, editadas, distribuidas e
comercializadas é evidente”. (Castellanos, 2017, p. 92).

A partir dai, da-se inicio a expansdo da producio literaria maranhense,
ganhando destaque no cenario nacional, principalmente, no periodo do Romantismo’,
que se estendeu até um pouco mais da metade do século, por volta de 1870. Foi
durante esse periodo de grande producgao que a cidade de Sao Luis ganhou a alcunha

de ‘Atenas Brasileira’ devido a qualidade literaria de um conjunto de escritores

7 Escola Literaria no periodo de 1836 a 1881.
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conhecidos como “Grupo de Maranhense”, composto pela elite intelectual® da época
(Resende, 2007). Conforme reitera Neres (2010, p. 137), “homens de impressionante
genialidade e intelectualidade elevavam o Maranh&o a ser comparado com a mais
famosas das cidades-estados gregas”.

Esse grupo roméantico maranhense, que ajudou a elevar o Maranhao aos niveis
intelectuais nacionais, foram autores como Gongalves Dias, Odorico Mendes Sotero
dos Reis, Jodo Francisco Lisboa, Sousandrade, Henrique Leal, Maria Firmina dos
Reis, dentre outros. Esses(as) escritores(as), marcaram o inicio da producao literaria
maranhense e ganharam destaque em todo o Brasil. Mais a frente, com a literatura
maranhense ja um pouco consolidada e valorizada, temos novos grupos de escritores
formados por Arthur Azevedo, Aluisio Azevedo, Antbnio Lobo, Fran Peixoto e
Nascimento Morais que também deixaram uma producado literaria artistica de
qualidade que serve para estudos e referéncias atualmente.

Em contrapartida, mesmo com a lista extensa de autores maranhenses, fica
evidente uma falha no ensino da literatura, quando apenas Gongalves Dias, Arthur
Azevedo e Aluisio Azevedo sao trabalhados em sala de aula, deixando marginalizados
todos os outros escritores que foram muito importantes para a constru¢gao da nossa
literatura local.

A partir disso, vimos a necessidade de mudar os direcionamentos das aulas de
lingua portuguesa a fim de mostrar que o estudo da literatura maranhense é, de fato,
fundamental no ambiente escolar justamente para que ndo so, autores importantes do
século passado caiam no esquecimento, como também, para que haja uma
valorizag&o nos proprios autores contemporaneos da regiao.

Outro fator que reforgca a importancia da literatura, consiste na sua utilizagao
como material de pesquisa histérica, pois é através das producdes artisticas dos

séculos passados que se reconhecem fatos histéricos de um periodo, questbes

8 Dentre os escritores maranhenses que dirigiam jornais e fizeram ampla divulgacao entre livros, jornais
e folhetins cabem destacar a Sotero dos Reis e a Odorico Mendes. Sotero dos Reis foi professor do
Liceu e Inspetor da Instrugdo Publica (1843), alcancando grande notoriedade ao publicar A gramatica
portuguesa que foi adotado em varias escolas brasileiras e totalmente esgotado na sua primeira
edicao entre outros titulos escritos com fins similares. Odorico Mendes sendo poeta e parlamentar,
por ter traduzido as obras de Homero, Voltaire e Virgilio ficou cognominado do “Virgilio Brasileiro”.
Sao esses homens, juntamente com José Candido de Moraes e Silva (professor de francés, geografia
e matematica), Joaquim Gongalves de Azevedo (professor), Flavio Alexandrino de Carvalho Reis
(economista e professor), Antdnio Gongalves Dias (professor, historiador e poeta), César Augusto
Marques (médico, gedgrafo e historiador), Antdnio Henriques Leal (médico, biégrafo, critico literario e
professor), dentre outros, 0s constituintes da primeira geracdo de literatos que legaram a Séo Luis do
Maranhao o epiteto de Atenas Brasileira. (Castellanos, 2017, 158).
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politicas e comportamentais de uma sociedade, trazendo-nos esses aspectos numa
perspectiva mais subjetiva, diferente das informag¢des que se encontram em jornais
ou documentos da época. Como por exemplo, O mulato de Aluisio Azevedo (1881)
que traz de forma clara como eram os costumes da sociedade maranhense do século
XIX e como a questéao racial era tratada no periodo.

Logo, fica visivel a importancia da literatura na construgdo do saber, uma vez
que a obra literaria nada mais € que expressar em palavras a visdo de mundo do
autor, tendo a verossimilhanga como uma caracteristica significativa, e € a partir desse
entendimento que podemos identificar seu valor identitario na sociedade. Nesse
sentido, a literatura local € fundamental para o ensino, pois é através dela que se
encontram registros histéricos, geograficos e sociais, podendo levar o aluno a um
reconhecimento enquanto parte do texto e, assim, resultando em uma maior interacao
entre leitor e obra.

Sob essa dtica, vé-se que a aproximacao dos alunos com a literatura local é
fundamental para o reconhecimento da propria cultura, o que permite que conheca
toda a gama historica de autores e movimentos locais em diversas temporalidades
“percebendo a importancia de sua terra para as letras nacionais, explorando os
primordios dessas manifestacdes no estado e sua crescente evolugao” (Pereira
Junior, 2020, p. 17), além de permitir que “conhega autores contemporaneos, pois a
fabrica maranhense de escritores nao cessou na sua producao” tendo sempre novos
autores de diferentes estilos compondo nossa literatura.

Levando em consideracdo o que dizem os documentos oficiais acerca do
ensino da literatura local, podemos perceber que ha a necessidade de estratégias
para a insercao de obras literarias maranhenses em sala de aula, e de uma mudanca
nas praticas dos professores, pois, assim como os alunos tém pouco contato com
obras maranhenses, os professores, muitas vezes, acabam ficando presos aos
canones literarios citados, comumente, nos livros didaticos, necessitando de um
material que dé suporte e amplie a gama de autores maranhenses para se trabalhar
em sala de aula.

Nessa linha de raciocinio, fica claro que o ensino de literatura maranhense deve
desvincular-se dos livros didaticos como suporte, pois, neles, as obras literarias
maranhenses sao pouco exploradas, e limita nossa produc¢ao local a quatro ou a cinco

autores reconhecidos nacionalmente, deixando de lado autores de grande valor
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artistico por simplesmente ndao serem importantes o suficiente para o resto do pais ou
por nao terem tido a oportunidade de extrapolar os limites do estado do Maranhao.

Ainda sobre os documentos oficiais que regem o ensino de literatura no Brasil
e, em especial, no Maranhao, as Diretrizes Curriculares Maranhenses serve de norte
para as escolas estaduais e municipais trabalharem as manifestagées artisticas locais
em salas de aula. Manifestacdes essas que sdo necessarias para as vivéncias dos
alunos e para valorizagdo da cultura regional. Também no Documento Curricular do
Territorio Maranhense (2018), fica evidente a necessidade de que se reflita sobre o
ensino da lingua portuguesa na educagao basica no territorio maranhense, tanto em
suas formas ordinarias, como em suas estruturas mais complexas; e sob essa mesma
Otica, acerca da literatura, € necessario que se mostre aos alunos as manifestacoes
culturais do estado em todos os niveis, ou seja, que sejam apresentados, tanto os
canones que compdem a elite da literatura maranhense, como também as obras mais
populares locais, como exemplo a arte produzida nas toadas do Bumba Boi. (DCTM,
2018).

Diante do exposto, partindo da premissa de aproximar o aluno do conteudo, o
ensino da literatura via obras locais € importante para compreender a identidade de
uma determinada regido ou comunidade, uma vez que é a partir dessa assimilagao
que o aluno consegue posicionar-se diante da obra literaria atribuindo-lhe sentido e
significancia ao que foi lido. Além disso, a leitura de obras locais ajuda a preservar a
memoria coletiva de uma comunidade e manter vivas suas tradigdes e suas histoérias.
Conforme afirma a BNCC (2017. p. X), visa-se, portanto, a constru¢gao de um sujeito
capaz de “valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e participar de praticas diversificadas da producao artistico-cultural”

Levando em consideracdo a necessidade de se preservar tradicoes culturais
por meio da identificagdo dos alunos com as mais diversas manifestagdes, fica cada
vez mais dificil tentar efetivar tal feito, visto que a sociedade esta cada vez mais plural
e, a escola sendo um fragmento dessa sociedade, acaba por constituir-se de um
espago composto por sujeitos com todos os tipos de interesses. Nesse sentido, o
professor fica incumbido de utilizar das mais diversas estratégias e de todos os
materiais artisticos possiveis para buscar essa identidade para a formagao do nosso
aluno leitor.

Nesse contexto, na sociedade pds-moderna, o sujeito € visto como

fragmentado e multifacetado, sua identidade n&o possui apenas uma interpretacao, é
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vista como plural, na qual suas identidades sao construidas e reconstruidas na mesma
rapidez do mundo contemporéaneo. “O sujeito, previamente vivido como tendo uma
identidade unificada, estavel, esta se tornando fragmentado; composto n&o de uma
unica, mas de varias identidades, algumas vezes contraditorias ou n&o resolvidas”
(Hall, 2006, p. 09). Desse modo, a identidade esta intimamente ligada ao sentimento
de pertencimento do sujeito na sociedade, e como ele age no mundo, e vice-versa.

Conforme afirma Coco (2019, p. 59):

o ensino da literatura regional é ainda mais importante, porque contribui para
o reconhecimento e a afirmagao da diferenca. Pensando a literatura e seu
ensino em qualquer nivel, teriamos a diferenga do regional frente ao nacional.
[...], o regional seria definido pelo espago do reconhecimento e da inclusao

Logo, fica evidente que a literatura regional serve como espago capaz de criar
um elo entre leitor e obra, no entanto, por comumente serem trabalhados apenas
autores do século XIX, essas obras acabam por distanciar o aluno. Fatores esses que
se dao tanto pela linguagem, muitas vezes, inacessivel a esse aluno, quanto pela
propria realidade ali representada que nao condiz com a realidade desses alunos,
visto que a maioria das obras trabalhadas em sala de aula sdo da escola literaria
Romantismo, na qual os autores ainda estdo presos as caracteristicas europeias da
época.

No entanto, esse empecilho que pode ser mudado a medida que se trabalhem
autores maranhenses mais contemporaneos com uma linguagem mais acessivel e
com uma realidade social um pouco mais préxima desse sujeito, escritores esses que
acabam sendo esquecidos durante o ensino de literatura nas salas de aulas do ensino
médio como por exemplo escritores como, Odilo Costa Filho, José Nascimento
Moraes, Nauro Machado, Ubiratan Teixeira, Jodo Mohana, José Neres e Bandeira
Tribuzi, que com suas obras valiosas, marcaram e marcam a trajetéria maranhense
literaria.

Conforme afirma Correa (2016, p. 21):

[...] o Maranh&o figura, também, com destaque, em nivel nacional e mesmo
internacional, no romance, tendo como expressdes maximas do género,
romancistas como Aluisio Azevedo, Graga Aranha, Josué Montello... sem
deixar de dar destaque a outros nomes mais recentes, de peso, na referida
categoria, como Arlete Nogueira da Cruz e Ronaldo Costa Fernandes. Diga-
se de passagem, que Aluisio Azevedo pode ser considerado o primeiro
romancista brasileiro, cuja obra apresenta personagens com caracteristicas
préprias da nossa nacionalidade, principalmente em O Cortigo [...]
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Logo, a insercao de obras maranhenses nas escolas de Ensino Médio torna-se
imprescindivel na tentativa da construcdo e do sentimento de pertencimento na
cultura. Desse modo, com a aproximagao dos alunos com as obras maranhenses
resulta na preservacao literaria, tornando esses autores mais visiveis nessa e nas
proximas geracgdes. Destarte, com base nessas percepgdes, pode-se concluir que a
literatura maranhense representa a identidade cultural do seu povo ao exaltar os
costumes e valores culturais da regido, desempenhando um papel fundamental na
concepgao de consciéncia nacional. Portanto, devemos nos questionar de que modo
a formagao do leitor literario pode promover uma mudanga social? E sera que o
professor de Lingua Portuguesa via praticas leitoras é capaz de possibilitar tal

mudanca?
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4 CONHECENDO O OBJETO DE ESTUDO: cenario escolar

4.1 Cenario e sujeitos da pesquisa

O Centro de Ensino Nina Rodrigues Anexo | € uma escola pertencente a rede
estadual de ensino (SEDUC), localizada em Anajatuba (MA)°, a cerca de 123km da
capital Sdo Luis. O Centro de ensino atende 320 alunos no turno matutino, 287 alunos
no turno vespertino e 63 alunos no turno noturno, ofertando o 1°, 2° e 3° do ensino
médio, além da turma especial de EJA. Sendo ela a unica escola de ensino médio da
sede de Anajatuba.

Em relagdo ao estado fisico da escola, este € bastante amplo, com 6 salas de
aula que comportam até 45 alunos com grandes janelas de madeira, um patio
relativamente grande; porém sem espago para a acomodacgao de todos os alunos,
uma vez que, é nitida a aglomeragcao que se forma para a recepg¢ao do lanche, sem
que haja sequer bancos ou cadeiras para que se sentem e fagam a refeicdo. Também
ha uma cantina com depédsito, uma pequena secretaria e uma sala de direcao
conjugadas, para além de uma sala dos professores com banheiro, uma sala
denominada de informatica sem utilidade, pois se encontra nela apenas o moldem de

internet, uma mesa, um sofa e algumas cadeiras

Figura 1: Frente da escola

Fonte: fotos tiradas pelo celular pela autora

° Anajatuba é um municipio brasileiro do estado do Maranhao, localizada na mesorregido Norte
Maranhense e microrregido Baixada Maranhense, possui 940,489 km? e populagao total de 25,322
habitantes concentrando sua produg¢ao na agropecuaria e na Administragédo publica.
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Figura 2: Patio da escola

Fonte: fotos tiradas pelo celular pela autora

Em relacao a biblioteca escolar, fica localizada dentro de uma sala de aula sem
controle dos livros, disposta em prateleiras no fundo da sala em 7 prateleiras

colocadas de forma aleat6ria conforme a seguinte imagem:

Figura 3: Sala de aula/ Biblioteca

T =
Fonte: fotos tiradas pelo celular pela a
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Justamente por ficar dentro da sala de aula, somente os alunos da turma tém
acesso ao material, 0 que acaba limitando o uso dos livros pelos outros. Além disso,
outros objetos também sao colocados nas prateleiras, como maquetes dos alunos,
painéis de TNT e livros em desuso. Foi observado que desde o inicio das

observagdes, os livros nao foram organizados, e em nenhum momento, durante esse

periodo, foi visto algum aluno retirando o livro para a leitura literaria. Nesse caso,
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podemos perceber que a biblioteca escolar da Escola CE Nina Rodrigues, nao
obedece de fato o minimo para que seja considerada, realmente, uma biblioteca,

tornando-se apenas um depositario de livros numa sala de aula.

Figura 4: Sala de aula/ Biblioteca
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Quanto a comodidade do ambiente, apesar de se tratar de uma escola bem
arborizada, e com espaco aberto, as salas de aula sdo bem quentes devido a falta de
ventiladores, que muitas vezes nao funcionam, atrapalhando a aprendizagem,
principalmente no turno vespertino, segundo os alunos. O ar-condicionado limita-se a
sala dos professores, direcdo e sala de informatica. A escola, por outro lado, possui
85 funcionarios ativos e inativos: dentre os ativos, uma gestora, uma gestora adjunta
e duas coordenadoras pedagogicas, para além de um supervisor, 5 agentes
administrativos, 1 cozinheira e 3 auxiliares de limpeza, sem contar com 38
professores, dentre eles, 6 de lingua portuguesa; ja com respeito aos inativos, alguns
estdo a disposigdo da rede municipal de ensino, e outros afastados por motivos
diversos, como também aqueles que estdo no processo de aposentadoria, mas ainda
constam nos documentos estaduais.

A escola inicia sua atividade as 7:10h, com intervalo (as 9:15), e com término
as 11:45h, no turno matutino. No turno vespertino, as aulas comegam as atividades
as 13:10h, com intervalo (15:15), e com término as 17:45h. Ambos os turnos com (6)
seis horarios cada. E valido ressaltar que os horarios sdo reduzidos em virtude do

Onibus escolar para alunos da zona rural que seguem os horarios das escolas
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municipais®. Ja no turno noturno, o horario é ainda mais reduzido, comecgando as
19:00h e encerrando as 22:00h, com 5 (cinco) horarios. Os planejamentos séo
mensais, tendo a cada final de bimestre reunides e conselhos de classe para se
discutir o andamento do ensino. As reunides de pais ocorrem semestralmente, a
depender da necessidade da escola e dos alunos.

Sobre a biblioteca, percebemos problemas nao s6 em relagao a estrutura, como
também funcionais, uma vez que aquele ambiente ndo pode ser considerado uma
biblioteca, pois além de ter espaco préprio, ndo exerce seu “papel fundamental no
estimulo a leitura, especialmente de criancas e jovens” (Furtado, 2004, p. 5), e por
nao “ possuir em seu acervo uma colecao de literatura infantil e juvenil com grande
valor qualitativo, desde os classicos até os mais modernos, os chamados ‘“livros
interativos” ( 2004, p. 6).

As bibliotecas escolares tornaram-se obrigatérias em 2010, com o projeto de
lei 12.244, que regula a universalizagao das bibliotecas nas instituicbes de ensino da
educacédo basica, garantindo seu acesso desde a educacao infantil ao ensino médio
com papel de “fomentar nos aprendizes a curiosidade, a vontade de aprender e o
gosto pela leitura” (Gasque, 2012, p.153. apud Santos; Nunes, 2020, p. 1).

Nesse sentido, podemos perceber que na escola C E Nina Rodrigues ha um
depdsito de materiais, localizado dentro de uma sala de aula dificultando o processo
de letramento literario desses jovens. Deixando evidente, assim, a privagéo dos jovens

em ter acesso ao vasto acervo da nossa cultura escrita.

A Biblioteca é um instrumento de desenvolvimento do curriculo e permite o
fomento da leitura e a formagdo de uma atividade cientifica, constitui um
elemento que forma o individuo para a aprendizagem permanente, estimula
a criatividade, a comunicacgéo, facilita a recreagéo, apoia os docentes em sua
capacitacao e lhes oferece informagao necessaria para a tomada de decisédo
em aula. Trabalha também com os pais de familia e com outros agentes da
comunidade. (Castrillon apud Mayrink, 1992, p.50)

Inicialmente, foram feitos alguns progndsticos acerca do ensino da literatura
nas escolas publicas do ensino médio, subtendendo-se as principais dificuldades e
necessidades acerca do ensino literario no ambiente escolar, e, principalmente,
quando se trata de literatura maranhense. Apds a pesquisa tedrica, partimos para a
investigagdo em campo, com apresentagao formativa no dia 23 de abril de 2024 da

proposta da pesquisa a diretoria da escola, ao professor e aos alunos. Logo, a

10 O percentual de estudantes que moram na zona rural, € de 70%.
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principio foram entrevistados o professor de literatura da turma em questdo e a

coordenadora pedagdgica do turno pesquisado. Segundo o seguinte cronograma:

DATA HORARIO PARTICIPANTES
23/04/2024 8h00min Gilson Jése Rodrigues
dos Santos
9h00min Karisy Sampaio Mendes

Em seguida iniciou-se o momento de observagao da realidade escolar para

que tivéssemos um maior entendimento do campo de estudo e da cultura escolar “O

conhecimento do contexto e do outro [...]Jexige a participagdo efetiva do outro do

pesquisado, o que resulta em um processo de amadurecimento mutuo, pois o

pesquisador influencia o pesquisado, mas também ¢é influenciado por ele”. (Hetkowski,

2016, p. 23).. Assim, a partir do dia 24 de abril iniciou-se as atividades diagndsticas

na escola segundo o seguinte cronograma: (ver apéndice D)

QUADRO 1: cronograma das observagdes

DATA HORARIO
24/04/2024 8h30min — 10h15min
30/04/2024 9h30min — 10h55min
07/05/2024 9h30min — 10h55min
08/05/2024 8h30min — 10h15min
14/05/2024 9h30min — 10h55min
15/05/2024 8h30min — 10h15min
21/05/2024 Reuniao com professores
22/05/2024 8h30min — 10h15min
28/05/2024 9h30min — 10h55min
29/05/2024 8h30min — 10h15min
04/06/2024 9h30min — 10h55min
05/06/2024 8h30min — 10h15min
11/06/2024 9h30min — 10h55min
12/06/2024 8h30min — 10h15min
18/06/2024 9h30min — 10h55min
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19/06/2024 8h30min — 10h15min

Nesse contexto, as entrevistas com o professor e a coordenadora, juntamente
com as observacgdes feitas em sala de aula, nos permitiu uma melhor percepg¢ao sobre
0s sujeitos, e a realidade da pratica escolar. Em meio as observagdes, foi sendo
construido juntamente com o professor, um material composto por sequéncias
didaticas e um caderno de orienta¢des sobre literatura maranhense, baseados nas
necessidades captadas por nds, pautada também nos objetivos que pretendemos
alcangar como essa pesquisa.
Serao sujeitos dessa pesquisa os professores de lingua portuguesa do 3° ano
(turma 302) do turno matutino, os alunos da respectiva turma e os coordenadores
educacionais que sao responsaveis pelas aplica¢des de projetos da escola.
> Antonia Raimunda Mendes: E do municipio de Anajatuba e tem 56 anos.
E graduada em Lingua Portuguesa pela Universidade Estadual do
Maranhao. Tem especializagdo em Lingua Portuguesa e Literatura (1995)
e possui mestrado em Educacao pela Fundagao Sousandrade (214). Atuou
como professora por 29 anos e agora esta na fungao de coordenadora
pedagégica desta escola. A professora esta vinculada ao governo por
meio de contratagao.
> Karisy Sampaio Mendes: E do municipio de Anajatuba e tem 35 anos. E
graduada em Lingua Portuguesa pela Universidade Federal do Maranhao.
Tem especializagdo em Lingua Portuguesa e Literatura (2011), atuou como
professora por 14 anos e hoje ocupa o cargo de coordenadora
pedagégica. Sendo esta concursada desde 2009.

> Gilson Jése Rodrigues dos Santos: E do municipio de Anajatuba e tem 32
anos. E graduado em Lingua Portuguesa e Literatura (2013), atua como
professor ha 9 anos e esta lecionando a disciplina Portugués desde

2021, via contratacgao.

Sobre os discentes, a turma é composta por 25 (vinte e cinco) alunos, dentre
eles, 14 (quatorze) do sexo feminino e 11 do sexo masculino. Com relagao a faixa
etaria, varia entre 16 a 19 anos. Nesta turma, a maior parte dos alunos residem

na regiao central (sede), tendo apenas 6 alunos habitantes de povoados proximos.
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Além disso, a turma é composta também por 2 alunos atipicos que desenvolvem
atividades especificas e possuem acompanhamento especializado escola.

A turma, de acordo com o0 novo ensino médio, tem como nome 302 - Sociais.
Eles tém a carga horaria de 6 (seis) horarios diarios, entre disciplinas curriculares,
tutoriais e aprofundamento. Em relacéo a disciplina de lingua portuguesa, sao
dedicados 4 horarios, distribuidos entre gramatica, literatura e produgao textual,
na qual a organizagao desses componentes que fica a critério do professor.

Sobre o desenvolvimento dos alunos, mesmo se tratando de uma turma de
terceiro ano do ensino médio, alguns apresentam dificuldades na leitura, durante
as observacbes das aulas, e um numero maior de dificuldades na escrita,
identificadas durante as corregbes de algumas atividades propostas pelo
professor. Com relacdo ao comportamento, a turma € bem tranquila e
participativa. Durante as aulas eles apresentam conversas paralelas, mas que séo
contidas pelo professor. Foi verificado também que o maior problema em relagao
a atencdo durante as aulas se da pelo uso do celular que precisa ser

constantemente alertado pelo professor.

4.2 Sobre as entrevistas e as observagées do ambiente escolar e as (re)agoes
dos alunos

Conforme o termo de consentimento e livre esclarecimento (Anexo B),
inicialmente, foram feitos alguns progndsticos acerca do ensino da literatura nas
escolas publicas do ensino médio, subtendendo-se as principais dificuldades e
necessidades acerca do ensino literario no ambiente escolar, e, principalmente,
quando se trata de literatura maranhense. Apds estudos referenciais, partimos para a
pesquisa no campo, com apresentagao formativa no dia 23 de abril de 2024 da
proposta de investigacado a diretoria da escola, ao professor e aos alunos. Logo, a
principio foi entrevistado o professor de literatura da turma, Gilson José Rodrigues dos
Santos questionando-lhe sobre o ensino da literatura em sala e como ela tem sido
trabalhada no contexto escolar do terceiro ano do ensino médio. O professor, entao,
nos explanou que até o momento ainda ndo havia trabalhado o ensino literario com
os alunos, uma vez que estava trabalhando questdes linguisticas e iniciando os

trabalhos acerca da producéao textual voltados para os vestibulares.
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Nesse momento, tivemos a constatagcdo de que o ensino da literatura tem sido
deixado para segundo plano, nao so pelo curriculo escolar, pela pratica docente, como
também pelos proprios alunos, que se mostram interessados apenas em questdes
gramaticais, e principalmente, na producdo textual voltada para a redagdo dos
vestibulares externos como, por exemplo, as redagdes do Enem. Fato esse que ja
havia sido colocado em pauta durante os estudos bibliograficos pelos quais nos
auxiliamos, mas que agora tem se mostrado na pratica, mostrando-nos a necessidade
de uma elaboragdo de um projeto cuja agdo seja inserir os estudos literarios no
ambiente escolar, para que seja visto essencial para a constru¢ao do conhecimento,
posto que “a literatura faz girar os saberes, nao fixa, nao fetichiza nenhum deles; ela
lhes da um lugar indireto, e esse indireto é precioso”. (Barthes, 1977, p. 17).

Sobre a entrevista, o professor deixou claro que, ainda ndo havia iniciado os
estudos literarios com a turma do terceiro ano, e, também, mostrou-se disposto a
antecipar as aulas de literatura para ajudar nossa pesquisa. Durante a conversa,
foram feitos alguns questionamentos sobre suas principais dificuldades de insergéo
da literatura em sala de aula, e enfatizou que, além da dificuldade em aproximar os
alunos desse tipo de texto, a grade escolar da disciplina acaba por ndo permitir uma
maior dedicacgao, devido a prioridade aos estudos gramaticais e as aulas de produg¢ao
de texto.

Assim, para compreendermos melhor a concepcgédo de leitura do trabalho
docente na turma 302, ao questionarmos sobre as concep¢des de leitura que norteiam
os trabalhos em sala de aula, nos responderam que a leitura Ihe oportunizara
compreender o universo da escrita, por meio da intencionalidade de quem a usa para
os demais fins educativos. No entanto, mesmo sendo uma resposta breve, podemos
perceber na resposta do docente que a leitura esta diretamente ligada ao
conhecimento. Logo, ler “ndo se trata apenas de retirar informagdo da escrita
decodificando letra por letra ou palavra por palavra, € uma atividade que necessita de
dedicacdo e compreensdo e de formar pessoas capazes de ler e escrever com
eficiéncia” (Santos, 2021, p.3).

Quando perguntamos como ¢é a relacao dos alunos com a leitura literaria e com
a leitura de obras maranhenses, nos responderam que a concebiam em uma relagao
harmoniosa visto que a literatura ja os acompanham desde as séries anteriores
favorecendo um arcabougo literario profundo; ja o que diz respeito as obras

maranhenses € algo novo, pois por mais que sejam do nosso Estado, ainda € algo a
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ser explorado nesse rumo de descobertas. No entanto, eles ainda ndo veem a
literatura como prioridade.

Ja quando questionamos sobre a frequéncia em que se tem trabalhado a leitura
literaria em sala de aula e s&o as principais dificuldades encontradas nesse processo,
nos responderam que acontece periodicamente de acordo com o planejamento e se
aprofunda nesse contexto em aulas tematicas, sinalizando como umas das maiores
dificuldades fazer com que o aluno se interesse pela obra e pelo autor. Nesse sentido,
podemos identificar dificuldades comumente encontradas em salas de aula acerca da
aceitabilidade dos alunos em relacao as obras literarias; logo a estratégia do professor
recorrer a tematicas que possam aproxima-los da obra literaria, para reduzir a
resisténcia dos alunos a esse tipo de texto, deixa claro que a busca por temas
transversais e pertinentes sdo ferramentas utilizadas para buscar uma maior
aceitacdo do aluno em relagao a leitura literaria, uma vez que, “[...] sdo questdes
urgentes que interrogam sobre a vida humana, sobre a realidade que esta sendo
construida, e que demandam nao so6 transformacgdes sociais, como, também, atitudes
pessoais [...]". (Moraes, 2007 p. 15).

Quando nos interessou saber as estratégias utilizadas para inserir a leitura de
obras literarias em sala de aula, o professor argumenta que sempre apresenta as
obras e depois faz um sorteio, uma espécie de enquete, relacionando-se assuntos as
obras/autor e se esta for aceita pelos alunos fazem um percurso literario. Aqui, o
professor mostra uma flexibilidade no ensino da literatura na busca por uma maior
aceitacdo do alunado. Durante nossa observagao nao tivemos a oportunidade de
compreender melhor como é feito esse sorteio ou enquete; no entanto, a partir das
estratégias em uso, e pelos relatos dos alunos, essa pratica parece funcionar para
que estes se sintam protagonistas do processo ensino/aprendizagem. Esse
protagonismo discente deve levar os alunos a construirem seu préprio conteudo
conceitual, participando diretamente do processo de construgao, e oportunizando uma
aprendizagem baseada na argumentacdo e no exercicio da razdo, “em vez de
fornecer-lhes respostas definitivas ou impor-lhes seus préprios pontos de vista
transmitindo uma visao fechada das ciéncias” (Carvalho, 2004).

Quando perguntamos sobre a relagao dos alunos com a literatura maranhense,
percebo que muito tem que ser desbravado, pois é preciso que as escolas trabalhem
mais as obras da literatura maranhense desde cedo para familiarizar esse publico, ja

que a leitura de obras literarias maranhenses deve ter uma atengao especial. Logo,
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segundo o professor, e outros estudos acerca dessa tematica, podemos perceber que
ha a necessidade de uma implementagdo maior da literatura que busque um maior
contato do aluno com as obras locais, consequentemente, buscando a valorizagao da
literatura, haja vista que “o processo de letramento que se faz via textos literarios
compreende ndo apenas uma dimensao diferenciada do uso social da escrita, mas
também uma forma de assegurar o seu efetivo dominio [...]” (Cosson, 2006, p. 12).

Constatamos também, assim, por intermédio da entrevista com o professor,
que ha uma certa dificuldade, por parte do docente, em criar um vinculo entre as aulas
de literatura e a leitura de obras literarias, quando alega que os livros didaticos
utilizados em sala de aula n&o abre espago para essa insercao, presos apenas em
escolas literarias, obras, autores, e trechos de obras soltas e descontextualizadas,
além da grade curricular de lingua portuguesa néo deixar claro em que momento se
ha de fazer leituras literarias em sala de aula, e, ademais, alega que os proprios
documentos oficiais como BNCC e o DCTM nao norteiam esse tipo de pratica em
sala de aula, apenas citam sua relevancia para a construgao humanistica do individuo
e da valorizagao da literatura no campo artistico cultural.

Para proceder com a observagao participante, seguimos um roteiro, com
questionamentos significativos acerca do papel social da escola para a comunidade;
da realidade dos alunos e da comunidade que a circunda; sobre os determinantes
historicos, sociais, econdmicos e politicos do local; em funcéo da relagao dos alunos
com a leitura no ambiente escolar; ao respeito da biblioteca escolar e seus
procedimentos; do desempenho da escola nos processos de avaliagbes externas; e,
o que tem sido feito para melhorar os indices de leitura desses alunos (Ver Apéndice
d).

Nesse momento da observacdo, podemos constatar que ha uma certa
infrequéncia por parte dos alunos por morarem em povoados distantes e |a ser a Unica
escola que presta servico de ensino médio na regiao central. Tal pratica acontece
também pelo fato desses alunos utilizarem o transporte publico municipal, que nem
sempre esta apto para o servigo, ou pela incompatibilidade de horarios e dias entre os
orgéos estaduais e municipais. Constatamos também que o ultimo horario (sexto) tem
duracao de 25 minutos, justamente pelo fato de os alunos terem que sair mais cedo
para nao perder o O6nibus municipal que busca os alunos municipais as 11h40m,

deixando um déficit para o ensino. (ver apéndice D)
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Todas as informagdes contidas durante as observagdes foram registradas por
escrito relatando todos os acontecimentos do inicio do horario ao término, desde as
aulas propostas pelo professor, atividades aplicadas em sala, metodologias
escolhidas pelo docente, dialogos entre alunos e professor, o uso de materiais
didaticos como livros, cadernos, paradidaticos e material impresso. Os dados obtidos
foram registrados no campo e colocados em formas de fichas de observacgao (Ver
Apéndice D).

Durante as primeiras observagdes, podemos perceber uma certa resisténcia
por parte dos alunos ao desconhecido. Em alguns momentos, durante a aula do
professor, os alunos pareciam fechados a qualquer tipo de interagdo com
pesquisador. Foi percebido também no professor, em alguns momentos, uma certa
timidez com a presenca de um observador em sua sala, mesmo com a recepgao
atenciosa que fora dada. Fato esse que julgamos comum se levarmos em
consideragao que, com qualquer mudanga em seu ambiente, € normal uma certa
estranheza, e que “a mera presenca dos observadores participantes poder afetar as
agdes dos individuos observados de agirem naturalmente” (Ménico; Lisete 2017, p.
9), o que Vinten (1994) compara com a presenga de uma camera mudando o
comportamento das pessoas.

Ainda acerca das primeiras observacgdes, 0s alunos pouco reagiam as aulas,
ou expressavam-se durante os questionamentos do préprio professor, que mesmo
indagando-os, permaneciam em siléncio ou respondiam de forma negativa as
questdes trazidas. Os momentos de fala resumiam-se a perguntas cotidianas e alguns
dialogos com o professor sobre questdes da escola e até mesmo da cidade, no
entanto, quando se tratava de questdes da disciplina, os alunos mostravam-se sempre
apaticos.

Sobre o questionario foi aplicado aos alunos, no dia 24/04/2024 a uma amostra
de 24 alunos, com o intuito de caracterizar o perfil dos alunos e qual era a respectiva
relagdo com a leitura e como a literatura. Conforme acordado utilizamos a turma 302
e os horarios da disciplina Lingua Portuguesa para a sua aplicagdo. Inicialmente,
iniciamos uma conversa, explicando a relevancia dos questionarios para a pesquisa,
e instruindo-os a responder as questdes adequadamente. Fizemos, assim, as
seguintes perguntas aos alunos: 1) como se relacionavam com a leitura? 2) O que
vocé entende por literatura?; 2) como costumavam ler e com que frequéncia?; 3) Se

ja leiam alguma obra literaria e quais?; 4) se sabiam citar algum escritor maranhense
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e qual?; 5) se ja tinham lido alguma obra de escritor maranhense e qual?; 6) que tipo
de leitura se interessavam?

Essas perguntas buscam compreender melhor a relagdo do aluno com a leitura,
0 que entendem por literatura, e que tipo de literatura leem ou apresentam interesse.
Tais questionamentos servem para estabelecer uma maior interacéo entre aluno e
literatura maranhense a partir dos conhecimentos prévios, e dos seus interesses

pessoais. Como respostas a algumas dessas perguntas obtivemos:

GRAFICO 1: Questionario dos alunos

Voceé costuma le ;.7 cisiico ? frequéncia?

AS VEZES
SIM, LEIO QUANDO DA VONTADE
SIM, 1 VEZ POR SEMANA

SIM, DE 3 EM 3 SEMANAS

SIM, DUAS A TRES VEZES NA SEMANA
SIM

SIM, UNS 4/5 POR ANO

NAO, MAS LEIO NOTICIAS

NAO, SO POR NECESSIDADE

NAO

14

Com base nas respostas obtidas, podemos perceber que os alunos da turma
302 ndo costumam praticar a leitura em seu dia a dia. Confirmados com os estudos
do instituto prolivro (2022) que afirmam que 66% dos brasileiros ndo costumam ler
textos com mais de 10 paginas. Por outro lado, vemos que uma pequena parte dos
alunos leem com frequéncia, ou pelo menos semanalmente, o que ja se mostra um
avango na busca pelo leitor literario. Portanto, esse dado é resultado de um sistema
de ensino que n&o propicia o habito da leitura (Amaro, 2018), e que coloca o ato de
ler como algo negativo ou como mera exigéncia escolar. Logo, essa pratica tende a

afastar os alunos da leitura como pode ser visto no grafico 1.
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GRAFICO 2: Questionario dos alunos

Que tipo de leitura vocé se interessa?

BASEADA EM FATOS
HISTORIA DE TERROR
HISTORIA DE QUADRINHO
FICGAO

NENHUMA

ROMANCES

B alunos

Observamos, a partir do interesse dos alunos, uma maior aceitagéo por pelo
género romance, conforme o grafico 2. Em segundos lugares, podemos ver as
histérias em quadrinhos e a opgao “nenhum interesse”. Assim, devemos, por meio
desse resultado, buscar trazer, para as aulas de literatura, géneros os quais esses
jovens ja estejam familiarizados, a fim de iniciar a pratica da leitura literaria, e
posteriormente, os estudos de outros géneros. A escolha pelo romance, mostra-se
principalmente pela presenga de narrativas e elementos textuais proximos a realidade
dos alunos. Conforme afirma Mendes (2022 p. 10), “o romance apresenta uma relagao
com narrativas mais proximas da realidade, seja pelo modo de escrita, seja pela
tematica, levando o leitor a viver as possibilidades humanas que nem sempre pode
viver no seu dia-a-dia”

GRAFICO 3: Questionario dos alunos

Vocé ja leu alguma obra literaria? Qual?

SIM, MACHADO DE ASSIS
SIM, OS DOIS TERRIVEIS

SIM, A MORENINHA

SiM, LUCIOLA

SIM, OS FANTASMAS DO CAMPO
SIM, SANTA MARIA

SIM ,MAS NAO LEMBRO

NAO

SIM, INOCENCIA

SiIM, SENHORA

= alunos
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No que tange a leitura de alguma obra literaria, tivemos um percentual positivo,
uma vez que apenas 4 dos 17 dos entrevistados responderam que nao leram o género
literario. Percebemos, assim, um misto de obras literarias que variam do classico as
obras locais, como é o caso da obra Santa Maria, de Mauro Régo (2017) lida por um
aluno. Essa obra pertencente a um escritor local que retrata a histéria da emancipagao
da cidade de Anajatuba. Ja o livro Os fantasmas do campo (2009), do mesmo escritor,
traz lendas e crendices da cidade voltados para o terror. Nesse sentido, podemos
inferir que o interesse pelas obras locais se da pela proximidade, tanto pelo conteudo
das obras, como pelo reconhecimento do artista da regiao, corroborando com a ideia
de que é “importante frisar que inserir a literatura local nas aulas de Lingua
Portuguesa também é oportunizar aos alunos o conhecimento acerca de sua prépria
histéria.” (Barreiros, 2015, p.6).

Segundo o grafico 3, com relagdo a leitura da obra A Moreninha, acredita-se
que esse quantitativo ocorreu por intermédio do esbogo de uma sequéncia didatica
elaborada juntamente com o professor acerca da escola literaria Romantismo. Ao
longo da sequéncia, foram discutidos o contexto historico do periodo; as lutas e os
ideais que impulsionavam o século XVIII; a posi¢ao social e econémica da populagao;
e como essas tematicas refletem nas obras literarias do periodo. Apresentamos
também algumas das principais obras da escola literaria para os alunos, as quais
instigaram buscarem a leitura integral desses textos. Dentre essas obras, A Moreninha
de Joaquim Manuel de Macedo foi uma das discutidas em sala, e em seguida
disponibilizada em PDF para os alunos.

Assim, apos o periodo de recesso, ao serem questionados sobre a leitura de
alguma obra literaria, podemos perceber que as duas obras mais lidas pelos alunos
da turma 302 foram as citadas durante as aulas — Senhora, de José de Alencar e A
Moreninha. Sob essa 6tica, podemos perceber a forma como o professor trabalha as
obras literarias em sala de aula que afeta diretamente na formacao leitora, visto que
“Para grande parte dos alunos de escolas publicas, a escola € o unico espago que

proporciona acesso a textos literarios”. (Carvalho, 2015, p.13).
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GRAFICO 4: Questionario dos alunos

Vocé ja leu alguma obra de um escritor
maranhense?

SiM, DE GONCALVES DIAS

SIM, DE MAURO REGO

14

® alunos

Mesmo tendo respostas positivas em relagdo a leitura literaria dos nossos
entrevistados, quando voltamos o0 assunto para os autores e as autoras maranhenses,
tivemos grande parte dos alunos que responderam ‘n&o’ ao questionamento se tinham
lido alguma obra de um escritor maranhense, resultado no corroborado através da
pesquisa que traz como problematizacdo analisar até que ponto o ensino de leitura
via obras maranhenses tem influenciado nas praticas de leitura e na formacgao do leitor
literario nas turma de 3° ano do ensino médio da Escola CE Nina Rodrigues.

Com base nas respostas dos alunos, dois autores estavam presentes: Mauro
Régo com 5, e Gongalves Dias com 1. Mostrando-nos que o ensino de literatura
vinculado a obras literarias maranhenses tem se mostrado falho, quando, mesmo com
a gama de autores presentes na regiao, os alunos ndo possuem conhecimento e ndo
foram apresentados a eles e as suas respectivas obras. Dessa forma, fica evidente
que para que haja o letramento literario € fundamental uma mudancga nas praticas de
ensino da leitura em sala de aula visando “[...] introduzir nas diferentes formas de
intervencao aquelas atividades que possibilitem uma melhora de nossa atuagcao nas
aulas, como resultado de um conhecimento mais profundo”. (Zabala, 1998, p. 58).

4.3 Produto da pesquisa

Como proposta de produto educacional, apresentar-se-4 um caderno de

orientagdes que funcionara como suporte para as aulas de literatura. Nele, sera
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disponibilizada uma lista de autores e autoras maranhenses, com suas respectivas
producdes, e breves resumos dos textos, para que o professor tenha conhecimento
da tematica de cada obra, a fim de facilitar-lhe o trabalho na escolha do texto de
acordo com o que sera discutido em sala (ver apéndice A)

O material tera, além das obras e seus resumos, uma breve biografia retratando
vida e obra desses escritores, para que se possa analisar também o contexto historico
dos autores e de suas obras, bem como as respectivas fotos, além de estarem
organizados por ordem alfabética, buscando facilitar sua busca. Ademais de, em cada
obra citada, tera ao final do resumo, o local onde pode ser encontrada,
disponibilizando o link das obras em PDF, sites, e bibliotecas virtuais em que constem
esses livros. No caso das obras nao disponiveis gratuitamente, serdo indicados
livrarias e sebos em que esses textos possam estar a venda, priorizando sempre 0s
textos gratuitos e de dominio publico. (Ver apéndice A)

Como complementacao serao sugeridas, também, sequéncias didaticas, a fim
de ajudar o professor na insergao da leitura literaria a partir das obras maranhenses.
As sequéncias terdo como suporte o caderno de orientacbes para que se tenha
acesso aos textos com mais facilidade, além de propor outras obras para que
professores possam ter autonomia em adaptar suas aulas de acordo com as

necessidades da sala de aula. (Ver apéndice A)

4.4 O letramento literario e as sequéncias didaticas na escola CE Nina
Rodrigues: vivéncias, reflexdes e intervencdes

Aqui apresentaremos as sequéncias didaticas a partir das constatacdes das
vivéncias em sala de aula, em colaboragdo com o professor, seguindo a proposta do
Programa que visa uma intervengcdo no campo educacional. Assim, as vivéncias,
juntamente com as reflexdes acerca do nosso objeto de estudo, nos ajudaram a
alinhar as questbes da pesquisa em busca da amenizacdo dos problemas
encontrados. Tudo isso pode ser feito mediante as observacdes, as entrevistas, os
questionarios e, principalmente, a vivéncia com esses alunos, a fim de contribuir para
o desenvolvimento do letramento literario dentro da realidade do colégio CE Nina
Rodrigues.

Devemos lembrar também que as sequéncias didaticas aqui produzidas foram

construidas de modo a desvincular o ensino da literatura com a pratica tradicional de
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estudo. Logo, ndo discutiremos trechos de obras literarias de forma isolada, nao
trabalharemos com fichas técnicas, ndo nos preocupamos somente com estudos de
caracteristicas das escolas literarias, listas de autores e suas respectivas
caracteristicas. Por outro lado, preocupamo-nos em trazer temas contemporaneos
transversais a serem discutidos em sala de aula a partir de obras literarias. Segundo
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 7):

Os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) buscam uma
contextualizagdo do que é ensinado, trazendo temas que sejam de
interesse dos estudantes e de relevancia para seu desenvolvimento como
cidadado. O grande objetivo é que o estudante ndo termine sua educacédo
formal tendo visto apenas conteldos abstratos e descontextualizados, mas
que também reconhega e aprenda sobre os temas que sao relevantes para
sua atuacdo na sociedade. Assim, espera-se que os TCTs permitam ao
aluno entender melhor: como utilizar seu dinheiro, como cuidar de sua
saude, como usar as novas tecnologias digitais, como cuidar do planeta em
que vive, como entender e respeitar aqueles que séo diferentes e quais séo
seus direitos e deveres, assuntos que conferem aos TCTs o atributo da
contemporaneidade.

A partir dessas observacgdes, e das proprias indagagbes e necessidade
apresentadas pelo professor, partimos para a produgdo de sequéncias didaticas
visando amenizar algumas problematicas no ensino da literatura, em especial da
literatura maranhense, comumente deixada de lado pelos curriculos escolares e
documentos oficiais e que os regem. Lembrando que os Parametros Curriculares
Nacionais para o ensino de Lingua Portuguesa discutem a importancia da leitura para
a formacéao de um leitor competente; no entanto, quando se trata, especificamente, da
leitura literaria, ha uma lacuna relacionado a essa formagdo. Conforme Nunes,
“percebe-se, numa visao especifica, a necessidade de dar a relevancia precisa ao
ensino de literatura no ensino médio, pela qualidade e especificidade do texto de
carater literario, uma vez que este sobrepde os limites do uso da palavra” (2016, p.
229).

Cabe deixar claro aqui, que as atividades propostas nessa pesquisa nao foram
impostas ao professor e aos alunos, mas sim, feita em comum acordo a partir das
necessidades dos alunos, com participagao ativa do docente, visando uma pratica de
ensino/aprendizagem que contemple todos os envolvidos nesse processo, além do
didlogo entre professor, aluno e escola. As quatro sequéncias didaticas, juntamente

com o material de apoio, estdo dispostas no caderno de orientagdes (Ver apéndice
?7?)
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Figura 5: Capa do caderno de orientagbes

BRUNA RAFAELLE CASTRO DE OLIVEIRA
e
Prof. Dr. SAMUEL LUIS VELAZQUEZ CASTELLANOS

Cadenne de enientacdes de
LETRAMENTO LITERARIO:
as obras maranhenses na formacgéao do aluno-
leitor nas escolas publicas do Ensino Médio

=
RS
p LY

PPGEEB
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Com o intuito de diminuir o abismo entre o ensino de literatura maranhense e
os discentes da escola CE Nina Rodrigues, iniciamos a produgcdo da sequéncia
didatica 1 com: A intertextualidade entre os autores maranhenses Josué Montello e
Aluisio Azevedo: a questdo racial em duas vozes. Assim, iniciamos a sequéncia
trazendo tematicas relevantes e conhecidas pelo alunado, a fim de buscar uma
aproximagao, e gerando interesse a partir do momento em os alunos participam da
aula trazendo fatos relacionados a tematica. Com intuito, de trazer uma conexao
diacrénica da atualidade com as obras literarias, iniciamos um breve resumo sobre o
contexto historico em que ambos autores estavam inseridos e no momento em que
essas obras foram produzidas, para que os alunos possam se situar na nova realidade
proposta, e a partir da leitura desses textos possam compreender um novo tipo de
linguagem, que traz temas relevantes e atuais, porém em novos contextos e em novas

perspectivas.



QUADRO 2: Sequéncia didatica 1

PRATICAS DE LINGUAGEM/ LEITUA

Numero de aulas: 6

A INTERTEXTUALIDADE ENTRE OS AUTORES MARANHENSES JOSUE MONTELLO E
ALUISIO AZEVEDO: a questao racial em duas vozes

OBJETOS DE ENSINO
Percepc¢ao de contexto e assimilagao
da realidade
Estratégias de procedimentos de
leitura
Intertextualidade
Formas de expressao

DESCRITORES E HABILIDADES

D20 - Reconhecer diferentes formas de
tratar uma informagdo na comparagao
de textos que tratam do mesmo tema,
em fungéo das condigdes em que ele foi
produzido e daquelas em que sera
recebido.

EM13LP01 Relacionar o texto, tanto na
produgdo como na leitura/escuta, com
suas condicoes de produgcdo e seu
contexto sécio-historico de circulagao
MATERIAIS NECESSARIOS

Texto impresso da obra O Navio
Negreiro de Castro Alves

Data Show

Computador

Material de apoio: registros e interagdes

METODOLOGIA
Antes da leitura

-Iniciacdo da conversa com os alunos sobre a
questao racial e conhecimentos que estdo em alta
sobre a tematica.

-Utilizacdo dos conhecimentos ja existentes para
questionar sobre leis e fatos histéricos

-Questionamentos sobre como eram discutidos a
questao racial nos séculos passados.

-Indagagdes sobre qual o papel
literarias na nossa cultura

-Esclarecimento sobre a importancia da leitura
literaria para a manutengao da cultura

-Apresentagdo das principais caracteristicas do
romance

-Explicagao sobre diferenga entre género romance
e o texto roméantico

-Investigagdo com os alunos onde as obras
literarias podem ser manifestadas além de livros e
ebooks

-Elaboragao de especulagbes e previsdes em
torno do tema

das obras

Durante a apresentagao da primeira obra

Video disponivel na pagina 42 do material de
apoio, com resenha sobre a obra Os Tambores de
Sao luis com todos os aspectos e tematicas
abordadas no texto.

-Incentivo aos discentes leitores para que
destaque informagdes que sejam pertinentes ao
tema discutido

-Pausa para que os alunos fagam
questionamentos ou discussdes sobre o objeto lido

Apés a apresentagao

-Discusséo sobre o objeto estudado

-Indagagcdo sobre a linguagem do texto e
expressoes utilizadas pelo autor

-Conversa sobre o contexto historico no qual a
obra estd inserida

-Andlise sobre a relagdo entre autor, obra e o
contexto social e cultural do século XIX

Antes da apresentacao da segunda obra

-Apresentagdo da obra O Mulato de Aluizio
Azevedo, por meio da exposigao do livro fisico, assim
como em PDF para que todos tenham acesso ao
material disponivel no material de apoio pagina 11.

-Explicacao sobre o autor e o contexto histérico no
qual esta inserido, além da escola literaria
pertencente

-Elaboragdo de previsbes sobre o romance e
como ele trata a questao racial tendo em vista a nova
forma de manifestagdo cultural do movimento
naturalista

Durante a apresentagao da obra

96
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-Apresentagdo do video O mulato de Aluisio
Azevedo, encontrado no site YouTube no canal “Ler
antes de morrer” disponivel no material de apoio
pagina 11.

-Pausas para informacdes adicionais acerca do
enredo, contexto do periodo, e sobre o préprio autor

Apés a apresentagao

-Iniciagdo da conversa sobre a histéria relatada e
como ela trata a questao racial no século XIX

-Convite aos alunos para que expressem suas
opinides sobre o texto apresentado

-Explicagéo aos alunos sobre a realidade social do
Maranhdo em 1881, ano de publicagao da obra

-Destaque de algumas caracteristicas sobre o
periodo e a relagcdo do negro com a sociedade no
periodo da aboligdo

-Problematizagao sobre o final do livro, e como ele
impacta o leitor. Videio disponivel no material de
apoio pagina 30.

Momento de intertextualidade

-Solicitagdo para que comentem, comparando a
obra Os Tambores de Séo Luis com a obra O Mulato

-Diferenciacdo encontradas nas formas de se
trabalhar a mesma tematica

-Explicagdo sobre o objetivo das obras literarias
durante o romantismo e o naturalismo

-Mediacao do dialogo sobre:

Qual obra causou mais impacto sobre a questao
racial?

Qual leitura consegue uma maior aproximagao
com o leitor?

De que modo as obras literarias trouxeram
questionamentos sobre seus posicionamentos em
relagéo a tematica?

-Convite aos alunos para que fagam a leitura da
obra na integra

-Sistematizacao e sintese das obras

-Compartilhamento de novas leituras sobre a
tematica

-Através da interdisciplinaridade, a redagao de um
texto que traga as obras trabalhadas como repertério
sociocultural

Avaliagao da aprendizagem
Avaliagao dar-se-a no percurso e no processo de desenvolvimento da sequéncia didatica a partir
da observacao dos seguintes itens:
= Conhecimentos prévios e ativos
= Participagao e desenvolvimento durante o percurso e discussdes desencadeadas
= Percepgao dos alunos em relagao aos textos trabalhados
= Capacidade em discutir, interpretar e dialogar com os textos trabalhados

Na sequéncia didatica 1, ‘A intertextualidade entre os autores maranhenses
Josué Montello e Aluisio azevedo: a questao racial em duas vozes’, antes de se
efetivar o ato de ler, a ‘Percepcgao de contexto e assimilagao da realidade’ € necessaria
para que o aluno discuta temas sociais relevantes, destacando seus conhecimentos

prévios, questionamentos e percepgdes acerca da tematica, com a finalidade de trazer
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o texto literario ao aluno ja de forma contextualizada, demonstrando sua fungao
integradora e transformadora da realidade, uma vez que a literatura age de forma
indiscriminada e humanizadora, segundo Candido (1972).

Com relagcédo ao segundo objeto de estudo - Percepgdo De Contexto - faz-se
necessario, a partir do dialogo sobre a tematica que envolve as obras estudadas, um
momento de contextualizagao, ndo sé do periodo nos quais as obras literarias foram
produzidas, como também, relaciona-las a contemporaneidade, tendo em vista que o
tema central de ambas as obras, abordam assuntos atemporais. Logo, tem-se como
objetivo transformar os conhecimentos prévios dos alunos em conhecimentos
cientificos a partir da apresentacdo de obras literarias interligadas aos seus
conhecimentos historicos/culturais atuais. Desse modo, torna-se crucial levar em
consideragao as necessidades e os interesse dos alunos, partindo do pressuposto
que se importar com desenvolvimento é desafia-los a pensar e desenvolver o senso
critico e reflexivo sobre a natureza no qual ele esta inserido Collares, 2003), sendo
fundamental para o seu processo de ensino e formacao leitora.

Logo, trazer tematicas relevantes do cotidiano do aluno, torna-se uma forma de
realizar uma atividade efetiva, na qual os alunos criem suas préprias estruturas e
mecanismos de aprendizagem. Conforme afirma Silva (2003), é papel institucional da
escola, trazer a tona demandas e questdes socioculturais dos alunos a fim de estreitar
suas relagbes com o processo de ensino/aprendizagem. Assim, a questdo racial
discutida em ambos os textos, serve como objeto de discussdo em sala, visto que se
trata de um assunto relevante para os alunos.

Nessa logica, e a partir de observacgdes e dialogos com o professor, constatou-
se que a tematica ter-se-ia valor substancial em sala de aula, uma vez que ha na
cidade povoados quilombolas, e, através de conversas com o professor, foi relatado,
por volta na década de 80, ainda existia uma segregacao racial no local. Desse modo,
a escola sendo um espaco que deve favorecer discussdes e problematizacbes acerca
das mazelas sociais, torna-se fulcral desenvolver tal tematica em sala, partindo, do
uso das obras literarias “Os Tambores de Séo Luis” de Josué Montello, e d’O mulato”
de Aluisio Azevedo, de grande relevancia para a cultura nacional visando “romper os
curriculos escolares que insistem em apresentar a cultura eurocéntrica com muito
conhecimento valido” (Santos, 2001, p.106) e rompe[r] com o ensino tradicional que

parece perpetuar os problemas sociais.



99

Ao mesmo tempo em que se discute a literatura brasileira como fundamental
para o desenvolvimento critico, traz-se também, o uso dos nossos terceiro e quarto
objetos de estudo -A intertextualidade e a Forma de expressdo-, na qual autores de
épocas distintas, e de espacos diferentes, debatem o mesmo assunto, em diferentes
perspectivas, além do dialogo dos nossos alunos, que por estarem em outra época,
debatem o tema em trés realidades. Conforme afirma Araujo e Lobo-Sousa (2009), a
intertextualidade consiste num conjunto de textos, muitas vezes, inconscientes, que
possam criar relagcdes entre eles, podendo ser de forma facilmente recuperavel ou
perceptivel, ou diluido em forma de ideias.

O termo intertextualidade, utilizado comumente nas praticas académicas, tem
sido empregado no contexto escolar desde a década de 70, registrado nos
documentos oficiais como parametros curriculares nacional da lingua portuguesa, na
qual ja se encontrava, para definir qualquer texto que possuisse relagdes entre si
(Brasil, 1998, p.21). Iniciado através da obra de Kristeva, conforme afirma Fiorin
(2006, p. 161):

A palavra intertextualidade foi uma das primeiras, consideradas como
bakhtinianas, a ganhar prestigio no Ocidente. Isso se deu gragas a
obra de Julia Kristeva. Obteve cidadania académica, antes mesmo de
termos como dialogismo alcangcarem notoriedade na pesquisa
linguistica e literaria.

No entanto, para que o fendmeno intertextual aconteca, € necessario que o
leitor tenha contato com outras obras para que s6 assim consiga perceber as marcas
singularizadas em outros textos, funcionando como um agente potencializador da
construcdo do conhecimento (Favero, 2002), na qual se consegue perceber a
‘retomada de conceitos e temas das estéticas ja consolidadas em canones da
literatura em obras literarias contemporaneas” (Da Silva Oliveira, 2021, p. 385-397)
ou em diferentes contextos. Logo, como essa intertextualidade auxilia na formagao de
leitores criticos, quando relacionados a insercdo de obras literarias no ensino médio,
pode-se perceber que tais associagdes dialdgicas entre os textos fazem com que o
aluno crie um vinculo com a arte literaria, buscando assim o gosto pela leitura,
evidenciados através de textos que dialoguem com o cotidiano desses discentes, a
fim de criar uma ligagao entre professor, ensino, aluno e obra literaria. (Palm; Rossi e
Souza, 2017, p. 07). Destarte, e sobre essa perspectiva, a sequéncia didatica em

questao visa promover a leitura de textos literarios, no caso, incialmente, com debates,
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resumos e videos acerca das obras selecionadas que podem ser encontradas no
caderno de apoio a fim de otimizar o tempo e o trabalho do professor.

Com relagdo as tematicas encontradas no texto, sabemos a relevancia de se
discutir temas transversais em sala, buscando uma maior interacdo do aluno a
conteudo, com o como € o caso da questao racial. Além disso, percebemos também
a necessidade de buscar em assuntos ja estudados pelos alunos em outras disciplinas
através da interdisciplinaridade, buscando um saber diretamente util e utilizavel para
resolver as questbes e problemas sociais contemporaneos (PCN, 2002, p.32),
trazendo dinamicidade entre as disciplinas, acarretando num dialogo permanente

entre todos os conhecimentos adquiridos no ambiente escolar.

Os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) sdo assim denominados
por ndo pertencerem a uma disciplina especifica, mas por traspassarem e
serem pertinentes a todas elas. Existem distintas concepg¢des de como
trabalha-los na escola. Essa diversidade de abordagens é positiva na medida
em que possa garantir a autonomia das redes de ensino e dos professores.
(Brasil, 2019, p. 18)

ApOs o estudo e a apresentagao de ambas as obras, dedicamos um momento
de dialogo entre os textos, na qual os préprios alunos vao fazer um comparativo entre
as obras, destacando as principais caracteristicas de cada uma delas. Além disso,
num momento de compartilhamento de ideias, sera sugerido que alunos tragam para
apresentar em sala outros tipos de obras artisticas que tratem dessa tematica, seja
ela musica, filme, livros, entre outros, para que o aluno perceba a sua importancia na
construgcédo do ensino, validando o seu conhecimento perante a tematica. Fazendo,
assim, com que o educador nao seja apenas aquele que transmite conhecimento, mas
que, enquanto educa, € educado, atraves de uma educagado democratica e do respeito
mutuo (Freire, 2006).

QUADRO 3: Quadro 4- Sequéncia didatica 2

Praticas de Linguagem / Texto: Leitura / Numero de aulas: 4

LEITURA E INTERPRETAGAO DO POEMA NAO HA VAGAS: as dentncias de um autor
maranhense na literatura contemporanea

OBJETIVOS DE ENSINO METODOLOGIA
o Estratégias de procedimentos Antes da leitura

de leitura -Iniciagdo da conversa sobre a fungao da literatura
e Percepgio de contexto enquanto objeto cultural
¢ Formas de expressio -Questionamentos sobre conhecimentos prévios
. sobre poesia e 0 que se espera a partir de suas

DESCRITORES E HABILIDADES leituras



(EM13LGG10) Compreender 0
funcionamento das diferentes linguagens
e praticas (artisticas, corporais e verbais.

(EM13LP45) Compartilhar  sentidos
construidos na leitura/escuta de textos
literarios,

(EM13LGG302) Posicionar-se
criticamente diante de diversas visdes de
mundos presentes nos discursos de
diferentes linguagens, levando em conta
seus contextos de producdo e de
circulagao.

(EM13LGG201) Utilizar adequadamente
as diversas linguagens (artisticas,
corporais e verbais) em diferentes
contextos

MATERIAIS NECESSARIOS

Texto impresso do poema N&o ha mais
vagas

Data Show

Computador

Material de apoio: registros e interagées

-Esclarecimentos sobre a fungédo da poesia como
formas de expressao

-Indagagdes sobre as leituras dos alunos e seus
respectivos gostos

-Apresentagdo das principais caracteristicas do
género poético

-Esclarecimento sobre a poesia e seus recursos
estilisticos

-Elaboragao de especulagbes e previsdes em torno
do tema

Durante a leitura da obra

-Realizagado da leitura individual e silenciosa para
que os alunos tenham o primeiro contato a
linguagem do texto

-Inicio da leitura colaborativa ou compartilhada (um
paragrafo por estudante, ressaltando a oralidade)

-A leitura sera feita mediante pausas para a
identificacdo de termos e expressdes fora do
nosso uso habitual

-Incentivo aos discentes leitores para que
destaquem informagdes que sejam pertinentes ao
tema discutido

-Pausa para que os alunos fagam questionamentos
ou discussodes sobre o objeto lido

ApOs a leitura

-Discusséo sobre o tema retratado na obra N&o ha
vagas

-Esclarecimento sobre cada paragrafo do texto e o
que pode ser inferido a partir dele

-Andlise das tematicas discutidas no texto levando
em consideragcdo o contexto no qual ele esta
inserido

-Comparativo com as questdes sociais discutidas
no texto e problemas sociais atuais

-Convite aos alunos para que expressem suas
opinides sobre o texto apresentado

-Explicagdo aos alunos sobre a realidade social
brasileira na década de 60, ano de publicagédo da
obra.

-Destaque para alguns temas como fome, inflagdo
e censura na década de 60.

Momento de ampliagdo

-Solicitacdo aos alunos para que tragam outras
formas artisticas de expressao que contenham
temas sociais que reflitam a realidade brasileira

-Apos as apresentagdes, o restante da turma deve
identificar quais tematicas sociais estdo presentes

Trabalho em grupo

-Os alunos serdo separados em grupos de 5
integrantes,

-Em seguida irdo, em consenso, escolher entre os
temas sociais mais discutidos, e produzir um
poema ou refrdo de musica que trate desses
assuntos

-Por fim, a apresentagdo das produgdes para o
restante da turma

Avaliacao da aprendizagem
Avaliacédo dar-se-a no percurso € no processo de desenvolvimento da sequéncia didatica a

partir da observacao os seguintes itens:
= Conhecimentos prévios e ativos
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= Participagao e desenvolvimento durante o percurso e discussdes desencadeadas
= Percepgao dos alunos em relagéo aos textos trabalhados
» Capacidade em discutir, interpretar e dialogar com os textos trabalhados

Com o intuito de repensar acerca da leitura dos alunos a partir de textos que
lidem com problemas sociais, a sequéncia didatica 2 Leitura e interpretagcdo do
poema nao ha vagas: as denuncias de um autor maranhense na literatura
contemporanea, trabalha a leitura do género poesia, numa perspectiva modernista,
livre dos padrbes impostos pela literatura classica e padronizada. Nesse contexto,
exploramos também temas persistentes em nossa realidade que pode trazer ao aluno
verossimilhanga com seu contexto atual. (Ver apéndice A)

Como podemos ver no quadro acima, a sequéncia didatica traz como primeiro
objeto de conhecimento estratégias e procedimentos de leitura, em especial a leitura
do género poético com o intuito de tornar o texto poético prazeroso, ajudando no
desenvolvimento de uma linguagem mais rica e elaborada, visando também aprimorar

a oralidade, a percepcao a respeito dos temas trabalhados e estimular a criatividade.

A leitura literaria conduz a indagagdes sobre o que somos e 0 que queremos
viver, de tal forma que o dialogo com a literatura traz sempre a possibilidade
de avaliagéo dos valores postos em uma sociedade. Tal fato acontece porque
os textos literarios guardam palavras e mundos tanto mais verdadeiros
quanto mais imaginados, desafiando os discursos prontos da realidade,
sobretudo quando se apresentam como verdades Unicas e imutaveis.
Também porque na literatura encontramos outros caminhos de vida a serem
percorridos e possibilidades multiplas de construir nossas identidades.
(Cosson, 2014, p. 50).

Além disso, o autor ainda cita a leitura literaria como fundamental para
ampliagao de horizontes e para o exercicio da imaginagéo, a qual permite ao leitor o
exercicio do movimento critico, reconhecimento como sujeitos e de denuncia, como &
o caso do poema Nao ha vagas (1963) que faz uma critica direta a condigao social
dos brasileiros, que mesmo sendo escrita durante o periodo ditatorial, traz temas
contemporaneos que atravessam todas as areas do conhecimento. Conforme Chartier
(2001) a leitura de textos literarios “tem por principal objeto identificar o modo como
em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade cultural é construida,
pensada, dada a ler’, sendo assim, um instrumento importante para a formacao
literaria desses jovens.

O terceiro objeto de estudo corresponde a forma de expressao, que possibilita
ao aluno receber as diferentes percepgées do mundo nas mais variadas linguagens.

E nesse momento, também, que os alunos irdo produzir os textos, dos mais diversos
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géneros, acerca de problemas sociais encontrados na atualidade, reforgando, assim,
a exploragao dos diferentes textos encontrados no dia a dia, além das diversas formas
de se expressar acerca de temas relevantes e transversais.

Com respeito as habilidades, “compreender o funcionamento das diferentes
linguagens e praticas culturais”, nos aponta para a necessidade de incitar e de ampliar
a sua participagao social, e o seu entendimento acerca da realidade, com o fito de
“desenvolver a criacdo e analise mais profunda e sistematica do funcionamento das
diferentes linguagens” (Brasil, 2017, p. 483), para atuar socialmente e interpretar de
forma critica usados da linguagem.

Como segunda habilidade proposta se sugere ‘compartilhar sentidos
construidos na leitura/escuta de textos literarios, percebendo diferengas e eventuais
tensées entre as formas pessoais e as coletivas de apreensdo desses textos, para
exercitar o dialogo cultural e agugar a perspectiva critica’, € uma das habilidades
propostas na sequéncia que busca o desenvolvimento da compreensao critica e a
consolidagéo do dialogo cultural. Desse modo, torna-se perceptivel ao aluno identificar
as diferentes formas de apreenséao do texto e como interagem entre si, levando o aluno
a identificar a literatura como um local de compartilhamento de significados e
linguagem. “A literatura permite que o sujeito viva o outro na linguagem, incorporet a
experiéncia pela palavra, tornando-se um espaco privilegiado de construgao de sua
identidade e de sua comunidade” (Paulino; Cosson, 2009, p. 69).

Logo, ‘Posicionar-se criticamente diante de diversas visbes de mundos
presentes nos discursos de diferentes linguagens’ € uma habilidade a ser
desenvolvida na sequéncia didatica que busca uma maior interagdo entre o aluno e o
texto literario tracando uma relagao entre cultura, sociedade e leitura. “A apropriagao
dos géneros € um mecanismo fundamental de socializagédo, o que permite dizer que
0s géneros textuais operam como forma de legitimagao discursiva” (Corréa, 2023, p.
29), possibilitando-lhe ao aluno pensar e agir criticamente sob o0 meio o qual esta
inserido. “Ler é entrar em outros mundos possiveis. E indagar a realidade para
compreendé-la melhor, é se distanciar do texto e assumir uma postura critica frente
ao que se diz e ao que se quer dizer, ¢ tirar carta de cidadania no mundo da cultura
escrita [...]" (Lerner, 2008, p.73).

E nessa perspectiva que propomos a leitura de ‘Ndo ha vagas’ de Ferreira
Gullar (1963), como escritor maranhense que pode ser encontrado no proprio caderno

de orientagbes, que busca trabalhar a leitura coletiva do texto, além de proporcionar
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aos alunos um momento de discussao e de ampliacdo do conhecimento. Ademais,
pediremos aos alunos que tragam diferentes géneros do seu dia a dia que tratem de
questdes sociais para um momento de compartilhamento cultural corroborando com
a habilidade prevista que busca ‘Utilizar adequadamente as diversas linguagens
(artisticas, corporais e verbais) em diferentes contextos, valorizando-as como
fendmeno social, cultural, histérico, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de
uso’ (Brasil, 2017, p. 484).

E por fim, tendo em vista que a leitura literaria deve se adaptar ao dinamismo
do mundo, propusemos um momento de construgao artistica, a qual sera produzido,
a partir de tema atuais e relevantes, textos de diferentes géneros a fim de que se
compreenda a literatura como um fator cultural, e um instrumento politico capaz de
transformar os conflitos da realidade em arte escrita. (Silva, 2005).

QUADRO 4: Sequéncia didatica 3

Praticas de Linguagem/Texto: Leitura / Niumero de aulas: 5

LITERATURA FEMININA: Ursula e A Escrava, obras da primeira mulher brasileira a publicar
romances no Brasil do Século XIX

OBJETOS DE ENSINO METODOLOGIA
o Estratégias de procedimentos Antes da leitura
de leitura
o Percepciao de contexto -Conversa inicial sobre os conhecimentos prévios dos
e Voz feminina alunos sobre a lugar na mulher negra no século XIX
-Discussao com os alunos acerca da posi¢cdo da mulher
DESCRITORES E HABILIDADES negra na atualidade

-Andlise das mudangas que ocorreram em relagdo a
Compreender os processos identitarios, pqe_‘.igéq da mulher na soc_iedade e seu Iuggr nas artes
conflitos e relacdes de poder que -Utlllza_(;ao dos conhe_cmgntos ja eX|steqtes para
permeiam as praticas sociais de questl_onar sobre fatos histéricos re_lamonados a mulher
linguagem, respeitar as diversidades, a -Questlonamen.tos sobre como quais mulheres negras se
pluralidade de ideias e posicées e atuar ~destacam na literatura e em outras artes ,
socialmente com base em principios e -Breve apresentacéo da vida de Maria Firmina dos Reis e
valores assentados na democracia, na Sua relevancia para a literatura nacional
igualdade e nos Direitos Humanos, . i .
exercitando a empatia, o dialogo, a Apresentacao do video com a resumo da obra Ursula
resolugao de conflitos e a cooperacéo, e i ; L .
combatendo preconceitos de qualquer - Exposicdo do video Ursula | Andlise literdria - Brasil
natureza. Escola com duragdao de 15min. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=K5M_V21PKqg

(EM13LGG201)Utilizar adequadamente

as diversas linguagens (artisticas, ; Apos a exibigao do video
corporais e verbais) em diferentes -Discussao sobre o livro e a tematica por ele abordado

contextos valorizando-as como -Conversa sobre o contexto historico no qual a obra esta

fendmeno social, cultural, histérico, inserida _
variavel, heterogéneo e sensivel aos - Comentarios e questionamentos sobre a obra

contextos de uso. .
Antes da apresentacao do conto A escrava



(EM13LGG202) Analisar interesses,
relagbes de poder e perspectivas de
mundo nos discursos das diversas
praticas de linguagem (artisticas,
corporais e verbais), para compreender
0 modo como circulam, constituem-se e
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-Apresentacao do conto A escrava em PDF para que todos
tenham acesso ao material
-Elaboragao de previsdes sobre o conto

Durante a leitura do conto

(re)produzem significagao e ideologias.

-Realizagdo da leitura colaborativa ou compartilhada,
considerando o protocolo de leitura sugerido pelo
professor, do conto A escrava de Maria Firmina dos Reis

MATERIAIS NECESSARIOS

Data Show -Incentivo aos discentes leitores para que destaque
Computador informagdes que sejam pertinentes ao tema discutido
Texto Impresso e em PDF para os -Pausa para que os alunos fagam questionamentos ou
alunos discussbes sobre o objeto lido

Material de apoio: registros e interagdes
Apos a leitura

-Conversa sobre as tematicas abordadas no conto A
escrava e como ela impacta a sociedade atual

-Discussao sobre o estilo literario presente no conto assim
como a escola literaria da época

-Explicagédo aos alunos sobre a realidade dos escravos no
Maranhao do século XIX

-Reflexdao acerca da aristocracia da época e sua relagao
com a escravidao

-Convite aos alunos para que fagam a leitura da obra na
integra

-Sistematizacao e sintese das obras

-Compartilhamento de novas leituras sobre a tematica

Momento de interdisciplinaridade

-Em colaboragdo com as aulas de redacgao sera solicitado
que os alunos produzam uma redagao do tipo dissertativo
argumentativo acerca da Questao racial no Brasil e utilize
uma das obras como repertério sociocultural conforme as
orientagdes do professor de Produgéo textual.

Avaliagcao da aprendizagem

Avaliagdo dar-se-a no percurso e no processo de desenvolvimento da sequéncia didatica a partir da
observagao dos seguintes itens:

Conhecimentos prévios e ativos

Participagéo e desenvolvimento durante o percurso e discussdes desencadeadas

Percepgao dos alunos em relagao aos textos trabalhados

Capacidade em discutir, interpretar e dialogar com os textos trabalhados

Com o intuito de trabalhar as praticas de leitura em sala vinculadas ao estudo
de obras literarias, nesta sequéncia, propomos o uso do romance ‘Ursula’ (1858) e do
conto “A escrava’ (1887) de Maria Firmina dos Reis. Tendo em vista que nossa
primeira competéncia a ser desenvolvida ‘Compreender os processos identitarios,
conflitos e relagcbes de poder que permeiam as praticas sociais de linguagem,
respeitar as diversidades, a pluralidade de ideias’ (Brasil, 2017, p. 481) elegemos a
autora Maria Firmina para representar o carater identitario do romance do século XIX.

(Ver apéndice A)
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Além disso, nessa sequéncia didatica, também podemos trazer pautas
importantes para a sala de aula, como a presenga da mulher na sociedade e a
persisténcia de algumas questdes em relagdo a tematica, reiterando a necessidade
de se trabalhar géneros e minorias em sala de aula, além da “Presenga da mulher na
literatura: leitora e personagem — do Romantismo a pds-modernidade. Grupos
minoritarios e representacao literaria. Culturalismo literario e pdés-modernidade.
Emergéncia de novos produtores e personagens. ” (Zilberman, 2005, p. 84)

Pensando nesse contexto, e conforme indica Cosson, (2014, p. 30) “a leitura
literaria também é conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito linguagem?”;
logo, abordar tematicas sociais relevantes tem aproximado os alunos da reflexao e da
estimulacdo do senso critico. Logo, “pode-se dizer com seguranga que sem O
engajamento do conhecimento prévio do aluno n&o havera compreensao” (Solé, 1998,
p. 91). Sob essa dtica, trazer questdes inseridas no contexto social dos alunos através
dos textos literarios, pode ser uma ferramenta para que a pratica da leitura de textos

literarios se torne um habito. Conforme afirma Gomes (2015, p. 276):

questdes identitarias e culturais préprias dos Estudos Culturais. Tal pratica
de inclusado faz parte da agenda de releituras, que reforgam a premissa de
que a interpretacdo dos textos deve ser um ‘processo continuo de
significagdo do mundo cultural e ideoldgico, que esta sempre significando e
ressignificando — esse processo € sem fim’ (HALL, 2003, p. 362). O processo
de ressignificacdo € um dos importantes para a formacao do leitor.

Desse modo, podemos compreender a relevancia do trabalho da leitura literaria
em sala de aula através de tematicas sociais das mais variadas questbes. Logo,
trabalhar a questao do género, e da posigdo da mulher nesta sequéncia didatica, com
base nos temas contemporaneos transversais, nos abre um leque para que possamos
discutir também: a invisibilidade da mulher na literatura brasileira; a posicao da mulher
dentro da sociedade e das artes; a mulher na era contemporanea e suas implicacoes;
nomes e obras invisibilizadas na literatura brasileira no século XXI. Conforme o CNE
que aprovou a Resolugao N° 7, de 14 de dezembro, em seu artigo 16, o qual define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos e
orientagcdes sobre a abordagem dos temas nos curriculos que “os componentes
curriculares e as areas de conhecimento devem articular em seus conteudos, a partir
das possibilidades abertas pelos seus referenciais” (CNE/CEB, 2010, p. 05), além de
definir também a “abordagem de temas abrangentes e contemporaneos que afetam a
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vida humana em escala global, regional e local, bem como na esfera individual’.
CNE/CEB, 2010, p. 06)

Ademais, com o intuito de fornecer ao aluno o modelo de ensino que colabore
com a formagao de sujeitos leitores, desvinculadas do modelo tradicional de ensino,
partiremos inicialmente de discussdes sobre as tematicas presentes nas obras a fim
de proporcionar “uma vivéncia com o texto de modo mais livre, em que o leitor possa
fazer inferéncias, questionar o que esta sendo lido e questionar, ter, enfim, uma atitude
de sujeito” (Pinheiro, 2014, p. 20). Buscando, assim, uma aproximagao do aluno com
a obra literaria e reformulando a maneira como esse aluno vé as aulas de literatura.

Conforme Candido (1972), a literatura tem o poder de modificar as camadas
mais profundas da nossa personalidade, e as obras que lemos podem causar um
bombardeio em nosso subconsciente. Logo, entende-se que a literatura modifica, ndo
s6 0 modo de ser, como de pensar e agir. Sendo esse o objetivo da leitura literaria em
sala de aula, segundo a prépria BNCC, que reafirma a funcao utilitaria da literatura
como humaniza e transformadora (Brasil, 2018).

Escolhemos também a leitura do conto A escrava, em sala de aula de forma
coletiva e colaborativa, respeitando as pausas, as entonagdes, e o enredo, além da
representatividade de Maria Firmina dos Reis como a primeira mulher romancista
brasileira e pioneira da literatura abolicionista no Brasil, porém que esteve
invisibilizada devido ao sexismo e o racismo persistente na literatura ndo sé do século
XIX, como também na poés-modernidade. Assim, a obra também traz implicitamente
um movimento de resisténcia em relagao as ideais eurocéntricas e coloniais, podendo
ser trabalhado em sala de aula estrategicamente com outros assuntos ainda

discutidos na atualidade. Conforme afirma De Lima:

o debate sobre a questdo da invisibilidade da autoria de mulheres, apresenta
questdes importantes para serem discutidas com os estudantes do Ensino
Médio, como a tematica da escravidao, o lugar ocupado pela mulher negra, a
representagdo do negro e do colonizador, dentre outras. (De Lima, 2022, p.
2015)

Sob essa dtica, a obra escolhida nesta sequéncia mostra sua relevancia, uma
vez que, em uma obra so, é possivel trabalhar a objetificagdo da mulher, do racismo,
do eurocentrismo, da hipocrisia e da religiosidade exercida pelos escravocratas. A
obra literaria mantém durante todo seu enredo uma preocupacao com a questdo do
negro cativo sendo propicio para reflexdes em sala de aula e discussdes sobre temas

que circulam esse eixo tematico. Dessa forma, trabalhar Maria Firmina dos Reis e
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respectivas obras s&o de grande
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relevancia para o processo de

ensino/aprendizagem desses jovens, além de uma maior aproximagao do aluno com

a leitura literaria.

Quadro 6- Sequéncia didatica 4
PRATICAS DE LINGUAGEM/TEXTO: LEITURA / Numero de aulas: 7

O Maranhao em quatro vozes: poesias de Bandeira Tribuzzi, Ferreira Gullar, Gongalves Dias

e Nauro Machado

OBJETOS DE ENSINO
o Estratégias de procedimentos de
leitura
e Percepgido de contexto
e Autores maranhenses
e Formas de composicao de textos
poéticos

DESCRITORES E HABILIDADES

D20 — Reconhecer diferentes formas de
tratar uma informagdo na comparagio
de textos que tratam do mesmo tema,
em fungao das condi¢gdes em que ele foi
produzido e daquelas em que sera
recebido.

Apreciar esteticamente as mais diversas
produgbes artisticas e culturais,
considerando  suas  caracteristicas
locais, regionais e globais, e mobilizar
seus conhecimentos sobre as
linguagens artisticas para dar
significado e (re)construir producdes
autorais individuais e coletivas, de
maneira critica e criativa, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e
culturas.

(EM13LP48) Perceber as
peculiaridades estruturais e estilisticas
de diferentes géneros literarios (a
apreensdo pessoal do cotidiano nas
cronicas, a manifestacdao livre e
subjetiva do eu lirico diante do mundo
nos poemas, a multipla perspectiva da
vida humana e social dos romances, a
dimensao politica e social de textos da
literatura marginal e da periferia etc.)
para experimentar os diferentes angulos
de apreenséo do individuo e do mundo
pela literatura.

(EM13LGG101) Compreender e
analisar processos de produgdo e
circulagao de discursos, nas diferentes
linguagens, para fazer escolhas

METODOLOGIA
Antes da leitura

-Iniciagdo da conversa com os alunos sobre a
presenga do Maranh&o nas obras literarias

-Questionamentos sobre como o Maranhao é visto
pelo restante do Brasil

-Esclarecimento sobre a produgao literaria na regiao
€ seu apogeu e decadéncia

-Apresentagao dos principais poetas maranhenses

-Investigagdo com os alunos sobre poesias
maranhenses

Durante a leitura dos poemas

-A turma sera dividida em 8 grupos, na qual irdo
receber um poema nos autores Bandeira Tribuzzi,
Ferreira Gullar, Gongalves Dias e Nauro Machado.

-Cada grupo ira realizar inicialmente a leitura de
forma silenciosa e individual.

-Em seguida, cada grupo ira destacar informacgdes
trazidas no poema sobre o Maranhdo, além de
termos e lugares citados nos poemas, que sejam
por eles conhecidos ou nao.

- Anotagao sobre caracteristicas dos autores acerca
da obra lida e como Maranhao é retratado por cada
um deles

-Realizagao da leitura colaborativa ou compartilhada
do poema para o restante da turma pelo grupo.

-A leitura sera feita conforme orientado pelo
professor acerca da entonagao e pausa.

Apés a leitura de cada poema

-Discussao sobre o tema abordado em cada um dos
poemas

-Observagbes sobre a linguagem e a visao de cada
autor sobre o Maranhao

-Esclarecimento sobre os lugares citados em
algumas poesias e sua importancia para a histéria
do local

Momento de produgao

- Os alunos deverao fazer um quadro comparativo
sobre as obras literarias e como cada autor retrata
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fundamentadas em fungao de interesses o Maranh&o a partir da leitura e das observagdes
pessoais e coletivos feitas pelos grupos.

MATERIAIS NECESSARIOS

Texto impresso das obras e em PDF
Computador

Material de apoio: registros e
interacdes

Avaliacao da aprendizagem
Avaliagao dar-se-a no percurso e no processo de desenvolvimento da sequéncia didatica a
partir da observagao dos seguintes itens:

= Conhecimentos prévios e ativos

= Participagao e desenvolvimento durante o percurso e discussdées desencadeadas

= Percepgao dos alunos em relagéo aos textos trabalhados

» Capacidade em discutir, interpretar e dialogar com os textos trabalhados

Na sequéncia intitulada ‘A literatura em quatro vozes: poesias de Bandeira
Tribuzzi, Ferreira Gullar, Gongalves Dias e Nauro Machado’ visamos estimular a
leitura do género poesia, ressaltar a estimulagao e a percepgao emotiva dos nossos
alunos. Com base nos componentes curriculares da area de linguagens, que buscam
desenvolver o senso estético, o respeito as diversas manifestacbes artisticas e
culturais, locais e mundiais (Brasil, 2018). (Ver apéndice A)

A leitura literaria de poesias permite que o texto dialogue com o cognitivo e 0
sensivel do leitor. Desse modo, o género vem para estimular o letramento literario e
apresentar aos alunos o lado artistico dos textos, buscando o gosto e a apreciagéo
pelas obras. Vale ressaltar-se também, que esta sequéncia didatica propde uma
leitura que nao seja rasa e linear, mas sim, buscando a “leitura em camadas” (Jolibert,
1994), que acredita numa leitura profunda na qual se consegue perceber os recursos
linguisticos, a intengdo do autor e que amplie o repertério cultural.

Nesse sentido, escolnemos os quatros autores que possuem em suas obras a
admiragdo e a representagdo do Maranhdo através das palavras, buscando a
construgcdo de um leitor fruidor e de uma fruicdo estética. Segundo Portolomeos e
Botega (2021, p. 303), o termo leitura de fruicdo “permeia toda orientagado oficial
parecido da poesia” que representa o ato da leitura de forma individual, mobilizador e
que desperta a emocao particular em cada um que |é.

Dessa forma, ensinar poesia (em todos os seus subgéneros) é trabalhar o
texto como resposta a uma necessidade, a alguém (o leitor), a um tempo
definido. A poesia dentro dessa concepgao € um modo de viver o mundo (ver,
sentir, experimentar, projetar) e cada composicdo poética reflete quem
somos, 0 que pensamos, sentimos e buscamos (Gerbara, 2011, p. 1).



110

Assim, esta proposta didatica se inicia com uma conversa sobre o Maranhao
presente na literatura, a representatividade dos autores maranhense no século XIX,
além de explicar para os alunos 0 momento do apogeu da literatura a seu declinio e,
0s possiveis motivos para essa oscilagdo. Apds o dialogo, instrumento importante
para a contextualizagdo e iniciagdo de um conteudo através dos conhecimentos
prévios, indicamos a divisdo da turma para que sejam divididos os quatro autores, e
iniciamos a leitura colaborativa, em voz alta, de forma que respeite todos os elementos
constituintes do género poético, desde seu ritmo, sonoridade e entoagdo. Tudo isso
buscando o que podemos chamar de “letramento poético”, que nada mais é do que o
letramento através da poesia.

Acredita-se assim, que a leitura literaria através de um aprofundamento
significativo, possibilita uma aproximag¢ao do aluno com o género poético, que muitas
vezes se torna invisibilizado nas aulas de literatura, e rejeitado pelos discentes devido
a sua maior complexidade construtiva. Além disso, a forma como a disciplina literatura
apresenta a poesia em sala de aula, cria-se um distanciamento por serem tratados de
formas superficiais, equivocadas e confusas, deixando de lado a real importancia da

poesia que segundo Paz (2012, p. 22) é:

[...] uma obra. A poesia se polariza, congrega isola em um produto humano:
quadro, cancgao, tragedia. O poético é poesia em estado amorfo; o poema é
criagéo, poesia erguida. S6 no poema a poesia se isola e se revela
plenamente. E licito perguntar ao poema pelos e da poesia se deixarmos de
conceber este ultimo como uma forma capaz de ser preenchida como
qualquer conteudo. O poema nado € uma forma literaria, mas o ponto de
encontro entre a poesia e 0 homem. O poema é um organismo verbal que
contém, suscita ou emite poesia forma e substancia sdo a mesma coisa.

Logo, trabalhar o ensino poético em sala de aula, é fazer com que o aluno
perceba a poesia dentro do poema, é fazer com que construa a percepcao de arte
dentro do texto escrito e que compreenda que apesar de abstrato e subjetivo, o texto
pode ser verossimil, ajudando-o a entender suas relagées nao s6 com o texto, mas
com todas as manifestagdes artisticas que o circunda.

A luz disso, e propondo a valorizagdo da arte literaria, buscamos, trabalhar,
também a valorizagao da cultura local como propdsito nesta sequéncia, trazendo
esclarecimentos, observacbes e discussdes sobre fatos, locais e historias
representadas nos poemas lidos em sala. Como é previsto no proprio Caderno de
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio da Rede do Estado do Maranhao, que

tem como competéncia especifica, formular propostas e tomar decisdes que levem
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em conta o consumo artistico em ambito local, regional e global quando afirma que
deve-se “Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o
outro e promovam o consumo responsavel em ambito local, regional e global, atuando

criticamente frente a questdes do mundo contemporaneo” (Maranhao, 2019, p. 88).
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5 Consideracgoes finais

O percurso realizado nos permitiu perceber a relevancia da literatura para
a formacao do leitor literario, em especial na educagao basica, momento no qual os
jovens iniciam os primeiros contatos com a literatura e seus respectivos ensinos. Além
disso, entendemos que mesmo o estudo literario estando inserido no componente
curricular da lingua portuguesa, ainda se tem alguns questionamentos sobre sua real
funcao dentro do curriculo escolar.

Nesse sentido, a pesquisa realizada nos fez refletir sobre a relacdo da
literatura com a pratica escolar dentro da realidade em analise, na qual foram
examinadas questdes sociais e culturais, levando em conta ndo s6 a pratica docente,
como também a relagdo dos alunos com o processo ensino/aprendizagem. Essas
evidéncias foram formuladas através de observacgdes, que nos permitiram verificar
armaduras conceituais que indicavam acgdes dos envolvidos sem que fosse
necessario pontua-las.

Além disso, foram construida andlises a partir de entrevistas e
questionarios para que de maneira mais objetiva fossem extraidas informagdes sobre
ao respeito Tais constatagdes serviram para explanar-se sobre o ensino de leitura de
obras de autores e autoras maranhenses nas turma de 3°ano da rede estadual;
sobretudo, em analisar até que ponto o ensino de leitura via obras maranhenses,
mediado pelo professor de lingua portuguesa tinha influenciado nas praticas de leitura
e na formacgao do leitor literario Escola CE Nina Rodrigues.

Nesse sentido, consideramos que o objetivo de analisar as praticas de
leitura via obras maranhenses na escola Centro de Ensino Nina Rodrigues, através
das concepg¢des metodoldgicas e das estratégias em uso pelo docente, visando uma
proposta interventiva numa perspectiva de letramento nos possibilitou compreender
os aspectos geradores do processo ensino/aprendizagem, sobretudo, do letramento
literario. Assim, por meio de propostas interventivas e estratégicas, buscamos um
(re)pensar acerca da pratica docente, em prol da formagao leitoras dos discentes.

Desse modo, acerca dos subsidios analisados, a partir das categorias
empiricas, podemos perceber que o letramento literario encontrava-se em segundo
plano, uma vez que o texto literario era apresentado como pretexto para as aulas de
gramatica, e durante as aulas de literatura, percebemos que nos préprios livros

didaticos os textos sao tratados a partir de fragmentos de obras de maneira



113

descontextualizada, o que acaba por nao despertar o interesse no aluno, marcado
apenas pela memorizagdo de conteudos e vista apenas como uma mais matéria
“decorativa”.

Assim, por meio dos nossos instrumentos de coletas de dados podemos
constatar que ha a necessidade de uma maior preocupagao com o estudo da literatura
no ensino medio, principalmente, quando se trata da leitura de obras literarias.
Compreendemos também que o letramento literario ndo deve obijetificar apenas a
leitura obrigatdria dos géneros, mas sim, na busca por maior aproximagao do texto
com os alunos, para que eles busquem a leitura através de seus objetivos e interesses
proprios.

No que diz respeito as nossas observacdes, por meio de nossos encontros
formativos, podemos perceber uma certa limitagao leitora dos alunos, que, por nao
terem pratica, ou por se sentirem distantes do texto, ndo mostravam interesse na
leitura de obras literarias, e viam as aulas de literatura como um mero componente
curricular, o qual respondiam as atividades e faziam avalicdes para a obtencao de
nota. Desse modo, ndao era estabelecida uma relagdo entre o estudo literario e a
formacgao leitora desses jovens.

Outro fator observado, se reflete na caréncia de estratégias via mediagao
pedagdgica, uma vez que nao havia na preparagao das aulas precedentes a aplicagao
do texto, pratica essa que é fundamental para a sua contextualizacédo. Além disso, nao
se mostravam claras as funcionalidades das leituras apresentadas, principalmente,
com relagao a sua funcao social, posto que se torna necessario compreender o “por
qué” da pratica leitora e da leitura literaria para que haja assimilagdo daquele que I€,
com o que é lido.

Com relacao a disperséao e falta de interesse dos alunos, como podemos
ver ao longo das nossas observagdes, concluimos que parte, sobretudo, da falta de
adequacgao ao objeto estudado, posto que, durante algumas aulas observadas, em
que o docente fez uso de estratégias didaticas bem elaboradas, contextualizadas e
atrativas, percebemos uma maior aceitagao por parte do alunado. Nessas estratégias,
foram utilizadas as obras literarias como objeto de estudo, nas quais, foram discutidos
o enredo da obra, a tematica, os aspectos explicitos e implicitos do texto, levando em
conta as observagdes e opinides dos alunos acerca do género lido. Logo, tal método
vai de encontro com os ensinos tradicionais comumente utilizados, que partem,

principalmente, dos estudos acerca das escolas literarias e dos autores classicos.
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No que se refere ao professor, percebemos uma preocupagdo com a
formagao leitora desses jovens. No entanto, antes dos diagndsticos e da nossa
proposta, o docente apresentava uma certa dificuldade na elaboragao das aulas, visto
que suas estratégias eram guiadas pelo material didatico, que apresentava obras
literarias através de fragmentos textuais. E foi nesse momento de adequacao,
dialogos e reflexdes que o professor se mostrou aberto a novas contribuicées para a
efetivacao do letramento literario.

A luz disso, deixamos clara que a aceitacdo do professor em uma
intervencao na sua pratica, nos favoreceu adquirir novos conhecimentos, conhecer
novas realidades, além de entendermos melhor a relagdo entre teoria e pratica.
Ademais, essa colaboracdo docente nos permitiu a construcdo de sequéncias
didaticas, que compdéem o produto da pesquisa, juntamente com um caderno de
orienta¢des dedicadas, exclusivamente, a leitura de obras literarias maranhenses, que
servirdo, nao so para o letramento literario dos alunos da escola Centro de Ensino
Nina Rodrigues, como para outros docentes e escolas que busquem o mesmo
objetivo.

Devemos deixar claro aqui, que ndo estamos dizendo que o ensino da
literatura fracassou, ou que a formagao do leitor literario ndo é a prioridade dos
professores; pelo contrario, o que se discute neste trabalho, é a forma com que esses
estudantes lidam com a leitura, entender de forma mais clara como se da o ensino da
literatura nos novos contextos educacionais, além de propor novas estratégias que
possam favorecer no processo do letramento literario desses jovens. Assim,
esperamos que com este estudo acerca do letramento literario e da formacgao leitora
a partir de obras maranhenses possa ser utilizado como proposta pedagdgica por
outros educadores para que haja a promogédo de uma leitura significativa por parte

dos alunos e de uma valorizagao da literatura maranhense.



115

REFERENCIAS

ABDELKAREM, Keila Nubia Barbosa Ibrahim. Concepgdes de alunos do ensino
meédio sobre ensino, aprendizagem, leitura e compreensao leitora. 2018.

ALMEIDA, Maria de Fatima. O MODO SOCIOINTERACIONISTA DE LER: O
DISCURSO DO SUJEITO NA SALA DE AULA. In: Encontro Internacional Texto E
Cultura, 2009, Fortaleza. Encontro Internacional Texto E Cultura. Fortaleza: Protexto,
2009.

AZEVEDO, Ricardo. Formacéao de leitores e razdes para a literatura. Caminhos para
a formacéo do leitor. Sao Paulo: DCL, p. 38-47, 2004.

AZEVEDO, Roberta Adalgisa Gé-Acaiaba de et al. Projeto de letramento: o ensino
da leitura e da escrita como praticas emancipadoras no nono ano do ensino
fundamental II. 2019.

BAJOUR, Cecilia. Ouvir nas entrelinhas: O valor da escuta nas praticas de leitura.
Trad. Alexandre Morales. Sao Paulo: Editora Pulo do Cato, 2012.

BALSAN, Silvana F. de S. Estratégias de leitura & Solé: reflexbes sobre formagéo
leitora. Leitura em literatura e revista, 2010.

BARREIROS, Patricio Nunes; DE SOUZA, Wiliana Coelho. Insercédo da literatura
local nas aulas de Lingua Portuguesa: uma experiéncia com a literatura de Juazeiro-
BA. A Cor das letras, v. 16, n. 1, p. 70-90, 2015.

BARRETO, R. G. Tecnologia e educacgao: trabalho e formag¢ao docente. Educacéao
& Sociedade, v. 25, n. 89, p. 1181-1201, 2004.

BARTHES, Roland. Aula. Trad. de Leyla Perrone-Moisés. Sado Paulo: Cultrix, 1978.

BATISTA JUNIOR, José; PEIXOTO, Gercivaldo; SATO, Denis. Praticas de ensino
de lingua portuguesa no ensino meédio: letramento, tecnologias digitais e
protagonismo juvenil. Teresina: Letras em Revista, 2018.

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR — BNCC. Caderno de Lingua
Portuguesa. Ministério da educacéao. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/02/ bncc- 20dezsit
e.pdf>. Acesso em: 05 out. 2020.

BRASIL. Parédmetros Curriculares Nacionais (PCN). Lingua Portuguesa. Ensino
Fundamental. Terceiro e quarto ciclos. Brasilia: MEC/SEF, 1998. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/portugues.pdf>. Acesso: em 05 out. 2023

BRASIL. Ministério da Educagéo. Temas Contemporaneos Transversais na BNCC:
proposta de praticas de implementagao. Brasilia: Ministério da Educacéo, 2019.
Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/guia_pratico_temas__
contemporan eos.pdf. Acesso em: 302/09/2024


http://lattes.cnpq.br/1229756282364483
http://lattes.cnpq.br/1229756282364483
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/portugues.pdf

116

BRASIL, Orientagdes Educacionais Complementares aos Parédmetros Curriculares
Nacionais (PCN+). Linguagens, Cddigos e suas tecnologias. Brasilia: MEC, 2006.
BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/linguagens02.pdf. Acesso em 24 mar. 2023

BRASILEIRO, Aparecida de Fatima. Letramento literario na sala de aula: as praticas
pedagogicas de leitura ea atuagéo do aluno leitor. 2020.

BECKER, H. S; GEER, B. Participant observation and interviewing: a comparison. In:
McCall, J. G; Simmons, J. L. (Ed) Issues in participant observation: a text and reader.
Reading: Massachusetts Addison-Wesley, 1969. p. 322-331.

BORGES, Ana Paula Bastos. O ensino das estratégias de leitura na sala de aula: da
intervencao pedagodgica a progressdo das habilidades leitoras. 2015. 113 f.
Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras) - Universidade Federal da Paraiba,
Jodo Pessoa, 2015.

BORDINI, Maria da Gléria; AGUIAR, Vera Teixeira de. Literatura: a formacéao do
leitor. Alternativas metodoldégicas. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1988.

CANDIDO, Antonio. Varios escritos. Rio de Janeiro: Ouro sobre Azul, 2004

. O direito a literatura. In: . Varios Escritos. Rio de Janeiro:
Ouro sobre azul, 1988.

CARVALHO, A. M. P. O Ensino de Ciéncias: Unindo a Pesquisa e a Pratica. Sao
Paulo. p. 1 2004

CARVALHO, Damiana Maria. A importancia da leitura literaria para o
ensino. EntreLetras, v. 6, n. 1, p. 6-21, 2015

CANTALICE, Lucicleide Maria de. Ensino de estratégias de leitura. Psicologia
Escolar e Educacional, v. 8, p. 105-106, 2004.

CASTELLANOS, Samuel Luis Velazquez. Praticas de leitura no Maranhdao na
Primeira Republica: entre apropriacbes e representacdes. 174f. 2007. Tese de
Doutorado. Dissertacao (Mestrado em Educacdo) —Centro de Ciéncias Sociais,
Universidade Federal do Maranh&o, Sao Luis.

CASTELLANOS, Samuel Luis V. O livro escolar no Maranhao Império. Sao Luis:
EDUFMA, 2017

CHARTIER, Roger. A leitura: uma pratica cultural. Debate entre Pierre Bourdieu e
Roger Chartier. CHARTIER, Roger. Praticas de leitura. Sdo Paulo: Estacdo
Liberdade, p. 231-254, 1996.

CHARTIER, Roger. Cultura escrita, literatura e histéria. Porto Alegre:
Artmed, 2001.



117

CIRINO, Darciene Barros Ledo; PERES, Selma Martines. BIBLIOTECA ESCOLAR
E O PROGRAMA NACIONAL BIBLIOTECA DA ESCOLA (PNBE): UM ESTUDO DA
APROPRIACAO DO ACERVO DOS LIVROS LITERARIOS.

COCCO, Marta Helena. O LUGAR DA LITERATURA REGIONAL NO
ENSINO. Revista ECOS, v. 8, n. 1, 2010.

COSSON, Rildo. O espaco da literatura na sala de aula. In: PAIVA, Aparecida,
MACIEL, Francisca, COSSON. Rildo. (Coord.). Literatura: ensino fundamental.
Brasilia: Ministério da Educacédo, Secretaria de Educagéo Basica, 2010. (Colecao
Explorando o Ensino; v. 20). p. 55- 69.

. (2014). Circulos de leitura e letramento literario. Sao

Paulo: Contexto,2014

COSTA, Cristiane Moreira da et al. O universo fantastico: uma experimentagao para
o letramento literario. 2018.

DA PAZ, Fabio Mariano; ROBERT, Andre D. HISTORIA E ORGANIZACAO DO
SISTEMA  EDUCATIVO FRANCES: DA ESCOLA MATERNAL A
UNIVERSIDADE. Revista Praxis Pedagogica, v. 1, n. 2, p. 105-126, 2018.

DA SILVA, Polyana Batista; DE SOUZA, Paulo Vitor Souza; DE SOUZA FREIRE,
Fatima. Observacdo como técnica de pesquisa qualitativa: panorama em periddicos
contabeis brasileiros. In: 4th UnB Conference on Accounting and Governance & 1°
Congresso UnB de Iniciagao Cientifica-CCGUnB. 2018.

DE ALMEIDA, Roseli Maria Rosa; ESPINDOLA, Ana Lucia. Praticas de leitura e
escola: Uma evolugéo histérica. InterMeio: Revista do Programa de Pds-Graduagao
em Educacao-UFMS, v. 15, n. 29, 2009.

DE LIMA, Jaqueline Vieira. A leitura literaria no Ensino Médio: refletindo sobre a
Literatura de autoria feminina a partir do conto A escrava, de Maria Firmina dos
Reis. Cadernos Académicos, n. 3, 2022.

DE PAULA SILVA, Luciana Aparecida. Letramento literario na escola: a adaptacao
dos classicos na formacao do leitor literario. 2018.

Dicio, Dicionario Online de Portugués. Porto: 7Graus, 2024. Disponivel em
https://www.dicio.com.br/elementar/ Acesso em: 28/01/2024

DE SOUSA JUNIOR, Michael Gouveia. CONCEPCOES DE LEITURA E A PRATICA
DE ENSINO DE UMA PROFESSORA.

DE SOUZA, Renata Junqueira. Letramento literario: uma proposta para a sala de
aula. PEDAGOGIA, p. 205, 2017.

DE SOUZA, Renata Junqueira. Letramento literario: uma proposta para a sala de
aula. PEDAGOGIA, p. 205, 2017.



118

DE SOUSA JUNIOR, Michael Gouveia. CONCEPCOES DE LEITURA E A PRATICA
DE ENSINO DE UMA PROFESSORA, editora realize, 2020. Disponivel em:
https://www.editorarealize.com.br/editora/anais/enid/2015/TRABALHO EV043 MD
1_SA14_1D403_01072015221513.pdf. Acesso em 10/10/20204

DOMINGUES, Chirley et al. Entre o sensivel e o inteligivel: a formag&o do leitor
literario, no ensino médio, é possivel?. 2017.

FARIAS, Marly Casado Mailho; SILVA, Flavio Branddo. O ensino de leitura com
estratégias de Solé: uma proposta para professores das diversas areas do
conhecimento. Secretaria da Educacao do Estado do Parana., 2016.

FERREIRA, Ana Estela. Praticas de leitura no ensino médio: estratégias, taticas e
modos de resisténcia. 2023.

FERREIRO, E. Reflexdes sobre alfabetizacdo. Trad. Horacio Gonzales et al. Sédo
Paulo: Cortez, Campinas: Autores Associados, 1985.

FREIRE, Paulo et al. A importancia do ato de ler. 2003.

. O partido como educador-educando. 1988.

. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se
completam.50. ed. Sdo Paulo:Cortez, 2009

FREITAS, M. T. A. Letramento digital e formacé&o de professores. Minas gerais: 2010.
Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/edur/a/NSRryXJcsTcm8wK56d3tM3t/?lang=pt#.~:text=Soare
$%20(2002)%20define%20letramento%20digital,151). Acesso em 24/03/2023.

FOUCAMBERT, J. A leitura em questao. Trad. Bruno Charles Magne. Porto Alegre -
RS: Artes Médicas, 1994.

FURTADO, Cassia. A biblioteca escolar brasileira no sistema educacional da
sociedade da informacao. Belo Horizonte: EB/UFMG,[2004], 2004.

GRAFF, Harvey. Os labirintos da alfabetizacéo: reflexdes sobre o passado e o
presente da alfabetizagéo. Tradugao Tirza Miga Garcia. Porto Alegre: Artes Médicas,
1994.

GRAFF, Harvey. Em busca do letramento: as origens sociais e intelectuais dos
estudos sobre letramento. Revista Brasileira de Histéria da Educagédo, Maringa, v.
16, n. 1 (40), p. 233- 252, jan./abr. 2016.

GERBARA, Ana Elvira. Reflexdes sobre o ensino da poesia. Disponivel em: Acesso
em: 10/agosto/2024

GIL, Anténio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sao Paulo: Atlas,
2010.



119

GOIS, Karla Epiphania Lins de et al. Praticas de letramento no ensino médio: uma
analise sociorretérica do resumo de iniciagao cientifica. 2021.

GLOSSARIOCEALE-
https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/letramento-literario

GLOSSARIOCEALE-
https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/construtiviamos

GRESSLER, L A. Introdugédo a pesquisa. Sdo Paulo: Loyola, 2003.

GOIS, Karla Epiphania Lins de et al. Praticas de letramento no ensino médio: uma
analise sociorretdrica do resumo de iniciagao cientifica. 2021.

GUINSKI, L. D. A. Estudos literarios e culturais na sala de aula de lingua portuguesa
e estrangeira. Curitiba: Intersaberes, 2012.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Tradugcdo Tomaz Tadeu da
Silva, Guaracira Lopes Louro. 11. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2006.

HEBRARD, Jean (1990). A escolarizacdo dos saberes elementares na época
moderna, Teoria e Educacao, n° 02, 1990, p. 65-110

HETKOWSKI, Tania. Mestrados profissionais em educacao: politicas de implantacéo
e desafios as perspectivas metodoldgicas. Revista Multidisciplinar Plurais, Salvador,
V. 1, n. 1, p. 10-29, jan./abr. 2016. Disponivel
em:https://www.revistas.uneb.br/index.php/plurais/article/view/2299/1604.  Acesso
em: 15 nov. 2016

JARDIM, Antonio da Silva. Relatorio apresentado a S. Ex. o Sr. Presidente da
provincia do Espirito-Santo Dr. HM Inglez de Sousa sobre a historia e resultado da
propaganda do methodo de leitura Jodo de Deus. Vitoria: Typ. da Provincia, 1882.

JOLIBERT, JOSETTE. E COLABORADOES. Formando crinacas produtoras de
textos. Potro Alegre: 1994. Volume |l

JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto historico. Revista brasileira de
historia da educacao, v. 1, n. 1, p. 9-43, 2001.

KLEIMAN, Angpla. Modelos de letramento e as praticas de alfabetizagcao na escola.
In: KLEIMAN, Angela. (Org). Os significados do letramento: uma nova perspectiva
sobre a pratica social da escrita. Campinas: Mercado de Letras, 2001.

KLEIMAN, Angela, LETRAMENTO E SUAS IMPLICACOES PARA O ENSINO DE
LINGUA MATERNA1 Signo. Santa Cruz do Sul, v. 32 n 53, p. 1-25, dez, 2007

KLEIMAN, Angela B. Modelos de letramento e as praticas de alfabetizagdo na
escola. In: KLEIMAN, Angela B. (Org.). Os significados do letramento: uma nova
perspectiva sobre a pratica social da escrita. Campinas: Mercado das Letras, 2008.
294,



120

KOMESU, Fabiana Cristina; FISCHER, Adriana. O modelo de ‘“letramentos
académicos”: teoria e aplicagdes. Filologia e linguistica Portuguesa, v. 16, n. 2, p.
477-493, 2014.

Laita, A. V. (2013). A Fraca Sistematizagdo dos Conteudos do Curriculo Local no
Ensino  Basico em Mogambique.Disponivel em:
www.webartigos.com/artigos/a-fraca-sistematizacao-dos-conteudos-do-curriculo-
local-no-ensino-basico-em-mocambique/103831Acesso em: 28 nov. 2024.

LANSSON, Gustave."Quelques mots surl' explication de texte".Eludes francaises.
Paris, Les Belles-Lettres,10 janvier 1925, p.39.

LEDO, Amanda Cavalcante de Oliveira. Letramentos académicos: praticas e
eventos de letramento na educacao a distancia. 2013. Dissertacao de Mestrado.
Universidade Federal de Pernambuco.

LEITE, Katia Maria Barreto da Silva. Praticas de leitura e formacgao de jovens leitores:
dialogos entre os “géneros” da literatura de massa e os géneros literarios. 2019.

LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessario. Porto
Alegre: Artmed, 2008.

LOURENCO FILHO, Manoel Bergstrom; LOURENCO FILHO, Ruy. A pedagogia de
Rui Barbosa. Melhoramentos, 1954.

LOSCH, S.; RAMBO, C. A.; FERREIRA, J. de L. A pesquisa exploratéria na
abordagem qualitativa em educacido. Revista Ibero-Americana de Estudos em
Educagao, Araraquara, v. 18, n. 00, e023141, 2023. e-ISSN: 1982-5587. DOI:
https://doi.org/10.21723/riaee.v18i00.17958 /article/view/13678. Acesso em: 19 set.
2024.

MACHAVA, P. A. (2015). Educagao, Cultura. E Gestdo do Curriculo Local. Um
estudo de caso. Tese de Doutoramento apresentada a Universidade Catdlica
Portuguesa. Lisboa

MARCUSCHI, L. A. Da Fala para a Escrita — atividades de retextualizagdo. Sao
Paulo: Cortez, 2000.

MARANHAO. Documento Curricular do Territério Maranhense: para a Educacdo
Infantil e o Ensino Fundamental. Rio de Janeiro: FGV Editora, [2019]. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/curriculos_estados/d
ocumento_curricular_ma.pdf. Acesso em: 08/08/2024

MATOQOS, Lenilson Silva de. A importancia da literatura para o desenvolvimento
humano em sociedade. 2017.



121

MAYRINK, Paulo Tarcisio; MORANDIN,Rosana Helena; VANALLI, Tereza Raquel.
Avaliacdo de cole¢des da FDE em bibliotecas de escolas da regidao de Marilia.
Revista Brasileira de Biblioteconomia e Documentagao, Sao Paulo, v.25, n.3/4, p.49-
59, jul./dez. 1982.

MEIRELES, Mario Martins. Panorama da literatura maranhense. Imprensa Oficial,
1955

MENDONCA, Ana Waleska PC et al. A criagao do Colégio de Pedro Il e seu impacto
na constituicdo do magistério publico secundario no Brasil. Educacéo e Pesquisa, v.
39, p. 985-1000, 2013.

MENDES, Islara Floriana. Entre o fato e a ficcado: a literatura e o jovem leitor em
Formosa-GO. 2018.

MENDES, Jackeline Rodrigues. Reflexdes sobre numeramento: praticas sociais de
leitura e escrita em torno do conhecimento matematico. In: Congresso de Leitura do
Brasil. 2005.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Producdo de conhecimento sobre cuidados da
saude no ambito da familia. Ciéncia & Saude Coletiva, v. 15, p. 1497-1508, 2010.

MONICO, Lisete et al. A Observacdo Participante enquanto metodologia de
investigacao qualitativa. CIAIQ 2017, v. 3, 2017.

MONTEIRO, Maria Cristina. Letramento literario: um desafio para o ensino de lingua.
Parana: Projeto de PIBIC, 2017. https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2017
Acesso em 17 dez. 2021.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo; DA SILVA FRADE, Isabel Cristina Alves
(Ed.). Histéria do ensino de leitura e escrita: métodos e material didatico. Editora
Oficina Universitaria, 2014.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo; MAGNANI, Maria do Rosario Mortatti. Os
sentidos da alfabetizagao: Sdo Paulo, 1876-1994. Unesp, 2000.

MOREIRA, Carla. LETRAMENTO DIGITAL: DO CONCEITO A PRATICA
Carla, 2012. Disponivel: http://www.ileel.ufu.br/anaisdosielp/wp-
content/uploads/2014/06/volume_2_artigo_051.pdf

MUNIZ, Aline de Assis Rodrigues do et al. Praticas de leitura por meio de oficinas
literarias no ensino médio. 2020.

NIVAGARA, Daniel. O curriculo local como politica para a preservagao e/ou
transformacao da cultura rural (do campo). Amazénica, v. 21, n. 1, p. 302-320, 2018.

NERES, José (org). Tabua de papel: estudos de Literatura Maranhense. Sao Luis:
Café & Lapis, 2010



122

NUNES, Ginete Cavalcante. A Literatura nos Documentos Oficiais. ID on line.
Revista de psicologia, v. 10, n. 30, p. 227-235, 2016.

NUNES, Martha Suzana Cabral; SANTOS, Flaviana de Oliveira. Mediacao da leitura
na biblioteca escolar: praticas e fazeres na formacéao de leitores. Perspectivas em
Ciéncia da Informacgao, v. 25, p. 3-28, 2020.

OLIVEIRA, Antonia Sergiana Tavares de. Letramento literario e escolarizagdo-limites
e possibilidades. 2020.

OLIVEIRA, A. A. et al., Leitura na escola: espaco para gostar de ler. Instituto de
Ensino Superior I da FUNLEC-IESF. Disponivel em
https://docplayer.com.br/7494522- eitura-na-escola-espaco-para-gostar-de-ler.htmi

OLIVEIRA, Antonia Sergiana Tavares de. Letramento literario e escolarizagao-limites
e possibilidades. 2020.

PANTALEAO, Maria lzabel Campos; KASTRUP, Virginia. Literatura, escrita-
inventiva e virtualizagcado do eu. Revista Interinstitucional Artes de Educar, v. 1, n. 1,
p. 29-48, 2015.

PAULINO, Graga. Livros, criticos, leitores: transitos de uma ética. Literatura e
letramento: espacos, suporte e interfaces. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

PAULINO, G; COSSON, R. Letramento Literario: para viver a literatura dentro e fora
da escola. Sao Paulo: Global, p. 61-81,20009.

PETIT, Michele. Os jovens e a leitura: uma nova perspectiva. Trad. Celina Olga de
Souza.34. ed. Sao Paulo: Editora 34, 2008.

PINHEIRO, Regina Claudia. Conceitos e modelos de letramento digital: o que
escolas de ensino fundamental adotam? Linguagem em (Dis)curso — LemD,
Tubarao, SC, v. 18, n. 3, p. 603-622, set./dez. 2018

PORTILHO, Ramon Borges. Literatura no ensino médio: entre a tradicdo e o
letramento literario. 2019.

RAUEN, Adriana Regina Feltrin. Praticas pedagdgicas que estimulam a leitura. Sao
Paulo, p. 390-4, 2010.

ROCHA, Regina Braz da Silva Santos et al. Um olhar dialégico para o ensino-
aprendizagem da lingua em uso. 2015.

RESENDE, Rafael Serra. DA AGORA AO PANTHEON: intelectuais de “Atenas” e a
literatura romantica no Maranh&o. Outros Tempos: Pesquisa em Foco-Histéria, v. 4,
n. 4, 2007.

ROAZZI, Antonio; LEAL, Telma. O papel mediador das interagdes sociais e da
pratica pedagodgica na aquisi¢cao da leitura e da esenta. Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, v. 77, n. 187, 1996.



123

SANTOS, Luiz Carlos dos. TECNICA DO QUESTIONARIO: conceituacio,
caracteristicas, vantagens e limitagdes. Publicado em 4 de set. de 2020. Acesso:
https://pt.linkedin.com/pulse/t%C3%A9cnica-do-question%C3%A1rio-
conceitua%C3%A7%C3%A30-caracter%C3%ADsticas-e-dos-

SILVA, Edna Maria Lopes da et al. Licdo de Coisas no século XIX e seus
rebatimentos para uma educacao aberta aos saberes dos educandos. 2015.

SILVA, Ivanda Maria Martins. Literatura em sala de aula: da teoria literaria a pratica
escolar. Anais do evento PG letras, v. 30, p. 514-527, 2005.

SILVA, Sandro Luis. A leitura literaria infanto-juvenil no ensino basico: desafios para
os gestos de leitura. Fronteria-Revista do Programa de Poés-Graduagdo em
Literatura Comparada, v. 4, n. 2, 2023.

SILVA, Hilma Liana Soares Garcia da. Praticas de letramento literario no ensino
médio. 2019.

SILVA, lvanda Maria Martins. Literatura em sala de aula: da teoria literaria a pratica
escolar. Anais do evento PG letras, v. 30, p. 514-527, 2005.

SILVA, Luciana aparecida de Paula. Letramento literario na escola: adaptacao dos
classicos na formacao do leitor literario, UFMG, Profletras, 2018

SILVA, lvanda Maria Martins. Literatura em sala de aula: da teoria literaria a pratica
escolar. Anais do evento PG letras, v. 30, p. 514-527, 2005.

. SOARES, Magda. O que é letramento e alfabetizac&o. Letramento: um tema em
trés géneros, v. 2, p. 27-60, 1998.
Alfabetizacao no Brasil: o estado do conhecimento. Brasilia, DF:
11 INEP; Santiago: REDUC, 1989

. A escolarizacdo da Literatura Infanti e Juvenil. In:
EVANGELISTA, Aracy, BRINA, Heliana; MACHADO, Maria Zélia (orgs.). A
escolarizagao da Leitura Literaria: O Jogo do Livro Infantil e Juvenil. Belo Horizonte:
Auténtica, 1998.

. Letramento e alfabetizacido: as muitas facetas. Revista brasileira
de educacéo, p. 5-17, 2006.

. Alfabetizagao e Letramento. Sao Paulo: Contexto, 2002

SOUZA, Aline dos Santos. O ensino de literatura na educacao basica: desafios e
oportunidades. 2018.

SODRE, B. S. Cartilha Sodré. [ final da década de 1930].

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artmed, 1998.



124

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-agcédo. Sao Paulo: Cortez, 1985.

TREVELIN, A. T. C. (2007). A relagéao professora aluno estudada sob a o6tica dos
estilos de aprendizagem: uma analise na Faculdade de Tecnologia de Taquaritinga
— Tese de Doutorado. EESC/USP.

TFOUNI, Leda Verdiani. Letramento e alfabetizagao. 8. ed. Sao Paulo: Cortez, 2006.
(Colegao Questdes da Nossa Epoca; v.47).

VIDAL, Diana Gongalves. Cultura E Praticas Escolares: A Escola Publica Brasileira
Como Objeto De Pesquisa School culture and practices: the Brazilian public school
as a research subject. Hist. educ, v. 25, p. 153-171, 2006.

VIDAL, Diana Gongalves. Culturas escolares: estudo sobre as praticas de leitura e
escrita na escola

primaria (Brasil e Francga, final do século XIX). Campinas, SP: Autores Associados,
2005.

VIDAL, Diana Gongalves. No interior da sala de aula: ensaio sobre cultura e pratica
escolares. Curriculo sem fronteiras, v. 9, n. 1, p. 25-41, 2009.

Vinten, G. (1994). Participant observation: A model for organizational investigation?
Journal of Managerial Psychology. Bradford, 9 (2), 30.

VYGOTSKY, L.S. Obras Escogidas, Vol. lll. Madrid: Visor, 1995.

WEISS, Jussemar. Guizot e a Educacao. Revista Histéria da Educacgao, p. 43-52,
2001.

WILLRICH, Bernardo Augusto. Reflexos de uma escrita: representacdes do espelho
na literatuta. 2012.

ZABALA, Antoni. A pratica educativacomo ensinar. Tradugédo: Ernani F. da F.
Rosa. Reimpressao 2010. Porto Alegre: Artmed.

ZAPPONE, M. H. Y. Modelos de letramento literario e ensino da literatura: problemas
e perspectivas. Teoria e Pratica da Educacéo, v. 03, p. 47-62, 2007.

ZILBERMAN, Regina. A leitura e o ensino da literatura. Sdo Paulo: Contexto, 2012.
148

ZILBERMAN, Regina; ROSING, Tania M. K. Escola e Leitura: velha crise, novas
alternativas. Sao Paulo: Global, 2009. (Colegao Leitura e Formacéo).

ZECHLINSKI, Beatriz Polidori. Trés autoras francesas e a cultura escrita no século
XVII: género e sociabilidades. Universidadede Federal do Parand, Curitiba, Brasil,
2012.



125

Sobre anafalbetismo do Brasil: https://g1.globo.com/sc/santa-catarina/especial-
publicitario/prefeitura-municipal-de-jaragua-do-sul/viver-
jaragua/noticia/2021/11/12/analfabetismo-funcional-atinge-29percent-da-populacao-
brasileira.ghtml. Acesso em:10/09/2023

https://www.prolivro.org.br/wpcontent/uploads/2020/12/5a_edicao_Retratos_da_Leit
ura-_|IPL_dez2020-compactado.pdf

ANEXOS


https://g1.globo.com/sc/santa-catarina/especial-publicitario/prefeitura-municipal-de-jaragua-do-sul/viver-jaragua/noticia/2021/11/12/analfabetismo-funcional-atinge-29percent-da-populacao-brasileira.ghtml
https://g1.globo.com/sc/santa-catarina/especial-publicitario/prefeitura-municipal-de-jaragua-do-sul/viver-jaragua/noticia/2021/11/12/analfabetismo-funcional-atinge-29percent-da-populacao-brasileira.ghtml
https://g1.globo.com/sc/santa-catarina/especial-publicitario/prefeitura-municipal-de-jaragua-do-sul/viver-jaragua/noticia/2021/11/12/analfabetismo-funcional-atinge-29percent-da-populacao-brasileira.ghtml
https://g1.globo.com/sc/santa-catarina/especial-publicitario/prefeitura-municipal-de-jaragua-do-sul/viver-jaragua/noticia/2021/11/12/analfabetismo-funcional-atinge-29percent-da-populacao-brasileira.ghtml

ANEXO A = CARTA DE APRESENTAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO ~ [PGEEB
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO EDUCACAO

BASICA (PPGEEB)

CARTA DE APRESENTACAO PARA CONCESSAOQ DE PESQUISA DE CAMPO

Prezado(a) Senhora(a)

Vimos por meio desta apresentar-lhe ofa) estudante

, regularmente

matriculado(a) no Mestrado Profissional Gestio de Ensino da Educacio Basica, da
Universidade Federal do Maranhdo para desenvolver uma pesquisa de conclusdo de

curso, intitulada:

MNa oportunidade, solicitamos autorizacdo de Yossa Senhoria em permitir a
realizacdo da pesquisa neste recinto educacional para que ofa) referido(a) estudante
possa coletar dados por meio de observacies, entrevistas, questionarios e outros meios
metodologicos que se fizerem necessarios.

Solicitamos ainda a permissdoc para a divulgacd3o desses resultados e suas
respectivas conclusdes, preservando sigilo e ética, conforme termo de consentimento livre
que sera assinado pelos sujeitos envolvidos na pesquisa. Esclarecemos que tal
autorizacdo & uma pré-condic3o.

Colocamo-nos a disposicdo de V. 5® para quaisquer esclarecimentos.

S50 Luis, / i

Profa Dra HERCILIA MARIA DE MOURA VITURIAND
Coordenadora do PPGEEB/UFMA
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIMENTO DE

WMo k
-
! ol ;

" UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHA CENTRO DE ciEncias  PPGEER
SOCIAIS PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO DA
EDUCACAO BASICA (PPGEEB)

TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENO DE
PARTICIPACAO DA ENTREVISTA

Em cumprimento ao protocolo de pesquisa, apresenta-se afo)
senhor(a):

professor(a) de Lingua Portuguesa do 3 ano do
Ensino Médio, tumo matutino da Escola Centro de Ensino Nina Rodrigues,
localizada em Anajatuba- MA, este termo, o qual nos autoriza a entrevista-lo (a)
e usar o material coletado por meio do registro da sua fala na pesquisa intitulada
" LETRAMENTO LITERARIO: as obras maranhenses na formacio do aluno-
leitor no Ensine Medio" da autora Bruna Rafaelle Casfro de Oliveira sob
orientag 3o do professor Dr. Samuel Luis Velazquez Castellanos.

Ma pesquisa serdo observados os seguintes crtérios segundo a
normatizacdo 1996/96 do Conselho Nacional de Salde:

+ Todos os nomes serdo mantidos em sigilo e os dados somente
serdo utilizados com seu consentimento;

+ Respeitar a liberdade de escolha em participar da pesquisa,
dando-lhe direito de desistir a qualguer momento;

+« LUtilizar o conteddo das informacdes coletadas de maneira sigilosa;
* Garantir que os dados serio usados somente para este estudo;

+ Diante disso, solicito sua preciosa participacio nesta pesquisa.

Eu, aceito participar da pesguisa da mestranda Bruna Rafaelle Castro
de Oliveira de forma livre e espontinea e com compromisso firmado neste

documento.

Sao Luis, ! !
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Universidade Federal do Maranhao

Professor Fernando Carvalho
(Reitor)
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- Flavia Raquel Fernandes Do Nascimento
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(Coordenadora)
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Autora do Produto Educacional
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Apresentagho

Estimados professores(a),

E com imenso prazer que lhes apresento este caderno de orientagdes,
intitulado LETRAMENTO LITERARIO: as obras maranhenses na formagéo do
aluno-leitor nas escolas publicas do Ensino Médio, por entendermos a leitura
literaria como fundamental para o desenvolvimento dos nossos alunos e,
consequentemente, da nossa sociedade. Este trabalho é o produto final de uma
pesquisa do Mestrado Profissional, realizada no Programa de Pés-graduagao
em Gestao de Ensino da Educacgao Basica (PPGEEB), da Universidade federal
do maranhéo.

Nesse sentido, como se trata de uma proposta interventiva, viemos por
meio desse material colaborar com o trabalho docente dos professores de
Lingua Portuguesa do ensino médio, com o intuito de aprimorar no que diz
respeito a pratica de leitura literaria em sala de aula e a formacéao leitora dos
estudantes das e escolas publicas do estado do Maranhdo. Além disso,
propomo-nos a desenvolver um material que facilite o trabalho docente, para que
preparem uma aula de qualidade, com metodologias adaptadas ao contexto
escolar, a fim de aprimorar o contato dos alunos com a leitura literaria e a
formagéo desses leitores.

Diante desse contexto e com as finalidades apresentadas,
escolhemos a abordagem sociointeracionista, uma vez que ela vé a linguagem
como uma forma de refletir e agir sobre a realidade vigente. Logo, este caderno
é composto de um material de leitura e pesquisa, de autores e autoras
maranhenses, contendo todos os elementos necessarios para uma aula de

literatura como, biografia, principais obras, resumos dos textos, encontrar a obra
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completa e sugestoes complementares de midias para serem trabalhadas em
sala. Além disso, este ha também quatro sequéncias didaticas que articulam os
géneros literarios com temas relevantes aos alunos a fim de aproxima-los as
obras maranhenses. Sao propostas que oferecem um conjunto de atividades de
leitura, discussdes e produgdes artisticas, buscando no aluno nédo s6 a pratica
da leitura, mas também, a valorizagdo da literatura local, além de aprimorar a
criatividade e a sensibilidade desses jovens.
Uma étima leitura a todos!
Bruna Rafaelle Castro de Oliveira

Prof. Dr. Samuel Luis Velazquez Castellanos
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INTRODUGAO

A pratica de leitura, tendo seu carater indispensavel em sala de aula,
abre possibilidades aos alunos que extrapolam o ambiente escolar, sendo vista
como um momento de discussdes, de interpretacoes e de trocas de
conhecimento. Tal pratica, utilizada nas aulas de lingua portuguesa, é muito
presente nas turmas de ensino fundamental | e Il, no entanto, quando se trata da
leitura no ensino médio, ha uma certa caréncia, uma vez que se entende que o
aluno desse segmento ja possui sua competéncia leitora formada e sua pratica
acabando se opcional, devido a dificuldade dos professores em inserir a leitura
em sala em decorréncia da extensa grade curricular da disciplina.

Nesse contexto, a leitura e a literatura acabam distanciando-se
havendo, segundo Silva (2005), mais “desencontros que “encontros”, nessa
relagao de leitura, literatura e escola, principalmente quando a leitura literaria é
dedicada exclusivamente ao cumprimento de tarefas escolarizadas, priorizando
o estudos de fichas e autores sem a reflexdo do que se trata do texto e suas
reflexées, extinguindo a leitura de literatura em detrimento dos estudos sobre
literatura ( Barbosa, 2011), influéncias essas que inibem as leituras literarias,
resultando na auséncia dessa pratica na vida desses jovens.

Assim os estudos de literatura, divergem em suas praticas e objetivos
do ensino da leitura literaria, que visa a formagao de um leitor permitindo ao
aluno um “amplo e continuo exercicio da linguagem” (Rocco, 1992, p. 232),
valorizando a liberdade de escolha e interesse para que ele viva a experiencia
literaria e atribua a ela significado. Para Candido (1972) a literatura tem o poder
de fornecer descobertas além de um bombardeio nas camadas mais profundas
na nossa personalidade, podendo “ gerar conflitos porque o seu efeito
transcende as normas estabelecidas ( Candido, 2011, p. 1780).

E com base nessa perspectiva que criamos um caderno educacional
composto por um material de apoio e quatro sequéncias didaticas, que visa
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trabalhar o ensino de literatura numa visdo menos conteudista e mais reflexiva,
elaborada de acordo com as necessidades dos alunos com respeito aos temas
e experiencias por eles ja discutidas, tendo em vista que “o planejamento escolar
deve assumir o carater de um féorum de discussao de todos os temas presentes
no cotidiano da escola” (Russo, 2016, p. 198) buscando uma maior aproximacao,
aceitacao e assimilagao por parte dos discentes.

Nessas sequéncias, propomos atividades vinculadas ao material de
apoio com leitura literarias relacionadas a temas pertinentes a serem discutidos
em sala de aula, previstos na prépria BNCC (2018), que vé a literatura como
compromisso transformador, mobilizador e humanizador, proporcionando, na
pratica, ao aluno como a literatura se manifesta. E, logo por meio dessa
manifestagao que se da o processo de formagao critica do leitor levando-os a
reflexao do que os cerca, além de perceber as diferentes realidades presentes
nas obras. Conforme afirma Saviani (2003):

A teoria em si [...] ndo transforma o mundo. Pode contribuir para sua
transformagao, mas para isso tem que sair de si mesma, e, em primeiro
lugar tem que ser assimilada pelos que vao ocasionar, com seus atos
reais, efetivos, tal transformagao. Entre a teoria e a atividade pratica
transformadora se insere um trabalho de educagdo das consciéncias,
de organizagdo dos meios materiais e planos concretos de acao,
tudo isso como passagem indispensavel para desenvolver agdes
reais, efetivas. Nesse sentido, uma teoria é pratica na medida em que
materializa, através de uma série de mediagdes, 0 que antes so existia
idealmente, como conhecimento da realidade ou antecipagao ideal de
sua transformagio. (VAZQUEZ apud SAVIANI, 2003, p. 73).

Logo, € com esse objetivo e acerca dessas consideragcoes que
apresentamos este material para subsidiar as aulas de literatura no ensino
médio, que mesmo estando dentro contexto educacional especifico, pode ser
utilizado em todos os trés segmentos, nao sé na escola CE Nina Rodrigues, por
se tratarem de temas relevantes e obras acessiveis ao publico leitor. Esperamos
também que o corpo docente veja este material como facilitador, a fim de otimizar
o tempo e busca por materiais para aula de leitura literaria, em especial, a

literatura maranhense, que é o objeto principal desta pesquisa.
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MATERIAL DE APOIO i

Considerado como o principal autor da vertente Naturalista no Brasil. Aluisio de
Azevedo nasceu em Sao Luis em 1857, demonstrou interesse pelas artes, o que
o levou a viver no Rio de Janeiro, onde trabalhou em importantes Jornais como
caricaturista. Apés a morte do pai, em 1878, dedica-se a carreira de escritor. Em
1880 langa sua primeira obra Uma lagrima de mulher com tragos romanticos. Foi
um importante escritor abolicionistas, criticando a escravidao e discutindo
temas raciais. Em 1881, langa o romance O Mulato, tornando-se a principal obra
do Naturalismo Brasileiro, sob influéncia de autores como Emile Zola e Ega de

Queiros.
Fase Naturalista Fase romlntica
& Bimaidy < Uma lagruma de mudher(1880)
et .:' g;,::[m::;((g;sg)) ............ . o Filomena Bovges (1884)
: .E. Casa (‘lgepeluuw“&%) L O eoquelelo(1894)  wavecavannns
: | - A mentatha de Algina (1984)

(o

mulato(1881) conta a histéria de um\ KO cortico (1890) retrata a vida simples e dura\
amor nao impossivel entre Raimundo de seus moradores. A ambientada no Rio de
(fitho ilegitimo de um comerciante Janeiro, a obra traz profundas mudangas
portugués e uma escrava negra) e Ana urbanas e sociais que a cidade passava, além
Rosa, sua prima, uma garota branca. da diversidade de personagens com
Embora ambos estejam profundamente comportamentos distintos e questoes sociais
envolvidos no amor, na sociedade e no que assolam a sociedade do século XIX. O
racismo, os impede de ficarem juntos. A romance se tornou uma referéncia para o
obra também aborda tematicas como: movimento do Naturalismo, incorporando o
anticlericalismo, impunidade e Cientificismo, o Positivismo e o Determinismo.
posi¢oes sociais. A obra aborda tematicas como: preconceitos
raciais, exploracao do homem pelo homem,
k i sexualidade, imigragao e pobreza.
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O esqueleto (1894) traz uma histdria ficcional ambientada nas ruas do b

Rio de Janeiro durante a Revolugao, foi escrita sob o pseuddnimo de
Victor Leal e compartilhada por escritores famosos como Aluisio
Azevedo, Olavo Bilac, Coelho Neto ou Pardal Mallet. A trama retrata o
Principe Regente como um aventureiro, navegando Pelas aguas
barrentas de um antigo rio com seu mestre e amigo leal. A obra aborda
tematicas como: sociedade do Rio de Janeiro, Proclamacao da
Independéncia e paixdes instantaneas.

Todas as obras de Aluisio de Azevedo estdo disponiveis gratuitamente em: @:-q:}:,._,. 5
{www.dominiopublico.gov.br/pesquisacbraform.jsp  QrCode do site:

Video sobre O mulato no canal Ler antes de morrer, disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=WPaUruD2whi&t=133s

Fitme O cortigo no canal Somando, disponivel em: :
https://wwwyoutube.com/watch?v=IMKkPz-3r1Q R

Anelacdes
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Bandeira Tribuzi nasceu em Sao Luis, a 2 de fevereiro de 1927. Quando Bandeira
Tribuzi, em 19486, retornou ao Maranhao, vindo de Portugal, apés 16 anos de
estudos em terras lusiadas, embora ja houvesse acontecido a Semana de Arte
Moderna, no Teatro Municipal de Sao Paulo, desde 1922, os maranhenses dela
ainda nao haviam tomado conhecimento. Morreu, em Sao Luis, aos 50 anos de
idade, em 1977. Bandeira Tribuzi era uma soma explosiva de trabalho e emogao.
Em 1948, com a publicagédo de Alguma Existéncia, aos 21 anos de idade, torna-
se uma referéncia da poesia moderna maranhense de carater universal,
principalmente porque, nessa obra, traz as marcas de uma dicgao peoética que
traduz as afinidades eletivas dele com a criagao textual do poeta portugués
Fernando Pessoa, cujos poemas se destacam pela ruptura com os cénones de
tradigoes seculares. Pertencente a uma dessas geragoes que so acontecem de
cem em cem anos, ele haveria de deixar suas pegadas e rastros com letras de
palavras inconfundiveis, nivelando-se a poesia de alta qualidade introduzindo na
literatura maranhense o poema moderno tipicamente lirico e simultaneamente
irénico, sutilmente satirico .Saiba mais em:
https://bandeiratribuzi.wixsite.com/bandeiratribuzi/sobre

gLt PAISAGEM (1979)
’5"@‘“’“" """i:??"’_ P Eis aqui um céo
ima exalencu () R
Resa da Esperanca (1950) o dufronts um h?mom.
Gagra (1960) ambos o pao
% Genelos (1962) da fome comem.
.E. ;’d& & Qéo:n':‘flgw (1979) Olha o caéo a vida
% EecsshLompions (o triste das pedras
. “-”m‘paau'] a Reunida Anlologia peelica (coltadi do'cka
N que nao pasta ervas)
& por fim Ja morde
R N 7. T 0 0880 das trevas.
Olha a vida o homem
P30 Geral O] ﬁ; "L_;E@ com saudade amarga.
PA i yl':u-r""' i Os olhos do homem
m i #‘;“‘ *?ﬁ%’;’;‘ jé ndo olham nada.
b !.;5,_ ik __,jnﬁ,'"j S6, em seus ouvidos
_— j"'i':' :ﬁ The T 8 de carne fanada,
i bl o] teimam os latidos

da morte e do nada.

Os versos do autorpodem serouvidos no CD Pao Geral disponivel em:
https://wwwyoutube.com/watch?v=6WE7iHDbf8&list=PL1CRSF1DLcjze 1BNz83n-vPNC4SdLCpS5&index=1
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CONCLUSAOD PARA CONSOLD - (1979

Bicho da terra estis apenas morto.
Ja aterra de que és bicho te recobre
@ uma pequena flor acena, leve,
um pequenino adeus sobre teu timulo.

Tua muther jamais esquecera
tua solida figura. Nem teus filhos
que em si a reproduzem e prosseguem
tua presenca em gestos e palavras.

O tempo que rompeu teu rude corpo
como inverno passando sobre o campo,
nao cortou a semente indispensével.

Ele mesmo sera propicio a nova
arvore forte que sustém o mundo
e reverdece o chao da vida magica,

O vworto € A rosa -(1944) 13

A morte vai tranquila em muitos rostos
O morto vai tranquilo @ entre rosas
No céu a ave qualquer tragou o adeus
Do chéo sobe a cangéo que embala a anglstia

E o morto vai secreto entre o siléncio
Seu corpo desce enfim a terra fértil
— pasto de vermes — desconhece a divida
Vai com ele a saudade feita rosas

que o embalam e fecham de siléncio
Uma rosa, porém, sub-repticia
tombou: fugindo a ser socorro aos bichos

Uma rosa escapou aos pés monétonos
uma rosa escapou aos dedos imidos e

guarda em perfume o espirito do morto (p. 69)

‘.c-o-o.s

OO

VR, 1 STy
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Henrique Maximiano Coelho Neto, conhecido como Coetho Neto, romancista, critico
e teatrélogo, nasceu em Caxias, MA, em 21 de fevereiro de 1864, e faleceu no Rio de
Janeiro, RJ, em 28 de novembro de 1934. Fez parte do grupo de Olavo Bilac, Luis Murat,
Guimaraes Passos e Paula Ney e a histéria dessa geragao apareceria no seuromance A
conquista (1899). Tornou-se companheiro assiduo de José do Patrocinio, na
campanha abolicionista. Ingressou na Gazeta da Tarde, passando depois para
aCidade do Rio, onde chegou a exercer o cargo de secretario. Por essa época
comegou a publicar seus trabalhos literarios. Eleito deputado federal pelo Maranhéo,
em 1909, foi reeleito em 1917. Cultivou praticamente todos os géneros literarios,
deixou uma obra imensa e foi, por muitos anos, o escritor mais lido do Brasil. Apesar
dos ataques que sofreu por parte de geragdes mais recentes, sua presenga na
literatura brasileira ficou devidamente marcada. Em 1928, foi eleito Principe dos
Prosadores Brasileiros, num concurso realizado pelo O Malho. Saiba mais em:
“\https://www.academia.org.br/academicos/coelho-neto

S RO"\G".C&H

rresnsesenes o Capidal jederal (1893);

2 Maagem (1895);

% Qe pantasma (1895);

% Tnvewe em flon (1897);

% Quajade Pendjab (1598);
% A Conquinla (1899);

s Atewnenta (1901);

% Rei negro (1914)

2 Qpelve (1924);

% Imeodalidade (1926);

* Rapoédiar(1891);
& Baladilthas (159%);

2 Fude proibide (1895);

¢ Album de Caliban (15897);

& Vida mundana (1909);

‘ % Bange (1913);

@ Conles da vida e da mede (1927);

seesesnsnnnnnnes o0 A cidade mevravithesa (1928).

L_

)

N, [Qapital Federal, foi publicado originalmente na\

= .

Cidade Maravilhosa é uma coletanea série O Paiz entre novembro de 1892 e fevereiro
. de 25 contos do : de 1893. Tratava-se de um conto supostamente
escritor brasileiro Coelho Neto, muitos escrito por um pseudénimo Anselmo Ribas,

em forma de dialogo, alguns tao curtos jovem nascido no interior de Minas Gerais, que
que estao na fronteira da cronica, visitou pela primeira vez o Rio de Janeiro todos
publicada em 1928. No conto inicial 0s anos no inicio da década de 1890, deixando
que da nome ao livro, embora um dos suas impressoes sobre a cidade. Anseimo, que
personagens seja carioca e tente fica com o tio rico durante o noivado, tem uma

seduzir uma interiorana fazendo

C ! ¢ opinido sobre a cidade completamente
alusoes tentadoras ao Rio de Janeiro, a R R

diferente da que esperava. Em vez da

cidade maravilhosa” nao é o Rio, e sim civilizagao e da gléria que imaginava, viu ruas
uma cidade imaginaria, evocada a noite estreitas e feias e ouviu histérias de pragas e
por uma queimada. epidemias. Portanto, propde-se expressar uma
& . visao realista da cidade, que a afastaria de

certas imagens distantes criadas para ela pelos
idedlogos da Federagao da Capital da

k Republica. /
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. > o TR e e
Aobra Capital Federal disponivel em: Eb a3y
; 2 AL

)
https://www.literaturabrasileira,ufsc.br/documentos/?id=141540 ,{tﬁ!f e
1yl o
R o
- G
Ao
i:;l'l:a.l-..}.':"' F i A obra Cidade Maravilhosa disponfvel em: disponivel
ﬁ:¢l_ “IE & https://www.literaturabrasileira.ufsc.br/documentos/?id=141574

Ol o

Sobre o autor: o :.-h_ :-l: S P
https://mwwyoutube.com/watch?v=Lde6mnKZjS8 ; ’l.lt"lp E.‘,
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4. Dagman Destévve
soore®

o POfora

Nasceu em Sao Luis, a 09 de setembro de 1925 e faleceu em 06 de agosto de 2004.
Bacharela em Ciéncias Juridicas e Sociais e bacharela e licenciada em Pedagogia pela
Universidade Federal do Maranhé&o. Professora primaria, dirigiu o Jardim de Infancia
Luiz Serra, primeiro estabelecimento do género no sistema de ensino de Sao Luis;
técnica de Educacgao; chefiou o Servigo do Patriménio da Unido em Séo Luis e foi
Procuradora Federal no Maranhao. Professora titular de Psicologia e de Psicologia
Evolutiva da Universidade Federal do Maranhao, instituigao que lhe conferiu o titulo de
Professora Emérita, e da qual foi Vice-Reitora, assumindo a Reitoria em diversas
ocasioes. Foi membro do Instituto Histdrico e Geografico do Maranhao [1]. Em 15 de
abril de 1974 fora eleita para a cadeira 24 da Academia Maranhense de Letras,
sucedendo Joaquim Dourado. Fora recepcionada em 08 de junho de 1974 pelo
académico Mario Martins Meireles [1]. Com a satde muito fragilizada, falecera aos 78
anos, em 06 de agosto de 2004, Saiba mais em:

"mps:/lwww.academia.org.br/academicos/dagmardesterro

9:\5 obfas/ meiao

WM\? 0o pr -» g«hm-vm (f?m) i

° viida % Pedra-vida (1979,
\/ % Recordande Gae Cuis (1953) % Poemas para Gae Cuis (1955)

o Conflile (1956) % Canle ae enlardecen (1955)
°§° Gegiedos didperses (1957) % Ola, amiguinhes!... (1958)
% Auvidade Benedilo Cede para criancas (1957) || < Dois tempeos em companse de eslénian (1991)
°§' Q weale éselidae... e erpera (1955) % Gelela peclica (1995)

Parabeola de sonhe quase vida (1973)

E avida ndo tem tempo, ao tempo, em meio, ancaontrot 6co
de ver o belo existente no caminho; \ /

mas nesse tempo hi pedras espalhadas,
pedras agudas, carnes esfarrapadas,

sangue jorrando de cada ferida. da mulher-poetisa maranhense, aquela imagem feminina

ainda presa a certos padrdes de que jd estdo libertas as

0 tempo agoita a vida noite e dia poetisas de hoje. Padrdes de comportamento social e

e ale chora, tropeca, levanta-se e continua. estético. Mas a presenca avivada por Dagmar é sobretudo a
S6 é esperanca anima a travessia; presenga da luta estética, do expressar poético que ndo é

o a alma corre, descabelada e nua.

5

A obra da poetisa Dagmar Destérro j& faz parte da cultura
literdria timbira nao s6 pela qualidade do que ela tem lavrado
quanto ainda pelo desempenho estético. Entrando para a
Academia Maranhense de Letras, Dagmar Destérro pode
oficialmente relembrar, nessa Casa de Cultura, a presenga

Corrida -(1979)

O avango do tempo corre a vida,

contracultura nem a bandeira de lemas baratos, Em termos
musicais dirlamos: sua arte tem contraponto @ harmonia
estruturalmente classicos; o dodecafonismo al ndo

nao perder na corrida é o seu anseio; Anotacdes
sua atencao conserva em desalinho,

No

Subidas e descidas ~ tantas conhego:

embrido da vida, no tempo, avanco.

@ na vertigem do correr me canso,
Procuro, em vao, meu horizonte do comego.

(Pedra-vida,) & noite por uma queimada.
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Ferreira Gullar, cujo nome verdadeiro era José de Ribamar Ferreira, nasceu em Sao
Luis do Maranhao, MA, em 10 de setembro de 1930, numa familia de classe média
pobre e faleceu no Rio de Janeiro, RJ, em 4 de dezembro de 2016. Dividiu os anos da
infancia entre a escola e a vida de rua, jogando bola e pescando no Rio Bacanga.
Considerava ter vivido numa espécie de paraiso tropical e, quando chegou a
adolescéncia, ficou chocado em ter que tornar-se adulto, e tornou-se poeta. No
comego acreditava que todos os poetas ja haviam morrido e somente depois
descobriu que havia muitos deles em sua prépria cidade, a algumas quadras de sua
casa. Passou entao, ja com seus dezoito anos, a frequentar os bares da Praga Joao
Lisboa e o Grémio Litero Recreativo, onde, aos domingos, havia leitura de poemas.
Descobriu a poesia moderna apenas aos dezenove anos, ao ler os poemas de
Carlos Drummond de Andrade e Manuel Bandeira. Ficou admirado com a nova
escrita e mudando também seu modo de produgao. Saiba mais em:
https://www.academia.org.br/academicos/ferreiragullar

Obras

.

*,
S

Hev verligenm de dia (1980)

o G, ’
Um pouce acima de chae (1949) . Sobeg inle(E84) 5 >
& Aludacoporal (1954) % Eapas da ale conlemperdnea (1985)
s Bawudhes (1987)

s Peemans (1958)

% Teoriade nae-ebjeto (1959)
s Joae Bea-Mete, Cabra Marcade pra Meover (1962)
2 Cullura pesla em questae (1964)
% Dentre danede velez (1975)

* Peemasuje (1976)

% Uma lug ne chae (1975)

3

-

Indagacées de heje (1959)

Argumentacae conlia a meode da ae (1993)
Mudlas vozes (1999)

@ Um gale chamade galinke (2005)

*  Resmunges (2007)

< Em alguma parde alguma (2010)
Aulobiogragia poelica e owlros lexloa (2016)

.

.,
.

.
<

@ssessccasasnane
.:.

Gscrito em Buenos Aires, no ano de\

i : . , .
1976, o Poema sujo foi composto Nos 54 poemas do livro, o escritor trata
enquanto o poeta Ferreira Gullar estava da morte, da vida, da poesia, das
exilado por motivos politicos. Os mais paisagens, dos medos e das reflexdes
de dois mil versos criados na solidao do provenientes da experiéncia no mundo
exilio sdo uma espécie de hino pela moderno. Entre os destaques da obra,
liber de?de. _ Com  fortes  tragos que ganhou os prémios Jabuti e
au'tobn?gr aficos, 08 Yoisos do Poema Alphonso de Guimaraes, da Biblioteca
sujo sao uma espécie de desabafo e Nacional, estao “Nasce o poeta’ em
retomam desde a infancia do poeta que retrata o fazer poético, e "Visita', em
vivida em Sao Luis do Maranhao até os que Gullar fala da morte do filho.
ideais politicos que viria a desenvolver K /

Quito mais tarde.
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Principais poemas de Ferreira Gullar disponivel em: i
https://www.kbook.com.br/wp-content/files_mf/todapoesia.pdf S

< Gullar recitando Poema Sujo
https://www.youtube.com/watch?v=gQPW15sif24&t=2s

Os poemas de Gullar estao presentes em algumas musicas de
Fagner que podem ser utilizadas em sala de aula para que se
trabalhe recursos estilisticos, além das tematicas liricas.

Mudsicas
https://www.culturagenial.com/poemas-ferreira-gullar/Ald ligue de
neve Traduzir-se Me leve

@_,,%f "’ﬁ@ Anelacdes 9, *"ﬁ@
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6. Gongaluves Diay

R
s\&"\‘ s

Gongalves Dias (1823-1864) foi um poeta, professor, jornalista e teatrologo
brasileiro. E lembrado como o grande poeta indianista da Primeira Geragao
Romantica. Deu romantismo ao tema indio e uma feigao nacional a sua literatura.
E considerado um dos melhores poetas liricos da literatura brasileira. E Patrono da
cadeiran. 15 da Academia Brasileira de Letras. Antonio Gongalves Dias nasceuem
Caxias, Maranhao, no dia 10 de agosto de 1823. Em 1838 exilou-se em Portugal por
se envolver nas guerras contra a independéncia do Brasil. Em Coimbra, ingressou
no Colégio das Artes, onde concluiu o curso secundario. Em 1840 matriculou-se na
Universidade de Direito de Coimbra, onde teve contato com escritores do
romantismo portugués, entre eles, Almeida Garrett, Alexandre Herculano e
Feliciano de Castilho. Gongalves Dias & considerado o grande poeta romantico
brasileiro e fez parte da Primeira Geragao de “poetas” romanticos brasileiros. Saiba
mais em: https://www.ebiografia.com/goncalves_dias/

)
Prosa

Pumeines canles (1546)

o
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Ol

% Bealtuy Cenci(1843)

s Leonorvde Mendonca(1846)
% Palkall(1843)

s Meditacdes (1846)

% Boabdil (1850)

< Meménias de Agapite (1846)

Segundeoy cantes (1848)

Sextilhay do Fwei Anlaeo (1548)
Ultimes cantes (1851)

Qs timbiras (1857) [obun inacabada)
Canles (1857)
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K‘Primeiros Cantos” é uma obra seminD
da literatura brasileira escrita por
Antonio Gongalves Dias, um dos mais

Pposssscssssssssecessccsnnsanss

No livro “Primeiros Cantos” tem o

@éticas: Cantos de Amor, Cantos

importantes poetas romanticos do
Brasil do século XIX. Publicado em
1846, este livio marca o inicio da
carreira literaria do autor e representa
uma peca fundamental no
desenvolvimento da poesia
nacionalista brasileira. O livro é dividido
em trés partes, cada uma explorando
diferentes temas e abordagens
de

)

poema mais famoso de Gongalves Dias
“Cancao do Exilio” citado no Hino
nacional Brasileiro comprovando a
importancia da obra, nao s6 no periodo
romantico nacionalista, como
posteriormente na criagao do hino em

1909, até os dias atuais. j
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Principais poemas de Gongalves Dias disponfilem: ; ﬁ"-ﬁ
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/bv000115. pdf L o i&"}

Cancao do Exilio (1843)

Minha terra tem primores,
Quee tais ndo encontro eu c4;
Em cismar - sozinho, a noite -
Mais prazer encontro eu la;
Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o sabia.

Minha terra tem palmeiras
Onde canta o sabia;
As aves que aqui gorjeiam,
Néo gorjeiam como L4,

Nosso céu tem mais estrelas,
Nossas varzeas tém mais flores,
Nossos bosques tém mais vida,

Nossa vida mais amores.

Nao permita Deus que eu morra,
Sem que eu volte para ls;
Sem que desfrute os primores
Que ndo encontro por ca;
Sem qu'inda aviste as palmeiras
Onde canta o sabia

Em cismar, sozinho, & noite

Mais prazer encontro eu l&;

Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o sabia.

Video sobre o poema Cangao do exilio: = ! -!"" *¢, ;
3 X H

https://wwwyoutube.com/watch?v=0YhM4B7QHwI eSS b
ol

- .' e
@iy
!-!rf.r:!': -1"5'-." ": ________ Anélise do poema Cangéao do exilio:
mﬁ"*i - : https://www.culturagenial.com/cancao-do-exilio-goncalves-dias/
.T&-g ‘ .. ‘ .....
wiuh e 1 1 =
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7. Guga Anada

g0 "eo Graga Aranha (José Pereira da Graga Aranha) nasceu em 21 de junho de 1868 em
Sao Luis, MA, filho de Temistocles da Silva Maciel Aranha e de Maria da Gléria da
Gracga. Faleceu no Rio de Janeiro, RJ, em 26 de janeiro de 1931, Formado em Direito
exerceu a magistratura no interior do Estado do Espirito Santo, fato que lhe iria
Yy fornecer matéria para um de seus mais notaveis trabalhos - o romance Canaa,
publicado com grande sucesso editorial em 1902. De 1920, ja no Brasil, é A estética
davida e, trés anos mais tarde, A correspondéncia de Joaquim Nabuco 2 Machado
de Assis. Na famosa Semana da Arte Moderna, realizada no Teatro Municipal de Sao
Paulo, Graga Aranha profere, em 13 de fevereiro de 1922, a conferéncia intitulada:
“A emogao estética na arte moderna”. Iniciou-se uma fase agitada nos circulos
literarios do pais. Graga Aranha € considerado um dos chefes do movimento
renovador de nossa literatura, no entanto um critico ferrenho da Academia Brasileira
de Letras, Em 1930, surgia A viagem maravilhosa, derradeiro romance do autor de
Canaa, obra em que a opinido dos criticos da época se dividiu em louvores e
ataques. Foi o Unico dos fundadores da Academia Brasileira de Letras a nela entrar
sem nenhum livro publicado, contrariando o estatuto. Saiba mais em:
https://www.academia.org.br/academicos/graca-aranha/biografia

Pesssssesnesen) & Canaa (1902) A Viagem Maravihesa (1929)
% Malagade (1913) (Teatie) < QMewPréprie Romance (1931)
% A Eléticada Vida (1921) < Q Maniesto des Mundes Geciai
% Conterpondéncia de Machade de (1935)

Asais e Jeaquim Nabuce (1923)
% Epinte Medewne (1925)

- D

Canaa € a historia de dois imigrantes alemaes,
Milkau e Lentz, que se estabelecem em Porto do
Cachoeiro, no Espirito Santo. Embora sejam amigos,
eles possuem personalidades antagénicas. Milkau é
a personificagao da integracao e da paz, admirando
o Novo Mundo, enquanto Lentz representa a
conquista e a guerra, pensando no dia em que a
Alemanha invadiré e conquistara aquela terra.

% P

—p
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8. Jedae Frunciace Lisbow

Joao Francisco Lisboa, nascido a 22 de margo de 1812, em Pirapemas, e
falecido a 26 de abril de 1863, em Lisboa, foi uma das mais destacadas figuras
da intelectualidade maranhense e, ao seu tempo, dos mais profundos
conhecedores da lingua portuguesa, figurando entre os maiores vultos das
letras patrias. Politico, advogado, orador, historiador, escritor e jornalista,
exerceu a deputagao provincial em mais de uma legislatura e ocupou a
Secretaria do Governo do Maranh&o, em 1836. Por sua atividade e por sua obra,
Jodo Francisco Lisboa é um tipico representante de uma época e de uma
sociedade. Fez parte do movimento maranhense do século XIX que se
distinguiu, talvez pela proximidade material e espiritual da Metrépole, por
acentuado pendor classicizante, traduzido na fidelidade aos padroes
tradicionais do vernaculo e na defesa da tradigao e do rigorismo gramatical, o
que iria conferir a capital do Maranhao o honroso titulo de Atenas Brasileira.
Foram seus contemporaneos Odorico Mendes, Sotero dos Reis, Joaquim Serra,
Franco de S&, Sousandrade, Anténio Henriques Leal, Candido Mendes de
Almeida e Ceésar Augusto Marques. Saiba mais em

| https://www.academia.org.br/academicos/joao-francisco-lisboa/biografia
-
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Yowal de Timen”, weunides em dow velumes, (1852-54)

Qbras de Jeae Francisce Cidboa (com wma nelicia biegrafica per Anlénie
Henniques Ceal). & voly. (1864-1565).

(2a ed., acrescida de apéndice de Golere des Reis, Coboa, 1901, 2 vels.);

Vida de Padie Anlonie Vieita (ebra inacabada, publicacae pésluma). Ha
edicae. 1891;

Qbras escolthiday. Ed. Qlawvie Tawquinie de Gowa. Kie de Janeire, 1946, 2
veolsy;

Crénica maranhense, 1969;

Crénica Polilica de Impéve (Jowmal de Timon), 1954.
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Nasceu no sitio Aroeiras, municipio de Santana dos Garrotes-PB, a 29 de outubro
de 1924. Filho de Francisco das Chagas Firmo e de Diana Capitulina das Chagas.
Fez, na Paraiba, os estudos do curso fundamental e, em Teresina e Sao Luis, os
do curso médio. Radicado no Maranhéo desde 1948. Jornalista profissional,
exerceu as fungoes de técnico em Comunicagao Social da Universidade Federal
do Maranhao, até aposentar-se. Manteve por mais de sessenta anos, marcante
presencga na imprensa de Sao Lufs, sendo considerado o cronista da capital
maranhense. Foi colaborador permanente do Jornal do Dia e de O Estado do
Maranhao, fungao que anteriormente desempenhou em muitos outros 6rgaos da
imprensa maranhense. Por sua obra em prosa e verso € considerado dos
principais cronistas e poetas de Sao Luis. Tém inéditos e em elaboragao, diversos
livros de poesia. Suas cronicas dariam matéria para mais de dez volumes. Saiba
mais em: https://www.academia.org.br/academicos/josechargas/biografia

Obras
s “Canhées de Siléncio; * Na vedigem de dia (1950)
* Agulcjes do Tempeo; & Geobre anle (1954)

% Cancae da Expeclaliva (1955)
* Qdidcwwe da ponle (1959)
% Pedra de assunlo (1961)

* Qecave da pornde de Gao Francisce (1964)

» Elapas da arle conlemperanea (1955)
s Banulhes (1957)

» Indagacées de hoje (1959)
 Argumentacae conlie amee da ale
@ Mané demeoga, (1977) @ Muitas voges (1999)

«* Pao e agua (1978) “* Um gale chamade galinhe (2005)

2 O canhiées de sidéncio (1979) & Resmunges (2007)

“ Acovde pure (1953) & Em alguma parle algama (2010)

s Cem aned de infancia ow o peela e o o (1955) < Aulobiegrafia peélica e oulres textos (2016
< Aguans desiténcio (1957) & Oy Telhadey, s»»=s=sssssssasaasas,

A arwcada de tempe (1958) e

(e

B
Quesnanpes

m Os canhées do siléncio - "o ponto mais alto quiga atingido pela
poesia maranhense do século XX"(Nauro Machado) - sao aimensa -
partitura de um oratério barroco, de mais de 200 paginas, em torno O poeta, ao contemplar os
de um mundo perdido. Al esta José Chagas de corpo inteiro, em sua antigos telhados de Séo
esséncia humana, em sua arte poética e em toda a eficacia de sua Luis/MA, expoe em seus
composi¢ao. Mais que qualquer outra obra de José Chagas, os versos a materialidade das
canhoes do siléncio constitui uma inquietante pergunta sobre o ser edificagbes, sua historia,
e o tempo. Pela metonimia do mirante e do Desterro, e deste bairro cultura, enfim, expressa a sua
a cidade, em sua trajetoria histérica entre o esplendor e a delicada visdo e amor a cidade
decadéncia, o eu do poema metaforiza as contradigoes de e seus encantos. ' em que
grandeza e miséria, de virtude e vicio, de permanéncia e Gullar fala da morte do filho.
perecimento que assinalam a prépria cronicidade do ser humano.

g ®
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Que da manha primeira

Quero a manha exata, a manha viva,
pois estas luzes e estes voos na aurora,
580 s0 ensaios de manhds. E agora
o que eu quero é a manha definitiva,

a auténtica manha pura, exclusiva,
manha nascida de si mesma e fora
desta jubilagao falsa e sonora
que s0 por um momento nos cativa.

Ah, a manha da Gltima promessa,
manha de um novo mundo gque comeca,
mais acessivel, mais humano e bom.

Meu Deus, seria como chegasse
a manha do primeiro sol que nasce,
da cor primeira e do primeiro som. (Cangao
da Expectativa/19585)

Principais poemas de José Chargas disponivel em:

....... v
http://www.antoniomiranda.com.br/poesia_brasis/maranhao/jose_cha P

O apito do passado

O Mearim derrama na distancia
uma agua que em sonhos nos invade,
como fio invisivel que se lance a
separar em duas a cidade.

E essa 4gua vem banhar sem que se canse a
vida inteira que no rio nade,
porquanto dgua de amor que lava infancia
lava também velhice e mocidade,

Mearim - rio velho e rio novo,
alegria e afligdo de um mesmo povo -
um mar se afoga nos mistérios teus.

Mas preservas em ti, para Pedreiras,
vibrando no ar, o apito das primeiras
lanchas que nos deixaram seu adeus.
{Cem Anos de Infancia ou o Poeta e o Rio, 1985)

W
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José do Nascimento Moraes nasceu em Sao Luis do Maranhao, no dia 19 de
margo de 1882 e faleceu em 22 de fevereiro de 1958, aos 76 anos. Enquanto
viveu atuou como cronista e jornalista em praticamente todos os 6rgaos de
imprensa da Sao Luis de seu tempo. Romancista, contista e ensaista, foi eleito
presidente da Academia Maranhense de Letras. Como educador, exerceu o
magistério no tradicional Liceu Maranhense, onde chegou a lecionar para Ferreira
Gullar, José Sarney e Josué Montello, sendo por este citado no romance Os
tambores de Sao Luis. Descendente de escravizados, Nascimento Moraes lutou,
tanto no jornalismo, em artigos muitas vezes publicados sob pseudonimo,
gquanto na ficgao, contra 0 mesmo preconceito de cor que precisou superar para
obter (o) reconhecimento profissional e literario.
http://www.letras.ufmg.br/literafro/autores/339-nascimento-moraes

» Bibliegrafia "Puxes e Repuxes”, pelémica. Tip. de Jorwnal des
Adislas — Gaeo Cair, 1910, 114 p.

* “Vencides e degenerades”, romance, Tip. Rames d'Almeida -
Maranhae, 1915, 288 p.

2 “Aluirio Azevedes. Geun precesres e sua arle” in Pacolitha”, ed. de
27-10-1919 - Gae Cuin.

2 Newrese do Mede”, Ed, do “Dianie de Gae Luis” - Maranhae,
1923, 155 p. "Pivcwwe”. Emp. Gragica Tubuna - Maranhae,
1935, 12 p.

2 Punes e wepuves

* Newrnese do mede

% Conloa de Valério Ganliaae

@esessesssscacsscssasnnany

-

v

' ™\
Nas narrativas reunidas em Contos
de Valério Santiago, vindas a publico
apos a morte do escritor, prevalece
a tendéncia ao painel social, mas
voltando-se igualmente para 0s
estratos mais bem posicionados em

3 -

(Em sua literatura, o escritor abordou de maneira critica a tematica
do preconceito racial, sendo que seu livro de maior destaque,
Vencidos e degenerados, cuja primeira edicao é de 1915,
representa de forma aguda as tensoes, comemoragoes e conflitos
vividos no dia 13 de maio de 1888, sendo um dos poucos romances
brasileiros a se iniciar nesta data, Em seguida, aborda as
consequéncias da abolicao no contexto da sociedade patriarcal
herdeira dos valores coloniais. O romance faz uso do registro
Jornalistico para realizar uma espécie de retrato sociolégico da
sociedade maranhense do pés-aboligao, entre o final do século XIX
e o inicio do século XX, expondo sua face decadente.

y
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Informagdes importantes sobre o autor e obra:

http://mww.letras.ufmg.br/literafro/resenhas/ficcao/87-nascimento- :
moraes-vencidos-e-degenerados =i

José. Nasceu em Sao Luis, a 19 de setembro de 1932. Filhos de Raymunda Souza
Araujo Louzeiro e Aproniano Louzeiro. Aos 16 anos, ainda estudante, comegou a
trabalhar em jornais da capital maranhense, nas fungoes de revisor e reporter. Foi
pioneiro no pais no género literario romance-reportagem. Dono de um jeito
peculiar de escrever, José Louzeiro se destacou pela capacidade de relatar
assuntos que retratavam a realidade brasileira, sem perder o encanto com a
ficgdo em varios momentos e protagonizando personagens que, por ora, Sao
excluidos pela maioria das pessoas, como prostitutas e moradores de rua. Por
mais de vinte anos atuou também como reporter policial. Na literatura, estreou
com o conto Depois da Luta, em 1958. No cinema, escreveu os didlogos do filme:
Lucio Flavio, o Passageiro da Agonia, baseado no romance de sua autoria
langado em 1976 pela editora Civilizagao Brasileira. Escreveu outros livios sobre
casos policiais famosos como o Caso Araceli e o assassinato de Claudia Lessin
Rodrigues. O romance reportagem Aracelli, meu amor, foi censurado durante a
ditadura militar, chegando perto de quarenta publicagdes. A ele se atribui a
introdugao no Brasil do género literario romance-reportagem, que no exterior
tivera como representante Truman Capote, que escreveu A Sangue Frio.
https://academiamaranhense.org.br/ocupantes/jose-de-jesus-louzeiro/

—— -




% Depois datuda (1958)
& Judas avependide (1968)
& Acwsade de homicidio (1968)
& fracelli, mew amern (1976)
& Ingancia des medes (1977)
< Ameones da Panlera (1977)
< Q eslranheo habide de viver (1975)
 Fude de mar (1950)
* Gociedade secrela (1951)
*» Q etrangulader da Capa: wn homem que nae pedia
aman (1951)
“* Q varae deos pevegquides (1983)

Em Aracelli (sic), meu amor é um romance reportagem, de 1976,
de autoria do escritor e jornalista José Louzeiro, que foi censurado
durante a ditadura militar a pedido dos advogados dos acusados.
Araceli Cabrera Crespo, simbolo do Dia Nacional de Combate ao
Abuso e Exploragdo Sexual de Criangas e Adolescentes, tem o seu
nome manchado de sangue ha 47 anos pela impunidade no Brasil.
Aos 8 anos de idade, em 18 de maio de 1973, a menina Araceli foi
estuprada e assassinada. Em 2000, no governo Fernando Henrique
Cardoso, o dia do assassinato de Araceli transformou-se em
simbolo do combate ao abuso e exploragao sexual de criangas e
adolescentes, mas 0s assassinos continuaram impunes.

e, A
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% Qebegevie de owre (1986)

s Em canne vive (1987)

& Praca dap deres (1994)

% Beija-flon o amige especial (1995)

** Gugu mania (1996)

w* Villa-€obes: o aprendiy de
peiticeire (1997)

sessssep

https://www.youtube.com/watch?v
=nJGU4fLW1GE
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12 6, Menlelle

Josué Montello (J. de Souza M.), jornalista, professor, romancista, cronista,
ensaista, historiador, orador, teatrélogo e memorialista, nasceu em Sao Luis do
Maranhao a 21 de agosto de 1917, onde passou sua infancia e juventude. No
comego de 1936, mudou-se para Belém, dali saindo com destino ao Rio de
Janeiro, em dezembro do mesmo ano. Foi agraciado com 12 prémios literarios,
um Fardao de Imortal da Academia Brasileira de Letras, no dia 4 de julho de 1955,
ocupando a cadeira n®. 29, fundada por Arthur Azevedo. Acumulou uma colegéao
de titulos e fungdes entre eles o de Reitor da Universidade Federal do Maranhao.
Foi considerado um cléassico de nossa literatura com muitos livros traduzidos no
exterior, bem como versdes cinematograficas de duas de suas novelas. A obra
literéria de Josué Montello eleva-se a 160 titulos em varios géneros, entre eles:
romances, ensaios, cronicas, histéria, historia literaria, discursos, antologias,
educagao, novelas, teatro, biblioteconomia, literatura infantil e juvenil,
memorias, prefacios, edigdoes para cegos € cinema. Saiba mais em
khttps:I/www.fjmontello.org/quem-somos

Qs Tambeores de Gae Luis (1975)
% Janelas Fechadas (1941)

& Cug da Estiela Meorla (1948)

»  Cabiunle de Espelhos (1952)
A lécima Reoie (1959)

% O Degraus de Paraise (1965)

* Nede Gobre Alcanlana (1975)
A Coroa de Areia (1979)

% O Giléncio da Cenfisaas (1950)

y Carge de Destenre (1951)

Alelwa (1952)

Pedra Vive (1953)

Peudo daMeia-Nede (1985)

A Ultima Convidada (1989)

Um Beiral para os Bem-le-vis (1959)
O Camarele Vagieo (1990)

Q Baile da Qespedida (1992)

..
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Romance publicado em 1975, revela o empenho do autor em resgatar
a memoria negra, esquecida num pais mestico como o Brasil, a partir
de outra 6tica que nao a do dominador. O texto presta-se, portanto, a
uma analise histérica e literaria, ja que, no nivel da ficcgo, os
acontecimentos sdo norteados pela histéria e assentados no inter-
relacionamento do discurso estético. O autor recompos um enredo em
que o negro surge como agente, e em que diversas formas de
resisténcia, desde o banzo, a fuga e a organizagao em quilombos sao
relembradas. Juliao aparece ai como simbolo dessa luta, a partir da
qual se criam elementos para o ressurgimento e a consolidagao das
agoes que, aos poucos, modificam o presente para garantir a crenga no

Disponivel para download em:
https://www.academia.edu/36754995/0S_T
C“” o: j AMBORES_DE_S%C3%830_LU%C3%80S_J
0OSU%C3%89_MONTELLO_LIVRARIA_JOS%
C3%89_OLYMPIO_EDITORA_1978_romance
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Mdasica em tributo a Josué Montello:
https://www.youtube.com/watch?v=80LXDOh_Pb0

Qe Video com resenha sobre a obra Os Tambores de sdo luis

https://www.youtube.com/watch?v=bb5XHiopSNw

Anelacdes

Lucy de Jesus Teixeira nasceu em Caxias/MA, a 11 de julho de 1922 e faleceu em
Sao Luis no dia 7 de julho de 2007. Formou-se em Direito na Universidade de
Minas Gerais, onde teve brilhante atuagao literaria, participando, ao lado de
figuras como Paulo Mendes Campos e Fernando Sabino da vida intelectual,
periodo em que escreveu bastante, publicou em jornais € arrebatou muitos
prémios em concursos literarios de ambito nacional. As artes plasticas era outra
de suas paixdes. Maria Karla foi o pseuddénimo que usou durante muitos anos
para escrever no jornal O Imparcial. Ao lado do poeta Ferreira Gullar, organizou,
em Sao Luis, o Congresso Subito de Poesia, de que resultou a fundagao do
Movimento Antiquentismo, de repudio ao sentimento facil em poesia. Era
exigente. Transferiu-se para o Rio de Janeiro em 1949 e |4 passa a colaborar em
varios suplementos literarios e participar de muitos concursos literdrios,
conquistando, neles, numerosos prémios. Na Europa teve fundamental
importancia em seu refinamento cultural. La esteve como bolsista do governo
italiano, depois exercendo fungoes diplomaticas do Governo brasileiro. Foi Adida
Cultural na Bélgica, na Espanha e na Italia. Aposentou-se do Ministério das
Relagoes Exteriores em 1990. Saiba mais em:
https://academiamaranhense.org.br/ocupantes/lucy-de-jesus-teixeira/

| v Elegia Fundamenlal” (1962)

| % Pumeine palimpseats”, 1978.

| "Quem bega o leao?” lealio.

| e tempe des alamanes & oulres sorlilégios (1999)

| Deatine proviséie (2001)

| Deivow volumesa producae de presa e poesia manlida inédila.
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Elegia Fundamental

Metamorfose,

PELTLLLE 3
os fundamentos de tua légica
sdo cimentados de laminas vivas, wensene
Voraz, Vastissima, cujos pé nao vejo,
as tuas normas
em que ventre ou motor se organizaram?,
pura dilaceracao continuada,

.
H
:

-

Obsessao cantando o seu nome ininterrupto,
nunca verei a tua face,
negra e fulgurante,
vagarosa e veloz,

impiedosa coisa inabalavel
que me namora a coisa mais espléndida;
ainda ndo, prestidigitadora,
a divertir-se ja com o que me foi
suave raiz cujo perfume queimo
neste campo onde se luta uma lembranca.

14 Maniav Fouminao des Reis

%‘go:{&“ Maria Firmina dos Reis, romancista, poetisa e professora de primeiras letras
40 maranhense € juntamente com o poeta, jornalista e advogado Luiz Gama

fundadora da literatura afro-brasileira. Com a autoria do romance Ursula,
publicado originalmente em 1859, pela Tipografia do Progresso de Sac Luis do
Maranhao, Maria Firmina surge como precursora do romance abolicionista no
Brasil). Mais do que precursora, foi a representante maior de um género quase
desconhecido no pais, o da literatura abolicionista, que expunha os horrores da
escravidao sem transferir para as costas dos escravos e escravas todos os males
das sociedades escravistas. Maria Firmina publicou poesia, ensaios, histérias e
quebra-cabegas em jornais e revistas locais, além de compor cangoes
abolicionistas. A literatura era seu instrumento de denuncia dos males
escravidao, contraditéria a fé cristd professada pela sociedade, que nao se
constrangia em lucrar com a venda de seres humanos. Disponivel em
https://www.sbmfc.org.br/maria-firmina-dos-reis/

& Unawda (1859) - e
obﬁs % Gupeva (1861) - nevela

?f\“c\i’ & Canles @ beira-mar (1871) - poesiar
“ A excrava (1857) - conle
* Hine da liberlacae des erc (1588) - lelra e medica
< Hine a mocidade - lelw e mavica
& Aule de bumba mew boi - leliw e masica
“* Valpa - maoica
» Rasinha - leluw e nmurica
< Pasltor esteela de Quiente - letia e nuisica
 Canle de wcerdacae - letia e muvica”
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('Ursula " & um romance escrito por Maria Firmina
dos Reis, uma autora brasileira do século XIX,
considerada uma das primeiras romancistas negras
€ uma das pioneiras da literatura abolicionista.
Publicado em 1859, “Ursula” é um dos primeiros
romances escritos por uma muther no Brasil e
aborda temas como a escraviddo, o preconceito
racial e a luta pela liberdade. O enredo se passa na
Itlha de Sao Luis, no Maranhao, durante o periodo
colonial. A histéria gira em torno de Ursula, uma
mulher negra alforriada que trabatha como
costureira e vive com seu fitho adotivo, o jovem
Eduardo. Ursula é uma personagem forte e
destemida, que luta para manter sua liberdade e

\proteger aqueles que ama. /

Obra completa Ursula

https://cadernosdomundointeiro.com.br/pdf/Ursula-2a-

edicao-Cadernos-do-Mundo-Inteiro.pdf

%_'ié- :’:¢|' 2%

et

Video sobre a autora e sua obra Ursula

https://www.youtube.com/watch?v=0YhM4B7QHwI
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fAEscrava € uma narrativa curta que possui \
por volta de vinte paginas, publicada
originalmente em 1887, na Revista
Maranhense, periédico que circulou no
Maranhao e com o qual Firmina colaborou em
seu segundo e terceiros numeros. O conto se
passa em um salao com pessoas “da
sociedade” discutindo diversos temas até
que se inicia um debate sobre o “elemento
servil”. Neste momento, a personagem “uma
senhora” entra em cena, toma a palavra e
passa a centralizar a discussao, tornando-se
a narradora da tragica histéria da personagem

Qﬁna. uma escrava em fuga.

v
g ey 2
=il s
':Lfl'%l: ¢;§:¢§:
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x5

Obra completa A Escarva
https://smp.ifsp.edu.br/images/2020/extensao/A-escrava-
Maria-Firmina-27-11.pdf
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15 Nawve Machade.

oI —

Nauro (Diniz) Machado nasceu em Sao Luis do Maranhao, no dia 2 de agosto de
1935. Um dos poetas brasileiros mais fecundos e importantes de todos os
tempos, ainda esperando por uma devida consagragao critica e de publico de
sua imensa obra, com mais de trinta titulos até o momento. Nesta entrevista, a
maior e uma das poucas concedida (por ele mesmo considerada a mais
importante até agora), Nauro faz um depoimento nodal, complexo, em que
compoe um quadro amplo de sua visao Impar da vida e da poesia. Comparado
por alguns criticos a Fernando Pessoa, Nauro possui uma obra realmente
singular, distinta de qualquer poeta contemporaneo, mesmo de sua geragao, por
apresentar tragos de reflexao existencial angustiada e violenta que encontra
poucas comparagoes na lirica de lingua
portuguesa. http://www.jornaldepoesia.jor.br/nauro1.html

-



< Uowda (1859) - romance

s Campe sem base (1958)

» Q Evercicio de caeo (1961)
Do pustiade érjico (1963)
& Gegunda comunhae (1964)
* Qure neluwe (1965)

* Zoologia da alma (1966)

% Tanica de eces (1999)

* Jardim de infancia (2000)
* Newe de Urane (2002)

@ Q aladde ambigue (2002)

CANGAO AUSTRIACA
Canta, mulher bela,
pureza de antanho,

neve na janela,
& sol, que nio arranho.

Canta, muther virgem,
canta na minha alma,
esta atroz vertigem
que te lambe a palma

de estrelas nos dedos,

de riachos nas unhas,
Canta-me os segredos
da boca que empunhas,

purpurina. E cheia d
e bem que nao fiz:
o inocéncia alheia,

faze-me feliz!

“* A wcha e a waca: peema (2003)

* Pae maligne com miele de woas:
peema (2004)

% 2003)

* Pae maligne con nuele de 1osan:
poema (2004)

* 0 Couungice de Lagare (2010)

* Previncia: o pé des pésleren (2012)

* Percumse desembras (2013)

< Eéfage Tevminal (2014)

O baldie sem de Deus (2015)

“ Cancées de Roda nes Péy da Rede (2016)

N — — — — —— —— —

\

Sasssssnnnnnnng
v

ANIVERSARIO
Nenhuma alegria resta
ou sequer nenhuma queixa:
estou sozinho na festa
onde ninguém mais festeja.

Nada espero de ninguém,
pois nada me faltara:
Ja abri a porta e disse amém
para a infancia que é o meu lar.

Do silencio como um rato
roedor dos proprios restos,
nenhuma vida mais resta
no vazio desses quartos.

Sequer a luz pelas frestas
das suas cegas vidracas
acende as velas sem festa
na tranca escura das tragas,
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16 Qdyle Costa Filho

0

-

QOdylo Costa, filho, jornalista, cronista, novelista e poeta, nasceu em Sao Luis,
MA, em 14 de dezembro de 1914, e faleceu no Rio de Janeiro, RJ, em 19 de agosto
de 1979. Filho do magistrado Odylo de Moura Costa e de Maria Aurora Alves
Costa, iniciou, no Piaui, sua carreira jornalistica, fundado em 1929 no semanario
Cidade Verde. Estreou na literatura em 1933, quando obteve o Prémio Ramos da
Paz, da Academia Brasileira de Letras (ABL), com o livro inédito Graga Aranha e
outros ensaios, Critico literario do Diario de Noticias em 1952 e 1953, criou e
manteve nesse jornal, juntamente com Eneida e Heraclito Sales, a segao
“Encontro matinal”. Assinou igualmente crénicas didrias no jornal carioca
Tribuna da Imprensa até 1954,
https://academiamaranhense.org.br/ocupantes/odylo-de-moura-costa-filho/

2 —

9‘_\5 @ Guagca Aranha e oadros ensaies (1934)
(-\(\C\Q & Yine de peeman de 1935, peeaia, em colaboracae com Henvique Calena (1936)
R < Dislule da confusdae, crénicas (1945)

% Afacaeo ue, novela (1965)

% Tempe de Cisboa e oulios peemans, poecsia (1966)
+  Maranhae: Gae Cuis e Alcantara (1971)

% Canligaincemplela, peesua (1971)

& s biches deo céu, peesia (1972)

o RNeliciay de amer, peoesia (1974)

162



Video sobre a vida de Odylo Costa Fitho
https://www.google.com/search?q=odylo+costa+filho
&sca_esv=8c8cc267bfcdedie&sca_upv=1&rlz=1C1C

Joaquim de Sousa Andrade nasceu em 09 de julho de 1832, no municipio de
Alcéntara, no estado do Maranhao. A familia era rica e possuia uma fazenda
produtora de arroz e algoddo. Com 21 anos de idade, 6rfao, usou parte da
heranga para conhecer aEuropa. Sousandrade foi um escritor e professor
brasileiro pertencente a terceira geragao do romantismo, também chamada de
geragao condoreira. Destacou-se pela ousadia e originalidade seja pela escolha
de temas sociais, nacionalistas e nostalgicos, bem como pelo uso de palavras
estrangeiras (em inglés e indigenas) e de neologismos. Embora sua obra
apresente tragos da segunda e da terceira geragao romantica, estudiosos
afirmam que ha presenca de elementos modernos. Isso por causa da construgao
poética com experimentagdes vanguardistas e ainda, pelos temas explorados
por ele. A obra de Sousandrade, apds anos no esquecimento, passou a ser
analisada a partir dos anos 50. Os estudos foram retomados pelos poetas e
irmaos Augusto e Haroldo de Campos que publicam “Revisao de Souséndrade”
nos anos 1960. Principais temas de Sousandrade: Amor, Liberdade, Natureza,
Cultura © histdria indigenas. Disponivel em

Harpar Gelvagena (1857)
Guesa Evvanle (1858-1585)
Hawpa de Qure (15585/1559)
Neve Eden (1893)

ry
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drerennney

A obra mais famosa de Sousdndrade é opoema narrativo Guesa errante, também
conhecido como O guesa. Esse livro incompleto, pois o autor morreu antes de finalizar
sua grande obra, possui 13 cantos. O poeta comegou a escrita dos versos decassflabos
que compéem o poema em 1858.Esse épico da literatura brasileiratem como
personagem principal o jovem indigena colombiano Guesa. Seguindo os passos do antigo
e famoso herdi Bochica, Guesa sai dos Andes, em peregrinagao pela América, Europa e
Africa. Ao final da travessia, deve ser inevitavelmente sacrificado em respeito ao deus do
Sol, A historia da América é contada, em versos, por meio da apresentagao de mitos
indigenas, além de personagens e fatos da colonizagao. Desse modo, a realidade dos
povos indigenas, com seus problemas, € evidenciada. No mais, o autor nos lembra de
que, além de brasileiros, somos também americanos.

|
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ETERNIDADE
T et
Umdianasce amenina; | > by Juﬂ}%
Onda de rosa e cristal, : % R

Video sobre a obra L’b
O verme paraisat! O Guesa i B, e

------- -&1“ Ry ;
No outro dia desperta @ ﬁ

Grande, bela, meiga flor
Ao pejo e gracas abertos;
Comega o reino do amor. Qutros poemas de Sousandrade

Serpeia em terra divina —

Voa aos ares borboleta, http://www.antoniomiranda.com.br/Iberoamerica/bra
Repoisa pomba do lar, sil/sousandrade.html

Abre os seios de violeta
Neles outra onda... no mar.

g
E é o mar, a eternidade; P e g:h:'_hﬁ 1@

A onda, a vida veloz, X ,1‘ ) 5
0 ente na humanidade, bt 1) ‘.‘:'i' o s

Do amor ao sopro... e ap6s? F‘l:' 'y Eg..';’ : 3

Raimundo Correia (Raimundo da Mota de Azevedo Correia), magistrado,
professor, diplomata e poeta, nasceu em 13 de maio de 1859, a bordo do navio
brasileiro Sao Lufs, ancorado na Bafa de Moguncia, MA, e faleceu em Paris,
Franga, em 13 de setembro de 1911. Raimundo Correia ocupa um dos mais altos
postos na poesia brasileira. Seu livro de estreia, Primeiros sonhos (1879) insere-
se ainda no Romantismo. Ja em Sinfonias (1883) nota-se o feitio novo que seria
definitivo em sua obra o Parnasianismo. Segundo os canones dessa escola, que
estabelecem uma estética de rigor formal, ele foi um dos mais perfeitos poetas
da lingua portuguesa, formando com Alberto de Oliveira e Olavo Bilac a famosa
Trindade Parnasiana. Além de poesia, deixou obras de critica, ensaio e crénicas
disponivel em: https://www.academia.org.br/academicos/raimundo-




Pumeires sonhes (1579)
Gingonias (1553)

Vewes e versées (18857)
Alelwians (1591)

Poerias (1598)"

AMOR E VIDA
Esconde-me a alma, no intimo, oprimida,
Este amor infeliz, como se fora
Um crime aos olhos dessa, que ela adora,
Dessa, que crendo-o, crera-se ofendida.

A crua e rija timina homicida
Do seu desdém vara-me o peito; embora,
Qus o amor que cresce nele, e nele mora,
S6 findara quando findar-me a vida!

O meu amor! como num mar profundo,
Achaste em mim teu dlgido, teu fundo,
Teu derradeiro, teu feral abrigo!

E qual do rei de Tule a taga de ouro,
0O meu sacro, 6 meu Gnico tesouro!
0 meu amor! tu morreras comigo!

165

MAL SECRETO
Se a célera que espuma, a dor que mora
N'alma, e destréi cada llusdo que nasce,
Tudo o que punge, tudo o que devora
O coragéio, no rosto se estampasse;

Se se pudesse, o espirito que chora,
Ver através da mascara da face,
Quanta gente, talvez, que inveja agora
Nos causa, entiio piedade nos causasse!

Quanta gente que ri, talvez, consigo
Guarda um atroz, recondito inimigo
Como invisivel chaga cancerosa!

Quanta gente que ri, talvez existe,
Cuja aventura nica consiste
Em parecer aos outros venturosal
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\ e Nasceu em Sao Luis, a 14 de outubro de 1931 e faleceu em15 de junho de 2014.
Professor, critico de arte, jornalista, ficcionista, diretor e autor de textos teatrais.
Integrantes de diversos movimentos culturais de Sao Luis, participou da
sociedade de cultura artistica do Maranhao e do centro cultural Gongalves disso.
Trabalhou em diversos jornais de Sao Luis, entre eles, O Combate, Pacotilha, O
Estado do Maranhao, qual publicava uma cronica semanal e dirige a pagina
dominical de cultura. Foi um dos principais ficcionistas maranhenses da
atualidade, € autor de obra contista que inclui algumas das melhores realizagoes
desse género entre nos.

e A
o N
7 .r"'.qo\°°° \
Pequene dicionanie de leale (1970) _ oo & .
Gol des navegandes( 1975) —"/—’00‘“2 e “,.-"
Hirlorias de amen e mevier(1975) '\/0'("0'\\\(‘0 <
X (00 ",,

Vela ae crucificadel1979) N

& Caminhes sem lempe (1950)
& Qbanguele (1956)

% Benlo e o boil1957)

& BiduBda(1992)

& Pesoas(19958)

& Adha(1998)
L & Labounle (2009)

--» Umpouco scbre o autor

https://www.youtube.com/watch?v=HIf5dWb11us
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20 Vuate Covieinu

"Viriato Corréa € um contista, romancista e dramaturgo brasileiro. Ele nasceu na
cidade de Pirapemas, no Maranhao, em 23 de janeiro de 1884. Mais tarde,
estudou Direito em Recife e no Rio de Janeiro, trabalhou como jornalista e foi
professor na Escola Normal e na Escola Dramatica no Rio de Janeiro.O escritor,
que faleceu em 10 de abril de 1967, no Rio de Janeiro, fez grande sucesso como
dramaturgo e autor de livros infantis. Suas obras apresentam carater histérico,
nacionalista e regional. Seu livro infantil Cazuza é sua obra mais conhecida e
apresenta elementos autobiograficos. Saiba mais em:
https://brasilescola.uol.com.br/biografia/manuel-viriato-correia-baima-
fitho.htm

& "Remance de Viiale Covea A balaiada:
wmance hilorice de lempe dea wegéncia (1927).
Era wma vez... (1908) — em coauloria cem Joao
de Ko,

Conles da hisléria de Brasd (1921).
Varinha de condae (1925).

Arca de Heé (1930).

A deacoberla de Braail (1930),

e wine da bicharada (1931).
Quande Jesus nascew (1931
Minareles (1903).

Conleos de sedae (1912).

Teva de Sanla Cueg (1921).
Hislovias da nessa ealéria (1921).
Nouvelas doidas (1921).

Bravd des meus avés (1927).

Baw velho (1927).
Caguza (19358)
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SERUENCIAS DIDATICAS

SEQRUENCIA DIDATICA 1

A INTERTEXTUALIDADE Os AUTORES
MARANHENSES JOSUE MONTELO E ALUISIO
AZEVEDO: a questio racial em duas vozes

Nesta sequéncia didatica, optamos pelo género

romance, trabalhando as obras Os tambores de Sao Luis de
Josué Montelo e a obra O mulato de Aluisio Azevedo, comtemplando a questao
racial, e oportunizando aos alunos o acesso as obras e discussées sobre a
tematica. Logo, temos como objetivo trabalhar os as obras literarias
proporcionando condigées de interpretacao da realidade, contexto social e
cultural, além de mostrar as diferentes visdes sobre o0 mesmo tépico, através da
intertextualidade.

Sabemos que torna-se inviavel a leitura de ambas as obras em sala,
de forma coletiva ou individual, uma vez que tal pratica demanda tempo e para
configurar uma leitura literaria efetiva deve ser feita sem as amarras e obrigagoes
escolares, logo, propomos ao professor inicialmente uma conversa sobre as
tematicas abordadas em ambas as obras e em seguida, que sejam apresentadas
midias digitais, disponiveis no nosso material de apoio, com resenhas e resumos
das obras a fim de iniciar o contato dos alunos com o enredo, sempre deixando
claro que a importancia da leitura das obra com o intuito de fazer essa aluno
sejam estimulados a buscar na literatura a leitura de obras que tratem de temas
que sejam do seu interesse.

Assim, a sequéncia A intertextualidade os autores maranhenses
Josué Montelo e Aluisio Azevedo: a questdo racial em duas vozes, tem como
pretensao trazer a tematica racial para a sala de aula e consonéncia com as
Diretrizes Nacionais da Educagao que afirma:

O Brasil, pais multiétnico e pluricultural, [...]lem que todos se vejam
incluidos, em que lhes seja garantido o direito de aprender e de ampliar
conhecimentos, sem ser obrigados a negar a si mesmos, ao grupo étnico/racial
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a que pertencem e a adotar costumes, ideias e comportamentos que |he sao

adversos. (BRASIL, 2004, p.18)

PRATICAS DE LINGUAGEM/ LEITURA

Numero de aulas: 6

A INTERTEXTUALIDADE Os AUTORES MARANHENSES JOSUE MONTELLO
E ALUISIO AZEVEDO: a questdo racial em duas vozes

OBJETOS DE ENSINO
Percepgdo de contexto e
assimilagao da realidade
Estratégias de procedimentos de
leitura
Intertextualidade
Formas de expressao

DESCRITORES E HABILIDADES

D20 - Reconhecer diferentes formas
de tratar uma informacgao na
comparagao de textos que tratam do
mesmo tema, em fungao das
condigdes em que ele foi produzido
e daquelas em que sera recebido.

EM13LP01 Relacionar o texto, tanto
na produgao como na leitura/escuta,
com suas condigoes de producao e
seu contexto sécio-histoérico de
circulagao

MATERIAIS NECESSARIOS

Texto impresso da obra O Navio
Negreiro de Castro Alves

Data Show

Computador

Material de apoio: registros e
interagoes

METODOLOGIA

Antes da leitura
-Iniciagao da conversa com os alunos
sobre a questao racial e conhecimentos
que estao em alta sobre a tematica.
-Utilizagao dos conhecimentos ja
existentes para questionar sobre leis e
fatos historicos
-Questionamentos sobre como eram
discutidos a questao racial nos séculos
passados.
-Indagagdes sobre qual o papel das obras
literarias na nossa cultura
-Esclarecimento sobre a importancia da
leitura literaria para a manutengao da
cultura
-Apresentagao das principais
caracteristicas do género poético e do
romance
-Explicagao sobre diferenca entre género
romance e o texto romantico
-Investigagao com os alunos onde as
obras literarias podem ser manifestadas
além de livros e ebooks
-Elaboragao de especulagoes e previsoes
em torno do tema

Durante a apresentagao da primeira
obra
Video disponivel na pagina 42 do material
de apoio, com resenha sobre a obra Os
Tambores de S&o luis com todos os
aspectos e tematicas abordadas no texto..
-Incentivo aos discentes leitores para que
destaque informagdes que sejam
pertinentes ao tema discutido
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-Pausa para que os alunos fagam
questionamentos ou discussoes sobre o
objeto lido
Apés a apresentagao
-Discussao sobre o objeto estudado
-Indagagéao sobre a linguagem do texto e
expressoes utilizadas pelo autor
-Conversa sobre o contexto histérico no
qual a obra esta inserida
-Analise sobre a relagao entre autor, obra
e o contexto social e cultural do século
XIX
Antes da apresentacao da segunda
obra
-Apresentacao da obra O Mulato de
Aluizio Azevedo, por meio da exposicao
do livro fisico, assim como em PDF para
que todos tenham acesso ao material
disponivel no material de apoio pagina 11.
-Explicagao sobre o autor e o contexto
histérico no qual esta inserido, além da
escola literaria pertencente
-Elaboragao de previstes sobre o
romance e como ele trata a questao racial
tendo em vista a nova forma de
manifestagao cultural do movimento
naturalista
Durante a apresentacao da obra
-Apresentacao do video O mulato de
Aluisio Azevedo, encontrado no site
YouTube no canal “Ler antes de morrer”
disponivel no material de apoio pagina 11.
-Pausas para informagoes adicionais
acerca do enredo, contexto do periodo, e
sobre o préprio autor

Apos a apresentacao
-Iniciagao da conversa sobre a histéria
relatada e como ela trata a questao racial
no século XIX
-Convite aos alunos para que expressem
suas opinioes sobre o texto apresentado
-Explicagao aos alunos sobre a realidade
social do Maranhao em 1881, ano de
publicagdo da obra
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-Destaque de algumas caracteristicas
sobre o periodo e a relagdo do negro com
a sociedade no periodo da aboligao
-Problematizagao sobre o final do livro, e
como ele impacta o leitor. Videio
disponivel no material de apoio pagina 30.

Momento de intertextualidade
-Solicitagao para que comentem,
comparando a obra Os Tambores de Sao
Luis com a obra O Mulato
-Diferenciagao encontradas nas formas
de se trabalhar a mesma tematica
-Explicagao sobre o objetivo das obras
literarias durante o romantismo e o
naturalismo
-Mediagao do didlogo sobre:
Qual obra causou mais impacto sobre a
questao racial?
Qual leitura consegue uma maior
aproximagao com o leitor?
De que modo as obras literarias
trouxeram questionamentos sobre seus
posicionamentos em relagao a tematica?
-Convite aos alunos para que fagcam a
leitura da obra na integra
-Sistematizagao e sintese das obras
-Compartilhamento de novas leituras
sobre a tematica
-Através da interdisciplinaridade, a
redagao de um texto que traga as obras
trabalhadas como repertério sociocultural
Avaliagdo da aprendizagem ' '

Avaliagao dar-se-a no percurso e no processo de desenvolvimento da sequéncia

didatica a partir da observagao dos seguintes itens:

Conhecimentos prévios e ativos

Participacdao e desenvolvimento durante o percurso e discussoes
desencadeadas

Percepgao dos alunos em relagao aos textos trabalhados

Capacidade em discutir, interpretar e dialogar com os textos trabalhados
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SERUENCIA DIDATICA 2

LEITURA E INTERPRETACAO DO POEMA
NAO HA VAGAS: as dentincias de um autor

maranhense na literatura contemporinea

Na sequéncia didatica Leitura
interpretagdo do poema N&o H&a Vagas: as
dentincias de um autor maranhense na literatura
contempordnea trabalha com o género poema,

buscando desenvolver no aluno a capacidade leitora

no campo artistico literario, canta favorecendo as
produgdes artisticas nas suas mais diversas manifestagoes, uma vez que além
da leitura coletiva do poema de Ferreira Gullar, disponivel no material de apoio
p.44 também oportuniza se aos alunos discussdes acerca de denuncias
presentes na obra em questao, e que persistem na sociedade atual.

A sequéncia didatica 2 também busca aproximar o aluno do contexto
sociocultural vigente no século XX, a fim de proporcionar ao aluno conhecer
outras realidades através do género poético. Além disso, buscamos também
nesta proposta além da leitura individualizada, proporcionando esclarecimento
sobre a fungdo poética e recursos estilisticos usados no género, uma
aproximacao do aluno com a poesia, uma vez que é nitida o distanciamento com
esse tipo de texto por apresentar uma maior complexidade na leitura e em sua
composicao.

Atrelado a isso, esta proposta também busca incentivar o aluno leitor a
aprimorar suas capacidades criativas, através da produgao de manifestagoes
artisticas que trabalhem a dentncia social, para que sejam compartilhados os
ensinamentos e colocados em pratica as estratégias de aprendizagens.

45

172



Praticas de Linguagem/Texto: Leitura
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Namero de aulas: 4

LEITURA E INTERPRETACAO DO POEMA NAO HA VAGAS: as dentincias
de um autor maranhense na literatura contemporanea

OBJETIVOS DE ENSINO
« Estratégias
procedimentos de leitura

* Percepgiao de contexto

* Formas de expressao

.
DESCRITORES E HABILIDADES
(EM13LGG10) Compreender o
funcionamento das diferentes
linguagens e praticas (artisticas,
corporais e verbais) e mobilizar esses
conhecimentos na recepgao e
produgao de discursos nos diferentes
campos de atuagao social e nas
diversas midias, para ampliar as
formas de participagao social, o
entendimento e as possibilidades de
explicagao e interpretagao critica da
realidade e para continuar
aprendendo.

(EM13LP45) Compartilhar sentidos
construidos na leitura/escuta de
textos literarios, percebendo
diferengas e eventuais tensoes entre
as formas pessoais e as coletivas de
apreensao desses textos, para

de

METODOLOGIA
Antes da leitura

-Iniciagdo da conversa sobre a fungao da
literatura enquanto objeto cultural

-Questionamentos sobre conhecimentos
prévios sobre poesia e 0 que se espera a
partir de suas leituras

-Esclarecimentos sobre a fungao da
poesia como formas de expressao

-Indagagées sobre as leituras dos alunos
e seus respectivos gostos

-Apresentagao das principais
caracteristicas do género poético

-Esclarecimento sobre a poesia e seus
recursos estilisticos

-Elaboragao de especulacoes e previsoes
em torno do tema

Durante a leitura da obra

-Realizagao da leitura individual e
silenciosa para que os alunos tenham o
primeiro contato a linguagem do texto

-Inicio da leitura colaborativa ou
compartilhada (um paragrafo por
estudante, ressaltando a oralidade), com
material disponivel no material de apoio
pagina 18.



exercitar o dialogo cultural e agugar a
perspectiva critica.
MATERIAIS NECESSARIOS

Texto impresso do poema Nao ha
mais vagas

Data Show

Computador

Material de apoio: registros e
interagoes
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-A leitura sera feita mediante pausas para
a identificacao de termos e expressoes
fora do nosso uso habitual

-Incentivo aos discentes leitores para que
destaquem informagoes que sejam
pertinentes ao tema discutido

-Pausa para que os alunos fagam
questionamentos ou discussoes sobre o
objeto lido

Apos a leitura

-Discuss@o sobre o tema retratado na
obra Ndo ha vagas

-Esclarecimento sobre cada paragrafo do
texto e o que pode ser inferido a partir
dele

-Andlise das tematicas discutidas no texto
levando em consideracao o contexto no
qual ele esta inserido

-Comparativo com as questoes sociais
discutidas no texto e problemas sociais
atuais

-Convite aos alunos para que expressem
suas opinides sobre o texto apresentado

-Explicacéo aos alunos sobre a realidade
social brasileira na década de 60, ano de
publicagao da obra.

-Destaque para alguns temas como fome,
inflagao e censura na década de 60.

Momento de ampliagao

-Solicitagao aos alunos para que tragam
outras formas artisticas de expressao
que contenham temas sociais que
reflitam a realidade brasileira
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-Apés as apresentagoes, o restante da
turma deve identificar quais tematicas
sociais estdo presentes

Trabalho em grupo

-Os alunos serao separados em grupos
de 5 integrantes,

-Em seguida irdo, em consenso, escolher
entre os temas sociais mais discutidos, e
produzir um poema ou refrao de musica
que trate desses assuntos

-Por fim, a apresentagao das produgoes

para o restante da turma

Avaliagao dar-se-a no percurso e no processo de desenvolvimento da sequéncia
didatica a partir da observagao os seguintes itens:
= Conhecimentos prévios e ativos
= Participagdo e desenvolvimento durante o percurso e discussdes
desencadeadas
= Percepgao dos alunos em relagao aos textos trabalhados
= Capacidade em discutir, interpretar e dialogar com os textos trabalhados




176

49

SEQRUENCIA DIDATICA 2

LITERATURA FEMININA: Ursula ¢ A
Escrava, obras da primeira mulher brasileira a
publicar romances no Brasil do Século XIX

Sequéncia didatica 3, Literatura feminina:
Ursula e A escrava, as obras da primeira mulher
brasileira a publicar romances no Brasil no século

XIX, propomos trabalhar o género romance
buscando discutir a questao da mulher na literatura brasileira, além da
representatividade da mulher negra maranhense no século XIX. As obras foram
escolhidas com o intuito de discutir a posi¢gao da mulher na contemporaneidade,
uma vez que a posigao da mulher ainda & um entrave a ser discutido em nossa
sociedade, principalmente, nas salas de aula da educagao basica.

A sequéncia didatica 3 inicia-se através do dialogo e do conhecimento
prévios do aluno sobre o lugar que a mulher ocupa dentro da sociedade, a fim
de aproximar o aluno da obra, e instiga-los a perceber a mulher em diferentes
contextos e em outras realidades. Tanto a obra A Escrava, quanto a obra Ursula,
por serem escritas por uma mulher, carregam consigo um conjunto de dentincias
e Criticas ao escravismo, mostrando como a literatura que também pode ser
considerada um ato politico.

Com o auxilio do material de apoio, dispomos as duas obras em PDF para
que sejam lidas e discutidas em salas de aula. Como a obra A Escrava se trata
de um conto, sugerimos sua leitura em sala de aula para que os alunos tenham
contato com a leitura literaria e possam por meio dela reconhecer além do seu
enredo, o seu carater subjetivo, estilistico e Humanizador.
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Praticas de Linguagem/Texto: Leitura Numero de aulas: 5

LITERATURA FEMININA: Ursula e A Escrava, obras da primeira mulher brasileira a
publicar romances no Brasil do Século XIX

OBJETOS DE ENSINO METODOLOGIA
« Estratégias de Antes da leitura
procedimentos de leitura -Conversa inicial sobre os conhecimentos prévios
Percepgio de contexto dos alunos sobre a lugar na mulher negra no

Voz feminina século XIX

- Discuss@o com os alunos acerca da posicao da
DESCRITORES E mulher negra na atualidade
HABILIDADES - Andlise das mudancas que ocorreram em relagao

a posigao da mulher na sociedade e seu lugar nas

D20 - Reconhecer diferentes artes y o
formas de tratar uma informagao  -Utilizagao dos conhecimentos ja existentes para
na comparagéo de textos que questionar sobre fatos histéricos relacionados a
tratam do mesmo tema, em mulher

funcao das condigdes em que ele -Questionamentos sobre como quais mulheres

foi produzido e daquelas em que ~ Negras se destacam na literatura e em outras artes

sera recebido. -Breve apresentagao da vida de Maria Firmina dos
Reis e sua relevancia para a literatura nacional

D21- Reconhecer posigoes

distintas entre duas ou mais Apresentacédo do video com a resumo da obra

opinides relativas ao mesmo fato ~ Ursula :

ou a0 mesmo tema. - Exposigéo do video Ursula | Analise literaria -
Brasil Escola com duragao de 15min. Disponivel

Compreender 0S processos em:

identitarios, conflitos e relagoes https://www.youtube.com/watch?v=K5M V21PKqg

de poder que permeiam as

praticas sociais de linguagem, Ap6s a exibigao do video '
respeitar as diversidades, a -Discusséo sobre o livro e a tematica por ele

pluralidade de ideias e posigoes e abordado o
atuar socialmente com base em  -Conversa sobre o contexto histérico no qual a obra

principios e valores assentados  @sta inserida

na democracia, na igualdade e - Comentarios e questionamentos sobre a obra
nos Direitos Humanos,
exercitando a empatia, o dialogo, Antes da apresentagao do conto A
a resolugao de conflitos e a escrava
cooperagao, e combatendo -Apresentagao do conto A escrava em PDF para
preconceitos de qualquer que todos tenham acesso ao material p. 32.
natureza. -Elaboragao de previsées sobre o conto

Durante a leitura do conto
(EM13LGG201) Utilizar - Realizagéo da leitura colaborativa ou
adequadamente as diversas compartilhada, considerando o protocolo de leitura

linguagens (artisticas, corporais e ~Sugerido pelo professor, do conto A escrava de
verbais) em diferentes contextos, ~Maria Firmina dos Reis

valorizando-as como fenémeno

social, cultural, histérico, variavel,
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heterogéneo e sensivel aos
contextos de uso.

(EM13LGG202) Analisar
interesses, relagoes de poder e
perspectivas de mundo nos
discursos das diversas praticas
de linguagem (artisticas,
corporais e verbais), para
compreender o modo como
circulam, constituem-se e
(re)produzem significagao e
ideologias.

__MATERIAIS
NECESSARIOS

Data Show

Computador

Texto Impresso e em PDF para
os alunos

Material de apoio: registros e
interagoes

Avaliagdo da aprendizagem
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-Incentivo aos discentes leitores para que destaque
informagdes que sejam pertinentes ao tema
discutido

-Pausa para que os alunos fagam questionamentos
ou discussoes sobre o objeto lido

Apods a leitura
-Conversa sobre as tematicas abordadas no conto A
escrava e como ela impacta a sociedade atual
-Discussao sobre o estilo literario presente no conto
assim como a escola literaria da época
-Explicagao aos alunos sobre a realidade dos
escravos no Maranhao do século XIX
-Reflexao acerca da aristocracia da época e sua
relagcdo com a escravidao
-Convite aos alunos para que fagam a leitura da
obra na integra
-Sistematizagao e sintese das obras
-Compartilhamento de novas leituras sobre a
tematica

Momento de interdisciplinaridade
-Em colaboragao com as aulas de redagao sera
solicitado que os alunos produzam uma redagao do
tipo dissertativo argumentativo acerca da Questao
racial no Brasil e utilize uma das obras como
repertério sociocultural conforme as orientagées do
professor de Produgao textual.

Avaliagao dar-se-a no percurso e no processo de desenvolvimento da sequéncia
didatica a partir da observagao dos seguintes itens:
= Conhecimentos prévios e ativos
= Participagao e desenvolvimento durante o percurso e discussdes desencadeadas
= Percepgao dos alunos em relagao aos textos trabalhados
= Capacidade em discutir, interpretar e dialogar com os textos trabalhados
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SERIUENCIA DIDATICA 4

O Maranhio em quatro vozes: poesias de
Bandeira Tribuzzi, Ferreira Gullar, Gongalves
Dias e Nauro Machado.

Sequéncia didatica 4, O Maranhao em quatro
vozes: poesias de Bandeira Tribuzzi, Ferreira
Gullar, Gongalves Dias e Nauro Machado,

elegemos 0 género poema, que com seu
carater artistico e literario possibilita ao aluno o reconhecimento de uma
compreensao mais rica da realidade, proporcionando também o contato com
uma linguagem mais elaborada da literatura enriquecendo assim seu repertério
linguistico e suas habilidades de comunicagao.

O género poético também contribui para a formagéo do imaginario, da
criatividade e das formas de expressao, logo a leitura dos 4 poemas em salas
de aula, servirdo para que o aluno compreenda as diferentes vozes do eu lirico,
valorizando as manifestacgoes artisticas e as experiéncias humanas que esta
leitura proporciona. Além disso, buscamos trabalhar também a cidade de Sao
Luis, analisando seus aspectos histéricos, culturais, e sua relevancia para a
literatura nacional.

Propomos nesta sequéncia, uma atividade em grupo que prioriza a
leitura dos poemas, de forma colaborativa e compartilhada, para que percebo a
entonagao, ritmo e sonoridade dos textos literarios, a fim de buscar uma
apreciagao a leitura literaria, sendo este o objetivo principal desse material.
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PRATICAS DE LINGUAGEM/TEXTO: LEITURA Namero de aulas: 7
O Maranhdo em quatro vozes: poesias de Bandeira Tribuzzi, Ferreira Gullar,
Gongalves Dias e Nauro Machado
OBJETOS DE ENSINO METODOLOGIA
« Estratégias de - Todo o matéria esta disponivel no material de

procedimentos de leitura apoio.

Percepcao de contexto Antes da leitura

Autores maranhenses -Iniciagao da conversa com os alunos sobre a

preseng¢a do Maranhao nas obras literarias

DESCRITORES E HABILIDADES  -Questionamentos sobre como o Maranhéo €
D20 - Reconhecer diferentes formas ~ Visto pelo restante do Brasil

de tratar uma informacéo na --Esclarecimento sobre a produgao literaria na

comparagéo de textos que tratam do ~ r€giao e seu apogeu e decadéncia

mesmo tema, em fungao das -Apresentacgao dos principais poetas

condicdes em que ele foi produzido e Maranhenses )

daquelas em que seréa recebido. -Investigag@o com os alunos sobre poesias
maranhenses

(EM13LP48) Perceber as :

peculiaridades estruturais e Durante a leitura dos poemas

estilisticas de diferentes géneros 5 o oz

literarios (a apreensao pessoal do -A turma sera dividida em 8 grupos, na qual irao

cotidiano nas crénicas, a receber um poema nos autores Bandeira

manifestagéo livre e subjetiva do ey 11buzzi, Ferreira Gullar, Gongalves Dias e
lirico diante do mundo nos poemas, ~ Nauro Machado.

a multipla perspectiva da vida - Cada grupo ira realizar inicialmente a leitura de
humana e soc|a| dos romances, a forma Silenciosa e individual.
dimenséo politica e social de textos  -EM seguida, cada grupo ira destacar

etc.) para experimentar os diferentes Maranhao, além de termos e lugares citados
angulos de apreensao do individuo e  NOS poemas, que sejam por eles conhecidos ou

do mundo pela literatura. nao. . o
- Anotagao sobre caracteristicas dos autores
(EM13LGG101) Compreender e acerca da obra lida e como Maranhéo é
analisar processos de produgéo e retratado por cada um deles
circulagao de discursos, nas -Realizacéo da leitura colaborativa ou
diferentes linguagens, para fazer compartilhada do poema para o restante da
escolhas fundamentadas em fungao  turma pelo grupo. ‘
de interesses pessoais e coletivos -A leitura sera feita conforme orientado pelo
professor acerca da entonagao e pausa.
MATERIAIS NECESSARIOS Apés a leitura de cada poema
Texto impresso das obras e em -Discusséao sobre o tema abordado em cada um
PDF dos poemas
Computador -Observagdes sobre a linguagem e a visao de

cada autor sobre o Maranhao
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Material de apoio: registros e -Esclarecimento sobre os lugares citados em
interacoes algumas poesias e sua importancia para a

histéria do local

Momento de produgao
- Os alunos deverao fazer um quadro
comparativo sobre as obras literarias e como
cada autor retrata o Maranhao a partir da leitura
e das observacoes feitas pelos grupos.
- No quadro serao exigidas informagées tanto
informacgodes estruturais com conteudinais.

Avaliagdo da aprendizagem
Avaliagao dar-se-a no percurso e no processo de desenvolvimento da sequéncia
didatica a partir da observagao dos seguintes itens:
= Conhecimentos prévios e ativos
= Participagao e desenvolvimento durante o percurso e discussoes desencadeadas
= Percepcao dos alunos em relagdo aos textos trabalhados
= Capacidade em discutir, interpretar e dialogar com os textos trabalhados
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino da leitura é essencial para o desenvolvimento cognitivo e
intelectual de um individuo. A leitura amplia seus horizontes e enriquece suas
perspectivas, dando as pessoas acesso a ampla variedade de conhecimentos,
experiéncias e culturas. O ensino eficaz da compreensao leitora requer o uso de
estratégias adequadas que levem em consideracao o contexto e as
necessidades dos alunos. Nesse sentido, é essencial que o ensino da leitura
literaria se torne uma pratica habitual em sala de aula.

Diante desses objetivos, e a fim de favorecer as condi¢cdes possiveis
para a formacao de leitores literarios, essa pesquisa intitulada 'LETRAMENTO
LITERARIO: as obras maranhenses na formagdo do aluno-leitor nas escolas
publicas do Ensino Médio' apresentou como produto final esse caderno de
orientagdes, que descreve atividades e materiais de apoio para as aula de
literatura em sala de aula, visando a formacgao do leitor literario.

Este material foi produzido com apoio do professor que leciona no
terceiro ano do ensino médio a disciplina lingua portuguesa e literatura, o qual
tentamos suprir as necessidades da turma, e buscar diminuir as dificuldades
encontradas na inserc¢ao da leitura literaria em sala de aula, facilitando, assim, o
trabalho do professor, e aproximando os alunos das obras literarias
maranhenses.

Por esse motivo esperamos que este material seja util nas disciplinas
de lingua portuguesa nao sé da escola trabalhado durante a pesquisa, como
também, para outros professores que enfrentam dificuldades em relagao ao
ensino de literatura maranhense em salas de aula, como também aqueles que
buscam otimizar as aulas de literatura no ensino médio.
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APENDICE B — PAUTA DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO PPGEEB

~ CENTRO DE~CIENCIAS SOCIAIS 5
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO EDUCAGCAO
BASICA (PPGEEB)

ENTREVISTA ACERCA DO CONTEXTO DA ESCOLA

1. Onde a escola esta localizada? (bairro, localizagdo no mapa da cidade,
levantamento socioeconémico-cultural).

2. Como sao seus alunos? Onde moram?

3. Como é a comunidade?

4. Quais os determinantes historicos, sociais, econdmicos, politicos e culturais dessa
realidade?

5. Qual relagdo dos alunos com a leitura na escola?

6. Os alunos costumam utilizar a biblioteca escolar? Quais livros sdo os mais
retirados?

7. Qual o desempenho da escola em processos de avaliagéo externa (ENEM, IDEB,
SARESP,);

8. O que se tem feito para melhorar os indices de leitura dos alunos?
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APENDICE C- ROTEIRO DE OBSERVAGAO &

PPGEEB

ROTEIRO DE OBSERVACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO EDUCACAO
BASICA (PPGEEB)

ROTEIRO DE OBSERVAGAO DO CONTEXTO DA ESCOLA

1 Onde a escola esta localizada? (bairro, localizagdao no mapa da cidade,
levantamento socioecondémico-cultural).

A escola fica localizada na zona urbana de Anajatuba, localizada no centro da

cidade, na rua Benedito Leite. A maioria do publico é da classe social D e, tendo

entre 1 e 3 salarios.

2 Como sao seus alunos? Onde moram?

A maioria dos alunos possuem idade entre 15 e 19 anos, que dividem-se na zona

urbana e rural da cidade, sendo cerca de 45% moradores da zona urbana e 55%

moradores da zona rural.

Quais os determinantes histéricos, sociais, econdmicos, politicos e

culturais dessa realidade?

A maioria do publico escolar sao filhos de comerciantes, pescadores e lavradores,

logo, veem na escola uma forma de mudanga de realidade, porém encontram

muitas dificuldades para manter-se concentrado nos estudos, uma vez que,

muitos desses jovens trabalham nos turnos contrarios ao da escola, e acabam

nao tendo tempo para retomar, em casa, os assuntos trabalhados no ambiente

escolar. Muitos jovens, moram na zona rural, e acabam tendo um trabalho maior

no deslocamento para a escola, e dependem do 6nibus escolar cedido pelo

municipio, cujo horario de saida ndo bate com o da escola estadual em questao.

Qual relagao dos alunos com a leitura na escola?

Grande parte dos alunos alegam que nao fazem uso diario da leitura, apenas, se
necessario, ou, se exigido pelo professor para obtengao de nota.

Os alunos costumam utilizar a biblioteca escolar? Quais livros sao os mais

retirados?
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A Biblioteca escolar fica localizada dentro da turma 302, e os alunos nao
apresentam interesse por eles. Por nao ter bibliotecario, nem uma estrutura
isolada para os livros, acaba por ndo se ter um controle exato do que é pego, ou
nao, na biblioteca.

Qual o desempenho da escola em processos de avaliagao externa (ENEM,
IDEB, SARESP,):

A escola apresentou uma evolucdo nos ultimos 5 anos, na prova do Mais IDEB, e
ficou com a maior nota da regional de Itapecuru, dentre as escolas estaduais da
regiao, o que fez com que a escola ganhasse um prémio e uma placa colocada
na entrada da escola.

O que se tem feito para melhorar a leitura dos alunos?

O professor de lingua portuguesa, indica a leitura de alguns livros literarios em
suas aulas de Literatura, no entanto, devido a falta de disponibilidade de materiais,
e a falta de interesse por parte dos alunos, que resulta em pouquissimos alunos
interessados na leitura desses textos. Nesse momento, o professor deixou claro

qgue nossa ajuda seria muito bem-vinda para que esse quesito fosse melhorado.



190

APENDICE D - FICHAS DE OBSERVACAO &

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

PPGEEB

~ CENTRO DENCIENCIAS SOCIAIS 5
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO EDUCAGCAO
BASICA (PPGEEB)

DATA: 24/04/2024 (QUARTA-FEIRA)

TURMA: 3° série (302)

QUANTIDADE DE ALUNOS: 22

QUANTIDADE DE AULAS: 2

PROFESSOR: Gilson

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa e Literatura

ATIVIDADES

Primeira observacao.

Primeiro horario
Cheguei na escola as 7h, e aguardei a chegada do professor Gilson, que s6 teria
aula a partir das 08h30min. Apd6s a chegada do professor, fomos a sala onde ele
fez as devidas apresentagdes e explicou os objetivos da minha presenca na sala.
Apo6s minha apresentacéao, fui para o fim da sala, e o professor Gilson, iniciou
suas atividades fazendo a chamada, e em seguida deu continuidade ao exercicio
iniciado na aula anterior.
O professor comegou distribuindo o livro didatico e pedindo aos alunos que o
abrissem na pagina 81, que consiste numa atividade sobre sintagma verbal,
predicado e vozes do verbo.
Os alunos abriram os livros e pegaram seus cadernos com as respectivas
atividades que foram para casa. O professor, entdo, observou os que haviam
feito, no qual, desses 22 alunos, 15 fizeram a atividade.
O professor comegou a corregdo no quadro das questdes propostas pelo
material didatico, chamando aleatoriamente o nome dos alunos e perguntando
as respostas dadas por eles para que fossem discutidas com a turma, anotando
no quadro, e corrigindo, se necessario.
Muitos, nesse momento, ficaram receosos em dar suas respostas, sendo
necessario que o professor fosse até o aluno e Ié-se as respostas e levasse ao

quadro para que fosse analisada.
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A partir das respostas dos alunos, foram-se discutindo sobre Sintagma,
predicado e os alunos foram colocando em pauta seus questionamentos e
equivocos.

A atividade consistia em 3 questdes discursivas com alternativas a, b e c.

A correcao durou 1 horario de 45min, e ap6s os alunos corrigirem suas atividades
com as colocadas no quadro, o professor passou o visto em todos os cadernos,
que ao final do bimestre valem pontos adicionais as notas.

As 9h15min, a sirene tocou e os alunos se retiraram da sala para o intervalo, com

duragao de 15min.

Segundo horario
Voltamos a sala apds o intervalo e os alunos apresentam uma certa resisténcia
para entrar na sala, devido a isso, a aula se iniciou com cerca de 5 minutos de
atraso.
ApOs a entrada de todos os alunos as 9h30min, o professor iniciou a aula com a
leitura dos textos Responsabilizar as redes sociais € uma forma de evitar a
disseminagédo de fake News? SIM, e Responsabilizar as redes sociais é uma
forma de evitar a disseminacéo de fake News? NAO péagina a 67 a 69.
A leitura colaborativa foi feita pelos alunos em voz alta, porém com uma inicial
resisténcia da maioria, na qual apenas 8 fizeram a leitura e o restante se negou
em fazé-la mesmo com o professor ratificando a importancia da leitura e da
participacao deles para a obtencéo de notas.
A leitura dos dois textos ocorreu de forma lenta, tendo em vista que poucos
alunos leram com clareza e fluéncia, e a maioria leu com dificuldade em
pronunciar algumas palavras e desrespeitando a pontuagao. Além da insisténcia
por parte de professor para que o préximo dessa sequéncia a leitura.
Apods o término da leitura, o professor iniciou uma conversa com os alunos sobre
fake news e sua relacdo como as redes sociais, na qual os alunos colocaram
observacdes sobre o assunto afetam a vida de pessoas, dando exemplos de
histérias expostas nas redes socais como Instagam e TikTok, e relatando fatos
que aconteceram na proépria cidade, principalmente em anos eleitorais.
Em seguida, o professor trouxe um material impresso com trés textos de apoio
para uma proposta de redagao dissertativa argumentativa com o tema “A

influéncia das fake News na era da informacéo”. O professor fez a leitura em voz
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alta para que os alunos acompanhassem, e foi explicando e dando sugestdes
para a producéo dos alunos.

Logo apds as explicagdes do professor, os alunos iniciaram a produgao, porém
com bastantes duvidas sobre como comegar a redacao, o que levou o professor
a fazer um breve resumo sobre 0 que deve conter numa introducéo, termos que
devem ser apresentados e elementos obrigatorios para os exames do ENEM.

O professor escreveu um modelo de introdugdo no quadro com outra tematica
para que os alunos usassem como inspiracdao, pedindo para que fizessem
apenas o primeiro paragrafo e levassem a ele para que lesse e fizesse as devidas
observagoes antes de partirem para o desenvolvimento.

No entanto, nenhum aluno conseguiu concluir a tempo e a atividade foi para casa
para que entregassem na proxima aula.

A aula terminou as 10h15min.

DATA: 30/04/2024 (TERGCA-FEIRA) | TURMA: 3° série (302)

QUANTIDADE DE ALUNOS: 27 QUANTIDADE DE AULAS: 2

PROFESSOR: Gilson

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa e Literatura

ATIVIDADES

Entramos em sala as 9h30min, o professor fez a chamada, preencheu o plano
diario do sistema.

Em seguida, o professor pediu que os alunos as introdugdes produzidas na aula
passada para que fizesse a leitura e revisasse caso necessario, no entanto
alguns alunos alegaram n&o conseguir concluir o paragrafo introdutorio da
redacao, o que fez o professor explicar novamente como deveria ser feito, e os
que relutaram, ele pediu que fosse a mesa e ajudasse a fazer de forma
colaborativo.

ApOs revisar as introducdes dos alunos e ajudar na produgao dos que estavam
com dificuldade, o professor iniciou uma explicagdo sobre como produzir o

desenvolvimento da redacgédo dissertativa argumentativa, lendo modelos de
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redagao nota 1000, e mostrando exemplos de argumentos no proéprio livro
didatico.

Apos a explicagdo o professor mostrou termos que podem ser utilizados para
iniciar ambos os paragrafos, retomando a aula sobre conectivos ja trabalhada em
sala com os alunos. E em seguida, pediu para que comegassem as produgoes.
Alguns alunos, nesse momento, apresentaram relutancia por achar dificultoso
escrever mais dois paragrafos, o que levou o professor a explicar a importancia
da producao para os alunos que pretendem fazer o Enem, e como a redagao é
importante para que os alunos coloquem em pratica as aulas gramaticais que ja
tiveram.

Enquanto os alunos produziam o desenvolvimento, o professor ajudava com
sugestbes aqueles que apresentavam maiores dificuldades, e tirava duvidas
principalmente em relagao a virgula, acentuagao e conectivos.

Alguns alunos conseguiram produzir com mais facilidade, totalizando cinco,
enquanto os outros apresentavam maiores dificuldades, o que resultou em quase
todo o horario para a produgéo das redagdes.

Faltando 10 minutos para o fim da aula, o professor pediu para que os alunos
gque nao conseguissem terminar a tempo, levasse a atividade para casa e
trouxesse na préxima aula para que desse continuidade ao ultimo paragrafo da
redagao.

Ao concluir o horario, dos dezenove alunos, apenas quatro concluiram atividade
proposta, na qual, cinco ndo conseguiram desenvolver atividade (por falta de

interesse e por dificuldades), e sete iniciaram porém nao conseguiram concluir.

DATA: 07/05/2024 (TERCA-FEIRA)

TURMA: 3° série (302)

QUANTIDADE DE AULAS:2

QUANTIDADE DE ALUNOS: 18

PROFESSOR: Gilson

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa e Literatura

ATIVIDADES

Primeiro horario




194

Entramos as 9:30 em sala, o professor pediu que os alunos levassem a ele as
redagdes produzidas nas aulas passadas para que dessem continuidade ao
ultimo paragrafo o texto dissertativo argumentativo.
Nesse momento, alguns alegaram ndo terem conseguido produzir o
desenvolvimento, e o professor pediu, entdo, que levasse o que tinha sido
produzido, para que ele ajudasse no que faltava. Assim, os alunos comegaram
ao se levantar e levar os cadernos para o professor, que iniciou as corregoes e
as devidas observacgodes individualmente. Esse momento corre¢do durou cerca
de 25 a 30 minutos.
Apos esse momento de corregdes, professor pediu que os alunos se sentassem,
iniciou a explicagdo sobre como deve ser feito o ultimo paragrafo da redacéo.
Explicou todos os elementos da proposta interventiva exigida no Enem, escreveu
o modelo de conclusao no quadro para que os alunos tivessem uma referéncia,
e em seguida pediu para que os alunos produzissem o ultimo paragrafo dos seus
respectivos textos.
Alguns alunos comecgaram a produzir imediatamente a atividade proposta pelo
professor, e alguns mantiveram-se dispersos e alegaram terem dificuldade na
escrita, e o professor mais uma vez explicou a importancia fonte necessidade
tem que colaborar para obtencao de nota na disciplina, e as avaliagdes externas.
Nesse momento o primeiro horario terminou e os alunos se levantaram para o
intervalo.

Segundo horario
Ao término do intervalo, os alunos demoraram cerca de 7 minutos para
adentrarem a sala, o que acabou vou reduzir ainda mais o horario da aula.
Apos todos os alunos entrarem, professor continuou a e pediu que os alunos
produzissem a conclusao até o fim do horario.
Nesse momento, cerca de 4 alunos ja haviam iniciado a produgéo, e o restante
apresentou dificuldade em iniciar o paragrafo, o que fez com que o professor
novamente fosse ao quadro e colocassem sugestdes de como iniciar a conclusao
da redacéo.
Cerca de 20 minutos depois, os 4 alunos ja haviam terminado o texto, 4 alunos
estavam concluindo, e o restante ainda apresentando dificuldades e desinteresse

na producao.
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DATA: 08/05/2024 (QUARTA-FEIRA)

TURMA: 3° série (302)

QUANTIDADE DE AULAS: 2

QUANTIDADE DE ALUNOS: 21

PROFESSOR: Gilson

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa e Literatura

ATIVIDADES

Primeiro horario
Entramos na sala as 8h30min, o professor levou para a aula o data show e
notebook para que iniciasse as aulas sobre literatura, revisando as escolas
literarias brasileiras e portuguesas, de forma breve, dando énfase no romantismo,
realismo, naturalismo, que serao trabalhadas nas proximas aulas.
Neste momento, foi pedido para que os alunos anotassem o que estava escrito
nos slides.
No primeiro slide, havia um quadro com todas as escolas literarias portuguesas
e brasileiras, organizadas cronologicamente, com datas nomes e algumas
gravuras, que foi explicado pelo professor brevemente para que os alunos
relembrassem os termos ja estudados, dando exemplos de obras, autores e
caracteristicas de cada escola.
Nesse momento, muitos alunos alegaram ndo lembrar de quase nenhuma escola
literaria citada pelo professor, nem das obras, e dos autores. Com excec¢ao de
Gongalves Dias, que os alunos conheciam por nome, porém n&o sabia identificar
a escola literaria a qual pertencia.
Apos esse momento de revisao, o professor questionou os alunos sobre a ultima
escola trabalhada no ano anterior, e muitos alunos alegaram que mesmo tendo
aula de literatura, ndo se recordavam de nada que tinha sido estudado. O
professor, entdo, dedicou alguns minutos para explicar aos alunos a importancia
de estudar literatura, e de como eles devem valorizar o0s momentos em sala de
aula.
Em seguida, o professor pediu para que os alunos anotassem o quadro no
caderno com os dados das escolas literarias, o que durou alguns minutos, pois o0

quadro era um pouco extenso.




196

Em seguida, o professor iniciou uma explicagdo sobre romantismo, ainda

utilizando o data show, que estava dividido da seguinte maneira:

1- slide sobre contexto histérico do romantismo, data e fatos importantes do
periodo.

2- Slide sobre principais caracteristicas do romantismo, de maneira geral.

3- Slide sobre a primeira fase do romantismo, seu periodo, suas caracteristicas,
autores e obras.

4- slide sobre a segunda fase do romantismo, seu periodo, suas caracteristicas,
autores e obras.

Os alunos escreviam tudo o que era sinalizado pelo professor, bem como suas

devidas explicagbes em cada slide.

O professor em cada slide sobre as fases do romantismo, trazia um exemplo de

obra literaria, citando os autores da época. Num momento de exemplificacdo do

romantismo na obra literaria, o professor fez um breve resumo do texto Os

sofrimentos do jovem Werther, que deixou os alunos em completo siléncio e

atentos a explicagéo.

As 10h, a sirene tocou indicando o fim da aula, o professor, entdo, recolher o

seu material, desligando data show e notebook, e despediu-se dos alunos,

reiterando a continuidade da aula na proxima semana.

DATA: 14/05/2024 (TERCA-FEIRA) TURMA: 3° série (302)

QUANTIDADE DE AULAS:2 QUANTIDADE DE ALUNOS: 21

PROFESSOR: Gilson

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa e Literatura

ATIVIDADES

Chegamos na sala de aula as 9:30, e os alunos foram entrando gradativamente
na sala. Assim que todos se instalaram, o professor Gilson pediu para que os
alunos abrissem os cadernos para dar continuidade a aula de Romantismo

O professor instalou o data show e o notebook, e deu sequéncia a apresentagcao

de slides da seguinte forma:
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v Slide sobre a terceira fase do romantismo, seu periodo, suas
caracteristicas, autores e obras.

v' Slide sobre os principais autores do periodo dando énfase a Gongalves
Dias, José de Alencar, Alvares de Azevedo e Castro Alves.

v' Slide com uma breve biografia de Gongalves Dias, suas principais
caracteristicas, principais obras, e um trecho da obra Cancéao do Exilio, na
qual o professor explicou o contexto historia do poema e sua relagédo com o
hino nacional.

v' Slide sobre José de Alencar, com uma breve biografia, principais
caracteristicas do autor, suas trés fases dentro do romantismo, sua
relevancia para a literatura brasileira, e um breve resumo da obra Iracema.

v Slide sobre o autor Alvares de Azevedo, um trecho do seu poema Minha
desgraca, no qual o professor exemplificou caracteristicas da segunda
geracao ultrarromantica.

v' Slide sobre Castro Alves, com uma breve biografia, principais
caracteristicas do autor, e a apresentagdo da obra O Navio Negreiro,
explicando a relagao da obra com o periodo abolicionista.

¢ Enquanto o professor fazia apresentacio e explicava os slides, os alunos
anotavam no caderno tudo o que lhes fora passado. Durante toda a
explicacdo do professor, os alunos ndao se mostraram participativos, nem
faziam questionamento acerca do assunto trabalhado, mesmo com o
professor, em varios momentos, questionando-os sobre assuntos que ja
trabalhados nos anos anteriores.

e Faltando 20 minutos para o fim da aula, o professor iniciou uma atividade
escrita no quadro contendo oito questdes sobre romantismo. Dentre estas
questdes, era trabalhado sobre contexto historico, as caracteristicas, as
fases do romantismo, os principais autores, e uma pesquisa sobre a
primeira obra do romantismo brasileiro.

e Os alunos iniciaram o exercicio, no entanto, como ja estava perto do final
do horario, o professor deixou que levasse para casa e trouxesse na

proxima aula.

DATA: 15/05/2024(QUARTA-FEIRA) | TURMA: 3° série (302)
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QUANTIDADE DE AULAS:2

QUANTIDADE DE ALUNOS: 21

PROFESSOR: Gilson

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa e Literatura

ATIVIDADES

Eu e o professor entramos as 8h30min na sala. Todos os alunos ja estavam
aguardando, e o professor pediu que abrissem um caderno na atividade passada
na aula anterior. Nesse momento, alguns alunos alegaram que nao tiveram
tempo de terminar atividade em casa e pediram para que o professor desses
alguns minutos para que concluissem. O professor aceitou, e pediu para que os
que ja tivessem terminado levassem o caderno até ele para que corrigisse.
Enquanto o professor corrigia as atividades individualmente, percebeu algumas
inconsisténcias na maioria das respostas, e pediu para que todos retornassem a
atividade, e foi ao quadro corrigir coletivamente, explicando aos alunos os
principais erros encontrados e explicando novamente alguns assuntos da aula
passada.

ApOs a correcgao coletiva, o professor passou o visto nos cadernos, e pediu para
que os alunos abrissem o livro na pagina 19, pediu para que fizessem a leitura
do texto A literatura no tempo de forma coletiva, na qual trés alunos se
propuseram a ler. E sem seguida, pediu que respondessem a atividade da pagina
20. Esta aqui como nao havia livro para todos os alunos, atividade foi feita em
dupla, e os alunos passaram cerca de 20 a 30 minutos para concluirem a
atividade.

Enquanto os alunos faziam atividade, o professor fez a chamada, e entregou as
redagdes corrigida aos alunos.

Ao terminarem a atividade proposta, os alunos levavam a mesa do professor, que
corrigia individualmente, e passava o visto. Todos os alunos terminaram a
atividade 10 minutos antes do fim do horario, e o professor deixou que ficasse
esperando o término da aula.

Nesse momento, alguns alunos conversavam com o professor de forma

descontraida sobre assuntos cotidianos, da cidade e da escola.
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DATA: 21/05/2024 (TERCA-FEIRA) | TURMA: 32 série (302)

QUANTIDADE DE AULAS:2 QUANTIDADE DE ALUNOS PRESENTES: 21

PROFESSOR: Gilson

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa e Literatura

ATIVIDADES

No dia 21/05/2024, ndo houve aula de lingua portuguesa, pois foi marcada uma
reunido com os professores a partir do intervalo. Logo, a turma 302 foi liberado,
e o professor dirigiu-se a sala dos professores com coordenadores, diretores e

demais professores,

DATA: 22/05/2024 (QUARTA-FEIRA) | TURMA: 3° série (302)

QUANTIDADE DE AULAS:2 QUANTIDADE DE ALUNOS PRESENTES: 21

PROFESSOR: Gilson

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa e Literatura

ATIVIDADES

Chegamos na sala as 8h30min, e o professor pediu para que os alunos abrir sem
os cadernos na atividade proposta na aula anterior. Alguns alunos alegaram nao
terem feito a atividade completa, e o professor me pediu para que levasse a mesa
para que desse o visto, somente dos que fizeram.

Nesse momento, o professor explicou que o visto sera a parte complementar da
nota bimestral, entdo aqueles que nao obtiverem em todos os vistos no caderno,
que terdo suas notas comprometidas.

Logo, alguns alunos que n&o haviam terminado o exercicio pediram que 0O
professor esperasse até o final do horario para que concluissem, enquanto
outros, mostraram-se indiferentes, e até o final do horario ndo concluiram a
atividade.

Apoés os vistos nos cadernos dos alunos, o professor pediu para que os alunos
se dividissem em grupos, com no maximo 5 integrantes, para que fosse passado
um trabalho sobre romantismo.

Apds a movimentacao na separacao das equipes, o professor iniciou a explicagao

da atividade, que consistia em:
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v’ Cada grupo cada grupo receber uma obra literaria do romantismo,
selecionadas atraveés de sorteio.

v' Em seguida, as equipes deveriam procurar a obra literaria, na biblioteca
da escola, ou na internet, e fazer a leitura do texto, ou caso a obra fosse
de dificil acesso, ou muito extensa, foi sugerido que procuras em outros
meios para que conseguissem ter acesso ao enredo, aos personagens,
ao contexto historico, e para que se pudessem fazer consideracdes
acerca da obra de estudada.

v' O professor explicou minuciosamente o que ia avaliar no trabalho, e
escreveu no quadro todas as observagdes necessarias para que
iniciassem a pesquisa.

e Apods a explicacao, o professor iniciou o sorteio das obras para as equipes. As
obras eram lIracema, A Moreninha, Senhora, Memodrias de um sargento de
milicias e Escrava Isaura.

e Nesse momento, a coordenadora escolar pediu licenga, entrou na sala, e fez
algumas consideragdes aos alunos, sobre seguintes assuntos: atrasos na
entrada, e apds o intervalo, notas bimestrais, comportamento, livros didaticos e
fardamentos, e avisou também sobre reunido com os responsaveis para que
fosse discutido esses assuntos, que sera agendada ap6s o feriado. A conversa
durou cerca de 20 minutos, e os alunos, questionaram-na sobre alguns assuntos
relacionados a notas ndo langadas no sistema, sobre a entrega dos livros
didaticos, e sobre as situagdes de alguns ambientes escolares.

e Em seguida, o professor deu alguns minutos para que os alunos se
organizassem, fez a chamada e preencheu o diario eletrénico. As 10:50, a sirene

tocou e os alunos sairam da sala junto com o professor.

DATA: 28/05/2024 (TERCA-FEIRA) | TURMA: 32 série (302)

QUANTIDADE DE AULAS:2 QUANTIDADE DE ALUNOS PRESENTES: 19

PROFESSOR: Gilson

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa e Literatura

ATIVIDADES
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Entramos as 9h30min, os alunos demorar alguns minutos para acomodarem se
em seus lugares, enquanto isso, o professor iniciou a chamada e o
preenchimento do sistema.
Em seguida, perguntou aos alunos sobre o andamento do trabalho, e alguns
relataram estarem com dificuldades em achar os livros. Entdo, o professor avisou
que iria mandar usar arquivos em PDF para aqueles que nao tiveram acesso aos
livros fisicos.
Logo apds a conversa sobre trabalho passado na anterior, professor deu
sequéncia aos estudos das escolas literarias, e pediu para que os alunos
abrissem um caderno para a aula de realismo e naturalismo.
Foi colocado no quadro todas as informagbes basicas sobre s escola literaria
Realismo, como:

v contexto histérico

v caracteristicas,

v' autores,

v' obras
Logo apds escrever as informagdes acima, o professor de forma oral e expositivo
explicou tudo detalhadamente, enquanto os alunos prestavam atengdo, sem
questionamentos ou contribuicbes, mesmo o professor indagando-os
constantemente.
Depois da explicagao, o professor sentou-se, e pediu para que os alunos indiciam
se a transcricdo no caderno de tudo o que foi escrito no quadro, e apontado
durante as observacdes do professor. Anotacdo essa que durou cerca de 15
minutos.
Quando os alunos ja haviam terminado, o professor apagou o quadro e reiniciou
sua escrita, dedicando se somente a Machado de Assis, trazendo desde sua
breve biografia, a lista de livros conhecidos nacionalmente e internacionalmente,
e fazendo um breve resumo das principais obras como: Memoérias Péstumas De
Bras Cubas, Dom Casmurro.
Em seguida, apds as devidas explicacbes, o professor pediu para que os alunos
copiassem todas as informagdes em seus cadernos.
As 10:50h, a sirene tocou, os alunos levantaram-se, professor retirou o seu

material da mesa, saimos da sala despedindo-nos.
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DATA: 29/05/2024 (QUARTA-FEIRA)

TURMA: 3° série (302)

QUANTIDADE DE AULAS:2

QUANTIDADE DE ALUNOS PRESENTES: 17

PROFESSOR: Gilson

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa e Literatura

ATIVIDADES

Professor chegou as 8h30min em sala, e os alunos ja o aguardavam sentados. Em
seguida, apos uma breve conversa sobre o trabalho, agendado para a proxima
quarta-feira, o professor iniciou a chamada, preencher o sistema, e pediu para que
os alunos abrissem os cadernos para que retornassem a aula passada.
Apds uma breve recapitulacdo da escola literaria realismo, o professor iniciou no
quadro um resumo sobre o naturalismo, bem como o seu contexto historico,
caracteristicas, principais autores e obras.
Em seguida deu inicio a explicagdo sobre o conteudo abordado, e pediu para que
os alunos copias em seus cadernos tudo o que foi apontado, desde as informacdes
adicionais dadas durante a explicagdao, nesse momento a sirene tocou iniciou-se o
intervalo.

Pausa para o intervalo (15 minutos)
apos o retorno a sala, o professor apagou o quadro, e reiniciou sua escrita sobre
autores naturalistas, dando énfase a Aluizio Azevedo e Eca de Queiroz, expondo
uma breve biografia sobre ambos, a lista das principais obras, e um breve resumo
sobre a obra “o cortico” de Aluisio Azevedo.
ApOs a explicacao e a transcrigao, o professor fez um quadro comparativo entre a
escola literaria realismo, e a escola literaria naturalismo, apontando suas principais
divergéncias e semelhancas.
Em seguida, iniciou a explicagao aos alunos sobre o quadro, como este era bem
autoexplicativo, o professor foi breve, e deu os 20 minutos finais da aula para que
0s alunos se reunissem em grupos, e organizassem seus trabalhos, pois alguns
alunos por moram no interior, disseram que nao podem se encontrar no contra turno
com a equipe para o ajuste do trabalho.

As 10:00h, a sirene tocou e os alunos sairam da sala, juntamente conosco.




203

DATA: 04/06/2024 (TERCA-FEIRA)

TURMA: 3° série (302)

QUANTIDADE DE AULAS:2

QUANTIDADE DE ALUNOS PRESENTES: 12

PROFESSOR: Gilson

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa e Literatura

ATIVIDADES

Professor chegou as 9h30min em sala, o professor pediu que os alunos pegassem
os cadernos para iniciar uma atividade sobre Realismo e Naturalismo;

A turma estava com poucos alunos, e o professor disse que € normal ter dias com
grande numero de faltosos.

Os alunos demoraram um pouco para se acalmarem e se sentarem.

O professor mesmo antes dos alunos se sentarem por completo comegou escrever
no quadro 10 questdes sobre Realismo/Naturalismo , envolvendo contexto
historico, caracteristicas, semelhanca e diferengas entre as escolas, autores, obras
que marcaram o inicio dos estilos.

Apo6s copiar as questbes, o professor pediu que os alunos comecgassem a
responder.

Foi observado que alguns alunos nao tomaram iniciativa para responder as
questdes e o professor iniciou uma conversa sobre a importancia dos estudos e das
atividades respondidas para obtencio de nota.

Ja estava no segundo horario, € os alunos pediram para que o professor desses
alguns minutos para que ajusta seu os trabalhos da semana que vem.

O professor aceitou desde que todos entregassem as atividades respondidas para
que passasse 0 visto.

Alguns alunos relutaram, alegando nao dar tempo concluir atividade por ela ser
extensa.

O professor entao permitiu que os alunos entregassem as atividades na proxima
aula, e deu os ultimos 15 minutos da aula para que os alunos se reunissem.

As 10h55m, os alunos foram liberados.

DATA: 11/06/2024 (TERCA-FEIRA)

TURMA: 32 série (302)

QUANTIDADE DE AULAS:2

QUANTIDADE DE ALUNOS PRESENTES: 20

PROFESSOR: Gilson




204

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa e Literatura

ATIVIDADES

e Professor chegou as 9h40min em sala, e os alunos estavam agitados pela
apresentacao do trabalho

e As apresentagdes demoraram um pouco, visto que uma equipe iria precisar do data
show, o que demandou cerca de 5 minutos até sua instalagao.

e A primeira equipe iniciou a apresentagao sobre a obra Iracema. Observagdes sobre
as Apresentagdes dos alunos:

v' Comecgaram com a imagem do livro na capa principal do slide, em seguida,
a aluna 1 iniciou a apresentagcao da equipe, e o livro abordado,
apresentando o autor da obra, fazendo uma breve biografia com a ajuda
do data show.

v' A aluna 2 comecgou a explicar o contexto histérico da época, e sobre a
valorizag&o nacional presente na obra Iracema.

v" O aluno 3 iniciou um breve resumo sobre a obra Iracema, Trazendo fatos
importantes da histéria, e contando o romance entre lracema e Martim.

v" O aluno 4 fez uma brevissima explicagdo sobre a visdo do indio por José
de Alencar, e a idealizacao presente nela.

e Apesar de bem nervosos, e em varios momentos lerem suas anotagbes para
auxiliar sua apresentagao, os alunos pareciam dominar o assunto, no entanto,
foram muito breves em algumas apresentagdes, e deixaram passar observagdes
importantes sobre a obra.

e Apés a apresentacdo da equipe 1, a equipe 2 preparou-se para ir a frente, no
entanto, 2 alunos faltaram a apresentacéo e a equipe iria apresentar-se apenas com
3.

e Iniciada a apresentacao, sem data show:

v" Aluna 1 iniciou apresentando a equipe e o tema do trabalho. Em seguida
fez um breve resumo sobre o autor Joaquim Manuel de Macedo, fazendo
uma breve biografia.

v" Aluna 2 leu um breve resumo da obra a Moreninha;

v' O aluno 3 brevemente falou sobre a importancia da obra para o

romantismo, e como ela marcou o inicio da escola literaria no Brasil.
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e A equipe 2 parecia um pouco menos preparada que a equipe, e a apresentacao foi
bem breve, devido a falta de 2 integrantes. Além disso, os alunos lerdo em varios
momentos as anotagdes € ndo mostraram dominio sobre a obra.

e Em seguida a equipe 3 preparou-se para a apresentagao:

v" Aluna 1 comegou apresentando a equipe e o livro trabalhado “Senhora”

v" Fez uma breve biografia do autor José de Alencar, e da sua importancia para
o romantismo brasileiro.

v" O aluno 2, com o livro “Senhora” em suas méaos, fez um breve resumo sobre
a obra, sendo claro, objetivo e mostrando dominio sobre o conteudo
apresentado.

v" O aluno 3 deu continuidade a histéria apresentada pelo aluno 2, contando a
parte final do livro e o desenrolar da histéria, também mostrando dominio
sobre 0 assunto.

v' O aluno 4 fez algumas consideragdes sobre a obra Senhora e explicou o
motivo pelo qual a obra pertence a terceira geragdo roméantica, com tragos
realistas.

v' O aluno 5 encerrou apresentacao citando outras obras do autor José de
Alencar.

e A equipe 3 mostrou dominio sobre a apresentacéo, além de ser a Unica equipe a
trazer o livro para expor em sala.

e A equipe 4 que apresentaria a obra Memédrias De Um Sargento De Milicias nao
apresentou o trabalho.

e Professor encerrou as apresentacgdes, e a equipe 5 foi adiada para o dia 18/06

DATA: 18/06/2024 (TERCA-FEIRA) TURMA: 32 série (302)

QUANTIDADE DE AULAS:2 QUANTIDADE DE ALUNOS PRESENTES: 17

PROFESSOR: Gilson

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa e Literatura

ATIVIDADES

e Professor chegou as 9h30min em sala, e os alunos da equipe 5 ja o aguardavam
para iniciar a apresentacao do trabalho.

e Demoraram alguns minutos para instalar o data show iniciar apresentagao:
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e As 9h45min, iniciaram a apresentacdo sobre a obra Escrava Isaura.

v' O aluno 1 iniciou a apresentacdo apresentando a equipe e a obra trabalhada.
No data show foi colocado a capa do livro para exposi¢ao.

v' O aluno 2 iniciou fazendo um breve resumo sobre a biografia do autor
Bernardo Guimarées.

v' O aluno 3 comecgou a fazer um breve resumo sobre a obra Escrava Isaura,
recorrendo em varios momentos as suas anotagodes sobre o texto.

v" O aluno 4 continuou o resumo sobre a obra expondo o seu desfecho.

v" O aluno 5 trouxe também para discussdo a novela Escrava Isaura passada
na TV Globo em 1976.

v" O aluno 6 agradeceu atengdo e encerrou a apresentacao questionando a

turma sobre duvidas, que, no entanto, ndo obtiveram respostas.

O professor encerrou as atividades, agradeceu as equipes que apresentaram,
informou aos alunos que nao participaram da atividade, que nao terao pontos
adicionais as provas.
e Logo apods as observagdes, o professor fez algumas consideragdes sobre todas as
equipes e deu as notas aos alunos de forma individual.
e Em sequéncia, o professor pediu que os alunos pegassem o0s cadernos para uma
atividade de revisao para prova.
e Assunto: Conjungdes
Romantismo
Realismo/naturalismo
e O professor iniciou no quadro a atividade de revisdo que consistia em 10 questbes
sobre os assuntos discutidos na prova.
e A atividade foi para ser feita em casa, e corrigida na préxima aula, a fim de tirar as

duvidas dos alunos antes da atividade avaliativa.

DATA: 19/06/2024 (QUARTA-FEIRA) | TURMA: 32 série (302)

QUANTIDADE DE AULAS:2 QUANTIDADE DE ALUNOS PRESENTES: 22

PROFESSOR: Gilson

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa e Literatura

ATIVIDADES
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Professor chegou as 8h30min em sala, os alunos aguardavam o professor in sala,
no entanto, as cadeiras estavam colocadas em circulo, o que demandou alguns
minutos para que iniciasse a aula.
O professor iniciou questionando sobre a atividade passada na aula anterior, e, em
seguida, iniciou a corregao no quadro de forma coletiva.
Apos a correcao da atividade, o professor avisou aos alunos que iria passar o visto
nas atividades do caderno, e que a contagem dos vistos valeria pontos qualitativos
para a nota bimestral.
Em seguida, alguns alunos pediram alguns minutos para que organizassem seus
cadernos. O professor atendeu, e deixou para apos o intervalo.

Pausa para o intervalo (15 minutos)
Apos o retorno a sala, o professor Iniciou a corregado das atividades no caderno,
chamando aluno por aluno, de acordo com a ordem alfabética da lista de chamada,
e contabilizava a quantidade de atividades e a nota por ele atribuida.
Foi constatado, durante as correcbes, que poucos alunos tinham todas as
atividades completas no caderno.
Essa atividade durou até o final do horario, e apds a curso a conclusao, professor
lembrou os alunos dava atividade avaliativa na semana seguinte.

Aula encerrada as 10h15min.

DATA: 25/06/2024 (TERCA-FEIRA)

TURMA: 3° série (302)

QUANTIDADE DE AULAS:2

QUANTIDADE DE ALUNOS PRESENTES: 22

PROFESSOR: Gilson

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa e Literatura

ATIVIDADES

as 9:30 entramos em sala.

As 9:45, iniciaram as atividades avaliativas com os alunos.

Os alunos permaneceram em siléncio durante a atividade avaliativa, e o professor
liberou para que saisse a partir das 10h.

Os alunos que concluiram a prova aguardavam do lado de fora e os demais

continuavam em sala com professor.
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e As 10:30h, todos os alunos ja haviam concluido avaliacdo, e aguardavam em sala

o término do horario.

DATA: 26/06/2024 (QUARTA-FEIRA) | TURMA: 32 série (302)

QUANTIDADE DE AULAS:2

QUANTIDADE DE ALUNOS PRESENTES:

PROFESSOR: Gilson

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa e Literatura

ATIVIDADES

e N&o houve aula do professor, pois o horario foi cedido para avaliacdo de

outra disciplina.

Observagao: A semana correspondente a 22 a 26 de junho foram reservados para

um projeto escolar, entrega das atividades, avaliagdes e recuperagdes bimestrais.




