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RESUMO

TECNOLOGIAS ASSISTIVAS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA COMO L2
PARA ESTUDANTES SURDOS: uma analise da sala do AEE da Escola Municipal Bilingue
de Sdo Luis-MA. Linha de pesquisa: Linguagens, Praticas Pedagogicas e Tecnologias na
Educacao.

A pesquisa ora apresentada, intitulada “Tecnologias Assistivas no ensino de Lingua Portuguesa
como L2 para estudantes surdos”, foi organizada a partir de uma pesquisa na Escola Municipal
Integral Bilingue de Sdo Luis-MA, visando discutir as Tecnologias Assistivas (TA) no processo
de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, como L2. Do ponto de vista metodologico,
tratou-se de uma pesquisa descritiva, com abordagem qualitativa, tendo como lécus a Escola
Municipal Integral Bilingue Lingua Portuguesa e Libras S&o Luis-MA, e teve como
participantes professores da sala do Atendimento Educacional Especializado (AEE) que
trabalham, especificamente, a Lingua Portuguesa. Os dados coletados sdo descritos e analisados
a luz dos estudos de autores como Bersch (2013), Manzini (2018), Sa (2015), Quadros e
Schmiedt (2006), Salles et al. (2014), Gesser (2009), Strobel (2008) e Alves (2020), entre
outros. O Produto Técnico-Tecnoldgico é um e-book intitulado “Tecnologias Assistivas como
apoio para ensino da Lingua Portuguesa na modalidade escrita, para estudantes surdos”.
Obteve-se como resultados aferidos, a partir da aplicacdo de instrumentos de pesquisa junto aos
participantes, que as TA’s, desde as mais simples até as mais complexas, vém sendo
importantes instrumentos para a aprendizagem de estudantes com deficiéncia, constituindo-se

como facilitadoras para ensino da Lingua Portuguesa para estudantes surdos.

Palavras-chave: Tecnologia Assistiva. AEE. Estudante surdo. Lingua Portuguesa.
Modalidade escrita.



ABSTRACT

ASSISTIVE TECHNOLOGIES IN THE TEACHING OF PORTUGUESE LANGUAGE
AS SECOND LANGUAGUE (L2) FOR DEAF STUDENTS: an analysis of the AEE
classroom at the Municipal Bilingual School of Sdo Luis-MA. Research line: Languages,
Pedagogical Practices and Technologies in Education.

The study presented here, entitled Assistive Technologies in the Teaching of Portuguese as a
second language (L2) for Deaf Students, was organized from a study at the Municipal Bilingual
Comprehensive School in Sdo Luis - MA, with the aim of discussing Assistive Technologies in
the process of teaching and learning Portuguese as a second language (L2). From a
methodological point of view, this was a descriptive research project, with a qualitative
approach. The locus was the Sdo Luis-MA Municipal Comprehensive Bilingual Portuguese
Language and Libras School, and the participants were teachers from the Specialized
Educational Assistance (AEE) classroom who work specifically in Portuguese. The data
collected is thus described and analyzed in the light of studies by authors such as Bersch (2013);
Manzini (2018); Sa (2015); Quadros and Schmiedt (2006); Salles et al. (2014); Gesser (2009);
Strobel (2008) and Alves (2020), among others. The Technical-Technological Product is an
Ebook entitled: Assistive Technologies as support for teaching the Portuguese language in
written form to deaf students. The results obtained from the application of research instruments
with the participants were that Assistive Technologies (AT), from the simplest to the most
complex, have been important instruments for the learning of students with disabilities,
constituting facilitating for teaching the Portuguese language to deaf students.

Keywords: Assistive Technology. AEE. Deaf student. Portuguese language. Written modality.
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1 INTRODUCAO

i

O que va|e na vida nao é o ponto cJe partida e sim a caminhada.
Caminhando e semeando, no Fim teras o que co”wer

(CORALINA, 2001, p. 12).
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A lingua configura as formas de percepcdo da realidade e das praticas
socioculturais. Sob esse ponto de vista, a Lingua Portuguesa também ¢é tida como a que deve
ser utilizada pela comunidade em funcdo de ser a oficial do pais. Os surdos, cada vez mais
envolvidos no movimento da educacéo bilingue, enxergam no uso do Portugués como segunda
lingua (L2) uma oportunidade de expandir seus horizontes em termos de interacdo social,
exercicio da cidadania, insercdo no mercado de trabalho e acesso a diversas abordagens de
ensino. Entretanto, isso ndo implica que a Lingua Portuguesa se torne predominante nos
processos socioculturais, ja que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) eleva a comunidade surda
a outras esferas identitérias de representagéo.

No que tange as pessoas surdas, existem os documentos oficiais (Lei n. 10.436/2002
e o Decreto 5.626/2005 e a LDB) que garantem o direito ao reconhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de expressdo e comunicacao do povo surdo. Logo,
definem a Libras como primeira lingua do surdo e o Portugués, em sua modalidade escrita,
como segunda lingua e, como decorréncia, o desenvolvimento de préaticas de ensino nos espacos
escolares que ofertem a educacdo bilingue. Ressaltando que, apenas recentemente, a educacao
bilingue se tornou uma modalidade da educacao, assim como a educa¢do no campo, educacdo
a distancia, educacéo indigena. Antes, ndo possuia esse status.

No contexto linguistico brasileiro, é crucial garantir ao aprendiz surdo o direito de
adquirir a Lingua Portuguesa na modalidade escrita como sua segunda lingua. Portanto, a
coexisténcia delas em torno da crian¢a surda demanda sua imersao em um ambiente linguistico
em que as duas linguas estejam em uma relacdo de complementaridade no dia a dia. A escola
deve garantir aos seus estudantes esse ensino, por meio de praticas em que sejam contemplados
os diferentes tipos de géneros textuais, em sala de aula, considerando que € de grande
importancia o trabalho com a diversidade textual, desde o0s anos iniciais.

Dessa forma, a atencdo para a dificuldade dos surdos em aprender a ler e escrever
em Lingua Portuguesa tem se tornado um fato que vem chamando a atengdo dos educadores e
pesquisadores da area. H& muito tempo, 0s surdos usam sistemas linguisticos de sinais para se
comunicar, mas a conquista do reconhecimento da lingua de sinais como lingua natural ocorreu
h& bem pouco tempo no Brasil. No tocante a aquisicdo da Libras pelas comunidades surdas
brasileiras, observa-se que, por um longo periodo, os surdos adquiriam a lingua de sinais oficial,
de modo bastante tardio.

No ensino de linguas, observa-se a utilizagdo de algumas tendéncias no decorrer do
tempo. As mais contemporaneas tém optado por utilizar as tecnologias neste ensino. Assim, 0

interesse pela Tecnologia Assistiva (TA) como suporte para o ensino de Lingua Portuguesa
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como L2! para estudantes surdos surgiu da necessidade de investigar quais os recursos que
podem ser trabalhados enquanto suporte para o ensino dessa lingua na modalidade escrita para
0 publico estudantil com deficiéncia auditiva.

Dessa forma, foi identificada enquanto problema a dificuldade de escrita de textos,
em Lingua Portuguesa, por pessoas surdas, considerando, para tanto, que muitos educandos de
diferentes niveis de escolaridade apresentam déficit na escrita, o que prejudica ndo apenas seu
desenvolvimento em termos de leitura e compreensdo de textos, tanto no tocante a Lingua
Portuguesa, quanto a outras areas do conhecimento.

Assegurar o direito a educacdo para todos é necessario, 0 que pode se dar a partir
da tecnologia, pois ela exerce importante papel para o desenvolvimento intelectual e pessoal de
todos os individuos. Tratando-se de pessoas com deficiéncia, a TA adquire um carater
prioritario e decisivo para sua inser¢do na sociedade. Nesse aspecto, estudos de Sa (2015),
Bersch (2013), Galvdo Filho (2009) e Kleina (2008; 2012) indicam o uso de TA como
ferramenta imprescindivel para a inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia.

Sassaki (2010) e Mantoan (2015) concordam que, para haver inclusao, é necessario
vencer varias barreiras. Dessa forma, a inclusao so é possivel com a eliminagédo de barreiras da
sociedade que impedem o desenvolvimento das pessoas. A TA contribui para a eliminacgéo de
barreiras instrumentais, na medida em que proporciona acessibilidade, por meio de recursos ou
servigos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com
deficiéncia, promovendo vida independente e inclusdo (Bersch, 2013; Bersch; Tonolli, 2008;
Manzini, 2018; Sa, 2015).

No contexto educacional, Galvdo Filho (2009) considera que a mediagédo
instrumental, proporcionada pela TA, é essencial para o desenvolvimento do estudante com
deficiéncia no espaco académico.

E digno de destaque que o ingresso desta pesquisadora no ambiente que envolve a
Libras aconteceu no decorrer do curso de Letras/Libras, a partir das discussoes, leituras,
pesquisas realizadas em instituicdes de ensino, entre outras. Nessa perspectiva, a busca por
realizacdo de trabalhos académicos, no ambito do curso, fez despertar o interesse pela temaética,
principalmente no momento em que se notou que os educandos surdos necessitavam de recursos

gue os auxiliassem na aquisi¢do da Lingua Portuguesa, como segunda lingua.

! Nesta pesquisa, L2 refere-se a Lingua Portuguesa, tendo em vista ser esta a lingua oficial do Brasil, constituindo-
se uma segunda lingua para a pessoa surda.



17

Ratificamos que a pesquisa ora apresentada vem sendo desenvolvida desde o inicio
do curso de Letras/Libras da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), no periodo de 2015
a 2019, tendo a pesquisadora nos ultimos periodos se dedicado a essa tematica. Considera-se
oportuno refletir acerca da questdo que ainda carece de aprofundamento de pesquisa, a partir
do dialogo entre os estudos de linguagem e a Educacdo Especial, como contribuicéo cientifica
e pedagdgica para a area de Letras e de Educacdo, principalmente por se tratar de um contexto
de minoria.

Dessa forma, na busca por alternativas que possibilitem o desenvolvimento e
aquisicdo da Lingua Portuguesa como segunda lingua, nota-se que na tecnologia hd uma
possibilidade importante para a incluséo de surdos nos diversos espagos sociais, considerando,
sobretudo, o que dispde a Lei n° 10.436/2002, quando pontua que “A Libras nao substitui a
Lingua Portuguesa em sua modalidade escrita” (Brasil, 2002a, p.1). Torna-se assim,
indispensavel, portanto, uma analise quanto ao uso de TA, no ensino de Lingua Portuguesa na
sala do Atendimento Educacional Especializado (AEE), no que concerne a acessibilidade
voltada para os contetidos da Lingua Portuguesa, visto que, além de contribuir para a eliminagéo
de barreiras instrumentais, comunicacionais e informacionais, metodoldgicas e pedagdgicas,
influencia, também, na eliminacao de barreiras atitudinais, que sdo os preconceitos, estigmas e
estere6tipos, que afetam negativamente a pessoa com deficiéncia (Sassaki, 2010; Bersch, 2013).

Nesse contexto, o presente estudo, tem como objetivo geral pesquisar as
Tecnologias Assistivas no Ensino de Lingua Portuguesa como L2 para estudantes surdos,
a partir da analise das salas do AEE da Escola Municipal Bilingue de Sdo Luis-MA, e, como
objetivos especificos: analisar quais as Tecnologias Assistivas sdo utilizadas na sala do AEE,
no ensino de escolares surdos, apontando seus resultados no processo de ensino e
aprendizagem, nos anos finais; descrever a forma com que as Tecnologias Assistivas sao
utilizadas no ensino de Lingua Portuguesa, como L2, para discentes surdos, dos anos finais; e
discutir a politica de inclusdo da pessoa surda, em sua relacdo com o ensino da L2, a partir da
relacdo com as Tecnologias Assistivas.

A relevancia da pesquisa ora apresentada se da em razdo do uso das Tecnologias
Assistivas no AEE constituir-se enquanto forma de estimular e promover o aprendizado do
Portugués escrito para os estudantes com deficiéncia auditiva/surdez, a fim de que estes tenham
maior autonomia e participacdo social, viabilizadas pela modalidade escrita da Lingua
Portuguesa, além desta permear as relagcBes sociais no pais, conforme ratifica a Lei n.
10.436/2002, conhecida como Lei da Libras.
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A dissertacdo esta dividida em seis secGes. Apds a Introducdo, tem-se a
apresentacdo de cada uma delas, com os titulos acompanhados de uma breve descricdo. Na
segunda sessao, sao discutidos os conceitos relacionados a TA, seus aspectos legais, suas
categorias no que concerne aos aspectos relacionados ao uso de seus recursos e ainda estudos
cientificos strictu sensu sobre TA para Surdos.

A terceira sessdo aborda a educacdo de surdos, 0 ensino da Lingua Portuguesa, na
modalidade escrita nos anos finais e estratégias utilizadas para o ensino de leitura e escrita de
Portugués como L2.

A quarta sessdo trata sobre a caracterizagdo dos procedimentos metodolégicos
adotados para o desenvolvimento do estudo. Apresenta-se o tipo de pesquisa, o local da
pesquisa, selecdo da amostra/participantes da pesquisa, 0s procedimentos éticos, 0S
instrumentos de coleta dos dados e os procedimentos de analise e interpretacdo dos dados.

Na quinta sessdo, realizou-se a analise dos resultados decorrentes da observacéo,
nas salas do AEE da escola pesquisada, bem como a aplicacdo de questionario com as docentes
das salas que atendem os estudantes surdos do 6° e 7° ano da instituicdo de ensino.

Na ultima sessdo, sdo tecidas as consideracfes finais acerca dos resultados

encontrados, ao longo da pesquisa, e a consolida¢do do produto para contribuicdo académica.



2 TECNOLOGIA ASSISTIVA E EDUCAGAO DE SURDOS

Para as pessoas sem deficiéncia, a tecnologia torna as coisas mais
faceis. Para as pessoas com deficiencia, a tecnologia torna as
coisas possiveis .

(RADABAUGH, 1993).
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Nesta secdo, sdo discutidos inicialmente os conceitos relacionados & Tecnologia
Assistiva? (TA), considerando a literatura de referéncia na area e, especialmente, seus aspectos
legais. Em seguida, discute-se este conceito no que tange ao uso de seus recursos e a estudos

cientificos strictu sensu sobre o tema, para surdos.

2.1 Compreendendo o conceito de Tecnologia Assistiva

O termo Tecnologia Assistiva (TA) vem sendo usado ha mais de um século, mas seu
conceito esta presente desde a Pré-Historia. Um exemplo disso pode ser mostrado quando um
individuo usa uma bengala improvisada com galho de arvore, o que lhe permite a retomada de
marcha, impedida por uma fratura (Kleina, 2012).

Os autores Castelo Branco e Chahini (2021, p.23) afirmam “[...] que todo recurso,
seja ele material ou humano [...] sejam eles informacionais ou ndo, podem ser utilizados como
tecnologia assistiva ao promover a acessibilidade a pessoa com deficiéncia”. Logo, a despeito
de equivocadamente se pensar que a TA diz respeito apenas aos recursos tecnologicos, esta se
da em uma perspectiva mais ampla, sendo utilizada em diferentes contextos, como, por
exemplo, o educacional.

No contexto educacional, a TA constitui-se como ferramenta tecnoldgica que tem
0 objetivo de romper barreiras sensoriais, motoras ou cognitivas que limitam ou impedem a
aprendizagem do aluno com deficiéncia. Ao se contextualizar o tema, do ponto de vista
historico, de acordo com Bersch (2013), a TA surgiu nos Estados Unidos, por volta de 1988,
visando a inclusdo dos estudantes com deficiéncia no meio social e disponibilizando recursos
para tais pessoas.

De acordo com Robitaille (apud Soares et al., 2017, p.12):

A ascensdo da Tecnologia Assistiva nos Estados Unidos pode ser situada na era pré-
computador, particularmente apds a Segunda Guerra Mundial, quando o grande
nimero de veteranos com deficiéncia representava um problema social dramatico e
levou a U. S. Veterans Administration a langar um programa de ajudas protéticas e
sensoriais, que foi seguido por muitas iniciativas, as quais geraram modernas
pesquisas em reabilitacdo e Tecnologia Assistiva.

Observa-se assim que a guerra culminou na potencializacdo da area em termos de

busca de recursos tecnoldgicos a suprirem as necessidades dos veteranos de guerra, sendo, a

2 TA — Sigla de Tecnologia Assistiva. A partir desta passagem do texto, utilizaremos somente a sigla TA para nos
referirmos ao conceito.
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partir de entdo, multiplicados os esforcos para a elaboracéo de recursos em TA. No Brasil, em
2007, emergiu a proposicdo de uma terminologia Unica, relacionada ao uso de tecnologia,
definida pelo Comité de Tecnologia Assistiva (CAT).

Pode-se dizer que a TA diz respeito aos recursos tecnoldgicos que tornam o
desempenho das atividades da vida mais facil. Dentre as atividades existentes, pode-se
identificar como principais: a comunicag¢do, a mobilidade, o trabalho, a educacéo, o lazer, a
higiene pessoal e a saude.

Sartoretto e Bersch (2014) discorrem que 0s recursos e servigos que utilizam TA
proporcionam a pessoa com deficiéncia maior independéncia, qualidade de vida e inclusdo
social, por meio da ampliagdo de sua comunicacdo, mobilidade, controle de seu ambiente,
habilidades de seu aprendizado, trabalho e integracdo com a familia, amigos e sociedade.

A documentacdo produzida pelo CAT “recomenda que a terminologia Tecnologia
Assistiva seja utilizada sempre no singular, por se tratar de uma area de conhecimento e nao de
uma colecdo especifica de produtos” (Bersch, 2013, p.14). Segundo a autora, a utilizacdo
correta da expressao no singular ajuda na compreensdo da importancia deste conceito.

Bersch (2013) observa que nao € correto utilizar o termo no plural, evidenciando
que, para se falar de um conjunto de equipamentos, servicos ou procedimentos, deve-se
empregar as referidas expressdes: recursos, servicos ou procedimentos em TA.

No campo pratico, os instrumentos de TA podem ser classificados, de acordo com
Hogetop e Santarosa (2016) como modestos; cita-se como exemplo a bengala, a lupa ou um par
de 6culos. Esses instrumentos de TA podem ser classificados, também, como elaborados, onde
se encaixam os hardwares e softwares computacionais.

Nesse contexto, Kleina (2012) ressalta que os recursos de TA podem ser
comercializados em série, desenvolvidos artesanalmente ou ser uma pequena adaptacéo feita,
por exemplo, por um professor na sala de aula. A autora esclarece que apenas um numero
reduzido de empresas desenvolve produtos de TA, uma vez que estes se destinam a uma parcela
pequena da populagéo, e por essa razdo, normalmente séo caros.

Surgiu entdo, a necessidade de regulamentar legalmente a TA e, deste modo, ap6s
a definicdo e do suporte legal, norte-americanos com deficiéncia passam a ter garantido, pelo
governo, servicos especializados tendo acesso a todos 0S recursos que precisam e que podem
contribuir para que tenham uma vida independente, produtiva e incluida (Bersch, 2013).

Nesse contexto, consideramos que ainda é novo o termo, que € utilizado para definir

0S servigos e recursos utilizados para contribuir, de maneira expressiva, com pessoas com
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alguma limitacdo fisica ou sensorial, por meio de praticas inovadoras, inerentes ao
desenvolvimento da tecnologia, no Brasil.

Apo6s mais de uma década da trajetoria de desenvolvimento e sistematizacdo da
concepcdo nacional, que se refere a escolha pela conceituacdo que foi proposta em 2007, pelo
Comité de Ajudas Técnicas (CAT), criado em 2006, no ambito da Secretaria Especial dos
Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, ressalta-se que essa formulagéo foi e ainda tem
sido assumida e incorporada quase que de maneira integral pela Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (LBI), também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
Lei n. 13.146, de 6 de julho de 2015 (Brasil, 2015).

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia constitui-se em um marco para 0 avango e
consolidacdo da area da TA, no Brasil, na proporcdo que, nesse texto legal, destaca-se de
maneira significativa a relevancia desta na efetivacdo dos direitos das pessoas com deficiéncia.
Pode-se notar essa questdo até mesmo pela frequéncia com que o conceito € mencionado nesse
dispositivo legal. A expressdo Tecnologia Assistiva (seja ela no singular ou no plural) aparece
nesse texto 31 vezes (Galvéo Filho et al., 2009).

No referido estatuto, a falta de acesso a TA é colocada como uma forma de

discriminacéo, contemplada no Capitulo I1, Art. 4°, 81° da LBI:

Considera-se discriminacdo em razdo da deficiéncia toda forma de distingdo, restricao
ou exclusdo, por agdo ou omissdo, que tenha o propdsito ou o efeito de prejudicar,
impedir ou anular o reconhecimento ou o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais de pessoa com deficiéncia, incluindo a recusa de adaptacdes razoaveis

e de fornecimento de tecnologias assistivas (Brasil, 2015, p. 9).

De acordo com Galvdo Filho (2009), no Brasil, o processo de apropriagdo e
sistematizacdo do conceito e classificacdo de TA € ainda mais incipiente e recente.

A expressao ‘Tecnologia Assistiva’ com frequéncia ¢ utilizada na lingua portuguesa

ao lado das expressdes ‘Ajudas Técnicas’ e ‘Tecnologia de Apoio’, na maioria das

vezes como sindnimos, em outras, apontando diferengas no sentido de cada uma delas.

Por exemplo, alguns autores consideram que as expressdes ‘Tecnologia Assistiva’ ou

‘Tecnologia de Apoio’ se refiram a um conceito mais amplo, enquanto que a

expressdo ‘Ajudas Técnicas’ se referiria apenas aos recursos, aos dispositivos de
‘Tecnologia Assistiva’ (Garcia; Galvdo Filho, 2012, p. 19).

A TA tem um potencial significativo na area da educacao e pode desempenhar um
papel crucial no apoio ao aprendizado e na promocéo da inclusdo de pessoas com deficiéncia.
Ainda se referindo ao Brasil, chama-se a atengdo para o fato que, em 16 de novembro de 2006,
o Comité de Ajudas Técnicas da Subsecretaria Nacional de Promocao dos Direitos da Pessoa

com Deficiéncia foi instituido, pela Portaria n® 142, que dispGe que:
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Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada & atividade e participagdo de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e incluséo social (Brasil, 2009, p. 10).
Verifica-se assim, que € vasta a fun¢do da TA no contexto do atendimento de
pessoas com deficiéncias, ndo se restringindo a uma area especifica, mas ao conjunto de
atividades destinadas a melhoria da qualidade de vida do segmento populacional e, nesse
contexto, é um termo usado para se referir a um conjunto de recursos, servigos e dispositivos
projetados para auxiliar pessoas com deficiéncia na superaracdo de barreiras, assim como,
melhorar sua qualidade de vida, promovendo independéncia e incluséo.
Na busca de uma compreensdo maior acerca do conceito de TA, recorre-se a Garcia,

Passouni e Galvéo Filho (2013, p.8-9), quando afirmam:

[...] como um tipo de mediacdo instrumental relacionado com 0s processos que
favorecem, compensam, potencializam ou auxiliam, também na escola, as habilidades
ou funcgBes pessoais comprometidas pela deficiéncia, geralmente relacionadas as
fungBes motoras, funcdes visuais, funcdes auditivas e/ou fun¢des comunicativas.
Nesse contexto, a inser¢do da categoria “escola” indica servicos que abrangem
diferentes areas da vida humana, ndo apenas os assuntos de mobilidade e saide humana. Isso
significa que a TA cresce a cada dia e diversos fatores contribuem para o avanco tecnolégico.
A importancia da TA, nos ultimos anos, reflete a evolucdo do entendimento da
acessibilidade como algo que abrange todos os aspectos da vida humana, incluindo a educacéo
e a conscientizacdo de que os arranjos sociais desempenham um papel fundamental na
promogcéo da inclusdo e da acessibilidade para pessoas com deficiéncia, o0 que se constitui em
importante passo em dire¢do a uma sociedade mais inclusiva e igualitéria.
No contexto da surdez e/ou deficiéncia auditiva, chama-se a atencdo para a
importancia do uso dos recursos que auxiliam pessoas com surdez ou com déficit auditivo, que

seré discutida na se¢do a seguir.

2.2 Categorias da Tecnologia Assistiva

Tecnologia Assistiva € uma ferramenta poderosa que, quando projetada e aplicada
adequadamente, pode fazer uma diferenca significativa na vida das pessoas com deficiéncia,
capacitando-as a viver com mais independéncia, dignidade e igualdade de oportunidades
(Garcia; Passouni; Galvao Filho, 2013).



24

A questdo levantada ressalta a importancia de uma definicdo mais assertiva e

direcionada de TA, considerando, cuidadosamente, a aplicacdo desses recursos para garantir

que eles atendam adequadamente as necessidades das pessoas com deficiéncia, sem diluir o

conceito ou criar confusdes em sua categorizagdo, como se observa no quadro abaixo:

Quadro 1 — Categorias da TA

Categoria

Descrigéo

Exemplo

Auxilios para a vida diaria
e vida prética

Objetos que colaboram com a
execucdo pratica e com a autonomia
de atividades cotidianas.

Comunicacdo Aumentativa
e Alternativa (CAA)

Recursos para pessoas sem
comunicacao oral ou escrita
funcional, ou com defasagens nestas.

Recursos de acessibilidade
ao computador

Softwares e hardwares que permitem
0 uso do computador por parte de
pessoas com deficiéncias sensoriais,
intelectuais e motoras.

Sistemas de controle de
ambiente

Mecanismos de casas inteligentes,
gue podem funcionar por meio de
multiplos acionadores.

Projetos arquiteténicos para
acessibilidade

Projetos arquitetdnicos que buscam
minimizar ou eliminar barreiras
fisicas, tornando as construgdes

acessiveis.

Orteses e proteses

Artefatos que ajudam no
posicionamento do corpo ou de
membros (6rteses) ou ainda
substituem membros do corpo
humano (proéteses).
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Adequacéo Postural

Recursos que potencializem o
desempenho funcional, por meio da
correcdo e manutencdo da postura do
individuo.

Auxilios de mobilidade

Objetos que ajudem o individuo a se
deslocar com autonomia e
independéncia

Auxilios para qualificacdo
da habilidade visual e
recursos que ampliam a
informacéo a pessoas com
baixa visdo ou cegas

Recursos que possibilitam o uso de

dado objeto/servigo, por deficientes

visuais, que, sem tais recursos, seria
invidvel a utilizacéo.

Auxilios para pessoas com
surdez ou com déficit
auditivo

Recursos que irdo possibilitar o uso
de dado objeto/servigo por
deficientes auditivos, que, sem tais
recursos, seria inviavel a utilizagdo
0U acesso ao objeto/servico.

Mobilidade em veiculos

Adaptacdes em transportes privados
e publicos.

Esportes e lazer

Recursos que facilitam a pratica de
esportes, por deficientes

Fonte: Adaptado de Bersch (2013).

Além da categoria de auxilios para pessoas com surdez ou com déficit auditivo,
conforme citado acima, existem, ainda, outros recursos que os surdos usam em seu dia a dia
(Figura 1).



26

Figura 1 — Recursos que auxiliam pessoa com surdez

S
T— Equipamento de telecomunicacio para surdos (TDD);
\~

‘ i . Rybena - Programa gratuito, instalado em felefone celular;

e

‘ 8 ' SMS - conhecido como mensagens curtas;

| Closed Caption ou legenda oculta:

. ‘. Videoconferéncia;

' Tablets e Smartphones;

) Hand Talk aplicativo de celular.

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Evidencia-se assim, que a TA, no campo educacional para o estudante surdo, é um
instrumento muito poderoso, pois possui meios que favorecem ndo somente 0 seu processo de
aprendizagem, mas também sua comunicacao no cotidiano.

Bersch e Tonolli (2008) observam que os recursos de TA sdo organizados ou
classificados de acordo com objetivos funcionais a que se destinam: [1] recursos utilizados para
pessoa com surdez ou déficit auditivo possibilitam autonomia, incluindo sistemas de alerta tatil
e equipamentos com infravermelho. [2] recursos de TA estdo muito proximos do dia a dia das

pessoas, causando impacto em razdo da tecnologia que apresentam, assim como de seu papel,
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com vistas a auxiliar as pessoas com surdez ou com déficit auditivo, e possibilitam o uso de
dado para deficientes auditivos (Manzini, 2005).

Ressalta-se que muitos dos avancos que atualmente se tem na TA ndo seriam
possivéis ha alguns anos. Esses avancos se justificam devido as evolugdes nas areas de software
e hardware, trazendo evolugdo para os componentes, como por exemplo, melhoria das
funcionalidades, reducéo de custos, sobretudo na diminuigdo de tamanho (Cook; Polgar, 2015).

Os dispositivos de TA sdo divididos em alta, média e baixa tecnologia, como

exposto na Figura 2, a seguir:

Figura 2 — Divisdo dos dispositivos

Fonte: Elaboragdo Prdpria (2023).

Os dispositivos acima, de acordo com Reis (2004), séo importantes na classificacdo
e compreensdo dos dispositivos das TA’s. Na Alta Tecnologia, coloca-se como exemplos
cadeiras de rodas de propulsdo motorizada, equipamentos de comunicacdo alternativa,
computadores adaptados e softwares especificos. As caracteristicas desses dispositivos
geralmente incorporam eletrOnica avancada, componentes computacionais e recursos
complexos.

Eles sdo projetados para fornecer suporte de alto nivel e podem ser altamente
personalizaveis para atender as necessidades individuais das pessoas com deficiéncia. Os
beneficios desses dispositivos podem oferecer um alto grau de independéncia e funcionalidade
para pessoas com deficiéncia, permitindo maior acessibilidade, comunicacdo e mobilidade.

Aponta-se como exemplos da Média Tecnologia as cadeiras de rodas de propulsao
manual e outros dispositivos de complexidade intermediaria. As caracteristicas destes
dispositivos geralmente ttm menos componentes eletronicos e complexidade do que os de Alta

Tecnologia, haja vista serem mais simples, em termos de operacdo e manutencéo.
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Os dispositivos de Média Tecnologia, embora possam ndo oferecer o0 mesmo nivel
de funcionalidade e personalizacao que os dispositivos de Alta Tecnologia, ainda desempenham
um papel vital, com vistas a melhorar a acessibilidade e a mobilidade de pessoas com
deficiéncia. S&o solugdes mais acessiveis e amplamente disponiveis.

A distincdo entre Alta e Média Tecnologia na TA mostra-se importante porque
ajuda a direcionar os recursos e as solugdes para atender as necessidades especificas de cada
pessoa com deficiéncia. Ndo existe uma abordagem Unica que funcione para todos. A escolha
entre esses tipos de dispositivos dependerd das necessidades individuais, dos recursos
disponiveis e de outros fatores.

Os dispositivos de Baixa Tecnologia envolvem artefatos de pequena sofisticacdo, a
exemplo de faixas e cintos em velcro, que sdo instrumentos adaptados para alimentacdo. Nesse
contexto, situam-se os equipamentos ou dispositivos que possibilitam o desenvolvimento de
atividades, tais como as talas ou muletas confeccionadas com materiais alternativos, como
forquilhas de madeira. Incluem-se também a fisioterapia e a terapia ocupacional.

A classificacdo em Baixa, Média ou Alta Tecnologia ndo significa que os recursos
tenham menor ou pior eficiéncia, mas consideram que, em sua confeccdo, tenham sido
utilizados componentes mais simples. Logo, ndo ha uma separacdo nesse ambito, pois tanto os
softwares especiais, que possibilitam a acessibilidade, como um adaptador de lapis, ainda que
integrado em esferas, pode ser considerado exemplo de TA (Cidreira; Ferreira, 2021).

As autoras ratificam a amplitude dos artefatos de TA, que vao desde recursos mais
simples e de baixo custo, denominados low-tech, aos de alta tecnologia ou high-tech. Para estas,
no tocante a sala de aula inclusiva, sdo utilizados os recursos de baixo custo, sendo
confeccionados, em sua maioria, artesanalmente, pelos docentes que consideram as
necessidades de seus estudantes, concordando com Galvéo Filho e Damasceno (2008, p. 27),
que citam a “[...] fixagdo do papel ou caderno na mesa, com fitas adesivas; engrossadores de
Iapis ou caneta confeccionados com esponjas enroladas e amarradas, ou com punho de bicicleta
ou tubos de PVC “recheado”. Para esses autores, a educacdo de pessoas com deficéncia é
impactada positivamente pela confeccdo e uso de materiais mais simples e adaptados, que
fazem com que a aprendizagem se realize.

Entretanto, as limitacbes do individuo com deficiéncia tendem a tornar-se uma
barreira a estes processos. Desenvolver recursos de acessibilidade, a chamada
Tecnologia Assistiva, seria uma maneira concreta de neutralizar as barreiras causadas

pela deficiéncia e inserir esse individuo nos ambientes ricos para a aprendizagem e
desenvolvimento, proporcionados pela cultura (Galvéo Filho, 2009, p.26).
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Parte-se, portanto, do pressuposto de que os ambientes educativos devem adaptar-
se a diversidade e as necessidades dos estudantes, no sentido de que necessitam de fornecer
recursos e apoios que facilitem o processo educativo. “A inclusédo significa que a sociedade
deve adaptar-se as necessidades das pessoas com deficiéncia para que estas possam
desenvolver-se em todos os aspectos de sua vida” (Sassaki, 2010, p. 167). De acordo com
Cidreira e Ferreira (2021), na perspectiva da educacgéo inclusiva, a TA favorece a participacdo
do (a) estudante (a) com deficiéncia nas diversas atividades do cotidiano escolar, vinculadas

aos objetivos educacionais.

2.3 Estudos cientificos stricto sensu sobre Tecnologias Assistivas para Surdos

Com o objetivo de apresentar os principais estudos que versam sobre Tecnologias
Assistivas para Surdos, no pais, realizou-se um levantamento de produg6es académicas stricto
sensu, em nivel de mestrado e doutorado.

A estratégia de busca incluiu a consulta as bases de dados da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Optou-se pela utilizagdo do portal da BDTD devido
a sua integracdo com varios repositorios de diversas instituicoes brasileiras em todos estados, que
podem ser acessados facilmente em uma Unica plataforma reconhecida por seus servigos de
visibilidade a ciéncia e suporte a pesquisa em diferentes areas do conhecimento. Essa integracdo
com varios repositérios contribui significativamente para a eficiéncia e eficacia da busca
académica e cientifica. Foram utilizados como descritores os termos Tecnologias Assistivas e
Ensino de Surdo, de forma combinada nas buscas que ocorreram durante 0 més de marco de
2022.

A pesquisa se concentrou em producdes publicadas entre 2017 e 2021, resultando em
12 trabalhos encontrados. Apos a remocdo de duas duplicatas, restaram dez estudos. Destes,
apenas seis foram selecionados para analise, pois atendiam aos objetivos propostos por este
estudo. Em relacdo as regides de onde os estudos provém, ressalta-se que trés sdo da Regido Sul,
um da Regido Centro-Oeste e um da Regido Sudeste. Outra consideracdo importante diz respeito
ao numero de trabalhos defendidos no doutorado, no que concerne ao tema estudado, que sao
inferiores aqueles que foram defenfidos no mestrado. O quadro a seguir evidencia as informacdes

encontradas, detalhadamente:



Quadro 2— Estudos brasileiros stricto sensu sobre Tecnologia Assistiva para surdos
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AUTOR

TITULO DAS PESQUISAS

ANO

NIVEL

REGIAO

TOSO, C.

A ACESSIBILIDADE DO SUJEITO
SURDO E AS TECNOLOGIAS

ASSISTIVAS, NO ENSINO SUPERIOR:

REGULAMENTAGCAO E
PERSPECTIVAS A PARTIR DO SITE
DO MEC

2018

SUL

ARRUDA, R. DE C.
R. P.

JOGO EDUCACIONAL
“APRENDENDO COM TEOBALDO:
TECNOLOGIA ASSISTIVA PARA
SURDOS, NO ENSINO
FUNDAMENTAL

2020

SUL

VIANA, M. L.

O USO DAS TECNOLOGIAS
ASSISTIVAS NO PROCESSO DE
INCLUSAO DE ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA NAS ATIVIDADES DE
ENSINO E DE APRENDIZAGEM EM
SALA DE ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

2019

SUL

SANTOS, S.K. DA
S.DE L.

USUARIOS SURDOS E
ACESSIBILIDADE A INFORMACAO
EM SITIOS WEB DO GOVERNO
BRASILEIRO

2019

CENTRO-
OESTE

BENITES, C. DA. S.

ENSINO DE MUSICA PARA
CRIANCAS SURDAS UTILIZANDO
TECNOLOGIA ASSISTIVAE
ROBOTICA

2020

SUDESTE

M — Mestrado
D — Doutorado

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A primeira dissertacdo de mestrado analisada foi a de Carine Toso, com o titulo “A

acessibilidade do sujeito surdo e as tecnologias assistivas no ensino superior: regulamentagédo

e perspectivas a partir do site do MEC”, do Programa de P0s-Graduacdo Stricto Sensu em

Educacao da Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Miss6es (URI), Campus

de Frederico Westphalen, em 2018.

A dissertacdo divide-se em quatro capitulos em que a autora discorre sobre 0 uso

das tecnologias e da TA enquanto possibilidades para os sujeitos surdos no Ensino Superior.

Nesse contexto, a inclusdo das pessoas com deficiéncia ganhou novas dimensdes,
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especialmente com o avancgo de recursos fisicos e tecnoldgicos. No cotidiano, sdo utilizadas
diversas ferramentas, com o intuito de facilitar e favorecer as tarefas realizadas. Pensando na
inclusdo de surdos, Cidreira e Ferreira (2021) afirmam que é fundamental apostar na promocéo
da acessibilidade desses sujeitos as tecnologias por acreditar que possuem recursos tecnolégicos
e didaticos que facilitam a sua comunicagdo com o mundo, formado majoritariamente, por
ouvintes. As tecnologias devem ser vistas como parte de uma solugdo, como instrumentos de
inclusdo de pessoas com deficiéncia auditiva.

Dessa forma, quando se pensa no espaco da sala de aula, é importante que 0s
docentes de disciplinas em que ha presenca de estudantes surdos busquem metodologias
diferenciadas, fazendo uso das Tecnologias Assistivas (TA’S) e dos recursos visuais, nao
apresentando apenas aulas expositivas orais que limitam o contato dos sujeitos surdos. O ensino
hibrido pode ser uma alternativa para aproximar o estudante do assunto que sera explanado,
posteriormente, em aula, para que consiga chegar até o ambiente escolar com algumas
informac0es e também davidas que possam surgir, em um primeiro contato com o contetdo.
Além disso, € necessario buscar uma integracdo entre toda a turma, para que o aluno surdo se
sinta, realmente, parte do espaco escolar e ndo como um sujeito apenas inserido ali (Toso,
2018).

A segunda dissertacdo analisada, intitulada “Jogo Educacional — aprendendo com
Teobaldo — Tecnologia Assistiva para surdos no ensino fundamental”, da pesquisadora Rita de
Céssia Ribeiro Penha Arruda, apresentada no programa de Mestrado em Ensino nas Ciéncias
da Saude da Faculdade Pequeno Principe, Curitiba em 2019, teve como objetivo desenvolver
um jogo digital para auxiliar na aprendizagem de Lingua Portuguesa para surdos.

A pesquisa esta dividida em cinco capitulos. No primeiro, a autora contextualiza o
tema abordado, assim como o0s objetivos propostos. O segundo traz o referencial te6rico com o
embasamento para alicercar o estudo composto por trajetoria da inclusdo de surdos na
Educacao, apresentando um apanhado sobre o longo caminho da inclus&o no Brasil.

A obra, em seu terceiro capitulo, traga as delimitacdes da proposta de um jogo
digital, podendo auxiliar a imersdo de estudantes surdos do ensino fundamental no universo da
Lingua Portuguesa. A autora optou pela construcdo de um jogo digital, com caracteristicas
gamificadas. O primeiro passo foi dar forma ao jogo, estruturando-o. O segundo se deu a partir
da escolha dos elementos que envolvessem o cotidiano, incluindo objetos, elementos da
natureza, partes do corpo humano, vestes, cores, nimeros, alimentos como frutas, vegetais e

nomes de animais.
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Dando sequéncia, o estudo de Arruda (2019), no quarto capitulo, visou analisar a
proposta do jogo digital como forma adicional de aprender a Lingua Portuguesa. Foram
avaliados os fatores motivacionais agregados, a efetividade e a aceitacdo dos professores como
uma ferramenta auxiliar no processo ensino e aprendizagem dos estudantes surdos.

A pesquisadora concluiu que, como reforgo da viabilidade, recentes trabalhos de
pesquisa demonstram n&o somente a viabilidade, assim como a necessidade de implantacéo de
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) e também das Tecnologias Digitais e
metodologias assistivas nos ambientes de aprendizagem. Foi possivel constatar o envolvimento
e interesse dos estudantes que testaram o jogo digital, pois, quando em atividade, apresentaram
nitida motivacdo, engajamento e colaboracdo. Em nenhum momento houve desinteresse ou
abandono dos estudantes na pratica do jogo, respeitando e reforcando os principios da educacéo
inclusiva e, assim, fornecendo subsidios ou ferramentas para contemplar este propdsito. A
autora destacou o ponto forte do jogo “Aprendendo com Teobaldo”, que foi oportunizar outra
forma de aprender, mais dindmica, envolvente e que permite maior interacdo dentro do
ambiente da escola.

Outra pesquisa analisada foi a dissertacdo de Marcia Lazzari Viana, apresentada ao
Programa de Programa de P0s-Graduagéo em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Salde,
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, em 2019, que traz o titulo “Uso das Tecnologias
Assistivas no processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia nas atividades de ensino e de
aprendizagem em sala de Atendimento Educacional Especializado”. A pesquisa esta dividida
em nove capitulos.

A pesquisa de Viana (2019) investigou como ocorre 0 uso da TA pelos professores
das salas de recursos multifuncionais, elencando as dificuldades dos participantes com esses
recursos. A pesquisa fez um comparativo entre duas escolas da rede de ensino fundamental que
tivessem criancas com algum tipo de deficiéncia, em que uma delas tivesse o servico da sala de
AEE e a outra ndo. Essa escolha teve como finalidade verificar as dificuldades encontradas
pelos professores em sua prética.

A pesquisadora concluiu que, apesar de todo o esfor¢co e comprometimento, por
parte dos professores, no atendimento aos estudantes, a utilizacdo das TA’s ainda necessita de
um aprofundamento mais técnico a fim de que se possa escolher mais assertivamente o recurso
tecnologico e a melhor forma utiliza-lo (Viana, 2019).

Outra pesquisa analisada foi a tese de doutorado de Sylvana Karla da Silva de

Lemos Santos, apresentada ao programa de Pdés-Graduacdo em Ciéncia da Informacdo, da
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Faculdade de Ciéncia da Informacdo da Universidade de Brasilia, em 2019, com o titulo
“Usuarios surdos e acessibilidade a informagao em sitios WEB do governo brasileiro”.

A pesquisa estd estruturada em cinco capitulos, incluindo a introducdo e
consideracdes finais. O capitulo 1 apresenta a introdugdo da pesquisa. O capitulo 2 aborda a
revisdo de literatura sobre assuntos relacionados as tematicas: Estudo de Usuarios, Tecnologias
da Informacdo e Comunicacdo, Tecnologia Assistiva, Acessibilidade, Usuario Surdo e
acessibilidade a informacao, e Governo brasileiro e acessibilidade a informacao em sitios web,
entre outros.

O capitulo seguinte trata da metodologia da pesquisa com uma abordagem
predominantemente qualitativa, embora os dados que representam as praticas informacionais
dos usuarios surdos possam ser quantificados. Dessa forma, a pesquisa adota a técnica de
métodos mistos, também denominada de qualiquantitativa, que consiste em coletar dados
qualitativos e quantitativos, para uma posterior integracéo e interpretacdo dos dados, tanto com
informagBes numéricas quanto textuais, combinando a anélise estatistica e textual.

A autora ressalta, em suas considera¢es finais, que é essencial a sensibilizacdo e o
envolvimento das equipes de desenvolvimento de sitios web para refletir quanto a existéncia de
usuarios que ndo acessam 0s servicos porque ndao compreendem as informacgdes em Lingua
Portuguesa escrita e que o processo de inclusdo demanda tempo de planejamento, execugéo e
testes, como em todo projeto com responsabilidade, mas que é preciso dar o primeiro passo
para, em breve, até a Libras se fazer presente na web, de forma natural (Santos, 2019).

A quinta dissertacdo foi a de Cristiano da Silva Benites, com o titulo “Ensino de
Musica para criangas surdas, utilizando Tecnologia Assistiva e Robotica”, do Programa de Pos-
Graduacdo em Engenharia Elétrica e Computacdo da Universidade Presbiteriana Mackenzie,
Sdo Paulo, apresentada em 2020. O trabalho tinha como objetivo desenvolver e testar a
viabilidade de um protétipo acessivel para o ensino e aprendizagem musical de criangas surdas,
a partir da utilizacdo da TA e robdtica.

O trabalho é apresentado em cinco capitulos. 1° Capitulo: apresenta uma visédo geral
da tese, explicitando os objetivos gerais e especificos, apresentando a metodologia utilizada e
a estrutura geral do trabalho. 2° Capitulo: mostra a relacdo dos surdos com a musica, a cultura
e de quais formas podem sentir a masica.

Benites (2020) aborda, no terceiro capitulo, a populagdo surda que, em sua maioria,
tem acesso a internet, possui aparelhos portateis, tais como celular, tablet ou laptop. Para esse
publico, a internet representou um avanco, em termos de comunicacao, facilitando seu lazer,

permitindo trocas de experiéncias com membros de outras comunidades, sejam eles surdos ou
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ouvintes. Os aparelhos portateis constituiram-se enquanto realidade, possibilitando a troca de
mensagens e, no caso do computador, permitiu uma nova probabilidade de comunicacdo a
aprendizagem para os surdos, por ser a tecnologia visivel, no seu acesso. No tocante aos
ouvintes, esse avango tecnoldgico abriu novas perspectivas que mudaram seus costumes na
sociedade. No caso dos surdos, essas mudancgas podem ser ainda mais relevantes.

O autor concluiu que, em geral, 0 uso da aplica¢do Scratch com robotica vem a ser
uma excelente estratégia a ser utilizada nas atividades musicais de criancas surdas. Até mesmo
a juncdo da aplicacdo Scratch com um hardware que, no caso deste trabalho, é um robd, pode
ajudar a proporcionar aprendizado de mdsica para criangas com deficiéncia auditiva (Benites,
2020).

Muitos sdo os desafios enfrentados pelas pessoas com deficiéncia, qualquer que
sejam elas. As deficiéncias se constituem fatores incapacitantes para o exercicio da cidadania e
participacao social das pessoas surdas/surdos.

As TA’s mostram-se, entdo, COmo meios a serem empregados para autonomia das
pessoas surdas, sendo variadas aquelas que auxiliam o surdo em diferentes esferas de sua vida,
entre elas a educacional, a partir do uso da Lingua Portuguesa como lingua trabalhada para a
construcdo de saberes.

Ao analisar os estudos brasileiros stricto sensu sobre TA, produzidos em nivel de
mestrado e doutorado, observa-se que este € um campo que ainda tem muito para ser estudado
com foco em pessoas surdas, quando se considera que suas possibilidades ndo foram

completamente exploradas.



3 EDUCAGAO DE SURDOS E ENSINO DA LINGUA PORTUGUES

Ensinar nao é transFerir conlnecimento, mas criar as possi|9i|idades para a sua

prépria produgéo ou a sua construgao.

(FREIRE, 1995)
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Nesta sessdo, aborda-se acerca da educacdo de surdos e do ensino da Lingua
Portuguesa, na modalidade escrita, nos anos finais, como também sobre estratégias utilizadas
para o ensino de leitura e escrita de Portugués, como L2, baseados em estudos ja desenvolvidos
na area, discutidos com autores como Oliveira e Figueiredo (1997), Quadros e Schmiedt (2006),
Salles et al. (2004), Gesser (2009), Strobel (2008), Lima (2018) (2014), Brasil (2021), Alves
(2020), entre outros.

As atividades humanas acontecem por meio das praticas sociais mediadas por varias
linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e,
contemporaneamente, digital. Por meio de tais préaticas, os individuos interagem entre si e com
0S outros, constituindo-se como sujeitos sociais. “Nestas interagcdes, estdo contemplados

conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e éticos” (Brasil, 2017, p. 63).

3.1 Educacéo de surdos

“A surdez deve ser reconhecida como apenas mais um
aspecto das infinitas possibilidades da diversidade
humana, pois ser surdo ndo é melhor ou pior do que ser
ouvinte, é apenas diferente ” (Pimenta, 2001, p. 24).

A educacédo de surdos é marcada por uma série de transformacdes, ao longo do
tempo. Anteriormente, eles eram desconsiderados na sociedade e ndo recebiam nenhuma
espécie de educagdo. Com o paradigma da inclusdo, houve a proposi¢do de que os surdos sejam
incluidos na sala regular e ndo fiquem a parte do processo educacional.

Quando se pensa em educacdo de surdos, atualmente, deve-se falar de educacéo
bilingue, que consiste em reconhecer a coexisténcia de duas linguas ao redor da crianga surda
e do direito assegurado sobre a aprendizagem de ambas as linguas, observando 0s usos e
especificidade, nas performas sociais. Com o reconhecimento da Libras como meio legal de
comunicacdo e expressdo do surdo, adota-se, por meio de dispositivos legais, a educacédo
bilingue no Brasil, em que a Libras é a L1 e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita, a L2.

Oliveira e Figueiredo (1997, p. 183) esclarecem que:

[...] uma proposta educacional bilingue para surdos deve romper com 0s pressupostos
das abordagens anteriores e considerar as especificidades visuais dos surdos
contempladas no processo de ensino da lingua oral, na modalidade escrita, bem como
nas metodologias utilizadas no ensino das disciplinas que compdem o curriculo
escolar, que devem ser ensinadas na lingua de sinais.
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No Brasil dos dias atuais, a educacao de surdos orienta-se, sobretudo, segundo uma
politica educacional inclusiva baseada no “[...] direito de todos os estudantes estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagao” (Brasil, 2008, p. 5).

Portanto, a proposta de incluséo de educandos surdos, no ensino regular, sofreu
contestacdo por parte da comunidade surda. Devido as especificidades linguisticas e culturais
do individuo surdo, muitos acreditavam que os surdos tinham o direito de estudar junto de seus
pares, em escolas ou classes que atendessem apenas surdos.

De acordo com os autores Vieira-Machado e Machado (2020, p.7):

[...] a formacgdo postas, cuidar para que a educacdo dos surdos ndo se limite a Libras
e uso constante dela por todos como algo lindo, exotico e que agora passa a ter
visibilidade grande no projeto de inclusdo da “diversidade” na escola e que o ensino
da Lingua Portuguesa ndo seja um apenas um instrumento de in/exclusdo desses
individuos socialmente e academicamente.

No Brasil, a educacao bilingue é uma obrigacéo legal e também é recomendada pelo
Ministério da Educacdo (MEC). Isso ocorre porque a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) € a
primeira lingua dos surdos e o Portugués é a segunda lingua. Ambas sdo essenciais para a
inclusdo social e emocional desses individuos. Vale também ressaltar as politicas do estado do
Maranh&o que apoiam essa proposta.

O reconhecimento da Libras como meio legal de comunicacéo e expressao, pela
Lei n. 10.436/2002 (Brasil, 2002b), e enquanto primeira lingua, para a comunidade surda, abriu
0 caminho para que os surdos reivindicassem a educacéo bilingue como alternativa e mesmo
caminho para a aceitacdo da cultura surda, ressaltando-se que, embora o dispositivo legal
pontue acerca da Libras como L1, esse mesmo dispositivo dispde que esta ndo substitui a
Lingua Portuguesa, na modalidade escrita.

A lingua de sinais, conforme Skiliar (1997, p.100), é o elemento mediador entre o
surdo e 0 meio social em que ele vive. E por intermédio dela que os surdos podem demonstrar
sua capacidade de interpretacdo do mundo desenvolvendo estruturas mentais em niveis mais
elaborados.

A lingua de sinais se converte em um instrumento mediador para o surdo e 0 meio
social em que se encontra inserido. Por meio de sua intermediacdo, os surdos tém a
possibilidade de evidenciar seu poder de interpretacdo do mundo com o desenvolvimento de
estruturas mentais, em seus niveis mais avangados.

Como pontua Lima (2018), é, a partir do Congresso Internacional de Educacdo para

Surdos, realizado em Mildo, em 1880, que o discurso oralista se torna hegemaonico e fonte dos
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dizeres e sentidos acerca da surdez, tendo o método oralista alcangado o status de unico e
verdadeiro método para o ensino de surdos.

E somente a partir de meados do século XX que outras propostas metodoldgicas de
ensino irrompem no cendrio da educagdo de surdos, a exemplo da mais difundida e aceita pela
comunidade surda, o bilinguismo, que se sobreleva por considerar tanto a L1 quanto a L2 no
processo ensino e aprendizagem de estudantes surdos.

A educacdo de surdos da maneira como hoje é conhecida se origina de um processo
historico em que a percepcao do ouvinte teve como resultado, por um longo periodo de tempo,
concepcoes distorcidas sobre a pessoa surda, que era vista como um individuo portador de uma
patologia que necessitava de correcéo (Capovilla, 2000).

S&o muitas as discussdes em torno do bilinguismo, inclusive as relacionadas ao fato
de muitos surdos, em virtude de serem filhos de pais ouvintes ndo sinalizantes, acabarem
aprendendo as duas linguas simultaneamente, pois chegam as escolas sem conhecer a Libras ou
a Lingua Portuguesa. Porém, no que diz respeito a aquisicdo de segunda lingua (L2),
considerando-se a sua relacdo com a primeira lingua (L1), reputa-se a perspectiva aditiva de
linguas em que a aprendizagem prévia de L1 € necessaria no processo. Logo, concorda-se com
Cummins (1996 apud Mello, 2002) para quem ha um deslocamento positivo de conhecimentos
linguisticos e conceituais entre a L1 e a L2.

Outro fator a ser considerado no processo de ensino e aprendizagem é a maneira
como os surdos compreendem a sua identidade, como se relacionam em sociedade, a partir
dessa abordagem bicultural® que, segundo Hamers e Blanc (2000), diz respeito a valorizacéo
de duas culturas as quais, no tocante aos individuos surdos, trazem elementos da cultura surda
e ouvinte, embora estes elementos tragam em si conflitos advindos das duas culturas, conflitos
estes que ndo implicam em nega¢do nem de uma cultura, nem de outra.

Faz-se necessario ratificar, considerando a Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua
Portuguesa, nesse cenario de L1 e L2, que ndo ha uma homogeneidade acerca das identidades
surdas. Ao contrario: elas sdo multlipas e heterogéneas e as caracteristicas de cada uma delas
apresenta diferentes estratégias de ensino, especialmente na fase infantil. Para Perlin (2010),
essas diferentes identidades sdo geradas pela presenca do poder ouvintista que faz com que elas
sejam fragmentadas e assumam configuracGes multifacetadas, uma vez que a identidade social
e/ou cultural é formada pelo pertencimento a sua propria cultura, no caso dos surdos, e também

a cultura majoritaria ouvinte.

3 Afirmar a existéncia de uma cultura surda, com caracteristicas, artefatos e experiéncias diferentes da cultura
majoritaria.



39

Conforme Strobel (2008), é notavel que a cultura surda, que se manifesta por meio
da lingua de sinais, origina-se de uma experiéncia visual rica, revelando-se nas diversas
maneiras de existir, se expressar, aprender sobre 0 mundo e explorar as artes, as ciéncias e 0s
dominios do conhecimento académico. Guarinello (2007, p.33) afirma que: “A comunidade
surda, entdo, é aquela que utiliza a lingua de sinais, possui identidade prépria e se reconhece
como diferente”.

A vista disso, diriamos que dentre os fatores que corroboram a formacgdo da
identidade e, consequentemente, o processo de aprendizagem, tanto da L1 quanto da L2, esto:
se a surdez € congénita ou adquirida; se antes da surdez, a pessoa surda, ja havia passado pelo
processo de aquisicdo da Lingua Portuguesa; se é filho/a de pais surdos ou de ouvintes; se a
pessoa aceita sua condicao de surdez ou insiste no pertencimento a cultura ouvinte, entre outros.
Tudo isso influencia diretamente no aprendizado de uma lingua, seja na infancia, juventude ou
vida adulta.

A cultura e a identidade do surdo constituem-se em fatores de construcdo social e
convergem para a conscientizacdo e aceitacdo de caracteristicas formadas por préaticas sociais
que sdo da comunidade surda, atitudes, valores e lingua que nédo é igual a da maioria, que €
ouvinte, e sdo tragos que servem de identificadores dos surdos (Agapito, 2015).

Para Strobel (2008, p. 27):

Cultura surda é o jeito de o surdo entender o0 mundo e modifica-lo a fim de torna-lo
acessivel e habitavel, ajustando-o com as suas percep¢des visuais, que contribuem
para a defini¢do das identidades surdas e das ‘almas’ das comunidades surdas. Isto
significa que abrange as ideias, as crencas, 0s costumes e 0s habitos do povo surdo.

Como reflexo de um sistema de ensino para surdos, pouco ou mal estruturado, no
Brasil, uma parcela dos surdos adultos é considerada iletrados funcionais, por motivos que
advém desde o ambiente familiar até o escolar. Em um de seus estudos, Fernandes (1990)
descortinou que sdo multiplas as dificuldades do surdo quanto ao uso funcional da Lingua
Portuguesa.

A respeito disso, Guarinello (2007) destaca que, além de enfrentarem desafios, ao
ler e compreender textos, os surdos também lidam com um conhecimento limitado da Lingua
Portuguesa, 0 que resulta em uma restricdo consideravel no dominio da estrutura do idioma,
limitacdo de vocabulario, falta de consciéncia do processo de formacdo de palavras, uso
inadequado dos verbos em suas conjugacdes, tempos e modos, além de preposicGes usadas de

forma impropria.
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Portanto, entende-se que ha vérias identidades dentro de uma mesma comunidade e
gue o diagndstico de uma pessoa surda pode variar desde uma surdez de grau leve até um grau
profundo. Considera-se a pessoa com surdez, para os fins desta pesquisa, aquela que considera
a lingua de sinais como sua lingua materna (L1), tendo-a como lingua de instrucdo e compreende
a Lingua Portuguesa como sua segunda lingua (L2), especialmente na modalidade escrita.

Para Quadros (1997), L1 é a lingua adquirida, espontaneamente, pelo surdo que tem
contato com outras pessoas que fazem uso dela, enquanto a L2 é adquirida de forma
sistematizada, a qual, considerando a condicdo fisica, exigird procedimentos formais e
sistematicos. Slomski (2012) acrescenta que a lingua de sinais € a L1para o surdo, pois € a Unica
que pode ser adquirida a partir de dialogo contextualizado e que 0s conceitos de primeira lingua
e lingua natural se sobrepdem, tendo em vista que a Libras, no caso do Brasil, [...] “néo requer
compensacOes, adaptacdes, estratégias ou recursos especificos para sua aquisi¢do” (Slomski,
2012, p. 52).

Destarte, a Lingua Portuguesa configura-se enquanto segunda lingua para os surdos
e como ja referido, em geral, manifesta-se por meio da modalidade escrita, embora alguns
surdos também tenham a Lingua Portuguesa enquanto L2, em sua modalidade oral.

A educacéo para surdos precisa ser vista e compreendida como uma educagédo
que abrange toda a comnidade. Cerca de 5% da populac¢éo brasileira é surda, segundo pesquisa
publicada em 2021, pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Esta
populacdo equivale a mais de 10 milhGes de cidadaos, 2,7 milhdes dos quais sdo surdos. A
Organizacdao Mundial da Saude (OMS) estima que 900 milhGes de pessoas poderdo ficar
surdas até 2050 (G1, 2023), o que torna pertinente a discussdo suscitada nesta pesquisa,
principalmente no que concerne ao uso da TA como estratégia a ser empregada para que as
pessoas surdas desenvolvam a escrita da Lingua Portuguesa, condicdo para continuidade de

estudos e insercdo destas no mercado de trabalho.

3.1.1 Educacéo Bilingue e as Tecnologias Assistivas

O Relatdrio organizado pelo Grupo de Trabalho (GT) designado pelas Portarias n°
1.060/2013 e n° 91/2013 do MEC/SECADI elaborou parametros para o desenvolvimento de
politicas publicas educacionais voltadas a educagdo bilingue para surdos.

A Educacdo Bilingue de surdos envolve a criagdo de ambientes linguisticos para a
aquisicdo da Libras como primeira lingua (L1) por criangas surdas, no tempo de

desenvolvimento linguistico esperado e similar ao das criangas ouvintes, e a aquisi¢do
do portugués como segunda lingua (L2). O objetivo é garantir a aquisi¢do e a
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aprendizagem das linguas envolvidas como condi¢do necesséria a educacéo do surdo,
construindo sua identidade linguistica e cultural em Libras e concluir a educacédo
basica em situacdo de igualdade com as criangas ouvintes e falantes do portugués
(Brasil, 2014, p. 6).

Dessa forma, o relatorio define Educacgéo Bilingue e TA nos processos educativos
de ensino e comunicac¢do de estudantes surdos, em L1 e L2, no contexto dessas duas linguas
que o surdo utiliza dentro da sociedade. Libras e Portugués. A Libras como sua primeira lingua,
para interagir com a comunidade surda e o ouvinte e ser independente, para atuar no meio social.
O uso do Portugués, como L2, a fim de exercer o direito a cidadania, na sociedade majoritaria,
formada por ouvintes.

A implementacdo da Educacdo Bilingue para surdos, na perspectiva bilingue,
contribui significativamente para o ensino e a aprendizagem deste grupo social, estando
vinculada as politicas que se realizam no campo da Linguistica e da Educacdo, que, por sua
vez, sdo movidas principalmente por meio das lutas do movimento surdo.

Quadros (2012) traz algumas reflexdes sobre a Educacéo Bilingue de surdos: Libras
e a Lingua Portuguesa mostram-se dispares; uma € viso-espacial e a outra é oral-auditiva. A
autora destaca que a forma como os surdos aprendem a lingua de sinais € meio fora do comum
(geralmente acontece mais tarde e ndo em casa). Os surdos querem aprender em lingua de sinais,
mas as politicas educacionais insistem em impor o Portugués, sendo, pois, necessario o papel
do Portugués, ja que a Libras ainda é tratada como uma coadjuvante, nesse processo.

Percebe-se que houve alguns progressos no ambito das propostas de politicas
linguisticas, mas muito ainda precisa ser feito para que os estudantes surdos nao fiquem restritos
apenas a um grupo, dessa forma sendo limitado seu conhecimento. E preciso que 0 acesso
linguistico permita ao surdo transitar por outras culturas, tendo a lingua como instrumento de
conhecimento.

A sinalizacdo, no meio eletrénico, integra-se a Educacdo Bilingue. Assim, a escrita
que o surdo usa junto a tecnologia € a segunda modalidade de comunicagdo. As Tecnologias
Assistivas estdo disponiveis e acessiveis para os surdos. Um exemplo disso sdo aplicativos
como: WhatsApp, Facebook e Instagram, que facilitam a comunicacdo das pessoas com
deficiéncia auditiva.

Quando se pensa em estratégias, métodos, recursos e ferramentas que contribuam
para o alcance dos objetivos no processo educativo, as TA’s podem ser aliadas no ensino e
aprendizagem para estudantes surdos(as), no que concerne a aquisi¢cdo da Libras e da Lingua

Portuguesa, na modalidade escrita, devendo-se respeitar a faixa etaria de cada um.
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Na busca de abordar o problema do ensino do Portugués L2, na forma escrita, para
surdos, estudos diversos, como os de Quadros, Schimiedt (2006), Salles et al. (2004) e
Dechandt-Brochado (2006), destacam possiveis estratégias para o ensino da leitura e da escrita,

para esse segmento.

3.2 Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita

O ensino de Lingua Portuguesa para estudantes surdos(as), como segunda lingua,
na modalidade escrita, esta garantido pelo Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (Brasil,
2005). Esse decreto estabelece que as instituicdes devem oferecer o ensino de Libras e também
a Lingua Portuguesa para os estudantes surdos desde a educagdo infantil. Essas duas linguas
sdo super importantes para vida das pessoas com deficiéncia auditiva ou surdez.

Ratifica-se que o ensino da Lingua Portuguesa, para estudantes surdos(as) na
modalidade escrita, € uma realidade e precisa estar presente no cotidiano das escolas. O
reconhecimento e a utilizacdo da Libras, como L1, e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita
como L2, estdo legalmente garantidos em lei.

Por ser a Lingua Portuguesa a lingua oficial do Brasil, é a falada pela maioria dos
brasileiros, com 0 seu ensino obrigatério nos diversos segmentos da educacdo no pais.
Considerando-se, pois, que uma lingua é adquirida com base nas competéncias comunicativas
(ouvir, falar, ler e escrever), destaca-se que, no caso da experiéncia surda, essas competéncias
sdo ressignificadas. Dessa forma, a Lingua Portuguesa passa a ter um papel de segunda lingua,
pois a pessoa surda utiliza a Libras para se comunicar, sendo esta sua primeira lingua, o que
torna necessario que esta seja introduzida na vida da crianga surda desde os primeiros meses de
vida, devendo ser a Lingua Portuguesa escrita ensinada ao surdo como uma segunda lingua.

Segundo Quadros e Schmiedt (2006, p. 31):

Ler e escrever em sinais e em Portugués sao processos complexos que envolvem uma
série de tipos de competéncias e experiéncias de vida que as criangas trazem. As
competéncias gramaticais e comunicativa das criangas sdo elementos fundamentais
para o desenvolvimento da leitura e escrita.

Verifica-se assim que tanto a escrita em sinais quanto a em Lingua Portuguesa deve
fazer parte da vida das criangas surdas desde o inicio de seu processo de escolariza¢do. Chama-
se, porém, a atencdo para o fato que os surdos usuarios da Libras, até hoje, sentem dificuldade
em compreender e escrever a Lingua Portuguesa e desenvolvé-la como sua segunda lingua,

limitando-se a escritas rudimentares feitas com dificuldade. Esta dificuldade se da, sobretudo,
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por questdes metodoldgicas, pois, a Lingua Portuguesa ndo € ensinada como segunda lingua,
fato que interfere em sua aproximacao com os estudantes surdos.

Cabe destacar que o processo de ensino e de aprendizagem da Lingua Portuguesa
deve considerar as especificidades dos estudantes, sobretudo, no que diz respeito a sua primeira
lingua, a Libras. Além disso, as politicas linguisticas de ensino de Lingua Portuguesa estdo, de
modo geral, articuladas ao ensino da lingua materna para pessoas ouvintes, e, portanto, observa-
se mais uma problematica em relagdo ao curriculo e a didatica relativa ao ensino de linguas, o
que justifica a necessidade de repensar as metodologias de ensino da L2 para surdos.

Em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa, o Decreto n® 5.626/2005, em seu Art.
13, afirma que:

O ensino da modalidade da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas
surdas, deve ser incluido como disciplina curricular nos cursos de formacdo de
professores para educagdo infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental, de
nivel médio e superior, bem como nos cursos de licenciatura em Letras com
habilitacdo em Lingua Portuguesa (Brasil, 2005).

Um dos fatores causadores dessa grande dificuldade no aprendizado da Lingua
Portuguesa pode ser o fato de a maioria dos surdos serem filhos de pais ouvintes e chegarem a
escola com uma representacédo de linguagem rudimentar, pois ndo tém contato inicial com sua
lingua materna e, tampouco, com a lingua usada por seus pais, restringindo-se a usar sinais
caseiros, rudimentares, para se expressar. Outro ponto a ser destacado € o desinteresse da
propria familia em reconhecer e, principalmente, aprender a lingua de sinais. Ainda hoje
existem pais que acham que o convivio dos surdos, na fase inicial, com outras pessoas surdas,
pode causar um retrocesso, fazendo com que a crianga se limite apenas em fazer gestos e ndo
se interesse em usar o Portugués, especialmente na modalidade escrita.

Dentre 0s motivos que levam os estudantes surdos a encontrarem grandes
dificuldades na escrita da Lingua Portuguesa pode-se citar o atraso ao acesso da L1 (Libras),
além de uma metodologia educacional pouco eficiente, com atividades propostas e formas de
avaliacdo muitas vezes inconsistentes e ineficazes.

No que diz respeito a producéo de textos em Lingua Portuguesa por pessoas surdas,
a qualidade textual s6 pode ser garantida se obedecer aos principios de coesao e coeréncia, em
que a primeira consiste no modo como os elementos presentes se encontram interligados e a
segunda diz respeito as relacdes logicas, estabelecidas entre as ideias. As diferencas estruturais
entre a Libras e as linguas orais constituem-se motivos que dificultam a producgéo textual em

Portugués, ja que a maioria dos estudantes surdos tém dificuldades em fazer as ligagdes entre
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palavras, periodos e paragrafos. Dessa forma, ndo conseguem passar para o leitor ouvinte a
organizacdo do pensamento, de forma sequencial, produzindo, pois, sentido.

Nesse caso, acontece um fendmeno chamado de interlingua, que se constitui em
“um sistema linguistico em construc¢@o que esta entre uma lingua e outra(s)” (Duréo, 2007, p.
23). Nos estudos de linguas, de acordo com Hammerly (1991), o conceito de interlingua vem
interligado aos conceitos de interferéncia e fossilizacdo, o que torna também necessario
compreender as suas defini¢cBes. Portanto, a interlingua possui uma estrutura logica, pois as
frases ndo sdo formadas aleatoriamente. O aprendiz utiliza as regras que ja conhece para
construir sentencas de forma coerente.

A interlingua deve ser vista como caracteristica no processo e aprendizagem de uma
segunda lingua, pois, como a autora Dechandt-Brochado (2006) revela, o estudante ndo aprende
uma nova lingua de forma mecéanica, mas busca usar maneiras de transferéncia da L1,
simplificando-a. Salles et al. (2004) preconiza que esta € uma das razdes pelas quais,
equivocadamente, textos produzidos por surdos ndao tenham coeréncia.

No entanto, percebe-se que alguns elementos de textualidade estdo presentes nas
producdes dos estudantes surdos, o que desmistifica essa ideia, pois, nos textos produzidos por
estes, ha, em sua maioria, presenca da coeréncia e auséncia da coeso. E interessante, portanto,
analisar com mais propriedade as escritas dos surdos, para assim conduzi-los ao nivel de
proficiéncia da segunda lingua, o que deve considerar, sobretudo, o uso dos demais elementos
de textualidade.

Ao se tratar dos profissionais que atuam na educacédo de surdos, observa-se que, de
acordo com Salles et al. (2004) e Quadros e Schmiedt (2006), a grande maioria nao esta
preparada para trabalhar com este publico, o que contribui para que a aprendizagem da L2 acabe
sendo comprometida, o0 que se estende por todo o ano letivo e/ou toda a vida escolar,
prejudicando o processo educativo do estudante.

Segundo Quadros e Schmiedt (2006), o ensino do Portugués como segunda lingua
para o surdo precisa ser realizado de forma a considerar a singularidade desse aluno. Entretanto,
a maioria das escolas encontram dificuldades em realizar essa tarefa:

[...] atualmente a aquisicdo do Portugués escrito por criancas surdas ainda é baseada
no ensino do Portugués para criancas ouvintes que adquirem o Portugués falado. A
crianga surda é colocada em contato com a escrita do Portugués para ser alfabetizada
em Portugués seguindo 0S mesmos passos e materiais utilizados nas escolas com as
criancas falantes de Portugués. Varias tentativas de alfabetizar a crianca surda por
meio do Portugués ja foram realizadas, desde a utilizacdo de métodos artificiais de

estruturacdo de linguagem até o uso do Portugués sinalizado (Quadros; Schmiedt,
20086, p. 23).
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Torna-se assim necessario que se conceba o ensino de Lingua Portuguesa para
surdos de forma diferente da metodologia usada para o ensino do componente curricular para o
aluno ouvinte. Para o surdo, a aquisicdo da Lingua Portuguesa, na modalidade escrita,
representa uma alfabetizacdo em outra lingua, com as diferencas sintaticas, morfoldgicas e
fonéticas, o que justifica a grande dificuldade de o surdo se apropriar dessa lingua.

A aprendizagem, por sua complexidade, ndo pode ser simplificada a algo
meramente observavel, pois dela ndo se pode excluir aspectos essenciais, tais como a formacéo
de valores, disposicdo e formas interiores de pensar, ser e sentir, pois se entende que a
aprendizagem € um processo continuo. Ressalta-se ainda que, dentro dessa perspectiva,
entende-se que o surdo tem possibilidades de desenvolvimento linguistico, iguais & de uma
pessoa ouvinte (Gesser, 2009).

Outra condigdo que pode ser elencada nesse processo € o fato de que, no Brasil, a
condicdo social do surdo como grupo linguistico ainda ndo € largamente assimilada pela cultura
que prepondera: falantes da Lingua Portuguesa como L1. Esta situacdo ndo é muito diferente
no contexto das escolas que, em um primeiro momento, impdem a pessoa surda um estado de
segregacdo que historicamente a tem colocado em desvantagem em relacdo ao acesso
principalmente aos bens culturais da sociedade (Strobel, 2008).

Entre as pessoas consideradas com algum tipo de deficiéncia, os surdos sdo
descritos como pessoas com perda auditiva, que nédo utilizam a audi¢cdo da maneira como a
maioria dos seres humanos usa, 0 que ndo o torna inferior, mas diferente, como afirma Salles
et al. (2004). O individuo surdo ndo € superior nem inferior ao individuo ouvinte, pelo fato de
ser uma diferenca e ndo uma perda, haja vista, varios surdos, particularmente os congénitos,
ndo apresentarem esse sentimento de perda auditiva.

No tocante ao ensino de Lingua Portuguesa para surdo, segundo Garcez (2001, p.
24 apud Salles et al., 2004, p. 21): “[...] reconhecer ¢ entender a organizagdo sintatica, o 1éxico,
identificar o género e o tipo de texto, bem como perceber os implicitos, as ironias, as relacdes
estabelecidas intra, inter e extratexto, ¢ o que torna a leitura produtiva”. A autora afirma que o
que faz uma leitura ser produtiva em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa, quando se trata
do surdo, é fazer com que este reconheca e compreenda a organizacéo sintatica, identifique o
titulo e a tipologia do texto, assim como as diversas nuances que se podem encontrar nesse
texto.

Uma das principais dificuldades apresentadas pelos professores de estudantes

surdos centra-se na leitura e na escrita do Portugués. Albres (2010) relata essas dificuldades:
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[...] a Lingua Portuguesa escrita é um sistema alfabético e representa a producéo oral
da Lingua Portuguesa. Como as criangas que nao ouvem nao desenvolvem essa lingua
naturalmente, ndo tém esse elo para representa-la na escrita;

[...] as criangas surdas, em muitos casos, pouco ou nada conhecem de Lingua
Portuguesa oral, ou apenas dominam a Lingua de Sinais, uma lingua de modalidade
gestual-visual, que ndo serve de ponte para a apropriacdo da Lingua Portuguesa escrita
com uso de metodologias tradicionais de alfabetizagéo;

[...] os surdos ndo sdo alfabetizados na forma escrita de uma primeira lingua e, assim,
ndo podem fazer uso intuitivo das propriedades fonolégicas naturais de sua fala
interna em auxilio a leitura e escrita (Albres, 2010, p. 151-154).

Infere-se assim, que o surdo tem que passar por varias etapas, para chegar ao
conhecimento do que deve ler e, por isso, muitas vezes, ele acaba desistindo de aprender a L2.
A maioria dos surdos ndo sabe ler nem escrever e isto ndo tem relacdo com algum problema
cognitivo, mas pela auséncia de metodologias adequadas e especificas ao ensino de Lingua
Portuguesa, como segunda lingua (Quadros; Schmiedt, 2006).

Nesse contexto, inserem-se as tecnologias enquanto ferramentas para superar o
paradigma de que o surdo deve aprender a Lingua Portuguesa da mesma forma que o ouvinte,
0 que quase sempre € um percurso cansativo e ineficaz. As tecnologias podem possibilitar a
aprendizagem também de forma ltdica e significativa. A crianca surda, tal qual a ouvinte pode
aprender se divertindo, com o uso de atividades desafiadoras que Ihes estimulem a vontade de
aprender, fazendo-lhes buscar meios que a ajudem, como € o caso de atividades interativas, em
que o uso da Internet apoia o aprendizado. Os surdos, por quererem estar conectados e interagir
com a sociedade ouvinte, se motivam ainda mais a ler e a escrever, apesar das dificuldades,
para poder manterem-se conectados com o Seu grupo e com o0 meio social.

Para falar sobre os textos produzidos por estudantes surdos, convém explicitar o
conceito de lingua que, para Saussure (1970, p. 24), “é¢ um sistema de signos que exprimem
ideias, e é comparavel, por isso, a escrita, ao alfabeto dos surdos-mudos, aos ritos simbolicos,
as formas de polidez, aos sinais militares etc., etc. ela é apenas o principal desses sistemas”.
Destaca-se que, mesmo que o tedrico utilize equivocadamente a expressdo “surdos-mudos”,
este destaca a escrita como sistema linguistico, com regras e normas especificas.

Ainda no que tange ao conceito de lingua, Antunes (2009, p. 23) observa que:

A lingua é, assim, um grande ponto de encontro; de cada um de nds, com 0s nN0SS0S
antepassados, com aqueles que, de qualquer forma, fizeram e fazem a nossa histéria.
Nossa lingua esta embutida na trajetéria de nossa memoria coletiva. Dai, 0 apego que
sentimos a nossa lingua, ao jeito de falar e nosso grupo. Esse apego é uma forma de
selarmos nossa adesdo a esse grupo.

A lingua é o elo que une os individuos com seus antepassados e com outras pessoas

que compdem a histdria destes. Ela se insere na memaria coletiva, 0 que resulta no apego que
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se tem a lingua e na forma como o grupo fala. Tal apego acaba sendo um elemento de adeséo a
um grupo.

O ensino de Portugués como segunda lingua para surdos perpassa uma série de
questdes que devem provocar reflexdo e discussdo na sociedade, para que 0s surdos possam
utilizar a lingua de forma escrita e assim participar ativamente da comunidade em que estdo

inseridos.
3.3 Propostas para o ensino de Portugués como segunda lingua para surdos

O Ministério da Educacdo, por intermédio da Secretaria de Educacdo Especial,
lancou, em 2004, o Programa Nacional de Apoio a Educacdo dos Surdos. Dentre as acdes
promovidas por esse programa, esta o lancamento do livro “Ensino de Lingua Portuguesa para
surdos: caminhos para a pratica pedagogica” (Salles et al., 2004), com o objetivo de apoiar e
incentivar a qualificacdo de professores que atuam com estudantes surdos. O material é
composto por dois volumes.

Ainda de acordo com Salles et al. (2004, p.78):

[...] o sucesso da aquisi¢do da Lingua Portuguesa (ou qualquer lingua oral) por surdos
depende de que sejam consideradas essas variaveis, por um lado, e as diferencas
cruciais nas modalidades oral-auditiva e viso-espacial, por outro. As pesquisas tém
demonstrado, que apesar do acesso extremamente restrito aos dados linguisticos na
lingua oral, o aprendiz surdo desenvolve habilidades linguisticas na lingua oral,
havendo muitos que atingem um conhecimento bastante aproximado ao de aprendizes
ouvintes de L2, ou seja, conseguem absorver o input necessario para aprender a lingua
alvo.

Em julho de 2021, o MEC, em conjunto com a Secretaria de Modalidades
Especializadas de Educacdo (SEMESP), publicou uma proposta curricular para o ensino do
Portugués escrito como segunda lingua para alunos surdos do ensino fundamental e superior.
A proposta fornece orientacdo para os curriculos dos alunos (surdos, cegos, deficientes
auditivos, sinalizadores, superdotados e surdos, e surdos com outras deficiéncias).

A proposta € compativel com toda a legislacdo vigente aplicavel a educagdo no
Brasil, como a Constituicdo Federal (CF) de 1988 (Brasil, 1988); Lei de Diretrizes e Bases
Nacionais de Educacdo (LDBEN) (Brasil, 1996); equilibrou a Lei n® 10. 36/2002 (Brasil,
2002b) e seu Decreto n° 5.626/2005 (Brasil, 2005), com base na BNCC (Brasil, 2018), além de
teorias que enfocam o ensino de segunda lingua para surdos e que contempla as caracteristicas

especiais do surdo, que envolvem as particularidades desses estudantes.
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E muito importante reconhecer os surdos como usuarios de duas linguas diferentes
(Libras e Portugués), portanto, bilingue para que eles possam se comunicar uns com 0s outros
coletivamente, tendo consciéncia das normas que regem as relacdes interpessoais dentro e fora
da escola. Portanto, a proposta pode ser aplicada aos alunos surdos que estudam em escolas
bilingues (Brasil, 2021).

O ensino de Portugués para escolares surdos nao deve, porém, ser desenvolvido do
mesmo modo como o ensino de uma lingua estrangeira a qualquer pessoa, mas, considerar que,
desde quando nasce, a criangca tem contato com o mundo que se mostra a partir da Lingua
Portuguesa escrita. O surdo precisa aprender a ler e a escrever em uma lingua que ndo domina
a fala, cabendo a escola possibilitar a compreensdo do ponto de vista da estrutura e organizacéo

da escrita, em Lingua Portuguesa. O material supracitado esta dividido em seis cadernos:

Quadro 3 — Divisdo dos Cadernos

Traz a concepcao tedrico-metodoldgica da proposta e as
Caderno Introdutério referéncias que nortearam a producdo do material.
Caderno | Proposta para estudantes de 1 ano e 7 meses a 5 anos.

Apresenta orientac6es para estudantes do 1° ao 5° ano e da
Caderno Il primeira secdo da Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA).

Direciona-se para estudantes dos anos finais do EF, do
Caderno I 6° a0 9°ano e da segunda secéo do EJA.

Para estudantes do em Ensino Médio e da terceira se¢do do
Caderno IV EIA

Ultimo da proposta curricular, destina-se a estudantes
Caderno V surdos do ensino superior.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

De acordo com os objetivos da pesquisa, enfatiza-se o Caderno I11 (Figura 3), que
trata especificamente dos anos finais. Nesta pesquisa, vamos fixar no 6° e 7° ano,
respectivamente no nivel B2, que apresentam como principios norteadores as praticas de Leitura
de Textos, de Producdo Sinalizada, de Analise Linguistica e de Producdo de Textos Escritos,

principalmente por meio da analise de géneros textuais.
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Figura 3 — Capa do caderno 11l — Ensino Fundamental (anos finais)
= ] Prop Curricutar para o Ensino de Portugués Escrito como Segundo
Lingua para Extud, Surdos da Educagdo Ba @ do Ensino Superior:
J
J
J
9
»
J
= CADERNO 11l ~ ENSINO FUNDAMENTAL (anos finais)
® R

Fonte: Brasil (2021).

A proposta apresenta, ainda, 0 método para 0 processo ensino e aprendizagem
do Portugués escrito para o nivel B1 dessa etapa de ensino, conforme se pode observar na

Figura 4, abaixo.

Figura 4 — Préticas de linguagem: leitura visual
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Nessa etapa, no nivel B1, o “foco principal recai sobre a interpretagdo de textos,
ampliacdo de vocabulario e estruturagdo frasal” (BRASIL, 2021, p.10). Os gé€neros estudados

aqui sdo os seguintes: contos, fabulas, noticias, lenda, manchete e HQ (Figura 5).



Figura 5 — Praticas de linguagem: expressao escrita
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A Figura acima compde algumas modificacGes que vao desde o desenvolvimento
da capacidade de producdo de sentidos, na escrita de géneros variados (B1 — 6° ano) até as
praticas de producdo escrita, aplicadas aos conhecimentos sobre a prdpria cultura surda e a
interculturalidade, tendo em vista aspectos semanticos, sintaticos e morfoldgicos da Lingua
Portuguesa. Ressalta-se que o referido documento especifica ainda as habilidades, os objetos
de conhecimento, 0s géneros textuais que devem ser trabalhados em cada etapa, nas unidades

tematicas.

Observa-se, com base na Figura 6, as praticas de linguagem a partir da leitura visual
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Figura 6 — Praéticas de linguagem: leitura visual
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Essa proposta € interessante na medida em que ajuda a desmistificar o pensamento
de muitos educadores que ainda suprimem o desenvolvimento cognitivo do estudante surdo,
pois muitos atribuem a ele uma deficiéncia linguistica, pelo fato de néo construirem um texto
com a mesma coeséo de um estudante ouvinte, o qual tem o Portugués como L1, o que faz com
que estes profissionais trabalhem superficialmente os contetdos de Lingua Portuguesa. No
material analisado, observam-se algumas praticas de leitura a partir da expressao escrita (Figura
7).

Figura 7 — Préticas de linguagem: expressdo escrita
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Fonte: Brasil (2021)

O material descreve, desse modo, as praticas de linguagem e as competéncias,
enguanto muito semelhantes, devendo-se considerar a evolucdo dos contetudos. O quadro acima
(Figura 7) apresenta as competéncias a serem desenvolvidas por meio da expressao escrita,
destacando o desenvolvimento da capacidade de produzir sentido, por meio da producéo escrita
de diversos géneros, considerando as diferentes situagfes de comunicagdo. Segundo Brasil
(2021), no nivel B2, ocorre o contato com géneros textuais que fazem parte do dia a dia dos
aprendizes, que lhes permitira fazer as inferéncias necessarias a uma leitura compreensiva,
empregar adequadamente verbos, preposi¢cdes e outros elementos que integram a estrutura do
Portugués escrito.

Os surdos tém o direito de aprender o Portugués escrito, considerando um curriculo
apropriado que suscite estratégias para um ensino que seja alcangavel, com uso de recursos
dominantemente visuais. Infere-se que tais estratégias podem constituir acBes pensadas e

aplicadas pelo docente, orientadas para propiciar o desenvolvimento de competéncias de
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aprendizagem que se tém em vista, portanto, apontar a acdo a propdsitos determinados (Vieira;
Vieira, 2005). Nesse sentido, Peixoto (2006, p. 209) afirma que:

A condi¢do de segunda lingua que o Portugués tem na vida do surdo promove nesse
sujeito um estranhamento semelhante ao que nds, ouvintes, temos quando nos
deparamos com uma lingua estrangeira. Interpretar ou produzir uma escrita estranha
a propria lingua confronta nossa organizagdo de linguagem e nosso conhecimento
gramatical, exigindo uma producdo de novas significacdes que s6 conseguiremos
construir tendo como base a nossa lingua materna.

Sendo assim, 0 ensino de Lingua Portuguesa para educandos surdos deve acontecer
a partir da construcdo de conhecimentos em Libras, de forma significativa e contextualizada,
procurando primeiramente a significacdo do Portugués, em seus varios contextos.
Posteriormente, chega-se a aprendizagem da estrutura formal, pois, uma vez que estdo em
contato com a nova lingua, tais educandos criam hipoteses relativas a sua gramatica. Fernandes
(2006) observa que a metodologia empregada ao longo do processo de ensino e aprendizagem
deve ocorrer para além da relagdo letra-som que, na maioria das vezes, ¢ trabalhada enquanto
condicéo precipua ao desenvolvimento do estudante, o que se d& equivocadamente e em uma
perspectiva centrada nas estratégias visuais com que estudantes ouvintes aprendem.

Para que o processo de ensino e aprendizagem dos discentes surdos se efetive, faz-
se necessario que existam ambientes de trocas dialégicas, em linguas de sinais, objetivando a
construcdo de conhecimento, garantindo, dessa forma, o aprendizado escolar desses educandos,
especialmente na aquisicdo da leitura e da escrita. Guarinello (2007, p. 365) afirma que a
mediagdo de um adulto bilingue auxilia no éxito desse processo, chamando a atencdo para “[...]
a dimensdo discursiva da linguagem”. A autora destaca o papel dos docentes, chamando a
atencdo para sua relacdo com os estudantes, a qual deve possibilitar que estes, a partir da
formulacdo de hipdteses, desenvolvam a producdo escrita, considerando a norma padrdo da
Lingua Portuguesa.

Tendo como base atividades significativas de elaboracdo de textos, em que ocorre
negociacao entre o educador e os educandos surdos, por meio da lingua de sinais, o0 mediador
tem a capacidade de realizar um processo de retextualizacdo, objetivando a adequacao do texto
que foi produzido, em relacdo as normas gramaticais que nao interferem significativamente na
producéo dos estudantes. Dessa forma, acontece uma interagdo entre produtor e o leitor do
texto, no processo de negociacdo de sentido. Ressalta-se gque, nesse processo, a Coesdo e a
coeréncia sdo construidas de maneira conjunta. No ensino de leitura e escrita, deve-se lembrar

que:
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O dominio do Portugués escrito s6 acontecera por meio de seu uso constante, assim,
0s surdos, como 0s ouvistes, precisam ter acesso aos diferentes tipos de texto escrito.
Além disso, o trabalho com a escrita deve partir do que esses individuos ja possuem,
ou seja, a lingua de sinais, pois é essa a lingua que dara toda a base linguistica para
aprendizagem de qualquer lingua (Guarinello, 2007, p. 142).

Destaca-se assim a valorizagdo da Lingua Portuguesa que, na maioria das vezes,

mostra-se a frente da Lingua Brasileira de Sinais, o que parte, como ja foi apontado antes,

quando a Lei n® 10.436/2002 disp6e que mesmo entre surdos a Libras ndo substitui a forma

escrita da Lingua Portuguesa. Nesse contexto, Lodi (2013, p. 172):

[...] chama a atencdo para a relacdo entre Libras e Lingua Portuguesa e para o fato de
as duas linguas envolvidas neste processo se diferenciarem quanto a estrutura e
funcionamento, exigindo da crianga surda “um alto grau de abstragdo”, o que so ¢
conseguido com o pleno desenvolvimento da lingua de sinais. Assim, conclui a autora,
a escrita é entendida como linguagem no pensamento, que estabelece uma relagéo
com a linguagem interior edificada no processo de apropriacdo da primeira lingua.

A Libras e a Lingua Portuguesa apresentam diferengas, no que se refere a estrutura

e funcionamento, dessa forma, para que o surdo consiga compreender os textos que lhes sdo

apresentados, se faz necessario que possua um nivel de abstracdo bastante elevado e tal nivel

SO serd possivel se ele tiver a lingua de sinais amplamente desenvolvida, pois assim sera capaz

de fazer as conexdes e associacOes pertinentes.

Entende-se que é fundamental aos professores de surdos, além da formacdo em

Lingua Portuguesa, que eles sejam fluentes em Libras, uma vez que alguns educadores que

desconhecem a lingua ou ainda ndo tiveram um contato real com ela podem ter pensamentos

superficiais e, muitas vezes, equivocados, sobre as suas qualidades e capacidades, a exemplo

de refletirem que o alfabeto manual ou datiloldgico (Figura 8), tdo utilizado na comunicacao

em Libras, é a prépria lingua de sinais.

Figura 8 — Alfabeto datilol6gico
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Segundo Goes e Campos (2014), o alfabeto manual, também conhecido como
alfabeto datilolégico ou datilologia, possui 27 letras incluindo o grafema “¢”. Este recurso
linguistico ndo é a lingua gestual em si. Sua funcéo especifica é descrever nomes proprios de
pessoas ou lugares que ndo possuem signos especificos, siglas, elementos técnicos, palavras ou
conceitos que ainda ndo possuem signo correspondente, e em determinadas situa¢es quando
palavras sdo emprestadas da Lingua Portuguesa.

Apesar de o alfabeto datilolégico ter sido criado pelo Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos (INES) ap6s o Congresso de Mildo, como meio convencional de
comunicacdo e como forma de ensinar ao surdo a lingua padrdo, ndo se pode dizer que ele
possibilita a incluséo.

Contudo, como se sabe, o alfabeto manual é apenas um recurso utilizado por usuarios
da lingua para adaptar nomes proprios ou palavras para as quais ndo se encontram
semelhantes os prontos em Libras ou, ainda, para esclarecer o significado de um sinal
a um ouvinte, ou seja, é “um c6digo de representacdo das letras alfabéticas”(Gesser,
2009, p. 28).

E um recurso visual perceptivel, uma relacio objetiva com as letras das palavras do
Portugués escrito e, assim, contribui positivamente para o seu ensino como segunda lingua,
especificamente no processo de semiotizacao da leitura e da escrita, transformando a cognicéo
e a utilizacdo desse recurso por aqueles que atuam diretamente com surdos, principalmente os
professores (Brasil, 2021).

O uso do alfabeto datiloldgico, dos debates feitos antes, e depois da Proposta
Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda Lingua para Estudantes Surdos
do Ensino Fundamental (anos finais), compde algumas observagdes utilizadas por diferentes
pesquisadores para esse ensino, especialmente aqueles referentes ao uso de géneros
textuais/discursivos.

Segundo Quadros (2019), utilizar esses recursos em sala de aula pode ajudar na
leitura e na escrita em conjunto. Os alunos surdos podem se identificar com a ortografia, as
formas das letras e os simbolos das palavras. Esse material preserva a fonologia dos signos,
importa o vocabulario e a morfologia da Lingua Portuguesa e também pode auxiliar no processo
de reconhecimento de caracteres na lingua.

Além disso, para trabalhar leitura e vocabulario em sala de aula, combina-se a
hipdtese de Quadros e Schmiedt (2006) quando indicam que se deve trabalhar com jogo da
memoria, bingo, palavras cruzadas, palavras relacionadas, baralho etc., pois relizando o uso de

jogos o estudante consegue promover conexdes entre sinal, imagem e palavras.
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Ademais, é sugerido que diferentes géneros textuais sejam usados principalmente
com estudantes surdos de 6° ano, uma vez que sdo favorecidos a partir do uso de bilhetes, cartas,
e-mails, Histérias em Quadrinhos (HQs), noticias etc., 0 que permitira o desenvolvimento das
habilidades a serem alcangadas nessa etapa, a saber: desenvolver estratégias de leitura; explorar
0 sentido das palavras, no texto escrito; relacionar os recursos visuais (imagens) ao tema do
texto; escrever a ideia principal do texto, entre outras.

No 7° ano, alguns dos principais géneros a serem estudados, consoante a proposta
curricular do MEC (Brasil, 2021), sdo: biografias, boletos (a4gua, luz, telefone etc.),
cartazes/propagandas, contos tradicionais, listas de compras, cardapios, manuais de instrugéo e

tirinhas (Figura 9), entre outros.

Figura 9 — Exemplo das tirinhas que trazem as tematicas sobre a surdez

Eu jurava que meu pai

Sendo surdo, sou muito | | o4 alguma coisa... A H A‘, ndo poderia ssgtar.

sensivel pelas vibragdes.

| =D W || ovDaicLe
Fonte: https://www.facebook.com/photo.php?fbid(2023)

Portanto, com base nos questionamentos de Quadros e Schmiedt (2006), é de suma
importancia que os objetivos sejam definidos, sendo trabalhadas “vivéncias”, que permitem que
0s escolares experimentem, criem e descubram novos conceitos de forma prazerosa. Portanto,
muitos desses géneros sdo encontrados em casa ou na prépria escola. Dessa forma, trabalhar
com a “vivéncia” significa aqui percorrer espacos, visualizando ¢ conhecendo os significados
e as funcdes desses géneros, considerando a contextualizagdo do texto oral a partir de fatos

descritos por docentes e discentes.

Lembrando que no caso da crianca surda, a abordagem inicial deve ser em Libras e
depois partir para o registro escrito, e entdo, possibilitar o desenvolvimento de
habilidades como: desenvolver estratégias de leitura de textos que circulam em
diferentes campos (cotidiano, publico, estudo e pesquisa, artistico-literario); consultar
dicionério bilingue com certa autonomia; pesquisar, em espacos fisicos ou virtuais,
livros e/ou textos em Portugués, para usufruir do prazer de ler; e produzir textos
considerando o objetivo e o publico-alvo (Queiroz, 2022, p. 66).

Destacamos que a crianga surda, por viver em um mundo onde predomina a cultura

ouvinte, acaba por ter contato com a Libras e a Lingua Portuguesa, sendo que esta, embora ndo
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seja sua L1, jamais terd o status de lingua estrangeira, como ocorre com o inglés, francés ou
outro idioma qualquer. Considerando entdo os elementos expostos no contato entre as duas
linguas, a crianca surda assimila uma e outra. Destaca-se 0 papel e responsabilidade da escola
no ensino da Lingua Portuguesa em razao da deficiéncia auditiva e por terem as duas linguas
estruturas distintas, o que faz com que a crianca e 0 adulto surdos apresentem maior dificuldade
no desenvolvimento de sua escrita, acabando por fazer uma espécie de transcrigdo da Libras

para o Portugués.



4 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE

—

b

Construir uma prética flexivel capaz de atender as diferengas
individuais e oportunizar outras tormas de aprendizagem a todos os
alunos promove um ambiente educacional democrético e justo, além
e promover a prética reflexiva do protessor, elemento
indispenséve para 0 novo paradigma que a educagéo inclusiva

aponta.
(CARNEIRO, 2012, p. 92).
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Nesta secdo, serdo abordadas questdes acerca do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), no tocante ao ensino de Lingua Portuguesa, para estudantes surdos,
quando serdo apresentados os resultados das TA’s utilizadas pelas docentes em nas salas do

AEE da Escola Municipal Integral Bilingue Lingua Portuguesa e Libras.

4.1 Atendimento Educacional Especializado para surdos

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) visa ampliar a autonomia do
estudante dentro e fora da escola, organizando e promovendo situagfes que favoregcam o seu
desenvolvimento, com a estimulagdo dos mecanismos do desenvolvimento cognitivo e da
aprendizagem, intermediados pelo uso de materiais didaticos e pedagdgicos que atendam as
necessidades especificas desses estudantes. O AEE é efetivado em espacos fisicos, nomeados
como Salas de Recursos Multifuncionais (SRM).

Cabe destacar que a Constituicdo Federal de 1988, em seu art. 205, garante o direito
a educacdo (Brasil, 1988). Esse direito deve visar o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, fazendo com que se
chame a atengdo para a questdo discutida neste trabalho no tocante ao ensino da Lingua
Portuguesa para surdos, o que € ratificado pela Lei n. 10.436/2002, que dispBe que, mesmo
sendo a Libras a primeira lingua da pessoa surda, esta ndo substitui a Lingua Portuguesa na
modalidade escrita (Brasil, 2002b).

A fim de corroborar com a questdo da educacdo de surdos, estdo previstas no Art.
2° do Decreto n° 7.611, de 11 de novembro de 2011:

A educagdo especial deve garantir os servi¢os de apoio especializado, voltados a
eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizacdo de estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo.

8§ 1° Para fins deste Decreto, 0s servigos de que trata o caput serdo denominados
atendimento educacional especializado, compreendido como o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e
continuamente [...] (Brasil, 2011).

Nessa perspectiva, esse atendimento tem a finalidade de estimular o
desenvolvimento do aluno com deficiéncia, promovendo e ofertando recursos necessarios para
a construgdo dessa proposta de educagdo especial, sendo assim, essencial que o docente
responsavel pelo AEE trabalhe no sentido de propor atividades que permitam eliminar barreiras
na aprendizagem, ao mesmo tempo em que busque estratégias que possibilitem otimizar a

aprendizagem dos alunos e sua inclus@o no ensino regular.
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Destarte, € necessario que se implementem cada vez mais politicas publicas que
oportunizem a inclusao de alunos com deficiéncia, especialmente das pessoas com surdez, por
meio de um trabalho sério, articulado entre a sala de aula comum e o AEE, cuja incipiéncia tem
evidenciadas as dificuldades desse grupo, em seu desenvolvimento, em relacdo a Lingua
Portuguesa, o que tem como consequéncia dificuldades nos outros componentes do curriculo
escolar.

O relatério produzido pelo Conselho Estadual de Educacao (Mato Grosso do Sul,
2013) chama a atenc¢éo para a necessidade de uma especificidade, no tocante a ofertas de ensino,
voltadas a todos os publicos. Essas ofertas devem conter em seu bojo uma organizacao didatica
e curricular que se mostre distinta daquela que comumente vem se mostrando e que pouco tem
contribuido para o desenvolvimento do estudante com deficiéncia, fazendo-se, pois, pertinente
a oferta de atendimento complementar ou suplementar por meio do AEE, quando for o caso.

Nesse ponto de vista, 0 AEE se torna visivel no cenario da inclusdo social dos
estudantes surdos, tendo em vista que € um servigo educacional que propicia a inser¢do da
pessoa com surdez e outras deficiéncias, no ensino regular. Por isso, a importancia de
discutirmos o direito a uma educacao de qualidade para todas as pessoas, com vistas a lhes
garantir um direito constitucional. E preciso que se efetivem mais politicas plblicas que
favoregcam a insercdo de estudantes com deficiéncia, especialmente das pessoas com surdez,
entre a sala de aula comum e 0 AEE.

O surgimento do AEE ocorreu em 2008, foi regulamentado pelo Decreto n.° 6.571
e revogado pelo Decreto n° 7.611, de 2011, que dispBe sobre a educacgédo especial, conforme
observado em Brasil (2011).

O supracitado decreto preconiza, em seu Art. 3°, a respeito dos objetivos do AEE:

I — Prover condicGes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servigos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes;

Il — Garantir a transversalidade das a¢fes da educacdo especial no ensino regular;

111 — fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV — Assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino (Brasil, 2011).

Observamos, a partir da analise do Art. 3° acima, em seu inciso primeiro, que o
educando tenha asseguradas as condi¢des para entrar, participar e aprender no ensino regular,
e assim lhes sejam ofertados servicos especializados que atendam as suas necessidades
especificas. O terceiro inciso evidencia que € necessario promover o desenvolvimento de

recursos didaticos e pedagogicos que visem extinguir os empecilhos do processo de ensino
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aprendizagem, que mostram-se concatenados, no tocante a esse Processo e 0S recursos
necessarios para o desenvolvimento de habilidades pelos estudantes.

Ainda em relacdo ao AEE, no que diz respeito a sua funcéo e realizacdo, o Conselho
Nacional de Educacdo, por meio de sua Camara de Educacdo Basica, publicou a Resolucao
CNE/CEB n° 04/2009, que institui as Diretrizes Operacionais para 0 AEE na Educacdo Bésica:

Art. 2°— O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a formacéo do aluno
por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de
sua aprendizagem.

Art. 5° — O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagao,
ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro
de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituigdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios (Brasil, 2009).

E indiscutivel, pois, o papel do AEE, conforme disposto no documento supracitado,
quando este evidencia a eliminagédo de barreiras que dificultam a formacéo do estudante e sua
consequente inserc¢do social, tendo como premissa a aprendizagem, o que leva a consecucgao do
AEE em espagos proprios e em turno inverso daquele em que o aluno estuda. No Art. 5° a
CNE/CEB n° 04/2009 estabelece que a Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas
publicos de ensino dos Estados, dos municipios, do Distrito Federal e instituices comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, com a finalidade de ampliar a oferta do AEE.

O referido apoio técnico e financeiro de que trata o Art. 5° da resolucéo contemplara

as seguintes agoes:

I — Aprimoramento do atendimento educacional especializado ja ofertado;

I1 — Implantacdo de salas de recursos multifuncionais;

11 — formacdo continuada de professores, inclusive para o desenvolvimento da
educacdo bilingue para estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e do ensino do
Braile para estudantes cegos ou com baixa vis&o;

IV — Formacdo de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a
educacdo na perspectiva da educacéo inclusiva, particularmente na aprendizagem, na
participacdo e na criagdo de vinculos interpessoais;

V — Adequacdo arquitetdnica de prédios escolares para acessibilidade;

VI - elaboracdo, producdo e distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade; e

VI — estruturacao de nlcleos de acessibilidade nas instituicoes federais de educacédo
superior (Brasil, 2009).

Dessa forma, observa-se que a Unido tem um papel fundamental no apoio, na oferta
e na ampliacdo do AEE em todas as instancias educacionais do pais, por se tratar de um

atendimento individualizado aos estudantes com deficiéncia/transtornos, o que € de suma

importancia na vida educacional desses estudantes.
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Quanto a formacdo dos professores para atuarem no AEE, é estabelecido que eles
devem ter formacao inicial que os habilite para o exercicio da docéncia e formacdo especifica

para a Educacdo Especial. Com relacédo as suas fungdes, estas sdo atribuidas no Art. 13:

| — Identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagdgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial,

Il — Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando
a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

Il — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV — Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

V — Estabelecer parcerias com as éareas intersetoriais na elaboragéo de estratégias e na
disponibilizagdo de recursos de acessibilidade;

VI - Orientar professores e familias sobre os recursos pedagégicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares (Brasil,
2009, grifo nosso).

No tocante ao sétimo inciso, ressalta-se a relevancia do uso da TA no AEE como
forma de promover e provocar os estudantes, no que concerne a aprender o Portugués escrito,
para que tenham maior autonomia e participacdo nas relagdes sociais que o uso dessa lingua
permite, uma vez ser esta a lingua que permeia as relagdes no pais.

No entanto, é importante ressaltar que a escola precisa disponibilizar o uso de
recursos e tecnologias no processo educacional. Dessa forma, surge o AEE que, de acordo com
0 MEC:

[...] é um servico da Educagdo Especial que identifica, elabora e organiza recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas. Ele deve ser articulado com a
proposta da escola regular, embora suas atividades se diferenciem das realizadas em salas
de aula de ensino comum (Brasil, 2009).

Dentre todas as suas responsabilidades, o AEE deve apoiar seus alunos, propiciando
0 uso de ferramentas necessarias para seu pleno desenvolvimento. Ha ainda necessidade de
disponibilizar o ensino da Libras e da Lingua Portuguesa para acesso dos educandos,
evidenciando-se, nesse contexto, a oferta de Tecnologias Assistivas que visem diminuir as
dificuldades dos discentes.

Ratifica-se que o AEE é de fundamental importancia porque trabalha as reais

necessidades dos estudantes, respeita os ritmos de aprendizagem e as especificidades de cada
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um, desenvolve a independéncia dos estudantes, possibilita a conquista de seus valores, além

de aprimorar o0s seus conhecimentos.

4.2 A Lingua Portuguesa no AEE para surdos

O Ministério da Educacdo define o AEE como uma proposta educacional realizada
em escolas inclusivas em “um periodo adicional de horas diarias de estudo” (Brasil, 2009). O
AEE deve ser organizado para contemplar os ensinos de Libras, em Libras e da Lingua
Portuguesa escrita, possibilitando um ambiente bilingue, Libras e Lingua Portuguesa, que faz
com seja necessario se apontar varios momentos no AEE:
1) Momento do Atendimento Educacional Especializado em Libras: trabalho
realizado todos os dias, no qual os conteldos de todas as disciplinas sdo explicados
em Libras por um professor, no contra turno dos alunos surdos;
2) Momento do Atendimento Educacional Especializado para o ensino de Libras:
aulas de Libras para os alunos surdos, que favorecem o conhecimento e a aquisi¢do
de termos, principalmente cientificos, ministradas por instrutores e/ou professores de
Libras no contra turno dos alunos;
3) Momento do Atendimento Educacional Especializado para o ensino de

Lingua Portuguesa: trabalho realizado todos os dias no contra turno dos
estudantes surdos (Damazio, 2007, p. 25, grifo nosso).

No momento do atendimento de Lingua Portuguesa desenvolvido na turma de AEE,
gue € um dos objetivos da pesquisa ora apresentada, o ensino da L2 na modalidade escrita deve
ser, por sua especificidade, desenvolvido por professor, com formacdo em Letras, sendo
habilitada em Lingua Portuguesa, conhecedor dos pressupostos linguisticos tedricos que
norteiam o fazer docente. Dessa forma, a sala deve ser organizada com materiais visuai, para
melhor abstracao dos significados da Lingua Portuguesa, objetivando que os estudantes possam
ler e escrever em Lingua Portuguesa.

E preciso garantir aos estudantes surdos o direito deste se tornarem sujeitos
bilingues, tendo como primeira lingua a Libras e, como segunda, a Lingua Portuguesa na
modalidade escrita, ratificando-se que, para tanto, € necessario que o surdo tenha conhecimento
de sua primeira lingua, o que também é oportunizado no momento do AEE de Libras, que
facilitara o processo de compreensdo da Lingua Portuguesa (Damazio, 2007).

O Relatorio sobre a Politica Linguistica de Educagéo Bilingue — Lingua Brasileira
de Sinais e Lingua Portuguesa enfatiza que “os surdos ndo vivem em espagos fechados proprios;
eles precisam conhecer a lingua dominante e oficial de seu pais” (Brasil, 2014, p.12).

No entanto, o professor deve lancar mao de estratégias e recursos para que alunos

com deficiéncia auditiva/surdez ndo fiqguem a margem do processo de ensino e aprendizagem,
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no que diz respeito as demais areas do conhecimento e, em especial, da Lingua Portuguesa,

considerada pelo surdo o componente curricular de maior dificuldade na vida escolar e social.
A inclusdo do aluno com surdez deve acontecer desde a educacdo infantil até a
educacdo superior, garantindo-lhe, desde cedo, utilizar os recursos de que necessita
para superar as barreiras no processo educacional e usufruir seus direitos escolares,
exercendo sua cidadania, de acordo com os principios constitucionais do nosso pais.
A inclusdo de pessoas com surdez na escola comum requer que se busquem meios
para beneficiar sua participacdo e aprendizagem tanto na sala de aula como no
Atendimento Educacional Especializado (Damazio, 2007. p. 14).

Pontua-se que, diferentemente dos estudantes ouvintes, o estudante com surdez
necessita de canais que facilitem e que o levem a compreender a Lingua Portuguesa. Nesse
sentido, 0 meio mais adequado para se utilizar com esse estudante € a propria lingua, ressaltando
que, no ensino da escrita, 0S recursos visuais, a leitura, a organizacdo do plano de atendimento
e 0 conhecimento que 0s docentes possuem S80 essenciais para que obtenham sucesso,
chamando atengdo que o docente precisa ter o conhecimento das duas linguas para que possa
ter essa comunicacdo com o estudante, auxiliando-o na aprendizagem da Lingua Portuguesa
como segunda lingua (Silva et al., 2016).

No que diz respeito ao AEE, em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa, ratifica-
se gque esse ensino deve ser desenvolvido na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), no
contraturno do horario escolar das salas regulares, momento este em que deve ser assegurado
aos estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva o aprendizado dessa disciplina como segunda
lingua. Como o préprio nome da sala ja revela, Sala de Recursos, cabe a escola oferecer ao
longo do processo de ensino e aprendizagem desses estudantes recursos de Alta Tecnologia,
que sdo ofertados pelo MEC as escolas que possuem o AEE, e recursos de Baixa Tecnologia,
que sdo os que o proprio professor pode confeccionar, a depender dos objetivos de

aprendizagem por ele previstos.

Para dar conta das questfes que permeiam a aprendizagem da Lingua Portuguesa do
aluno surdo, surge como jA mencionado, a necessidade de um atendimento
educacional especifico, ficando evidente a necessidade de repensar educacéo atual e
seu sentido, tendo em vista as possibilidades de aprendizagem s6lida que Ihe permitam
enfrentar criticamente a sociedade linguistica (Silva et al., 2016, p.3).
Considerando que a Lingua Portuguesa se estrutura a partir da combinacdo de
vocabulos que conectados de forma adequada déo sentido as palavras combinadas, formando
frases, frases conectadas formam oragdes, oragdes transpostas por meio de conectivos formam
periodos e assim por diante até chegar ao texto que tem como premissa a existéncia de sentido,

conforme preceitua Bakhtin (2003). Pode-se iniciar o trabalho com os estudantes, no AEE, em
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consonancia com a ampliagdo do vocabuldrio. Assim, ao fazer uso das TA’s, o docente
impingird uma dindmica a suas aulas, condi¢do necessdria ao processo de ensino e
aprendizagem.
[...] a sala de recursos para o Atendimento Educacional Especializado em Lingua
Portuguesa devera ser organizada didaticamente, respeitando os seguintes principios:
* Riqueza de materiais e recursos visuais (imagéticos) para possibilitar a abstragéo dos
significados de elementos mérficos da Lingua Portuguesa.
« Amplo acervo textual em Lingua Portuguesa, capaz de oferecer ao aluno a
pluralidade dos discursos, para que 0s mesmos possam ter oportunidade de interacéo
com o0s mais variados tipos de situacdo de enunciacgéo.
* Dinamismo e criatividade na elaboracdo de exercicios, 0s quais devem ser
trabalhados em contextos de usos diferentes (Damazio, 2007, p. 38-39).

Nesse tipo de atendimento, o professor de Lingua Portuguesa foca o estudo nos
niveis morfologico, sintatico e semantico-pragmatico, em como se atribui significados aos
termos e de que maneira se organizam nas frases e textos de diversos contextos, ao fazer com
que os educandos observem a estrutura da lingua, por meio de atividades diversificadas, e
tencionem construir um conhecimento que os discentes ouvintes desenvolvem de maneira
natural (Damazio, 2007).

No AEE, quando a professora ensina Lingua Portuguesa escrita para os educandos
surdos, ela busca trabalhar o sentido das palavras de maneira contextualizada, sempre
considerando e explorando a sua estrutura gramatical. Esse processo tem inicio na educacao
infantil, ganha mais forca na alfabetizacéo e educacdo basica, continuando no ensino superior

(Damazio, 2007).

4.3 O uso das TA’s nas salas do AEE da Escola Municipal Integral Bilingue Lingua

Portuguesa e Libras

Descreve-se, nesta subsegédo, as TA’s encontradas nas salas do AEE que atendem
escolares do 6° e 7° ano, que foram analisadas de acordo com o0s objetivos especificos da
pesquisa.

O uso das TA’s ¢ de grande relevancia para educagao escolar, constituindo-se como
aliada no ensino e aprendizado, tendo por finalidade proporcionar maior independéncia aos
estudantes com deficiéncia, favorecendo sua permanéncia em sala de aula. Assim, as TA’s sdo
usadas conforme a especificidade de cada aluno e as exigéncias advindas dos conteldos

programaticos, uma vez pensados e adaptados ao estudante.
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O uso de recurso de Tecnologia Assistiva, para alguns alunos, é a Gnica maneira de
proporcionar 0 acesso ao conhecimento a escola, onde vao poder desenvolver suas
habilidades, potencialidades e favorecer suas ag¢des de como estudar, brincar,
interagir, comunicar e permitir a convivéncia em grupo (Viana; Teixeira, 2019, p. 77).

De acordo com a Constituicdo Brasileira, conforme destacado anteriormente, a
educacdo é, portanto, direito de todos. Contudo, muitos ainda sdo os esforcos e lutas
desenvolvidos para que estudantes com deficiéncia, enquanto cidaddos de direito, tenham
acesso a essa educacéo.

Na Escola Municipal Integral Bilingue Lingua Portuguesa e Libras, o atendimento
gue acontece com a permanéncia das criangas na escola nos turnos matutino e vespertino, com
acesso a trés aulas semanais de atendimento acerca da carga horaria destinada ao ensino de
Portugués como L2 e os outros dias destinados ao curriculo e escrita de sinais.

Destaca-se que um dos objetivos desta pesquisa foi identificar quais TA’s sédo

utilizadas na sala do AEE da Escola Municipal Bilingue de Séo Luis-MA.

4.3.1 Computador

Apos as observagOes nas duas salas do AEE que atendem os discentes do 6° e 7°
ano, verificou-se que as TA’s utilizadas pelas docentes sdo as seguintes: computador, tablets
com acesso a internet, jogos educativos, revistas em quadrinhos (HQs), quadro branco e
flipachat.

A utilizacdo do computador na sala de aula, principalmente do AEE, cativa 0s
estudantes e os torna mais dependentes, sem necessitar que professor faca grandes
interferéncias, deixando-os mais livres para construir 0s conceitos e conhecimentos.

No contexto educacional, vem defender o direito de todos os alunos desenvolverem e
concretizarem as suas potencialidades, bem como de apropriarem as competéncias
que lhes permitam exercer 0 seu direito de cidadania, através de uma educacdo de
qualidade, que foi talhada tendo em conta as suas necessidades, interesses e
caracteristicas (Freire, 2008, p.5).

No @mbito educacional, trata-se do direito dos educandos de se desenvolverem e
efetivarem suas potencialidades, assim como de se apropriarem das competéncias que
possibilitam que exercam a cidadania por meio da educacédo de qualidade, que se desenvolveu
mediante especificidades e particularidades dos individuos surdos.

O uso do computador (Figura 10) como ferramenta para o desenvolvimento de

pessoas com deficiéncias intelectuais tem causado importantes avancos no ambito educacional.
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Figura 10 — Estudantes utilizando o computador

N

Fonte: D da pesquisa (2022).

Observa-se que a docente faz utilizagdo do computador como uma das TA’s.
Mendonca (2018) afirma que sdo por meio de computadores que a maioria das tecnologias séo
disponibilizadas. Nesse sentido, é incontestavel a sua importancia nas salas do AEE, na escola
campo de pesquisa. A docente acompanha de perto as atividades realizadas pelos discentes. Os
computadores podem, entdo, ser uma TA, bem como se pode utilizar alguma TA durante seu
acesso. Quando utilizado como TA, o computador é uma ajuda técnica para se alcancar um
objetivo (Mendonga, 2018).

Os computadores possibilitam representar ideias ou possibilidades, que levam a
criacdo de um mundo intangivel e simbolico, a0 mesmo tempo em que agregam distintas formas
de atuacdo e de comunicacdo entre as pessoas. Para Galvdo Filho e Damasceno (2008),
mediante as adaptacdes de teclados, mouse, softwares especiais e acessibilidade, esses recursos
propiciam o0 acesso ao conhecimento, a escola, a informacéo e a interagdo com o meio.

Os autores supracitados destacam que, quando falamos sobre tecnologia, a atencéo se
concentra no computador, que se tornou um ponto de aluséo de todas as tecnologias, ferramenta
de linguagem visual, trazendo uma riqueza de imagens e videos a serem trabalhados, tanto em
sua lingua natural (Libras) quanto na Lingua Portuguesa, o computador possibilita o0 uso de

estratégias que ndo se restringem ao simples uso e manuseio de uma méaquina.

4.3.2 Tablet

Entre os dispositivos a serem empregados no processo de ensino e aprendizagem,
destaca-se o tablet (Figura 11) que, enquanto recurso, € um importante auxiliar no contexto das
TAs por diferentes razdes, entre elas a econdmica, haja vista seu custo ser bem menor em

relacdo ao computador, que é também mais dificil de transportar.
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No tocante ao ensino de linguas para estudantes surdos e ouvintes, o dispositivo
pode atender tanto o ensino de Libras quanto o de Lingua Portuguesa. Em relacéo ao ensino de
Libras, destaca-se o aplicativo conhecido como Hand Talk, que, por meio do uso de um avatar
chamado Hugo, é importante auxiliar ao apresentar o sinal correspondente ao vocabulario em
Libras, configurando-se enquanto proposta educacional voltada ao uso da tecnologia, na sala
de aula. Destacam-se que, para além do uso do Hand Talk, o tablet pode ser utilizado também
em jogos educativos para o ensino de Lingua Portuguesa.

De acordo com Nascimento e Cortina (2017), a atividade com jogos chama a
atencdo e motiva os estudantes em uma perspectiva de letramento mediada pelo ludico,
possibilitando a aquisi¢cdo e ampliacdo do Iéxico, bem como a compreensdo da estrutura frasal
em Lingua Portuguesa.

A utilizacdo dos tablets em sala de aula é uma inovagdo que veio para ficar e
melhorar o ensino e a forma de aprender dos estudantes. Entretanto, ndo é um substituto dos
livros, apenas um facilitador de conhecimento. E, por isso, é preciso harmonizar o convivio
desses recursos de modo que um ndo se sobressaia ao outro, uma vez que ambos Sao

didaticamente importantes.

Figura 11 — Tablets

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Desse modo, infere-se que o tablet em si é ferramenta de grande valor educativo na
medida em que pode ser adequadamente integrado em sala de aula. Corrobora para diminuir o
estigma associado ao uso de TA pelo fato de tablets e aparelhos celulares serem, por si mesmos,
equipamentos utilizados pelos estudantes no cotidiano.

A importancia da utilizacdo dos dispositivos moveis pelos estudantes surdos é

significativa e esta contemplada nao apenas em estudos acerca da tematica, como também em
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documentos oficiais. Esse emprego baseia-se no fato de se perceber, no campo educacional, as

possibilidades gque as tecnologias trazem para a sala de aula (UNESCO, 2011).

4.3.3 Revistas em quadrinhos - HQs

Nas revistas em quadrinhos, ha uma grande variedade de possibilidades de
aprendizagem, sendo a leitura a probabilidade do desenvolvimento do pensamento ldgico.
Dessa forma, docentes podem desenvolver sua criatividade, possibilitando até o
desenvolvimento de uma narrativa propria, criada pelos discentes na elaboracao de textos sobre
uma determinada histdria, assim como na transcri¢do de palavras de outra forma, utilizando a
norma padrao.

A histéria em quadrinhos ou HQs (Figura 12) se torna bem significativo para o0s
estudantes surdos, por utilizar a imagem em sua estrutura textual. Alem disso, esse género
também apresenta uma peculiaridade que permite que a lingua seja trabalhada em situacdes
reais de comunicacéo, pois, nos discursos entre as personagens, podem-se visualizar ditados

populares, metaforas e expressdes idiomaticas. Para Ramos (2009, p. 18):

O espago da agdo é contido no interior de um quadrinho. O tempo da narrativa avanca
por meio da comparagdo entre o quadrinho anterior e 0 seguinte ou é condensado em
uma Unica cena. O personagem pode ser visualizado e o que ele fala é lido em baldes,
que simulam o discurso direto. As histérias em quadrinhos representam aspectos da
oralidade e reiinem os principais elementos narrativos, apresentados com o auxilio de
convencgdes que formam o que estamos chamando de linguagem dos quadrinhos.

As revistas em quadrinhos favorecem o ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa, na modalidade escrita, para pessoas com surdez. Seu formato em desenho, seja ele
colorido ou preto e branco, chama a atenc¢do do aluno. Os balGes com a fala apresentam marcas

de oralidade que os individuos utilizam em seu cotidiano.

Figura 12 — Utilizacdo de HQs
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4.3.4 Flipchart

Outra TA utilizada pela docente do 7° ano foi o flipchart (Figura 13), sendo formada
de cavalete e folhas em branco, portanto, de baixo custo. A sua utilizagao possibilita mobilidade
e uma maior visualizacdo dos textos, sendo considerado Baixa Tecnologia, principalmente se
organizado em forma de cartaz.

O Flipchart consiste num pequeno quadro instalado num cavalete, e funciona como
um grande bloco de notas, ja que prende folhas de papel de grande formato, onde se
vai registrando informacdo considerada pertinente ao longo da sessdo, ou se vai

apresentando informacdo previamente registrada, e considerada importante para a
apresentacdo (Costa, 2019, p.2).

O Flipchart é bastante comum em salas de aula regulares, especialmente nos anos
iniciais. Um exemplo de uso, como cartaz, pode ser visualizado na Figura 13, cujo contedo
alude a data de 26 de setembro de 1857, dia em que foi inaugurada a primeira escola de surdos
no Brasil. O texto que o compde € escrito em Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, tendo
como objetivo trazer informagdes sobre o tema abordado.

Pode-se observar, na Figura 13, como o texto produzido pela docente chama a
atencdo pela fonte, pois facilita a leitura dos discentes, tendo também, por objetivo, analisar

quais as TA’s utilizadas do alinhamento do instrumento aos pressupostos tedricos.

Figura 13 — Flipchart em sala de aula

da pesquisa
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Porém, Cabezas (2019) chama atengdo para o fato de que o recurso pode ser
trabalhado no contexto das tecnologias, sendo entdo criado a partir de um programa chamado
Activinspire. Em articulacdo com a tecnologia, o Flipchart “[...] pode conter texto, tabelas,
formas, animagdes, contetdos, multimidia e outros. Tudo o que o flipchart contém sdo
“objetos”, que se podem mover ¢ com os quais podemos interagir” (Cabezas, 2019, p.4).

E necessario que o professor de AEE, para além da formagc&o académica na area de
educacdo, com conhecimentos especificos de seu campo de trabalho, conheca também aspectos
pedagogicos relativos a docéncia, uma vez que esse profissional deve ser capaz de intervir no
processo de ensino e aprendizagem com acgdes que considerem as necessidades do aluno, a fim
de promover o seu desenvolvimento na vida escolar.

Nesse processo, 0 uso da TA é de fundamental importancia na educacéo, do ponto
de vista da educacéo inclusiva, em razao de o estudante que frequenta o AEE estar matriculado
em uma escola inclusiva no contraturno. A TA possibilita a reducdo das barreiras de
aprendizagem, facilitando tanto o ensino, do ponto de vista metodoldgico, quanto a construcéo
de conhecimentos por pessoas com surdez.

As TA’s sdo, portanto, mecanismos muito eficazes na promocao do processo de
ensino e aprendizagem, porquanto dao aos estudantes com necessidades educativas especiais 0
direito de participar, aprender e de ter uma convivéncia educacional como qualquer outro
sujeito. Essa constatacdo é ainda mais valida, j& que o desenvolvimento de novos produtos,
servicos e tecnologias tem auxiliado os usuarios nos mais diversos aspectos de suas vidas.
Ressalta 0 quanto é importante a sala do AEE para o desenvolvimento do ensino e
aprendizado da Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, para estudantes com surdez
utilizando as TA’s.

Na perspectiva da inclusdo escolar, ¢ inquestionavel o uso de TA’s para atender as
dificuldades funcionais de estudantes com deficiéncia, quando esses recursos se tornam
importantes instrumentos de linguagem visual, trazendo uma riqueza de imagens e videos a

serem trabalhados tanto em sua lingua natural (Libras), quanta na Lingua Portuguesa (L2).



5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: TRAJETORIA DE PESQUISA

”

Método éa alma cJa teoria

(LENIN, 1965)
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A metodologia tem a finalidade de estudar as diversas maneiras que existem para
se realizar determinadas pesquisas, avaliando técnicas que potencializam as capacidades de
execucdo da pesquisa. De acordo com Demo (1994), a metodologia é fundamental para
orientar o pesquisador em todas as etapas da pesquisa, desde a formulacdo do problema até
a anélise dos resultados. Dessa forma, a metodologia € essencial para a qualidade e rigor
cientifico da pesquisa.

Esta secdo apresenta o corpus do trabalho ao enfatizar o processo do “fazer”
pesquisa e detalhar o tipo de trabalho desenvolvido, as etapas de investigacdo, a estrutura do
espaco escolar e os critérios de selecdo das participantes que formam a amostra da pesquisa, 0s
procedimentos adotados quanto aos instrumentos de coleta de dados diretos e indiretos, 0s

aspectos éticos da investigacao e uma breve contextualizagdo do produto gerado.

Figura 14 — Fluxograma da pesquisa

Descri¢cdao do
corpus e dos
participantes

Tipo de
pesquisa

Participantes : procedimentos '
da pesquisa que geraram
os dados

Aspectos
éticos da
pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

5.1 Tipo de pesquisa

Trata-se de uma pesquisa exploratdria e descritiva, de abordagem qualitativa, que
faz uso da pesquisa bibliografica para discutir os conceitos acerca do uso de TA no ensino de
Lingua Portuguesa, como L2, para estudantes surdos. De acordo com Silva e Menezes (2001,

p. 20): “O ambiente natural ¢ a fonte direta para coleta de dados ¢ o pesquisador ¢ o instrumento-
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chave. O processo ¢ seu significado sdo os focos principais de abordagem”. Consoante a isso,
Vergara (2003) evidencia caracteristicas de uma populacdo especifica ou de determinado
fendmeno, podendo também expor correlacBes entre variaveis e determinar sua natureza. Esse
tipo de pesquisa ndo tem a obrigacdo de explicar os fendmenos que descreve, ainda que sirva
de base para a explicacdo posterior.

Nesse contexto, buscamos detalhar os dados coletados com vistas a tracar um
panorama da realidade apreendida, demonstrando de que modo os recursos da TA séo utilizados
no contexto da aprendizagem da Lingua Portuguesa por estudantes surdos, em uma sala de AEE
da Escola Municipal Integral Bilingue Lingua Portuguesa e Libras de S&o Luis.

Dessa forma, busca-se o contato direto com as professoras participantes da escola
para apreender a realidade estudada e obter os dados necessarios a descricdo e articulacdo

conceitual da fundamentacéo tedrica sobre a tematica abordada.

5.2 Descricao do corpus

A pesquisa se deu na Escola Municipal Integral Bilingue Lingua Portuguesa e
Libras de Séo Luis, instituicdo localizada no bairro da Camboa, regido central de Sdo Luis-MA
(Figura 15). Fundada em setembro de 2016, com a finalidade de prestar servi¢cos a comunidade
surda, outrora, a unidade funcionou na U.E.B. Luis Viana, no bairro Alemanha.

Atualmente, a escola funciona com ensino integral, atendendo a 90 estudantes com
deficiéncia auditiva. Oferece Libras como lingua materna e a Lingua Portuguesa como segunda
lingua, com destaque por ser a primeira escola bilingue para surdos de Sdo Luis-MA. Em
ambito estadual, a primeira unidade de ensiono bilingue para alunos com surdez encontra-se no
municipio de Imperatriz, no sul do Maranh&o, conhecida como Escola Municipal de Educacao

Bilingue para Surdos Professor Telasco Pereira Filho, em funcionamento desde 2012.
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Figura 15 - Localizacdo da Escola Municipal Integral Bilingue Lingua Portuguesa e Libras
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Fonte: Elaborado pela autora.

A proposta da escola se justifica em face da necessidade de ensinar e aprender a
Libras, no &mbito escolar, como primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa, como segunda
lingua (L2).

A estrutura fisica da escola € composta por uma sala de Educacéo Infantil, seis salas
para atender estudantes de 1° ao 7° ano, uma sala de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), duas
salas de recursos, brinquedoteca, biblioteca e sala de informéatica com dez computadores. Possui
trés banheiros adaptados (masculino e feminino), sendo um destinado aos professores e dois
aos estudantes, assim como uma &rea de lazer. A instituicdo dispOe ainda de auditorio,
secretaria, sala dos professores, biblioteca, duas salas do AEE, laboratério de informatica, dez
salas de aula, refeitorio, cozinha, dispensa, quadra e patio.

A escola tem 15 computadores distribuidos da seguinte forma: um na sala da
direcdo, dois na sala dos professores, dois na biblioteca e dez na sala de informatica. As salas

de aula ficam organizadas em formato de U.
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Os profissionais que atuam na escola sdo os seguintes: um gestor, 12 professores
de sala regulares, trés professores da sala de AEE, duas professoras surdas, quatro intérpretes,
cuidadora, cozinheira, dois porteiros e duas operacionais de servigo gerais. Ha ainda duas
profissionais na sala do AEE, uma sala do infantil, uma do segundo ano, uma do terceiro, uma
do quarto, uma do quinto, uma do sexto, uma do sétimo e uma da EJA. Todos os profissionais

que atuam na educagdo possuem nivel superior, com especializacao.

5.3 Participantes da pesquisa

Participaram da pesquisa duas professoras ouvintes, que trabalham com o ensino
de Lingua Portuguesa, como segunda lingua para surdos, em salas de AEE, na Escola
Municipal Integral Bilingue Lingua Portuguesa e Libras. Das duas docentes, uma possui
Licenciatura em Pedagogia e € especialista em Midias da Educacdo e LIBRAS, a outra docente
tem Licenciatura em Letras Portugués e especializacdo em Educacdo Especial e Educacéo
Inclusiva. A seguir, serdo apresentados os critérios que foram seguidos para a aplicacdo dos
questionarios, no tocante a participacdo de docentes.

5.3.1 Critérios de inclusdo dos professores

Como critérios para inclusdo das professoras participantes, foram definidos que
fossem ouvintes e atuantes com o ensino de Lingua Portuguesa, como segunda lingua para
surdos, em salas de AEE da Escola Municipal Integral Bilingue Lingua Portuguesa e Libras,
além de serem efetivas da rede municipal, assim como ndo estarem em processo de

aposentadoria.

5.3.2 Critérios de exclusdo dos professores

Como critérios para exclusdo dos professores participantes, destacam-se alguns
aspectos, como segue: estarem afastadas por motivo de salde, recusa em participar da
pesquisa e estarem em processo de aposentadoria.

Nessa perspectiva, o corpus desta pesquisa foi composto pelas respostas dadas pelas
duas professoras da escola pesquisada que responderam aos questionarios. Para a efetivacdo do
estudo, o primeiro passo foi apresentar, junto & coordenagdo do Programa, um oficio,

solicitando a autorizacdo (Anexo A) para a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), para
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fins de realizac&o da pesquisa. Ap0s a autorizacdo da referida secretaria (Anexo B), esclareceu-
se ainda que esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), com base no
Parecer Consubstanciado (CAAE): 67320522.4.0000.508 (em apreciacdo Etica). Superada a
fase das autorizagdes, houve a elaboragéo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice A) e do questionario (Apéndice B).

Apos a escolha da escola para se realizar a pesquisa e de posse dos documentos e
autorizacdes pertinentes, o proximo passo foi a pesquisa bibliografica acerca do tema escolhido,
para fundamentar as discussfes dos dados coletados durante a investigacdo, visando a
construcdo do texto dissertativo. A pesquisa bibliogréfica, de acordo com Fonseca (2002, p.
32), se organiza da seguinte forma:

A pesquisa bibliogréafica é feita a partir do levantamento de referéncias teoricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre
0 assunto. Existem porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de
recolher informacBes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual
Se procura a resposta.

Ressalta-se, a partir do excerto, a relevancia das produc6es académicas construidas
a partir de pesquisas e estudos tedricos enquanto subsidios a embasarem estudos futuros, assim
como a analise e discussdo de dados coletados. Ainda sobre a pesquisa bibliografica, Prodanov
e Freitas (2013, p. 54) observam que o pesquisador, quando toma como base dados coletados
na internet, deve aferir sua confiabilidade, a fim de identificar inconsisténcias ou mesmo

contradicdes apresentadas no material coletado.

5.4 Etapas dos Instrumentos e Procedimentos que geram os dados

5.4.1 Observacao

A observacdo, técnica utilizada para a coleta de dados e utilizacdo dos sentidos na
obtencgéo de determinados aspectos da realidade, foi empregada para os estudantes, assim como
também para a professora. “Nao consiste apenas em ver € ouvir, mas também em examinar
fatos ou fendmenos que se desejam estudar” (Marconi; Lakatos, 2003, p. 190). Durante a fase
de observacdo da pesquisa, foram realizados registros fotograficos das atividades e rotina, por
aproximadamente trés meses, duas vezes por semana, de acordo com o horério que a professora

deliberou.
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5.4.2 Aplicacdo de questionario

Como instrumento de coleta de dados, utilizou-se 0 questionario orientado com
perguntas abertas e fechadas para as professoras da sala do AEE. Esse material se constitui
enquanto instrumento para a coleta de dados, especificamente elaborado com o objetivo de
obter respostas para questdes que sdo importantes para o desenvolvimento da pesquisa (Vieira,
2010).

O questionario (Apéndice B) foi aplicado com a intencdo de conhecer a opinido das
educadoras sobre a utilizacdo das TA’s para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda

lingua, no processo de aprendizagem dos estudantes surdos nas salas do AEE.

5.5 Aspectos éticos da pesquisa

Considerando-se que a ética se constitui como elemento determinante na construgao
humana, o que inclui 0 comportamento social, histdrico e cultural, compreende-se que o seu
uso em pesquisas se relaciona diretamente ao respeito pela dignidade humana. Nessa acepgéo,
as acOes desta pesquisadora buscaram ser claras e oportunizar aos participantes a consciéncia
de atuacdo na pesquisa.

Nesse sentido, seguiu-se o direcionamento do dispositivo citado, o que fez com que
esta pesquisadora propiciasse esclarecimentos aos participantes, assim como dirimir todas as
suas duvidas que tivessem quanto ao estudo desenvolvido. Desse modo, a pesquisa foi realizada
de forma ética mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
de acordo com a Resolugéo n® 510/16, em vigor em todo territério nacional (Brasil, 2016). Esse
termo garante que as informacdes sejam confidenciais, somente utilizadas na divulgacéo desta
pesquisa e terdo como objetivo, esclarecer e proteger os participantes da pesquisa, assegurando-

lhes seu bem-estar.

5.6 O produto educacional

Nesta subsecao, apresentam-se 0s passos para a construcdo do Produto Educacional
que consiste em um e-book com uma coletanea de duas lendas maranhenses, que serdo
interpretadas em Libras e disponiveis em Lingua Portuguesa, com vistas a interpretacdo dos

educandos sobre as lendas. O material produzido foi disponibilizado em formato de e-book.
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Destacam-se como etapas do material: [1] leitura da lenda; [2] estudo do significado
das palavras; [3] interpretacdo da lenda; [4] estudo da classe gramatical substantivo na primeira
lenda; [5] estudo da classe gramatical substantivo na segunda lenda; e [6] proposi¢do da
confeccdo de um dicionario com as palavras que os alunos ndo souberem o signficado.

O material tem como objetivo auxiliar docentes que desempenham suas atividades
junto ao publico formado por estudantes surdos, ao longo do processo de ensino e aprendizagem
da Lingua Portuguesa. Destaca-se que o material permite aos estudantes uma imersao e
interacdo de forma mais ativa com o que esta sendo trabalhado em sala de aula.

Pensou-se em uma sequéncia didatica para colocar no e-book, pelo fato de permitir
o trabalho com todo o assunto passo a passo, de maneira detalhada, o que possibilitaria aos
estudantes uma compreensdo maior do assunto a ser estudado.

Quando optou-se pelo género textual para realizar a sequéncia didatica, pois € uma
estrategia educacional que busca auxiliar na aprendizagem dos estudantes, a escolha pela lenda
decorre do fato de ser um assunto que os alunos de uma forma ou outra acabam j& tendo alguma
familiaridade, seja por ja terem visto na escola ou por terem uma outra pessoa Ihes contando.
Neste percurso, trabalhar com lendas maranhenses foi uma ideia que aconteceu justamente para
que os estudantes tivessem um contato maior com a cultura do estado, que apresenta tantas

particularidades e é tdo rica.



6 DISCUSSOES E ANALISES DOS RESULTADOS

A competéncia do proFe.ssor néo, se mede pela sua capacidade de
ensinar — muito menos lecionar - mas pelas possibilidades que
constrgi para que as pessoas possam aprender, conviver e viverem
melhor .

(GADOTTI, 2003, p. 27).
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Neste capitulo, sdo apresentados e analisados dados provenientes de observacGes
espontaneas, realizadas na sala do AEE, no gque tange a sua estrutura fisica e material, incluindo
os recursos de TA, para o atendimento de estudantes com deficiéncia auditiva, bem como o
quantitativo dos escolares atendidos.

Também sdo apresentados e analisados os dados gerados a partir das observacgdes e
dos questionarios aplicados as profissionais que atendem os estudantes com deficiéncia

auditiva, na sala do AEE.

6.1 Identificacdo académica e profissional das professoras participantes

A identificacdo académica e profissional das docentes que integram o corpus desta
pesquisa, bem como a descricdo e analise das respostas fornecidas sobre o trabalho
desenvolvido no AEE, dizem respeito &s TA’s no ensino de Lingua Portuguesa, como L2, na
modalidade escrita. As participantes da pesquisa sao professoras da Escola Municipal Integral
Bilingue Lingua Portuguesa e Libras de Sdo Luis, que atendem a estudantes surdos,
matriculados do 6° ao 7° ano, no AEE.

Uma das primeiras atividades realizadas para coleta dos dados foi fazer
levantamento do perfil das docentes que atuam como professoras de AEE, junto a estudantes

surdos, como se observa no quadro abaixo:

Quadro 4 — Informagbes sobre a formacao académica e atuagdo das professoras no AEE

X TEMPO DE ATUACAO
PROFESSORAS FORMACAO NO AEE
Professora “A” Licenciatura em Pedagogia, especialista em
Midias da Educagc&o e Libras 3 anos
Professora “B” Licenciatura em Letras Portugués, especialista )
em Educacédo Especial e Educacdo Inclusiva anos

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Quando se examina o topico formagao académica, no Quadro 4, nota-se que apenas
a professora B tem graduacdo em Lingua Portuguesa, sendo também graduada em
Letras/Libras. Quando considera-se o cerne desta pesquisa, 0s estudantes surdos, a formacéo
em Letras/Libras pode parecer a mais apropriada. Contudo, é preciso considerar que este é um

curso que tem sua atencao voltada prioritariamente para o ensino de surdos.
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Damazio (2007, p. 38), ao discorrer sobre como deve ser trabalhado o ensino de
Lingua Portuguesa, enquanto L2, para surdos, nas salas de AEE, afirma que deve ser
desenvolvido “por um professor, de preferéncia, formado em Lingua Portuguesa e que conheca
0s pressupostos linguisticos teéricos que norteiam o trabalho”.

Chama-se a atencdo para o trabalho desenvolvido pela Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA), que oferta o curso de Letras — Libras, desde 2015, e, de acordo com seu
Projeto Politico-Pedagdgico, a graduacdo tem como objetivo formar profissionais
especializados no ensino de Libras. Em 2014, ofereceu o curso de Letras — Libras, na
modalidade Educacdo a Distancia (EaD), pela UFMA em parceria com a Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC). No primeiro semestre de 2023, a UFMA iniciou a oferta de Letras
— Libras/Lingua Portuguesa, EaD, pela Universidade Aberta do Brasil (UAB), com vistas a
lancar mais profissionais da area no mercado de trabalho.

Atualmente, cabe destacar que ha, em diferentes instituicdes do pais, os cursos de
Letras/Libras, e de Letras-Portugués/Libras, com o intuito de habilitar o professor, tanto para o
ensino de lingua de sinais, quanto de Lingua Portuguesa. Ressalta-se que a auséncia da
graduacdo em Letras-Portugués nao se configura como um obstaculo para que o professor atue
na sala de AEE e acompanhe estudantes surdos. Isso porque o proprio MEC estabelece essa
formacdo como mais razodvel, mas ndo a coloca como um requisito obrigatorio (Damazio,
2007).

A Unica exigéncia expressa formalmente, acerca dessa questdo, encontra-se na
Resolucdo n° 4, Art. 12, do MEC, que afirma que, “para atuagdo no AEE, o professor deve ter
formacado inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacdo especifica para a
Educagao Especial” (Brasil, 2009, p. 3), o que ndo quer dizer que a licenciatura em

Letras/Libras seja a Unica graduacdo do docente que atua em turmas de AEE.

6.2 Dados gerados por meio da observacéo realizada na sala AEE da Escola Municipal

Integral Bilingue Lingua Portuguesa e Libras de Sdo Luis-MA

As observacg6es na Escola Municipal Integral Bilingue Lingua Portuguesa e Libras,
de S&o Luis-MA, iniciaram em setembro de 2022 e finalizaram em dezembro do mesmo ano.
Dessa forma, foram 0s contatos, conversas e questionamentos com estas profissionais que
deram suporte para a aquisicdo das informacdes e posteriores reflexdes aqui apresentadas. Em

virtude disso, buscou-se ser o mais fiel possivel aos dados obtidos nos instrumentos de pesquisa
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(questionarios) e observacdes, citando-0s sempre que necessario no intuito de esclarecer o0s
fatos apurados.

Mediante as observacOes realizadas, identificou-se ainda os contetdos abordados
nas aulas de Lingua Portuguesa, ministradas pelas professoras, assim como a metodologia e
atividades propostas e as TA’s para 0 ensino e aprendizagem dos educandos surdos que sao
utilizadas em sala de aula. Destaca-se que, no ambito desta pesquisa, foram elencadas duas
salas do AEE: uma que atende estudantes do 6° ano e a outra que atende o 7° ano. Essas salas
contém os seguintes itens, no que concerne a recursos de TA, evidenciados na Figura 16, a
sequir:

Figura 16 — Itens das salas do AEE
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Observou-se nesses espacos, no que se refere a estrutura fisica, a necessidade de
maior adequacéo, pois, caso houvesse essa estrutura, os educandos teriam mais conforto e tal
fato poderia contribuir para o seu processo de aprendizagem. Farias e Santos (2020) destacam
que a inclusdo escolar se da para além da insercdo ou matricula dos estudantes, na escola,
devendo esta adequar-se as necessidades educacionais das pessoas com deficiéncia auditiva, o
que ocorre a partir da aquisicdo e/ou adaptacdo de materiais e recursos. Os autores chamam
assim a atenc¢do para a inadequacdo das salas de AEE, especialmente quanto atrelada a falta de
conhecimento sobre as politicas publicas inclusivas, que acaba por dificultar as atividades

desenvolvidas na escola.

6.2.1 As primeiras observag¢des na sala do AEE que atende a estudantes do 7° ano: més de
setembro 2022

A sala do AEE que atende os estudantes do 7° ano diariamente, no turno matutino,

apenas quatro estudantes. Um dos recursos de TA que logo foi possivel observar foi um cavalet,
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explicando porque foi escolhido o dia 26 de setembro, para se comemorar o Dia do Surdo.
Atividades como esta sdo importantes para a construgdo da identidade surda, ao mesmo tempo
em que torna visivel o grupo minoritario, formado por pessoas surdas, conforme pontua
Monteiro (2006), que afirma também que a comemoragéo da data possibilita o fortalecimento
da comunidade surda.

No contexto da pesquisa, em relacdo a apreensdo dos dados, em conversa com a
professora, elas responderam que atendiam somente os anos finais, que estdo preparando 0s
estudantes para seu ingresso no ensino médio, afirmando ainda que somente ministram aula de

Lingua Portuguesa no espaco do AEE.

Figura 17 — Atividade em comemoracéo ao Dia do Surdo
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).

No primeiro dia de observacdo, a educadora iniciou a aula apresentando um
breve histdrico sobre a educacdo de surdos no Brasil, pois se aproximava a data em que se
comemora o Dia Nacional dos Surdos no Brasil (26 de setembro), data esta inserida no
calendario nacional desde o ano de 2008, com a aprovacao da Lei n® 11.796, de 2008.

Logo apos a explicacdo, a professora utilizou o computador para mostrar o video
do documentario, que é contado por surdos e intitulado “A Educagdo de Surdos através do

tempo”, como ilustram as Figuras 18 e 19.
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Figura 18 — Documentério da Educacéo de surdos Figura 19 — Estudante assistindo ao video
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Em seguida, a professora passou uma atividade com perguntas para que 0S
estudantes opinassem sobre o documentario. Em seguida, recolheu as atividades. No dia
seguinte, a docente retomou a mesma aula, pois dois estudantes faltaram a aula anterior. Esta é
uma pratica comum na sala. Quando os alunos faltam, a professora sempre recapitula a aula
anterior, a fim de que estes possam se atualizar com o contetdo perdido.

6.2.2 Das observacdes seguintes

Na aula seguinte, a professora iniciou apresentando aos estudantes uma historia em
quadrinhos intitulada “Aventuras sem palavras” (Figura 20), em que adotou 0s passos
destacados a seguir: exposicdo da histéria no computador; e exposicdo dos personagens e
solicitacdo, pela professora, para que os alunos criassem uma histéria, com base nas tirinhas
(Figura 21).

Figura 20 — Historia em quadrinhos “Aventuras sem palavras”  Figura 21— Atividade criar historinha

BALOES ABALED

Fonte: Dados da pesquisa (2022)
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No dia seguinte, a professora apresentou Vvarias revistas em quadrinhos,
estimulando os estudantes a escolherem uma historia para fazer a leitura. Para a finalizagdo do
trabalho, a professora passou uma atividade, no quadro branco. Os estudantes a copiaram no
caderno, respondendo as questfes (Figura 22). Anteriormente, a professora ja havia mostrado
algumas histérias em Libras, no computador. Também observou-se que 0 computador possuia
as fontes em Libras, o que se constitui em mais um facilitador para o ensino e a aprendizagem

desses estudantes.

Figura 22 — Atividade respondida por um dos estudantes

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Ao observar a atividade realizada pelo aluno, é possivel notar que, no que se refere
a escrita, ele consegue copiar a atividade, sendo sua compreensao acerca do que é pedido no
texto satisfatoria.

6.2.3 Observac0Oes na sala do AEE que atende alunos do 6° ano: més de dezembro de 2022

Durante o segundo semestre, a professora trabalhou os géneros textuais com 0s
estudantes, explorando no decorrer do semestre género lista do mesmo grupo seméntico do
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tema natalino, tais como o ditado tematico, que auxilia no acompanhamento do
desenvolvimento da escrita. Ressalta-se que este pode ser utilizado, por exemplo, em datas
comemorativas. Nesse caso, 0s estudantes fizeram um ditado natalino, em que a professora
tirava de um saco uma imagem. Em seguida, estes escreviam a palavra referente a ela.

A receita culinaria foi outro género trabalhado, salientando que auxilia as pessoas
no passo a passo do preparo de comidas. Durante a atividade, a docente mostrou os ingredientes
da receita para os alunos e, posteriormente, listou seus nomes. Ao final do semestre, 0s
estudantes apresentaram uma oficina, com todas as producgdes textuais realizadas.

Proximo as festas natalinas, os discentes produziram uma arvore de Natal e, nela,
inseriram cartGes natalinos, com mensagens, assim como uma bota de EVA em que fizeram
uma lista de presentes para o Papai Noel, colocando seus pedidos (Figura 23). Além dessa lista,
fizeram uma lista de presentes (Figura 24), em alusdo ao Dia das Criancas.

Figura 23 — A: Oficina temética; B: Dado tematico; C: Atividade da receita; D: Cartéo

Fonte: Dados da pesquisa (2022)
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Figura 24 — Lista de presentes dentro da bota
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Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Trabalhar leitura, a partir dos géneros textuais, favorece o ensino e a apredizagem

com mais facilidade, pois, estes sdo vivenciados no cotidiano. Dito isso, Marcushi (2008, p.84)

afirma que sdo “textos que encontramos em nossa vida diaria e que mostram padrdes socio

comunicativos caracteristicos, definidos por composi¢des funcionais, objetivos enunciativos e

estilos concretamente realizados”. Desse modo, a escola, no ambito de suas acOes, deve trazer

para seu contexto 0s géneros textuais que fazem parte do cotidiano das pessoas surdas que

coabitam seus espacos sociais, haja vista, desde cedo, os individuos viverem em um mundo

cercado por textos de diferentes géneros, como concorda Alves (2020, p. 161), quando pontua
que:

[...] o trabalho com producdo textual deve ser feito explorando o género textual

estudado na leitura e sua correcdo precisa ser feita por meio de avaliagdo continua e

reescrita. Por fim, a gramética deve ser trabalhada a partir de ocorréncias do texto e de

maneira reflexiva para que o aluno compreenda que uma estrutura linguistica revela o
modo de dizer de um autor.

Na medida em que o estudante compreende o texto, ele comeca a produzir outros,
em um exercicio de intertextualidade, pois os textos ndo sdo Unicos, mas um produto das
interacfes com outros, constituindo-se assim, expressao do pensamento, em uma perspectiva
critica e analitica.

A escrita € um processo que se desenvolve ao longo do tempo, sendo fundamental

para 0 registro das atividades e experiéncias vivenciadas em sala de aula. Conforme
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mencionado por Quadros e Schmiedt (2006), a escrita ndo é apenas uma habilidade técnica,
mas também um meio de expressdo e comunicacdo essencial para o aprendizado e o
desenvolvimento da crianca.

Diante das observacg0es, percebeu-se que as salas do AEE ainda ndo contam com a
estrutura necessaria para atender aos estudantes surdos na perspectiva de mais recursos na area
de TA,em relagdo Alta, Média e Baixa Tecnologia. Ressalta-se ainda que as professoras, por
intermédio da TA e o uso da criatividade para pensar em novos recursos que facilitem a

aprendizagem dos estudantes.

6.3 Dados gerados por meio do questionario aplicado as professoras da sala do AEE

Considerando a importancia das TA’s para o desenvolvimento do ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, a fim de que os estudantes possam
interagir, individual ou coletivamente, fizeram-se alguns questionamentos, que sao descritos a
seguir, com respectivas respostas.

A fim de conhecer a concepcdo das professoras de AEE sobre tecnologia, serdo
analisadas, nesse momento, as suas respostas em relacdo aos questionamentos realizados na
pesquisa. Tendo em vista que uma investigacdo cientifica deve ser norteada por principios
éticos, para evitar constrangimentos e possiveis distor¢cdes de fatos, optou-se por denominar as
docentes como professora A e professora B.

Sendo assim, foram o0s contatos, conversas e questionamentos com estas
profissionais que deram o suporte para a aquisi¢do das informacoes e posteriores reflexdes aqui
apresentadas. Em virtude disso, este trabalho busca ser o mais fiel possivel aos dados obtidos,
por meio de questionario e observacdes, citando-os, sempre que necessario, no intuito de
esclarecer os fatos apurados. S&o atendidos nove estudantes no AEE do 6° ano, e 12 estudantes
no 7° ano.

Ao serem questionadas sobre se a sala de AEE da escola pesquisada esta
adequadamente equipada com materiais que facilitem o trabalho no ensino de Lingua
Portuguesa, como segunda lingua, para estudantes surdos, as professoras deram respostas

conforme o Quadro 5, abaixo.
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Quadro 5 — Opinido das professoras sobre a sala de AEE

PROFESSORAS

RESPOSTAS

Professora A

Ainda n&o é a ideal; adequamos muitos recursos e atividades.

Professora B

N&o. Sim, em parte, pois, temos um computador com Wi-Fi para
pesquisar, principalmente utilizando jogos em LIBRAS, videos, etc.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

De acordo com o Decreto n° 7611/2011, o AEE:

E o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucional e continuamente, prestado das seguintes formas: | - complementar a
formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas
de recursos multifuncionais; Il - suplementar a formacdo de estudantes com altas
habilidades ou superdotacéo (Brasil, 2011).

Na concepgdo das educadoras, em relacdo ao equipamento, as opinides sao

discordantes, uma vez que a Professora A afirma que a condi¢do que possuem ainda nédo é a

ideal. J& a professora B demonstrou indecisdo em sua resposta e, por fim, colocou que em parte

ha condicbes. Ela pontua o fato de contarem com um computador como auxiliar na execucdo

das atividades. Ressalta-se que as TA’s vao muito além da questdo do computador e existem

uma série de recursos que podem facilitar ainda mais o processo de aprendizagem dos

educandos.

Ao serem questionadas sobre o fato de os estudantes serem proficientes em lingua

de sinais, as informantes deram respostas que foram de excelente até ruim, dispostas no Grafico

1, de forma decrescente.

Grafico 1 — Proficiéncia dos estudantes em Libras 6° ano

Proficiéncia dos estudantes em LIBRAS - 6° ano

3 3
l I l '

Excelente Bom Razoavel Ruim

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados de campo.
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O Gréfico 1 foi elaborado para que fosse possivel ter uma visdo geral sobre a
proficiéncia em Libras pelos estudantes surdos do 6° ano do AEE. Com base na resposta dada
pelas professoras para a proficiéncia da Libras dos estudantes, a partir dos conceitos de ruim
(3), razoavel (2) e boa (3), apenas 1 conceituou como excelente.

Diante do exposto no gréfico, observa-se que os estudantes do 6° ano chegam com
algum conhecimento da Libras, mas que ndo é excelente. Tal fato se deve a uma série de fatores,
que podem ir desde a falta de acesso a Libras, logo no inicio da infancia, até a falta de
conhecimento da Libras pelos familiares, dentre outros. Ao compreender esses fatores, é
possivel desenvolver estratégias pedagogicas e de apoio especificas para melhorar a
competéncia dos estudantes em Libras, o que contribui para um ambiente educacional mais

inclusivo e eficaz para todos os estudantes.

Grafico 2 — Proficiéncia dos estudantes em Libras 7° ano

Proficiéncia dos estudantes em Libras - 7° ano
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Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados de campo

O Gréfico 2 aponta que, dos 12 estudantes atendidos no AEE do 7° ano, ha paridade
entre quatro estudantes que apresentam o nivel de proficiéncia razodvel e quatro com nivel
ruim, assim como ha também equilibrio entre os niveis bom (dois) e excelente (dois).

Portanto, como se observa, as professoras consideram que um dos grandes
obstaculos de aprendizado da lingua escrita, por pessoas surdas, ndo esta no fato de se tratar de
outra lingua, mas também em razdo de ndo terem familiaridade com alguns dos aspectos da
Libras.

Esse fato decorre da Libras, primeira lingua do individuo surdo, que apresenta uma

modalidade diferente da Lingua Portuguesa, sendo que uma se realiza na modalidade visual -
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espacial e a outra na modalidade oral-auditiva, ressaltando que Libras possui organizacao
sintatica. Contudo, suas caracteristicas discursivas sdo distintas da Lingua Portuguesa
(Quadros; Karnopp, 2004).

A respeito do processo de aprendizagem dos estudantes surdos, indagou-se quais as
maiores dificuldades pelas docentes, cujas respostas encontram-se dispostas no Quadro 6.

Quadro 6 — Processo de aprendizagem dos estudantes quais as maiores dificuldades

PROFESSORAS RESPOSTAS
Professora A O processo de aquisi¢do da Lingua Portuguesa, na modalidade escrita.

Professora B A ndo comunicagdo em Libras, junto a familia, pois, a maioria deles
nédo sabe e muitos néo se interessam em aprender.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

De acordo com Natel, Tarcia e Sigulem (2013), o conceito de aprendizagem
originou-se ha muitos séculos e envolve conhecimento, tanto empirico quanto tedrico, pois a
sociedade sempre precisou de autoconhecimento e conhecimento. Assim, nesse processo, 0s
educandos podem apresentar algumas dificuldades, ao longo do percurso. As professoras
consideram diferentes fatores para justificarem a dificuldade na aprendizagem.

A professora A pontua a aquisicdo da L2, na modalidade escrita. Para ela, essa
aquisicdo pode ser desafiadora, em razdo das distingdes entre uma lingua e outra. Verifica-se,
nesse sentido, a necessidade deste educando, desde cedo, iniciar tal aquisi¢do para que, com 0
tempo, essas dificuldades possam ser minimizadas. Pereira (2010) observou que a maioria das
criangas surdas chega a escola sem nenhuma lingua estabelecida e s6 consegue apresentar
fragmentos que aprendeu com a lingua falada dos pais.

A professora B pontua a falta de comunicagdo em Libras com a familia, destacando
que a maioria dos familiares dos estudantes ndo a domina e nem demonstra vontade de aprender.
A comunicagdo com os membros do nacleo familiar seria, pois, significativa no processo de
aprendizagem, uma vez que estes poderiam auxiliar o estudante nas possiveis dificuldades que
podem surgir ao longo de suas trajetorias pessoal, estudantil ou profissional, caso tivessem
dominio da lingua.

Verifica-se, desse modo, que os estudantes consideram a Lingua Portuguesa dificil
de aprender e isso é causa de baixa estima, pela maioria dos estudantes surdos, considerando o
papel da Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, enquanto recurso para inser¢ao de pessoas

surdas em um mundo predominantemente letrado.
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Observa-se assim a dimensdo da Lingua Portuguesa na vida humana, o que
fundamenta sua inser¢do no curriculo escolar, pois esta é criada como instrumento de ascensao
social e possibilidade concreta, para exercicio da cidadania. Tal afirmativa, encontra respaldo
na Lei n° 10.436/2002, ao discorrer “que a Lingua Portuguesa ndo pode ser substituida, em sua
modalidade escrita” (Brasil, 2002b), o que faz com que as pessoas surdas fiquem, muitas vezes,
a margem, sem se inserirem no mercado de trabalho ou mesmo ter continuidade nos estudos.

E importante que as criancas entendam essas conexdes todas para poderem soltar a
imaginagdo e se expressarem ao maximo na linguagem, além de desenvolverem habilidades
I6gicas e cognitivas que vao ajudar na hora de aprender uma segunda lingua. Por meio da lingua,
as criangas sdo condicionadas a categorizar o mundo e estabelecer relagdes com seu proprio eu
e com o outro. Possibilita ainda, organizacao e estruturacdo do pensamento, materializando as
praticas que envolvem a linguagem (Quadros; Schmiedt, 2006).

Ao serem questionadas acerca do uso de TA nas aulas, as professoras responderam

“Frequentemente”, conforme Quadro 7:

Quadro 7 — Uso de Tecnologia Assistiva nas aulas

PROFESSORAS RESPOSTAS

Computador, textos de diversos géneros, jornal, revistas, rotulos,

Professora A
encartes de WhatsApp, entres outros.

Computador, tablet, celular, jogos em computador que trabalham com
a Lingua Portuguesa, assim como recursos como jogos da memoria
(sinais, palavra, imagem); jogos de conteudos da Lingua Portuguesa
sdo bastante utilizados.

Professora B

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Por meio da observacao e das falas das educadoras no questionario, notou-se que o
uso de TA nas aulas é uma realidade, pois, esta pode se converter em um instrumento facilitador
de aprendizagem, auxiliando os estudantes a terem acesso aos conteldos, de uma forma clara,
0 que torna sua compreensdo mais rapida. Ndo se pode negar que, hoje em dia, a sociedade esta
imersa em um contexto permeado por tecnologias e na educacdo nao é diferente, uma vez que
as iniciativas que empregam tecnologias assistivas para favorecer o processo de ensino
aprendizagem sdo cada vez mais constantes.

Damazio (2007) afirma que o uso de recursos visuais é fundamental para a
compreensdo da Lingua Portuguesa, pois desperta as qualidades dos estudantes surdos. Para

tanto, a professora da AEE, precisa utilizar todos 0s recursos possiveis, para que os estudantes
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possam desenvolver as competéncias da escrita em Lingua Portuguesa, imprescindiveis para o
desenvolvimento desses escolares também em outras areas de conhecimento.
A partir do questionamento acerca da importancia da sala de recursos no processo do

ensino da Lingua Portuguesa para os estudantes surdos, obtiveram-se as seguintes respostas:

Quadro 8 — Importancia da sala de recursos

PROFESSORAS RESPOSTAS

Professora A Maior contato com a Lingua Portuguesa.

E de grande importancia esse apoio pedagdgico para o ensino da Lingua
Portuguesa, na modalidade escrita, com o objetivo de possibilitar o
desenvolvimento de habilidades em leitura e escrita.

Professora B

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Nota-se, a partir das respostas, que a utilizagdo dos recursos tem seu lado positivo.
As educadoras destacam que, com 0S recursos, 0s estudantes conseguem um contato maior com
a lingua, podendo assim desenvolver habilidades de leitura. Em relagdo a vantagem, destaca-se
a ampliacdo da Lingua Portuguesa e dos conhecimentos a ela inerentes.

De acordo com Kelman (2011), a utilizacdo dos recursos pedagogicos visuais
imagéticos no processo de ensino e aprendizagem da pessoa surda é caracteristica desse sujeito,
marcado pela experiéncia visual. O ser humano ndo se comunica apenas por meio da fala ou de
sinais, mas também por recursos visuais variados.

As professoras foram questionadas sobre como utilizam a Lingua Portuguesa com
alunos surdos, na tentativa de avaliar esse ensino, considerando 0s seguintes aspectos: uso de
recursos visuais; lingua de sinais, a partir dos géneros; leitura e compreensao; vocabulario;
variacdo linguistica; estrutura do género; producao do género; e gramética. Elas responderam
que trabalham a partir de abordagens que compreendem todos estes aspectos, mas nao
explicaram de que modo isso ocorre.

De acordo com Alves (2020), as linguas de sinais diferenciam-se das linguas orais
pelo léxico e pela estrutura gramatical, o que demonstra a importancia do trabalho com significados
(palavra x sinal), mas também em estruturas gramaticais mais complexas, permitindo ao surdo
percorrer todos os ambientes de uma sociedade majoritariamente ouvinte, usuaria da Lingua
Portuguesa.

A sexta questdo apresentada as professoras foram quais as principais dificuldades

enfrentadas na sala do AEE. Suas respostas foram organizadas no Quadro 9.
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Quadro 9 — Dificuldades enfrentadas na sala do AEE

PROFESSORAS RESPOSTAS

Pouco material em Lingua de Sinais. O universo de aprendizagem da L2 fica
Professora A restrita & sala de aula; ndo hé extenséo da familia, [muitas delas] ndo sabem
como auxiliar os filhos no processo de aprendizagem, por ndo conhecerem ou
dominarem a norma padréo da Lingua Portuguesa.

Incompreenséo do trabalho do profissional, em relacéo a valorizagdo, para
desenvolver habilidades inerentes a lingua, que as vezes ndo fazem parte da
funcéo docente.

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Professora B

E importante mencionar que o estudante com deficiéncia tem os mesmos direitos e
deveres que qualquer outro estudante. O que se tem observado, porém, é que as metodologias
utilizadas no ensino da Lingua Portuguesa para 0s ouvintes nao sao adequadas a aprendizagem
de surdos. As dificuldades citadas pelas educadoras sdo uma realidade e realmente impactam
na realizagdo exitosa de seu trabalho, pois, se ndo ha uma variedade de materiais em Libras e a
familia do surdo ndo tem como auxilid-lo no processo de aquisi¢do de L2, ou se o trabalho do
educador ndo é compreendido e valorizado, as possibilidades de o professor conseguir
desenvolver o aluno, em todo seu potencial, diminuem bastante.

Os autores Zulian, Tambascia e Zanetti (2015, p. 19) descrevem que:

Para apoia-lo em suas dificuldades, para fazer valer seus direitos de participacdo das
atividades escolares e de aprendizagens ou mesmo na realizacdo das atividades
cotidianas que Ihe garantem individualidade e executar seus deveres sdo necessarios

recursos de tecnologia assistiva, recursos pedagégicos acessiveis e estratégia
pedagdgicas de qualidade.

Com o objetivo de auxiliar o educando em suas dificuldades, visando garantir o seu
direito de participacdo no processo de escolarizagdo de maneira plena, desde as atividades
simples as mais complexas, se faz necessario o emprego de TA’s, recursos e estratégias
pedagdgicas que estejam a disposi¢do de todos.

Ao serem solicitadas para indicar os principais beneficios do uso de TA para seus
estudantes, as docentes afirmaram que, entre outros efeitos positivos deste uso, ha um destaque
para questdes como um sentimento de pertencimento, como um desenvolvimento de

autoconfianca e promocao da independéncia, como se verifica no Quadro 10.
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Quadro 10 - Beneficios do uso da Tecnologia Assistiva

PROFESSORAS RESPOSTAS

Professora A | Incluséo, pertencimentos, visibilidade. O aluno se sente parte do meio
em que vive.

Ampliar a capacidade de realizar tarefas promove a inclusdo e
ProfessoraB | jesenvolve, na crianga, a autoconfianca e o senso de independéncia que
sdo fatores importantes para pais e professores e, principalmente, para 0s
estudantes.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Observa-se que ha uma percepgao dos aspectos positivos do uso das TA’s para a
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, de modo especial dos surdos. As duas
educadoras convergem em suas percepcdes ao apontar que um dos beneficios da TA é promover
a inclusédo dos estudantes, uma vez que os recursos empregados a partir do uso das tecnologias
auxiliam o educando a se apropriar dos contetudos pertinentes ao ano/série desses estudantes,
no que tange a Lingua Portuguesa.

Conforme Bersch (2013, p. 31), ao afirmar que:

[...] fazer TA na escola é buscar com criatividade, uma alternativa para que o aluno
realize o que deseja ou precisa. E encontrar uma estratégia para que ele possa fazer do
outro jeito. E valorizar o seu jeito de fazer e aumentar suas capacidades de acdo e
interagdo a partir de suas habilidades. E conhecer e criar novas alternativas para a
comunicacdo, escrita, mobilidade, leitura, brincadeiras, artes [...].

Infere-se assim que o uso da TA possibilita o desenvolvimento de habilidades e
competéncias necessarias a um fazer pedagogico significativo, que estimule o estudante a fazer
e interagir com o mundo a sua volta e, no que diz respeito a intera¢do, por meio da lingua
escrita, que faz com que a esta seja um instrumento de participacdo na sociedade.

As respostas das docentes relacionadas a eficacia do uso da TA para o aprendizado
de Lingua Portuguesa, na modalidade escrita pelos estudantes surdos, estao dispostas no Quadro
11.

Quadro 11 — Eficacia do uso da TA para o aprendizado de LP
PROFESSORAS RESPOSTAS

Professora A Quando o universo social de tudo o que o aluno percebe visualmente é trazido
para a sala de aula, essa aprendizagem se torna muito mais significativa.

De grande relevancia para o desenvolvimento da aprendizagem com 0s
géneros textuais que tém sido a tbnica para o ensino da Lingua Portuguesa, na
modalidade escrita.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Professora B
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Analisando as respostas, observa-se que a Professora A ndo respondeu, de fato, a
pergunta, mas, colocou como procede para tornar a aprendizagem significativa para o
educando. J& a Professora B evidenciou a enorme relevancia da TA na aprendizagem dos
géneros textuais. Também colocou que a TA tem sido um dos elementos principais para o
ensino da lingua escrita.

A adocdo da TA é uma realidade, que ndo é um recurso que ira substituir o
professor, mas oferecer alternativas para que possa realizar seu trabalho com mais qualidade,
oferecendo ao aluno uma gama maior de oportunidades para efetivar seu aprendizado.

As professoras foram indagadas se concordam que a TA promove a inclusdo dos
seus estudantes, assim como o auxilio no processo de ensino e aprendizagem e a promocao da
independéncia, ou se ndo possibilita nenhum desses processos.

Podemos observar que as respostas foram bastante enfaticas, com relacdo aos
beneficios que a TA promove.

Quadro 12 — Resultados do uso das TA’s
PROFESSORAS RESPOSTAS

Esses recursos permeiam o universo social e os estudantes se apropriam dele
no contexto da sala de aula e, ao transporem os muros da escola, eles se sentem
incluidos em uma sociedade majoritariamente ouvinte, se sentindo parte dela.

Professora A

Professora B Sim, pois visa proporcionar autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social aos estudantes com deficiéncia [surdos].

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Foi percebido que essas tecnologias beneficiam os discentes no processo de
inclusdo, além de promover sua independéncia, auxiliando no processo de ensino e
aprendizagem. Infere-se assim que, se o estudante se torna mais independente, logo ele agrega
em si importantes acdes que se estenderdo a todo seu processo educativo.

Como acentua Bersch e Tonolli (2008), a TA contribui para a inclusédo e tem o
objetivo de possibilitar a pessoa com deficiéncia maior independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social, por meio da ampliacdo de sua comunicagdo, mobilidade, controle de seu
ambiente, desenvolvimento de habilidades para o proprio aprendizado, trabalho e integracdo
com a familia, amigos e sociedade, atendendo as necessidades, viabilizando a participacédo

social e acesso aos bens e servicos para 0 maior contingente possivel de usuarios.
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Para S& (2015), o sucesso dos estudantes com deficiéncia pode ficar comprometido
pela falta de recursos que os auxiliem na superacdo de dificuldades funcionais, no ambiente
escolar. Para tanto, torna-se importante fomentar e disseminar o conhecimento acerca da TA,

na educacéo, a fim de colaborar para que esta se torne cada vez mais funcional.



7 CONSIDERAGOES FINAIS

“Fazer a conlusdo de um trabalho ¢ possfvel, mas acgbé—lo e
impossivel, pois é uma obra em permanente construgao .

(EZEQUEIEL REDIN, 2023)
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A presente pesquisa teve como objetivo geral analisar as “Tecnologias Assistivas
no Ensino de Lingua Portuguesa como L2 para Estudantes Surdos: uma analise da sala do AEE
da Escola Municipal Bilingue de Sao Luis-MA”. Assim, foram identificadas as TA’s tais como
computador, tablet, revistas em quadrinhos Flipchart, que sdo utilizadas pelos docentes para o
ensino da Lingua Portuguesa na modalidade escrita aos escolares dos anos finais atendidos nas
salas do AEE, na Escola Escola Municipal Integral Bilingue Lingua Portuguesa e Libras.
Portanto, foi possivel constatar, com base na analise das tecnologias trabalhadas a partir de
artefatos tecnolégicos, que estas apresentam pontos positivos, com concluses satisfatérias.

Ratifica-se que tais consideracfes estdo inter-relacionadas com os objetivos iniciais
da pesquisa e o caminho tedrico-metodoldgico desenvolvido, realizando-se a andlise das TA’s
encontradas nas salas de aula do AEE e de que maneira que essas tecnologias vém sendo
utilizadas no processo de ensino e aprendizagem de escolares surdos.

Cabe destacar que todas as formas de TA inseridas no contexto educacional, cujo
objetivo é a inclusdo de pessoas com deficiéncia, tendo como premissa o aperfeicoamento de
metodologias para a aprendizagem, sdo validas. Infere-se, pois, a partir da aplicacdo de
metodologias com uso de TA, que os estudantes podem ter mais independéncia, assim como
desenvolver as atividades com mais criatividade, o que facilita o processo de aprendizagem,
uma vez que o aumento de conexdes favorece o conhecimento.

A partir da analise das TA’s utilizadas nas salas do AEE, percebe-se que estas, nas
praticas de ensino da Lingua Portuguesa, possibilitam mais inclusdo e interacdo dos
participantes da pesquisa, que sdo estudantes dos anos finais. Além disso, é digno de destaque
que a escola possui o papel fundamental de explorar as potencialidades dos escolares,
proporcionando assim, resultados mais significativos a ponto de fazer com que estes nao
somente prossigam em seus estudos, mas se visualizem enquanto parte da sociedade, por meio
do ingresso no mundo do trabalho formal, dentre outras praticas socioculturais e de exercicio
da cidadania.

As salas do AEE, geralmente apresentam instrumentais de TA e devem viabilizar
esses recursos aos estudantes, assim como dispor de professores que auxiliem no processo de
ensino e adaptacdo do estudante surdo quanto ao uso dos instrumentos necessarios a
aprendizagem do Portugués escrito. Ressalta-se que 0 AEE € peca chave nas politicas publicas
de incluséo, pois possibilita ao estudante surdo e aos demais escolares, 0s meios necessarios

para a efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem.
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Ao oferecer o AEE, as politicas de incluséo viabilizam que todos os estudantes,
independentemente de suas condicdes e de seus marcadores sociais, tenham acesso a uma
educacdo de qualidade e sejam capazes de alcancar seu pleno potencial académico e social.

Além disso, ao promover a inclusdo por meio do AEE, a sociedade como um todo
se beneficia ao proporcionar igualdade de oportunidades para todos os individuos, promovendo
a diversidade e fortalecendo os valores de respeito e valorizagdo das diferencas.

Considera-se assim que a TA auxilia no trabalho desenvolvido em sala de aula, no
que concerne a aprendizagem da Lingua Portuguesa, como segunda lingua, pelos educandos
surdos, uma vez que os recursos utilizados facilitam ao educando aprender de maneira
interativa, o que facilita a associagdo de conceitos e ideias.

Sobre 0 uso da TA no processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa
como L2, a partir desta pesquisa, infere-se que, mesmo com 0s avangos e possibilidades de
acesso por meio do uso de recursos das TA’s, muitas ainda sdo as dificuldades com relagdo a
Lingua Portuguesa apresentadas pelos estudantes surdos, mesmo em uma escola bilingue, como
€ 0 caso da instituicdo investigada.

Essas observacGes sugerem a importancia continua de investir-se em estratégias
pedagdgicas e recursos que atendam as necessidades dos estudantes surdos no processo de
aprendizado da Lingua Portuguesa, como segunda lingua.

O docente dessa disciplina deve, portanto, buscar estratégias para que seu aluno
desenvolva a competéncia linguistica necessaria na fluéncia do Portugués, em sua modalidade
escrita, 0 que se constitui em um desafio para as pessoas surdas, pois, ainda que estas utilizem
a Libras como sua primeira lingua, é por meio da escrita em Lingua Portuguesa que se ocorre
sua inser¢do no mundo letrado, em que a escrita exerce papel preponderante.

Acredita-se, nesse sentido, que a TA pode trazer grandes possibilidades para o
ensino do Portugués, na modalidade escrita, tendo em vista que, devido ao seu carater
multimodal, esta pode ser instrumento positivo para a aprendizagem do estudante surdo,
considerando que ela tem uma contribuicdo importante no processo de aprendizagem de
estudantes com deficiéncia auditiva.

Com base nos resultados obtidos, constatou-se que a Escola Municipal Integral
Bilingue Lingua Portuguesa e Libras tem feito uso das TA’s nas aulas de Lingua Portuguesa, o
que possibilita o aprendizado da lingua oficial brasileira para o grupo formado por pessoas
surdas tal como preceituam as politicas linguisticas, no contexto da educac&o.
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N&o obstante, espera-se que esta pesquisa contribua para ampliar as discussoes
sobre a contribuicdo da TA, no ambito educacional, e principalmente no ensino de Lingua
Portuguesa como segunda lingua, na modalidade escrita, para alunos surdos.

Por fim, foi possivel perceber que a utilizagdo da TA na escola investigada
encontra-se em estagio avancado. Pode-se perceber que as professoras fazem utilizacao dessas
tecnologias em todas as aulas ministradas em Lingua Portuguesa, o que leva a inferir que esta

pesquisa abre possibilidades para novos estudos.
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APENDICE A- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) Professor(a),

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa TECNOLOGIAS ASSISTIVAS E
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA COMO L2 PARA ALUNOS SURDOS: uma analise
da sala do AEE da Escola Municipal Bilingue de Sdo Luis-Ma, desenvolvida por Raimunda
Nonata Alves Cidreira, discente do Programa de P6s-Graduacdo em Formacdo Docente em
Praticas Educativas (PPGFOPRED) Universidade Federal do Maranhdo, sob orientacdo da
Professora. Dra. Heridan Guterres Pavao Ferreira. A sua participacdo nesta pesquisa se deve a
voceé ser docente da educacgdo basica sendo, desse modo, voluntaria. Sua participacdo consiste,
ao aceitar em colaborar com a pesquisa, em responder ao questionario em anexo. Ao responder
0 questionario vocé ndo terd nenhum beneficio direto ou imediato. No entanto, os resultados
desta pesquisa poderdo permitir ter a possibilidade da compreensdo das Tecnologias Assistivas
na formacdo das competéncias do aluno surdo em Lingua Portuguesa como L2. Os
conhecimentos resultantes deste estudo serdo constituidos por dados estatisticos. Os sujeitos
participantes ndo serdo mencionados ou identificados. Dessa forma, podemos garantir que em
nenhum momento durante os processos de analise e divulgacéo dos resultados 0s mesmos terdo
a identidade exposta. A pesquisa sera divulgada por meio de dissertacao proposta ao Programa
de Pés-Graduagdo em Formacdo Docente em Praticas Educativas (PPGFOPRED) da
Universidade Federal do Maranhdo, podendo ser divulgado também, em revistas especializadas
e eventos na area de Educacéo. Os dados coletados constituirdo um banco de dados que ficara
sob a guarda desta pesquisadora por cinco anos, podendo, eventualmente, ser utilizados em
pesquisas futuras. Depois desse prazo, os dados serdo destruidos. A decisdo em ndo participar
da pesquisa nao acarretara nenhum tipo de constrangimento. Além disso, o participante podera
retirar seu consentimento a qualquer momento, sem qualquer tipo de prejuizo ou danos.

Assinatura:
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APENDICE B- Questionario aplicado as professoras

) _ UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM FORMAGAO DOCENTE EM PRATICASEDUCATIVAS (PPGFOPRED)

Caro(a)professor(a)

Estou desenvolvendo uma pesquisa de Mestrado intitulada: “TECNOLOGIAS ASSISTIVAS
E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA COMO L2 PARA ESTUDANTAES SURDOS:
uma andlise da sala do AEE da Escola Municipal Integral Bilingue de Séo Luis-MA”. Para o
enriquecimento dos dados, gostaria de sua ajuda ao responder o presente questionario.

Muito obrigada!

Desta forma, entende-se que o (a) Sr. (a) ao responder este questionario estara contribuindo
significativamente para realizacdo deste trabalho

Perfil do pesquisado

Formacéo :
Tempo de atuagdo no magistério:
Disciplina:
Faixa etaria:

( ) de 20 a 25 anos () de 25a 35 anos () de 36 a 45 anos (') mais de 45 anos
Héa quanto tempo vocé trabalha na sala de AEE?

Quantos estudantes surdos vocé atende e qual a faixa etaria desses estudantes?

Questdes da pesquisa

1. Em sua opinido, a sala de AEE da escola esta adequadamente equipada com
materiais que facilitem seu trabalho no ensino de portugués como segunda lingua para
esses estudantes surdos?

2. Os estudantes surdos que vocé acompanha no AEE sdo proficientes em lingua de
sinais?




3. No que diz respeito ao processo de aprendizagem do(a) estudante (a) surdo(a)
gual/quais as maiores dificuldades observadas? Justifique.

4. Vocé costuma utilizar Tecnologias Assistivas nas suas aulas:
( ) frequentemente () ndo utilizo ( ) raramente

5. Caso utilize Tecnologias Assistivas, aponte quais:

6. Qual a importancia da sala de recursos para o processo do ensino da Lingua Portuguesa para
0 estudante surdo?

7. Dos aspectos abaixo, qual(ais) vocé trabalha com o estudante surdo no ensino delingua
portuguesa? Como vocé trabalha esses aspectos?

a
b.

o o

(DS Th D

h.

uso de recursos visuais

lingua de sinais: a partir dos géneros
leitura e compreensao;

vocabulério;

variagdo linguistica;

estrutura do género;

producdo do género;

gramatica.

8. Quiais as principais dificuldades enfrentadas pelo professor no Atendimento Educacional
Especializado — AEE?

9.Defina qual/quais os principais beneficios do uso da Tecnologia Assistiva para seus

estudantes.

10. Como vocé percebe a eficacia do uso da Tecnologia Assistiva para o aprendizado de lingua
portuguesa na modalidade escrita pelos estudantes?

11.Vocé concorda que a Tecnologia Assistiva promove:

( ) A inclusdo dos seus alunos;

( ) A independéncia;

( ) Auxilio no processo de ensino e aprendizagem;

(') Nenhuma alternativa
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APENDICE C — E-hook

TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

COMO RECURSOS DIDATICOS

NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
PARA ESCOLARES SURDOS

RAIMUNDA NONATA ALVES CIDREIRA .
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TECNOLOGIAS ASSISTIVAS COMO RECURSOS DIDATICOS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA PARA ESCOLARES SURDOS

Apresentacao

Ao longo da historia, os individuos que nascessem com deficiéncia,
eram considerados inaptos a viver, sofrendo diferentes sangoes, entre
elas acondenagao a morte, o que foimudando com o passar dos anos.

Nas ultimas décadas, foram criadas varias legislagoes para
incluirem as pessoas com deficiéncia, na sociedade, com o objetivo de
estabelecer direitos e obrigagoes, sendo estas ultimas quase sempre
imputadas as instituigoes publicas e privadas.
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APRESENTAGAO

As pessoas com deficiéncia nao
podem mais ser vistas como aquelas
que terao que se adaptar a limitagoes
ou se conformar com estigmas, em
relagao a deficiéncia. Ao contrario,
devem se posicionar como seres
humanos capazes de atuarem
socialmente, de forma critica e
participativa.

No que concerne as pessoas
surdas, existem dois documentos
oficiais que lhes garantem o direito ao
reconhecimento da lingua, que é a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
como meio legal de expressao e
comunicagao: a Lein® 10.436/2002e 0
Decreton®5.626/2005.

> DD

06

Nessa perspectiva, a Libras é a
primeira lingua do povo surdo, asua
L1, enquanto que a Lingua Portuguesa,
em sua modalidade escrita, sua
segundalingua (L2).

No contexto linguistico brasileiro,
o direito de adquirir a Lingua
Portuguesa, na modalidade escrita,
como segunda lingua, deve ser
assegurado ao aprendiz surdo.

Dessa maneira, a coexisténcia de
duas linguas em torno da pessoa surda
requer sua imersao em um ambiente
linguistico em que as duas estejam
cotidianamente em relagao de
complementaridade.

Nesse sentido, a escola deve
garantir aos escolares surdos o ensino
das duas linguas, por meio de praticas
nas quais sejam contemplados, no
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APRESENTAGAO

contexto da salade aula, com diferentes géneros textuais.

0 ensino de Lingua Portuguesa na modalidade escrita, como L2, para o
escolar surdo, tem se constituido desafiador, uma vez que esta, por nao ser sua
lingua natural e pela falta de formacgao inicial e continuada dos educadores, para
este ensino, muitas vezes mostra-se dificil de ser compreendida e,
consequentemente, expressa.

Nesse contexto, pensar em alternativas que possam auxiliar o ensino de
Lingua Portuguesa, como L2, na modalidade escrita, para os escolares surdos, €
significativo, uma vez que ainda nao se dispoe de uma variedade de materiais
adequados ao processo de ensino-aprendizagem.
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Publico-Alvo

{
L
4+ Professores das classescomuns;

4 Professores de Atendimento Educacional
Especializado (AEE);

4+ Comunidade surda e ouvinte em geral.
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Justificativa

Na busca por alternativas que possibilitem o desenvolvimento e
aquisicao da Lingua Portuguesa, coma segunda lingua, vislumbramos
na tecnologia uma importante possibilidade para a inclusao de surdos
nos diversos espagos sociais. Considera-se, para tanto, o que dispoe a
Lei n® 10.436/2002, quando pontua que “A Libras nao substitui a Lingua
Portuguesa em suamodalidade escrita"(Brasil, 2002, p.1).



123

TECNOLOGIAS ASSISTIVAS COMO RECURSOS DIDATICOS NO ENSING DE LINGUA PORTUGUESA PARA ESCOLARES SURDOS

JUSTIFICATIVA

Apdés uma série de pesquisas
buscando encontrar o produto que
melhor se adequasse ao nosso
objetivo, optamos por utilizar uma
sequéncia didatica, tendo como
recurso o género textual lenda,
aproveitando para reforgar, por meio
deste, o substantivo, enquanto classe
de palavras.

Estimular, pois, o
desenvolvimento de um trabalho de
docentes que atendam escolares
surdos torna-se desafiador,
instigando-os a buscar recursos que
Ilhes auxiliem na tarefa de ensinar a
Lingua Portuguesa para surdos.

> D>

10

Assim, na perspectiva de realizar
um trabalho articulado aos géneros
textuais em consonancia com os
saberes e fazeres advindos da cultura
popular do estado do Maranhao,
optou-se por abordar as lendas
maranhenses, uma vez que é
significativo que o individuo surdo
conheca a cultura da localidade em que
vive e, por esta ser pouco utilizada no
ambiente escolar para estudantes com
surdez, justifica-se a proposta que
compartilho com vocé, professor.

Em relagao ao uso da tecnologia,
nas aulas de Lingua Portuguesa,
percebe-se que a TA tem aumentado
significativamente, garantindo um
lugar importante na educacao
especial.

e



124

TECNOLOGIAS ASSISTIVAS COMO RECURSOS DIDATICOS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA PARA ESCOLARES SURDOS

JUSTIFICATIVA

0 ensino da Lingua Portuguesa para pessoas com surdez pode ser facilitado
por meio da TA, utilizando-se de programas que promovem a autonomia de escrita
e leitura dessas pessoas, tornando-as cidadas criticas e participativas na
sociedade, ja que os estudantes com surdez, que, na maioria das vezes,
apresentam dificuldades na estruturagao do texto em Lingua Portuguesa, podem
ser beneficiados pela tecnologia, por meio de programas especificos que os
auxiliem nesse aspecto, como afirma Galvao Filho (2009).

Assim, utilizar TA na educagao especial, por meio de recursos, servigos e
estratégias que promovam acessibilidade, aprendizagem e desenvolvimento de
habilidades para os escolares com surdez, como afirma Bersch (2013), nos leva a
convida-lo para juntos construirmos um trabalho significativo, ao mesmo tempo
que prazeroso.




SEQUENCIA
DIDATICA
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Sequencia Didatica

O trabalho, a partir de sequéncias didaticas, permite a organizagao
metodoldgica e sequencial da atividade docente. Barbosa (2002)
observa que sequéncia didatica consiste em um conjunto de atividades
ligadas entre si, planejadas para ensinar um contetdo, etapa por etapa.

Zabala (1998) conceitua a sequéncia didatica como um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagao de
certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim,
conhecidos tanto pelo professor, como pelos alunos.

PR l .; AP
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SEQUENCIA DIDATICA

Esta sequéncia didatica é composta dos seguintes momentos:




GENERO
TEXTUAL
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Genero Textual
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Desde o inicio da vida estudantil, os alunos tém contato com os
géneros textuais e, a medida em que vao avang¢ando de série, a
complexidade deste conhecimento vai aumentando, assim como 0s
tipos de géneros também, o que faz com que seja significativo para o
discente conhecé-los, por meio da compreensao de que géneros textuais
sao produtos culturais, sociais e historicos, que passam a existir a partir

de determinadas praticas sociais (Marcuschi, 2002).
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GENERO TEXTUAL

Avariedade de géneros textuais em circulagao é vasta. Por isso, nao
é tao simples encontrar uma definigao Unica para a palavra "género".
Podemos, contudo, denominar um género observando suas
caracteristicas, a0 mesmo tempo em que o associamos ao contexto de
uma esfera de comunicagao.

Na sociedade, os alunos estao sempre em contato com os géneros
textuais. Sugere-se, assim, uma retomada do tema/contetido a partir
do roteiro a seguir:




~ ATIVIDADE
GENERO TEXTUAL
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ATIVIDADE GENERO TEXTUAL

estudante a resolugcao de um caga-palavras, utilizando as
palavras que estao no video explicativo sobre género textual.

@ Como atividade para fixar o contetido, pode-se propor ao

20002, 1000 Odnero tovtig - Imprene Cacs Powvras
Género textual
As palavras deste caca palavras estdo escondidas na horizontal e vertical, sem palavras ao contririo,
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Lenda

er s sobre a ongem dei
universo, o aparemmento do homem 0s fenbmenos da natweza ou ag
existéncia do sobrenatural. Elas sao cmdas d__  geragao agao,
por meio de narrativas fantasticas. “Sao indagagdes que continuam a ser
feitas e refeitas, na busca continua de conhecimento do espaco em que
vive e de siproprio” (Rocco, 1996, p.45). |



ATIVIDADES
LENDA
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ATIVIDADE LENDA

O

Atividade sobre o género textual lenda.

= O professor coloca para os alunos que hoje irao
trabalhar um novo género textual, conhecido como
lenda, e indaga se os alunos o conhecem e sabem do
quesetrata;

= Os alunos assistem ao video, explicando o que é lenda
e suas caracteristicas;

= O professor tira as duvidas dos alunos sobre o género
textual lenda;

i
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LENDAS MARANHENSES

0O Maranhao é uma terra que possui uma riqueza e diversidade
cultural significativas, que conta com tradigoes, cultos,
festejos e lendas. As lendas sao passadas de geragao em
geracao e sofrem alteragoes, no decorrer do tempo, mas
seguem na memoria do povo maranhense, causando
encantamento e temor naqueles que acreditam na for¢a da
natureza e na magia advindas das narrativas orais.

O docente pode iniciar explicando aos alunos que eles irao
trabalhar as lendas maranhenses, pois conhecer a cultura do
local onde se vive é significativo, além de possibilitar o
desenvolvimento do senso de identificacao e pertencga.

0 educador colocara para os educandos que serao trabalhadas
duas lendas maranhenses: Bela Moga da Praiade Carimaeada
Praiado Olho D'agua.
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QUIZ LENDA

Para testar seus conhecimentos sobre lenda, os escolares

O serao convidados a participar de um quiz, sendo estabelecido,
pelo docente, um tempo determinado para responder a
questoes sobre o video explicativo das lendas. Para tanto,
basta apontar o celular para o QR Code abaixo.

OBJETIVO: Estimular a compreensao do conceito e das
caracteristicas do género textual lenda.
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BELA MOGA DA PRAIA DE CARIMA

Reza a lenda que uma mulher mudou-se com o marido para o
municipio de Raposa, buscando recomecar a vida longe do

irmao gémeodo amado, que por ela era obcecado.

O casal, apaixonado e longe dos problemas, ia bem. A bela
moga sempre esperava o homem voltar da pesca, sentada

numa duna, para juntos irem para casa.

Certo dia, no entanto, o irmao gémeo descobriu onde o casal
estava e fingiu ser o marido da jovem voltando da pescaria.
Apos terem adormecido, o homem fugiu sem deixar rastros.

O verdadeiro esposo, ao retornar a casa, deparou-se com a
situagao e, imaginando o que acontecera, foi em busca de
matar o irmao, mas sem sucesso. Entao, ele partiu em diregao

aPraiade Carima, onde desapareceu entre as ondas.

Desolada, a bela jovem passou a procurar todos os dias o
corpo do marido pela praia, durante anos. Ha quem diga que a
moga é vista até hoje vagando pela praia, a espera do amor

perdido.

A~ 27 A~
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ATIVIDADE DE INTERPRETAGAO TEXTUAL

Apds ler a lenda e ver o video, os estudantes serao convidados
a realizar uma atividade de interpretagao textual, um quiz,

composto com oito questoes relativas ao contetido da lenda. O
link para acessar a atividade se encontra abaixo. Aponte o
celular para o QR Code abaixo e conhega a historia:

OBJETIVO: Identificar os pontos relevantes da lenda Bela Moga
da Praia de Carima.
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SUBSTANTIVO

X

-
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vida

marido

Como o texto apresenta varios substantivos, propoe-se
trabalhar a classe de palavras substantivo, realizando
inicialmente, umarevisao sobre esta,

A fim de despertar a atengao do estudante, sera utilizado,
enquanto recurso didatico, um domind, conforme modelo a

sequir.
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OBJETIVO: Associar as imagens dos sinais dos substantivos

com a escrita do substantivo, no dominé.
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LENDA DA PRAIA DO OLHO D'AGUA

Outra lenda bastante conhecida em Sao Luis conta que a Praia
do Olho d’Agua surgiu por conta das lagrimas de um amor
perdido. A indigena filha de Itaporama apaixonou-se por um
jovem da tribo, que, por ser muito belo, provocou a paixao da
Mae D'agua.

O indio acabou sendo seduzido e levado ao palacio encantado
da entidade, nas profundezas do oceano. Sem o amor do rapaz,
ajovem indigena foi para a beira do mar e chorou até morrer: de
suas lagrimas, surgiram duas nascentes que correm até hoje
paraomar.

Toda vez que banhar na praia do Olho d'Agua, lembre-se: vocé

esta mergulhando nas lagrimas da india apaixonada!
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ATIVIDADE DE INTERPRETAGAO

Para testar os conhecimentos dos alunos acerca da lenda lida,
propoe-se a resolucao de uma cruzadinha. Para tanto, basta
apontar o celular parao QR Code.

OBJETIVO: Identificar os pontos principais da lenda, por meio
das perguntas realizadas na cruzadinha.
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ATIVIDADE SUBSTANTIVO

Como atividade para trabalhar a classe gramatical, com base
em lendas, propomos a realizagao de um bingo de palavras,
onde a cartela do bingo seria composta por substantivos
retirados da lenda da Praia do Olho D'agua. As pedras
utilizadas para o bingo seriam os sinais dos substantivos, que
compoem as cartelas.
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OBJETIVO: Associar os sinais dos substantivos destacados na
lenda a sua grafia na cartelado bingo.
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Pesquisa

Apos realizar as atividades com as duas lendas trazidas para a sala de
aula, sera proposto aos estudantes realizar uma pesquisa sobre outras
lendas maranhenses, em narrativas produzidas por seus pais, avos ou
mesmo pesquisas na internet, socializando-as no espago escolar. A partir
dessa etapa, sera elaborado, coletivamente, o produto final: um livro com as
lendas narradas eilustradas pelos escolares.

Para auxiliar os alunos com palavras ou expressoes que tenham
dificuldade de compreender o sentido em Portugués, estes podem utilizar os
aplicativos VLibras ou o Hand Talk.

27
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Produto

Apds realizarem a pesquisa, os alunos trarao o resultado para a sala
de aula, onde o educador ira propor que eles organizem o material sobre
lendas maranhenses por eles coletadas que, posteriormente, sera
transformado em e-book.

O material devera conter os seguintes itens: capa; sumario; lendas
pesquisadas, com ilustragao; glossario de palavras; e consideragoes
finais.
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VLibras

VLIBRAS

OVLibras é uma Tecnologia Assistiva que traduz, do Portugués para
a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), conteudos como texto, audio e
video. O aplicativo pode ser utilizado no computador, tabletou celular.
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ICOM

E uma plataforma de tradugao sumultﬁneadeLibras

Esta disponivel via QR Code ou link e pode ser acessado de um
celular, tablet ou computador com acesso a internet e video. O acesso ao
ICOM ocorre por videochamada.

A usabilidade da plataforma promove a conversa entre a pesscar
surda e o ouvinte com intermediagao de um dos dwersas intérpretes
fluentes em Libras por meio da Tecnologia Assistiva. Servigo disponivel
24h pordia, todos os dias da semana.
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Hand Talk

0 aplicativo do Hand Talk faz a tradugéo automatica de texto e voz
paraLingua Brasileira de Sinais (Libras).

Proporciona aos estudantes surdos o contato com Lingua
Portuguesa de forma ludica, a partir das vivéncias do cotidiano dos
estudantes.

Hand Talk pode ser utilizado pelo celular e tablet.
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Consideracoes
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Esperamos ter contribuido com informagoes e sugestoes sobre o uso de
Tecnologias Assistivas para a educagao de surdos, por meio do trabalho com
o género textual lenda.

Trata-se de um convite a vocé, professor(a), para que reflita sobre a
propria pratica no tocante ao trabalho junto a escolares surdos.

Nossas reflexdes nao deveriam terminar aqui. Esperamos que o produto
se concretize no cotiiano da escola, com a participagao ativa dos estudantes,
para que estes se sintam motivados a aprender e a alcangar maior
qualificagao, colocando-se de forma critica, criativa e participativa na
sociedade.
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ANEXO A - Autorizacao da SEMED para a realizagdo da pesquisa

o PRETRITERA DE o

SLOLUIS semeD

PREFEITURA MUNICIPAL DE SAD LUIS
SECRETARIA MUNICPAL DE EDUCACAO - SEMED

SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO -5 AE

AUTORIZACAO PARA PESQUISA DE CAMPO

A Secretaria Muniopal de Educagao - SEMED, através do Nicleo de Esldgio &
Pesqguisa -~ NEP, autanza a8 resfizecio da pesquiss de campo, a parie das
ndormaches apreseniadss no Projeto de Pesquisa intitulada: TECNOLOGIAS
ASSISTIVAS £ ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA COMO L2 PARA ALUNOS
SURDOS: uma andlse da sala 0o AEE da Escola Municipad Bilingue de Sdo Luis-
Ma, sch a responsablidade ds pesquisadora Raimunda Nonata Alves Cildreira,
mesiranda do Programa de Pds-Graguacdo am Formacio Docsnis em Préilicas
Educativas (PPGFOPRED), Orertada pels prols. Dra, Heridan de Jesus Guterres
Pavio Ferreirg da IES Universidade Federal do Maranhdao —~ UFMA,

A pesqusa serd realzada na Escola Municipal Bilingue de S8o Luis-Ma, no
pariodo dend /052023 » 3/ 482023, Caso a pesquisa UlApasse 0 NO AXArcicio. @
SEMED renova a aulonzaglo para o ant seguinte sem prejuizo no dasernvoldmento
da mesma.

A pesguisadora = a Insttucao de Ensino Suparnor, se comasponsabiézam de
forma ética no resguarde 08 SeguUranca e bem-etar dos sujeilos da pesquiss nels
recrulados & das informagfes cblidas nesse processo, sendo assegurada &
corfishildade dos dados.

O descumpnmento das condicdonanies assagura & SEMED o direito de reticar &
aenca 8 qualguer momento ca pesquisa,

Para efeito de publcizacio dos resullados. § SEMED deverds em lempo, ser
Informada, considerando sua coparlicpacio no trahalho aentifico.

Saoluis, 20 de £5 de 2023
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Oficion® 00472022~ PPGFOPRED/CCSST/UFMA

Imperatriz-MA, 08 de junho de 2022

A Exma Sra.
Eriene Régia Pires da Silva
Geslora da Escola Muncipal integral Biligue de Lingua Portuguess e Libras

Assunto: Solicitagcdo de autorizagio para pesquisa de campo
Prezada Sea, Gestora,

Para a realizacio da pesguisa mlidada “TECNOLOGIAS ASSISTIVAS E
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA COMO L2 PARA ALUNOS SURDOS: uma
andlise da sala do AEE da Escola Municipal Bilingue de Sio Luis-MA". = que tem
como objetivo geral: Analsar o uso de Tecnologias AssisSvas, NO processo de ensino
e aprendizagem de Lingua Portuguesa, como L2, para surdos dos anos nicais, tendo
como lécus a Escola Municioal Integrad Bilingue de S3o Luis - MA. E como objetivos
especificos: ldenbficar quais Tecnoclogias Assistivas s3o ulilizadas, no ensino de
ezcolares surdos, aponiando seus resullados, No proces=o de ensno e aprendeagem
nos anos iniciais; Descrever a forma com que as Tecnologaas Assisivas sio utiizadas
no ensino de lingua porfuguesa, como L2, para discentes surdos, dos anos iniciais;
Discutir a politica de inclus3o ds pessos surda, em sua reflagiocom o ensino da L2, a
partr de refacdo com as Tecnologaas Assistivas. Para isso, solicitamos sutorizagdo
para realizacio da referida pesquisa de campo nesta instituicdo de ensino.

A pesguisa serd desemolvida pela mestanda RAIMUNDA NONATA
ALVES CIDREIRA, devidamende maticulada s0b o nomero 2029112361 mo
Programa de Pas-Graduscio Sincfo Sensu (Mastrado Profissional em Educacio) em
Formac®o Docente em Praficas Educalivas, da Universidade Federal do Maranhdio,
Campus de impera¥iz sob oriemtacido da professora Dra. Herdan de Jesus Guternres

Ressaltamos que esta solictacdo para a realizacio da pesguisa de campo esta
de soordo com as diretrizes do Comitd de Etica e Pesquisa - CEP. e que serdo
garantidos os dircitos sssegurados pela Resolugio N* 51002016 do Conselho
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Nacional de Sadde, que trata sobre as pesquisas envolvendo seros humanos em
estudos nas dreas de Ciéncias Humanas e Sociais:

1) A garantia de soficilar & receber esclarecimentos anles, durante e depois do
desenvolvimentio da pesqusa;

2) N&a haverd nenhuma despesa para esta nslituicio que s=ja decorrenie da
PAICHAcRO na pesquisa

3) A garantia de que a Instiluicso & os particpantes da pesquisa ndo serdo
identificados durante a divuigagdo dos resullados & gue as nfomagdes/dados
oblidos{as) serdo utlizadas apenas para fins cientificos vinculados 3 pesquisa;

4) A participacio ¢ voluntiria & ndo haverd nenhuma agSo que ponha em risco
o mlagridade fisica ou asatde dos partiapanies das nstituigdes Idcus desta pesquisa

5) Oz envolvidos poderfio desislir de participar da realizacdo da pesgquisa
aqualquarmomento, semnenhumprepul zodsparies.

Em caso de ditvida, poderd enlrar &m contato com a prépria pesguisadora pelo
e-mail: raimunds alves@discenteuimabr cu pelo nomero (98) SB535.4814; com a
peofessora arientadora, a Profa Dra. Heridan de Jesus Gulerres Pavao Ferreira, pelo
e-mail: higp ferreira@uima b, ou ainda, com a Coordenacdo do Programa de Pds-
Graduagiio em Fomagho Docente em Prascas Educalivas alravés do e-mail
poglopred @ufma be.

Na cerera de haver exposio com dareza o leor da pesguisa, o objelivo do
estudo e que 2 partiopacso dos sujeilos & absolutamente volurtiria, aguardamos vosso
deferimento para que a discente possa realizar a refenda pesquesa

%uw\ 80
a Dra. Be ¥a Barroso
Coordenadora do PPGFOPRED, portaria GR N° 277/2022 - MR

Mat. SIAPE 2946801 iy 10e Fi0EilL L0 MARARHAD

PROGRANS GF POL GRADUACAD
PORMALAD JOCENTT T3 FRATICAS EDUCKTIVAS
IMPERATRIZ MARANHAD

n universidade gue a gante quer
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