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RESUMO

Este estudo versa sobre a tematica das Percepcdes de discentes do Curso de Pedagogia da
Universidade Estadual do Piaui, em relacdo a inclusdo do publico-alvo da Educacdo Especial,
em turmas do ensino regular da Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Com
0 amparo legal foi possivel galgar passos importantes na concretizagao da presenca de criancas
publico-alvo da Educacao Especial em turmas do ensino regular, todavia, apenas o acesso nao
é suficiente e para que possamos ir além do acesso, consideramos que seja indispensavel formar
professores aptos a desenvolver praticas pedagdgicas anticapacitistas. Assim, indaga-se: como
vem ocorrendo a formacdo inicial dos discentes do Curso de Pedagogia da Universidade
Estadual do Piaui em relacdo a inclusdo do publico-alvo da Educacdo Especial? O presente
estudo teve como objetivo geral analisar a formacéo inicial do curso de pedagogia da
Universidade Estadual do Piaui em relacdo a inclusdo do publico-alvo da Educacdo Especial,
de acordo com as percep¢des dos discentes. Desenvolve-se uma pesquisa exploratoria,
descritiva, com abordagem qualitativa. Os participantes foram seis discentes do nono periodo
do curso de licenciatura plena em pedagogia da mencionada instituicao que realizaram o estagio
docente em turmas do ensino regular de Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental com criangas publico-alvo da Educagdo Especial. A coleta de dados ocorreu
através de entrevistas semiestruturadas as quais foram analisadas por meio da andlise de
contetdo. Os resultados apontam que as percepc¢des dos discentes indicam despreparo para
desenvolver praticas junto aos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial e evidenciam
distanciamento entre os conhecimentos adquiridos ao longo da formacdo e as praticas
pedagoOgicas numa perspectiva inclusiva. As percepcbes dos discentes indicam que as
contribuicdes formativas adquiridas no curso de pedagogia da Universidade Estadual do Piaui,
ndo foram capazes de contribuir na minimizacdo das inumeras barreiras excludentes e/ou
integracionistas existentes no ambiente escolar, nas praticas pedagdgicas e, consequentemente,
no capacitismo nosso de cada dia. Uma formagao docente pode ser uma poderosa aliada ou uma
forte oponente a esse processo, contribuindo tdo somente na manutencéo da realidade existente.
Analisando esta realidade, ponderamos a necessidade de buscar subsidios tedrico-praticos que
possibilitem transformacdes no quesito formacdo inicial de professores e a eliminagdo do
capacitismo nas instituigdes de ensino.

Palavras-chave: Capacitismo; Formacdo Docente; Educacdo Basica; Educagdo Inclusiva;
Préaticas Pedagogicas.



ABSTRACT

This study deals with the theme of Perceptions of students of the Pedagogy Course at the State
University of Piaui, in relation to the inclusion of the target audience of Special Education, in
regular classes of Early Childhood Education and the initial years of Elementary School. With
legal support, it was possible to take important steps in achieving the presence of children
targeted by Special Education in regular education classes, however, access alone is not enough
and for us to go beyond access, we consider it essential to train teachers able to develop anti-
ability pedagogical practices. Thus, the question is: how has the initial training of students in
the Pedagogy Course at the State University of Piaui been taking place in relation to the
inclusion of the target audience of Special Education? The present study had the general
objective of analyzing the initial training of the pedagogy course at the State University of Piaui
in relation to the inclusion of the target audience of Special Education, according to the students'
perceptions. An exploratory, descriptive research was developed, with a qualitative approach.
The participants were six students from the ninth period of the full degree course in pedagogy
at the aforementioned institution who carried out their teaching internship in regular Early
Childhood Education classes and the initial years of Elementary Education with target children
in Special Education. The data collection instruments were semi-structured interviews, which
were analyzed using content analysis. The results indicate that the students' perceptions indicate
unpreparedness to develop practices with the target audience of Special Education students and
show a gap between the knowledge acquired throughout training and pedagogical practices
from an inclusive perspective. The students' perceptions indicate that the training contributions
acquired in the pedagogy course at the State University of Piaui were not able to contribute to
minimizing the numerous exclusionary and/or integrationist barriers existing in the school
environment, in pedagogical practices and, consequently, in our empowerment, of each day.
Teacher training can be a powerful ally or a strong opponent to this process, contributing only
to maintaining the existing reality. Analyzing this reality, we consider the need to seek
theoretical-practical subsidies that enable transformations in the area of initial teacher training
and the elimination of ableism in educational institutions.

Keywords: Ableism; Teacher Training; Basic Education; Inclusive Education; Pedagogical

Practices.
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1 INTRODUCAO

Tendo em vista 0s novos paradigmas relacionados & implantacdo de um sistema
educacional sob a perspectiva da inclusdo das criangas com deficiéncia em turmas do ensino
regular, legalmente reconhecido como a forma ideal de educacdo por diferentes érgdos e
instituicGes internacionais e nacionais, torna visivel que a educacdo, em todos 0s niveis e
modalidades, deve oferecer subsidios ao processo de desenvolvimento dos alunos e, para tanto,
é fundamental se pensar nas condi¢des de formacéao dos professores de turmas do ensino regular,
considerando que eles desempenham o papel de intermediador desse processo.

Desde a década de 1980, com o processo de democratizacdo do pais, € visivel que a
luta por direitos possibilitou a conquista de leis que visam, definitivamente, a contemplar também
as pessoas com deficiéncia. E seguimos, desde entdo, na busca da constru¢do de caminhos que
nos levem a emplacar passos na perspectiva de se efetivar uma Educacdo que possibilite ao
Publico-alvo da Educacéo Especial (PAEE), desde a mais tenra idade, vivenciar experiéncias
respaldadas por amparos legais e permeadas por direitos humanamente dignos nos mais
diferentes ambitos e instancias.

Salientamos, para fins de esclarecimento, que o Decreto n® 7.611, de 17 de novembro
de 2011, que dispde sobre a Educacdo Especial, o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e outras providéncias, no Art. 1°, 8 1° define que o PAEE se volta para pessoas com
deficiéncia, com Transtornos do Espectro Autista (TEA) e com altas habilidades ou
superdotacdo. E importante destacar que a nova versdo do Manual de Diagndstico e Estatistica
dos Transtornos Mentais (DSM-5, 2013)!, com a intencdo de facilitar o diagnostico e
simplificar a codificacdo para acesso a servicos de saude, reuniu todos os transtornos globais
do desenvolvimento, com excecdo da Sindrome de Rett, em um so diagnostico - Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Assim, no presente trabalho, assumimos a nova definicao.

A Constituicdo Federal de 1988, Art. 5°, estabelece que todos séo iguais perante a lei.
Dessa forma, contempla dentre seus principios, a cidadania (Brasil, 1988, Art. 1, inciso Il) a
dignidade da pessoa humana (Brasil, 1988, Art. 1, inciso 1) e institui, dentre seus objetivos
fundamentais, a promocao do bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminacdo (Brasil, 1988, Art., 3, inciso 1V). Evidenciamos, a
Lei Magna do pais galgando rumo a construcdo de um futuro menos excludente. Porém, ha

mais de trés décadas iniciada a caminhada, parece-nos que 0s passos sdo bem curtos e lentos,

1 Fonte: Disponivel em: https://tismoo.us/saude/diagnostico/novaclassificacao-de-doencas-cid-11-unifica-

transtorno-do-espectro-do-autismo-6a02. Acesso em: 20 abr.2023.
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quicd, ainda estejamos a aprender a engatinhar. Obviamente que ndo podemos negar a
importancia da lei, como bem destaca Cury (2002, p. 247) “[...] ela € um instrumento viavel de
luta porque com ela podem-se criar condi¢cdes mais propicias ndo so para a democratizagdo da
educagdo, mas também para a socializacao de geragdes mais iguais € menos injustas”.

Considerando que somente ap6s a Conferéncia Mundial Sobre Educacédo para Todos
(UNESCO, 1990) e da Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) que enfatiza que as
criangas com necessidades educacionais especificas devem ter acesso a escola regular, e esta
deve acomodéa-las dentro de uma pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais
necessidades, é que o mundo passa a falar em oportunizar as criancas com deficiéncia,
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e com altas habilidades/superdotacdo, o acesso a
educacdo formal. Tais preceitos sdo semelhantes ao que preconizava Vygotsky (2022, p. 40-
41): “[...] o defeito por si s6 ndo decide o destino da personalidade, mas suas consequéncias
sociais sim [...]".

Esse autor € contundente em enfatizar que frequentar uma escola especifica desperta
sentimentos de inferioridade tanto nas criangas como aos professores (as) destas, evidenciando,
assim, o qudo benéfico é a inclusdo escolar em turmas do ensino regular, tanto as criancas
quanto aos professores que trabalham com elas. Assim, as ponderac6es de Vygotsky (2022),
sdo ratificadas em Martins (2013), que evidencia que 0s sentimentos ndo emergem
espontaneamente, sdo sim, engendrados pelo experienciado, sendo, portanto, condicionados
sobretudo pela qualidade dos processos de ensino e aprendizagem.

O Brasil, no viés legal, ndo fica indiferente as discussdes mundiais relacionadas a
inclusdo e ainda na década de 1990 temos a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394/1996, a qual traz um capitulo especifico para a
Educacdo Especial e destaca o atendimento a alunos com deficiéncia como dever do Estado,
devendo ocorrer de forma publica e gratuita. No Art. 58, define a Educagdo Especial como
modalidade de educacdo escolar e preconiza que deve ser oferecida, preferencialmente, na rede
regular de ensino. Como respalda Michels (2017, p. 12) “[...] apesar da visivel ambiguidade, a
lei explicita a relagdo entre Educagéo Especial e Educagéo Regular, especificamente quanto ao
local onde a primeira deve ocorrer — preferencialmente na rede regular de ensino”.

E notdrio que até no ambito legal, os passos sdo hesitantes, o que dificulta firmar a
caminhada rumo a uma Educacéo Especial na vertente que se compreenda “[...] a inclusdo como
[...] o processo pelo qual a sociedade procura se adaptar tendo em vista a equiparagdo de
oportunidades e, consequentemente, uma sociedade para todos” (Sassaki, 2010, p. 39).

Acrescentamos que em uma sociedade inclusiva, com relacdo a educacéo, deve haver escolas
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que sejam capazes de oferecer um ensino e aprendizagem a todos e, para tanto, professores (as)
aptos a desenvolverem préticas pedagdgicas, seguindo 0s mesmos preceitos.

Desse modo, consideramos que a formacéo docente deve estar inserida em um cenario
educacional imerso nas discussdes sobre a Educacdo Especial, ajustado a concepcao social de
deficiéncia dentro do modelo social, visando estruturar as praticas pedagdgicas nesse mesmo
sentido e ser uma ferramenta de combate ao capacitismo que assola a vida das pessoas com
deficiéncia desde a infancia e, como tal, deve também ser percebido, combatido e eliminado
desde a mais tenra idade.

O capacitismo, segundo Dias (2013, p. 2), “[...] € uma concepg¢ao presente no social,
que faz as pessoas com deficiéncia serem vistas como néo iguais, como nédo aptas para gerir
suas vidas [...]”. Podemos perceber que tal percepgdo também esta presente nas praticas
educacionais e pedagdgicas, pois, quando o/a professor (a), de forma consciente ou
inconsciente, ignora as criancas PAEE, desconsiderando suas necessidades pedagogicas e
negando a elas a oportunidade de um ensino que proporcione aprendizagens pelo simples fato
de ndo as considerar capazes, ele esta fazendo de sua pratica alicerce para o capacitismo nosso
de cada dia.

Portanto, julgamos necessario superar velhas concepgdes para que possamos vivenciar
novas praticas. E, para superar velhas e fortes amarras, fazem-se necessarios novos e fortes
conhecimentos, o que nos leva a entender que “[...] a Universidade tem muito a contribuir nessa
operacionalizacao” (Glat; Pletsch, 2010, p. 346), como também as demais instituicdes
formadoras.

Assim, para romper com o histérico ciclo de exclusdo, segregacdo, integracdo e
capacitismo vivenciadas pelas criangas com deficiéncias nas escolas do ensino regular, vemos
que leis, decretos, resolucdes, portarias, avisos circulares tém sido criados e propagados como
meios para alcancar avancos e melhorias na qualidade dos servigos ofertados ao PAEE. Porém,
precisamos estar atentos quanto a forga e influéncia do “[...] estigma da incapacidade em relagao
as pessoas com deficiéncia [...] e o quanto estes [...] vém distorcendo as politicas publicas deste
pais” (Chahini, 2016, p. 25), pois precisamos ter os dispositivos legais como aliados na
transformacao de nossas realidades. E notdrio que os documentos oficiais, paulatinamente, tém
proporcionado mudancas nas nomenclaturas, nas concepcdes de deficiéncia, porém o quanto a
legislacdo tem transformado os espacos escolares e a vida dos seus principais atores que sao as
criancgas, adolescentes e professores deve ser de conhecimento de todos.

Assim, mais uma vez influenciado por eventos internacionais como a Convengéo de

Guatemala (2001), a Convencéo de Nova lorque (2006), o Brasil, enfim, é embebido pelos
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principios da uma Educacdo na Perspectiva Inclusiva. Sem sombra de ddvidas, sdo
significativos encaminhamentos e conquistas para a Educacdo Especial. Tais conquistas se
evidenciam, principalmente, a partir dos anos 2000, pois vemos consideraveis
encaminhamentos para o setor em nosso pais.

No ano de 2002, o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), como
meio legal de comunicacdo e expressdo, por meio da Lei n® 10.436/2002. Assim também, as
diretrizes e normas para 0 uso, 0 ensino, a producéo e a difuséo do Sistema Braille em todas as
modalidades de ensino por meio da portaria MEC n° 2.678/2002 vém evidenciar a tentativa de
eliminar as barreiras de comunicacdo para as pessoas com deficiéncia auditiva e pessoas com
deficiéncias visuais. Em 2021, temos na LDBEN (9.394/1996) o acréscimo do Capitulo V-A,
incluido pela Lei n® 14.191, a qual versa sobre a modalidade da Educagéo Bilingue de Surdo.

Também merece destagque a implementacdo do Plano de Desenvolvimento da Educacgdo
(PDE), publicado no Decreto n° 6.094/2007, estabelecendo os diretrizes do compromisso Todos
pela Educacgéo, a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento aos
estudantes com deficiéncia, TEA, altas habilidades/superdotacéo fortalecendo o ingresso deles
nas escolas publicas.

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia foi adotada pela
Assembleia Geral da Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) por meio de sua Resolugédo
61/106, de 13 de dezembro de 2006, entra em vigor no Brasil por meio do Decreto n° 6.949 de
25 de agosto de 2009, vem ratificar o protocolo Facultativo da Convengdo e compromete-se
com metas sobre a incluséo das pessoas com deficiéncia em nosso pais.

Dentre outros importantes aspectos, o Decreto n°® 6.949/2009 reconhece que a
deficiéncia € um conceito em evolugdo e “[...] resulta da interacao entre pessoas com deficiéncia
e as barreiras devidas as atitudes e ao ambiente que impedem a plena e efetiva participacédo
dessas pessoas na sociedade em igualdade de oportunidades com as demais pessoas” (Brasil,
2009, Preambulo, alinea e). Nesse sentido, compreendemos que caminhamos oficialmente de
forma decisiva rumo a disseminacdo do entendimento do quéo limitante € a estrutura social e 0
quanto se faz necessario lutar por sua transformacao.

Dessa forma, seguimos em buscas de conquistas que se reflitam em mudancas reais na
vida das criangas com deficiéncia e, em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEE-PEI), alicercada nas discussdes da Convencao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia de 2006, norteia acGes a serem executadas no que
tange & implementacéo e sdo exigidas pela ONU sobre a incluséo das pessoas com deficiéncias,
TEA, altas habilidades/superdotacéo.
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A PNEE-PEI firma passos rumo a superacdo dos aspectos segregacionistas e
integracionistas que ainda sao fortemente presentes na vida educacional dos estudantes PAEE.
A Educacdo Especial, por si s0, deveria conter a incluséo de todas as pessoas com deficiéncias,
TEA, altas habilidades/superdotacdo e eliminar todas as formas de preconceito, ultrapassando
toda ignoréncia e segregacdo, mas ndo acontece assim. Precisamos de leis para impor criangas
na escola regular, e também garantam seus direitos a vida, a educacdo, a ir e vir, a existir.
Direitos estes que ja estdo garantidos na Constituicao Brasileira e que ainda se faz urgente serem
garantidos nas experiéncias cotidianas.

Dentre os inumeros decretos, resolugdes alicergadas pela Convencao de 2006, a Lei n°
13.146/2015, a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia - Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (LBI), traz expresso no Art.1°, “[...] destina-Se a assegurar € a promover, em
condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais das pessoas com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania” (Brasil, 2015, p. 10).

N&o ha duvidas de que as conquistas s6 se efetivam se conseguem transformar
realidades, enquanto isso, batalhas vdo sendo vencidas, mas ndo podemos pensar que a guerra
findou. Os avancos dos aparatos legais, que embora ndo ocorram na velocidade necessaria, tém
colaborado pouco a pouco com a presenca dos alunos PAEE em turmas da rede regular de ensino,
porém, mais do que simplesmente cumprir a lei, admitindo a matricula de alunos com deficiéncia,
TEA, altas habilidades/superdotagdo €é importante oferecer servicos complementares e
suplementares, adotar praticas criativas, adaptar o projeto pedagogico, rever posturas, construir
uma nova filosofia educativa e eliminar as barreiras. E os cursos de formacdo de professores
também precisam acompanhar esse processo e possibilitar a estes profissionais condi¢des de
desenvolverem praticas inclusivas.

A educacdo das criangcas PAEE é um direito, faz parte da sua condicdo como ser humano
e deve, portanto, ser capaz de proporcionar o pleno desenvolvimento das suas capacidades
linguisticas, emocionais, sociais, pois € uma condicdo imprescindivel para o desenvolvimento,
autonomia e independéncia das pessoas e a escola precisa cumprir 0 seu papel social para com
esses. “A acdo docente deve ter posicdo clara de onde quer chegar, que sociedade quer construir
e que sujeitos pretende formar” (Almeida, 2017, p. 180).

Cabe, portanto, oportunizar aos professores o acesso a uma formacao que os levem a
perceber que as diferencas ndo s6 devem ser aceitas, mas também acolhidas como subsidio para
completar o cenério escolar. E valido ressaltar que “[..] a professora, o professor, sio
historicamente constituidos, ndo se formam isolados do mundo e dos diversos fatores que o

circunda” (Bezerra, 2016, p. 276). Dessa forma, o papel das instituicdes formadoras € crucial. A
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luta por uma educacdo humanizadora deve estar presente em todos os niveis e modalidades de
ensino.

A incluséo nédo implica na permanéncia fisica desses alunos, mas representa a ousadia
de rever no curriculo suas concepcdes e paradigmas, bem como desenvolver o potencial desses
estudantes. Como afirmam Marques e Siems-Marcondes (2018, p. 20), “[...] a passagem de uma
concepcao excludente de sociedade e de escola para outra, fundada na diversidade humana, deve
significar uma profunda mudanca em toda a dindmica educacional”. Aspectos culturais, sociais,
metodoldgicos e curriculares inerentes a condicao de aprendizagem de cada individuo precisam
ser considerados em uma proposta inclusiva de ensino. Numa proposta inclusiva toda pessoa
deve participar do sistema educacional, portanto, é esperado que os professores como toda a
escola, sejam dispositivos que auxiliem seu pleno desenvolvimento.

Nas Ultimas décadas, no @mbito educacional houve algumas transformacdes, as quais
podem ser visivelmente notaveis principalmente no aspecto legal, o que segundo Mazzotta (2011,
p. 70) “[...] ndo sdo, ainda, tdo objetivos os resultados”. Essas transformagdes sdo mais que
relevantes, sdo imprescindiveis, porém, de nada adianta termos uma escola ou uma educacao
legalmente ideal se as pessoas do coletivo que a compdem ndo apresentarem condi¢bes
favoraveis ao desenvolvimento de a¢Bes que venham de fato por em prética o que é estabelecido
nos documentos, que retratam uma educacéo ideal t&o distante da nossa realidade ou presente na
realidade de poucos.

Como professora de Educacao Infantil do ensino regular, ndo somos alheias ao objeto
estudado, uma vez que nossa motivagdo para alcanca-lo foi desencadeada tanto pelas auséncias
formativas, quanto pelas dificuldades em desenvolver préaticas pedagogicas inclusivas. Assim,
por meio deste estudo, no intuito de conhecer outras realidades, tecer reflexdes, contribuir com
o0 debate e com a transformacdo dessa realidade, nosso olhar tem como foco a formacéo inicial
de professores de Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, a partir das
percepcdes de discentes do curso de pedagogia da Universidade Estadual do Piaui, futuros
profissionais, cuja formacdo no ano de 2024 compde (ou ao menos deveria compor)
perspectivas de uma educagdo inclusiva. Compreendemos que lutar por acesso ao
conhecimento se faz necessario, se pretendemos conhecer e transformar a sociedade em um
espaco mais justo.

Desde 2004, a diplomacéo do Curso Normal em nivel Médio nos possibilitou o encontro
inicial com a tematica da inclusdo escolar e a angustiante certeza da grande dificuldade para
trabalhar nessa perspectiva, o que pode ser justificado pela auséncia de uma politica nacional

inclusiva no pais. Certo é que o diploma nos conferiu o direito de adentrar a escola como
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professora, mas ndo possibilitou as condi¢fes de contemplar em nossa pratica todas as criancas.
E esse desconforto de ser a escola sem as condigdes necessarias para ofertar o basico a todos os
alunos inquieta e impulsiona a movimentarmo-nos, desde entéo.

Em 2008, com a conclusdo da Licenciatura Plena em Pedagogia, mesmo ano de
promulgacéo da PNEE-PEI, as necessidades formativas de outrora se intensificaram, tendo em
vista que as expectativas de novas compreensdes foram minguadas, 0 que nos levou a refletir e
a indagar: onde, quando e como o professor vai adquirir as condigdes para trabalhar,
minimamente, com todas as criancas, se as formacdes em nivel Médio e Superior nédo
possibilitam o encontro com esta realidade? A formag&o em nivel Superior nos concedeu novas
habilitagdes, outras oportunidades profissionais e as percep¢bes em torno do ensino e
aprendizagem das criangas com deficiéncia permanecem reduzidas. As novas titulagOes
ampliam as oportunidades de trabalho, mas ratificam as condi¢des limitadas do fazer
pedagdgico com os alunos PAEE.

Como Martins (2010, p. 14), concebemos “[...] a formagado de qualquer profissional, [...]
em especial a de professores, como uma trajetoria de formacao de individuos, intencionalmente
planejada, para a efetivacdo de determinada pratica social”. Para tanto, se a presenga das
criangas com deficiéncia em turmas do ensino regular é uma realidade, os professores que la
trabalnam devem ser formados em condi¢bes politicas e pedagdgicas para buscar
conscientemente efetivar praticas que contemplem também esse publico. Depreendemos que
ndo ha aprendizagem sem ensino e ndo ha inclusdo se seguimos erguendo barreiras. Nesse
sentido, reconhecer essas barreiras, presentes nos cursos de licenciatura, pode potencializar
outras experiéncias formativas e a construcdo de uma escola mais justa e democratica.

Em 2011, por meio de concurso publico, chegamos ao cargo de professora de Educacao
Infantil, e a lotacdo em turmas de segundo periodo (pré-escolar, criancas de 5 anos)
proporcionou o reencontro diario com criangas PAEE, o que acirra a urgéncia de desenvolver
um fazer pedagdgico inclusivo. Diante das lacunas formativas experienciadas, surgiu a
probabilidade de encontrar na formacdo continuada as respostas que possibilitassem o
desenvolvimento de praticas inclusivas com a mesma naturalidade, bem-estar e desenvoltura
do planejar para/com as demais criancas. Vislumbramos novas possibilidades tedricas e praticas
submersas do ideario inclusivo estabelecido legalmente como o ideal.

A prética pedagogica seguia permeada por muitas indagac6es, medos e incertezas. A
vontade de fazer o melhor, de fazer o certo, quase sempre interrompida pelo medo do erro, pois
a certeza do pouco saber predominava e a angUstia dominava, estagnava o agir e

corrigueiramente a questdo era: o que limita nossa pratica junto ao PAEE que a torna tdo cheia
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de culpa, medos e incertezas? O que nos faz considerar que as criangas com deficiéncia, TEA,
altas habilidades/superdotacdo precisam sempre de um olhar diferenciado? Por que o pensar
praticas pedagdgicas para 0 PAEE estd quase sempre associado a um leque de condi¢des que
atribuimos algumas vezes a canseira, a trabalho extra e exaustivo? Esses pensamentos,
associados ao cotidiano com as criangas, foram evidenciando a urgéncia em contestar esse olhar
limitado, pois tal olhar era demasiadamente limitante, por ser um olhar impregnado de
compreensdes fundadas no capacitismo.

Segundo Gatti (2008), as discussdes sobre o conceito de educacdo continuada nos
estudos educacionais ndo sdo exatas e pondera que talvez isso ndo seja mesmo importante.

Enfatizamos que essa assercdo da autora se coaduna com o que consideramos ser a
formacdo continuada. E precisamos admitir que, lamentavelmente, até 2022, ano em que nos
distanciamos da sala de aula para cursar o mestrado, as formacdes mensais oferecidas pela rede
municipal, ainda ndo haviam incluido em sua pauta encontros formativos que contemplassem
orientacdes, palestras, estudos, leituras e/ou discussdes relacionadas a Educacdo Especial, nem
sugestdes de préaticas que envolvessem as criancas PAEE e suas especificidades. As sequéncias
didaticas mensais enviadas pela secretaria aos Centros Municipais de Educacdo Infantil
(CMEISs) para nortear a pratica dos(as) professores (as) do ensino regular, as rotinas e atividades
sugeridas, até entdo, ainda ndo contemplam nem fazem qualquer mencdo ao ensino e
aprendizagem das criancas com deficiéncia.

Isso nos leva a indagar: sera a educacéo das crian¢as Publico-alvo da Educacéo Especial
de responsabilidade exclusiva de professores especialistas? E em que a presenca destas em
turmas do ensino regular implica ao trabalho do professor de turmas comuns e seu proprio
desenvolvimento profissional e humano? Qual a funcdo do professor do ensino regular nesse
processo? Quais as condi¢cdes de ensino e aprendizagem oferecidas aos alunos PAEE?

A experiéncia da formagdo continuada veio evidenciar que as préaticas inclusivas se
encontram ausentes de sua agenda. Assim como Vitaliano e Nozi (2014), compreendemos que
para os professores atuarem em uma perspectiva de educacdo inclusiva precisam ter um
conhecimento na formac&o inicial que deve ser aprimorado com o fazer pedagogico, juntamente
a formacdo continuada. Sendo a inclusdo escolar um direito das criancas, suas especificidades
devem ser contempladas em todas as a¢des, recursos e metodologias pensadas para a educagao.
Facci (2011, p. 132) considera que “[...] ndo ha como o professor, em sala de aula, acompanhar
o processo de constru¢ao de um aluno se ele mesmo nao tiver passado por esse processo [...]”.

Admitimos que sem um processo formativo as dificuldades se tornam bem mais dificeis

de serem contornadas. Compreendemos que a formacdo de professores deve provocar, “[...] a
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construcdo de mudancas conceituais e de préaticas, visto que os docentes trazem seus proprios
conceitos e representagdes sobre escola, ensino, aprendizagem, alunos, docéncia [...] etc.”,
(Gatti, 2020, p. 17) assim como também crencas e percepcdes sobre a deficiéncia que poderédo
repercutir no ensino e aprendizagem dessas criancas.

Eliminar as barreiras que impedem a inclusdo do PAEE em turmas do ensino regular é
também uma atribuicdo do professor e deve permear todos os sujeitos e elementos que
compdem a educacdo. Diante do direito a inclusdo do PAEE em turmas do ensino regular, e
impulsionada pelas caréncias formativas que afetam diretamente o desenvolvimento da nossa
pratica pedagdgica junto a estes, por meio desta pesquisa, buscamos conhecer a realidade da
formagé&o inicial do curso de pedagogia nos dias atuais, tendo como énfase as percepcoes dos
discentes do curso de pedagogia. E por meio das percepcdes dos discentes nos aproximamaos
para analisar as relacGes, impressdes, afetos identificados, desenvolvidos e/ou ratificados por
eles em relagdo aos alunos PAEE.

Como Hayashi (2011, p. 153) percebemos ser necessario “[...] reconhecer [...] os
avangos e retrocessos do conhecimento produzido nesse campo”. Assim, realizamos uma
revisdo de literatura do tipo integrativa, a qual é “um método que tem como finalidade reunir e
sintetizar resultados de pesquisas sobre um delimitado tema ou questéo, de maneira sistematica,
ordenada e abrangente, contribuindo para o aprofundamento do conhecimento do tema
investigado” (Ferenhof; Fernandes, 2016, p. 551).

Desse modo, buscamos pesquisas atuais na area, pois como Morosini (2014), vemos
que a producgdo de conhecimento sobre a tematica nos permite identificar os desafios e lacunas
que os permeiam. Para tanto, fizemos uma busca em duas plataformas digitais a saber: Catalogo
de Teses e Dissertacdes da CAPES e a Biblioteca Brasileira Digital de Teses e Dissertagdes
(BDTD). Como Silva (2018, p. 602), depreendemos “[...] que a pesquisa desenvolvida na forma
de dissertacdes e teses apresenta-se como um bom indicador para compreensdo do processo de
constituicdo e de desenvolvimento de um campo de conhecimento”.

De posse das publicacdes encontradas, usamos 0s seguintes descritores: Formacao
Inicial; Curso de Pedagogia e Inclusdo. Na plataforma digital Catalogo de Teses e Dissertacdes
da CAPES intercalamos os descritores pelo operador booleano AND. Na BDTD, optamos pela
pesquisa avancada, com 0s mesmos descritores mencionados em um campo de pesquisa,
seguindo a ordem exposta anteriormente. Em ambas as plataformas, usamos o recorte temporal
de 2017 a 2021, pois como Morosini (2014), pactuamos que o0 levantamento das producoes
mais recentes na area a ser pesquisada permite um maior aprofundamento sobre os temas

investigados, contribuindo para a realizacao das futuras pesquisas.
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No Catélogo de Teses e Dissertacbes da Capes, encontramos 29 (vinte e nove) trabalhos,
cuja leitura dos titulos e resumos pela proximidade com o objeto em analise, foram selecionados

02 (dois), conforme quadros 1 e 2:

Quadro 1 - Produgdes do Catalogo de Teses e Dissertaces da CAPES

TITULO AUTOR/ANO INSTITUI(;AO TIPO DE OBJETIVO GERAL
PRODUCAO
Formacdo Inicial nos | Conradi, Noeli | Universidade Dissertacdo Compreender o0 processo de

Cursos de Pedagogia
no Brasil e Chile:
Saberes e Préaticas no

da Silva Souza
(2021)

Federal de Santa
Catarina (UFSC)

formacéo inicial nos cursos de
Pedagogia na concepcdo dos
académicos da 12 e da 8? fase da

Trabalho  Docente Universidade Federal de Santa
com Estudantes com Catarina — UFSC no Brasil e da
Deficiéncia Universidade de Atacama — UDA,
no Chile.
Formacéo de | Alves, Lucas Universidade Dissertacdo Investigar, por meio dos PPC’s,
Pedagogos e | Henrique Estadual do como estd sendo abordada a
Pedagogas Sob a | Barbosa Parana Inclusdo nos cursos de formacao
Perspectiva da | (2021) (UNESPAR) inicial de pedagogos e pedagogas

Educacdo Inclusiva:
Um Olhar para 0s
Projetos

Pedagogicos de
Cursos Paranaenses
de Formac&o Inicial

em todas as universidades

Estaduais do Parana.

Fonte: elaboragdo propria

Quadro 2 - Conclus@es dos estudos encontrados na plataforma da CAPES

AUTORES

RESULTADOS

Conradi (2021)

Fica explicita a importancia das politicas que regem a formag&o docente para o trabalho
com o estudante com deficiéncia, embora ainda existam fragilidades neste processo.

Alves (2021)

A presenca de infraestrutura/recursos potencialmente inclusivos. A restricdo do debate
dainclusdo as disciplinas, em detrimento de outros aspectos do PPC (as discussfes sobre
inclusdo aparecem de forma isolada nas disciplinas, ndo ha coeréncia e articulagdo entre
os demais aspectos formativos inclusivos que compdem os documentos do curso); A
tematica inclusdo que ndo se da de maneira transversalizada nos PPC’s (os debates
acerca da Educacdo Especial e inclusiva ocorrem de maneira isolada em alguns aspectos

dos documentos dos cursos).

Fonte: elaboracdo propria

Os resultados dos estudos indicam a importancia das politicas que regem a formacao
docente para o trabalho com o estudante com deficiéncia, porém apontam a existéncia de
fragilidades neste processo, tanto relacionadas a infraestrutura como aos recursos potencialmente
inclusivos.

Na BDTD, com 0s mesmos descritores anteriormente citados, foram encontrados 193
(cento e noventa trés) estudos, com o recorte temporal de 2017 a 2021, ficaram 84 (oitenta e

quatro), apos a leitura dos resumos, foram selecionadas 07 (sete) de acordo com o quadro 3:
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Quadro 3 - Producdes da BDTD

TITULO AUTOR/ANO | INSTITUICAO TIPO DE OBJETIVO GERAL
PRODUCAO

Formacéo Ferro, Marcos | Universidade Dissertacdo Analisar o exercicio da docéncia na
Docente  na | Batinga (2017) | Federal de perspectiva da Educacdo Inclusiva, a
Perspectiva da Sergipe (UFS) partir de professores que atuam em escola
Incluséo de ensino publico situada em Sao
Educacional. Cristovao/SE
Formacdo de | Souza, Universidade Dissertagdo Verificar e analisar a existéncia do
Pedagogos Amanda Federal de Sao conhecimento dos graduandos em
para a atuagdo | Rodrigues de Carlos Pedagogia em relacdo a temética de
com pessoas | (2017) (UFSCar) dotacdo e talento.
Dotadas e
Talentosas
Pedagogia na | Oliveira, Universidade Dissertagdo Investigar de que maneira a formacao de
UFS: o lugar | Lucineide Federal de professores na perspectiva da educacéo
da Educacdo | Alves de Sergipe (UFS) inclusiva tem sido contemplada no curso
Inclusiva (2019) de Pedagogia da Universidade Federal de
numa Sergipe (UFS)
realidade
excludente
Educacéo Faria, Maria Universidade Dissertacdo Verificar como tem sido ofertada a
Inclusiva na | Aparecida Federal de formacdo docente para a Educagdo
Formacdo de | Calixto (2020) | Minas Gerais Inclusiva em cursos de Pedagogia de trés
Pedagogos: (UFMG) Instituicdes de Educacdo Superior (IES)
um estudo publicas localizadas em Minas Gerais.
comparado
entre
instituicOes de
educacao
superior
publicas de
Minas Gerais
A Formacdo | Reis, Iracema | Universidade Dissertagdo Analisar a formacdo inicial do professor
Inicial do | de Sousa Federal de para atuar na educacdo especial na
Professor para | (2021) Mato Grosso do perspectiva da educagdo inclusiva no
atuar na Sul (UFMS) ensino comum nos Projetos Pedagogicos
educacéo dos Cursos de pedagogia da Universidade
Inclusiva no Federal de Mato Grosso do Sul- UFMS.
Ensino
Comum:
caracterizacéo
politico-
pedagogica

dos cursos de
pedagogia da
Universidade
Federal do
Mato Grosso
do Sul.
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Docéncia no | Ribeiro, Universidade Tese Investigar ~ 0os  saberes  docentes
paradigma Disneylandia Federal do necessarios de se construir, no ambito da
inclusivo:  a | Maria (2021) Ceara (UFC) formacdo inicial, com vistas a docéncia
constituicao no paradigma inclusivo.

de saberes e

praticas  no

contexto da

formacéo

inicial de

professores.

Cartas sobre a | Balbino, Universidade Tese Apresentar e  problematizar  as
docéncia: Elizete Santos | Federal do Rio concepcbes de deficiéncia expressas
Formacdo de | (2021) Grande do Sul pelos licenciandos do curso de Pedagogia
professores (UFRGS) através da Escrita epistolar.

para contexto

Inclusivo.

Fonte: elaboracdo propria

Como constatado no quadro trés temos 05 (cinco) dissertacdes: Ferro (2017); Souza
(2017); Oliveira (2019); Faria (2020); Reis (2021) e 02 (duas) teses: Balbino (2021) e Ribeiro
(2021).

Quanto aos participantes das pesquisas temos em Souza (2017), Oliveira (2019),
Balbino (2021) e Ribeiro (2021) graduandos do curso de pedagogia. Em Ferro (2017) os
participantes sdo docentes da educacdo basica de turmas do ensino regular. Faria (2020) sdo
professores de universidades publicas que ministravam disciplinas de Educacdo Inclusiva e Reis
(2021) faz a analise dos PPC’s dos cursos de pedagogia de 07 (sete) campus da Universidade
Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS). Souza (2017) tem como um dos locus de sua pesquisa
uma faculdade particular, as demais tiveram como locus de seus estudos instituicdes publicas.
Vale ressaltar que ndo foram encontradas pesquisas com os descritores selecionados do ano de
2018 em nenhuma das plataformas pesquisadas.

Em todas as pesquisas analisadas, é notorio que o objetivo geral esta relacionado a busca
de se conhecer o distanciamento e entrelacamento entre a formacgéo docente, os saberes que a
formacéo oferece aos professores, o reflexo desses saberes no desenvolvimento das praticas e o
quanto tem colaborado com o processo de inclusdo/excluséo/segregacao/integracdo escolar do
PAEE. Evidenciamos, desse modo, a inquietacdo de compreender “se ocorre”, “como ocorre”,

“o0 quanto ocorre” a formagao inicial na perspectiva da Educacéo Inclusiva. Os resultados das

pesquisas encontradas na BDTD indicam:
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Quadro 4 - Conclusbes dos estudos da BDTD.

AUTORES RESULTADOS

Ferro (2017) Os resultados do estudo indicaram a necessidade de melhoria da qualidade na
formacao inicial dos professores e da provisao de recursos humanos, pedagdgicos e
condi¢Bes materiais para o atendimento ao aluno com deficiéncia.

Souza (2017) Os resultados obtidos demonstraram que de maneira geral, as trés IES apresentaram
caracteristicas muito parecidas, constatando-se que 0s cursos pesquisados buscaram
atender o proposto pela Resolugdo CNE 1/2006 e ofertaram pelo menos uma disciplina
obrigatéria voltada & area da Educacgéo Especial.

Ja o conhecimento dos graduandos em relagdo a dotagéo e talento mostrou que grande
parte deles ndo se sentia preparada para atuacdo com alunos com alto potencial e que
seus cursos de Pedagogia ndo deram énfase a tematica.

Oliveira (2019) Os resultados indicam que a Universidade, 16cus da formagdo inicial docente, precisa
se antecipar a realidade, dando uma resposta frente aos 21 problemas da
contemporaneidade, bem como preparar melhor os futuros professores e
pesquisadores para a realidade escolar no contexto da inclusao.

Faria (2020) Os principais resultados da pesquisa revelaram que, apesar do projeto politico
pedagdgico e demais documentos das instituicdes contemplarem as prescri¢des
presentes na legislacdo brasileira acerca da Educacdo Inclusiva, verificou-se que
algumas apresentam uma maior especificidade na proposicéo de disciplinas ofertadas
para formacéao no campo da Educagdo Inclusiva. Em relagéo a percepgao dos docentes
sobre o tema, ela vai ao encontro dos achados de pesquisas recentes que enfatizam a
necessidade de um aprofundamento maior na formagdo de professores a fim de
promoverem no ambito da escola a efetiva inclusdo de estudantes com deficiéncia,
tendo em vista um processo educacional de qualidade.

Reis (2021) Concluiu-se que, a Educacédo Inclusiva nem sempre esta presente na formacéo inicial
do professor, e que a maioria dos cursos de licenciatura ndo possuem disciplinas que
contemplam a inclusdo tendo em vista a articulagdo da teoria com a pratica diante dos
varios servicos da educacéo especial.

Ribeiro (2021) Os resultados evidenciam que a formacdo inicial deve possibilitar, aos futuros
professores, a construgdo de saberes relacionados a organizagao do ensino e as praticas
pedagdgicas que promovem a equidade no acesso ao curriculo; aos aspectos
cognitivos, afetivos e sociais envolvidos no desenvolvimento e na aprendizagem dos
estudantes; aos principios e dispositivos legais orientadores da perspectiva inclusiva
no ambito educacional como também, aos principios éticos que firmam a filosofia da
diferenca na escola.

Balbino (2021) Sinaliza a importancia de inserir no campo da formacéo inicial de professores os
estudos sobre deficiéncia, pois ha, ainda, a preponderancia de uma légica que
secundariza o pedagdgico e privilegia 0 modelo médico, reforgando os discursos
monoceéntricos e as ideias capacitistas.

Fonte: elaboragdo propria

Os resultados de todas as pesquisas analisadas apontam o quanto se faz necesséria a
formacgdo docente em condi¢des de preparar minimamente professores em condigdes para
desenvolverem praticas inclusivas e evidenciam o qudo distantes estamos de atingir esse ideal.

Assim, a busca em atender as exigéncias presentes na legislacdo brasileira acerca da Educacéo



29

Inclusiva ndo é uma regra presente em todos os cursos de licenciaturas e os professores em suas
praticas pedagogicas refletem essa realidade.

Dessa forma, entendemos que os professores adquirem com a formacéo inicial a
habilitacdo para adentrar a sala de aula, mas com sensacdo de despreparo para incluir em suas
praticas a diversidade. Diante dessa realidade, ponderamos que o conhecimento que as
universidades e os cursos de formacBes possam vir secundarizando, reflete-se nas praticas
escolares e nas vidas das criancas PAEE, fomentando o capacitismo e contribuindo para a
invisibilidade das necessidades pedagdgicas desses alunos.

A partir deste levantamento, é perceptivel a necessidade de ampliar o nimero de
pesquisas no Brasil sobre o tema de formacdo de professores de turmas do ensino regular
habilitados a trabalharem na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental na
perspectiva da Educacdo Inclusiva. Os estudos analisados evidenciam a necessidade de ampliar
os debates, discussdes e pesquisas em relacdo a essa temética tendo em vista as lacunas que ainda
ha nesse campo de conhecimento. Novos caminhos precisam ser tracados.

A incluséo escolar das criancas com deficiéncia precisa ser compreendida por todos que
fazem a educacdo escolar como um direito adquirido e ndo um favor concedido e como direito,
a escola precisa desempenhar sua funcdo de ensino para com todos os publicos a que ela tem
acesso. As instituicbes formadoras, sejam elas inicial ou continuada, devem desencadear a
conscientizacao docente da existéncia e da presenca de alunos PAEE em turmas do ensino regular
como uma realidade, o que, portanto, deve ser encarada pelos professores, ndo como motivo de
fuga e negligéncia, mas luta para assegurar também a esse publico o direito do acesso ao
conhecimento. Assim, o professor precisa de espacos formativos que lhe oportunize (trans)
formar percepc¢des que o leve a a¢Oes anticapacitistas.

As criancas com deficiéncia também precisam ser vistas no processo de ensino e
aprendizagem em suas humanidades e ter, assim, o direito de acesso, permanéncia em uma
escola que contribua com seu desenvolvimento, independéncia e autonomia. Para tanto, é
inimagindvel que a formacdo docente seja simplesmente mera autorizacdo para que 0
profissional adentre o espago escolar com o titulo de professor e 1& fique a agir de forma
descompromissada com a funcao politica que seu cargo lhe confere, deve sim, ser um meio de
possibilitar ao profissional docente, a incessante necessidade de movimentar-se em busca da
construcao e aquisicdo de conhecimentos capazes de contribuir com o desenvolvimento de
praticas educativas politicamente conscientes, democraticas e humanizadoras. “A educacdo,
por meio dos professores [...] tém papel decisivo a desempenhar [...] na construcdo de uma
civilizagdo humana de bem-estar para todos” (Gatti, 2013-2014, p. 35).
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E crucial ressaltar que as instituicdes formadoras e os professores precisam ser imersos
em principios promulgados pela PNEE-PEI e pela LBI. Precisamos estancar os discursos vazios
de agdes que defendem a inclusdo escolar das criangas com deficiéncia em turmas do ensino
regular e camuflam a realidade permeada por praticas capacitistas, alicercando barreiras.
Compartilhar, discutir, refletir, construir experiéncias reais, que nos levem a conhecer e
transformar a realidade de dificuldades e limitacGes da prética pedagdgica se faz necessario
para que possamos avangar. As barreiras impossibilitam o desenvolvimento de praticas
inclusivas e fomentam o existir de instituicdes formativas e praticas pedagdgicas arraigadas no
capacitismo.

Dessa forma, faz-se necessério ampliar as compreensGes acerca da realidade do
processo de formacéo docente e a inclusdo das criangas com deficiéncia em turmas de ensino
regular.

Consideramos, portanto, que os pedagogos, sendo os primeiros professores das criangas,
tém muito a contribuir no desenvolvimento destas e, uma vez preparados a contemplar em suas
praticas as criancas PAEE, estes contribuirdo fortemente para a eliminacéo do capacitismo. As
praticas educacionais devem ser ferramentas capazes de imergir nos alunos desde a mais tenra
idade a se perceber pessoa de direito, apta e capaz e ndo apenas merecedora de pena, caridade
e assistencialismo. Cabe, portanto, as instituicdes formadoras analisar, visando atender as
exigéncias ndo so de mercado como as legais e, acima de tudo, de respeito humano, seguindo
principios constitucionais como igualdade de direitos.

Martins (2013, p. 306) diz que “[...] a educag@o escolar deve estar a servico do
desenvolvimento efetivo de todos e para tanto, o trabalho pedagdgico deve ser mediada tanto
por conhecimentos, como atos € sentimentos intelectuais positivos” e dessa forma, oferecer
também as criancas com deficiéncia ensino e aprendizagem que contemplem suas necessidades
de estudantes, proporcionando vivéncias livres da opresséo, exclusdo, segregacao, integragéo e
a simples autorizagao ao acesso ao ambiente escolar, mas negando a essas criangas o direito ao
conhecimento.

Refletir sobre os aparatos legais que compdem os curriculos dos cursos de formagéao
inicial, percebendo como e em funcdo de quem eles sdo pensados e como acontece esse
processo, possibilita conhecermos como somos (in) formados e a que publico temos condigdes
para ensinar, de forma a promover desenvolvimento. Assim, partimos das questdes norteadoras:

e Como a formacdo de professores na perspectiva da educacdo inclusiva vem sendo

contemplada na legislacéo brasileira?
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¢ Quais e quantas disciplinas sdo oferecidas no curso de pedagogia da UESPI, que, na
percepcédo dos discentes, séo voltadas para a incluséo dos estudantes PAEE?

e Na percepcdo dos discentes, o curriculo do curso de pedagogia da UESPI contribui no
desenvolvimento de préticas para a inclusdao do PAEE em escolas do ensino regular?

Diante do contexto abordado, o problema de pesquisa questiona: como vem ocorrendo
a formacao inicial do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade Estadual do
Piaui (UESPI) em relagdo a inclusdo do publico-alvo da Educacéo Especial, nas percepcdes dos
discentes?

A hipotese levantada é de que a formacéo inicial do curso de Pedagogia da UESPI ocorre
de forma capacitista, o0 que inviabiliza o desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas,
capazes de minimizar as inimeras barreiras excludentes e/ou integracionistas existentes no
ambiente escolar e, consequentemente, servem de aporte ao capacitismo nos mais diferentes
contextos da nossa sociedade.

Nessa perspectiva, 0 objetivo geral deste estudo é: analisar a formac&o inicial do curso
de Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui em relacdo a inclusdo do publico-alvo da
Educacdo Especial, de acordo com as percepcOes dos discentes. Nossos objetivos especificos
correspondem a:

e Identificar as politicas nacionais de inclusdo das criancas pertencentes ao
publico-alvo da Educacdo Especial/Inclusiva (PAEE) em turmas de Educacéo
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental,

e Analisar os reflexos dos conhecimentos académicos sobre a acdo docente e
possiveis praticas capacitistas ou 0 seu contrario no processo de ensino e
aprendizagem, a partir da perspectiva da Educacdo Inclusiva;

e Compreender o curriculo do curso de Pedagogia da UESPI, destacando 0s
aspectos tedrico-metodoldgicos voltados a Educacdo Especial/Inclusiva;

e Analisar as percepcdes dos discentes do Curso de Pedagogia da UESPI em
relacdo a inclusdo do PAEE em turmas do ensino regular da Educacdo Infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para organizacdo do estudo, a presente dissertacao estd organizada em seis se¢des, as
quais passamos a apresentar:

A Introducdo contextualiza a tematica e sua relevancia social, cientifica e pessoal,
assim como o problema, a hipdtese, o objetivo geral e os especificos e 0s resultados da Revisao
de Literatura, a qual, de forma imprescindivel, proporcionou o delineamento de nossos passos

nessa caminhada.
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Na segunda se¢édo - A Formacao Docente e a Educacgéo Especial/Inclusiva no Brasil
-, apresenta uma breve contextualizacdo da formacéo de professores para Educacédo Infantil e
dos anos iniciais do Ensino Fundamental no Brasil. Seguimos com reflexdes a respeito da
formacdo dos professores diante do panorama da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva. A partir do contexto historico nos aproximamos das condicGes da formagédo
docente, da Educacdo Especial, seus visiveis distanciamentos e como constituem a realidade
dos professores, das praticas pedagdgicas e das condi¢Ges de ensino e aprendizagem oferecidas
as criancas com deficiéncias em turmas do ensino regular da Educacdo Infantil e anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Na terceira secdo - O capacitismo nosso de cada dia — traz-se o conceito do
capacitismo, e como este se apresenta nas praticas pedagogicas de forma a impossibilitar um
ensino que proporcione as criangas com deficiéncia aprendizagens que os dé acesso ao saber
sistematizado assim, como suas implicacdes no desenvolvimento da subjetividade humana.
Destarte, também expomos a importancia de compreendermos a necessidade de praticas
anticapacitistas como fomento imprescindivel a uma educacdo inclusiva para tanto,
apresentamos apontamentos que retratam a relevancia das adaptacdes curriculares e refletimos
a respeito de algumas interpretagdes acerca de como proporcioné-las.

Na quarta secdo - O contexto e metodologia da pesquisa- descri¢do do caminho que
percorremos na realizacdo da pesquisa, com detalhes para: tipo de pesquisa; participantes;
critérios de inclusdo e exclusdo dos participantes; local e etapas da pesquisa; instrumentos de
coleta e analises dos dados.

Na quinta secdo - Resultados, analises e discussdes — apresentacdo e discussdo dos
resultados das entrevistas realizadas com os discentes do curso de pedagogia da UESPI. Para
tanto, tendo a analise de contetido de Bardin (2016), fundamentando essa fase, distribuimos as
questdes da entrevista semiestruturada em quatro categorias nomeadas de: Pré concepcbes
quanto ao curso e ao PAEE; Formagcé&o Inicial e a Educacdo Especial na perspectiva Inclusiva:
aspectos teodricos e praticos; Perspectivas profissionais: saberes e préaticas junto ao PAEE;
Concepcoes e politicas educacionais inclusivas. Assim, contextualizamos compreensdes do
alcance das percepc¢des de discentes acerca dos saberes adquiridos em sua formagdo quanto as
politicas e praticas inclusivas.

Em seguida as sec¢des, apresentamos as consideracdes finais, mesmo concordando com
Balbino (2021) de que, “[...] ainda, hd muito para ser dito”, evidenciamos os achados de nossa

pesquisa, 0 alcance de nossos objetivos e hipbtese.
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2 AFORMACAO DOCENTE E EDUCACAOQO ESPECIAL/INCLUSIVA NO BRASIL

Nesta secdo, serdo abordados aspectos da historia da formacéo de professores (as) e da
Educacgdo Especial na perspectiva Inclusiva no Brasil. Eles vém, como muitos outros temas,
compondo o cenario de dilemas da educagdo brasileira. Assim, consideramos indispensavel
trilhar alguns passos ao longo dessa caminhada, observando diferentes momentos que marcaram
as trajetorias desses importantes elementos da nossa educagéo.

Dessa forma, iniciamos pela formacao de professores do ensino regular para Educacéo
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, pois, parafraseando André (2010), é preciso
conhecer mais e melhor a formacéo docente, se temos a inten¢do de descobrir os caminhos mais
efetivos para alcancar um ensino de qualidade. Compreendemos, pois, que, para visualizarmos
as contribuicdes pedagdgicas relacionadas as politicas nacionais de inclusdo de alunos
pertencentes ao PAEE em turmas de ensino regular, faz-se necessario percorrer os caminhos da
formacéo docente no Brasil, tendo em vista a importancia crucial dos professores nesse processo.
2.1 A Formagéo de professores do ensino regular para Educacéo Infantil e anos iniciais do

Ensino Fundamental no Brasil

Caminhar é vital, uma vez que a caminhada seja a passos curtos ou, as vezes, longos,
seja a passos lentos ou, por vezes, rapidos, perseverando, sejam capazes de nos levar a olhar e
ritmar mesmo 0s passos mais incertos, revendo caminhos, assinalando passos que merecem ser
firmados e os que devem ser refeitos. Nao podemos parar a caminhada, mesmo que, por vezes,
possamos desviar em veredas ou descansar sob frondosos arvoredos. E assim, percorremos o
caminho da formacéao de professores no Brasil, procurando visualizar rastros que nos permitam
ir ao encontro dos pressupostos que subsidiam a formacdo docente no tempo presente,
identificando os resquicios que ela possui do passado. E tudo isso, na tentativa de possibilitar a
(re) construgdo de uma formag&o docente capaz de responder as questdes contemporaneas.

Gatti, Barretto, André e Almeida (2019) consideram que

[...] os primérdios das propostas de formacdo de professores (as) no Brasil e seus
caminhos histéricos [...] no contexto de suas proposic@es, importantes indicios para a
compreensdo de situacdes, de politicas, propostas, praticas e conflitos atuais no
ambito tanto da formacdo como do trabalho docente no cenario social que os
configuram (Gatti, Barretto, André e Almeida, 2019, p. 15).

Nesse sentido, destacamos que a inclusdo do PAEE em turmas do ensino regular da
Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental compde o cenério atual de indagagdes

da nossa educacdo, merecendo, portanto, atencédo as politicas, propostas e praticas que possam
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contribuir com o sucesso da educagdo numa perspectiva inclusiva. Inegavelmente a formacao
de professores se encaixa dentre os precursores desse (in) sucesso.

Como assinala Gatti (2013, p. 51), “[...] a condig¢ao de precariedade dessa formacao e
seu descompasso em relagdo aos movimentos emergentes no mundo societariol...]” sdo marcas
presentes na historia da formacdo docente no Brasil. Na visdo da autora, é necessaria uma
verdadeira revolucdo no que diz respeito a estrutura e as dindmicas curriculares relativas a
formagé&o de professores (as) para a educacao basica em nivel superior.

Tanuri (2000) e Saviani (2009; 2012) expressam que nem sempre a formacdo de
professores (as) se apresentou com relevancia e vem constituindo-se numa trajetéria marcada por
muitas politicas e reformas descontinuas, como um campo de disputas, inegavelmente repleta
por tempestivas inovagdes, ilusérios avancos e Visiveis retrocessos. A percepcao desses autores
nos leva a pressupor que a docéncia ndo € um campo neutro e tem, sim, consideravel relevancia
e talvez, por isso mesmo, seja guiada a seguir por caminhos permeados por crises e fragilidades.

Diante desse cenario, compreendemos que, para avancar, € necessario debrucar sobre
0s caminhos que constituem a realidade, os quais consideramos ser relevante identificar, de
onde partimos, onde estamos e, assim, pensar na construcdo de caminhos que nos levem onde
pretendemos chegar. Reconhecemos que, “para isso, € necessario superar [...] conceitos
arraigados e habitos perpetuados secularmente e ter condigdes de inovar” (Gatti, 2013-2014, p.

36). Ademais,

[...] h& que se pensar [...] a educacdo do educador como um processo que devolve ao
homem a sua prdpria personalidade, isto é, a sua qualidade de agente da histéria que
como trabalhador e junto com outros homens modificar intencionalmente as
condic@es exteriores, modificando-se a si mesmo. [...] H& que se sentir essa educacéo
COMO um processo que parteja homens conscientes para que possam ser universais e
livres. Assim sendo, esse € um processo que a0 mesmo tempo exige a transformacéo
das circunstancias e das consciéncias, apenas possivel em educagdo quando o
trabalhador professor se objetiva no produto de seu trabalho, tendo neste produto a
promocédo intencional da humanizacdo do outro e de sua propria humanidade
(Martins, 2015, p. 135).

Dessa forma, faz-se relevante uma analise abrangente da formacdo oferecida a esses
profissionais. Os professores devem ser considerados dentro das “circunstancias concretas de

suas existéncias” (Martins, 2010, p. 15). E nesse sentido, precisamos entender que,

[...] a verdadeira educacdo é, portanto, transformagdo do ser em direcdo a um ideal
humano superior, de tal forma que os esforgos para a transformacéo do individuo
se tornem indissociaveis dos esforcos para a transformacéo da sociedade. Nesse
sentido, se a tarefa educativa pressupde um projeto pedagogico, ela pressupde também
um projeto politico (Martins, 2015, p. 132, grifos nossos).

Assim, uma sociedade que estabelece um leque de leis, favorecendo a incluséo escolar

das criangas com deficiéncia em turmas do ensino regular, requer proporcionar aos professores
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uma formagéo que lhes possibilite caminhar em condigbes de reconhecer a necessidade de
contemplar esse publico em suas praticas. A transformacdo do professor contribui na
transformacdo de sua pratica. Inferimos que s6 uma formacdo fundamentada em preceitos
anticapacitistas pode transformar nossas escolas de ensino regular em ambientes propulsores de
um ensino e aprendizagem para o PAEE.

Gatti; Barretto; André e Almeida (2019, p. 11) afirmam que as questdes ligadas a

formacéo dos(as) professores (as) séo um problema social e de grande relevancia, pois

[...] a questdo da formacdo de professores se torna um problema social na medida de
sua relevancia e por conta do trato incerto que tem merecido mediante politicas
descontinuadas e pela pouca discussao social relativa a seu valor social concreto na
contemporaneidade, bem como sobre os fundamentos dessa formacéo e das préaticas
a ela associadas.

Nessa assertiva, as autoras nos indicam evidéncias das incertezas que vém marcando as
discussoes relacionadas a formacéo docente, as politicas descontinuas, o pouco valor social dos
seus fundamentos. No Brasil, na chegada da década de 1990, saindo de um regime ditatorial,
vemos que, no @mbito legal, tragamos caminhos tentando impor passos firmes rumo a democracia,
tendo como norte uma nova Constituicdo Cidada, que traz, no Art. 208, a educa¢do como dever
do Estado. Na visdo de Bittar e Bittar (2012), assim como Cury (2017), esse contexto representou
um avango em termos de politicas publicas educacionais e proporcionou mudancgas importantes na
educacéo publica do pais e a formagéo de professores também foi contemplada.

A promulgacdo da LDBEN/1996, segundo Saviani (2009) ocorreu apds diversas
vicissitudes e representou um marco importante para a educagdo. Cury (2017, p. 10), por sua
vez, assevera também “[...] que nesse processo projeto distintos disputavam a hegemonia na
explicitacdo de principios gerais postos na Constitui¢do, assim, se visava a solugdo de carater
hibrido existente ¢ a conformagao de coeréncia a Constituicao Federal de 1988”. Essa lei trata
da formacdo de professores em capitulo especifico e, como explanam Gatti, Barretto, André e
Almeida (2019) e Cury (2017), ela tem sofrido algumas altera¢des em sua redacao ao longo dos
anos.

Ademais, Cury ressalta que, no capitulo dedicado a educacdo, ha uma coexisténcia

de concepcBes a0 mesmo tempo distintas e convergentes, tais como:

[...] na nomenclatura da organizagao da educagdo, como Ensino Fundamental e médio
versus ensino de primeiro grau e de segundo grau; também se apresentam questdes
relativas aos principios da gratuidade, da gestdo democratica, da valorizacdo do
magistério e do padrdo de qualidade [...] surge a imposi¢do constitucional de novos
deveres ao estado como [...] a Educacéo Infantil e o direito pablico subjetivo e dos
conteldos curriculares minimos (Cury, 2017, p. 10).
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Como o proprio Cury (2017, p. 10) também afirma, “[...] € o velho ¢ o novo [...] na
busca de uma continuidade juridica viavel”. Assim, visivelmente, sdo caminhos revestidos que
se tornam novos para quem desconhece 0s percursos outrora tracados. O certo é que a nova
LDBEN estabeleceu

[...] a formagdo minima para o exercicio do magistério na Educacéo Infantil e nas
quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, em nivel superior e esta ocorreria em
curso de licenciatura, de graduag&o plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, e a época, fixou prazo de dez anos para realizacdo dessa proposta (Brasil,
1996, Art. 62).

Assim, além de elevar o nivel de formacdo docente, nesse novo rol, foram também
inseridos os Institutos Superiores de Educacdo. Entretanto, nesse fato, na visdo de Tanuri (2000,
p- 85) “[...] o legislador inseriu uma nova institui¢do no panorama educacional, provavelmente
por inspiracdo dos Institutos Universitarios de Formacdo de Mestres (IUFM) franceses
desconsiderando a trajetéria recente dos cursos de pedagogia”. Para Saviani (2009, p. 148), “os
institutos superiores de educacdo emergem como instituicdes de nivel superior de segunda
categoria, promovendo uma formag¢ao mais aligeirada e mais barata”.

Segundo o parecer CNE/CP n° - 115 de 1999, que trata das Diretrizes Gerais para 0s
Institutos Superiores de Educacdo, a proposta de Curso Normal Superior dentro do Instituto
Superior de Educacdo tem exatamente “[...] o objetivo de prover uma formacao profissional, um
novo ambiente institucional € mais propicio a renovacgdo das préaticas necessarias a formagdo dos
docentes, atingindo a necessaria integrag@o entre teoria e pratica” (Brasil, 1999, p. 2).

Com relacdo a elevacgdo do nivel de formacéo do(a) professor (a) da educacao bésica ao

nivel superior, Saviani (2009, p. 150, grifos nossos) expressa:

[...] a vista do dispositivo legal que eleva essa formacdo para o nivel superior,
encontramo-nos diante de dois aspectos que se contrapdem. Com efeito, por um lado,
a elevacdo ao nivel superior permitiria esperar que, sobre a base da cultura geral de
base classica e cientifica obtida nos cursos de nivel médio, os futuros professores
poderiam adquirir, nos cursos formativos de nivel superior, um preparo profissional
bem mais consistente, alicergado numa solida cultura pedagégica. Por outro lado,
entretanto, manifesta-se o risco de que essa formacdo seja neutralizada pela
forca do modelo dos conteddos culturais-cognitivos, com 0 que as exigéncias
pedagogicas tenderiam a ser secundarizadas. Com isso, esses novos professores
terdo grande dificuldade de atender as necessidades especificas das criancas
pequenas, tanto no nivel da chamada Educacédo Infantil como das primeiras
séries do Ensino Fundamental.

Portanto, o autor pressupde os desafios a serem superados. No entanto, em 2013, por
alteracdo pela Lei n® 12.796/2013, o que foi reafirmado pela Lei n® 13.415/2017 na
LDBEN/1996, volta-se a admitir, sem restricdes, a formacdo de docentes para a Educacao

Infantil e primeiros anos do Ensino Fundamental na modalidade normal em nivel médio. O certo



37

é que segue a discussao quanto a normatizacdo da formacao docente e os diversos dilemas que a
circundam.

Os anos 2000, a busca pela consolidacdo das normas nacionais para a formacao de
profissionais do magistério para a educacao basica segue em construgdo. Assim, segundo Freitas
(2002) o processo de elaboracéo das Diretrizes Curriculares para os cursos de graduagéo, visando
adequar a formacao de profissionais ao atendimento das demandas de um mercado globalizado,
o0 qual vinha sendo o foco do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e pelo Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) desde 1997, enfim, € concretizado.

A Resolugdo CNE/CP n°- 01, de 15 de maio de 2006 institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para o curso de Graduac¢do em Pedagogia, licenciatura. As Diretrizes aplicam-
se a formacéo inicial dos(as) professores (as) da educacao basica e, dentre outros aspectos, define
competéncias e habilidades que deverdo ser desenvolvidas pelos futuros profissionais, estrutura
do curso, carga horéria, organizagdo institucional e pedagdgica das instituicbes formadoras. Em
seu Art. 2° define,

§ 1° a docéncia como agdo educativa e processo pedagdgico metddico e intencional,
construido em relagBes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam
conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagéo entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos
de aprendizagem, de socializacdo e de constru¢do do conhecimento, no &mbito do
dialogo entre diferentes visdes de mundo (Brasil, 2006, p. 1).

Nesse sentido, ao estabelecer o dialogo entre diferentes visdes do mundo, entendemos
a abertura para o existir de novos conhecimentos, os quais, relacionados as pessoas com
deficiéncia sdo significativos, tendo em vista as compreensdes que temos disseminadas,
cultivadas com relacdo principalmente ao seu potencial. No Art. 4°, paragrafo Unico, estabelece

que,

O Curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacéo de professores para
exercer fungdes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educagdo
Profissional na area de servicos e apoio escolar [...] (Brasil, 2006, p. 2).

O pedagogo, desde a Educacgdo Infantil, deve desenvolver sua pratica subsidiada em
principios inclusivos, contribuindo assim, desde cedo no desenvolvimento de percepcdes de

valorizacdo e respeito a diversidade. E as atividades docentes também devem compreender:

I- Planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de tarefas
préprias do setor da Educacdo; Il- planejamento, execucdo, coordenacao,
acompanhamento e avaliagdo de projetos e experiéncias educativas ndo-escolares; I11
- producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo educacional,
em contextos escolares e ndo-escolares (Brasil, 2006, p. 2).
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Essa resolucdo destaca a abrangéncia da atuacéo desse profissional em diferentes areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos, alcancando diferentes tipos de
conhecimento e enfatiza a pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, ou seja, € um
profissional para além da sala de aula. E notorio que o perfil atribuido ao Curso de Pedagogia
pelas Diretrizes amplia 0 mercado de atuacgdo profissional, porém, como consequéncia requer,
também, amplas adequacdes nos curriculos das instituicdes formadoras para que tenham
condigdes de contemplé-las.

E valido destacar que no Art. 5°, as diretrizes propdem que 0s egressos devem estar
aptos a atender a 16 aptiddes. Assim, “[...] as instituicdes de ensino superior podem fazer suas
escolhas e dirigir essa formagdo com aspectos que seleciona, mas a identidade deste curso fica
ainda problematica devido ao seu amplo espectro curricular e vocagdes multiplas™ (Gatti,
Barretto; André; Almeida, 2019, p. 30).

Na visdo de Pimenta, Fusari, Pedroso e Pinto (2017, p. 18) “[...] esse amplo espectro
compromete a formacdo do(a) pedagogo(a) como professor (a) polivalente para atuar na
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental”. Dessa forma, Aguiar,
Brezezinski, Freitas, Silva e Pino (2006) ratificam que muitos desafios emergiram com a
aprovacdo da DCN-Pedagogia. Nesse contexto, diante das atribui¢des arroladas, a amplitude
que as diretrizes atribuiram ao curso de pedagogia, segue a formacdo docente permeada por

embaracos que, historicamente, vem constituindo sua trajetdria. E preciso entender que:

E diferente a formac&o de um educador infantil e um professor alfabetizador e formar
para outras especialidades ou niveis mais avangados de ensino ou outras fungdes
correlatas especializadas. Ha peculiaridades que devem ser consideradas e estas nao
estiveram nas cogitacdes dos legisladores e nem presente nas propostas discutidas
(Gatti; Barretto; André; Almeida, 2019, p. 28).

A visdo das autoras nos leva a reconhecer que a educagédo, na perspectiva inclusiva,
também deve estar presente na legislacédo relacionada a formacao e deve ser discutida de forma
explicita. Consideramos inviavel e incerto deixar a critério do professor de turmas do ensino
regular ter ou ndo condi¢bes de desenvolver praticas pedagdgicas inclusivas, se ao aluno do
PAEE é garantido o direito de frequentar a escola comum. Propor o exercicio de préaticas
inclusivas deve estar no rol da formacao inicial de professores.

Ainda segundo Gatti, Barretto, André e Almeida (2019), as Diretrizes ndo foram capazes
de sanar os muitos desafios da formacdo docente. Visivelmente, as diversificacOes e
fragmentagdes permanecem e ndo contribuem para responder aos varios anseios das praticas
educacionais e as acOes profissionais nos diferentes ambientes em que ela se propGe a ser

realizada. As Diretrizes vém confirmar a fragmentacao diante da postulagdo de uma formacéo
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com amplas dimensGes e sem as reais condi¢Oes para sua operacionalizacéo e, perceptivelmente,
a permanéncia do pedagogo em detrimento do professor.

Assim, os embates e desencontros relacionados a formacéo docente para o trabalho em
turmas de Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental seguem como um desafio, de
modo que podemos observar nos processos de elaboragdo e implementacdo da Resolugéo
CNE/CP n°- 02 de 1 de julho de 2015 e da Resolugdo CNE/CP n°- 02 de 20 de dezembro de 20109.

A Resolucdo CNE/CP n°- 02 de 2015, como explicita no Art.1°, define principios,
fundamentos e dindmica formativa e procedimentos a serem observados nas politicas, na gestao
e nos programas e cursos de formacédo (Brasil, 2015b, p. 2-3) e abrange a formacéo inicial e
continuada de professores (as). Ela visa consolidar um projeto nacional de educacdo. E
interessante apontar que Richter; Borges e Silva (2022, p. 172) destacam como positivo 0
processo de construcdo dessa resolucdo, pois compreendem que realizagdo de “conferéncias,
debates com diferentes setores da sociedade como o6rgdos do governo, associacfes e
universidades, comprovam que ela, desde o inicio, segue uma caminhada em parceria, norteada
por principios democraticos”.

Segundo a Resolucdo CNE/CP n°- 02/2015, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao
pedagbgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo continuada, no
Capitulo 11l - do Egresso (a) da formacao inicial e continuada- Art. 8° 0s egressos em nivel

superior devem estar aptos a:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade
justa, equanime, igualitaria; Il - compreender o seu papel na formacdo dos
estudantes da educagdo bésica a partir de concepcdo ampla e contextualizada de
ensino e processos de aprendizagem e desenvolvimento destes, incluindo aqueles que
ndo tiveram oportunidade de escolarizacdo na idade propria; Ill - trabalhar na
promocéo da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos em diferentes fases
do desenvolvimento humano nas etapas e modalidades de educac¢éo basica. IV -
dominar os conte(idos especificos e pedagogicos e as abordagens teorico-
metodoldgicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases
do desenvolvimento humano; V - relacionar a linguagem dos meios de comunicagéo
a educacdo, nos processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das
tecnologias de informacéo e comunicacéo para o desenvolvimento da aprendizagem;
VI - promover e facilitar relacdes de cooperacado entre a instituicdo educativa, a familia
e a comunidade; VII - identificar questdes e problemas socioculturais e
educacionais, com postura investigativa, integrativa e propositiva em face de
realidades complexas, a fim de contribuir para a superacdo de exclusdes sociais,
étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e outras;
VIl - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de
classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre
outras; IX - atuar na gestdo e organizacdo das instituicdes de educacgdo basica,
planejando, executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos e
programas educacionais; X - participar da gestdo das instituicbes de educacao
basica, contribuindo para a elaboracdo, implementagdo, coordenagéo,
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acompanhamento e avaliacdo do projeto pedagdgico; Xl - realizar pesquisas que
proporcionem conhecimento sobre os estudantes e sua realidade sociocultural,
sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-
ecoldgicos, sobre propostas curriculares e sobre organizacdo do trabalho
educativo e praticas pedagdgicas, entre outros; XII - utilizar instrumentos de
pesquisa adequados para a construcdo de conhecimentos pedagdgicos e cientificos,
objetivando a reflexdo sobre a propria pratica e a discussdo e disseminacdo desses
conhecimentos; XIIl - estudar e compreender criticamente as Diretrizes
Curriculares Nacionais, além de outras determinaces legais, como componentes
de formacdo fundamentais para o exercicio do magistério (Brasil, 2015b, p. 7-8,
grifos nossos).

E visivel que apenas o inciso VIII faz referéncia as necessidades especiais, enfatizando
a necessidade de consciéncia e respeito quanto a elas. E notdrio que, todos os incisos citados
trazem aptidfes de suma importancia a formacéo docente, e 0s nossos grifos destacam o que nos
leva a considerar o qudo rico seria ter profissionais aptos a desenvolver suas funcdes desde a
Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, atuando com ética, compromisso e
visando a construgdo de uma sociedade justa, equanime, igualitaria em condi¢fes de promover a
aprendizagem e desenvolvimento de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano,
com dominio dos conteudos especificos e pedagdgicos em condi¢cdes de contribuir para a
superacao das mais diferentes formas de exclusdes, acompanhando e avaliando politicas, projetos
e programas educacionais, instigados a investigar suas realidades.

Sendo utopia ou ndo, compreendemos como passos de uma caminhada promissora, pois
vemos possibilidade do existir de uma forte colaboracdo na construgdo de uma base escolar rica
e apta a conhecer e atuar em suas realidades, transformando-as em prol do bem-estar humano de
todos. Porém, precisamos considerar a necessidade de conhecer e debater mais como tais aptiddes
aparecem nos cursos de formagao, o quanto e como os professores compreendem e reconhecem
seus alunos com deficiéncia, TEA, altas habilidades/superdotacdo e 0 quanto os respeitam em
suas singularidades, contemplando-o0s em suas praticas.

No inciso XIII, destaca que o professor deve compreender as determinacgdes legais que
regem o exercicio da sua profissdo. Possivelmente, tal compreensdo seria um passo necessario
para levar esses profissionais, desde sua formagé&o inicial, a mergulhar no universo de amarras
historicas da profissdo do magistério, adquirindo condi¢des de buscar contribuir na transformacao
dessa realidade, pois, sem conhecimento das determinacdes legais, dificilmente, adquirem-se
condicdes de perceber as lacunas e possibilidades de buscar sana-las e, dessa forma, temos como
opcao seguir ignorando determinacdes legais que transformam (de forma positiva ou negativa)
nossas vivéncias, sem condi¢cbes de questiond-las e, muitos menos, colaborar em suas

construcdes, implementacgdes e reformulacdes.
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Desse modo, vemos que o professor da educagdo basica ndo tem importancia somente
no espaco isolado da instituicdo escolar, da sala de aula ou na relagdo didatica com alunos e
conteudo, deve, sim, participar da organizacao do trabalho escolar como um todo e contribuir nas
transformacdes sociais assim como nas construcdes, reconstrucdes, compreensdes, disseminacao
e luta pela implementacéo de politicas. Desenvolver tal compreensdo, porém, ndo €, das tarefas
docentes, a mais facil, pois precisamos pensar quais e em quantos espagos ha condi¢des que nos
levem a esse despertar, uma vez que é inegavel que, em chdo arido, as sementes deixadas pelo
vento, dificilmente, encontram as condic@es ideais para brotar e terras férteis ndo sdo encontradas
ao acaso ou em todo lugar. A incluséo escolar das criangas PAEE deve ser discutida na formacéo
inicial docente de forma contundente.

Ainda com relacdo a Resolucdo CNE/CP n°- 02/ 2015, é valido ressaltar o que ela
apresenta quanto ao curriculo. No Art. 13°, § 1°, fica determinado que os cursos terdo, no minimo,
3.200 (trés mil e duzentas horas) de efetivo trabalho académico, em cursos com duragdo de, no

minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo; Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio
supervisionado, na area de formacdo e atuacdo na educacdo basica, contemplando
também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da
institui¢do; I - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nlcleos definidos nos incisos | e Il do artigo 12 desta
Resolugéo, conforme o projeto de curso da institui¢do; IV - 200 (duzentas) horas de
atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas de_interesse dos
estudantes, conforme nucleo definido no inciso 111 do artigo 12 desta Resolugéo, por
meio da iniciacdo cientifica, da iniciacdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre
outras, consoante o projeto de curso da instituicdo (Brasil, 2015, p. 11).

Nesses preceitos, o curriculo estabelecido na Resolugdo CNE/CP n°- 02/ 2015,
demonstra pautar seus componentes contemplando os diferentes espacos de atuacdo do
profissional em formag&o, cabendo, portanto, as institui¢cbes criar as condi¢des para implementa-
lo. Na viséo de Richter, Borges e Silva (2022), a presente resolugéo se contrapde as propostas de
formacédo aligeiradas ou que recorram a formacao do licenciado como apéndice da formacéo do
bacharel como instituido pelo modelo 3+1 , no qual eram trés anos para o estudo das disciplinas
especificas e um ano para a formacdo didatica. Consideramos que o curriculo legalmente
estabelecido para compor os cursos de formacao reflete nas ac6es dos profissionais ao chegarem
as instituicdes, sejam elas escolares ou ndo. O curriculo ndo deve ser meramente ilustrativo.

Importante destacar que “[...Jem varios momentos de nossa historia educacional sdo
ignoradas e extintas iniciativas interessantes para a formacdo de professores (as), e mudangas
ocorrem apenas a partir de opinides de grupos, sem considerar importantes dados de realidade”

(Gatti; Barretto; André; Almeida, 2019, p. 25-26). Ratificando essa perspectiva historica, Richter,
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Borges e Silva (2022) destacam que, desde a aprovagéo da Resolugdo CNE/CP n°- 02/ 2015, havia
uma relacdo de forcas com movimentos, especialmente das instituicdes privadas, solicitando o
adiamento da reformulacdo dos projetos dos cursos de licenciaturas e, em decorréncia desse
processo, visavam sua revogacao, o que ndo demorou a ocorrer, pois em 2019 a Resolucéo
CNE/CP n°- 02/ 2015 é substituida pela Resolugdo CNE/CP n°- 02/2019, a qual é bastante
criticada por instituicdes e especialistas.

Quanto a Resolucdo CNE/CP n°- 02/ 2019 define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educagdo Bésica (BNC- Formacao),
podemos ressaltar que “[...] a aprovagdo da referida resolug¢do representa uma contrarreforma da
Educagdo Basica [...] uma acdo de desmonte das conquistas democraticas e populares]...]”

(Aguiar, 2018, p. 8). Outra critica importante nesse sentido € que

A aprovacdo da nova resolucéo foi restrita do processo participativo e evidenciou a
ascensdo de uma gestdo centralizada [..] permeada por uma estratégia
politica/ideoldgica de delimitar uma nova concepgdo de formacdo de professores
totalmente submissa a mera preparacdo tecnicista de professores (as) [...]
corrompendo os principios da formacdo densa, critica e ampliada [...] (Richter;
Borges; Silva, 2022, p. 175).

Essa Resolucdo estabelece no Art. 2° que “[...] a formagdo docente pressupde o
desenvolvimento, pelo licenciando, das competéncias gerais previstas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) Educagio Basica [...]” (Brasil, 2019, p. 2). E com relagdo ao curriculo define
no Art. 10, que “todos os cursos em nivel superior de licenciatura, destinados a formagao inicial
de professores para a educacgéo basica, serdo organizados em trés grupos [...], e devem considerar
[...] as competéncias profissionais explicitadas na BNCC-Formagao [...]” (Brasil, 2019, p. 5-6).

Na visdo de Alves (2021), a principal caracteristica que pode ser observada nesta nova
resolucédo é que se caracteriza como um método prescritivo sobre como deve ocorrer a formacéao
inicial. Segundo Freitas (2023, p. 3), o momento atual requer “[...] uma visdo critica das
finalidades educativas que estdo sendo impostas as escolas de hoje, oriundas de governos
neoliberais ¢ consubstanciadas nas BNCs”.

No Art. 11, a Resolugdo CNE/CP n°- 02/ 2019 explicita a distribuicdo da carga horaria

da seguinte forma:

Art. 11. A referida carga horéria dos cursos de licenciatura deve ter a seguinte
distribuicdo: | - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende
os conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos e fundamentam a educacéo
e suas articulagdes com os sistemas, as escolas e as praticas educacionais. 11 - Grupo
I1: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos contelidos especificos das
areas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e para
0 dominio pedagogico desses conteddos. Il - Grupo Ill: 800 (oitocentas) horas,
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préatica pedagogica, assim distribuidas: a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio
supervisionado, em situagdo real de trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagdgico
do Curso (PPC) da institui¢do formadora; e b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica
dos componentes curriculares dos Grupos | e 11, distribuidas ao longo do curso, desde
0 seu inicio, segundo o PPC da instituicdo formadora (Brasil, 2019, p. 6).

O fato é que essa nova resolucdo implica mudancas mais perceptiveis no curso de
pedagogia. Importante destacar que de certa forma, mantém a liberdade das instituicdes
formadoras em organizar nos projetos pedagdgicos dos cursos 0s conhecimentos cientificos,
educacionais e pedagdgicos fundamentam a educacéo e suas articulacbes com os sistemas, as
escolas e as praticas educacionais, assim como 0s contetdos especificos das areas, componentes,

unidades tematicas e objetos de conhecimento para o dominio pedagdgico.

E no Art. 22 a Resolugdo CNE/CP n°- 02/ 2019 estabelece:

A formag8o para atuar em Administracdo, Planejamento, Inspecdo, Supervisdo e
Orientacdo Educacional para a Educacéo Bésica, nos termos do art. 64 da LDB, ou
com centralidade em ambientes de aprendizagens e de coordenacao e assessoramento
pedagdgico, pode-se dar em: | - cursos de graduacdo em Pedagogia com
aprofundamento de estudos nas &reas de que trata o caput e que possuam uma carga
horaria minima de 3.600 (trés mil e seiscentas) horas; e Il - cursos de especializa¢do
lato sensu ou cursos de mestrado ou doutorado, nas mesmas areas de que trata o caput,
nos termos do inciso Il do art. 61 da LDB. § 1° O aprofundamento de estudos de que
trata o inciso | seré correspondente a 400 (quatrocentas) horas adicionais as 3.200 (trés
mil e duzentas) horas previstas para o curso de Pedagogia. § 2° Para o exercicio
profissional das fun¢des relativas a essas areas, a experiéncia docente é pré-requisito,
nos termos das normas de cada sistema de ensino, conforme o disposto no § 1° do
Art.67 da LDB (Brasil, 2019, p. 11).

O estabelecido no Art. 22 nos remete a entender que ha uma limitagdo da atuacdo do
licenciado em pedagogia, haja vista que, para atuar nas areas de administracdo, planejamento,
inspecdo, supervisao e orientacdo educacional, far-se-a necessario ampliar a carga horaria em 400
horas a mais. Pensar o que fundamenta tal mudanca se faz necessario, pois é preciso compreender
seus efeitos no desenvolvimento das praticas dos profissionais. Assim, seguimos na expectativa
das mudancas que irdo acarretar a formagédo e atuacdo do profissional pedagogo e primeiros
professores das nossas criangas. Os profissionais, as escolas e as necessidades reais da sociedade
precisam ser preceitos considerados. Quantos anos mais teremos para alcancar tais preceitos, s6
o tempo dira. O certo é que, sem consciéncia politica, possivelmente, seguimos por caminhos que
sO nos levam a recauchutar caminhadas ja percorridas.

Dessa forma, vemos que as alteracdes na legislacdo continuam a ocorrer sem o devido
zelo em proporcionar avangos que impulsionam a educacdo no sentido de favorecer a classe
trabalhadora, pois, a medida que se desconsideram as vozes dos sujeitos e impdem-se alteracoes
bruscas sem uma averiguacao da situacdo real, estd desconsiderando-se a possibilidade de se

conquistarem avancos e validando interesses individuais. E assim como Freitas (2023, p. 4)
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compreendemos ser urgente pensarmos: “[...] queremos escolas para quais finalidades educativas
e que magistério estas escolas demandam para poder cumprir tais finalidades [...]".

Assim, ¢ preciso reconhecer que “[...] a luta pela formacdo do educador parte de uma
problematica mais ampla, expressa condi¢des econémicas, politicas e sociais e atualmente essas
relacdes reconhecidamente sdo marcadas pelas relacdes capitalistas de producao” (Freitas, 2002,
p. 139). Vemos, assim, que o ponto de partida da histéria nos evidencia 0s avangos e 0S
retrocessos, 0 que implica conhecer esta histdria para que possamos ter condi¢des de refletir sobre
o0 presente e lutar pela constru¢do de um futuro moldado em preceitos democraticos e capaz de
apontar mudancas ndo sé na legislagdo, como nas escolas, na educagdo, na sociedade e nas vidas
das pessoas em condi¢Oes mais justas.

Com base na literatura consultada, a formacao docente € um campo de conhecimento
em construcao e, historicamente, vem se constituindo num visivel processo de descontinuidade.
Conhecer e refletir acerca dessa realidade é uma necessidade, tendo em vista a importancia desses
profissionais no desenvolvimento de uma educacdo de qualidade.

Como explicita Gatti, Barretto, André e Almeida (2019), ndo ¢ de hoje que enfrentamos
dificuldades em ter professores habilitados para cobrir as demandas da populacdo escolarizavel,
dificuldades para oferecer uma formacéo solida, e, também, recursos suficientes para dar a estes
profissionais condi¢des de trabalho e remuneracdo adequadas. Esse € um dos tracos persistentes
e problematicos em nossa historia. Nao paramos a caminhada, mas seguimos ritmadas de forma
a entoar passos que nos conduzem a lugares distantes de nossas aspiracoes.

Dessa forma, concordamos com Saviani (2009, p. 153) de que se faz urgente

[...] acabar com a duplicidade pela qual, ao mesmo tempo em que se proclamam aos
quatro ventos as virtudes da educacdo exaltando sua importancia decisiva num tipo
de sociedade como esta em que vivemos, classificada como ‘“sociedade do
conhecimento”, as politicas predominantes se pautam pela busca da reducéo de custos,
cortando investimentos. Faz-se necessério ajustar as decisdes politicas ao discurso
imperante. Trata-se, pois, de eleger a educagcdo como maxima prioridade, definindo-a
como o eixo de um projeto de desenvolvimento nacional e, em consequéncia, carrear
para ela todos 0s recursos.

Sao questdes historicas que perduram e inquietam. “E vemos que ainda ha muito a se
conhecer sobre como preparar os docentes para enfrentar os desafios da educagao no século XXI”
(Andre, 2010, p. 177). Os caminhos nebulosos devem ser permeados por debates, reflexdes,
encontros que levem a aprendizagens capazes de corroborar na construcdo de novas possibilidades
de construcdo da profissdo docente.

Se o que almejamos € superar os desencontros, temos muito o que avancgar. ‘“Precisamos

reconhecer que a historia dos homens e das sociedades por eles construidas foi sempre uma histéria
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em movimento, com contradi¢des profundas, com avangos qualitativos e recuos” (Sanfelice, 20006,
p. 31). Os desafios ainda ndo foram vencidos e se repetem, seguimos trilhando velhos caminhos,
repletos de velhos tropecos que fortalecem os velhos dilemas, e estes, somados aos dilemas
contemporaneos, vém contribuir na manutencdo de um sistema educacional incapaz de oferecer o
minimo legalmente preconizado em suas normas e legislagdes & maioria da populagdo e minorias
como criangas com deficiéncia, TEA, altas habilidades/superdotacéo.

Seguiremos a caminhada, a qual nos propomos a trilhar, abordando, agora, um pouco
da histdria, marcos legais, politicos e normativas que tiveram e tém como foco a educacdo das
pessoas com deficiéncia. Ressaltamos que, durante essa caminhada, muitos termos foram

redefinidos e procuramos respeita-los.
2.2 Educacéo Especial e a formacao de professores do ensino regular: entrelacos necessarios

A Educacédo Especial na Perspectiva Inclusiva € um direito recente conquistado pelas
pessoas com deficiéncia e que entendemos ser um direito que também tem muito a contribuir com
0 desenvolvimento das pessoas sem deficiéncia, pois lutar para que todas as pessoas tenham suas
vidas respaldadas em experiéncias e em condic¢des de humanizagéo deve ser conscientemente, um
dever de todos e, para tanto, como enfatizam Silva e Machado (2022, p. 9) “[...] s@0 necessarias
acoes que visem educar a sociedade para o respeito e a valorizagao da diversidade”.

Assim, asseveramos que, sem a presuncdo de abranger todas as politicas, leis e
normativas que tém ao longo dos anos guiado a caminhada educacional das pessoas com
deficiéncia no Brasil, procuramos explanar a partir do que nosso olhar timido e limitado nos
possibilitou alcangar e nossas condigOes interpretativas nos levaram a compreender alguns
aspectos que asseguram as condicdes de vida e que, portanto, permeiam 0s processos educacionais
das criancas com deficiéncia tendo como foco principal a formacao de professores. Depreendemos
que guem fomos, diz muito de quem hoje somos, mas nao determina quem seremos.

Jannuzzi (2012) no preféacio do seu livro A Educacéo do Deficiente no Brasil pondera

que:

A histéria da educacdo brasileira mostra-nos que a educacéo foi centro de atengéo e
preocupacdo apenas nos momentos e na medida exata em que dela sentiram
necessidade os segmentos dominantes da sociedade. Enquanto a elite pdde buscar
educacdo no exterior, enviou seus filhos para Portugal ou Franga; quando a
alfabetizagdo se tornou fator condicionante de votos ou requisito para a ideologizacao
como garantia de seu poder, ampliou o circulo daqueles que podiam participar do
processo educativo; quando um novo sistema de producdo passou a exigir uma
instrumentalizacdo mais adequada da méo de obra, foram tomadas providéncias nesse
sentido.



46

A autora segue afirmando que a educacao popular foi sendo concedida a medida que
ela se tornou necessaria para a subsisténcia do sistema dominante. A autora assevera, ainda, que
essa mesma logica vem regendo a caminhada da Educacdo Especial. E com relacdo a esta, enfatiza

que,

[...] enquanto era [...] conveniente, os deficientes eram segregados da sociedade, ao
passo que, mais tarde, a “defesa da educag@o dos anormais foi feita em virtude da
economia dos cofres publicos e dos bolsos dos particulares, pois assim, se evitaria
manicdmios, asilos e penitenciarias, tendo em vista que essas pessoas seriam
incorporadas ao trabalho (Jannuzzi, 2012, p. 10).

Os caminhos relacionados a educacao sempre foram bem delimitados, as rotas tracadas
vém legitimar a exclusdo de muitos em detrimento da perpetuacéo de interesses de poder de alguns.
As pessoas com deficiéncia, desde tempos remotos, tiveram suas existéncias marcadas pela busca
do direito a vida, o direito de existir, pois como explicita Diniz (2007, p. 77-78) “[...] estes
reclamam ainda, o direito de estar no mundo”. E ndo fazendo parte dos interesses do sistema
capitalista, esses direitos s6 emergem a partir das lutas e movimentos das classes populares, da
sociedade civil organizada.

Bianchetti (2011, p. 86-87) destaca que utilizando uma linguagem de hoje, desde as
sociedades primitivas, “[...] quem nao tinha competéncia ndo se estabelecia [...], s6 os mais fortes
sobreviviam e quem ndo se enquadrava no padrdo social era relegado”. Assim, em muitas
sociedades, a valorizacdo pela beleza e a perfei¢do do corpo foi se constituindo em um ideal a ser
alcancado e aqueles fora desse ideal eram eliminados. “A concepc¢ao de deficiéncia foi, portanto,
sendo restabelecida em diferentes tempos e espacos, eliminando, segregando, integrando e
estigmatizando milhares de pessoas” (Bianchetti, 2011, p. 88-89). E para o autor, no contexto

capitalista,

O corpo passou a ser definido e visto como uma maquina em funcionamento e dessa
visdo vai emergir um resultado desastroso para a questdo da diferenca/deficiéncia
pois, se 0 corpo é uma maquina, a excepcionalidade ou qualquer deficiéncia nada
mais € do que a disfuncdo de alguma peca dessa maquina (Bianchetti, 2011, p. 94,
grifos nossos).

O defeito que outrora era eliminado na vertente capitalista, passa a ser considerado como
uma maquina que pode ter conserto. Para as pessoas com deficiéncia, a caminhada da vida ndo é

das mais faceis, o que ndo os impede de continuar a lutar. E nesse sentido, reconhecemos que

[...] estruturas e concepcdes do passado ndo devem ser ignoradas ou desprezadas, mas
tampouco devem subsistir de modo viscoso a ponto de impedir o surgimento de novos
temas, novas propostas e recursos de acéo. Nao ficar preso ao passado, mas incorporé-
lo na construgdo do novo é buscar sélidas alternativas para melhores propostas
(Mazzotta, 2011, p. 142).
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Desse modo, novas lutas, como o direito & educacdo em turmas do ensino regular, vém
sendo travadas pelas pessoas com deficiéncia. No entanto, ter acesso a escola, a conhecimentos
cientificos, historicamente, em nosso pais, & um privilégio que néo se estende a todas as pessoas.
Muitos grupos como pessoas com deficiéncia, as mulheres, os negros, 0os povos indigenas, a
comunidade LGBTQIAPN+?2 foram e continuam sendo marginalizados.

Assim, se ndo h& caminhos féceis, resta as classes excluidas e exploradas lutar pela
construcdo de caminhos que possibilitem a todos seguir em seu ritmo. E visivel a necessidade de
se conhecer, debater e refletir acerca das politicas e praticas educacionais que seguem ritmadas
pela ordem social vigente, permeada por principios capacitistas, machistas, racistas, homofdébicos,
capitalista, que corrobora para que as lutas sejam ainda mais arduas. Carecemos, portanto, de
entender que “[...] a realidade ¢ movimento, aquilo que hoje € algo ou alguém néo o foi sempre,
mas ‘veio a ser’, num processo dialético de transforma¢ao movido por contradigdes [...]” (Duarte,
2016, p. 1).

Como respalda Saviani (2018, p. 25), “[...] o caminho ¢ repleto de armadilhas, e os
mecanismos de adaptacao acionados periodicamente, a partir dos interesses dominantes podem ser
confundidos com os anseios da classe dominada”. Precisamos, pois, nos ater a tais armadilhas se
quisermos desarma-las. “E necessario lancar luz a esse cendrio, mapear os meandros da sociedade,
olhar através das tramas sdcio-culturais que redesenham nossa circunstancia histérica e delineiam
nossa realidade objetiva” (Severino, 2019, p. 46).

Assim, conhecer a forca dos discursos que permeiam nossa realidade nédo é algo que
possa ser ignorado, pois configuram nossa sociedade a manter as divisdes de classe, por vezes, de
formas perversamente desumanas, tendo em vista o0 poder que tém sobre nossas vidas e nossas
atitudes cotidianas. Enfrentar as lutas, para (re)construir formas de vida que venham a favorecer
a ampliacdo de direitos com alcance a todos, independentemente do grupo de que faca parte, faz-
se necessario. Como pertencentes a ragca humana, todos somos igualmente merecedores de uma
vida digna.

Segundo Jannuzzi (2012) a educacdo das criangas com deficiéncia no Brasil surgiu
institucionalmente, mas de maneira timida, no conjunto das concretizacdes possiveis das ideias
liberais do fim do século XVIII e comec¢o do século XIX e ao longo do tempo encontrou poucas
manifestacdes. Mazzotta (2011, p. 15-16) endossa que era muito “comum tanto na literatura

educacional quanto em documentos tecnicos, haver referéncias a situacdes de atendimento

2 A sigla LGBTQIAPN+, significa Lésbicas, Gays, Bi, Trans, Queer/Questionando, Intersexo,
Assexuais/Arromanticas/Agénero, Pan/ Poli, Nao-binarias e mais. Fonte: Portal Orientando: Um espaco de
aprendizagem. Disponivel em: https://orientando.org/o-que-significa-lgbtqiap/. Acesso em: 28 jun. 2024.
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educacional a pessoas com deficiéncia [...] quando na verdade tal atendimento tinha outros

propositos”. Ele considera ainda que,

[...] a falta de conhecimento sobre as deficiéncias em muito contribuiu para que as
pessoas portadoras de deficiéncia, por “serem diferentes”, fossem marginalizadas,
ignoradas.[...] um consenso social pessimista, fundamentado essencialmente na ideia

CEINT3

de que a condi¢do de “incapacitado, “deficiente”, “invalido” é uma condi¢do imutavel,
levou a completa omissdo da sociedade em relacdo a organizagdo de servigos para
atender as necessidades individuais especificas dessa populagdo (Mazzotta, 2011, p.
16-17).

E relevante compreender o quanto tais conhecimentos ainda predominam no imaginario
social e nas percepcOes dos docentes, nas praticas pedagogicas desenvolvidas nas escolas.

Segundo Kuhnen (2017, p. 337), “[...] foi na esteira das prescricdes de Jomtien e
Salamanca que as politicas de educacdo para todos foram incorporadas nos documentos de

educacdo e de Educacao Especial,” e pondera que tenha ocorrido,

[...] de forma difusa, relacionada & satisfacdo das necessidades bésicas de
aprendizagem, descaracterizando [...] a especificidade da relacdo entre ensino e
aprendizagem com apropriagdo dos conhecimentos escolares. Em vez da relagdo
ensino/aprendizagem, os conhecimentos incluem informagdes sobre como melhorar a
qualidade de vida ou o aprender a aprender (Kuhnen, 2017, p. 337).

A visdo da autora nos leva a compreender que as politicas surgem na vertente de que,
ao mesmo tempo em que promulgam em prol da democratizagdo da escola, corroboram o
distanciamento dela como espac¢o de promoc¢édo de ensino e aprendizagem dos conhecimentos
cientificos. O certo é que oficialmente temos alguns avancos e as leis educacionais seguem
tendéncias de tornar publicas garantias de direitos democraticos, o que, porém, ndo nos exime de
constante vigilancia para que seus efeitos possam ser sentidos nas préaticas cotidianas.

Para explicar a necessidade de vigilancia quanto as politicas, no mesmo ano da
Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), a qual fornece ao mundo diretrizes basicas para a
formulacdo e reforma de politicas e sistemas educacionais de acordo com o movimento de
inclusdo social, o Brasil publica a Politica Nacional de Educacdo Especial, para orientar o
processo educacional das pessoas com deficiéncias, a fim de gerar condi¢cBes minimas para o
desenvolvimento das potencialidades dos alunos (Brasil, 1994). A politica, porém, desconsidera
os postulados da declaragdo e condiciona o “[...] acesso as classes comuns do ensino regular as
criangas que possuirem as condiges para acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (Brasil, 1994, p.
19).

Notoriamente, essa politica ndo surge para promover a incluséo das criangas ao ensino

regular, pois estas precisam se adequar a escola, ao curriculo e as praticas pedagdgicas. A escola
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ainda segue sendo pensada para um unico padrdo de alunos. Revela-se, portanto, como um
obstaculo a propagacéo e a efetivacdo dos principios inclusivos. Em consonancia a Vygotsky
(2022, p. 32-33), compreendemos que “[...] ndo é possivel nenhuma pratica educativa estruturada
sobre bases e determinacdes puramente negativas".

A Educacéo Especial, antes restrita aos espacos especializados, paulatinamente, ganhou
outras dimensdes e, como citamos, passou a ser amparada pela LDBEN/1996. Como estabelecido
no Art. 58 (Redagdo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013), passa para um coletivo escolar maior,
para as escolas da rede regular de ensino. Ressaltamos, ainda, que a lei também prevé no Art. 59,

inciso 111, que,

[...] os sistemas de ensino deverdo assegurar [...] professores com especializagdo
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracéo desses educandos nas
classes comuns” (Brasil, 1996, grifos nossos).

Os grifos buscam enfatizar a necessidade de algumas reflexdes, a fim de demonstrar a
inquietacdo quanto ao significado a que tal discurso nos remete, pois, a LDBEN/1996, mesmo
passando por sucessivas alteragdes em seu texto inicial desde sua promulgacao (a mais recente
ocorreu mediante a Lei n® 14. 644 de 2 de agosto de 2023, que alteraa LDBEN/1996, para prever
a instituicdo de Conselhos Escolares e de Foruns dos Conselhos Escolares), vemos que o termo
integracdo, mantém-se firme mesmo diante da atual luta pela inclusdo das criangas com
deficiéncia no ensino regular, a qual também representa lutar por mudancas de concepcdes que
permeiam a Educacdo Especial. E valido destacar que esse termo permanece na composicao do
texto de tdo importante lei, ndo em simples condi¢cdo, mas estabelecendo a formacdo de
professores do ensino regular como simplesmente aptos para a integracdo dos educandos em
classes comuns.

Se integracdo e inclusdo para a aludida lei possuem ou ndo 0s mesmos principios ndo
podemos afirmar, preferimos considerar que ndo. Como Mazzotta (2011, p. 130) vemos a
necessidade de “[...] interpreta-los [...] (0s termos) o mais correto e profundamente possivel no
contexto atual da educacdo”. Se possuem diferencia¢do, parece-nos que 0 que se espera dos
professores (as) do ensino regular difere do que se promete ao PAEE, o que também remete a
Mazzotta (2011, p. 130), pois “[...] nos sugerem desprezo pelo conhecimento cientifico e pela
reflexdo critica, contribuindo [...] para compreens@es de descasos, confusdes e descréditos da
Educagao Especial”. Nesse sentido, ponderamos que ¢ valido buscarmos corrigir os possiveis
descuidos, negligéncias, equivocos ou mesmo um respaldo juridico que venha a destoar o
caminhar da Educacdo Especial na perspectiva Inclusiva.

Bueno (1999, p. 8) nos assegura que integragéo e inclusao sdo termos diferentes pois,
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A integragdo tinha como pressuposto que o problema reside nas caracteristicas das
criangas excepcionais, na medida em que centrava toda sua argumentacdo na
perspectiva da deteccgdo para a incorporacdo ou ndo pelo ensino regular, expresso pela
afirmagdo “sempre que suas condigdes pessoais permitem” [...]. E a inclusdo coloca a
questdo da incorporagdo dessas criangas pelo ensino regular sob outra Otica,
reconhecendo a existéncia das mais variadas diferencas expressas pelas criancas [...].

Sassaki (2002, p. 3), por sua vez, define como fases distintas:

Fase de integragdo — Criangas e jovens mais aptos eram encaminhados as escolas
comuns, classes especiais e salas de recursos.

Fase de inclusdo — Todas as pessoas sdo incluidas nas salas comuns. Os ambientes
fisicos e os procedimentos educativos sdo adaptados para acomodar a diversidade do
alunado. As escolas levam em consideracao as necessidades de todos os alunos.

Como explicitado, ambos os autores em 1999 e 2002 se referem a integracdo como uma
fase passada da Educacdo Especial. Assim, € preciso atentarmos ao fato de que os caminhos estéo
tracados e os inumeros obstaculos, nas mais diferentes instancias, estdo sempre postos, mesmo
que de forma nem sempre explicita. Consideramos ser indispensavel pensarmos que ensino e
aprendizagem serdo ofertados as criangas PAEE em turmas do ensino regular se aos professores
ndo é ofertada uma formacgdo na perspectiva da inclusdo e quais as consequéncias que essa
experiéncia acarreta a vida desses alunos.

Assim, é importante destacarmos como se tem desenvolvido politica, social e

culturalmente o tratamento dispensado as pessoas com deficiéncia:

A sociedade, em todas as culturas, atravessou diversas fases no que se refere as
praticas sociais. Ela comecgou praticando a exclusdo social de pessoas que - por causa
das condicOes atipicas- ndo lhe pareciam pertencer a maioria da populacdo. Em
seguida, desenvolveu o atendimento segregado dentro de institui¢fes. Passou para a
prética da integracgéo social e recentemente adotou a filosofia da incluséo social para
modificar os sistemas sociais gerais (Sassaki, 2010, p. 16, grifos do autor).

Evidentemente, como segue afirmando Sassaki, essas fases ndo ocorrem ao mesmo
tempo para todos os segmentos populacionais. Ainda vemos a exclusdo e a segregacdo sendo
praticadas. Compreendemos, porém, que a velocidade com que as transformacdes ocorrem pode
ser acelerada com a juncéo de fatores que as impulsionam. As ambiguidades podem dar margem
a interpretacdes que nos levem a caminhos indesejaveis.

Nesse processo historico de excluir e segregar, faz-se necessaria a reflexdo de como

ocorre a formacdo de professores. Nesse sentido, podemos ressaltar que

A histéria da formacdo de professores em geral e, especificamente, a dos professores
para a Educacdo Especial é composta por ambiguidades. Estas estdo presentes no
locus e no nivel de ensino responsavel pela formacdo de professores, no tempo
destinado a esta formacao e na sua proposta mesmo (generalista ou especialista). Este
modelo dualista de formagéo de professores confirma e consolida estas ambiguidades
na formac&o de professores em geral e expressa, particularmente, o lugar da Educacéo
Especial como subsistema da Educagéo (Michels, 2017, p. 38).
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As evidéncias apontadas pela autora coadunam-se com Garcia e Michels (2011), pois
ambos consideram ambigua a reforma educacional nos anos de 1990. O olhar das autoras nos
remete a pensar que estamos vivenciando novos tempos, temos novas politicas que nos concedem
novos e importantes direitos, que nos despertam novas perspectivas, mas seguimos na velha trilha
de negligéncias e abandono. Ha um falso encadeamento de propdsitos, 0 que ndo nos garante o
sucesso na jornada, quicé a superacao dos desencontros.

Kuhnen (2017, p. 337) assevera que

[...] até inicio dos anos 2000, a proposta de integracdo se mantinha, o modelo de
atendimento  estava  sustentado na  base filosofica-ideologica  de
normalizacdo/integracdo. E assim, a concepc¢ado de deficiéncia ainda é definida como
incapacidade ou impossibilidade [...].

De igual modo, Bezerra (2016) nos alerta quanto a necessidade de refletirmos acerca do
poder democratico e equalizador de tais politicas, para que, assim, a inclusdo do PAEE nao venha
s6 contribuir com o fortalecimento das desigualdades, mas possa de fato existir, sob as condi¢des
e garantias legais a que faz jus.

As Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacgdo Béasica, por meio da
Resolucdo CNE/CBE n°- 2 de 2001, ganharam, na visdo Garcia e Michels (2011, p. 108), “[...]
importancia por normatizar no Brasil as premissas inclusivas que estavam no debate
internacional e, a0 mesmo tempo, [...] ideias hegemdnicas no campo da Educagdo Especial”. Em
seu Art. 8°, dentre outros importantes pontos, as Diretrizes preconizam que as escolas do sistema
regular de ensino devem prever e promover a atuacdo com professores qualificados e capacitados
para atender os alunos com Necessidades Especiais. E quanto & definicdo de professores

capacitados no paragrafo 1° do Art., 18 expressa:

§ 1° S&o considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que comprovem
gue, em sua formacéo, de nivel médio ou superior, foram incluidos contetidos
sobre educacédo especial adequados ao desenvolvimento de competéncias e valores
para: I- Perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a
educacgdo inclusiva; Il- flexibilizar a agdo pedagégica nas diferentes areas de
conhecimento de modo adequado as necessidades especiais de aprendizagem; Il1-
avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o0 atendimento de
necessidades educacionais especiais; V- atuar em equipe, inclusive com professores
especializados em educacéo especial (Brasil, 2001, Art. 18, grifos nossos).

Notoriamente nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo
Basica, hé preocupacdo em garantir aos alunos em classes comuns um professor capacitado, o
qual ainda tera o apoio do professor especialista. Com relagdo aos professores especializados no

paragrafo, 2° do Art.,18 estes,
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§ 2° S&o considerados professores especializados em educagéo especial aqueles
gue desenvolveram competéncias para identificar as necessidades educacionais
especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a implementacdo de
estratégias de flexibilizagdo, adaptacdo curricular, procedimentos didaticos
pedagbgicos e praticas alternativas, adequadas aos atendimentos das mesmas,
bem como trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe comum nas
praticas que sdo necessarias para promover a incluséo dos alunos com
necessidades educacionais especiais (Brasil, 2001, grifos nossos).

Portanto, vemos que é imprescindivel o apoio do professor especialista, tendo em vista
que suas atribuicdes sao definidoras de aspectos relevantes ao desenvolvimento de praticas junto
ao PAEE. Ponderamos a necessidade de se pensar a quantidade de professores especialistas, assim
como a dinamica do desenvolvimento dessas competéncias de apoio aos professores de turmas
do ensino regular.

Como estabelecido no paragrafo 3° do Art.,, 18 os professores especializados em

educacdo especial deverdo comprovar:

§ 3° I- Formacao em cursos de licenciatura em educacdo especial ou em uma de
suas areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura
para a Educacdo Infantil ou para os anos iniciais do Ensino Fundamental; II-
complementacdo de estudos ou pds-graduacdo em areas especificas da educacdo
especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de conhecimento, para atuagéo
nos anos finais do Ensino Fundamental e no ensino médio[...] (Brasil, 2001 grifos
Nossos).

Conforme exposto, as Diretrizes apresentam foco na formacdo tanto do professor
capacitado como do especialista. Na visdo de Michels (2017, p. 51) a referida resolucdo com
relacdo a formacéo de professores “[...] segue a maxima de que, quanto maior o nivel escolar em
que o professor vai atuar, maior devera ser a sua formacdo. O inverso também é verdadeiro:
guanto mais elementar for o nivel em que o professor atuar, menor podera ser sua formagdo”.

Kuhnen (2017) destaca que as Diretrizes articulam a Educacdo Especial a organizacao
de uma proposta pedagdgica com curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos, porém,
apresenta uma concepcao de deficiéncia ampliada, o que ndo se expressou na elaboragédo de
proposta curriculares e de servicos.

Com relagdo a Formacéo Docente, a PNEE-PEI destaca que,

Para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base da sua formacao,
inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area. Essa formacdo possibilita a sua atuacdo no
atendimento educacional especializado e deve aprofundar o carater interativo e
interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de
recursos, nos centros de atendimento educacional especializado, nos nicleos de
acessibilidade das instituices de educagdo superior, nas classes hospitalares e nos
ambientes domiciliares, para a oferta dos servicos e recursos de educacdo especial
(Brasil, 2008, grifos nossos).
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A PNEE-PEI apresenta que o processo de formagédo docente deve ofertar conhecimentos
relacionados a gestdo de um sistema que se faca inclusivo, ou seja, um sistema de ensino que
contemple, além dos conhecimentos gerais e necessarios do magistério, os especificos da area de
Educacdo Especial, possibilitando a atuacdo docente em diferentes espacos, dentre os quais as
salas comuns do ensino regular.

E notdrio que a PNEE-PEI apresenta um ideério de formac&o docente coeso com sua
proposta, abrangendo conhecimentos gerais e especificos, aprofundando o carater interativo e
interdisciplinar, uma formacdo que venha ao encontro de principios inclusivos. Todavia,
considerando que a principal barreira para inclusdo escolar é o despreparo dos professores e
demais agentes educacionais como afirmam Glat e Pletsch (2010), desenvolver meios de como se
efetivar a formacdo destes dentro de preceitos inclusivos, possivelmente, ainda € um grande
desafio que merece ser encarado de forma explicita na legislacdo, nas politicas, normas,
resolugdes que versam sobre a Educacgdo Especial na perspectiva Inclusiva.

E relevante destacar que para a PNEE-PEI as definicbes do PAEE devem

[...] ser contextualizadas e ndo se esgotam na mera categorizacdo e especificacfes
atribuidas a um quadro de deficiéncia, transtornos, distlrbios e aptiddes. Evidencia a
necessidade de se considerar que as pessoas se modificam continuamente [...] e esse
dinamismo exige uma atuacdo pedagdgica voltada para alterar a situagéo de excluséo,
enfatizando a importancia de ambientes heterogéneos que promovam a aprendizagem
de todos os alunos (Brasil, 2008, p. 15).

Bock e Nuernberg (2018) destacam a importancia da PNEE-PEI e compreendem que,

no Brasil, a Educacéo Inclusiva se firmou por meio dessa politica, porém enfatizam:

[...] em que pese sua tentativa de impor a luta pela igualdade, pelo acesso universal e
pela atencdo as especificidades da educacdo das criangas e jovens com deficiéncia,
compreendidos no texto numa abordagem que se aproxima do modelo social, esse
documento ainda da margem a préticas que retiram das pessoas sua agéncia,
singularidade e, portanto, pouco mobilizou a perspectiva do enfoque deficitario,
gue é historicamente a marca da atuacgéo dos profissionais da Educagéo Especial.
Em suma, os educandos com deficiéncia ainda sdo o “alvo”, aqueles que serdo focos
da intervencéo de especialistas, mesmo dentro do sistema de educacdo geral, ndo
sendo incomum serem, nesse cotidiano, chamados de “alunos de inclusdo”, termo que
contradiz 0s conceitos apregoados em sua origem filoséfica pelo documento

supracitado (Bock, Nuernberg, 2018, p. 5, grifos nossos).

A partir do exposto, parece-nos que seguimos hesitando na escolha de um caminho livre
de ambiguidades. Mas romper antigas concepgdes, avangarmos para novas compreensoes segue
dependendo das escolhas individuais.

Segundo avaliam Garcia e Michels (2011), na proposta da PNEE-PEI ha um abandono

da ideia de Educacédo Especial como proposta pedagdgica. Para as autoras, a politica centra-se
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na disponibilidade de recursos e servigos. A visao de Garcia e Michels pode ser respaldada em
Kuhnen (2017, p. 338), pois esta compreende que,

Nos anos 2000 em diante, no Brasil vem sendo difundida a construcdo de um sistema
nacional inclusivo, como uma suposta nova perspectiva. Entretanto, temos desde a
década de 1970, nas politicas de Educacdo Especial, uma estratégia de insercdo social
dos sujeitos com deficiéncia, primeiro numa versdo integracionista e depois numa
versao inclusivista. Agora, a perspectiva de insercdo social constitui uma estratégia
mais globalizada, sistémica, multissetorial e relacionada as politicas de assisténcia
social, educacao e salde.

Nesse sentido, as colocacdes de Kuhnen(2017) nos levam a vislumbrar que estamos
avancando, h4d uma ampliacdo das possibilidades, vemos a inclusdo social como condigéo de
humanizacdo, mas a educagéo precisa caminhar no sentido de ofertar ensino e aprendizagem,
pois, inegavelmente, Garcia e Michels (2011) nos chamam a refletir sobre os desencontros que
podem existir e acarretar esquecimento do que se propde uma politica de educacéo, tendo em
vista que esta abandona a proposta pedagdgica.

Precisamos também ressaltar que, em substitui¢do ao Decreto n® 6.571, temos o Decreto
de n® 7.661, de 17 de novembro de 2011, que vem dispor sobre a Educacdo Especial e o
Atendimento Educacional Especializado (AEE). A lei define o AEE como conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e continuamente
(Art. 2°, 8 1°). O Art. 2° também estabelece que a Educacao Especial

[...] deve garantir os servicos de apoio especializado voltado a eliminar as barreiras
que possam obstruir o processo de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo (Brasil,
2011, p. 1).

Assim, explicita que as atividades desenvolvidas no AEE se diferenciam daquelas
realizadas na sala de aula comum, devem estar articuladas com a proposta pedagogica do ensino
comum, mas ndo sdo substitutivas a escolarizagdo. Desse modo, entendemos que ao professor
do ensino regular cabe pensar e executar praticas inclusivas, as quais podem dispor com 0
auxilio do AEE, mas néo esquecendo do curriculo da escola regular.

A LBI, no Capitulo IV, Do Direito a Educacdo, no Art. 27, institui que o sistema

educacional deve

[...] assegurar em todos os niveis e ao longo da vida os preceitos de uma educacéo
inclusiva. Ratifica a educagdo como um dever [...] de assegurarmos as pessoas com
deficiéncia, educacdo de qualidade [...] colocando-a salva de toda forma de violéncia,
negligéncia e discriminacdo (Brasil, 2015, p. 19).

No Art. 28, incumbe ao poder publico assegurar, dentre outros direitos, que o sistema
educacional inclusivo garanta condi¢des de acesso, permanéncia, participagéo e aprendizagem,

acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade, capaz de promover a conquista e o exercicio da
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autonomia e, para tanto, a adocdo de praticas pedagdgicas inclusivas, formacdo inicial e
continuada de professores. Assim, o inciso X do mencionado artigo enfatiza a necessidade de
“[...] adocdo de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formacdo inicial e
continuada de professores e oferta de formacdo continuada para o atendimento educacional
especializado” (Brasil, 2015, p. 20). Podemos constatar que a formagé&o do professor do ensino
regular na perspectiva inclusiva é legalmente reconhecida como necesséria pela LBI.

Para Stephen Ball; Mainardes (2011, p. 13), “[...] as politicas sdo frequentemente
obscuras, algumas vezes inexequiveis, mas podem ser, mesmo assim, poderosos instrumentos
de retdrica, ou seja, formas de falar sobre 0 mundo, caminhos de mudanc¢a do que pensamos
sobre o que fazemos”. Nao s6 concordamos com essa assertiva, como consideramos que o
desconhecimento das politicas seja um forte alicerce para que elas permanecam para a maioria
das pessoas ininteligiveis e sigam inexequiveis.

Caminhando esse percurso da Educacao Especial no Brasil, compreendemos que as leis,
politicas, decretos, resolugdes, normativas podem conformar, transformar, reformar, deformar,
tanto as concepcdes educacionais como a formacdo docente, os curriculos, as escolas, as
praticas pedagogicas e vidas humanas. A educacdo, a Educacdo Especial, a formacao docente,
as préticas pedagogicas, as escolas, os alunos tém muito a ganhar por meio da efetivacdo das
politicas.

Assim, reconhecemos que para as pessoas com deficiéncia, TEA, altas
habilidades/superdotacdo com suas existéncias marcadas historicamente pela violéncia da
exclusdo, adentrar o seleto ambiente escolar, permanecer e usufruir dos beneficios que este pode
proporcionar, requer lutas ferrenhas ndo s6 pelo cumprimento de um direito, mas, principalmente,
pelo despertar de compreensGes capazes de contribuir na eliminacdo de tantas barreiras
secularmente estruturadas para impedir tanto 0 acesso, quanto a permanéncia destes nos mais
diferentes espacos sociais, dentre os quais tambem se encontra a escola. Como adverte Mazzotta
(2011, p. 11), precisamos reconhecer que “[...] a Educagdo Especial tem sido, com grande
frequéncia, interpretada como um apéndice indesejavel”.

As politicas precisam estar presentes no cotidiano, para que sejam construidas,
compreendidas, disseminadas, vivenciadas, aplaudidas, contestadas, reformuladas e até mesmo
extintas, portanto, germinadas na e para a vida. Assim, se de seletas mentes afloram e em gavetas
sdo relegadas, seguiremos a trilhar por tortuosos caminhos e hesitando nos passos que possam nos
levar a uma educagéo inclusiva.

Reiteramos que é importante que discentes e profissionais da educacdo tenham acesso

a conhecimentos capazes de despertar compreensfes quanto as condi¢Oes oferecidas para
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fortalecer (ou enfraquecer) as suas praticas pedagogicas a serem desenvolvidas para o PAEE. O
paradigma da inclusdo é uma realidade na legislacdo, nas politicas e normas da Educacdo, da
Educacéo Especial, e respinga na formacao do professor do ensino regular. Visivelmente, os lagos
que inexistem precisam ser criados e 0s que existem precisam ser firmados. Destarte, seguimos a
refletir sobre as préaticas pedagdgicas.
2.3 A Educacédo Especial na Perspectiva Inclusiva: algumas reflexdes acerca da incluséo
que temos

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, como um novo
paradigma presente em nossa sociedade, requer presenca nos diferentes espacos de formacao de
professores (as), em condi¢Oes de possibilitar a disseminagdo desse novo, para que este possa
conscientemente compor o fazer docente, possibilitando debates, reflexes e conhecimentos que
propiciem a contestacdo das velhas e bem estruturadas percep¢bes que norteiam consciente e
inconscientemente a acdo docente junto ao PAEE.

Como bem respalda Ribeiro (2021, p. 26) “[...] dentre os muitos fendmenos que marcam
a docéncia na contemporaneidade [...] a presenca das criancas com deficiéncia em turmas do
ensino regular, é um dos desafios a serem enfrentados”. Essa nova realidade que se configura no
contexto educacional das turmas do ensino regular da Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental € um desafio que deve reconfigurar politicas, praticas e atitudes profissionais. Sem
duvida, é necessario discutir a formacdo de professores para repensad-la numa perspectiva
inclusiva, pois essas formacdes, aliadas as legislacdes, a melhores condi¢des de trabalho podem
promover a inclusdo dos alunos PAEE e garantir ndo sé o acesso, mas também a permanéncia,
ensino e aprendizagem nos espacos comuns de escolarizagéo.

Entretanto, alerta Duarte (2016), de que € ilusorio se pensar que em uma sociedade de
classe, sejam dadas todas as condic¢des para que tais transformagdes venham a ocorrer. O autor

defende que seja necessario reconhecermos que,

[...] um dos grandes desafios que se colocam a humanidade nos dias atuais é o de
realizar uma transformacédo radical na forma de organizacdo da sociedade, de tal
maneira que se consiga preservar as conquistas da sociedade capitalista em termos de
desenvolvimento das forgas humanas [...] inserindo essas conquistas numa dinamica
social voltada a promocdo da dignidade, liberdade e universalidade da vida humana
(Duarte, 2016, p. 13).

Dessa forma, precisamos de holofotes capazes de despertar reflexdes que nos guiem na
caminhada em busca da possibilidade de decifrarmos 0os muitos enigmas que deixaram marcas
nos caminhos percorridos e nos levem a lancar olhares inteligiveis aos caminhos que estamos

percorrendo e identificarmos 0s muitos outros caminhos que ainda temos por construir. Assim,
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precisamos caminhar no sentido de conquistar um sistema educacional com escolas e professores
que contribuam para o desenvolvimento das criangas com deficiéncias e, para tanto, 0s aspectos
politico e pedagdgico séo indispensaveis. Parafraseando Michels (2017), ndo podemos retirar das
criancas com deficiéncia suas necessidades de aluno.

Sendo a escola e a pratica pedagdgica cruciais nesse processo, obviamente que a
formagdo docente ndo pode ficar de fora desse caminhar. Nessa perspectiva, é relevante
considerarmos que “[...] nenhuma formagao pode ser analisada sendo na complexa trama social
da qual faz parte [...]. O produto do trabalho educativo deve ser a humanizacéo dos individuos,
que, para se efetivar demanda a mediagdo da humanidade dos proprios professores” (Martins,
2010, p. 14-15).

Nesse contexto, Saviani (2009) adverte que a Educacdo Especial vem sendo
contemplada na legislacdo em vigor. No entanto, no que se refere a formacéo de professores para

atuar na Educacédo Especial, a questdo permanece aberta, pois,

[...] com efeito, o lugar onde esse tipo de formacdo poderia ser contemplado em sua
especificidade seria o curso de pedagogia [...], mas este a referéncia [...] claramente
de forma secundaria [...], a mencao nao chega a ser a modalidade de ensino, mas
apenas a situa no rol das varias situacfes demonstrativas da consciéncia da
diversidade. [...] E necessario instituir um espago especifico para cuidar da formagéo
de professores para essa modalidade de ensino. Do contrério, essa area continuara
desguarnecida e de nada adiantaram as reiteradas reclamacdes referentes as virtudes
da educacdo Inclusiva que povoam os documentos oficiais [...] (Saviani, 2009, p. 153,
grifos nossos).

Ao encontro do posicionamento de Saviani (2009), Michels (2017, p. 11-12) faz a
seguinte afirmacdo: “a Educacdo Especial tem sido, historicamente, caracterizada como um
subsistema ou um sistema paralelo de ensino”. Para a autora, a Educagdo Especial existe pela sua
exclusdo do ensino regular, pela negacdo, ou seja, pela contradicdo presente no processo
educacional. Considerando o ponto de vista de Saviani (2009) e Michels (2017) depreendemos
que a Educacdo Especial no espaco que Ihe é concedida no sistema educacional atual, distante da
formagéo docente e do ensino regular, possivelmente serve como um suporte de classificacao,
que indica tdo somente quais individuos fogem dos padrdes considerados normais.

Sendo assim, na conjuntura em que se apresenta, a Educacdo Especial esta mais para
uma ferramenta de exclusdo do que o propdsito de contribuir com o desenvolvimento das criangas
com deficiéncia numa perspectiva inclusiva, pois tem contribuido com olhares que tém negado a
essas criancas o direito de serem vistas pela escola como alunos, permanecendo o foco téo
somente na deficiéncia. Dessa forma, para refletir sobre a atuacdo do professor, como Marsiglia

(2011, p. 8) vemos que “[...] € preciso considerar as condi¢des concretas de realizacdo de seu
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trabalho, pois a idealiza¢do deve servir-nos como aquilo que buscamos, mas deve ser pensada a
partir daquilo que vivemos”.

Se todo processo de formacgédo de educadores, como assevera Candau (2012, p. 13),
inclui necessariamente componentes curriculares orientados para o tratamento sistematico do
“fazer educativo da pratica pedagodgica”. Entdo, ndo € surpresa que os professores estejam
despreparados para atender ao PAEE (Glat, Pletsch, 2010). Assim, seguimos precisando superar
as “[...] fronteiras historicamente constituidas entre o Ensino Regular e o Ensino Especial” (Sousa,
Dainez, 2022, p. 11).

Como bem afirma Kuhnen (2017) mesmo com o vigente discurso de incluséo,

N&o é possivel perceber a ruptura na dicotomia entre normal e patolégico, ndo se
percebe mudangas da racionalidade hegeménica da concepcéo de deficiéncia,
mas sim uma variagao de estratégias para justifica-la. [...] a defini¢do ou a forma
de compreender a deficiéncia constitui uma inteligibilidade sobre 0 modo de organizar
0s processos educacionais para os alunos com deficiéncia (Kuhnen, 2017, p. 329-330,
grifos nossos)

Desse modo, tamanhos desencontros evidenciam o quanto sdo adversas as condicdes
para se assegurar a qualidade necessaria para educacdo. Precisamos favorecer a incluséo escolar
das criancas com deficiéncias, TEA, altas habilidades/superdotacéo e eliminar as barreiras e, para
tanto, novas compreensdes acerca da deficiéncia precisam surgir.

Isso, também, pode e deve ser pensado a partir das relacdes de producéo, haja vista que
0s interesses da sociedade acabam por se organizar em torno dos interesses das classes
privilegiadas, em detrimento das camadas populares. Para Severino (2019, p. 48), no contexto

neoliberal,

[...] pronuncia-se um discurso muito elogioso e favoravel a educagdo, mas a pratica
real da sociedade politica e das forgas econdmicas neste atual estagio histérico ndo
corresponde ao contetdo desse discurso. O discurso se pauta em principios e valores
elevados que ndo sdo sustentados nas condi¢des objetivas de sua realiza¢do histérica
no plano da realidade social.

Precisamos, pois, atentarmos para os eloquentes discursos, os quais, de forma superficial
e com interesses difusos, hegemonicamente, segue propagando e sustentando ideais que refletem
no trabalho docente, nas suas praticas e nos afetos tanto destes, quanto das criangas que vivenciam
conjuntamente os resultados dessas praticas, sem romper as barreiras da exclusdo, velando e ao
mesmo tempo servindo de alicerce ao preconceito, a opressao.

Tais discursos seguem como firmes armas que mantém distantes as condi¢bes
necessarias a contribuir com as transformacgdes almejadas para a atual realidade que requer o
respeito a dignidade humana com o cumprimento de direitos conquistados a duras lutas e que sdo

elevados a patamares irrealizaveis, pois seguem camuflados por falacias que encobrem a
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negligéncia das praticas. E necessario, pois, construir formas de romper as controvérsias que tém
favorecido belos discursos e muito pouco oportunizado a apreensao de novos conhecimentos que
sejam passiveis de contribuir com as transformacdes que se almejam nas praticas docentes, nas
relacGes humanas e no aflorar de novos afetos.

Nesse contexto, Bezerra (2016, p. 273) nos convida a refletir acerca da pedagogia

inclusiva, a qual segundo ele,

[...] ndo significa uma pedagogia no sentido estrito [...], é sim, [...] préaticas
educacionais acolhedoras, tolerantes e abertas as diferencas individuais, o que leva o
termo a ganhar uma dimensdo de slogan sedutor incorporado ao senso comum
educacional [...] apregoando e balizando a inclusdo de alunos com deficiéncia nas
escolas comuns, tdo somente sob o mote do aprender a viver juntos.

Contudo, o autor ndo desconsidera que esse movimento pela incluséo escolar, mesmo

nas condi¢des em que se apresenta, tenha ganhos para as relagdes humanas, porém pondera que

[...] essas conquistas surgem como uma contradicdo inerente ao préprio modo de
producdo capitalista, que, ao desencadear o avanco das condi¢des materiais e
politicas, como estratégia de autopreservacdo, tem possibilitado a emergéncia de
praticas educacionais e sociais potencialmente mais humanizadoras, ainda que
persistam [...] diversas formas de expropriacdo, alienacdo e barbérie (Bezerra, 2016,
p. 274).

Assim, € preciso “[...] suscitar debates mais realistas e desfetichizado sobre a pedagogia
inclusiva, pois a mesma tem cumprido a funcdo de abrandar as tensdes sociais e pela sua aparéncia
democratica e equalizadora é forte aliada na perpetuacdo das desigualdades” (Bezerra, 2016, p.
275). Desse modo, se ndo concordamos com tais circunstancias, precisamos lutar por

transformacgdes. Porém, o autor analisa que

[...] ndo é tarefa facil, pois, como homens deste tempo e desta sociedade, ndo estamos
além da histdria, mas somos, também, produtos dessas circunstancias. Ndo estamos
[...], imunes ao desalento, a capitulacdo a ideologia neoliberal e pds-moderna, a
seducdo das flores ilusérias. Se ndo temos essa compreensdo sobre 0s limites que nos
cercam, incorrem o0s mais facilmente no idealismo e no pragmatismo, tal como revela
a pedagogia da inclusao [...] e corremos o risco de endossar perspectivas reacionarias
e conservadoras, ndo obstante acreditamo-nos participes de um processo
revolucionério (Bezerra, 2016, p. 276).

Nesse sentido, Sanfelice (2006) nos adverte de que a incluséo educacional como se
apresenta atualmente, busca dar credibilidade ao discurso ideoldgico, forjado no ambito da

revolucdo burguesa. Segue afirmando que

[...] ainclusdo educacional é parte desse processo e 0 seu limite essencial é posto ndo
pela escola, mas pelo lugar social que os sujeitos ocupam, [...] a l6gica € incluir para
continuar excluindo [...]. Portanto, temos a inclusdo educacional que revela o alcance
e os limites de uma inclusdo na I6gica do capital (Sanfelice, 2006, p. 39).
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Para Piccolo e Mendes (2013, p. 294-295) em consonancia a Sanfelice (2006) e Bezerra
(2016), as contradicdes presentes na estrutura da sociedade capitalista séo os grandes dilemas que
precisam ser enfrentados pelas pessoas com deficiéncia, é justamente “[...] estar dentro e fora ao
mesmo tempo, fazer parte e ser segregado simultaneamente”. E para os autores, tal fato ndo se da
por mero acaso de determinada época histérica, sdo, sim, fatos inerentes a estrutura do proprio
capital. Estamos assim, “[...] sob o dominio de uma pedagogia enviesada, que, ao invés de levar
0s sujeitos a entenderem-se no mundo, mistifica 0 mundo, manipulando-os para produzir a ilusao
da felicidade” (Severino, 2019, p. 49).

Como afirma Saviani (2013, p. 84-85) “[...] a sociedade burguesa desde sua
constituicdo, tem como caracteristica buscar desvalorizar a escola e reduzir o seu impacto em
relagdo as exigéncias de transformagdo da propria sociedade”. Isso vem ao encontro de Piccolo e
Mendes (2013, p. 290), que asseveram que “[...] todas as sociedades ao longo da historia definiram
padrdes de inclusdo e exclusdo, mas em nenhuma delas se observaram limites tdo rigidos quanto
0s impostos pelo sistema capitalista e sua méaxima do corpo util e produtivo”. Os autores nos
levam a entender que somos aprendidos por uma concepcdo de sociedade justa, engquanto
verdadeiramente intensificam as formas de exclusao.

Romper com a estrutura historica de exclusdo que tem marcado a vida de tantas pessoas
em detrimentos de outras poucas que seguem estruturando e regendo o seleto espaco de detentores
de uma supremacia por algumas vezes até contestada, porém nunca extinguida e sequer abalada,
vira ao encontro dos anseios dos diferentes grupos que vivem a margem da sociedade, tendo seus
direitos usurpados. Sanfelice (2006, p. 38) “[...] € contundente ao afirmar que € preciso convencer-
se de que o Estado capitalista ndo construird politicas de inclusdo educacional para além dos
interesses do proprio capital”. Assim, conhecer as artimanhas desse poderoso mercado capitalista
se faz necessario para que se possam obter as condi¢cdes de competir a altura. Comparando o
mundo a um grande supermercado, todos 0s humanos devem compor secéo de produtos de luxo.

Nessa perspectiva, vale ressaltar que conhecimentos se faz necessarios ao aprender e

ensinar diante das vias da educacéo inclusiva que podem complementar a efetivacdo de pratica
docente diante do atual momento histérico. O conhecimento é a principal, sendo a Unica,
ferramenta de que dispomos para buscar a superacdo dessa condicdo de fragilidade e de
ambiguidade, ao elucidar o sentido das praticas concretas pelas quais sao efetivadas as relaces
vitais. Mas ndo podemos esquecer que o conhecimento pode ser usado para o fim contrario, uma
vez que ele se encontra também envolvido com as contradi¢des que tornam ambiguo o modo real
de existir (Severino, 2017). Devemos compreender que “[...] ndo existe conhecimento

desinteressado [...]" (Saviani, 2013, p. 8). Assim, formar ou nao formar professores (as) do ensino
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regular na perspectiva de uma educagéo inclusiva pode ser uma falha que o sistema ainda néo
conseguiu corrigir ou pode ser componente de sucesso de um projeto que finge incluir para
continuar excluindo.

Para Saviani, a respeito da escola e aos aspectos relacionados ao conhecimento
elaborado, assim como outras modalidades da pratica pedagOgica, € necessario ter-se a

compreensdo da natureza da educacgéo e sua especificidade pois,

[...] a natureza da educacgdo enquanto um trabalho ndo material, cujo produto néo se
separa do ato de producdo, permite-nos situar a especificidade de educagdo como
referida aos conhecimentos, ideias, conceitos, valores, atitudes, hbitos, simbolos sob
0 aspecto de elementos necessarios a formacdo da humanidade em cada individuo
singular, na forma de uma segunda natureza, que se produz, deliberada e
intencionalmente, através de relagdes pedagogicas historicamente determinadas que
se travam entre os homens (Saviani, 2013b, p. 20).

Dessa forma, a partir da compreensao da natureza da educacao,

[...] se abre [...] a perspectiva da especificidade dos estudos pedagdgicos (ciéncia da
educacdo) que, diferentemente das ciéncias da natureza (preocupadas com a
identificacdo dos fendmenos naturais) e das ciéncias humanas (preocupadas com a
identificacdo dos fendmenos culturais), preocupa-se com a identificacdo dos
elementos naturais e culturais necessarios a constituicdo da humanidade em cada ser
humano e a descoberta das formas adequadas para se atingir esse objetivo (Saviani,
2013b, p. 20).

Destarte, precisamos ter consciéncia que tal humanidade é também um direito das
criangas com deficiéncia e ndo podemos esquecer que, também, é um direito dos professores em
formacdo. Garantir aos estudantes PAEE a presenca nos espacos escolares sem garantia das
minimas condi¢Oes que as permitam experienciar a humanidade que Ihes é de direito, assim como
formar professores sem estas condi¢es, ndo torna um sistema educacional inclusivo, ao
contrario, tal atitude vem, possivelmente, contribuir para o fortalecimento e velamento da
perpetuacdo do estado de exclusdo e violéncia experienciado pelas criancas PAEE.
Inevitavelmente essa forma de inclusdo vem delimitar os avancos e fortalecer o capacitismo. Tal
delimitacdo ndo atinge somente os avangos de um sistema educacional, como também de
concepcdes de mundo de todos os envolvidos no processo. E um forte alimento ao atraso do
desenvolvimento psiquico, social e cultural da humanidade.

A pedagogia, as praticas educacionais e praticas pedagdgicas possuem importante funcdo
nesse processo. Segundo Franco (2020, p. 2) as praticas educativas [...] sdo as préticas que
ocorrem para a concretizacao de processos educacionais e as praticas pedagdgicas, sdo as praticas
sociais gque se exercem com a finalidade de concretizar processos pedagogicos. Assim,

Pode-se afirmar que a educagdo, numa perspectiva epistemoldgica, é o objeto de

estudo da Pedagogia, enquanto, numa perspectiva ontologica, é vista como um
conjunto de préaticas sociais que atuam e influenciam a vida dos sujeitos, de modo



62

amplo, difuso e imprevisivel. Por sua vez, a Pedagogia pode ser considerada como
uma pratica social que procura organizar/compreender/transformar as préaticas sociais
educativas que dao sentido e direcdo as praticas educacionais. [...] a Pedagogia impde
um filtro de significado a multiplicidade de praticas que ocorrem na vida das pessoas
[...] sentido de Pedagogia como prética social, oferecendo uma dire¢éo de sentido as
praticas que ocorrem na sociedade, realcando seu carater eminentemente politico.
Como pratica social, a Pedagogia impde/propde/indica uma direcdo de sentido
(Franco, 2020, p. 2).

No entanto, a autora afirma que essa direcdo esta cada vez mais complexa e mais difusa
na sociedade atual. Inegavelmente, Franco (2020) evidencia a relevancia que tém as préaticas
pedagdgicas e suas possibilidades de formacdo e humanizacdo dos homens e é visivel sua
articulacdo nas dimens@es humana, politica, social e cultural.

E relevante destacar Candau (2012, p. 14), para quem “o processo de ensino e
aprendizagem, para ser adequadamente compreendido, precisa ser analisado de tal modo que

articule as dimensdes humana, técnica e politica social”. Ainda segundo Candau:

As dimensfes politicas, técnicas e humanas da pratica pedagdgica se exigem
reciprocamente, mas esta mdtua implicacdo ndo se da de forma automatica e
espontanea, exige que seja conscientemente trabalhada [...] é preciso analise da
pratica pedagdgica concreta e de seus determinantes [..] contextualizando e
procurando repensar as dimensdes técnicas e humanas sempre “situando-as” [...], seus
pressupostos, o contexto em que foram geradas, a visdo de homem, de sociedade, de
conhecimento e de educacéo que vinculam [...] (Candau, 2012, p. 23 grifos nossos).

Dessa forma, (re)conhecer o papel e o poder do conhecimento, a forca da escola, a
importancia da formacdo docente nos moldes em que se constituem sdo essenciais, pois é inegavel
gue o conhecimento se constitui ferramenta precipua para transformar a realidade, superar as
condicGes adversas, e a escola é o locus por exceléncia onde ele se torna possivel. Como pontua
Duarte (2016, p. 21), “[...] a escola, desde a Educacdo Infantil até o ensino superior, participa da
luta de classes mesmo que os educadores ndo tenham consciéncia disso ou rejeitem esse fato”.
Assim, “[...] o pensar e o agir politico docente, torna-se uma necessidade, pois suscita
questionamentos diante as posigdes escolhidas” (Siquelli, 2017, p. 167). Precisamos ter
consciéncia da nossa fungéo social como professores (as) e os cursos de formacao docente devem
subsidiar essa caminhada.

Notavelmente, a formacdo de professores numa perspectiva educacional inclusiva,
implica abranger tanto principios vigentes na legislacdo brasileira, como contemplar as
necessidades de compreensdao a temas e anseios presentes em nossa atualidade. “A relagdo
pedagdgica ndo se pode realizar apoiando-se em algum espontaneismo instintivo [...] o

espontaneismo tedrico e pratico, ¢ “inimigo” da pratica educacional competente e saudavel”

(Severino, 2017, p. 19).
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As politicas, a sociedade, a escola, a formacdo docente e a pratica pedagdgica precisam

transformar suas agdes seguindo 0s pressupostos da incluséo.

A transformacdo de atitudes excludentes em acgdes inclusivas no espaco escolar
viabiliza o acesso a diferentes formas de aprendizagem e das estratégias necessarias a
construgdo de conhecimento que se complementam na maneira de segurar 0s mesmos
desafios e as intencionalidades de saberes, sistematizando-os na promocdo do
conhecimento e no convivio social (Sousa, 2018, p. 84).

Dessa forma, as politicas precisam focar na construgdo de condi¢cdes adequadas para
que as criancas com deficiéncia ndo sejam excluidas nem discriminadas nos sistemas regulares
e, com equiparacdo de oportunidades, tenham suas potencialidades de aprendizagem
maximizadas ao longo da vida (Sousa; Dainez, 2022).

As criangas com deficiéncia, como pessoas de direito que séo, precisam ter o direito de
estarem incluidos no sistema educacional regular assegurado e terem acesso ao ensino que
respeite suas individualidades, seu desenvolvimento e suas potencialidades. Precisamos nos
ater as transformacdes que se fazem necessérias, rompendo os limites impostos ao PAEE e ndo
compreendendo os processos de integragcdo como natural, pois como assevera Piccolo e Mendes
(2013, p. 301), “[...] nada do que € essencialmente humano, € natural”. A inclusdo ¢ um novo
paradigma que exige olhares atentos e passos firmes para que possa ir além das estruturas
limitantes existentes.

Segundo Duarte (2016), tais limites atingem n&o sé os aspectos sociais, culturais, mas

também e, principalmente, o psiquismo humano e, assim, o autor afirma

[...] que o psiquismo humano é histdrico e cultural, isso quer dizer que 0 avango em
termos da personalidade tera seus limites dados pelo avanco da sociedade. [...] na
sociedade capitalista [...] ndo é a humanidade que domina as forcas sociais, pois essas
forcas estdo a servico do capital, ou seja, a servico da classe dominante [...] 0s
individuos ndo poderdo desenvolver plenamente sua personalidade e conduzir
livremente suas proprias vidas numa sociedade que é comandada por forcas que
subjugam e oprimem a maior parte das pessoas como se fossem for¢as sobre-humanas
(Duarte, 2016, p. 39).

Precisamos avangar, e diante de tantos limites, faz-se urgente quebrarmos as amarras
dessa poderosa e sistematica ordem que se mantém de forma colossal determinando ndo s6 o
nosso lugar, nossa funcdo, nossos limites, como quem somos e quem podemos vir a ser. Assim, a
educacdo escolar precisa valorizar menos a deficiéncia, procurar oportunizar o desenvolvimento
do potencial de todas as criangas, sem excecdo, tendo em vista que todas séo capazes de se
desenvolver, porém nem sempre todas tém as mesmas oportunidades. E indispensavel
compreender que “[...] para o pedagogo € muito importante conhecer a peculiaridade da via pela
qual ele deve conduzir a crianga” (Vygotsky, 2022, p. 38) e a formag¢ao docente deve contribuir

nesse processo de conhecimento.
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Nesse sentido, “[...] o trabalho pedagdgico configura-se, pois, como um processo de
mediacgdo que permite a passagem dos educandos de uma inserg¢do acritica e intencional no &mbito
da sociedade a uma insergdo critica e intencional” (Saviani, 2012, p. 111). Cabe a formacao
docente seguir esse mesmo percurso. Nesse contexto, é indispensavel pensar o papel social das
escolas e das universidades, pois como Glat e Nogueira (2002, p. 346) “[...] compreendemos que
o0s agentes educacionais [...] podem influenciar na efetivacdo das politicas voltadas para a inclusdo

escolar, laboral e social [...]”. A Educacao Especial

[...] precisa deixar de assumir, nesta relacdo, a funcéo de colaboradora com a maxima
do pensamento positivista (ordem e progresso), a qual busca tdo somente adaptar os
individuos a necessidade social ou se encarregando de “esconder” da sociedade os
sujeitos que ndo podem ser “ajustados” (Michels, 2017, p. 13).

Portanto, a luta por cidadania, por uma sociedade democratica deve fazer parte da
conjuntura cotidiana ndo s6 como uma forma de resisténcia, mas também, como possibilidade de
construcdo de uma nova sociedade que se espera alcangar e que, para tanto, ter acesso ao saber
historicamente elaborado pela humanidade se faz fundamental. Um saber que deixe de ser
privilégio de poucos e, como direito assegurado legalmente, possa ser acessivel a todos, sem a
necessidade de se especificar grupos, género, raca, etnias, localizacdo geografica ou patologias.

Desse modo, entendemos que ndo cabe s0 ao poder publico garantir legalmente a
inclusdo escolar, promulgando o direito ao acesso, a permanéncia, discursando a favor de um
ensino e aprendizagem das criancas com deficiéncia em turmas do ensino regular, enquanto as
realidades das escolas seguem com o despreparo dos profissionais e negligéncia de direitos. A
inclusdo escolar das criancas com deficiéncia € um direito que o proprio estado de direito
estabelece e sua efetivacdo deve ser incumbéncia de todos. A negligéncia deve ser combatida em
todas as instancias nas quais, silenciosamente, tem se naturalizado ao longo da nossa historia.

As necessidades de nosso professorado, das nossas escolas, das nossas criancas e
adolescentes seguem a margem do caminho. Precisamos levar esses elementos tdo necessarios ao
desenvolvimento de uma educagdo de qualidade a trilhar de mé&os dadas e em passos
humanamente harmonizados numa caminhada alicercada por objetivos que nos leve a alcancar
melhores resultados para educacao do pais e, principalmente, daqueles que sempre séo deixados
a margem desse processo.

E, nesse sentido, seguimos contextualizando sobre o capacitismo nosso de cada dia,
relacionado com vivéncias escolares, enfatizando a relevancia de uma maior compreensao deste
pela docéncia. Destacamos, também, a importancia das adaptacdes curriculares, como se
apresentam em diferentes documentos oficiais e como estas sdo interpretadas e desenvolvidas em

algumas praticas pedagdgicas.
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3 O CAPACITISMO NOSSO DE CADA DIA

Notoriamente, dentre as demandas atuais da nossa educagéo, ressaltamos a incumbéncia
de proporcionar a eliminacdo das barreiras para que possamos oportunizar as criancas PAEE ndo
SO 0 acesso as turmas do ensino regular, mas, principalmente, condicdes de um ensino que
assegure aprendizagens e desenvolvimento como é de direito de todas as crian¢as. Desse modo,
pactuando com Do Carmo, Fumes, Mercado e Magalhaes (2019, p. 15) reconhecemos que “[...]
um dos caminhos mais eficazes para o sucesso da inclusao escolar é a formacdo de professores”,
pois precisamos de praticas pedagogicas capazes de atender as necessidades de todos os alunos e,
para tanto, os professores precisam ser preparados.

E nesse sentido, seguimos tecendo reflexdes no intuito de contribuir para o
desvelamento de olhares, para o despertar de compreensdes que disseminem a necessidade de se
conhecer mais sobre os direitos e o desenvolvimento das criangas com deficiéncia e, quica,
possibilitem as instituicdes formadoras e aos docentes identificarem as inimeras barreiras
presentes nas préaticas escolares, as quais contribuem diretamente na estruturacdo do capacitismo
nosso de cada dia. O olhar do professor deve ser elevado para apreender pedagogicamente todas

as criancas e, para tanto, sua formacéo precisa desnudar o capacitismo que o reveste.
3.1 O capacitismo no cotidiano escolar: atitudes que silenciam vidas

Reiteramos que para se implementar um sistema educacional inclusivo, que oportunize
0 acesso, 0 ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas com deficiéncia em escolas
de ensino regular, precisamos de escolas e praticas que corroborem esse intuito. A Educacéo
Especial precisa caminhar em dire¢do contraria ao assistencialismo, paternalismo, a caridade, a
“[...] patologizagao/culpabilizag&o do aluno e do professor [...]” (Amaral, 1998, p. 9). Para tanto,
consideramos necessario “[...] rever caminhos feitos, uma espécie de balanco e, abastecidos por
este dobrar-se sobre si mesmo (re-flexao), pensar no quadro atual e em perspectivas desafiadoras
que mantenha caminhos exitosos ja trilhados, repense vias derreadas e anuncie vias novas” (Cury,
2016, p. 4).

O paradigma da inclusédo deve estruturar a formacao docente, ser a esséncia das praticas
pedagdgicas, dialogar com o curriculo escolar, deve ter voz e vez nas salas de aulas, nas atividades
desenvolvidas nos patios, nas quadras, nas bibliotecas e, assim, adentrar as rodas de conversas,
0s bate-papos nos corredores, os refeitorios, 0s parquinhos, os jogos, brincadeiras e se espalhar
por ruas, casas, shoppings e fabricas. Consideramos que dessa forma, ressignificando a concepc¢éo

de deficiéncia culturalmente disseminada em nossa sociedade, poderemos testemunhar a inclusao
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escolar sair dos meros discursos e adentrar a vida. Os professores desde a Educagéo Infantil ao
pos-doutorado devem ter condi¢des de colaborar com esse processo.

A Educacgdo Especial, notoriamente pensada como “aquela educag¢ao” (Amaral, 1998,
p. 8), “[...] com grande frequéncia, interpretada como um ‘apéndice indesejavel’” (Mazzotta,
2011, p. 11) embora presente no discurso oficial ha algum tempo, visivelmente precisa ampliar o
didlogo com outras instancias do sistema educacional, pois seguir caminhos solitarios,
desgarrados, inegavelmente, fortalece o capacitismo nosso de cada dia. Os caminhos dessa
modalidade de ensino precisam se entrelacar com os principios e fundamentos que regem a
educacdo, a formacao docente e as praticas educacionais e esse encontro deve ser com rigor e
medidas que sejam capazes de firmar fortes lagos, de tracar novos passos, de alterar velhas
praticas e concepcodes e, assim, transformar vidas.

E urgente e necessario fazer valer as maximas estabelecidas na PNEE-PEI (Brasil, 2008)
e na LBI (Brasil, 2015), pois, como Villaronga e Mendes (2014, p. 141), consideramos que “[...]
ndo encontrar espagos efetivos de troca e de formacao faz com que a politica real da incluséo se
torne cada vez mais distante e mais utdpica nas escolas publicas do pais”.

Incontestavelmente, nossa humanidade precisa caminhar no sentido que permita
entender que a deficiéncia das criangas ndo as define e, dessa forma, possamos ser capazes de
compreender que as barreiras sdo impostas pela sociedade, na qual estamos inseridos e elas
também estdo presentes no ambito das praticas educacionais. “E inegavel que [...] os contextos
nada sensiveis a diversidade é o que de fato segrega, exclui as criancas com deficiéncia. Estamos
inseridos em uma sociedade que segrega, que impde barreiras [...]” (Diniz, 2007, p. 17). E preciso
conhecer mais sobre as deficiéncias, sobre os direitos adquiridos pelas criangas com deficiéncia,
ponderando a humanidade que constitui todo ser. Ao professor, é na formacédo dele e na préatica
diaria da escola que esse conhecimento deve ser semeado, regado, frutificado, acolhido e
partilhado.

Bock e Nuernberg (2018), ndo buscam apontar culpados para praticas excludentes, mas

alertam quanto a fatores que as potencializam,

[...] defendem que para alcancarmos a inclusdo das criancas com deficiéncia
precisamos partir da compreensao de que todos sdo sempre capazes de aprender, é
preciso superar a forte heranca dos modelos de deficiéncia que focam na correcéo e
cura deficiéncia, ainda muito influentes nas praticas escolares e sociais (Bock e
Nuernberg, 2018, p. 6).

Ponderamos que o desafio se torna gigante, se sdo negados conhecimentos que nos
permitam ir além de atitudes tdo bem firmadas nos idearios da nossa sociedade e que tdo bem se

naturalizam e constituem nossas esséncias e se refletem em nossas vivéncias e no
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desenvolvimento das agdes docentes cotidianamente. “E importante atentarmos as contradi¢des
geradas pelas condigdes historicas objetivas que determinam tanto a producdo quanto a
apropriagdo do conhecimento na sociedade [...] contemporanea” (Duarte, 2013, p. 3).

Assim como Ferreira, Gesser, Bock e Leandro (2023, p. 14) entendemos que as
formagdes de professores “[...] precisam estar atreladas ao viés critico e ao modelo social da
deficiéncia para que possam proporcionar mudangas na atuagio docente”. E perceptivel que so
um trabalho constante de conscientizacdo junto aos docentes possa corroborar o0
desenvolvimento cotidiano de praticas que sigam uma perspectiva inclusiva. Desse modo,
vemos ai a importancia de se repensar a formacéo inicial docente, pois “[...] é preciso que 0
professor adquira as condigdes de perceber o sentido politico para si de sua agdo pedagogica”
(Saviani, 2013b, p. 33).

Os conhecimentos académicos tém muito a contribuir. Sem novas possibilidades, as
velhas préaticas permanecem fortalecidas. A docéncia precisa ser desafiada a refletir os caminhos
da sua formacao, de suas praticas e dos velhos conceitos que as subsidiam. Sé assim, poderemos
pensar em reconstrui-los, mas, para isso, ndo podemos esquecer que sdo 0s novos conhecimentos
o principal alicerce desse novo caminhar.

Dentre os novos conhecimentos que devem fundamentar a formacdo docente na
perspectiva de uma educacgéo inclusiva, consideramos que as discussdes e estudos acerca do
capacitismo embasados no modelo social de deficiéncia sdo essenciais. O termo capacitismo é
ainda pouco conhecido e discutido no Brasil. Bock e Nuernberg (2018) esclarecem que se trata
de um conceito que surgiu em analogia a formas de discriminagdo incorporadas ao sistema
sociocultural ocidental, como o racismo e 0 sexismo. Assim, 0 campo de estudos sobre
deficiéncia propds o termo ableism, traduzido no Brasil como capacitismo. Na visdo dos autores,
a importancia do termo capacitismo esta na visibilidade que ele trouxe aos processos de
inferiorizacdo e discriminacgdo das pessoas cujas variagdes corporais ndo atendem aos padrdes
normativos. “O capacitismo, embora afete diferentes grupos das populacées, é mais fortemente
experienciado por pessoas com deficiéncia” (Bock; Luiz; Gesser; Magnabosco, 2022, p. 17).

O conceito de capacitismo comeca a ser utilizado e debatido no Brasil a partir dos
estudos de Mello, Fernandes e Gossi (2013); Dias (2013); Avila (2014); Mello (2016; 2018;
2019); Panisson, Gesser e Gomes (2018); Gesser (2019; 2020). Sao estudos que demarcam
novas e importantes compreensdes acerca da opressdo vivida pelas pessoas com deficiéncias.
Entendemos que conhecer sobre o capacitismo é possibilitar novos e importantes avangos a luta
das pessoas com deficiéncia pelo usufruto do direito a uma vida emancipada. Como Victor e

Camizao (2017, p. 33) concordamos que “[...] s6 poderemos viver numa sociedade com sujeitos
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emancipados, se houver uma formacdo critica que colabore com a resisténcia a dominagdo

imposta historicamente”.

Bock, Luiz, Gesser e Magnabosco (2022) enfatizam que:

O capacitismo esta presente na sociedade como um todo e em cada um de nos. Revela-
se na exaltacdo repetida (na midia, nos diferentes espacos e institui¢cbes) de padroes
ideais de normalidade e subjugam os corpos de pessoas que diferem de tal modelo
(mulheres, pessoas negras, indigenas, idosas, LGBTQIAPN+ e com deficiéncia),
considerando-os menos capazes. Embora tal repeticdo atinja cada um/a de nés,
individualmente, constituindo modos de pensar, sentir e agir nas relacbes que
estabelecemos com outras pessoas, sdo as pessoas com deficiéncia as que mais
sofrem os efeitos do capacitismo, pela historica reducdo da deficiéncia a
incapacidade (Bock, Luiz, Gesser e Magnabosco, 2022, p. 10-11, grifos nossos).

E inegavel a necessidade de se reconstruir uma sociedade pautada em compromissos
que sejam capazes de promover as pessoas com deficiéncias a situagcbes mais justas e, a vista
disso, ¢ imprescindivel “[...] situarmos a deficiéncia no campo dos direitos humanos e da justica
social” (Gesser; Moraes; Bock, 2020, p. 87) e, dessa forma, construirmos as possibilidades de
romper com o capacitismo estrutural que assola a vida das pessoas com deficiéncia.

Dias (2013, p. 1-2) vem conceituando o capacitismo como “[...] a concepgdo presente
no social que 1€ as pessoas com deficiéncia como néo iguais, como menos aptas ou ndo capazes
para gerir a propria vida”. Para a autora, o capacitismo ¢ profundamente subliminar e esta
embutido dentro da producdo simbdlica social. Dias é contundente quanto a suma importancia
de se debater a dignidade da pessoa com deficiéncia e, para tanto, define ser necessario discutir
0 capacitismo.

A partir da concepc¢do de Dias (2013) sobre o capacitismo, podemos mensurar a forca
dele nas praticas desenvolvidas em sala de aula, quando de antemé&o € oportunizado as criangas
PAEE somente 0 acesso a atividades diferenciadas pelo simples fato de serem pertencentes a
esse publico, sem se considerar seu desenvolvimento, suas aptidfes, seu potencial, suas
necessidades de aprendizagem, sem sequer tentar realizar com a crianca a atividade planejada
para 0s demais. O preconceito eleva o olhar docente a visualizar somente a deficiéncia o que
vem a ser contestado por Vygotsky (2022, p. 72) ao afirmar que “[...] o caminho para o
aperfeicoamento se faz vencendo os obstaculos: a dificuldade da funcéo é (ou acrescentamos,
deve ser) o estimulo para sua elevagao”.

Ademais, “[...] o capacitismo sdo as atitudes preconceituosas que hierarquizam sujeitos
em funcdo da adequacéo de seus corpos a um ideal de beleza e capacidade funcional e afirma
que é com base no capacitismo que se discrimina-se pessoas com deficiéncia” (Mello, 2016, p.
3266). Assim, pensarmos em atividades escolares, excluindo a participagdo das criangas com

deficiéncia é fortalecer a opressao experienciada por elas desde outrora e precisamos fazer das
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escolas espagos capazes de romper e ndo fortalecer esse ciclo. As escolas devem ser espagos
que propiciem o despertar de “[...] uma visao de sujeito que ndo se resume a suas incapacidades,
mas que ¢ dotado de possibilidades” (Vygotsky, 2022, p. 11). Assim, € valido atentarmos para

o fato de que

A concepcdo de deficiéncia como uma variagao do normal da espécie humana foi uma
criacdo discursiva do seculo XVIII, e desde entdo ser deficiente é experimentar um
corpo fora da norma. O corpo com deficiéncia somente se delineia quando contrastado
com uma representacdo de o que seria o corpo sem deficiéncia. Ao contrario do que
se imagina, ndo ha como descrever um corpo com deficiéncia como anormal. A
anormalidade ¢ um julgamento estético e, portanto, um valor moral sobre os
estilos de vida (Diniz, 2007, p.14 grifos nossos).

Diniz (2007) conclama ao despertar de olhares e consciéncias que vejam o quanto sdo
pouco sensiveis as sociedades a diversidade de estilos de vidas e, dessa forma, € preciso
reconhecermos o qudo opressoras sao as estruturas sociais. Como mencionamos, “[...] numa
sociedade comandada por forgas que subjugam e oprimem a maior parte das pessoas como se
fossem forcas sobre-humanas” (Duarte, 2016, p. 39), ponderamos que sem esse
(re)conhecimento, reconstruir uma estrutura social livre da opressdao que desde outrora
incapacita as pessoas com deficiéncia se torna uma tarefa urgentemente necessaria, porém nada
facil.

Nessa luta, é preciso considerar alguns aspectos importantes, tais como:

[...] o capacitismo é estrutural e estruturante, ou seja, ele condiciona, atravessa e
constitui sujeitos, organizagdes e instituicdes, produzindo formas de se relacionar
baseadas em um ideal de sujeitos que € performativamente produzido pela reiteracéo
compulséria das capacidades normativas que consideram corpos [...] como ontolégica
e materialmente deficientes.

[...] as capacidades normativas que sustentam o capacitismo s&o compulsoriamente
produzidas com base nos discursos biomédicos que sustentados pelo binarismo
norma/desvio, tém levado a uma busca de todos os corpos a performa-los
normativamente como “capazes” visando se afastar do que ¢ considerado abje¢do”
(Gesser; Block; Mello, 2020, p. 18).

Assim, sustentado nos discursos biomédicos, estes que, historicamente, vem subjazendo
as vivéncias das pessoas com deficiéncias, produzindo significacGes sociais e culturais, as quais
sdo, hoje, reconhecidamente capacitistas, podemos mensurar a poderio que o capacitismo nosso
de cada dia possui e se apresenta de forma velada ou ndo, nas mais diferentes instancias e
relacOes e aqui pontuamos, em especial, o desenvolvimento das praticas pedagdgicas em turmas
do ensino regular junto ao PAEE, as quais nos propomos langar nosso olhar.

Para Lima, Ferreira e Lopes (2020) em dialogo com Campebell (2009),

[...] @ medida que se fala de capacitismo enquanto estrutura, faz-se necessario ampliar
a discussdo para compreender o imagindrio e sua relacdo com a normatividade e a
compulsoriedade do capacitismo [...] pois o capacitismo internalizado desponta como
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uma das maiores barreiras para a transformacao dessa dindmica social (Lima; Ferreira;
Lopes, 2020, p. 172-173).

Reconhecemos, portanto, que € sobre o capacitismo estrutural internalizado que a
docéncia precisa se contrapor diuturnamente, pois disfarcado de “mocinho” tdo somente
autoriza o acesso dos estudantes PAEE as salas de aula do ensino regular, mas nega condicGes
que assegure um ensino, aprendizagem e a participacdo efetiva nas atividades desenvolvidas
pela escola.

Atentamente, entdo, devemos nos ater a Duarte (2013, p. 30), quando afirma que “[...]
se nao fizermos a critica as concepcbes dominantes, corremos 0 risco de aderirmos aos seus
principios sem disso nos darmos conta”. Nesse sentido, é importante considerarmos a seguinte

assertiva:

[...] as abordagens centradas no comportamento e no desenvolvimento bioldgico sdo
limitadoras no sentido de encerrar o sujeito em si, partindo das proprias condi¢Ges
fisicas, como se a causa e a solugdo para o seu desenvolvimento e aprendizagem
surgissem de suas condices biologicas (Victor; Camizdo, 2017, p. 20).

Desse modo, os debates, estudos e discussdes que venham de encontro as concepcdes
dominantes sdo primordiais para que possamos cogitar nos libertarmos delas e nos revestir de
novas concepcdes que venham a fortalecer e ampliar a participacgéo das criancas PAEE em todas
as atividades desenvolvidas na escola. “O ensino e aprendizagem devem ser a favor de todos
os estudantes, de todas as classes sociais, etnias e corpos” (Lima; Ferreira; Lopes, 2020, p. 181).
Defendemos que “[...] a mudanga na compreensdo da deficiéncia pode constituir outras
experiéncias [...], bem como contribuir com a constru¢do de uma educagdo democratica”
(Balbino, 2021, p. 10).

Concordamos que “[...] o campo da educagdo pode e deve ser uma das ferramentas
emancipatorias” (Lima; Ferreira; Lopes, 2020, p. 173-174). A vista disso, ponderamos que a
escola com seus profissionais e o desenvolvimento de suas préaticas representam fontes capazes
de fortalecer e/ou desestruturar o capacitismo que entrelaca as vivéncias escolares das criancas
com deficiéncia, pois compreendemos que ¢ perceptivel que “[...] a pratica social ¢ ponto de
partida e o ponto de chegada da pratica educativa” (Martins, 2013, p. XV).

“O capacitismo estrutural e estruturante, que condiciona, atravessa e constitui sujeitos,
organizagoes ¢ institui¢des” (Gesser; Block; Mello, 2020, p. 18) também impregna as escolas,
os professores, as praticas educacionais e, consequentemente, a comunidade escolar e, em
especial, a vida das criangas PAEE. Ninguém estd imune a voracidade do capacitismo. E mesmo
atualmente estando inseridos em um sistema educacional que apregoa uma educacdo na

perspectiva inclusiva, a qual consideramos aliada ao desenvolvimento de praticas
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anticapacitistas, “[...] seguimos carentes de compreender [...] a diversidade [...] como algo
intrinseco a humanidade e, portanto, carentes de conceber a deficiéncia como uma expressao
digna e legitima da condi¢do humana” (Bock; Nuernberg, 2018, p. 7). Reconhecidamente, a

educacdo precisa adquirir as condi¢des que contribuam para

[...] o rompimento com concepgdes normativas de aprendizagem baseadas no modelo
médico (as quais excluem as pessoas que diferem do que tem sido instituido como
norma), a eliminacdo das barreiras que obstaculizam o acesso ao conhecimento e a
participacdo de todos os estudantes, 0 rompimento com atividades discriminatorias e
a criacdo de estruturas para reconhecer e valorizar a diversidade humana séo agdes
capazes de permitir a inclusdo das pessoas com deficiéncia nas escolas regulares de
ensino (Balbino, 2021, p. 75).

Em consonéncia com Souza e Dainez (2022), Leite (2017), Victor e Camizéo (2017),
pactuamos que os postulados da Psicologia Histérico-Cultural sdo aliados nesse processo do

despertar de novas concepgOes que nos leve a apreender que:

[...] a deficiéncia ndo é tanto de carater bioldgico, mas social, [...] o insuficiente
desenvolvimento que se observa nas pessoas com algum tipo de defeito, deve-se
essencialmente a auséncia de uma adequada educacdo, baseada em métodos e
procedimentos especiais, que permitam um desenvolvimento semelhante ao de
criancas normais|...] pois no desenvolvimento das criancas com deficiéncia, atuam as
mesmas leis gerais que no desenvolvimento das demais criancas (Vygotsky, 2022, p.
20-23).

E visivel aimportancia que podera a educagio vir a desempenhar nesse processo. Lima,
Ferreira e Lopes (2020, p. 182-183), em consonancia com Vygotsky (2022), alertam quanto ao
fato de que, para que a educacdo possa vir a colaborar nesse processo, precisa incorporar a
compreensdo de deficiéncia para além do carater bioldgico, “[...] naturalizando uma educagao
sem juizo de valor [...] rompendo com cultura capacitista que julga e classifica pela média e os
preceitos das normalidades™.

Reiteramos que sem o existir da condicdo de questionar tais ideias hegemonicas
capacitistas, a consciéncia politica parcial se mantém alicercando tal visdo, obstaculizando a
emancipacdo das criancas PAEE. Destarte, Angelucci, Santos e Pedott (2020, p. 62, grifos

nossos) relatam que precisamos

[...] questionar a ideia hegemonica capacitista que historicamente estabeleceu
lugares de pertencimento pautados na clivagem entre os/as alunos/as regulares e
os/as alunos/as de incluséo, ou seja, aqueles que pensam pertencer naturalmente a
escola e que, seja por benevoléncia, seja por consciéncia politica parcial, abrem
espaco para 0s outros, sempre tomados como forasteiro.

Reconhecemos que professores precisam de conhecimentos que lhes possibilite alterar
as concepgdes que regem suas praticas de forma capacitista, pois, sem as condi¢des para tais
mudancas, ndo ha como perceber que algumas concepcBes se tornaram velhas e, portanto,

devem cair em desuso. Logo, é preciso acesso a conhecimentos que venham a confrontar
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praticas até entdo aceitas. Mas compactuamos com a ideia de que “[...] a mudanga de
paradigmas sociais, que cause alteracdes na concepcdo da sociedade sobre a deficiéncia

demanda tempo” (Leite, 2017, p. 36). Porém, também consideramos que

[...] o tema inclusdo ndo é tdo recente no ambito educacional, uma vez que ja se
passaram mais de 20 anos da publicacdo de importantes LegislagBes, Decretos e
Declaracdes que regulamentam as praticas educativas para o publico-alvo da
educacdo especial, como a Declaracdo de Salamanca e Lei 9.394/1996. No entanto,
apesar de o tema ndo ser considerado ‘“novo”, ainda provoca fortes discussdes e
inquietacGes na esfera educacional e mais especificamente nos assuntos voltados para
a formacdo do docente. Muitas sdo as necessidades e os desafios enfrentados pelos
professores no momento de atender um aluno publico-alvo da educacgdo especial,
sejam eles relacionados as metodologias, as adaptacdes, ou as acoes em sala de aula
que possam incluir o aluno (Pereira, 2020, p. 30).

Portanto, estamos diante de novas concepgdes que vdo de encontro a uma estrutura
secular que se alicercou sob “o plano bioldgico e médico, a qual precisamos vencer mediante o
plano social e pedagdgico” (Vygotsky, 2022, p. 121). E quanto tempo a mais precisaremos para
desenvolver préaticas firmadas sob novos paradigmas € uma questao a ser pensada. Ademais, a
docéncia, no contexto da educacéo brasileira, sempre esteve imersa em condi¢des desafiadoras
e de forma aguerrida nunca fugiu a luta. Assim, dentre tantas condic6es adversas que fizeram
aflorar tantas lutas, enfatizamos que a inclusdo das criancas com deficiéncia em turmas do
ensino regular merece ser incluida no rol das batalhas. Negligenciar o ensino e a aprendizagem
do PAEE ndo deve ser uma opc¢ao.

Entendemos que novos caminhos vém a longos tempos sendo tragados, porém, mais
que tracos, reconhecemos que precisam ser firmes marcas capazes de fixar vivéncias
subsidiadas sob novas perspectivas. Nesse sentido, fazendo analogia a Duarte (2016),
reiteramos que a educacgdo das criangas com deficiéncia ndo deve ser entendida como um ato
isolado, mas como um longo processo social que, para que se torne realidade, carece de
inimeras tentativas, das quais teremos praticas bem-sucedidas e outras que divergem dessas, as

quais deverao ser revistas, pois,

[...] para que a acdo modificadora da realidade objetiva tenha chances de éxito, é
necessario que o pensamento se movimente constantemente entre o plano original de
acdo e os resultados parciais que sdo obtidos no andamento da prépria acdo, de
maneira que possam ser realizadas a tempo as correcfes de curso, bem como as
mudancas nas estratégias e nos meios empregados. [...] Os seres humanos agem a
partir de circunstancias com as quais se deparam; estabelecem objetivos, fazem
planos, tragam estratégias e pGem em movimento os recursos disponiveis para
transformar a realidade, atingindo algo diferente do que antes existia (Duarte,
2016, p. 42-43 grifos nossos).

Precisamos, portanto, que os cursos de formacdo de professores venham a desnudar

concepgoes sustentadas em “[...] pressupostos da incapacidade de aprendizagem das criangas
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com deficiéncia [...] possibilitando [...] préticas que permitam superar as fortes fronteiras
historicamente constituidas entre ensino regular € o ensino especial” (Souza; Dainez, 2022. p.
11). As préticas educacionais, desenvolvidas por professores do ensino regular precisam livrar-
se das fronteiras historicas que as impregnam do capacitismo. Ter definicdo da direcdo que
estamos seguindo, identificar as barreiras que obstaculizam o caminhar, ter clareza do que
almejamos, ajustar os passos, visualizar os erros, aprimorar as estratégias e as agdes, sdo
possibilidades que podem contribuir na condugédo que nos leve a atingir os alvos pretendidos.

Dessa forma, o que além do tempo precisamos para avancarmos deve ser uma das
urgéncias a ser pensadas. O tempo de simples espera para alguns representa eternidades
transformadoras (deformadoras, perturbadoras, devoradoras, destruidoras, reveladoras,
reconstrutoras) para outros e devemos sempre lembrar que, mesmo em uma sociedade de
classes como a nossa, tanto “uns” quanto “outros” sdo individuos constituintes de direitos e
precisamos buscar a efetivacao desses direitos para todos.

Afinal, a educacdo é um direito de todos, porém a todas as criangas s6 0 acesso ndo é
garantia de desenvolvimento, portanto, € preciso ir além do simples estar na escola, pois em
sala de aula, no processo de ensino e aprendizagem, todos devem ter as mesmas oportunidades
e precisamos cessar praticas que priorizam sé algumas formas de desenvolvimento. As escolas
carecem abranger os diferentes modos de aprendizagens, “[...] precisam romper com o historico
modo padrio e naturalizado de ser estudante” (Bock; Nuermberg, 2018, p. 6).

Além disso, ¢ necessario compreendermos que enquanto “uns” sdo estimulados a se
desenvolverem, a terem acesso ao conhecimento sistematizado, a “outros”, esse direito €
negado por ser uma crianca imersa em uma sociedade firmada sob enormes “[...] dificuldades
para aceitar e lidar [...] com o que se afasta dos padrdes estabelecidos como normais”
(Mezzomo; Leonardo, 2017, p. 145). A realidade é que estamos fomentando o capacitismo,
quando precisamos construir caminhos que nos levem a dire¢cdo oposta. Precisamos
compreender que “[...] o saber produzido pela humanidade ndo ¢ de direito nem de posse,
apenas, de algumas pessoas ou grupos sociais, mas de direito ¢ de posse de todos” (Chahini,
2016, p. 156).

Ao pensarmos em praticas capacitistas no ambiente escolar, podemos associar que para
identificarmos e/ou rompé-las precisamos decifrar poderosos enigmas ou extraordinarias e
complexas teorias, quando muitas vezes, precisamos tdo somente lancar nosso olhar a perceber
em nosso cotidiano as inimeras barreiras atitudinais, fundamentadas em nosso preconceito, nas
enormes dificuldades que temos em aceitar e lidar com criangas que se afastam dos padrdes

estabelecidos como normais. “[...] O primeiro passo para uma mudanca no fazer docente, para
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que este fazer seja mais ético e intencional na acolhida dos diferentes sujeitos aprendentes, €
reconhecer a maneira como este compreende a deficiéncia” (Bock, 2019, p. 43).

A concepcdo de deficiéncia, sem davidas, tem grande influéncia nas praticas e na
estruturacdo das barreiras atitudinais e, nesse sentido, alertamos que tal concepcéo, se pautada
no modelo social, possibilita-nos a caminhar no sentido de “[...] romper com a cultura do
assistencialismo, [...] do estigma da incapacidade em relacdo as pessoas com deficiéncia”
(Chahini, 2016, p. 25). Por isso, faz-se urgente o despertar de novas concepcfes para que
p0ssamos vencer o capacitismo arraigado em nosso cotidiano, pois, como podemos constatar
em algumas historias relatadas por Amaral (1998), histérias que nos levam a partir dos
apontamentos de Dias (2013) e Mello (2016), reconhecermos (ou ndo) o capacitismo nosso de
cada dia, pois este, mesmo se apresentando disfarcadamente, tem forca e influéncia no

desenvolvimento das criancas. Sao historias tais como:

[...] da menina cega que se viu tratada pelos coleguinhas e pela professora como se
também fosse surda e deficiente mental; o do menino que sequer precisava fazer as
lices de casa pois, “coitadinho”, era paraplégico; o do aluno que pego “colando” ndo
foi criticado pois, “coitadinho”, usava muletas para andar; o da menina (com
problemas motores na face, devido a paralisia cerebral, que tinha dificuldades de
degluticdo da saliva) que foi isolada num canto pois babava e podia contaminar os
colegas; o do menino surdo que foi colocado bem no fundo da classe pois a professora
julgou que ele falava alto para atrapalhar o andamento da aula [...] (Amaral, 1998, p.
11).

Notoriamente, as necessidades e as potencialidades pedagdgicas das criancas ndo foram
consideradas e a condicao de existéncia delas nos parece ter sido fator determinante para isso.
Sdo préticas cotidianas que nos levam a considerar 0 quanto € preciso uma maior notoriedade
e reflexdes acerca de atitudes preconceituosas, que ndo veem as criangas com deficiéncia como
capazes, como sujeitos. Tais reflexdes sdo possibilidades de reconhecermos as barreiras
estruturadas pelo capacitismo nosso de cada dia que vivenciamos de forma velada e para que

possamos buscar supera-las precisamos reconhecé-las, o que exige a compreensao de que

[...] o capacitismo difundido nas ciéncias, nas préticas sociais e na midia incorporou-
se de tal maneira em nosso contexto cultural que as préprias pessoas com deficiéncia,
muitas vezes, julgam-se em divida com tais padrdes e buscam se adequar a eles e
comportam-se conforme as exigéncias sociais normativas (Bock, Nuernberg, 2018, p.
4).
Inegavelmente, “[...] cada pessoa tem sua individualidade constituida como resultado
da dinamica da atividade social, isto ¢, a relacdo entre objetivacdo e apropriagdao” (Duarte, 2013,
p. 166). Assim, em consonancia a Martins (2013, s/p), enfatizamos que ndo podemos negar que

“[...] com efeito, pela educac¢do opera-se uma transformacao nos proprios sujeitos da pratica
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social”, transformagdes essas que nos afetam, nos potencializam e/ou nos enclausuram em uma
infinidade de impossibilidades.

Reconhecidamente, sdo inegaveis as significacbes que as barreiras atitudinais
representam e afloram nas personalidades das criancas com deficiéncias e sem deficiéncia.
Quebrar as amarras capacitistas das praticas escolares possivelmente contribuira para a ruptura
das barreiras existentes nas mais diferentes instituigdes sociais, as quais “[...] no ambito da
educacdo, vém historicamente marcadas pela rejeicdo e segregacdo das criangas com
deficiéncia” (Faria, Camargo, 2018, p. 2180). A educacdo nos moldes capacitistas, nao eleva
os sujeitos ao desenvolvimento, contribui tdo somente “[...] mantendo-0s reféns do que sdo em
detrimento daquilo que podem vir a ser” (Martins, 2013, p. 307).

Lancando um olhar na perspectiva de ruptura da cultura capacitista, reputamos
importante recordar historias que representam superacao e que podemos associar a praticas
anticapacitistas, pois elas, de certa forma, potencializam o desenvolvimento das criangas com

deficiéncia. Sao histdrias como

[...] a do menino que teve a ajuda dos colegas e da professora para ultrapassar suas
dificuldades préaticas de escrita, decorrentes de movimentos involuntarios de seus
bragos; da menina cega que recebia a colaboracdo sistematica da classe para a
gravacao das matérias escritas e dos exercicios de lousa; do menino com ambas as
pernas amputadas que foi parar na diretoria pois sua ligdo era a cdpia estrita da de seu
colega; da professora que se organizou para falar sempre de frente para a classe e
assim ndo privar o aluno surdo de suas explicacBes; dos pais de alunos de uma
determinada classe que, em mutirdo, construiram pequenas rampas de madeira em
diversas partes da escola, facilitando assim o acesso da cadeira de rodas usada por
uma das criancas (Amaral, 1998. p. 11).

O olhar direcionado as criancas PAEE ndo deve potencializar a deficiéncia, mas

promover o desenvolvimento, de forma que

[...] ndo negamos que o sujeito com deficiéncia possua alguns limites bioldgicos que
podem comprometer funcbes organicas, mas € indispensavel reafirmar que o foco do
desenvolvimento sdo (devem ser) as possibilidades que ele tera para se desenvolver
(Victor; Camizdo, 2017, p. 32).

E ndo somente as limitagdes biologicas. Nessa mesma direcdo Boccato, Franco e
Tuleski (2017, p. 78) enfatizam que “[...] se a escola e os(as) profissionais a ela diretamente
relacionados percebem o individuo com deficiéncia apenas pelo viés biologico e de
insuficiéncia pouco podera ser feito no sentido de promover o desenvolvimento”.
Compreendemos, assim, que a educacdo escolar como processo privilegiado, no ambito da
transmissdo dos conhecimentos, deve opor-se a manter as desigualdades (Martins, 2013).

Portanto, reiteramos: a escola deve ser espaco de incluséo, de préaticas anticapacitistas.
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Dentre tantas histdrias, Amaral (1998), mulher com deficiéncia fisica, pois com cerca
de um ano de idade, teve poliomielite, 0 que acarretou uma diferenca de tamanho entre suas

pernas, retrata o capacitismo e o anticapacitismo experienciado por ela mesma neste texto:

Café com Leite

Jardim Paulista, fim dos anos 40. Noites de verdo. Como era entdo meu cotidiano? Se
ndo estivesse operada, acordar; fazer licdo, brincar um pouco, almocar, ir para o
colégio, voltar, tomar banho, brincar, ouvir Nhd Totico pelo radio, ler na cama e
dormir. Quando chegava o verdo a rotina se modificava. Contrapondo-se ao ouvir
radio e ir dormir, as noites quentes traziam as brincadeiras de rua. Que coisa
complicada era essa alteracdo. Quanta ambivaléncia! Por um lado, mergulhar na vida
la fora, por outro, abrir mao da protecdo la de dentro: noites de verdo traziam
brincadeiras de roda, passa-anel, estatua e telefone sem fio. Mas traziam também
calcadinha-é-minha, lengo atras, queimada, pegador... Nessas eu era café-com-leite,
e era sempre terrivel ser café-com-leite. No jogo de equipe, a humilhagdo de me
sentir escolhida por favor (a custo as lagrimas eram engolidas por trds do sorriso
amarelo). No "salve-se quem puder", a de rogar no pegador e ndo ser pega, de ndo
receber o lenco, de ndo ser atingida pela bola. Que mal me fazia ser café-com-Leite!
Aquele faz de conta que é, mas ndo €, que ndo é mas é. Um jogo de mentiras, de cartas
marcadas, de fingimento, até talvez bem intencionado. Foi a professora de ginastica
do colégio que me fez viver uma coisa diferente. E estranho, mas durante anos me
esqueci de seu nome. Hoje me lembro: dona Consuelo. Por lei, eu estava dispensada
de suas aulas. Minha atividade esportiva restringia-se a aula de natacao,
permitida e incentivada porque benéfica para minha reabilitacdo. Assim, nem o
uniforme de ginastica eu precisava ter. Eu me sentava ali por perto e ficava. Mais
uma vez, observando o mundo acontecer. Isso ndo demorou muito. Tera parecido
uma eternidade? Um dia, ela me chamou para a roda de alunos sentados no chdo. Em
claro e bom som, prop6s a mim e ao grupo que eu comegasse a participar das aulas. -
Como? - perguntei alarmada, com os olhos pregados nos colegas. - Muito simples.
Vocé fard o que pode fazer e ndo fara o que nao pode. Por exemplo: aprendera
como tocar a bola com as pontas dos dedos, como dar saques, quais as regras do jogo.
Ter o prazer de pegar na bola vocé terd. Mas ndo competira num jogo, pois ndo seria
bom nem para o time nem para vocé. Ajudar o juiz, aprender a pensar com ele. VVocé
pode e fara. E desfiou um rosério de alternativas que incluiam jogos competitivos e
atividades individuais de ginastica: "levantar os bracos, flexionar a cintura da para
fazer, entdo faz; flexionar os joelhos, saltar, correr ndo da pra fazer, entdo néo faz."
Simples e honesto. Eu nunca precisei ser café-com-leite nas aulas de ginastica e
ainda por cima, ganhei o cal¢éo azul bufante e camiseta de malha! (Amaral, 1998,
p. 11-12- grifos nossos).

As historias apresentadas e vivenciadas por Amaral (1998) sdo evidéncias do
capacitismo nosso de cada dia e nos remete a uma breve indagacdo: estamos na terceira década
do século XXI e em que direcdo seguimos com relagéo a incluséo das criancas com deficiéncia
em nossas escolas? A resposta a essa indagacao, talvez possa diferir, dependendo do lugar que
se esteja a caminhar ou a olhar a caminhada. Como podemos observar nas narrativas de Amaral,
ocorreram em tempos que ainda ndo tinhamos a PNEE-PEI e LBI nacionais que estabelecessem
uma educacdo na perspectiva inclusiva. Sao historias relatadas em tempos que ainda se buscava
a implementacdo de uma politica que viesse a atender aos preceitos inclusivos, postulados na
Declaragéo de Salamanca. Lamentavelmente, seguimos uma caminhada em novos tempos, mas

0s caminhos revestidos por velhos preceitos, parecem nos guiar a reproduzir antigos passos.
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Silva (2010), a partir da descricdo de um trecho da rotina escolar de Dany uma menina

PAEE, estudante do quarto ano em uma turma de ensino regular assim relata:

Dany é uma garota de 15 anos, [...] se destaca por ser a maior da sala. Por este
motivo senta-se na Ultima fila para ndo atrapalhar a visao das criangas menores
[...]. De aparéncia timida, Dany dificilmente interage com o grupo, passa a maior
parte do tempo sentada, sO levanta na hora do recreio. Ndo faz perguntas para a
professora, nem participa das discussbes de sala de aula. Seus cadernos s&o
amarrotados, escritos com atividades diferenciadas. Ao observa-los percebemos
folhas com alfabeto, pedagos de exercicios de portugués copiados da lousa, mais
letras, palavras, nomes, exercicios de matematica sem respostas. Inicia aula, termina
aula e a maioria deles continuam sem respostas. [...] as atividades dos cadernos [...]
na sequéncia de folhas, anotagOes dispostas de forma aleatorias, ora escritas por ela,
ora pela professora. N&do se percebe sequéncia l6gica ou nivel crescente de
dificuldade, definitivamente néo refletem planejamento, parece mais uma forma
de manté-la ocupada [...] (Silva, 2010, p. 105-106 grifos nossos).

Em Silva (2010) depreendemos que a PNEE-PEI em vigor, a qual vem reconhecer que
as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino, evidencia-se a necessidade de confrontar as
praticas discriminatdrias e criar alternativas para supera-las (Brasil, 2008). Entretanto, ela ainda
néo fez aflorar novas compreensdes que levem a professora de Dany a desenvolver seu papel
na superacao da légica da exclusao, a reconhecer e a confrontar as praticas discriminatérias e a
combater o capacitismo.

Nesses moldes, fazendo uma analogia a Kuenzer (2005, p. 79), as praticas educacionais,
notadamente, seguem a logica mercadologica de “[...] exclusdo includente e inclusdo
excludente”. Assim, tanto as relagdes sociais e produtivas, como a escola, educam de forma
fragmentada. Nessa perspectiva, o padrdo normativo hegemdonico segue regendo as regras desse
mercado e excluindo os considerados fora da norma.

Frente a isto, Saviani (2013) vem demonstrando que néo se trata de algo passageiro, ao
contrario, afirma que esta € a légica das novas relagcdes capital e trabalho e pondera que a
exclusdo includente manifesta-se no terreno produtivo como um fendmeno de mercado. Trata-
se das diferentes estratégias que conduzem a exclusdo do trabalhador do mercado formal,
seguida de sua inclusdo na informalidade ou reinclusdo no proprio mercado formal. Assim,

Saviani (2013a, p. 442) sentencia que:

A “inclusdo excludente” [...] manifesta-se no terreno educativo como a face
pedagdgica da exclusdo includente. Aqui a estratégia consiste em incluir estudantes
no sistema escolar em cursos de diferentes niveis e modalidades sem os padrdes de
qualidade exigidos para o ingresso no mercado de trabalho. Essa forma de inclusdo
melhora as estatisticas educacionais porque permite apresentar nUmeros que
indicam a ampliacdo do atendimento escolar se aproximando da realizacdo de
metas como a universalizagio do acesso ao Ensino Fundamental. No entanto, para
atingir essas metas quantitativas, a politica educacional langa mdo de mecanismos
como a divisao do ensino em ciclos, a progressdo continuada, as classes de aceleracéo
que permitem as criangas e jovens permanecerem um ndmero maior de anos na escola,
sem o correspondente efeito da aprendizagem efetiva. Com isso, embora incluidas
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no sistema escolar, essas criangas e jovens permanecem excluidas do mercado de
trabalho e da participaco ativa na vida da sociedade. Consuma-se, desse modo,
a “inclusdo-excludente”.

Desse modo, ¢ notorio que a “inclusdo-excludente” reflete também no processo escolar
das criancas PAEE, e tal paradigma serve de alicerce ao capacitismo. Assim, com relacdo a
educacdo das criangas com deficiéncia, precisamos urgentemente romper esse ciclo e
proporcionar as condic¢des de acesso, permanéncia e desenvolvimento para esse publico.

Um outro exemplo nos tramites capacitistas temos em Anache, Mattos e Ferreira (2021).
As autoras, ao desenvolverem uma pesquisa sobre a avaliagdo psicoldgica de estudantes com

deficiéncia intelectual, relatam um pouco da vivéncia de Joana a qual,

[...] estudante no sétimo ano do Ensino Fundamental, [...] seus cadernos e provas
denunciavam que havia problemas com a escrita das palavras, como trocas e
omissdes, interpretacdo dos textos e de operacionalizar as quatro operaces da
matematica. As suas avaliagdes ndo condiziam com as suas possibilidades de
aprendizagens [...] em uma prova em que Joana havia respondido a trés exercicios
a professora deu a nota 6,0 [...]. Ao indaga-la sobre essa nota, ela (Joana) disse nao
saber, ja que ndo respondeu nem a metade da prova (Anache; Mattos; Ferreira, 2021,
p. 338 grifos nossos).

Ao ouvir as percepcOes que a professora tinha sobre Joana, as autoras conheceram uma
estudante com muitas limitacGes. A professora, assim, descreveu-a como uma estudante com:
[...] “muitas dificuldades, ndo faz nada em grupo, pois ela ndo trabalha ¢ nem deixa 0s outros
trabalhar, fica conversando, rindo, cutucando os colegas e as vezes até brigando com eles [...]
adora chamar aten¢do, adora ser alvo de atencdo” (Anache; Mattos; Ferreira, 2021, p. 338). Nos
encontros com Joana, as pesquisadoras descobriram uma garota com muitas dificuldades de
aprendizagem e, para além disso, uma menina apaixonada por poesias e contos. E nitido, como
asseveram Souza e Dainez (2022, p. 3), que “[...] a concepcao de deficiéncia orienta a forma
como respondemos a ela e ndo ha davidas que também afeta as condi¢Ges materiais da vida das
pessoas com deficiéncia”.

E notdrio o quio necessario se faz “[...] reconhecer os limites, sem se deixar enclausurar
neles” (Anache; Mattos; Ferreira, 2021, p. 338). As criangas com deficiéncia também tém o
direito de ter acesso nao s6 ao ambiente e ao tempo escolar, mas também e, principalmente, ao
saber que a escola compartilha com os estudantes. Compreendemos que, como afirma Saviani
(2013b, p. 7),

[...] o saber que diretamente interessa a educacéo € aquele que emerge como resultado
do processo de aprendizagem, como resultado do trabalho educativo. Entretanto, para
chegar a esse resultado a educacéo tem que partir, tem que tomar como referéncia,
como matéria-prima de sua atividade, o saber objetivo produzido historicamente.
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A escola ndo deve, portanto, desenvolver um trabalho educativo com as criangas com
deficiéncia, TEA, altas habilidades/superdotacdo, permitindo de imediato que o capacitismo
nosso de cada dia decida, as capacidades e incapacidades dos estudantes PAEE.

Sabe-se que a igualdade de oportunidades com as demais pessoas, como estabelecido
no Art. 4° da LBI (Brasil, 2015) ainda ndo faz parte da realidade de todas as criangas e
adolescentes do PAEE. Os avangos nas leis e politicas buscam a universalizacdo de direitos,
porém em consonancia Angelucci, Santos e Pedott (2020, p. 61) reconhecemos que “[...] ndo
hd como ocorrer a universalizacdo de direitos, sem a garantia de expressdo e constante
tensionamento politico das diferentes forgas sociais”. Devemos seguir propostas de praticas que
tencionam nao “[...] hierarquizar os modos de aprender, mas sim, que considerem as distintas
experiéncias” (Bock; Luiz; Gesser; Magnabosco, 2022, p. 18).

Reconhecemos que narrativas mencionadas, ocorridas antes ou depois de tdo
importantes avangos na legislacdo, sdo ainda comuns em muitas escolas, em muitas préaticas.
Sao episddios ainda presentes no cotidiano escolar de muitas criangas com deficiéncia e que
podem até passar despercebidos para muitas pessoas, mas sdo significativas e determinantes na
vida daqueles que experienciam em seus corpos, em suas singularidades, na constituicdo de
suas identidades, o capacitismo a cada dia.

Reiteramos que “[...] ndo, nascemos capacitistas, aprendemos a ser capacitistas no
social” (Laurindo, Chahini, 2023, p. 7). Desde a infancia, entdo, vamos sendo impregnados
nessa aprendizagem que adentra nossas vivéncias, otimizando o preconceito e a invisibilidade
do potencial das criangas com deficiéncia até mesmo no ato mais genuino da infancia que é o
brincar. Notoriamente, essa opressdo cotidiana gera crises de identidades, personalidades,
humanas e sociais.

Inegavelmente, a “[...] escola tem se revelado terreno onde a crise social embrenha-se
produzindo conflitos, dores, sofrimento” [...] (Magalhdes; Ruiz, 2011, p. 126). Nessa
conjuntura, vai sendo implantado no imaginario social que sdo dadas todas as condicdes para
vivermos a inclusdo no espaco escolar pelo simples fato de se permitir o acesso, cabendo tdo
somente as criancas com deficiéncia saber aproveita-las, desvirtuando a realidade e
contribuindo com a perpetuacao da discriminacgdao. Consideramos que a escola pode a partir de
novas concepgdes tornar-se um ambiente prospero a inclusdo a partir do desenvolvimento de
praticas anticapacitistas.

Incontestavelmente, as praticas capacitistas hierarquizam as varia¢fes funcionais e
corporais existentes, privilegiando aqueles que atendem aos padrfes normativos e diminui o

valor social daqueles que possuem algum impedimento de natureza fisica, sensorial, mental ou
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intelectual, nesse sentido, precisa ser enfrentado, caso tenhamos a pretensdo de conseguir
efetivar uma educacéo inclusiva (Bock; Nuernberg, 2018). A educagéo sistematizada precisa
ser organizada para atender aos direitos do PAEE e ser oferecida com todas as condicdes
necessarias para promover o desenvolvimento desse publico.

E visivel que o capacitismo também se faz fortemente presente nas préaticas
educacionais. Enfatizamos que aos professores, assim como toda a comunidade escolar, fazem-
se necessarios conhecimentos acerca desse conceito para que possamos proporcionar o
desenvolvimento de praticas emancipatdrias que promovam a escolarizagdo das criangas com

deficiéncia, livre de opressdes e acbes segregadoras e discriminatdrias, pois, sendo a escola o

[...] locus do saber historicamente sistematizado e espaco privilegiado para a
socializagdo desse saber a coloca na condicdo de uma instituicdo social que deve
prezar pela transmissdo de conhecimentos que incidam sobre o desenvolvimento dos
individuos e sobre as contradi¢des sociais por eles enfrentadas, posicionando-se a
favor de determinadas possibilidades- em especial da plena formacdo humana [...]
(Martins, 2013, p. 312).

Partindo dessa premissa, assim como postulam Victor e Camizdo (2017, p. 24)
“[...]Jentendemos que, para que haja a possibilidade de a crianga com deficiéncia ser incluida
[...] de modo que seu desenvolvimento seja oportunizado, é necessario que o professor tenha
conhecimento tedrico aprofundado sobre as condi¢cdes do desenvolvimento humano”.
Consideramos primordial no desenvolvimento das praticas pedagdgicas no cotidiano escolar
das criancas PAEE, a eliminacdo das barreiras atitudinais, pois a escola ndo deve seguir
caminhos capacitistas, haja vista ser “[...] (‘em tese, numa concepcao idealizada’) a escola o
espaco no qual os individuos aprendem comportamentos relevantes para viverem em sociedade
e tém acesso ao conhecimento construido socialmente pela humanidade” (Magalhdes e Ruiz,
2011, p. 126).

O certo é que precisamos construir caminhos que nos permitam ter uma educacgdo

mediante a qual todos possam caminhar ou como versa Amaral (1998, p. 7) uma educacéo que,

[...] como cada um de nds, deve escolher a roupa adequada para os dias frios assim
como para os de calor, os alimentos compativeis com o horério e/ou clima, os
comportamentos para as situagGes de alegria ou de tristeza, as expressées emocionais
para momentos publicos ou de intimidade ... Enfim, escolher o melhor (para cada um
de nos e para aqueles que nos cercam) para um melhor viver.

Ao (a) professor(a), cabe a funcdo de distribuir as cobertas do saber, seja em dias de
frio ou calor, que este assim o faga, sem negligéncia ou distingdo. “E preciso aleijar/produzir
fissuras nos diferentes campos de conhecimentos de modo a corroborar na construgdo de uma
sociedade que acolha a diversidade” [...] (Gesser, Block, Mello, 2020, p. 17). Precisamos

considerar que as muitas lutas travadas pelas pessoas com deficiéncias possibilitaram o plantio
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e a colheita de algumas saborosas frutas, porém muitas outras ainda séo frageis sementes que
carregam em si a esperanca de maiores e melhores colheitas e a docéncia precisa estar pronta
para atuar. O percurso de uma longa caminhada esta repleto de inimeros obstaculos, o que
exige preparo, pois a forca e o foco que impulsionam a seguir sdo determinantes para que
possamos alcangar novas conquistas.

Dessa forma, depreendemos que conhecer mais sobre o capacitismo e suas implicacfes
na vida das pessoas com deficiéncia € uma possibilidade de construirmos praticas
anticapacitistas, pois esta ¢ uma perspectiva que se “[...] coaduna com a luta politica das pessoas
com deficiéncia pela garantia dos direitos humanos e justica social (Gesser; Block; Mello, 2020,
p.17). Como Amaral (1998, p. 9), reconhecemos que os “[...] profissionais do contexto escolar,
[...] educadores (com E maiusculo) representam o Gnico caminho realmente proficuo [...]” para
0 desenvolvimento de um sistema educacional inclusivo.

A formacdo docente ndo deve (ou a0 menos ndo deveria) ofuscar a Educagéo Especial
na perspectiva Inclusiva, deve, sim, ser propulsora de praticas pedagdgicas que sejam
ferramentas de inclusdo. Para tanto, identificar o capacitismo presente em nds, em nossas
atitudes cotidianas, nas praticas pedagdgicas se faz fundamental para que possamos cogitar
elimina-lo. Por meio do conhecimento, é possivel refletir e construir vivéncias permeadas por
principios de inclusdo e criar lagos firmes com esse conhecimento é criar possibilidades para o
surgimento de novos marcos no cenario da historia da educacédo especial, na perspectiva da
inclusdo e eliminagdo do capacitismo nosso de cada dia. Todavia, entendemos que a auséncia
de conhecimentos que possibilitem o encontro com novas perspectivas, dificilmente nos guiara
a outros horizontes.

3.2 A relevancia das adaptacdes curriculares no desenvolvimento de préaticas pedagogicas
anticapacitistas

A partir da explanagéo sobre o capacitismo, inferimos que este, de forma consciente ou
inconscientemente, faz-se fortemente presente em nossa realidade escolar. Assim,
consideramos que a inclusdo das criangas com deficiéncia em turmas do ensino regular, desde
a Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, necessita ser encarada com a
relevancia com que se deve tratar todos os outros grandes e graves temas que marcam e se
arrastam ao longo da historia da educagéo brasileira, tais como o analfabetismo, a precarizagéo
da formacao e do trabalho docente etc., e, diferentemente destes, esperamos que a inclusdo nao

se transforme em um dilema cronico, mas que, sim, seja compreendida, aceita, disseminada e
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capaz de dar respostas e propiciar experiéncias positivas na efetivacdo de um sistema escolar
inclusivo e, principalmente, na vida de todas as criangas PAEE.

A Incluséo deve estar no rol das grandes batalhas e de forma firme e perseverante deve
ser encarada com afinco, principalmente, por todos os que diretamente fazem parte da educacéo.
A educacao é um campo de batalha em que as lutas sdo de todos, assim como as vitdrias também
serdo. O enfrentamento ao capacitismo nosso de cada dia € um duelo em busca da garantia do
ensino e aprendizagem também para as criancas com deficiéncia e para que possamos
proporcionar um ensino e aprendizagem para todos, carecemos, portanto, iniciar percebendo e
eliminando as barreiras atitudinais em nosso cotidiano que alicercam as barreiras pedagogicas,
pois ndo podemos negar que estas tém contribuido na estruturacdo das préaticas educacionais
vigentes, desenvolvidas junto ao PAEE e tém condig¢Ges de influenciar na manutencéo e/ou
combate a opressdo vivida pelas criancas com deficiéncia em nossas escolas.

Assim como Bock e Nuernberg (2018, p. 7), consideramos que enfrentar o capacitismo
nas escolas, nas praticas pedagogicas, “[...] € valorizar as diferentes formas de acesso e
elaboracdo do conhecimento das pessoas com deficiéncia”. Todavia, reiteramos que, para nos
contrapor ao poderio do capacitismo, precisamos urgentemente desenvolver praticas
subsidiadas por principios anticapacitistas e, para tanto, consideramos que mesmo a duras lutas
algumas conquistas foram alcangadas, mas a batalha ndo findou e precisamos de armas,
municdes e soldados que nos encaminhe a outras relevantes vitorias. Para travarmos tamanha
batalha, insistimos que o principal arsenal é o conhecimento. S6 o conhecimento pode nos
possibilitar perceber a realidade que nos circunda e buscar transforma-la, indo além das
condigdes estabelecidas. “Precisamos aprender com o caminho percorrido” (Chahini, 2016, p.
11), se pretendemos construir caminhos sob novas perspectivas.

Bock, Luiz, Gesser e Magnabosco (2022, p. 11) elucidam que as préaticas

anticapacitistas

[...] s@o aquelas que combatem o binarismo norma/desvio, sdo praticas emancipatdrias
e interseccionais as quais valorizam a diversidade dos corpos [...], sdo préticas que
rompem com a hierarquizacdo presente nos modos de conhecer [...] de se relacionar
com 0s sujeitos e contextos.

A educacdo, a escola, as praticas pedagdgicas e, portanto, a formacéo de professores(as),
definitivamente, precisa partir do entendimento de que a inclusdo ndo é sinbnimo de insercéo
de estudantes com deficiéncia nas salas de aula, “[...] mas uma pratica cuja compreensao ¢ a de
que todos somos diferentes e, além disso, que nossas diferencas contribuem para coletividade

e agregam valor no fazer docente” (Bock, 2019, p. 33).
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Acreditamos que a inclusdo do PAEE em escolas do ensino regular ndo pode ser pensada
somente por especialistas ou se restringir a vias legais, €, sim, de responsabilidade de todos e,
dessa forma, devemos, “[...] identificar as marcas das lutas enfrentadas durante o processo de
escolarizagdo para que o acesso ao conhecimento passe de um direito a realidade” (Villaronga;

Caiado, 2013, p. 62). Reconhecemos, portanto, que

[...] essa nova realidade que precisa se configurar no contexto educacional é
desafiadora e exige que tenhamos as possibilidades de reconfigurar saberes, praticas
e atitudes profissionais e, a0 mesmo tempo, desvelar as fragilidades das politicas e
das préticas de formacéo docente (Ribeiro, 2021, p. 26).

Para alterar essa realidade, reforcamos que precisamos atingir a escola e o fazer docente
desde a Educacdo Infantil, s6 assim, construiremos as possibilidades de eliminarmos a heranca
da excluséo, segregacdo, integracdo e opressdo que se fazem presentes na vida escolar das
criancas com deficiéncia. Compreendemos que “[...] as abordagens educacionais precisam
perder o enfoque deficitario sobre o desenvolvimento e aprendizagem dessas criangas” (Bock;
Nuernberg, 2018, p. 5). Como Bock (2019), defendemos que o sistema educacional precisa
efetivamente incorporar ao curriculo, as praticas pedagogicas o conceito de deficiéncia do
modelo social. Reconhecidamente, o PAEE nas escolas do ensino regular, como constatado por
Anache, Mattos e Ferreira (2021), Silva (2010), Amaral (1998), tem suas vivéncias carentes
das marcas dos principios da incluséo e definir passos que nos levem a direcdes opostas ao que
ainda vivenciamos e fundamental.

A Inclusdo das criancas com deficiéncia em turmas do ensino regular deve estar
alinhada aos meios de proporcionar a elas o acesso ao conhecimento que promova seu
desenvolvimento pois, como assevera a pedagogia historico-critica “[...] a escola ¢ uma
institui¢do cujo papel consiste na socializagdo do saber sistematizado” (Saviani, 2013b, p. 14).
Tem, portanto, uma funcdo educativa, pedagogica ligada diretamente a questdo do
conhecimento e, assim, ponderamos que ela ndo deve optar deliberadamente em negligenciar
ao PAEE o direito a ter acesso a esse saber. Reiteramos que, para que tenhamos aprendizagens,
é necessario um trabalho educativo e, para as criancas com deficiéncia, precisamos de um
trabalho educativo permeado por principios anticapacitistas.

Parafraseando Saviani (2013), asseveramos que a educagdo para estudantes com
deficiéncia foi lancada e permanece presa a uma armadilha na qual a estratégia acionada pela
classe dominante que, ndo conseguindo resistir as pressdes das camadas populares pelo acesso
a escola, admite 0 acesso a0 mesmo tempo em que esvazia seu conteudo, sonegando 0s
conhecimentos. Precisamos quebrar essa armadilha e construir possibilidades de incluséo

diferente das vivenciadas atualmente.
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As dificuldades existentes devem ser pensadas no intuito de serem superadas e nédo
encobertas em novas armadilhas. Nesse sentido, Heredero (2010, p. 193) faz a seguinte
assercao: “[...] embora tenhamos trabalhado durante quase trés décadas sobre os modelos de
resposta para atender, em nossas escolas, aos alunos com deficiéncia, ainda estamos no debate
sobre qual ¢ a melhor estratégia”. Nessas condigdes ¢ valido refletirmos em quais locais e por
quais profissionais tais estratégias tém sido debatidas e de que forma vem ocorrendo esse
trabalho, pois aos professores das salas de ensino regular é corriqueiro, como bem explana
Ribeiro (2021, p. 23), “[...] o sentimento do “ndo saber” e da impoténcia [...] frente a gestdo da
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, que parece ser de ordem mais ampla: a de lidar,
no plano pedagogico, com a diversidade humana em contextos de aprendizagem escolar”.

Assim, segue afirmando que

[...] por vezes de modo exclusivo, o professor recorre demasiadamente aos servigos
de apoio pedagogico e aos “especialistas” de outras areas do conhecimento como a
Psicologia, a Neurologia, a Psiquiatria e a Fonoaudiologia, por acreditar ser uma
exigéncia. Nestas circunstancias, os saberes pedagodgicos - agueles responsaveis por
pensar, criar e maobilizar os processos de ensinar e aprender - séo silenciados e
sofrem uma espécie de apagamento no ambito escolar (Ribeiro, 2021, p. 23, grifos
N0Ss0S).

N&o obstante, reiteramos a importancia dos profissionais da area de salde no
acompanhamento das criancas PAEE. Consideramos, porém, ser necessario ao professor ter
condicdes de reconhecer as necessidades pedagogicas que carecem também ser contempladas.
Assim, em consonancia com Ribeiro (2021), ressaltamos a relevancia do saber pedagdgico e o
quanto ele precisa compor a base do ensino e aprendizagem, também, quando o publico a ser
atendido é o da Educacéo Especial.

Notoriamente, 0 capacitismo desperta angustias, impoténcia, mas almejamos que a
Unica saida ndo seja a negligéncia, que a opgéo escolhida ou encontrada pela docéncia néo seja
exclusivamente a fuga ou a busca por solucdes distantes daquelas capazes de ensinar, de
despertar aprendizagens, de acolher as diferencas e eliminar a opresséo e a exclusdo nos espagos
e nas atividades escolares. Que assim como muitos outros desafios, a inclusao das criancas com
deficiéncia seja para a Docéncia fonte de forca, luta e inspiragdo e que o ensino e a
aprendizagem possam caminhar em mdo Unica ao encontro de todos que tenham direito a
educacéo.

Como enfatizam, Bock e Nuernberg (2018, p. 4), compreendemos que para garantir as

criangas com deficiéncia a apropriacdo do conhecimento é necessaria

[...] uma radical transformacdo do contexto, alargando os potenciais de acolhimento a
variagdo corporal e funcional humana. Para tanto, cabe priorizar a remogao das
barreiras de acesso ao curriculo e a eliminacédo de seu viés capacitista, que, na oferta
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do ensino, promove a preferéncia por determinadas habilidades em detrimento de
outras.

Essa realidade marca a necessidade de apontarmos o que postula a Pedagogia Histérico-

Critica com relacéo ao curriculo. Para essa teoria, o curriculo é,

[...] a organizagéo do conjunto das atividades nucleares distribuidas no espaco e tempo
escolares. Um curriculo é, pois, uma escola funcionando, quer dizer, uma escola
desempenhando a fungdo que lhe é prépria. [...] para existir a escola nédo basta a
existéncia do saber sistematizado. E necessario viabilizar as condicdes de sua
transmissao e assimilacao. Isso implica dosa-lo e sequencia-lo de modo que a crianga
passe gradativamente do seu ndo dominio a seu dominio (Saviani, 2013b, p. 17 grifos
N0SS0S).

Nesse sentido, Malanchen (2014, p. 219), coaduna, asseverando que “[...] um curriculo
sob a luz da Pedagogia Histdrico-Critica, deve oferecer contetido que permitam ao ser humano
objetivar-se de forma social e consciente, de maneira cada vez mais livre e universal”. Isso nos
mostra a relevancia do curriculo e o quanto se faz necessério viabilizar o acesso a ele. A
primeira vista, talvez ndo de forma larga e radical e, ainda sem capacidade de transformar
contextos ou alargar os potenciais de acolhimento, varia¢do corporal, funcional humana como
apontam Bock e Nuernberg (2018).

E mesmo sem conseguir viabilizar as condi¢fes de sua transmissdo e assimilacéo,
dosando e sequenciando de modo que as criancas PAEE passem gradativamente do seu ndo
dominio a seu dominio, como destaca Saviani (2013). E possivelmente submetidos a forca dos
artificios criados por teorias pedagégicas imediatistas, utilitaristas e pragmaticas, como nos
alerta Duarte (2011), reconhecemos que em diferentes aparatos legais visualizamos que o Brasil
vem asseverando desde outrora em diferentes documentos a necessidade de se buscar garantir
as criancas com deficiéncia o acesso ao curriculo escolar.

Inegavelmente, as criangas com deficiéncias raramente sdo vistas pela escola a partir do
aspecto pedagogico, o que dificulta possibilitar a elas o0 acesso ao curriculo. Assim, seguiremos
discorrendo sobre algumas leis e programas que reconhecem a necessidade de adaptacdes do
curriculo para que os alunos PAEE tenham possibilidades de aprendizagens. Dessa forma,
passaremos a destacar o que alguns documentos e programas apresentam sobre o curriculo e
adequacdes curriculares. E valido ressaltar que manteremos na integra os termos utilizados nos
documentos apresentados, mesmo que estes tenham sido substituidos por novas nomenclaturas.

Desde a LDBEN/1996, no Capitulo V, artigo 59, inciso I, fica estabelecido que os “[...]
sistemas de ensino devem assegurar [...] curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizag¢ao especificos”, como condi¢ao de possibilitar a aprendizagem a todos. Nessa mesma

direcdo, as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacéo Bésica (Brasil, 2001,
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p. 47, grifos nossos), no que se refere a organizacao das classes comuns para atender ao PAEE,

estabelecem serem necessarias

[...] flexibilizactes e adaptacbes curriculares, que considerem o significado pratico
e instrumental dos conteldos basicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao desenvolvimento dos alunos
que apresentam necessidades educacionais especiais, em consonancia com o projeto
da escola, respeitada a frequéncia obrigatoria.

Assim, flexibilizagdes, adaptagdes, diferenciagdes parecem indispenséaveis quando a
questdo é a inclusdo das criancas PAEE em turmas do ensino regular e, dessa forma,
percebemos que € ao professor, mesmo que a luz da Psicologia, Neurologia, Psiquiatria,
Fonoaudiologia e/outras especialidades, a quem cabe pensar e desenvolver objetivos,
conteudos, metodologias, recursos etc., que contribuam com o acesso ao curriculo escolar por
todas as criancas. O professor precisa entdo ter a compreensdo da dimensdo de sua prética,
assim como dos limites das préaticas dos demais profissionais.

Desse modo, reiteramos a questdo do tempo e a relevancia das leis, pois desde a
LDBEN/1996, temos estabelecido a necessidade de organizar de forma especifica os curriculos,
métodos, técnicas e recursos educativos. Quanto tempo é necessario para que uma lei seja
implementada? E urgente considerar como tais acdes vém sendo desenvolvidas, quais 0s
objetivos pensados e, principalmente, quais os resultados obtidos, caso contrario corremos um
grande risco de alimentar o capacitismo por ignorar o que estabelece os documentos legais.

Ademais, consideramos que, mais que afirmar a necessidade de tornar o curriculo
acessivel a todos os publicos da educacdo, € urgente disseminar esta compreensdo entre 0s
docentes. Como afirma Martins (2013, p. 307) “[...] se ¢ fato que a educagdo escolar promove
desenvolvimento, também € fato que o desenvolvimento ndo resulta de qualquer modelo de
educacao escolar”.

Para Daga, Piovezana e Pieczkowski (2020, p. 11) “[...] realizar adaptacdes curriculares
na escola inclusiva é uma rica oportunidade de desenvolver o processo de ensino-aprendizagem
por outros caminhos, que respeitem as condigdes e necessidades dos estudantes”. Desse modo,
reiteramos que 0s outros caminhos escolhidos para subsidiar o processo precisam ser
permeados por acdes anticapacitistas. Caso contrario, estes poderdo ser meros aparatos
documentais, burocraticos e sem efeitos praticos e a escola, e as vidas das criancas PAEE
possivelmente seguirdo marcadas por a¢oes isoladas dos poucos professores que 0s contemplem
no desenvolvimento de suas praticas. Adaptar o curriculo ndo é um favor pedagdgico, é um

dever do professor na efetivacdo de um direito de todas as criangas.
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Assim, tendo em vista 0s pressupostos inclusivos, temos o Projeto Escola Viva, lan¢ado
pelo Ministério da Educacdo (Brasil, 2000), o qual, visando contribuir com o processo de
formacéo dos educadores, disponibiliza cartilhas abordando questdes que envolvem a acéo
docente na perspectiva da educacdo inclusiva e, dentre as quais, a cartilha de Adaptacbes
Curriculares de Grande Porte (Brasil, 2000a), e a de Adaptacdes Curriculares de Pequeno

Porte (Brasil, 2000b). As cartilhas vém definindo que

[...] as adaptacdes Curriculares [...] sdo respostas educativas que devem ser dadas pelo
sistema educacional, de forma a favorecer a todos os alunos e, dentre estes, 0s que
apresentam necessidades educacionais especiais: 0 acesso ao Curriculo; a participacao
integral, efetiva e bem-sucedida em uma programacéo escolar tdo comum quanto
possivel; a consideragdo e o atendimento de suas peculiaridades e necessidades
especiais, no processo de elaboracdo: 1. do Plano Municipal de Educagdo; 2. do
Projeto Pedagogico da Unidade Escolar; 3. do Plano de Ensino do Professor (Brasil,
2000a, p. 8-9).

As Adaptacdes Curriculares de Grande e/ou de Pequeno Porte devem estar
contempladas no Plano Municipal, no Plano de Ensino do professor, no Projeto Politico
Pedagdgico, assim como, também, na Programacdo Individual de Ensino, focado na
organizacdo escolar e no acesso aos servicos. Interessante que as cartilhas, como esclarecimento

em nota de rodapé, destacam que:

AdaptagBes Curriculares de Grande Porte foram nomeadas no documento original dos
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) - AdaptacGes Curriculares (1999) de
AdaptacBes Curriculares Significativas, mantendo-se a denominagdo utilizada na
Espanha. Considerando que o vocédbulo “significativo” em espanhol tem um
significado diferente do que tem em portugués (vide Aurélio) optou-se por adotar nas
cartilhas o termo “de Grande Porte” por melhor descrever o que se pretende. As
Adaptagdes Curriculares de Pequeno Porte estas foram nomeadas de Adaptagdes Nao
Significativas também pela manutencéo da denominacéo utilizada na Espanha. O qual
também considerando que “ndo significativo”, em portugués, tem um significado
diferente do que tem no espanhol, referindo-se a algo que “nao significa”, que “nao
expressa (o significado) com clareza”, optou-se nas cartilhas pela utilizagéo do termo
AdaptacGes Curriculares de Pequeno Porte, por considerar que este descreve melhor
a natureza do fendmeno em questéo (Brasil, 2000a, p. 9).

Consideramos pertinentes as observagdes que levaram as alteracdes dos termos dessas
cartilhas, pois compreendemos que, em um documento oficial que almeja contribuir com o
desenvolvimento do processo de inclusdo das criancas com deficiéncia nas escolas regulares,
néo deve haver espago para incertezas, tanto as palavras, como as a¢des devem ser apresentadas
sem deixar margens de ddvidas ou motivos de joguetes, afinal, é preciso pensar qual
profissional se sente motivado ao ver suas a¢des nomeadas de “ndo significativas” e, se assim
sdo denominadas, cabe refletir que respaldo tais acdes tém a acrescentar ao processo de inclusédo
escolar das criangas PAEE. Sdo documentos que objetivam impulsionar a “inclusdo na

educagdo”, as tradicionais hierarquias entre o pensar e 0 fazer precisam ser desfeitas, mas
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admitimos que mesmo existindo hierarquias, o importante é buscar construir 0s
entrelacamentos.

As Adaptacdes Curriculares de Grande Porte “[...] compreendem agdes que sdo da
competéncia e atribuicdo das instancias politico-administrativas superiores, que exigem
modificacdes que envolvem agdes de natureza politica, administrativa, financeira, burocratica”
(Brasil, 2000a, p. 9). As Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte sdo modificagdes
promovidas no curriculo, [...] de forma a permitir e promover a participacdo produtiva dos
alunos com deficiéncia no processo de ensino e aprendizagem, na escola regular, juntamente
com seus parceiros coetdneos. E valido pontuar que “[..] a implementacdo destas ¢ de
responsabilidade e de acdo exclusiva do professor, ndo exigindo autoriza¢do, nem dependendo
de acdo de qualquer outra instancia superior, nas areas politica, administrativa e/ou técnica”
(Brasil, 2000b, p. 8).

As Adaptagdes de Grande Porte podem ocorrer nas mesmas categorias que as
Adaptacdes de Pequeno Porte, mas, diferenciando-se, principalmente, no que se refere a
instancia que por elas é responsavel. Assim, ambas sdo compostas pelas seguintes categorias:
AdaptacGes de Acesso ao Curriculo; Adaptacdo de Objetivos; Adaptacdo de Conteudos;
Adaptacdes do Método de Ensino e da Organizacdo Didatica; Adaptacdo de Sistema de
Avaliacdo; Adaptacdo de Temporalidade. No que tange a implementacdo, as AdaptacBes

Curriculares de Grande porte devem:

[...] ser precedidas de uma criteriosa avaliacdo do aluno, considerando sua
competéncia académica; fundamentar-se na andlise do contexto escolar e familiar do
aluno, para a busca de identificacdo dos elementos adaptativos necessarios para o
desenvolvimento do aluno; contar com a participacdo de uma equipe de apoio
multiprofissional no processo de estudo de cada caso, analise e tomada de decisao; ser
registradas documentalmente, integrando o acervo de informac6es sobre o aluno;
evitar, sempre, que as programacfes individuais sejam definidas, organizadas e
realizadas com prejuizo para o aluno, ou seja, para o seu desempenho, promog¢éo
escolar e socializa¢do (Brasil, 2000a, p. 11).

No quadro a seguir, apresenta como as categorias podem passar por Adequacgdes de
Grande Porte, seguindo as orientacGes apresentadas na cartilha 5 do Projeto Escola Viva
(Brasil, 2000a):
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CATEGORIAS

ADEQUACOES DE GRANDE PORTE

AdaptacBes de Acesso

A criacdo de condic0es fisicas, ambientais e materiais para o aluno, em sua unidade
escolar: a adaptacdo do ambiente fisico escolar; a aquisicdo do mobiliario
especifico necessario; a aquisi¢do dos equipamentos e recursos materiais
especificos; a adaptacdo de materiais de uso comum em sala de aula; a capacitacéo
continuada dos professores e demais profissionais da educacdo; a efetivacdo de
acles que garantam a interdisciplinaridade e a transsetorialidade.

Adaptacdo de Objetivos se refere a possibilidade de se eliminarem objetivos
bésicos, ou de se introduzirem objetivos especificos, complementares e/ou
alternativos, como forma de favorecer que alunos com deficiéncia possam conviver
regularmente, em sua vida escolar, com seus pares, beneficiando-se 0 méximo
possivel das possibilidades educacionais disponiveis.

ao Curriculo

Adaptacéo de Objetivos
Adaptagdo de
Conteldos

A terceira Adaptacdo de Grande Porte é a constituida de adaptagdo de conteidos
especificos, complementares e/ou alternativos, e da eliminagdo de conteldos
basicos do curriculo, determinadas pelas adaptacfes de objetivos ja realizados.

Adaptacdes do Método
de Ensino e da
Organizagéo Didatica

Havera casos de alunos cujas necessidades especiais exigirdo, para sua satisfacdo,
a adocdo de métodos bastante especificos de ensino. Esses alunos deverdo ser
orientados por profissionais especializados. Ainda nessa categoria encontra-se a
organizacdo diferenciada da sala de aula, necessaria para garantir o atendimento
das necessidades especiais de um determinado aluno, o que demanda decisdo
politica, agBes executivas e gastos da parte de instancias administrativas superiores.

Adaptacdo de Sistema

As adaptacbes significativas na avaliagdo estdo vinculadas as alteragfes nos
objetivos e contetdos que foram acrescentados no Plano de Ensino ou dele

Temporalidade

de Avaliacdo eliminados. Desse modo, influenciam os resultados que levam, ou ndo, & promocéo
do aluno e evitam a ‘cobranca’ de contetidos e habilidades que possam estar além
de suas atuais possibilidades de aprendizagem e aquisicao.
Constituem ajustes no tempo de permanéncia de um aluno em uma
Adaptacéo de | determinada série, desde que ndo se distancie do critério de respeito a faixa etaria

dos alunos. Podem, também, constituir ajustes na caminhada de um aluno de uma
série para outra, ainda que nao esteja esgotado o plano de ensino da classe anterior.

Fonte: elaboracéo da autora de acordo com informagdes da Cartilha 5 (Brasil, 2000a)

A Adaptacdo de Grande Porte exige um conhecimento da realidade e tem a

competéncia executavel de natureza politica, administrativa, financeira, burocrética, parecendo

distante do fazer docente, mas ponderamos que surgem da necessidade da escola e retornam

para a escola e, sendo assim, s6 faz sentido partir do olhar de quem faz a escola e vive suas

necessidades, e depois ser acolhido por esse mesmo olhar no desenvolvimento de suas praticas.

Notoriamente, as adaptacdes se completam ou a0 menos deveriam se completar.

Segundo apresenta a cartilha 6 do Projeto Escola Viva, esta vem relacionando as

AdaptacGes de Pequeno Porte. Assim, inicia destacando que a primeira instancia na qual o

professor deve promover as adaptaces é na elaboracdo do plano de ensino. Nesse sentido,

observa que o professor deve estar aberto para a constatacdo da diversidade presente no seu

grupo de alunos e para ela responder no &mbito da sua acdo pedagogica. Desse modo, seu



90

planejamento deve envolver:

[...] a organizacdo do espaco e dos aspectos fisicos da sala de aula; a selecdo, a
adaptacdo e a utilizacdo de equipamentos e mobiliarios de forma a favorecer a
aprendizagem de todos os alunos; o planejamento das estratégias de ensino que
pretende adotar em fungdo dos objetivos pedagdgicos e consequentes contelido a
serem abordados; a pluralidade metodoldgica tanto para o ensino como para a
avaliacdo; a flexibilizacdo da temporalidade (Brasil, 2000b, p. 9).

A diversidade de estudantes exige diferentes formas de ensino e para que este processo
possa corroborar com o desenvolvimento, se faz necessario observar e adequar todas as nuances
que o envolve.

As categorias que compdem as Adaptacdes de Pequeno Porte e segue enfatizando

algumas adaptac6es de acesso, genéricas, a qual

[...] se refere aos ajustes que cabem ao professor desenvolver e implementar para
garantir o acesso do aluno com necessidades especiais a todas as instancias do
curriculo escolar, encontram-se, de maneira geral: criar condicgdes fisicas, ambientais
e materiais para a participacdo do aluno com necessidades especiais na sala de aula;
favorecer os melhores niveis de comunicacéo e de interagdo do aluno com as pessoas
com os quais convive na comunidade escolar; favorecer a participacéo do aluno nas
atividades escolares; atuar para a aquisicdo dos equipamentos e recursos materiais
especificos necessarios; adaptar materiais de uso comum em sala de aula; adotar
sistemas alternativos de comunicacao, para os alunos impedidos de comunicacéo oral,
tanto no processo de ensino e aprendizagem como no processo de avaliacao; favorecer
a eliminagdo de sentimentos de inferioridade, de menos valia, ou de fracasso (Brasil,
2000b, p. 10-11).

Assim, inferimos que as Adaptacdes de Pequeno Porte sugerem ajustes necessarios ao
desenvolvimento de praticas seguindo um viés anticapacitista. 1sso na medida em que nos
apresenta a identificacdo de muitas barreiras e aponta sugestfes de como elimina-las. Porém,
obviamente nossas andalises correspondem a leitura do material escrito, desconhecendo o
alcance que teve o presente material, tendo em vista a dimenséo continental do nosso pais, as
condicdes adversas do sistema educacional, a heranca de descontinuidade dos programas e
politicas no cenério brasileiro.

Referido programa foi langado ha 23 (vinte e trés) anos e seguimos, como nos apontam
Conradi (2021), Alves (2021), Reis (2021), Balbino (2021), Ribeiro (2021), Faria (2020),
Oliveira (2019), Ferro (2017) e Souza (2017), visivelmente distante de preparar os professores
para trabalhar com criangcas com deficiéncia em turmas do ensino regular. Ponderamos que se
faz necessario pensar para quem esses programas sao lancados, pois eles, como forte holofote,
merecem alcancar grandes distancias e ndo apenas palanques de seletos espectadores. Mas
discorreremos sobre o que apresenta a cartilha 6 do Projeto Escola Viva sobre as AdaptacGes

de Pequeno Porte.
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Uma das primeiras responsabilidades do professor, quanto a tarefa de garantir o acesso
de todos os alunos ao conhecimento que lhe cabe socializar, “[...] € promover os ajustes na
utilizagdo do espago” (Brasil, 2000b, p. 11). Nesse sentido, cabe ao professor organizar os
espacos da sala de aula, possibilitando a locomogdo com seguranca de todos os alunos. Uma
crianga usuaria de cadeira de rodas ou que tenha baixa visdo, ou que tenha realizado uma
cirurgia ou fraturado um braco, por exemplo, devera ter, assim, sua liberdade de locomocéo
garantida.

Ao organizar o espaco da sala de aula, o professor esta eliminando uma barreira e, além
da locomogédo com seguranca e liberdade por toda a sala, também proporciona a interacao, a
comunicagdo, uma proximidade da crianga tanto com ele professor, como com 0s colegas de
classe, o que pode favorecer o despertar de sentimentos de respeito, estima, valorizacdo e bem-
estar para todos. E utopia pensar que toda escola plblica brasileira tenha salas de aulas que
possibilitem ao professor organizar o espaco de forma a promover acomodagoes para todos 0s
alunos de forma livre e segura, porém, dentro das condi¢des possiveis, € necessario que se possa
eliminar a barreira de locomocdao dentro da sala de aula e da escola.

Reputamos que planejar um curriculo que respeite também a sensibilidade auditiva das
criangas com TEA, por exemplo, mesmo sem dispor de abafador de ruidos, é contribuir com a
liberdade e a seguranca dessas criancas e promover 0 bem-estar necessario ao seu
desenvolvimento e pertencimento ao ambiente escolar.

Ponderamos, também, que, assim como em sala de aula, outros espacos da escola
também requerem Adaptacfes de Pequeno Porte, tendo em vista que muitas escolas
possibilitam ao professor condi¢fes de realizar atividades em outros espacos tais como em
patios, bibliotecas, salas de leituras, parques, quadras esportivas. E importante que o professor
tenha o olhar atento ndo s6 no espaco da sala de aula, mas nos espacos onde se propde a realizar
atividades. As presencas dos estudantes PAEE e do professor é uma certeza e, como asseguram
Rossato e Constantino (2017, p. 131), “[...] as oportunidades de educacdo escolar oferecida
ainda nao caminham na mesma intensidade dos discursos de como ela deveria ser”.

Desse modo, compreendemos que as Adequactes de Grande Porte podem vir a passos
bem lentos e reiteramos que negligenciar as criangcas com deficiéncia ndo deve ser a opcao.
Dessa forma, precisamos pensar em praticas para todos os alunos, procurando evitar a triste
tendéncia da docéncia de “[...] cuidar mais daqueles que tém mais facilidade, deixando a
margem aqueles que tem mais dificuldade [...] refor¢ando a discriminagdo” (Saviani, 2018, p.
46). Compreendemos que a ndo possibilidade de fazer as adaptagdes necessérias ao bem-estar

dos alunos como apresentado na cartilna pode, muitas vezes, frustrar o professor, porém,



92

esperamos que as caréncias das escolas venham a fortalecer a luta e ndo favorecer a fuga.

Afinal, o PAEE é de responsabilidade do sistema educacional, da escola, assim como

do professor. O fato é que todos tém contribuicdes no desenvolvimento desse processo.

Desenvolver com compromisso, pois suas contribuicdes sdo um dever de todos. Devemos ser

vigilantes e zelar para que todos cumpram com suas obrigagbes. Compartilhamos da

compreensdo de que “[...] inclus@o escolar ndo se faz somente dentro da sala de aula” (Zerbato

e Mendes, 2018, p. 148).

Antes de explanar, detalhadamente, sobre as categorias das Adaptacfes de Pequeno

Porte, a cartilha apresenta exemplos de adaptacfes mais especificas, tais como para atender a

necessidades especiais comuns:

Quadro 6 - Adaptacdes para atender necessidades especificas

Necessidades Especificas

Adaptac@es sugeridas

Alunos com deficiéncia

visual

Posicionar o aluno de forma a favorecer sua possibilidade de ouvir o professor;
dispor o mobiliario da sala de forma a facilitar a locomocéao e o deslocamento
do aluno, e evitar acidentes, quando este precisar obter materiais ou informacdes
do professor; dar explica¢Ges verbais sobre todo o material abordado em sala de
aula de maneira visual; ler, por exemplo, o contetido que escreve na lousa;
oferecer suporte fisico, verbal e instrucional para a locomocéo do aluno, no que
se refere & orientacdo espacial e & mobilidade; utilizar os recursos e materiais
adaptados disponiveis: pranchas, presilhas para evitar o deslizamento do papel
na carteira, lupa, material didatico de tipo ampliado, livro falado, equipamento
de informatica, materiais esportivos como bola de guizo[...].

Alunos com deficiéncia

auditiva

[...] posicionar o aluno na sala de aula de forma que possa ver 0s movimentos
do rosto (orofaciais) do professor e de seus colegas; utilizar a escrita e outros
materiais visuais para favorecer a apreensdo das informacBes abordadas
verbalmente; utilizar os recursos e materiais adaptados disponiveis: treinador de
fala, tablado, softwares educativos, solicitar que o aluno use a prétese auditiva,
etc.; utilizar textos escritos complementados com elementos que favoregam sua
compreensdo: linguagem gestual, lingua de sinais; apresentar referéncias
importantes e relevantes sobre um texto (o contexto histérico, o enredo, 0s
personagens, a localizagdo geografica, a biografia do autor, etc.) em lingua de
sinais, oralmente, ou utilizando outros recursos, antes de sua leitura; promover
a interpretacdo de textos por meio de material pléstico (desenho, pintura, murais,
etc.) ou de material cénico (dramatizacdo e mimica); utilizar um sistema
alternativo de comunicacéo adaptado as possibilidades e necessidades do aluno:
lingua de sinais, leitura orofacial, linguagem gestual [...].

Alunos com deficiéncia

mental

[...] posicionar o aluno de forma que possa obter a atencdo do professor;
estimular o desenvolvimento de habilidades de comunicagdo interpessoal;
encorajar a ocorréncia de interacBes e o estabelecimento de relagbes com o
ambiente fisico e de relagdes sociais estaveis; estimular o desenvolvimento de
habilidades de autocuidado; estimular a atencdo do aluno para as atividades
escolares; estimular a construcdo de crescente autonomia do aluno, ensinando-o
a pedir as informac6es de que necessita, a solicitar ajuda, enfim, a se comunicar
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com as demais pessoas de forma que estas sejam informadas de sua necessidade
e do que esteja necessitando; oferecer um ambiente emocionalmente acolhedor
para todos os alunos.

Alunos com deficiéncia

fisica

[...] posicionar o aluno de forma a facilitar-lhe o deslocamento na sala de aula,
especialmente no caso dos que utilizam cadeiras de rodas, bengalas, andadores,
etc.; utilizar recursos ou equipamentos que favorecam a realizacdo das
atividades propostas em sala de aula: pranchas para escrita, presilhas para fixar
o0 papel na carteira, suporte para lapis (favorecendo a preensdo), presilha de
brago, cobertura de teclado, etc.; utilizar os recursos ou equipamentos
disponiveis que favorecam a comunicagdo dos que estiverem impedidos de falar:
sistemas de simbolos (livro de signos, desenhos, elementos pictograficos,
ideogréaficos e/ou outros, arbitrarios, criados pelo prdprio professor juntamente
com o aluno, ou criado no ambiente familiar, etc.), auxilios fisicos ou técnicos
(tabuleiros de comunicagdo, sinalizadores mecanicos, tecnologia de
informatica); utilizar textos escritos complementados por material em outras
linguagens e sistemas de comunicacdo (desenhos, fala, etc.).

Alunos com altas

habilidades/superdotacéo

Explicitar e discutir sobre sentimentos de superioridade, de rejeicdo dos demais
colegas e de isolamento, favorecendo a instalagdo de um clima mais favoravel
para a ocorréncia de interacdes e o estabelecimento de relagdes sociais estaveis;
explicitar e discutir sobre sentimentos de magoa e comportamentos de esquiva
dos colegas, com 0 mesmo objetivo do item anterior; estimular o envolvimento
em atividades cooperativas; estimular a persisténcia na tarefa; estimular o
desenvolvimento de pesquisas.

Fonte: elaboracdo da autora, de acordo com informagées da Cartilha 6 (Brasil, 2000b)

Visivelmente, as adaptacGes mais especificas, representam importantes sugestdes que

contribuem no atendimento das necessidades especiais comuns dos estudantes PAEE. Os

professores, portanto, devem conhecer e desenvolver estas adaptagfes. Assim como Duarte

(2013, p. 164) compreendemos que “todo ser humano ¢ unico, singular, irrepetivel”. AS

orientacdes apresentadas na cartilha ndo devem ser consideradas receitas prontas, caminho

unico a ser seguido, mas sdo recomendacdes que podem ser aprimoradas aos contextos e as

individualidades.

Em seguida, a cartilha descreve as categorias. A primeira corresponde a Adaptacédo de

Obijetivos e se refere

[...] a ajustes que o professor pode fazer nos objetivos pedagdgicos constantes de seu
plano de ensino de forma a adequa-los as caracteristicas e condi¢fes do aluno com
necessidades educacionais especiais [...] o professor pode priorizar determinados
objetivos para um aluno, caso essa seja a forma de atender as suas necessidades
educacionais pode investir mais tempo, ou utilizar maior variedade de estratégias
pedagdgicas na busca de alcancar determinados objetivos, em detrimento de outros
(Brasil, 2000b, p. 23-24).

A cartilha apresenta a necessidade de se observar que 0s objetivos e conteldos devem

estar alinhados. A Adaptacdo de Conteudos diz respeito a
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[...] priorizacdo de tipos de conteldo, a priorizagao de areas ou unidades de conteldos,
a reformulacdo da sequéncia de contetidos, ou ainda, a eliminagdo de contelidos
secundarios, acompanhando as adaptacdes propostas para 0s objetivos educacionais
(Brasil, 2000b, p. 24).

Com relacdo as Adaptacdes do Método de Ensino e da Organizacdo Didatica, a cartilha

sinaliza que

[...] deve ocorrer a adaptagdo do método de ensino as necessidades de cada aluno é,
[...] um procedimento fundamental na atuacao profissional de todo educador, ja que o
ensino nao ocorrera, de fato, se o professor ndo atender ao jeito que cada um tem
para aprender. Faz parte da tarefa de ensinar procurar as estratégias que melhor
respondam as caracteristicas e as necessidades peculiares de cada aluno (Brasil,
2000b, p. 24-15 grifos nossos).

Compreendemos que as dificuldades de aprendizagem de cada aluno devem ser
consideradas pelo professor como meio para subsidiar sua pratica pedagogica. Os alunos, sendo
ou ndo pertencentes ao PAEE, aprendem de diferentes formas, portanto, o ensino precisa
ocorrer de forma a contemplar a diversidade de aprendizagens.

As Adaptaces de Sistema de Avaliacdo ocorrem por meio da modificacao de técnicas,

ou dos instrumentos utilizados. Alguns exemplos desses ajustes sao:

[...] utilizar diferentes procedimentos de avaliacéo, adaptando-os aos diferentes estilos
e possibilidades de expressdo dos alunos; possibilitar que o aluno com severo
comprometimento dos movimentos de bracos e maos se utilize do livro de signos para
se comunicar, em vez de exigir dele que escreva com lapis, ou caneta, em papel;
possibilitar que o aluno com cegueira realize suas avaliagBes na escrita braile [...]
lendo-as entdo, oralmente, ao professor; nas provas escritas do aluno com deficiéncia
auditiva, levar em consideracdo o momento do percurso em que ele se encontra, no
processo de aquisicao de uma 22 lingua, no caso, a lingua portuguesa (Brasil, 2000b,
p. 28-29).
Conclui discorrendo sobre as Adaptacdes de Temporalidade. Segundo o documento,
elas podem ser realizadas tanto aumentando, como diminuindo o tempo previsto para o trato de

determinados objetivos e 0s consequentes conteldo, de modo que o professor possa:

[...] organizar o tempo das atividades propostas, levando-se em conta, por exemplo,
que atividades exclusivamente verbais tomardo mais tempo de alunos com surdez,
atividades exclusivamente escritas é que tomardo mais tempo para alunos com
deficiéncia visual (Brasil, 2000b, p. 29-30).

Para realmente concluir, argumentam que as adaptacGes e exemplos sugeridos nédo
esgotam as necessidades, nem tampouco as possibilidades de acdo do professor.
Compreendemos que as instancias responsaveis pelas AdaptacGes de Grande Porte e as
AdaptacGes de Pequeno Porte séo diferentes, porém ndo funcionam de forma isolada, uma
completa a outra, uma é pré-requisito para que a outra possa obter éxito. As formacdes devem
oportunizar ao professor acesso a essas informacgdes considerando a existéncia dos alunos
PAEE.
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Saviani (2013b) explicita claramente como fungéo da educagédo, mais especificamente
da educacdo escolar, identificar quais contetdos sdo fundamentais na continuidade do
desenvolvimento e evolucdo do género humano, assim como, tambeém, conhecer quais as
formas mais adequadas para que esses contetdos sejam incorporados a natureza dos alunos.
Dessa forma, ao encontro do que o autor postula, vemos que deve, sim, existir a preocupacéo
com a organizagdo dos métodos, dos espacos e do tempo para que o individuo se aproprie dos
conteudos que a humanidade produziu. Para isso, salientamos que Saviani (2018, p. 55-56,

grifos nossos) reforca a necessidade de

[...] uma pedagogia articulada com os interesses populares valorizara, pois, a escola
ndo sera indiferente ao que ocorre em seu interior; estara empenhada em que a escola
funcione bem; portanto, estard interessada em métodos de ensino eficazes. Tais
métodos situar-se-do0 para além dos métodos tradicionais e novos, superando por
incorporacdo as contribui¢des de uns e de outros. Serdo métodos que estimularéo a
atividade e iniciativa dos alunos sem abrir mao, porém, da iniciativa do
professor; favorecerdo o dialogo dos alunos entre si e com o professor, mas sem
deixar de valorizar o didlogo com a cultura acumulada historicamente; levarao
em conta os interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o
desenvolvimento psicolégico, mas sem perder de vista a sistematizacéo I6gica dos
conhecimentos, sua ordenagdo e gradacdo para efeitos do processo de transmissao e
assimilagdo dos contetidos cognitivos.

A formacdo de professores, a educacdo, a pedagogia, a pratica docente, todas devem
seguir caminhos que estimulem a escola a desempenhar sua fungéo e, de forma anticapacitista,
contribuira para a efetivacéo do direito de o PAEE ndo s6 marcar presenca nas escolas do ensino
regular, incrementando dados estatisticos de matriculas, mas possibilitar ensino e
aprendizagens.

No documento Saberes e Praticas: recomendac6es de escolas inclusivas (Brasil, 2006),
mais uma vez as adequacdes curriculares se apresentam como essenciais. Esse documento vem

ratificando que

[...] as adequagdes curriculares constituem, [...] possibilidades educacionais de atuar
frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem que se realize a
adequacdo do curriculo regular, quando necessario, para torna-lo apropriado as
peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Ndo um novo curriculo, mas
um curriculo dindmico, alteravel, passivel de ampliacdo, para que atenda realmente a
todos os educandos. Nessas circunstancias, as adequagdes curriculares implicam a
planificacdo pedagdgica e a agbes docentes fundamentadas em critérios que definem:
0 que o aluno deve aprender; como e quando aprender; que formas de organizacédo do
ensino sdo mais eficientes para o processo de aprendizagem; como e quando avaliar
o aluno (Brasil, 2006, p. 61).

Referido documento expressa 0 ndo existir de um novo curriculo, mas um curriculo

dindmico, alteravel, passivel de ampliacéo, para que atenda realmente a todos os educandos.
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A LBI (Brasil, 2015), no Capitulo 1V, artigo 28 inciso Ill, versa sobre o direito a
educacdo, trazendo o compromisso do poder publico com a promocdo de intervencbes

inclusivas e adaptacGes razoaveis, do seguinte modo:

[...] Nl - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servigos e adaptacOes razoaveis, para atender as
caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condicGes de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua
autonomia (Brasil, 2015, p. 19).

No ambito dos documentos legais, € visivel que as adaptacBes, adequacdes ou
flexibilizacdo do curriculo estdo presentes e ndo é de agora, 0 que demonstra que este segue
sem conseguir contemplar todos os publicos que tém o direito a frequentar a escola.
Visivelmente “[...] a inclusdo escolar requer mais que intengdes ¢ documentos que garantam o
direito a educagéo para todos” (Zerbato; Mendes, 2018, p. 148). Precisamos nos atermos a [...]
tendéncia de secundarizar a escola e 0 esvaziamento de sua funcgéo especifica, que se liga a
socializag&o do saber elaborado, convertendo-a em uma agéncia de assisténcia social, destinada
a atenuar as contradicdes da sociedade]...] (Saviani, 2013b, p. 85). Afinal, as criangcas com
deficiéncia tém o direito ao acesso ao curriculo escolar. A escola deve ser pensada para todos,
com a mesma funcdo: favorecer o acesso ao saber sistematizado.

Bock e Nuernberg (2018) propdem como alternativa para que possamos continuar
avancando e desafiando o sistema educacional e, efetivamente, incorporar ao curriculo e as
praticas pedagdgicas os desdobramentos do conceito de deficiéncia do modelo social a partir
dos conceitos do Disabilities Studies in Education, traduzido para o contexto brasileiro como
Estudos sobre Deficiéncia na Educacdo (Nuernberg, 2014). Nessa perspectiva, propde a
incorporagdo dos principios e diretrizes do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), que
pode ser conceituado da seguinte forma:

[...] fundamentos para curriculos que coadunem com [...] campo critico em oposicao
as praticas da velha educagdo especial. Esse conceito, derivado do conceito de
desenho universal da arquitetura, busca aplicar conhecimentos atuais da educacéo, da
neurociéncia, da informatica, das midias, dentre outras areas, flexibilizando objetivos,
métodos, estratégias, recursos e formas de avaliacdo de modo a contemplar diferentes
necessidades, interesses e modos de funcionamentos e aprendizagens. Seu objetivo
principal é ultrapassar os limites impostos em curriculos tradicionais, os quais
compreendem um Unico modo de ser estudante e, dessa maneira, oferece uma
proposta curricular “tamanho unico”. Busca-se [...] um curriculo que contemple a
singularidade do estudante e o respeite em seu modo de apropriar-se do conhecimento
(Bock; Nuernberg, 2018, p. 6).

Os autores atentam que 0 acesso ao curriculo passa entdo por uma reestruturagcdo em
suas bases capacitistas, oferecendo diferentes caminhos para o ensino e aprendizagem de forma

a valorizar os potenciais dos estudantes, promovendo justica social e ndo mais atendendo
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exclusivamente os alunos comuns que enxergam, andam, ouvem e possuem as capacidades de
raciocinio e memoria que atendem aos padrdes exigidos em seu contexto (Bock; Nuernberg,
2018, p. 6).

Além da mudanca estrutural do curriculo, esses autores apontam, também, ser
necessario que ocorram mudangas nos conteldos e na cultura. Com relacdo ao conteudo,

ressaltam ser preciso

[...] dar visibilidade ao tema deficiéncia no curriculo como um tema do cotidiano
humano. [...] precisamos mostrar o capacitismo de alguns contetidos curriculares.
Convidar os alunos a conhecer a producdo humana a partir da experiéncia da
deficiéncia, especialmente ouvindo de modo empético os que vivem com algum
impedimento e enfrentam barreiras em sua participacao social, € uma forma bastante
provocativa de mobilizar esteredtipos que ainda persistem sobre essa condigdo. Um
modo efetivo de provocar isso é o contato com professores com deficiéncia, cuja
presenca pode favorecer o efeito inclusivo (Bock; Nuernberg, 2018, p. 7).

Da mesma forma, consideram importante contemplar a producéo cultural das pessoas
com deficiéncia, sua representatividade no mundo da ciéncia, da politica, das artes e dos
esportes. Dessa forma, “[...] a arte sacra de Aleijadinho, a musica de Beethoven, a literatura de
Borges, as pinturas de Frida Kahlo, a astrofisica de Stephen Hawking precisa ser referida
também como produgdo de pessoas com deficiéncia” (Bock; Nuernberg, 2018, p. 7).

Zerbato e Mendes (2018) apresentam ponderagdes acerca do DUA como real
possibilidade de proporcionar ao PAEE a participagéo e a aprendizagem em turmas do ensino
regular. Para as autoras, o DUA € potencialmente capaz de reduzir a necessidade de adequacdes
personalizadas, as quais sdo custosas e dificultam as praticas inclusivas do(a) professor(a) de

classe comum (Zerbato e Mendes, 2018, p. 147). As autoras definem o DUA como

[...] um conjunto de principios baseados na pesquisa e constitui um modelo prético
que objetiva maximizar as oportunidades de aprendizagem para todos os estudantes
PAEE ou ndo. O DUA tem como objetivo auxiliar os estudantes e demais
profissionais a adotarem modos de ensino de aprendizagem adequados, escolhendo e
desenvolvendo materiais e métodos eficientes, de forma que seja elaborado de forma
mais justas e aprimorados para avaliar o progresso de todos os estudantes (Zerbato;
Mendes, 2018, p. 150).

Assim, as autoras enfatizam serem desnecessarias adaptacdes especificas para um unico
aluno em particular. A proposta é pensar em formas diferenciadas de ensinar o curriculo para
todos os estudantes. Zerbato e Mendes, no intuito de melhor desenvolver a compreensdo da

relacdo do DUA com desenho universal da arquitetura, assim exemplificam:

[...] a compreensdo desse conceito é a concepcdo de rampa. Uma rampa pode ser
utilizada tanto por pessoas que apresentam deficiéncia fisica e dificuldade de
locomocéo quanto por pessoas que ndo apresentam nenhuma deficiéncia, como num
idoso, uma pessoa obesa ou uma mae empurrando um carrinho de bebé. [...] ideia
baseada na acessibilidade para todos, independentemente das suas condi¢Bes ou
impedimentos [...] (Zerbato; Mendes, 2018, p. 150).
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O DUA possibilita desenvolver préticas pensando no todo, de forma que contemple
todos em suas necessidades particulares, proporcionando o acesso com menor dificuldade para
todos, contribuindo para a eliminacéo das exclusdes. Portanto, ndo se trata de seguir um modelo,
mas remover barreiras. Assim, com relacdo ao ensino, ao desenvolvimento de praticas
educacionais, escolhas de recursos, organizacdo de tempo e espagos em sala de aula ou na
escola, a perspectiva do DUA tem muito a contribuir e tanto os professores quanto os alunos
tém muito a ganhar.

Urge despertar em busca da construcdo de uma escola publica que, mesmo diante de
tantos dilemas e das poucas condigdes apresentadas, possa oferecer um ensino e aprendizagem,
despertando olhares pedagdgicos a todas as criancas, possibilitando ensino que permita
desenvolvimento e que impulsione a humanidade de todos.

Na atual conjuntura da Educacdo Especial, precisamos alargar os passos, tomando
distancia do que notoriamente ndo devemos cultivar e esticar-se ao maximo, rumo a abarcar
tudo que, reconhecidamente, precisamos fazer prosperar. Inegavelmente, diante das condicoes
e formas como vivenciado o processo de inclusdo escolar das criangas com deficiéncia, TEA,
altas habilidades/superdotacdo ndo ha ddvidas do qudo urgente se faz romper as praticas
capacitistas que seguem regendo o ensino ofertado e que, consequentemente, ndo tem
oportunizado condigdes de aprendizagem a todos.

Aos docentes, diante dos desafios das praticas pedagogicas, das incertezas ou escassez
de conhecimento, que nao lhes falte a certeza da robustez que suas escolhas repercutem na vida
do seu alunado e que, assim, conscientemente, busquem driblar as artimanhas de um sistema
que segue distante de interligar seus componentes e que tem incluido alvorocadamente, tdo
somente com o pretexto para dissimular seu poder de exclusdo. E necessario marcar passos
nessa caminhada considerando o passado como aprendizado, projetando o olhar para o futuro
que se constituird por meio dos novos caminhos tragados.

E preciso consciéncia que permita o despertar de compreensdes que possibilite perceber
qual educacdo temos, discernir qual educacdo queremos e visualizar qual educacdo a lei
preconiza, prioriza e por qual educacdo lutar. Precisamos de educagdo que contribua com a
emancipacao humana e, para tanto, como ser historico que somos, assim, decifrar as entrelinhas
dos discursos e caminhar no sentido de colaborar na construcdo de novas realidades e néo
meramente seguir como marionetes nas maos do sistema que insiste em excluir.

Na proxima secdo, apresentamos o caminho metodolégico que optamos por trilhar.
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4 CONTEXTO E METODOLOGIA DA PESQUISA

Nesta secdo, apresentamos o percurso metodoldgico para efetivagdo da presente
pesquisa, considerando o0s objetivos e o contexto no qual esta foi realizada. A caminhada da
pesquisa iniciou-se pelas inquietudes sobre a formacdo docente e o trabalho com as criancas
PAEE em turmas do ensino regular da Educacdo Infantil. Assim, na busca por melhores
condi¢Oes de desenvolver nossa prépria pratica como docente junto a esse publico € que nos
propomos a realizar o presente estudo. Para tanto, € necessario que o pesquisador tenha
consciéncia na escolha do caminho a percorrer, de forma a harmonizar os passos e até mesmo
ajusta-los ao longo da caminhada, de forma que direcione a atingir os objetivos almejados.

Desse modo, objetivando atender ao que estabelece a Resolugdo n° 510, de 07 de abril
de 2016 com relacdo as pesquisas envolvendo seres humanos, submetemos o projeto de
pesquisa a avaliacdo do Comité de Etica da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), o
qual, através do Parecer Consubstanciado n° 6.416.793, conforme o documento constante no
anexo A, nos autorizou a realizacdo da pesquisa. Enfatizamos que somente ap0s a autorizacao
do Comité de Etica iniciamos o contato com os participantes para agendamento e realizacio
das entrevistas semiestruturadas. Ressaltamos que as entrevistas também ocorreram mediante
a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) o qual consta no presente
estudo no apéndice A.

Assim, nas subsecGes a seguir, apresentamos outros aspectos que melhor
descrevem, passo a passo, o caminho metodoldgico que percorremos tais como: tipo da
pesquisa; participantes; os critérios definidos para inclusdo e exclusdo dos participantes; 0s
riscos e beneficios da pesquisa para os participantes; o local; os instrumentos de coletas de
dados; os procedimentos de coleta e analise dos dados; responsabilidades do(a) pesquisador(a)

e da UFMA como instituicdo proponente; aspectos éticos da pesquisa e impactos esperados.
4.1 Tipo da Pesquisa

Este estudo se apresenta como sendo uma pesquisa de carater exploratorio e descritivo,
com abordagem qualitativa, de natureza bibliografica-documental, sustentada, principalmente,
pela teoria da Pedagogia Historico-Critica e teoria do Desenvolvimento Historico-Cultural,
dentre outras mencionados no decorrer do texto que contribuem significativamente com essa
escrita ao legitimar as reflexdes e ponderacOes apresentadas. Dessa forma, temos como eixo

interpretativo a constituicdo humana por meio de inter-relagdes culturais, historicas e sociais
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que notadamente determinaram (e seguem determinando) a quem se destina o privilégio de ter
0 acesso ao saber historicamente sistematizado pela humanidade.

Assim subsidiada, buscamos responder ao nosso problema de pesquisa: como vem
ocorrendo a formacao inicial do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da UESPI em
relacdo a inclusdo do PAEE em escolas do ensino regular, nas percepcfes de discentes? Por
meio da presente pesquisa, ampliamos nossas compreensdes acerca da realidade do processo
de formacao inicial de professores da Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental
e a inclusdo das criancas com deficiéncia, TEA, altas habilidades/superdotacdo em escolas do
ensino regular.

Dessa forma, com o propoésito de alcancar os objetivos formulados para o estudo, no
que se refere ao plano metodologico, trabalhamos com uma proposta de pesquisa exploratoria,

a qual tem como objetivo

[...] proporcionar maior familiaridade com o problema, [..], buscando o
aprimoramento de ideias ou a descoberta de intui¢ces. Quanto as pesquisas descritivas
o autor supracitado, aponta que “sdo aquelas que visam descobrir a existéncia de
associacOes entre variaveis|...] e pretendem determinar a natureza dessa relagdo. As
pesquisas descritivas sdo, juntamente com as exploratdrias, as que habitualmente
realizam os pesquisadores sociais preocupados com a atuagdo pratica (Gil, 2002, p.
41-42).

Marconi e Lakatos (2003) assinalam que as pesquisas exploratdrias sdo investigaces
de pesquisa empirica cujo objetivo € a formulacdo de questdes ou de um problema e tém como
finalidade desenvolver hipbteses, aumentar a familiaridade do pesquisador com um ambiente,
fato ou fenémeno.

Nessa perspectiva, optamos pela abordagem qualitativa, na qual,

[...] 0 observador ndo pretende comprovar teorias nem fazer “grandes” generalizacdes.
Busca, antes, compreender a situacdo, descrevé-la em suas especificidades, revelar os
maltiplos significados dos participantes, deixando que o leitor decida se as
interpretacdes podem, ou ndo, ser generalizaveis com base em sua sustentacéo teérica
e sua plausibilidade (Gatti; André, 2011, p. 32).

Nesse sentido, Ribeiro (2021, p. 83) assevera que a “[...] investigagdo qualitativa
preocupa-se com as atividades, os procedimentos, o caminho percorrido, as interacdes diarias
[...] com efeito, o desenho, a selecdo e o uso de abordagens e estratégias [...] de pesquisa e estes
sdo aspectos que se ligam”.

A partir dos objetivos delimitados, iniciamos uma revisdo bibliografica analisando as
perspectivas tedricas presentes na educacdo que tem as categorias de formacgdo docente,
educacao especial, educacdo inclusiva. Contamos também com a anélise documental das bases

legais sobre as tematicas do estudo.
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Segundo Lakatos e Marconi (1992, p. 44),

Através da pesquisa bibliografica podemos compreender que, se de um lado a
resolucdo de um problema pode ser obtida através dela, por outro, tanto a pesquisa de
laboratério quanto a de campo (documentacdo direta) exigem, como premissa, 0
levantamento do estudo da questdo que se propde a analisar.

Dessa maneira, a pesquisa se propde a refletir sobre a experiéncia humana, vivenciada
em seus contextos histdrico, cultural, social. Nesse sentido, a Pedagogia Historico-Critica e a

Psicologia Histérico-Cultural também a fundamentam. Como assevera Martins (2013, p. 272):

[...] considerando [...] que a humanidade ndo “nasce” nas pessoas a partir delas
mesmas, mas resultam da humanidade objetivada e disponibilizada as suas
internalizagBes, a Pedagogia Historico-Critica e a Psicologia Histdrico-Cultural ndo
sdo indiferentes a andlise das condi¢Ges objetivas que em uma sociedade de classes,
reservam para diferentes individuos condi¢Ges desiguais de humanizacdo. Mais do
que ndo serem indiferentes, essas teorias evidenciam a necessidade de superagédo da
ordem econdmica fundada na propriedade privada dos meios de producdo, isto é, da
posse privada dos produtos do trabalho humano, no que se inclui o produto do trabalho
intelectual.

Compreendemos que ambas as teorias contribuem, significativamente, com a presente
pesquisa e vém legitimar as reflexdes e ponderacdes apresentadas. Precisamos reconhecer o0s
artificios capacitistas que possibilitam as criancas com deficiéncia acessar as turmas de ensino
regular, porém as mantém distantes de praticas pedagdgicas que considerem suas necessidades
de ensino e aprendizagem.

Desse modo, a Pedagogia Histdrico-Critica é contundente ao afirmar que a tarefa a que

se propde a educagdo escolar implica:

a) Identificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber objetivo
produzido historicamente, reconhecendo as condigdes de sua producdo e
compreendendo as suas principais manifestacdes, bem como as tendéncias atuais
de transformagéo.

b) Conversdo do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne assimilavel
pelos alunos no espacgo e tempos escolares.

c) Provimento dos meios necessarios para que os alunos ndo apenas assimilem o
saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo de sua producao,
bem como as tendéncias de suas transformacdes (Saviani, 2013b, p. 8-9).

Assim, transformar a escola regular em um ambiente que exerca sua funcdo também
com as criangas PAEE é uma necessidade e, para tanto, as praticas capacitistas precisam ser
identificadas e eliminadas. “A escola [...] como lugar propicio a apropriagdo dos conhecimentos
cientificos [...]” (Victor; Camizao, 2017, p. 22), contemplando a todos, cumprindo sua fung¢ao
sem distinguir a nenhum puablico. Os professores precisam ser capazes de desenvolver praticas
pedagdgicas anticapacitistas e, portanto, subsidiadas por principios inclusivos e, assim,

merecem acesso a formagdes que 0s encaminhem a esses principios.
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A pesquisa foi também desenvolvida tendo como pressupostos as perspectivas da teoria
do desenvolvimento Historico-Cultural fundamentada em Vygotsky, em especial, no conjunto
de textos da obra Fundamentos da Defectologia, a qual:

[...] tece contundentes criticas & concepgdo hegemonica de deficiéncia baseada no
modelo médico-organicista orientado para o reducionismo. Sem desconsiderar a base
bioldgica, contrapbe-se a visdes naturalistas e mecanicistas da sua época e examina a
deficiéncia como uma condi¢do humana de desenvolvimento profundamente marcada
pela dindmica social e historica. Em outros termos, compreende a deficiéncia como
um fendmeno desenvolvimento sociocultural (Sousa; Dainez, 2022, p. 9-10).

Em Vygotsky (2022), percebemos a relevancia do pedagogo, pois ele pode tanto
despertar quanto aprisionar suas praticas aos aspectos bioldgicos, 0 que consequentemente
reflete no desenvolvimento social das criancas com deficiéncia. “A tarefa da educagao consiste
em incorporar a crianga a vida” (Vygotsky, 2022, p. 93). A docéncia, portanto, deve partir da
premissa de que ndo podemos paralisar a educagdo geral das criangas PAEE, “[...]
enclausurando-as em um mundo pequeno, isolado e fechado” (Vygotsky, 2022, p. 92), numa
redoma de incapacidade, camuflada por errdneas justificativas capacitistas que tdo somente
representam abandono pedagogico e a negacdo de acesso ao saber sistematizado, elaborado
historicamente pelo conjunto dos homens.

Destarte, compreendemos que a percepc¢do dos discentes quanto aos conhecimentos
adquiridos em sua formacéo quanto a atuacéo junto ao PAEE vem nos evidenciar a forca da
dindmica social e historica no processo de inclusdo escolar desse publico e nos permite refletir
e perceber o quanto se faz necessario inovar no quesito formacdo de professores. Somos
carentes de préaticas anticapacitistas que promovam de fato a inclusao das criancas PAEE, tendo
como palco as turmas de Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental da rede
regular de ensino, transformando a realidade de excluséo, opressdo que vem marcando a vida
das criancas com deficiéncia desde outrora. Reiteramos a necessidade de discussdes, debates,
reflexdes, estudos que contribuam na construgdo, compreensdo e disseminagdo de novas
concepcOes que possibilitem a superacdo da discriminacdo experienciada pelas pessoas com
deficiéncia.

4.2 Local

A pesquisa foi realizada com discentes do nono periodo do curso de pedagogia da
Universidade Estadual do Piaui (UESPI), Campus Poeta Torquato Neto, o qual esta localizado
na Rua Jodo Cabral, N° 2231, Bairro Piraja, Teresina-Pl. Em 2008, nos tornamos egressa do
curso de pedagogia dessa instituicdo, época que antecede a PNEE-PEI e LBI, assim, voltamos
nosso olhar de pesquisadora para o curso de pedagogia da UESPI, pois consideramos oportuno
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e relevante conhecer experiéncias de formagé&o inicial de professores da Educagéo Infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental, tendo em vista os preceitos inclusivos que regem a
sociedade e as instituicdes contemporaneas. Dessa forma, temos a possibilidade de conhecer
possiveis avancos que a PNEE-PEI e LBI proporcionaram a formacéo inicial e a incluséo do
PAEE em turmas do ensino regular, a partir das percepgdes dos discentes.

A UESPI é uma Instituicdo de Ensino Superior mantida pela Fundagdo Universidade
Estadual do Piaui (FUESPI) e tem sua origem vinculada ao Centro de Ensino Superior (CESP)
em 1984, o qual foi criado como entidade mantida pela Fundacéo de Apoio ao Desenvolvimento
da Educacéo do Estado do Piaui (FADEP). Assim, objetivando formar Recursos Humanos em
nivel superior, no ano de 1986, o CESP realizou o primeiro vestibular, com a oferta de 240
vagas distribuidas nos cursos de Licenciatura em Pedagogia/magisterio, Licenciatura em
Ciéncias/Biologia, Licenciatura Ciéncias/Matematica, Licenciatura em Letras/Portugués,
Licenciatura em Letras/Inglés e Bacharelado em administracdo de Empresas.

Consideramos importante ressaltar que, neste primeiro vestibular, apenas as vagas
referentes ao curso de Bacharelado em Administracdo de Empresas eram voltadas a populacéo
em geral, as vagas dos demais cursos eram direcionadas a professores da educacao bésica, fato
que nos leva a considerar a estreita relagédo da universidade com a misséo de formacgédo de
professores no Piaui.

Como consta no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI, 2022-2026, p. 18), em
1988, o Poder Executivo Estadual regulamentou o funcionamento do CESP (Centro de Ensino
Superior) como Universidade Estadual do Piaui e, em 1991, por meio do Decreto Federal n.°
042/91, a UESPI passa a funcionar em estrutura multicampi, sediada no Campus Piraja que
assim é denominado em decorréncia do nome do bairro onde o prédio esta localizado. S6 em
2004, o campus recebeu 0 nome de Poeta Torquato Neto, que vigora até 2024.

O Campus Poeta Torquato Neto abriga atualmente oito centros: Centro de Ciéncias
Humanas e Letras (CCHL), Centro de Ciéncias da Educacdo Comunicacao e Artes (CCECA),
Centro de Tecnologia e Urbanismo (CTU), Centro de Ciéncias da Natureza (CCN), Centro de
Ciéncias Agrarias (CCA), Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas (CCSA), Centro de Ciéncias
da Saude (CCS) e Centro de Formag&o Antonino Freire (CFAF), somando a oferta de 29 cursos
de graduacéo e programas de cursos de pos-graduacao stricto e lato sensu, com modalidade de
ensino presencial e a distancia. Desde 2012, os candidatos a uma vaga na universidade sdo
selecionados através do Sistema de Selecdo Unificada (Sisu).

A presenca da UESPI ofertando cursos de graduacao no estado do Piaui esta distribuida

conforme informagdes:
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Quadro 7 - Cursos de gradua¢do UESPI 2023

UESPI PRESENCIAL UESPI - UAB UESPI — UAPI
11 Campi 43 Polos 183 Polos
104 cursos 6 cursos UAPI 1 - 60;
20.876 alunos 1580 alunos UAPI 2 - 60;
915 docentes efetivos Recursos CAPES UAPI 3 -63
73 auxiliares 1 curso -Administracéo
335 assistentes 3.498 alunos
407 adjuntos Recursos FAZENDA / TESOURO
100 associados
257 substitutos

Fonte: Relatério de acdes 2023 da universidade (UESPI, 2024, p. 12)

O PDI (UESPI, 2022-2026, p. 27, grifos nossos) da instituicdo assevera que a instituigdo

tem como missao:

Formar profissionais de exceléncia, por meio de atividades inclusivas que envolvam
ensino, pesquisa e extensdo, dotados de uma visao critica, reflexiva e humanistica,
capazes de transformar a si mesmos e a sociedade, por meio de acdes inovadoras
que agreguem conhecimento, tecnologia e sustentabilidade, contribuindo para o
desenvolvimento educacional, cultural, econdmico e social nos seus contextos de
atuacéo.

Nesse mister, tem como visao:

[...] ser referéncia como instituicdo superior de exceléncia e na formacgao
académica de recursos humanos qualificados, que sejam aptos e independentes,
possibilitando as transformagdes necessérias para o desenvolvimento educacional,
cientifico e tecnolégico do estado do Piaui e do Brasil, contribuindo
significativamente para melhoria dos indicadores sociais, qualidade de vida e de
sustentabilidade, para reducdo das desigualdades (PDI/UESPI, 2022-2026, p. 27
grifos nossos).

Dentre outras referéncias, a universidade tem como finalidade “[...] educar para a
cidadania, estimulando a atuacdo coletiva [...] e propiciar condigdes para transformacéo da
realidade, visando a justica e a equidade social” (PDI/UESPI, 2022-2026, p. 27-28).
Observando a missdo, a visao e algumas finalidades da instituicdo, vemos que a caminhada a
qual a universidade se prop0e apresenta aspectos ao trabalho docente que se assemelha a uma
perspectiva inclusiva. Precisamos realmente caminhar no intuito de contribuir com as
transformac6es que a sociedade requer.

Desse modo, estabelece 11(onze) valores que devem nortear suas a¢des, dentre os quais
pontuamos: “VII - Diversidade e respeito as diferencas; X - Efetividade na busca dos resultados
de acdes tracadas, no ambito do PDI, para a consecucdo das metas quinquenais que trardo
beneficios a sociedade; XI - Responsabilidade no cumprimento de sua fungdo social”
(PDI/UESPI, 2022, p. 28). E perceptivel que a diversidade e respeito a diferenca sio valores

fundamentais na construcao e manutencao de relagdes humanamente saudaveis.
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Destarte, 0s objetivos tracados vao ao encontro dos outros aspectos que devem nortear
as acOes da instituicdo. Assim, dentre os objetivos da UESPI, destacamos 0s seguintes:

Cumprir sua finalidade como Instituicdo de Ensino Superior publica, gratuita e de
qualidade; Formar profissionais com competéncia técnica, cientifica e humana,
preparados para atuar na sociedade contemporanea, comprometidos com
principios éticos e de respeito a diversidade, capazes de buscar solug¢fes para 0s
problemas da realidade em que vivem; Promover a formag&o de recursos humanos de
qualidade, que atendam as exigéncias da sociedade e do mercado de
trabalho;(PDI/UESPI, 2022, p. 28, grifos nossos).

As perspectivas de formacéo estabelecidas no PDI/UESPI (2022-2026) se configuram
com profissionais que atendam as demandas de mercado e da vida em sociedade. O curso de
Licenciatura em Pedagogia vem desde 1986 sendo ofertado pela instituicdo, no Campus Poeta
Torquato Neto, faz parte do Centro de Ciéncias da Educacdo Comunicacdo e Artes (CCECA)
e é ofertado nos turnos matutino, vespertino e noturno, de forma presencial. O curso habilita os
egressos para atuarem na Educacdo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Gestdo
Educacional.

A turma dos discentes participantes da pesquisa € norteada pelos principios tedrico-
metodoldgicos, presentes no PPC/UESPI do ano de 2013, o qual estabelece que o curso tem

como objetivos:

Formar profissionais para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e anos iniciais
do Ensino Fundamental, em instituicdes publicas ou privadas de ensino em todo
territorio nacional; Formar profissionais aptos ao desenvolvimento da pesquisa para
a construcdo do conhecimento didatico pedagdgico necessario a atualizacdo
consciente do pedagogo; Formar profissionais para atuarem, nas diferentes formas de
gestdo educacional, na organizacdo do trabalho pedagdgico e administrativo, no
planejamento escolar e ndo escolar, na execucao e avaliagdo de projetos educativos e
da proposta pedagdgica (PPP/UESPI, 2013, p. 20).

O PPC também apresenta que o perfil do egresso do Curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia da UESPI esta em consonancia com as determinagdes da Resolucdo CNE/CP n°
01/2006, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia, licenciatura e o Parecer n°® 005/2005 que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia. Nesse sentido, dentre outras a¢fes, 0 egresso devera ser

capaz de:

Atuar com ética e compromisso com vistas a construcao de uma sociedade justa,
equénime, igualitaria; Compreender, cuidar e educar criancas de zero a cinco anos,
de forma a contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimens6es, entre outras, fisica,
psicoldgica, intelectual, social; Trabalhar, em espagos escolares e ndo-escolares, na
promocdo da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento
humano, em diversos niveis e modalidades do processo educativo; Reconhecer e
respeitar as manifestacGes e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais, afetivas
dos educandos nas suas relagbes individuais e coletivas; Ensinar Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educagéo Fisica,
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de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano;
Promover e facilitar relagBes de cooperacao entre a instituicao educativa, a familia
e a comunidade; Identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a
contribuir para superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas,
culturais, religiosas, politicas e outras; Demonstrar consciéncia da diversidade,
respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros,
faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas
sexuais, entre outras; (PPP/UESPI, 2013, p. 20- 21 grifos nossos).

Tal como disposto no PPC/UESPI (2013), o perfil profissional evidencia a importancia
do professor na constru¢do de uma sociedade mais equanime e, portanto, capaz de promover a
aprendizagem de sujeitos em diferentes modalidades do processo educativo, reconhecendo e
respeitando as manifestagdes e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais, afetivas dos
educandos nas suas relagdes individuais e coletivas. A docéncia precisa desenvolver um ensino
interdisciplinar e ter as condi¢bes de promover e facilitar relagbes de cooperacdo entre a
instituicdo educativa, a familia e a comunidade, demonstrar consciéncia da diversidade,
respeitar as necessidades educacionais especificas do seu publico.

Nessas condicdes, reiteramos que a formacdo inicial com relacéo a inclusdo do PAEE
em turmas do ensino regular deve de forma explicita contextualizar essa realidade,
possibilitando aos discentes ir além dos conhecimentos cotidianos. A docéncia precisa ser
conduzida a reconhecer o capacitismo entranhado em suas atitudes para que, assim, possamaos
vislumbrar elimina-lo. Os professores devem ser levados a pensar como ensinar matematica,
portugués, como contar histdrias etc., como dinamizar sua aula também contando com a
presenca dos alunos com deficiéncia, TEA, altas habilidades/superdotacdo. Compreendemos
que o éxito ou fracasso das praticas devem ser entendidos como parte do processo e, portanto,
devem ser capazes de levar a docéncia a aperfeicoa-la por meio de novas tentativas. Vejamos

agora a Matriz curricular do curso.

Quadro 8 - Matriz curricular — disciplinas por bloco

BLOCOS DISCIPLINAS CARGA
HORARIA
Seminério de Introdugdo a Pedagogia 15h
Filosofia da Educac&o | 60h
Sociologia da Educacdo | 60h
| Histo6ria da Educacéo 60h
Psicologia da Educacéo 60h
Metodologia do Trabalho Cientifico 60h
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CARGA HORARIA DO BLOCO 315h
Fund. Epistemolégicos da Pedagogia. 45h
Historia da Educacédo Brasileira 60h
Sociologia da Educacéo Il 60h
! Fundamentos éticos da Educacédo 30
Psicologia da Educacéo Il 60h
Filosofia da Educac&o I1 60h
CARGA HORARIA DO BLOCO 315h
Educacdo e Movimentos Sociais 60h
Didatica 75h
Educagdo e TIC’s 60h
Tl Fundamentos Antropolégicos da Educacéo 60h
Educacdo e Saude 45h
Teorias de Curriculo 60h
CARGA HORARIA DO BLOCO 360
Polt. Educ. e Org. da Ed. Basica 60h
Historia Social da Crianca 45h
v Educacdo Infantil 60h
Alfabetizacdo 90h
Prética Pedagdgica | 60h
Literatura Infanto — Juvenil 60h
CARGA HORARIA DO BLOCO 375h
Politicas Publicas e Financiamento Educacéo 60h
Geografia: Cont. e Metodologia 75h
Historia: Cont. e Metodologia 75h
v Préatica e Pesquisa Educacional | 60h
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Curriculo da Educacéo Infantil 60h

Arte e Educacéo 45h
CARGA HORARIA DO BLOCO 375h

Lingua Portuguesa: Conteldo e Metodologia 75h
Matematica: Contetido e Metodologia 75h
Psicopedagogia 60h
VI

Ladico e Educagdo 45h

Prética Pedagdgica Il 45h

Planejamento e Avaliacdo Educacional 60
CARGA HORARIA DO BLOCO 375h
Estagio Supervisionado no Ensino Infantil 150h

Ciéncias da Natureza; Conteudo e Metodologia 75h

Vi Gestéo dos Processos Educativos | 60h
Prética e Pesquisa Educacional 11 75h
CARGA HORARIA DO BLOCO 360h
Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental 150h

VI Gestéo dos Processos educativos Il 90h
Pratica e Pesquisa Educacional 111 — Orientagdo TCC 15h

Educacéo de Jovens e Adultos 60h
Fundamentos da Educagéo Especial 60h
CARGA HORARIA DO BLOCO 375h

Prética Pedagdgica em Gestdo Escolar 150h

Prética e Pesquisa Educacional V — Redacéo e Defesa do TCC 90h

IX Libras 60h
Corpo e Educacéo 30h

CARGA HORARIA DO BLOCO

330h




109

Atividades Independentes (AACC)

200h

CARGA HORARIA TOTAL

3.380 h

Fonte: PPC/ UESPI (2013, p. 27-28)

O PPC do curso também apresenta as disciplinas organizadas por area do conhecimento.

Quadro 9 - Disciplinas por area de conhecimento

AREAS DISCIPLINAS CARGA | BLOCOS
HORARIA
1. Fundamentos * Sociologia da Educag@o I 60 I
Socioldgicos da * Sociologia da Educagdo I1 60 I
Educagéo » Fundamentos Antropoldgicos da Educagio 60 Il
* Educagdo e Movimentos Sociais. 60 11
2. Fundamentos * Filosofia da Educacéo I 60 I
Filosoficos da * Filosofia da Educacéo 11 60 I
Educacéo  Fundamentos Epistemologicos da Pedagogia 45 I
» Fundamentos Eticos da Educac¢édo 30 |
* Metodologia do Trabalho Cientifico 60 I
3. Fundamentos * Psicologia da Educagdo I 60 I
Psicoldgicos da * Psicologia da Educagdo II 60 I
Educacdo * Psicopedagogia 60 VI
4. Fundamentos * Historia da Educagdo 60 I
Historicos da * Historia da Educagdo Brasileira 60 I
Educacéo « Histdria Social da Crianca 45 v
5. Fundamentos * Politica Educacional e Organizacdo da Educago Basica 60 v
Politico * Politicas Publicas e Financiamento da Educacio 60 \Y/
Administrativos da | ¢ Gestdo dos Processos Educativos I 60 Vil
Educacéo * Gestdo dos Processos Educativos 11 90 VIl
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6. Pedagogia e * Didatica 75 1
Didatica * Teorias de Curriculo 60 1
* Alfabetizacdo 90 v
* Educagao de Jovens ¢ Adultos 60 VI
* Arte e Educagao 45 \Y
» Literatura Infanto-Juvenil 60 v
* Lingua Portuguesa: Contetdo e 75 VI
Metodologia .
» Matematica: Conteudo e Metodologia 75 \
* Ciéncias da Natureza: Contetdo e 75 Vil
Metodologia.
* Historia: Conteudo e Metodologia 75 \%
*» Geografia: Conteudo e Metodologia 60 V
* Educagao Infantil 60 v
* Curriculo da Educacédo Infantil 60 \Y
* Corpo e Educacao 30 IX
* Semindrio de Introducdo a Pedagogia 15 I
7. Areas Conexas « Ladico e Educacgio 45 Vi
» Fundamentos da Educacdo Especial 60 VI
* Educagdo e Saude 45 11
* Educagdo e TICs 60 11
8. Prética e * Prética e Pesquisa Educacional I 60 Il
Pesquisa, e * Prética e Pesquisa Educacional I1 75 Vil
Estagios * Pratica e Pesquisa Educacional I1I
Supervisionado Orientacdo do TCC 15 VIl
* Pratica e Pesquisa Educacional IV- Redagdo e
Defesa TCC 90 IX
* Pratica Pedagogica I 60 v
* Pratica Pedagodgica I1 60 VI
* Estagio Supervisionado no Ensino Infantil 150 VI
* Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental 150 VIII
* Estagio Supervisionado em Gestdo Escolar 150 IX

Fonte: PPC da UESPI (2013, p. 29-30)

Com vistas a informar, ao observarmos os quadros 8 e 9, é possivel constatar que

algumas disciplinas aparecem com bloco e/ou carga horaria diferentes e duas disciplinas

relacionadas no quadro da Matriz Curricular ndo constam no quadro das disciplinas organizadas

por Area de Conhecimento. Vejamos:

Quadro 10 - Diferencas entre as disciplinas apresentadas no quadro da Matriz Curricular e no quadro
das disciplinas por Area de Conhecimento

NA MATRIZ CURRICULAR

POR AREA DE CONHECIMENTO

educacdo

educacao

BLOCO CARGA DISCIPLINA BLOCO | CARGA DISCIPLINA
HORARIA HORARIA
1 30h Fundamentos éticos da | 30h Fundamentos éticos da
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\ 75h Geografia: contetdo e \Y 60h Geografia: conteudo e
Metodologia Metodologia
\ 60h Préatica e Pesquisa 11| 60h Préatica e Pesquisa Educacional
Educacional | |
VI 45h Préatica Pedagdgica Il VI 60h Prética Pedagdgica Il
VIl 60h Fundamentos da Vil 60h Fundamentos da Educacéo
Educacédo Especial Especial
IX 150H Préatica Pedagdgica em IX 150h Estagio Supervisionado em
Gestéo Escolar Gestdo Escolar
Vi 60h Planejamento e Avaliacéo N&o consta na relagdo de disciplinas
Educacional
IX 60h Libras N&o consta na relacdo de disciplinas

Fonte: Organizado pela autora com base nos dados do PPC/UESPI (2013, p. 27-29)

O PPC/UESPI (2013) apresenta o curso de pedagogia em regime académico semestral,

com duracgéo de, no minimo, 4 (quatro) anos e 6 (seis) meses e, N0 Maximo, 7 (sete) anos, tendo,

portanto, 9 (nove) semestres. A carga horéria total € de 3.380 horas de atividades académicas

compostas de conteudos cientifico-culturais, formacao docente e atividades complementares
incluidas 200 horas de Atividades Académicas Cientificas Culturais (AACC’s).
O PPC/UESPI (2013, p. 26-27, grifos nossos) explicita que as AACC’s t€m

[...] a finalidade de incentivar o aluno a realizar, de forma independente, estudos e
praticas que favorecam o enriquecimento de sua formagao, de modo a complementar
a formacdo do estudante. Possui carga horaria de 200 horas, que envolve o
desenvolvimento de atividades de monitoria, de iniciacdo cientifica e de extenséo,
decorrentes ou articuladas as disciplinas, areas de conhecimento, semindrios, eventos
cientificos culturais, estudos curriculares, de modo a propiciar vivéncias em algumas
modalidades e experiéncias, entre outras, e opcionalmente, a educacgéo de pessoas
com necessidades especiais, a educacdo do campo, a educagdo indigena, a
educacdo de remanescente de quilombos, em organizagBes ndo governamentais,
escolares e ndo escolares publicas e privadas.

Consideramos valida a riqueza que a diversidade nos proporciona e, portanto,

importantissimo reconhecer a necessidade de buscar construir cotidianamente e ndo de forma

opcional, atitudes que venham a corroborar com a construgéo de relacées livres do capacitismo,

racismo, e toda e qualquer forma de discriminagdo. Somos frutos de uma cultura moldada em

preceitos capacitistas, e romper com os efeitos dessa cultura em nossas praticas nao esta

internalizado naturalmente em nossos professores. Por isso consideramos valida uma formacéo

inicial que explicite o direito, a importancia, os beneficios e os deveres da docéncia no processo

de inclusdo escolar das criancgas e jovens com deficiéncia.
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Assim, conhecendo o curso de Pedagogia da UESPI, seguimos na préxima subsecao
com a apresentacdo dos discentes participantes da pesquisa, os critérios definidos para inclusdo

e de excluséo deles e os riscos e beneficios da pesquisa aos participantes.
4.3 Participantes

Participaram da pesquisa discentes do Ultimo periodo do curso e que realizaram estagios
em turmas de Educagéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental em que havia alunos
PAEE. Assim, de um total de 28 (vinte e oito) graduandos, seis discentes se enquadram nesses
critérios. Os relatos dos discentes correspondem a experiéncias tanto dos estagios obrigatorios
como de estagios ndo obrigatorios.

Os estagios obrigatérios e/ou curricular constam no PPC do curso como estagio
supervisionado, “[...] que serd realizado a partir da segunda metade do curso, esta composto por
trés disciplinas de 150h horas, denominadas: Estagio Supervisionado na Educacgdo Infantil,
Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental e Estagio Supervisionado em Gestao Escolar”
(PPC/UESPI, 2013, p. 26). O PPC/UESPI (2013) explicita que o estagio dos alunos
matriculados no turno da noite sera realizado nos turnos manha ou tarde e reconhece que o

estagio supervisionado

[...] permite ao futuro pedagogo ndo somente o cumprimento de um componente
curricular, mas fornece subsidios para uma melhor compreensdo do fendémeno
educacional e das instituicbes em que ele ocorre, contribuindo assim, para
reelaboragdes tedrico-praticas no sentido da melhoria da formacéo do pedagogo [...]
e tem como objetivo vivenciar os multiplos modos de saber e saber fazer da atividade
profissional (PPC/UESPI, 2013, p. 89).

Com relacéo aos estagios obrigatorios define que os mesmos estdo organizados em:

Revisdo/Fundamentacdo Tedrica e sistematizacdo das atividades de estagio
encaminhamentos dos estagiarios (as) as escolas - 20h; Observacdo compreendida
como momento de delimitaco e caracterizagdo do campo de trabalho e realizagéo de
diagnostico — 20h ; Planejamento/Programacgdo acdo esta etapa consta da elaboracdo
dos projetos de acdo na Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Gestdo Escolar —
20h; Regéncia -exercicio do magistério, execucdo de planos e projetos na Educacao
Infantil e anos inicias do Ensino Fundamental e nas atividades de gestdo — 80h;
Relatorio e socializacdo das experiéncias do estagio - esta etapa, prevista como
momento de sintese, esta destinada aos estagiarios (as), apds momentos de reflexao e
autoavaliacdo, registrarem o alcance dos objetivos e ainda numa atitude de
comprometimento do futuro professor socializar com todos aqueles que participaram
do Estagio suas experiéncias - 10h; (PPC/UESPI, 2013, p. 90).

Os estagios ndo obrigatorios e/ou extracurriculares sdo realizados com a anuéncia da
universidade, porém, sem a supervisao dela. Os discentes podem realizar tanto em escolas
publicas como privadas. Comumente, em escolas publicas do municipio, os estagiarios exercem

a funcdo docente como professores titulares da turma. Em escolas da rede privada, sdo quase
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sempre estagiarios auxiliares. Assim, a partir das suas vivéncias de estagiarios, aproximamo-
nos das percepgdes dos discentes com relagdo a inclusdo das criangas com deficiéncias em
turmas de Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental em escolas regulares.

Visando atender aos principios éticos do anonimato na pesquisa, todos os participantes
tiveram seus nomes mantidos em sigilo, sendo utilizados, assim, codinomes para preservar a
identificacdo deles. Dessa forma, fazendo alusdo a caminhada a que nos propomos realizar,
optamos por escolher os codinomes dos participes de flores tipicas do Nordeste, pois fazendo
uma analogia, comparamos a Docéncia as lindas flores que podem vir a colorir, alegrar, enfeitar,
perfumar e/ou até mesmo de forma consciente ou inconsciente podem vir a ferir e/ou
obstaculizar o caminho. Compreendemos que a Docéncia tem muito a contribuir na caminhada
da incluséo das criangas com deficiéncias em turmas do ensino regular. Assim, os participantes
sdo aqui denominados de: Guaruja, Mucambé, Mandacaru, Ipé, Xique-xique e Jitirana.

Ponderamos que a inclusdo escolar das criancas com deficiéncia, TEA, altas
habilidades/superdotacao é um processo que transcorre por caminhos pelos quais sempre havera
vegetacao as margens e estas irdo florir, e suas flores séo perceptiveis a todos. Porém, algumas
destas flores, de forma natural ou regadas para esse propdsito, seguem seu ciclo e, assim,
afloram, abrem-se e exalam perfumes, transluzem em cores, acolhem e embelezam a caminhada
de todos os dias, encorajando cada passo, as vezes a tropecar, mas logo erguendo-se, enquanto
outras se mantém distantes, ndo nos negam a beleza de suas cores, mas ndo permitem
aproximagdes, seguem sem tocar e sem serem tocadas e podemos apenas contemplar mantendo
distancia. Ha ainda aquelas que sdo tdo belas e até conseguimos tocar, mas seu toque fere, seu
togue ndo transfere toda beleza que ha. O caminho da incluséo sera sempre percorrido com a
presenca dos professores e de suas praticas.

Mas ndo podemos, porém esquecer, que ha flores belas que, mesmo na aridez do solo
que tudo parece lhes negar, seguem firmes a colorir, a enfeitar, superam as mazelas e seguem a
cumprir com seu dever de florescer, perfumar, embelezar, até mesmo ferir tentando alegrar e a
duras lutas, a qualquer hora e em todo lugar, sem escolher o melhor tempo, o melhor solo,
seguem a cumprir com seu dever, seguindo os caminhos conhecidos, construindo outros
caminhos necessarios a percorrer, pois compreendem o quao necessario se faz cumprir com o
seu dever. Reiteramos que a inclusdo escolar das criancas PAEE é um direito e os professores
devem contribuir para a efetivacdo desse direito.

Desse modo, reconhecemos que sem a pretensdao de romantizar a profissdo docente ou
mesmo culpé-la pelas condigdes da ndo inclusdo escolar oferecidas as criangas com deficiéncia,

ndo agimos como juizes, mas como parte do processo. Sdo inumeras as dificuldades existentes
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para se desenvolver as praticas pedagdgicas na perspectiva inclusiva, todos os profissionais
para bem desempenhar suas func¢Ges requerem as condi¢des propicias. Mas reconhecemos que
a docéncia tem funcdo preponderante nesse processo e, assim, precisam ter consciéncia de quais
condicBes sdo indispensaveis a esses profissionais para que possam desenvolver praticas
pedagbgicas anticapacitistas. Dessa forma, devemos reconhecer quais sdo as caréncias
pedagogicas que levam o professor a considerar que a crianga com deficiéncia ndo deve ser
contemplada com um ensino que possibilite desenvolvimento e/ou que a crianga com
deficiéncia possa ser abandonada pedagogicamente.

Assim como Saviani (2018, p. 62-63), compreendemos que 0 processo educativo e, aqui
enfatizamos, o processo educativo das criangas PAEE, precisa ser entendido como “[...]
passagem da desigualdade a igualdade” de forma democratica e conscientemente precisamos
também reconhecer que “democracia ¢ uma conquista ¢ ndo um dado”. E, nesse sentido,
democratizar 0 ensino nas escolas regulares deve compor o cenario educacional, as lutas
docentes no sentido de (trans)formar a realidade educacional na perspectiva inclusiva, e
oportunizar as criancas com deficiéncia ndo s6 0 acesso aos espacos escolares, mas ensino e
aprendizagem, o que reiteramos que sO sera possivel por meio de praticas anticapacitistas,

praticas democraticas. Compartilhamos da compreensao de que,

[...] s6 é possivel considerar o processo educativo em seu conjunto como democrético
sob a condicao de se distinguir a democracia como possibilidade no ponto de partida
e a democracia como realidade no ponto de chegada [...]. Com efeito, assim como a
afirmacéo das condicBes de igualdade como uma realidade no ponto de partida torna
indtil o processo educativo, também a negacgdo dessas condi¢cdes como possibilidade
no ponto de chegada inviabiliza o trabalho pedagdgico. Isto porque, se eu nao admito
que a desigualdade é uma igualdade possivel, ou seja, se ndo acredito que a
desigualdade pode ser convertida em igualdade pela mediacdo da educacdo
(obviamente ndo em termos isolados, mas articulada com as demais modalidades que
configuram a prética social global), entdo, ndo vale a pena desencadear a acdo
pedag6gica (Saviani, 2018, p. 62).

Desse modo, € relevante considerar 0 quanto capacitista tem sido a escola, as praticas
pedagdgicas com as criancas PAEE, o quanto ndo democratico tem sido o ensino oferecido a
essas criancas desde o ponto de partida e o qudo determinante este vem sendo para o ponto de
chegada. A docéncia deve entender que o ponto de partida, se compreendido de forma
capacitista, pode ser determinante para o ponto de chegada. Portanto, os estudantes PAEE
precisam de oportunidade. Assim, € preciso urgentemente reconhecermos quais tém sido as
oportunidades que as praticas pedagogicas tém possibilitado as criancas com deficiéncia nas
turmas de ensino regular.

E inegavel a preponderancia da formagc&o docente e da acdo docente nesse processo na

medida em que cabe ao professor,
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[...] antever com uma certa clareza a diferenga entre o ponto de partida e o ponto de
chegada sem o que ndo serd possivel organizar e implementar os procedimentos
necessarios para se transformar a possibilidade em realidade. Diga-se de passagem,
que esta capacidade de antecipar mentalmente os resultados da acéo € a nota distintiva
da atividade especificamente humana. N&o sendo preenchida essa exigéncia, cai-se no
espontaneismo. E a especificidade da acdo educativa se esboroa. [...] a natureza da
pratica pedagégica implica uma igualdade real e uma igualdade possivel (Saviani,
2018, p. 63).

Desconsiderar a importancia do professor, da formacdo docente, das praticas
pedagdgicas é impossibilitar a transformacdo da realidade, € camuflar a negligéncia das
praticas, € inviabilizar o processo de inclusdo escolar das criangcas com deficiéncia e oportunizar
a perpetuacdo do capacitismo nosso de cada dia. A préatica docente deve ser conscientemente
subsidiada por principios inclusivos, principios anticapacitistas. A docéncia, assim como flores
a margem de uma estrada, € sem duvida parte indispensavel ao cenario da caminhada do
processo de inclusdo das criancas PAEE em turmas do ensino regular e ela pode, consciente ou
inconscientemente, servir de barreira ou assentimento ao sucesso desse processo.

Desta forma, temos dentre os participantes, um do sexo masculino e cinco do sexo
feminino, a faixa etaria deles compreende de 22 a 28 anos. Apenas um possui graduacdo em
Ciéncias Sociais, outro, curso técnico em analises clinicas, os demais, o curso de pedagogia é a
primeira formagéo profissional. E valido destacar que um ingressou no ano de 2017 em um
campus do interior e que por motivo de salde teve de trancar por duas vezes o curso e sO agora
estd concluindo, os demais ingressaram no curso no segundo semestre de 2019. Trés dos
discentes tém como ocupacgdo atual fungbes na educacdo, um ndo estd trabalhando, tendo
acabado de concluir contrato com estagio remunerado e dois ndo desempenham atividade

relacionada a educacdo como apresentamos no quadro a seguir.

Quadro 11 - Perfil dos discentes participantes da pesquisa

N.° DISCENTES IDADE N° DE FORMACOES OCUPACAO ATUAL
01 | Guaruja 28 12 graduacéo Bolsista da universidade

02 | Mucambé 22 12 graduacéo Sem trabalhar

03 | Mandacaru 23 12 graduacéo Recepcionista

04 | Ipé 26 1% graduacéo / possui curso de | Estagio na area de pedagogia

nivel técnico em analises clinicas

05 | Xique-xique 25 12 graduacéo Estagio em turma do bercario
06 | Jitirana 28 2% graduacdo/ a 1* em Ciéncias | Auxiliar em escola da rede
Sociais privada

Fonte: Respostas das entrevistas
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Assim, conhecemos um pouco as caracteristicas dos participantes e na subse¢do a seguir
tratamos sobre os critérios utilizados para selecionar os participantes da pesquisa e 0 percurso
realizado para chegar até eles.

4.3.1 Critérios de incluséo e de exclusdo dos participantes

Para participar da pesquisa, os discentes deveriam:

a) ser discente do 9° periodo do curso de pedagogia da UESPI do Campus Poeta
Torquato Neto;

b) ter realizado estagios docentes em turmas do ensino regular de Educacéo Infantil
e anos iniciais do Ensino Fundamental e observado o desenvolvimento de
praticas pedagogicas com criangas PAEE;

C) aceitar participar da pesquisa de forma voluntaria e assinarem o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Nesse sentido, temos como critério de excluséo e, portanto, ndo podendo participar da
pesquisa, os discentes que nao finalizam o estagio docente.

Assim, 0 passo inicial com os participantes ocorreu por meio da solicitacdo formal da
UESPI, protocolada de forma presencial no protocolo geral da instituicdo, solicitando a
anuéncia para a pesquisa, como constatado no Anexo B. Apos a autorizagdo do Comité de Etica,
realizamos uma visita a coordenacédo do curso de pedagogia e, ao estabelecermos contato com
a coordenadora, obtivemos a informacao de que a turma do nono periodo era do turno noite e
que os discentes nem todos os dias estariam presentes na universidade, tendo em vista que nesse
periodo eles cumprem os créditos referentes as disciplinas de Estagio Supervisionado em
Gestdo Escolar com carga horaria de 150 horas, as quais estavam sendo realizadas em escolas
durante o turno da manhd, as segundas e quartas-feiras. Nos outros dias, eles tinham aulas de
Prética e Pesquisa Educacional IV - Redacdo e Defesa do Trabalho de Conclusdo do Curso
(TCC), com carga horaria de 90 horas, as tercas e quintas-feiras e Libras, com carga horaria de
60 horas as sextas-feiras. Nessa mesma oportunidade, a professora coordenadora nos autorizou
a usar a sala de reunides da coordenacgéo para a realizacdo das entrevistas.

Sendo assim, a coordenadora repassou contato pessoal das trés professoras das
disciplinas e sugeriu que entrdssemos em contato diretamente com elas para que pudéssemos
adquirir conhecimentos acerca da dinamica dos encontros e, dessa forma, ver o dia e horario
possivel para conversar com a turma. Conseguimos marcar para irmos a universidade no dia da

aula de Libras, sexta-feira dia 27 de outubro de 2023.
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No dia do encontro, havia 16 alunos na turma, de um total de 28. Tivemos uma breve
conversa com esse grupo, apresentamos o0 objeto da pesquisa, 0 objetivo geral e os critérios de
inclusdo do nosso estudo. A turma foi bastante receptiva e sete discentes que atendiam aos
critérios de inclusdo apresentados manifestaram interesse em colaborar com nossa pesquisa e,
entdo, repassaram-nos nome completo, e-mail e contato de WhatsApp para que agendassemos
dia e horério para nosso encontro.

A professora da turma, muito receptiva, afirmou que na disciplina, por ser somente as
sextas-feiras e por conta do calendario de muitos feriados nos dias de quinta, vinham realizando
alguns encontros de forma on-line pelo Google Meet, tentando minimizar os prejuizos advindos
dessa situacdo e, se fosse de nosso interesse, tentar, talvez, conversar com um nimero maior de
alunos, ela disponibilizaria o link da aula do dia trés de novembro. Assim, no dia trés, tambem
participamos da aula, logo nos minutos iniciais com a presenca de 22 discentes, reiteramos
nosso convite, nosso objeto de estudo, nossos objetivos e critérios de inclusdo, disponibilizamos
nosso contato, ndo havendo novas adesfes permanecemos com 0s Sete participantes.

Dessa forma, tendo sete interessados em participar da pesquisa, logo na semana
seguinte, iniciamos 0s contatos para agendar nossos encontros, pois o calendario académico se
encerraria dia 21 de novembro e, em meio a relatérios e provas, os alunos ainda estavam
engajados na redacéo e defesa do TCC. Assim, encontrar a disponibilidade para chegar antes
do inicio da aula, ou sair um pouco depois do término dela, foi bem complicado para alguns,
porém, realmente estavam comprometidos em contribuir com nosso estudo, para o que nao
mediram esforcos.

Vale destacar que dos sete que inicialmente se propuseram a colaborar com a pesquisa,
tivemos uma desisténcia, a qual justificou ter compreendido de forma errada os critérios de
inclusdo e retificou a informacéo anterior, afirmando néo ter realizado estagio em turmas com
criancas PAEE. Assim, tivemos a colaboracgdo de seis discentes, com 0s quais entramos em
contato, agendamos 0s encontros e realizamos as entrevistas ao longo do més de novembro de
2023.

Tendo em vista que toda pesquisa apresenta riscos e beneficios aos participantes,
discorremos sobre alguns dos possiveis riscos que a participacdo na presente pesquisa pode

acarretar, assim como 0s meios que utilizamos para minimizé-los.
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4.3.2 Riscos e beneficios da pesquisa aos participantes

De acordo com a Resolugdo n° 510, de 07 de abril de 2016, “[...] toda pesquisa com
seres humanos envolve riscos em tipos e gradagdes variados” (Brasil, 2016). Por isso mesmo,

s8o aspectos importantes a serem considerados como direito dos participantes:

I - Ser informado sobre a pesquisa;

Il - Desistir a qualquer momento de participar da pesquisa, sem qualquer prejuizo;

Il - Ter sua privacidade respeitada;

IV — Ter garantida a confidencialidade das informac@es pessoais;

V — Decidir se sua identidade sera divulgada e quais sdo, dentre as informaces que
forneceu, as que podem ser tratadas de forma publica;

VI — Ser indenizado pelo dano decorrente da pesquisa, nos termos da Lei; e

VII — O ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de sua participa¢do na
pesquisa (Brasil, 2016).

Assim, os participantes foram informados e aceitaram participar do presente estudo de
forma livre e voluntéria. Para isso apresentamos a eles nosso objeto de pesquisa, 0 objetivo
almejado, os critérios de inclusdo bem como os de exclusdo. Nesse sentido, todas as entrevistas
foram antecedidas pela leitura e assinatura do TCLE, o que possibilita aos participantes obterem
maiores informacdes quanto aos riscos e 0s beneficios que a presente pesquisa pode vir a
ocasionar. Assim também, todos foram informados que sdo livres para desistir de participar a
qualguer momento e asseguramos que suas identidades seriam preservadas, de modo que, no
desenvolvimento do trabalho, seus nomes foram alterados de forma a garantir o total anonimato
de todos.

Como toda pesquisa esta pode apresentar riscos, 0s quais consideramos que podem ser
de ordem psicoldgica, podendo a vir despertar algum tipo de constrangimento ao longo da
coleta de dados, impedindo os participantes de responder alguma pergunta. Eles foram
informados da liberdade para responder ou nao responder as perguntas realizadas, caso ndo se
sentissem a vontade. E ressaltamos que, quanto aos resultados da pesquisa, garantimos a
confidencialidade das informacdes e respeito a privacidade de todos os participantes e
divulgacdo deles em eventos cientificos.

Em relacdo aos beneficios, estes correspondem aos futuros docentes conhecerem 0s
direitos das pessoas que fazem parte do Publico-alvo da Educagdo Especial e os deveres que
terdo para com o0 processo ensino-aprendizagem nos principios da Educacdo Inclusiva. A
Inclusdo das criancas com deficiéncia em escolas do ensino regular é uma realidade que precisa
ser discutida, compreendida e desenvolvida tendo como foco os aspectos pedagogicos e, para
tanto, os professores precisam ser preparados.

Em seguida, apresentamos as etapas de realizagdo do estudo, os instrumentos de coleta

e analises dos dados.
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4.4 Etapas

Nesta subsecdo, apresentamos os instrumentos utilizados na coleta de dados, as
categorias definidas para anélises, os procedimentos de agendamento para realizacdo das

entrevistas e a forma como realizamos a descri¢do e organizacao das analises.
4.4.1 Instrumentos de coleta de dados

Nosso instrumento de coleta de dados foi entrevistas semiestruturadas, visto que,
segundo Gil (2008), trata-se de uma técnica Util para investigar comportamentos e a
subjetividade humana. Ainda conforme o autor, “[...] € um instrumento de coleta de dados
bastante adequado para a obtencdo de informacgdes acerca do que as pessoas sabem, creem,
esperam, sentem ou desejam, pretendem fazer, fazem ou fizeram” (Ibid., p. 109).

As questdes complementares que vao surgindo, visam a coleta de informacGes
adicionais dos relatos dos participantes, o que vem a colaborar no enriquecimento da coleta dos
dados (Guazi, 2021). Assim, na entrevista semiestruturada, a resposta ndo esta condicionada a
uma padronizacdo de alternativas formuladas pelo pesquisador, mas “[...] estd focalizada em
um objetivo sobre o qual confeccionamos um roteiro com perguntas principais,
complementadas por outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista”
(Manzini, 1990-1991, p. 154).

No intuito de melhor sistematizar o plano de trabalho, seguimos as seis etapas
estabelecidas por Guazi (2021), as quais foram: elaboracao e testagem do roteiro de entrevista;
contato inicial com os participantes; realizacdo das entrevistas; transcricdo das entrevistas;
analise dos dados e o relato metodoldgico.

O roteiro de entrevista como se pode certificar no Apéndice B, o qual inicia com
questdes de identificacdo dos participantes tais como nome, data de nascimento, sexo e/ou
género, estado civil, curso e bloco que cursa, ano de ingresso no curso, formacdo anterior e
ocupagcdo atual, tendo como foco conhecer algumas caracteristicas dos nossos entrevistados.

Na sequéncia, possui doze questdes as quais objetivam responder a questdo central da
pesquisa e atender aos objetivos propostos, com o intuito de identificar as percepcbes dos
discentes quanto as contribuicdes do curso de pedagogia a respeito da Educacéo Inclusiva e da
aquisicdo de condigbes para atuar junto ao aluno com deficiéncia, TEA, altas
habilidades/superdotacdo em escolas do ensino regular. A partir das respostas advindas das

questdes, elaboramos quatro categorias de analises como podemos constatar no quadro:
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Quadro 12 - Categorias de analises

CATEGORIAS DE ANALISES QUESTOES

8% Qual foi o motivo pelo qual escolheu fazer Licenciatura em
12 Pré concepgdes quanto ao curso e ao | Pedagogia?

PAEE 9% Ao escolher o Curso de Licenciatura em Pedagogia, vocé ja
sabia que ia ter que trabalhar com o publico-alvo da Educagdo
Especial/Inclusiva?

12 Vocé cursou disciplina de Educacéo Especial/Inclusiva? Quais
e quantas cadeiras?

6% Vocé fez estagio docente em salas com criancas pertencentes
ao publico-alvo da Educacdo Especial/Inclusiva? Informe o
quantitativo de criancas que tinha em sala e quais as necessidades
educacionais especificas delas.

72 O que vocé aprendeu ao estagiar com discentes pertencentes
ao publico-alvo da Educagéo Especial/Inclusiva?

22 Formacdo Inicial e a Educagdo
Especial na perspectiva Inclusiva:
aspectos teoricos e préaticos

Questdes que surgiram ao longo da - Vocé considera que a teoria é indissocidvel da pratica ou seguem
entrevista e compdem a 22 categoria caminhos sempre opostos?

- Qual a importancia dos diagndésticos no processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes PAEE?

3% Perspectivas profissionais: saberes e | 108 Vocé se sente preparado(a) para trabalhar com discentes
praticas junto ao PAEE pertencentes ao publico-alvo da Educacdo Especial/Inclusiva?

Por qué?

112 Para vocé, qual é a escola ideal para os discentes pertencentes

ao publico-alvo da Educagao Especial/Inclusiva? Por qué?

122 Em sua percepcdo, como deve ocorrer 0 processo de inclusdo

de discentes pertencentes ao publico-alvo da Educagio

Especial/Inclusiva? Por qué?

Questdo que surgiu ao longo da entrevista | - Vocé considera desafiante planejar atividades para estudantes
e compde a 3% categoria PAEE?

42 Concepc0es conceituais e politicas 22 O que vocé sabe sobre Educacdo Especial/Inclusiva?
educacionais inclusivas 3?2 Para vocé, o que é deficiéncia?

4% Quem pertence ao publico-alvo da  Educagdo

Especial/Inclusiva?

52 O que vocé entende por Capacitismo?

Fonte: elaborada pela autora

As categorias foram elaboradas no intuito de contribuir com as respostas a nossa questao
de pesquisa, assim como atender ao objetivo geral e aos especificos. E a escolha da entrevista

semiestruturada para a coleta de dado deveu-se ao fato de que

[...] aentrevista semiestruturada parte de certos questionamentos basicos que apoiados
em teorias e hipéteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo
campo de interrogativas, fruto de novas hip6teses que véo surgindo a medida que se
recebem as respostas do informante (Trivifios, 1987, p. 146).

E, nesse sentido, pudemos perceber que novos questionamentos foram surgindo ao
longo das entrevistas, o que nos possibilitou ir além das questdes previamente apresentadas no

roteiro, 0 que, consequentemente, veio a ampliar nossa compreensdo sobre 0s aspectos
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formativos dos discentes entrevistados. Ao longo das analises, essas questdes também serdo
apresentadas.
Assim, seguimos discorrendo na proxima subsecdo como procedemos na coleta e

analises dos dados.
4.4.2 Procedimentos de coleta e andlise dos dados

A coleta de dados teve inicio com o agendamento das entrevistas as quais foram
realizadas na sala de reunides da coordenacdo do curso de Pedagogia da UESPI. Algumas
entrevistas foram realizadas antes das aulas, outras no intervalo das atividades dos discentes,
tendo em vista que a dinamica de algumas disciplinas cursadas no nono periodo exigia
atendimento individualizado. Os entrevistados, a0 mesmo tempo em que reconheciam a
importancia de colaborar com a pesquisa, também demonstraram preocupacdo, inseguranca e
receio em participar, alguns chegaram a verbalizar medo em ndo saber responder as questdes
ou mesmo responder errado.

De antemao, apresentamos o TCLE (Apéndice A) e procuramos tranquiliza-los. Para
todos os participantes, elaboramos um Unico roteiro de entrevista (Apéndice B) e, durante este
procedimento, procuramos estimular os entrevistados a ampliarem suas consideragdes. E valido
destacar que, antes da formulagéo de perguntas, buscamos criar um clima de confianca e de
seguranca que permitisse aos entrevistados sentirem-se a vontade para compartilhar suas
experiéncias. Compreendemos que as entrevistas séo momentos importantes da pesquisa e 0
estabelecimento de uma relagdo de confiancga é fundamental para o processo de conhecimento
do objeto sobre o0 qual se deseja obter informagdes.

Para a andlise dos resultados, optamos por realizar seguindo a perspectiva da Analise de

Conteldo, inspirada em Bardin (2016, p. 42), a qual define anélise de contetido como:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunica¢Bes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a interferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producdo/reproducdo (varidveis inferidas) destas
mensagens.

Procedemos a analise dos dados, seguindo as trés etapas assim explicitadas por Bardin
(2016, p. 95):
e Na primeira, definida de Pré-analise, consideramos a literatura que da suporte ao tema,
tanto bibliogréfica quanto documental.
e Nasegunda, fizemos a Exploragdo do material, definindo as unidades de registros e de

contextos e 0s eixos tematicos aqui desenvolvidos.
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e Na terceira etapa, fizemos o tratamento, categorizacdo, descri¢do e anélise dos dados,
com inferéncias e interpretacdes dos resultados obtidos.
As categorias foram elaboradas a posteriori. As quatro categorias de analises séo:
1) Pre concepcdes quanto ao curso e ao PAEE;
2) Formacéo Inicial e a Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva: aspectos
tedricos e praticos;
3) Perspectivas Profissionais: saberes e praticas junto ao PAEE;
4) Concepcoes e politicas educacionais inclusivas.
Como explicita Bardin (2016, p. 118) “[...] classificar elementos em categorias, impde
a investigacdo do que cada um deles tem em comum com os outros”. Assim, para categorizar
os dados coletados nas entrevistas, fizemos uso do critério semanticos. Na analise bibliogréfica-
documental, assim como nas analises das percepg¢des dos discentes, buscamos contradicoes,
complementaridades, recorréncias, confluéncias e aproximacdes e as respaldamos a luz das
teorias.
Quanto a responsabilidade do pesquisador e da instituicdo proponente, discorremos na

subsecdo a sequir.
4.5 Responsabilidades da pesquisadora e da instituicdo (UFMA)

Conforme o Art. 28° da Resolugdo n°510/2016 o/a Pesquisador(a) responsavel se

compromete a:

I-Apresentar o protocolo devidamente instruido ao sistema CEP/CONEP, aguardando
a decisdo de aprovacdo ética, antes de iniciar a pesquisa, conforme definido em
resolucédo especifica de tipificacdo e gradacdo de risco;

Il - Conduzir o processo de Consentimento e de Assentimento Livre e Esclarecido;
111 - Apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela CONEP a qualquer momento;
IV - Manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e
responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos ap6s o término da
pesquisa; e

V - Apresentar no relatorio final que o projeto foi desenvolvido conforme delineado,
justificando, quando ocorridas, a sua mudanga ou interrupgéo (Brasil, 2016).

Assim, é por nés garantido, como autora da pesquisa, que apos finalizado o estudo, a
anélise e os resultados serdo apresentados na forma de dissertacdo de mestrado a ser defendida
pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE/UFMA), local onde foi realizada a
pesquisa. E garantido igualmente que os resultados do estudo serdo também devolvidos aos
participantes por meio da disponibilizacdo da pesquisa em seu e-mail, podendo ser publicado,

posteriormente, na comunidade cientifica e em eventos cientificos. Da mesma forma,
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garantimos que os resultados da pesquisa serdo encaminhados para publicagdo, com os devidos
créditos aos autores.

A Universidade Federal do Maranhdo compete garantir as condigdes estruturais para
a realizacdo da pesquisa, nesse sentido, a UFMA (Campus Avenida dos Portugueses, 1966-
Vila Bacanga), possui estrutura fisica e material para o bom desenvolvimento da Pesquisa.
Agora, ap6s a responsabilidade do pesquisador e da instituicdo proponente, ressaltamos a seguir

a relevancia dos aspectos éticos.
4.6 Aspectos éticos da pesquisa

O projeto de pesquisa foi submetido & avaliacdo do Comité de Etica da Universidade
Federal do Maranhdo para atender as determinacdes contidas na Resolu¢do CNS para Ciéncias
Humanas e Sociais n® 510/16, cujas pesquisas envolvem seres humanos.

Portanto, asseguramos que a pesquisa foi realizada somente apds aprovacao do Comité
de Etica desta Universidade e mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), o que ira garantir, alem da confidencialidade das informagdes e do sigilo
referente ao participante, o ressarcimento de despesas geradas ao vir participar das entrevistas,
assim como o direito de assisténcia a indenizacao, no caso de eventuais danos decorrentes da
pesquisa.

Estamos cientes de nossas responsabilidades e comprometemo-nos a cumprir o disposto
na Resolugdo n°510/2016, que trata de nuances éticos das pesquisas nas areas das Ciéncias
Humanas e Sociais, de modo a resguardar as informacdes coletadas, primando pelo sigilo e
tornando os resultados publicos, sendo estes favoraveis ou ndo, comunicando ao Comité de

Etica desta Universidade qualquer alteracio no projeto de Pesquisa.
4.7 Impactos esperados

Esperamos que o presente estudo venha a possibilitar um maior conhecimento acerca
da realidade do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da UESPI e como este vem
discutindo a Educacéo Especial na perspectiva inclusiva. A partir de entdo, conhecendo esta
realidade, possamos contribuir na busca de subsidios tedricos que venham a possibilitar
contribuir com transformacdes no quesito Formacdo Inicial de Professores, viabilizando a
eliminacdo do capacitismo nas praticas de sala de aula das escolas de ensino regular da
Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.

Assim, na proxima secdo, apresentamos os resultados, analises e discussdes.
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5 RESULTADOS, ANALISES E DISCUSSOES

O proposito desta secdo € apresentar o resultado dos dados coletados mediante
entrevistas semiestruturadas e discuti-los, tendo como foco expor o alcance do objetivo geral
da pesquisa que consiste em analisar a formacdo inicial do curso de Pedagogia da UESPI em
relacdo a inclusdo do PAEE, de acordo com as percep¢des dos discentes. Entendemos que
conhecer e refletir & luz das percepcgdes de discentes, iminentes profissionais, possamos nos
aproximar de suas percep¢des em interagdo com 0s conhecimentos cotidianos e 0s
conhecimentos cientificos, percebendo como pensam, entendem e interagem com 0 processo
de inclusdo escolar das criancas com deficiéncia, TEA, altas habilidades/superdotacéo.

Desse modo, as analises apresentadas expdem afetos, pensamentos, compreensdes e
acOes dos discentes, a partir de suas experiéncias de estagio em turmas do ensino regular da
Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental com relacdo ao desenvolvimento de
praticas pedagogicas junto aos alunos PAEE e suas percepg¢des quanto a formacdo inicial nesse
processo. Antes de adentrar as analises em si, consideramos relevante tecer algumas reflexdes,
acerca do conceito de percepg¢do e assim, quica, possamos reconhecé-la em nossa historia de
vida, em nossas vivéncias e acdes cotidianas relacionadas as praticas com alunos PAEE em

nossas escolas.
5.1 Percepcao: fonte de conhecimento e agcdo

De acordo com a Enciclopédia de Significados,® percepcdo é o substantivo feminino
com origem no latim, perceptione, e que descreve o ato, efeito ou capacidade de perceber
alguma coisa e pode ser de diferentes tipos, tais como: visual, social, musical etc. A
enciclopédia acrescenta, ainda, que a percepcdo, para a psicologia, consiste em uma
organizacao e interpretacdo dos estimulos que foram recebidos pelos sentidos e que possibilita
identificar certos objetos e acontecimentos. Para a filosofia, consiste em um conceito que
descreve uma situagdo em que o espirito capta de forma intuitiva os estimulos exteriores.

Compreendemos que pensar sobre os aspectos que contribuem no entendimento das
nossas percepcdes com relacdo ao mundo, a vida, € uma possibilidade de nos aproximarmos do
porqué de acBes e/ou aprisionamentos a recortes e categorizacGes de experiéncias permeadas
por valorizacdo de um mundo de significagdes que (des) qualifica coisas e pessoas.

Sustentados pela Teoria Sociocultural de Vygotsky, Cunha e Giordan (2012) afirmam

que as percepcOes sdo processos mentais e, portanto, fazem parte da formacao do pensamento

8 Disponivel em: https://www.significados.com.br » percep¢ao. Acesso em: 18 jul. 2024.
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humano. Para eles, os processos de percepgdo influenciam na formacdo dos conceitos
cientificos e reiteram que isso se faz por meio de um universo de percepces e significagdes
que o individuo constroi e interpreta 0 mundo. Ademais, afirma que as trocas estabelecidas
entre 0s membros de uma determinada cultura ocorrem mediante um processo de constante
interacdo, em que recriam, reinterpretam e ressignificam informagdes e conceitos (Cunha;
Giordan, 2012).

Assim, percebemos que nossas percepcdes sdo culturalmente constituidas e por meio da
cultura também podem ser recriadas, reinterpretadas e mesmo ressignificadas. Desse modo,
com relagdo a inclusdo das criangas com deficiéncia em turmas do ensino regular, as percepcoes
dos discentes sdo uma possibilidade de entender o caminho percorrido por eles ao longo de sua
formagdo inicial e nos aproximam dos seus conhecimentos, conceitos e entendimentos
apreendidos, ratificados e ressignificados com relacdo aos alunos PAEE e a incluséo escolar.

Ainda de acordo com Cunha e Giordan (2012), a forma de pensar que o meio impde
inclui necessariamente os sentimentos de cada um de nds, assim como nossas rea¢des diante da
situacdo, e que isso ndo e possivel separar. Em vista disso, pensar na percep¢do como um ato
separado do conjunto do pensamento é uma tarefa impossivel. Ademais, no ato de perceber
estardo presentes nossos sentimentos, impressdes anteriores, conceitos ja conhecidos,
experiéncias vivenciadas etc.

Embasados em Vygotsky (1991), os autores asseveram que a percepcao de objetos reais
surge muito cedo no individuo e o termo percepcao deve ser visto como um mundo de sentido
e significado. Dessa forma, compreendemos a importancia de identificarmos, desde a Educagéo
Infantil, atitudes capacitistas, como também possibilitar a promocdo de novas percepgdes.
Precisamos, portanto, entender a percepcdo como parte de um sistema dinamico de
comportamento, em vista disso € de grande relevancia a relacdo entre as transformacdes dos
processos perceptivos e as transformagdes em outras atividades intelectuais (Vygotsky, 1998).
Assim, fica explicito que as escolas, as universidades tém relevante fungdo nesse processo.

Chaui (2000) ressalta que a percepcdo possui, dentre outras, caracteristicas tais como
uma conduta vital, uma comunicagdo, uma interpretacdo e uma valoragdo do mundo, que
ocorrem a partir da estrutura de relagdes entre nosso corpo e 0 mundo; uma percepgdo que
envolve toda nossa personalidade, nossa histdria pessoal, nossa afetividade, nossos desejos e
paixdes, 0 que significa que a percepcdo € uma maneira fundamental de os seres humanos
estarem no mundo. Conforme a autora, percebemos as coisas e 0s outros de modo positivo ou
negativo, como instrumentos ou como valores e reagimos positiva ou negativamente. Nessa

perspectiva, a percepcdo do mundo € qualitativa, efetiva e valorativa. Ou seja, a percepcéao
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envolve nossa vida social, os significados e os valores das coisas percebidas decorrem de nossa
sociedade e do modo como nela as coisas e as pessoas recebem sentido, valor ou funcéo. Nesse
sentido, a percepcdo oferece-nos um acesso ao mundo dos objetos praticos e instrumentais,
orientando-nos para a acdo cotidiana e para as agdes técnicas mais simples, como uma forma
de conhecimento e de agdo (Chaui, 2000).

A partir do exposto, entendemos que nossas percepcdes podem ser transformadas e,
com relagéo aos alunos com deficiéncia, € notdria a necessidade de novos sentidos. Reiteramos
que a Universidade, os cursos de formacéo de professores (as) e as praticas pedagdgicas tém
muito a contribuir na efetivagcdo de uma sociedade que contemple o0 modo de vida de todas as
pessoas. Como evidencia Conceigédo (2019), as percepcdes geram concepcdes que influenciaréo
as atitudes em relacdo a pessoa com deficiéncia. Conforme a autora, as percepg¢des com relagédo
a esta precisam ser ressignificadas tendo como respaldo principios inclusivos e livre do
capacitismo. Em suma, as percepgdes, consistem em elementos do nosso pensamento que estdo
presentes em nossos sentimentos, impressdes, conhecimentos, experiéncias vividas, conceitos
aprendidos etc. Ndo ha como separar nossas percep¢des do nosso pensamento nem mesmo do
nosso cotidiano (Cunha; Giordan, 2012).

Ademais, nossas percepgdes sobre a inclusdo escolar das criangcas com deficiéncia
devem superar a historica opressdo e exclusdo e fundamentar-se no modelo social de
deficiéncia, em condicGes de promover uma sociedade mais justa. Maia e Ferreira (2024),
ponderam que a percep¢do consiste na impressdo do objeto social, ocasionada ndo somente
pelas caracteristicas do proprio objeto, como também pelos aspectos afetivos que o individuo
desenvolve sobre ele. Os autores consideram, ainda, que, no contexto escolar, a percepcao
consiste no modo pelo qual o docente transmite conhecimento por meios sensoriais, da
linguagem e atitudes. Em suma, o olhar perceptivo do docente no processo de aprendizagem do
aluno € relevante, haja vista que sua postura e suas atitudes podem auxiliar ou prejudicar o
aluno em seus objetivos (Ibid., 2024).

Destarte, aos professores, a Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva deve estar
presente desde a formacdo inicial, para que, assim, possam transformar realidades que
apresentem, dentro do &mbito educacional, professores, coordenadores pedagdgicos e diretores
que compreendam que ainda que néo sejam especialistas em educacéo especial e inclusiva, tém
que trabalhar para a efetividade da inclusdo pois é preciso considerar ndo ser mais toleravel o
discurso de que ndo estudaram educacéao especial e inclusiva (Conceicéao, 2022).

Parafraseando Vygotsky (2010), devemos considerar que nossas percepcdes sobre 0s

alunos(as) PAEE podem nos levar a desenvolver atitudes inclusivas, mas também a renunciar
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a elas, o que é lamentavel, tendo em vista os danos que podem acarretar a vida de tantos. Em
pesquisas como Conceicdo (2022), Oliveira (2024), Dias; Cadime (2018) e Oliveira (2018)
mensuramos 0 quanto nossas percepcgdes sobre a deficiéncia, quando fundamentadas em
paradigmas de opressdo, exclusao influenciam no fortalecimento do capacitismo nosso de cada
dia.

Conceicdo (2022) afirma ser possivel alterar concepgdes negativas acerca da incluséo.
A autora desenvolveu uma pesquisa buscando compreender e analisar as concepgdes de
criancas sem deficiéncia sobre a deficiéncia fisica antes e apds informac@es sobre a tematica.
Desse modo, por meio de um programa informativo sobre inclusdo e diversidade com criancas
sem deficiéncia, matriculadas em uma turma de um terceiro ano dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, evidenciou em seus resultados que as criangas alteraram, positivamente, as
concepcOes sobre pessoas com deficiéncia fisica, indicando a valorizacdo da inclusdo e das
diferencas. Podemos assim denotar que ac¢Ges planejadas podem contribuir na (trans)formacéo
de percepcdes sobre as pessoas com deficiéncia.

Em Oliveira (2024), a autora buscou desvelar as percepcdes de professoras de uma
escola publica de ensino regular sobre a inclusdo dos estudantes com deficiéncia e constatou
que as professoras participantes concordam com o movimento de inclusdo, no entanto, suas
percepcdes se apresentam menos favordveis, quando elas precisam incluir estudantes que
apresentam um comprometimento mais severo em suas turmas. Os achados de Oliveira (2024)
indicam a urgéncia de rever percepcdes que tdo somente elevam a repeticdo de jargbes para
causar boa impressdo. A defesa pela inclusdo requer engajamento tedrico e pratico.

Ao avaliarem as percep¢oes dos educadores de infancia sobre a inclusdo, Dias e Cadime
(2018) apontam resultados que indicam que a implementacdo de praticas inclusivas esta
relacionada a percepc¢ao de apoio e utilizacdo anterior de praticas inclusivas. Educadores mais
novos, com menos experiéncia letiva e com menos experiéncia na aplicacdo de praticas
inclusivas, possuem mais crencas sobre a inclusdo. Educadores mais velhos e que trabalham
mais tempo com criangas PAEE, percebem como positivos os efeitos da incluséo.

Nesse sentido, cogitamos que as percepgOes positivas sobre a inclusdo escolar ndo
decorrem somente por conta do tempo, ndo deve ser, portanto, largada ao acaso. A escola
inclusiva requer professores conscientemente propulsores de atitudes que contribuam na
eliminacdo de barreiras. Assim, debates e construcdes tedricas devem cotidianamente subsidiar
as praticas escolares e fomentar a incluséo.

Oliveira (2018) analisou a percepcao de professores acerca de estudantes com paralisia
cerebral, considerando a centralidade do corpo e as estratégias pedagogicas utilizadas pelos
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educadores, com a finalidade de favorecer a aprendizagem do estudante. A autora assevera que
os diversos olhares sobre o corpo com deficiéncia o faz ser percebido de maneiras distintas,
marcando as atitudes dos profissionais e das escolas. Os resultados denotam que varios
professores que participaram da pesquisa ainda compreendem o corpo diferente como um corpo
anormal, doente, fragil e vulneravel. Em contrapartida, evidencia avancos em dire¢&o a inclusdo
no momento em que os professores compreendem as necessidades de seus alunos e buscam
estratégias para aprimorar a pratica docente.

Os resultados apontados por Oliveira (2018) nos remetem a considerar a relevancia que
a docéncia deve dar as possibilidades de aprendizagens e as necessidades pedagogicas de todos
os alunos, de todos os corpos. A inclusdo escolar ndo se propde a apagar as diferengas, mas,
sim, oportunizar ensino e aprendizagem, contemplando a individualidade de todos e suas
especificidades.

Conforme Saviani (2011), defendemos que, como professores, ndo devemos esquecer a
funcdo principal da escola. Assim, inegavelmente, nossas percepgdes sobre a deficiéncia
contribuem em nossas praticas e atitudes junto aos estudantes PAEE. Reiteramos, portanto, o
quanto se faz necessario que a formacdo do professor seja pensada de modo que promova a sua
prépria humanizacdo e que, como membro atuante na sociedade, possa contribuir para a
transformacdo social, cujo pressuposto é a transformacdo da sua propria consciéncia (Facci,
2024).

A realidade evidencia a caréncia de cursos de formacao docente que sejam capazes de
contribuir com o desenvolvimento, (trans) formacéo e/ou ressignificacéo de percepgdes que nos
aprisionam tdo somente a aspectos negativos sobre a deficiéncia. A educacao deve caminhar no
sentido de proporcionar o desenvolvimento de praticas alinhadas aos pressupostos legais,
culturais, sociais atualizados e, portanto, com relacdo ao PAEE, tais praticas devem ser
subsidiadas por principios inclusivos.

Dessa forma, passamos a analisar as percep¢6es dos discentes do curso de pedagogia da
UESPI e ressaltamos que buscamos nos aproximar de seus pensamentos, afetos, anseios tanto
relacionados aos aspectos que antecedem sua formagéo, como aos adquiridos ao longo do curso.
Partimos entdo, relembrando que definimos quatro categorias de analises assim nomeadas: Pré-
concepcdes quanto ao curso e ao PAEE; Formagéo Inicial e a Educacéo Especial na Perspectiva
Inclusiva: aspectos tedricos e praticos; Perspectivas Profissionais: saberes e praticas junto ao
PAEE; Concepcoes e politicas educacionais inclusivas.

Assim, na primeira categoria: Pré-concepc¢Ges quanto ao curso e ao PAEE,

verificamos quais as motivagdes que os levaram a optar pelo curso de licenciatura em pedagogia
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e se 0 PAEE era compreendido por eles como um dos publicos pertencentes a sua area de
atuacdo profissional.

Na segunda categoria: Formacéao Inicial e a Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva, buscamos conhecer se, como e o quanto a formacao inicial aproximou os discentes
da Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva e quais os aspectos teoricos e praticos eles
apreenderam ao longo do processo formativo, quais e o quanto os saberes e préaticas oferecidos
pelo curso nas disciplinas ofertadas, possibilitaram aos futuros profissionais da educacéo,
conhecer sobre o processo de incluséo das criancas PAEE em escolas comuns.

Dessa forma, diante dos saberes e praticas vivenciadas ao longo do curso, na terceira
categoria: Perspectivas Profissionais: saberes e praticas junto ao PAEE, expomos as
percepcOes dos discentes quanto as perspectivas desses profissionais junto ao PAEE e o quanto
se sentem preparados para contemplar em suas praticas as criancas com deficiéncias, TEA,
altas habilidades/superdotagdo como também as percepcdes quanto a escola ideal para que
possamos vivenciar a inclusdo e ainda suas compreensdes de como deve ocorrer esse processo.

Desse modo, finalizamos na quarta categoria: Concepcdes e politicas educacionais
inclusivas, analisando as concepcbes dos discentes com relacdo a conceitos e politicas
educacionais sobre a Educagéo Especial.

A partir daqui, passamos a analise e discussdo dos resultados obtidos, organizados

sequencialmente por categorias de estudo.
5.2 Pre-concepgdes quanto ao curso e ao PAEE

Nessa primeira subsecédo, apresentamos as respostas das questdes elaboradas com o
intuito de buscar apreender algumas percepgdes que antecederam o processo formativo dos
discentes, porém, precisamos reconhecer que sendo realizado ao final do curso, as respostas
aqui apresentadas, obviamente, podem ser fundamentadas (ou ndo) por suas vivéncias e
conhecimentos adquiridos ao longo do processo formativo, mas consideramos validas e a
nomeamos de Pré-Percepcfes Formativas.

Assim, quando foi questionado aos discentes qual o motivo pelo qual escolheram cursar

Licenciatura Plena em Pedagogia, Guaruja, Mandacaru e Ipé responderam:

Acredito que uma grande parte das pessoas que entram no curso entram por causa
de uma graduacdo, um titulo; so que ai é assim, a pedagogia é igual aquela coisa,
ou vocé gosta ou ndo gosta, e ai a gente vai conhecendo os contetidos, 0s temas, vali
se envolvendo, e da minha parte, pelo menos, me identifico na area (Guaruja, 2023,
grifos nossos).

Na verdade, eu queria cursar psicologia e ai botei as duas alternativas, e a pedagogia
foi contemplada e eu td cursando (Mandacaru, 2023, grifos nossos).



130

Entdo... eu ndo tenho um motivo assim, certo. Eu sé queria passar no Eneme[...]
a opcao foi pedagogia, porque algumas pessoas me falaram que € um curso muito
abrangente, né? Tem muita area de emprego [...], entdo eu escolhi e ai deu certo
(Ipé, 2023, grifos nossos).

Esses relatos nos parecem expressar que o curso de pedagogia foi a opcao que tiveram
de ingressar na universidade. Para Mugambg, Xique-xique e Jitirana, a escolha do curso ocorreu
motivada pelo desejo de ser, de aprender a ser professor(a), como podemos constatar nos
relatos:

Na verdade, eu ja dava aula de reforco antes de fazer o Enem, entdo era algo que me
motivava, coloquei as duas op¢des de pedagogia. Entdo foi algo mesmo ja que eu
gueria (Mugcambé, 2023, grifos nossos).

Por familia. Minha tia [...] tem o curso de pedagogia [...] ai eu me interessei,
porque ela falava tdo bem, ela me incentivava a continuar por mais que eu tentasse,
tinha aquele processo do Enem e eu também, ela fala: nunca desista, uma hora vocé
vai conseguir (Xique-xique, 2023, grifos nossos).

Como eu ja tinha uma licenciatura, né? Entdo, [...] nessa licenciatura eu ndo me
identifiquei com as areas [...]. Entdo eu sempre gostei da educacéo e a pedagogia
me chamou porqué [...] eu poderia ampliar meu olhar sobre a docéncia, porque
nas ciéncias sociais a gente ndo tem essa [...] vivéncia de docéncia, né? E assim, com
a pedagogia a gente teve esse olhar realmente do que é ser professor, de como
atuar na sala de aula [...] (Jitirana, 2023, grifos nossos).

Os passos iniciais que os levaram a optar por percorrer os caminhos da docéncia sao
diferentes, afinal, conforme Duarte (2013), a individualidade de cada pessoa se constitui do
resultado da dindmica da sua atividade social. E é importante atentarmos que, como afirma
Severino (2017), todas as carreiras universitarias estdo relacionadas ao exercicio de atividades
profissionais, que sdo desenvolvidas socialmente, de modo que a finalidade de toda formagéo
encontra-se na vida social e na forma como é conduzida a existéncia concreta dos homens.

Como Amaral (1998), ponderamos que a formacgdo docente deve ter capacidade de
despertar a necessidade de se refletir sistematicamente acerca do fazer pedagogico, incluindo-
se ai todas as esferas de influéncia - econémicas, politicas, culturais - e ndo somente aquelas
que se referem a condigdes peculiares ao educando ou ao educador. Isso significa que a
docéncia ndo se faz em uma caminhada isolada do mundo e distante das pessoas.

Desse modo, devemos nos ater ao fato de que a docéncia sendo porta de entrada para o
competitivo mercado de trabalho ou a concretizacdo de um sonho, de uma vocacéo, 0s seus
resultados de acordo com Severino (2017), estdo direta e imediatamente relacionados com o
destino dos seres humanos, com a intervencdo profissional na sociedade. O professor e sua

prética pedagogica (trans)forma vidas.
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Quando questionamos se ao escolher o Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, 0s
discentes sabiam que teriam como alunos criancas PAEE, Guaruja, Mugambé, Mandacaru e Ipé

afirmaram:

N&o. Batendo na tecla da formacéo, que é importante. Mas a formacdo, por exemplo,
mesmo que vocé tenha uma formacao muito adequada, vocé precisa de outro aspecto
para trabalhar com uma pessoa com deficiéncia, que é o humano. Ter o olhar
humano. Porque vocé pode ter muitas estratégias, mas se vocé ndo souber, ali,
manejar, ver o pessoal individual [...] (Guaruja, 2023, grifos nossos).

N&o. Nao vou mentir ndo [...]. Nem passava na cabe¢a (Mucambé, 2023, grifos
N0SS0S).

Na verdade, no. [...] Assim, porque eu acho que vocé tem que... pra trabalhar com
esse publico, né? Vocé tem que é... se especializar, fazer muitas coisas pra atender
a demanda deles, porque no caso é [...] vocé docente, né? Entdo a gente sabe que um
docente ele nédo fica exclusivamente com uma crianga é uma demanda muito grande
em uma sala de 30 alunos para vocé é [..] conseguir repassar conteldo e
principalmente as criancas especiais que vocé precisa ta ali acompanhando,
precisa ta ali perto, desenvolvendo praticas e ai vocé tem que ter uma dupla
jornada vamos se dizer assim, por que vocé vai ter que desenvolver atividades pra
aquela crianca e pro restante da turma [...] que a gente sabe que também nao
aprende de uma forma homogénea, né? (Mandacaru, 2023, grifos nossos).

N&o. Eu néo [...]. Assim, porque também, a Unica experiéncia de sala de aula era eu
estudando e, assim, nas escolas as quais eu estudava eu ndo percebia criangas assim,
ai também, ai eu ndo me via assim ¢ [...] com esse publico (Ipé, 2023, grifos nossos).

Inferimos pelo que expdem os discentes, que ha visiveis dificuldades em reconhecer a
deficiéncia e o trabalho com criangas com deficiéncia como uma real possibilidade. A
prevaléncia do aspecto humano aos aspectos formativos, como expressa Guaruja, sdo indicios
que nos levam a entender que a Educacdo Especial é (ou deve ser) em seu imaginario mais
direcionada de forma exclusiva ao assistencialismo, ao cuidar, desconsiderando a escola como
propulsora de conhecimentos.

Consideramos que um trabalho pedagdgico, em si, contempla a dimensdo humana e,
portanto, para que este obtenha sucesso requer aperfeicoamento cientifico os quais séo
provenientes da formacgdo, ndo qualquer formacgdo, mas uma que leve & incorporagdo dos
conhecimentos como superagao do conhecimento cotidiano (Facci, 2024).

As ponderacdes de Mucambé e Ipé evidenciam a invisibilidade das pessoas com
deficiéncia até a experiéncia do estagio. Mandacaru parece compreender que a integracéo, a
segregacdo e o AEE sdo as unicas formas possiveis de educagdo para os estudantes PAEE e
demonstra perceber que a presenca de criancas com deficiéncia requer do professor da turma
do ensino regular um esforco maior, diferente do fazer pedagdégico com os demais alunos.

Nesse sentido, remetemo-nos a Rossato e Constantino (2017) ao afirmarem que, se

pensarmos nos objetos tais como constituidos culturalmente, sejam eles material - como uma
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caneta - ou ndo - como uma palavra (deficiéncia, professor), perceberemos que eles tém uma
funcdo social, um significado (ou muitos) que foi estabelecido socialmente e foi perpetuado ao
longo da prética social, em que se inscreve sua fungéo, ou seja, a forma como deve ser utilizado
na vida em sociedade.

A afirmacéo das autoras nos leva a indagar: quais significados atribuimos a docéncia?
E a deficiéncia? A educacio ofertada as criangas com deficiéncia, TEA, altas habilidades
/superdotacdo? As praticas pedagogicas compreendidas como ideais, como possiveis de serem
desenvolvidas com/para 0 PAEE? E o quanto a formacdo docente tem a colaborar nesse
processo cultural que nos constitui e nos faz desenvolver nossas funcfes, nossas praticas
pedagogicas deste ou daquele jeito? As respostas a tais perguntas podemos ndo encontrar com
facilidade, mas, sem duvidas, merecem instigar o caminhar docente.

Rossatto e Constantino (2017) seguem reiterando que nos apropriamos de conceitos de
forma continua e os objetivamos nas nossas relacbes com o outro, com 0s objetos, com a
cultura, com o conhecimento. Inegavelmente, precisamos romper com a égide dos modelos
biomédicos e capacitistas que nos limitam a ver os alunos com deficiéncia como inexistentes
e/ou menos capazes, e/ou mais trabalhosos.

Para Xique-xique e Jitirana, trabalhar com as criangas PAEE faz parte da realidade e do

dever docente como podemos constatar em suas falas:

Sim. Tanto que meu [..] TCC agora ta sendo sobre o AEE, porque eu achei
interessante [...] esse olhar pra eles (Xique-xique, 2023, grifos nossos).

Com certeza. Porque [...] faz parte da nossa realidade, do nosso dever como
pedagogo, como futuros pedagogos, entdo, é algo que a gente ndo pode fugir disso
[...] (itirana, 2023, grifos nossos).

Desse modo, os discentes expressam as suas primeiras pistas sobre um entendimento
acerca da inclusdo das criancas com deficiéncia, em turmas do ensino regular, assim como das
limitacGes e possibilidades como futuros docentes que irdo trabalhar com alunos PAEE. Suas
impressOes sobre o fazer docente, na perspectiva de uma educagéo inclusiva, comegcam a se
desenhar.

Todavia, consideramos que sdo percepcbes que antecedem o processo de formacgdo
inicial, o que nos leva a compreender, parafraseando Martins (2015), que ha evidéncias da
necessidade de se pensar a educacdo do educador, pois ele precisa ser educado em condigdes

de trabalhar com as criangas PAEE numa perspectiva anticapacitista.
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5.3 Formacdo Inicial e a Educacdo Especial na perspectiva Inclusiva: aspectos tedricos e
praticos

A partir de agora, adentramos as percepcdes dos discentes, relacionadas aos
componentes curriculares que versam sobre a Educacdo Especial. Antes das analises em si,
relembramos que o curso de pedagogia da UESPI tem carga horaria total de 3.380 horas/aulas,
incluindo 200 horas de Atividades Académicas Cientificas Culturais (AACCs). O tempo
minimo de integralizacdo € de 4 (quatro) anos e 6 (Seis) meses, ou seja, 0 curso possui 9 (nove)
blocos. Assim, os participes de nossa pesquisa séo discentes do nono bloco. Seguimos, portanto,
com as analises das entrevistas.

Ao serem perguntados se haviam cursado disciplinas de Educagdo Especial, quais e
quantas disciplinas, todos foram unanimes em afirmar que sim, cursaram disciplinas de
Educacdo Especial. Com relacdo a quantidade e o nome das disciplinas, as respostas foram

variadas como podemos notar:

Sim, cursei. S6 uma. Era [...]. Esqueci o nome da disciplina, mas acho que era [...]
Educagdo Especial (Mandacaru, 2023, grifos nossos).

Sim, sé acho que foi s6 uma disciplina que tem no curso (Ipé, 2023, grifos nossos).

Sim. A gente cursou uma disciplina, né? De Educac¢do Especial, porém, €, tivemos
[...] duas disciplinas de psicologia que também trabalhou essa questdo, né? (Jitirana,
2023, grifos nossos).

Guaruja e Xique-xique relaciona um numero maior de disciplinas, enquanto Mugcambé
recorda ter cursado mais de uma disciplina como podemos confirmar:
Sim. [...] Fundamentos da Educacéo Especial. [...] Psicopedagogia, que tem um pouco

aver. [...] E Libras também [...]. S0 180 horas num universo de 3400 horas, € muito
pouco [...] (Guarujg, 2023, grifos nossos).

Sim. Deixa eu ver [...] Psicopedagogia, Psicologia, Psicologia da Educacdo, Educacdo
Inclusiva e agora Libras (Xique-xique, 2023, grifos nossos).

Sim. Foi Psicopedagogia 1 e 2. [...] Ah! Também tive do professor ..., justamente
pras criangas mesmo que tem deficiéncia, [...] esqueci o nome! [...] Foi no periodo
passado, oitavo periodo que agora me fugiu a mente (Mugambé, 2023, grifos nossos).

E importante destacar que Mandacaru, Ipé, Jitirana e Mugcambé néo relacionam Libras,
mesmo que esta seja umas das disciplinas cursadas no periodo vigente. Vemos que Guaruja cita
disciplinas que comumente estdo associadas a Educacdo Especial, enquanto Xique-xique
aponta Psicologia nesse mesmo rol. E comum a dificuldade de recordar nome exato de
disciplinas, blocos em que cursou, ementas, objetivos e temas abordados. Mas consideramos

que as respostas dos discentes sugerem que a Educacdo Especial se faz presente no curso de
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pedagogia da UESPI e, para tanto, compreendemos ser valido conhecer as ementas e objetivos

das disciplinas citadas e que fazem parte do fluxograma do curso. Vamos entdo observar:

Quadro 13 - Disciplinas que versam sobre Educacdo Especial na percepcéo dos discentes

DISCIPLINA

CARGA
HORARIA

BLOCO

EMENTAS E OBJETIVOS

1. Fundamentos da
Educacéo Especial

60

Vil

Ementa: Educacdo especial: analise historica e fundamentacéao
legal. Abordagens tedricas e conceituais das diferentes
categorias de necessidades especiais. Educacdo especial no
sistema escolar: curriculo, avaliagdo e didatica. Mudanca de
paradigmas na educacdo inclusiva. Compreenséo e intervencao
pedagdgica e ética no processo ensino-aprendizagem da pessoa
com necessidades especiais.

Objetivo: Sistematizar os conhecimentos teodrico-praticos da
Educacédo Especial na perspectiva do atendimento pedagdgico
as criangas com necessidades educacionais especiais e quanto
ao papel da inclusdo, enfatizando a importancia da adaptacéo
curricular e escolar.

2.Psicologia |

60

Ementa: A psicologia como ciéncia; Evolugdo, histérico a
aplicabilidade no contexto educacional; Processo dos
fendmenos psiquicos e suas disfungdes: reflexos na
aprendizagem escolar (processos cognitivos e conativos
(inteligéncia, meméria, motivacdo e percepcao); Teorias do
desenvolvimento e aprendizagem: empirismo e racionalismo.

Objetivo: Conhecer as contribui¢des da Psicologia para o
processo educacional, suas implicagbes e dindmica no
desenvolvimento e aprendizagem.

3.Psicologia Il

60

Ementa: O ambito psicoldgico do processo suas dimensdes e
implicacdes na préatica escolar ; Bases psicolégicas dos
processos do desenvolvimento e aprendizagem na infancia,
adolescéncia, maturidade e 3° idade: os aspectos cognitivos
(relagdo pensamento/ linguagem) e afetivos (relacdo
inteligéncia/ afetividade); Teorias de desenvolvimento e
Aprendizagem: Piaget, Vygotsky, Wallon, Freud e Gardner;

Objetivo: Conhecer as principais teorias do desenvolvimento e
aprendizagem abordando criticamente as teorias de Piaget,
Vygostsky, Wallon e Freud e Gardner refletindo sobre as suas
contribuicdes a prética educacional.

4.Psicopedagogia

60

VI

Ementa: Introdugdo a Psicopedagogia: historico e objeto de
estudo. Dificuldades de aprendizagem: tipos, causas e formas
de intervencgdo. Avaliacdo psicopedagdgica e postura docente.

Objetivo: Compreender alguns transtornos inerentes ao
processo de aprendizagem bem como as formas adequadas de
intervencdo pedagdgica.

5.Libras

60

Ementa: Tratamento e assisténcia adequada a pessoa com
deficiéncia auditiva. Legislacdo pertinente e vigente da
inclusdo nos cursos de licenciatura, Educacdo Especial e
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Fonoaudiologia. O ensino da lingua de sinais — Libras.
Estrutura gramatical propria, sistemas linguisticos e
transmisséo de ideias.

Objetivo: Compreender o contexto linguistico, socioldgico,
historico cultural do conhecimento da Libras, por meio de
debates e informacdes gerais ampliando o vocabulario de
lingua de sinais.

Fonte: organizado pela autora com base nos dados do PPC/UESPI (2013)

Todas as disciplinas citadas pelos discentes sdo componentes obrigatorios. De acordo
com a ementa da disciplina Fundamentos da Educacdo Especial, além da analise historica e
fundamentacdo legal, enfoca em abordagens teoricas e conceituais de diferentes categorias de
necessidades especiais e, dentre os objetivos, afirma sistematizar os conhecimentos tedrico-
praticos, reconhecendo o papel da inclusdo assim como a importancia da adaptacéo curricular
e escolar.

Em relacdo as disciplinas de Psicologia | e Il citadas por Jitirana e Xique-xique, é
interessante vé-las compor suas percepcdes dentre as disciplinas que versam sobre Educagéo
Especial, tendo em vista que as ementas e objetivos delas ndo especificam necessidades
educacionais especificas, PAEE, nem educacdo na perspectiva inclusiva. Inferimos que ambas,
por contemplar o desenvolvimento humano e da aprendizagem, relacionando-os as suas
implicacdes e dindmicas da pratica educacional, possam ter possibilitado aos discentes o
despertar de compreensdes sobre o desenvolvimento da crianca e a peculiaridade dos diferentes
tipos de desenvolvimento. 1sso nos soa como positivo, na medida em que ha indicios de que,
ao pensar o desenvolvimento humano e da aprendizagem, os discentes ndo excluiram de suas
percepcoes as criangas PAEE.

Quanto as disciplinas de Psicopedagogia e Libras, suas ementas explicitam suas
contribuicbes para a pratica pedagogica e seus objetivos correspondem a compreender e
colaborar com intervencbes pedagdgicas no processo de aprendizagem dos (as) estudantes
PAEE.

Mas as percepcdes dos discentes vdo de encontro de Reis (2021), tendo em vista que ela
nos certifica em sua pesquisa que a Educacdo Inclusiva nem sempre esta presente na formacao
inicial de professores(as) e que a maioria dos cursos de licenciatura ndo possuem disciplinas
que contemplam a inclusdo. De igual modo, Glat e Pletsch (2010) evidenciam que s&o raros 0s
cursos de licenciatura e mesmo de pedagogia, que oferecem habilitacdes ou disciplinas voltadas
as especificidades dos educandos com deficiéncia, TEA, altas habilidades/superdotacéo.

Em Oliveira e Sousa (2021), vemos que ao analisarem trés cursos de licenciatura em

pedagogia, indicam que esses cursos oferecem disciplinas obrigatorias e eletivas no campo da
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Educacdo Especial e assumem o principio da diversidade humana, mas asseveram que a
temética da Educacdo Especial aparece desarticulada de outras areas da educacao.
Compreendemos que seja importante que as disciplinas dos cursos de formacao docente
sejam capazes de instigar o professor a pensar e adequar o ensino também para o PAEE. Nesse
sentido, Oliveira e Sousa (2021) nos induz a buscar as ementas de alguns outros componentes
curriculares que consideramos relevante para o fazer docente e outros que sao

reconhecidamente valorizadas socialmente tais como:

Quadro 14 - Ementas de outras disciplinas que ndo fazem referéncia ao ensino e aprendizagem do
PAEE

DISCIPLINA CARGA BLOCO EMENTAS E OBJETIVOS
HORARIA

1.Didética 75 il Ementa: Fundamentos epistemoldgicos da Didatica. A
importancia da didatica na formagdo do professor. DimensGes
do processo de ensino-aprendizagem. Planejamento didatico:
componentes e constru¢do do projeto de ensino. Natureza e
formas e instrumentos de avalia¢do da aprendizagem.

Objetivo: Sistematizar conhecimentos que fundamentam a
didatica e sua importancia no processo de formacdo do
professor.

2. Alfabetizacéo 90 v Ementa: Conceito de alfabetizagdo e letramento. A dimenséo
socio-histdrica da alfabetizacdo e letramento. A psicogénese da
lingua escrita. Abordagens tedrico metodoldgicas de
alfabetizacdo. Experiéncias de alfabetizagdo.

Objetivo: Analisar a dimensdo socio-histérica da alfabetizacdo
no Brasil, enfatizando os conceitos de alfabetizacdo e
letramento.

3.Literatura 60 v Ementa: Origem, historicidade, principais autores, géneros e
Infanto Juvenil categorias, movimentos, folclore, teatro e jogos infanto-juvenis.
Trabalho com o livro infantil (sua linguagem e estrutura).
Anadlise e producdes textuais com vistas a relacionar o mundo
com a crianca e o adolescente com o mundo ficcional e o
realistico das obras literarias. Literatura infantojuvenil: direito e
prazer. A literatura infantil no processo de alfabetizacdo e suas
implicaces politico-pedagogicas. Realidade e perspectivas.

Objetivo: Conhecer a importancia da Literatura Infanto-
juvenil, sua origem, conceito, caracteristicas e funcdes,
estabelecendo as relagdes entre a mesma e tradicdo pedagdgica.

4.Lingua 75 \% Ementa: Fundamentos tedrico-metodoldgicos e legais para o
Portuguesa: ensino da Lingua Portuguesa. A fala, a leitura, a escrita e a
conteudo e andlise linguistica como pratica de sistematizacdo do
metodologia conhecimento linguistico. Modalidades didaticas adequadas ao
ensino da lingua. Planejamento e avaliagdo no processo de
ensino da Lingua Portuguesa.

Objetivo: Conhecer os aspectos curriculares, metodolégicos,
avaliativos e legais que embasam o ensino da Lingua
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Portuguesa, analisando a luz das teorias, a pratica educativa, no
ensino fundamental para o desenvolvimento critico e criativo da
crianga e adolescente.

5.Matematica: 75 \% Ementa: Caracterizacdo do ensino de matematica: Matematica
conteido e e 0s temas transversais. Modalidades didaticas adequadas ao
metodologia ensino de matematica: métodos, técnicas e recursos.

Planejamento do ensino de matéria de matemética de 12 a 42
série do ensino fundamental: avaliacdo de aprendizagem do
ensino de matematica. Caminhos para fazer matematica em sala
de aula. Construcdo/manuseio de materiais didaticos. Usos dos
PCNs no trabalho pedag6gico com a matematica.

Objetivo: Conhecer os pressupostos tedricos e metodoldgicos
da matematica para os anos iniciais do ensino fundamental,
ressaltando o papel da histéria e da filosofia da matematica na
Educacdo Matematica.

Fonte: organizado pela autora com base nos dados do PPC/UESPI (2013)

Importante ressaltarmos que Bengtson e Pino (2022) defendem a importancia de o
professor dominar ndo s6 contetdos, mas também as formas de os ensinar. Destacam ainda,
que o docente deve compreender as especificidades de cada estudante e garantir que 0 jogo
dialético de ensinar-aprender seja posto em pratica, oferecendo oportunidades ao estudante para
que este possa participar de sua propria formacao.

Assim, reconhecemos que as disciplinas de Didatica, Alfabetizacdo, Literatura Infanto
Juvenil, Lingua Portuguesa: contetdo e metodologia, Matematica: conteido e metodologia em
suas ementas ndo fazem mencdo ao PAEE. Obviamente, temos consciéncia de que nenhum
componente curricular de um curso de formacdo tem condi¢des de esgotar seu campo de
conhecimento, mas compreendemos que todos subsidiam o professor em formacéo, a lancar
pensamentos sobre a pratica que futuramente ird desenvolver nas escolas, assim como também,
para quais alunos pensar as praticas. Nesse sentido, ponderamos o quanto ampliaria as
percepcdes dos discentes com relacdo a inclusdo das criancas com deficiéncia se no rol das
discussbes de tdo importantes componentes curriculares também estivessem presentes
sugestdes que contemplem o PAEE.

Compreendemos, tal como Gatti (2013) que o professor precisa estar preparado para
exercer uma pratica educativa contextualizada, que leve em consideracao as especificidades do
momento, a cultura local e o alunado diverso em sua trajetdria de vida e expectativas escolares.
Portanto, a formacé&o inicial deve proporcionar ao professor a necessidade de buscar superar
suas fragilidades e, assim, fortalecer as praticas educacionais.

Consideramos que, como afirma Barroco (2011), fundamentada em Vygotsky e Luria

(1996), mesmo tendo grandes especificidades em seus desenvolvimentos, as pessoas com
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deficiéncia ndo sé podem, como devem frequentar a escola. E o que esta Ihe ensina, segundo
ela, deve ser capaz de projetd-las a outro patamar, transformando-as, metamorfoseando-as e
contribuindo para que passem de crisalidas a borboletas.

Sendo assim, reputamos que os cursos de formacdo docente possam contribuir na
disseminacgédo de compreensdes que valorizem o potencial de aprendizagem das criangas com e
sem deficiéncia. O acesso ao ensino de todas as areas do conhecimento é imprescindivel ao
desenvolvimento humano. A escola deve ser espaco que cuida, ensina e oportuniza
aprendizagem para todos, respeitando as diferencas, sem omissao de acgéo.

Apos afirmarem terem cursado as disciplinas que versam sobre a Educacdo Especial,
perguntamos o quanto consideram que tais disciplinas tenham contribuido em sua formacao,
em especial para trabalharem com o PAEE. Para Guaruja, a graduacéo foi insuficiente e, por

IS0, recorre a outras leituras e cursos, como expressa:

A maioria do meu conhecimento nessa tematica se deu, claro né? Por cursos, leituras
proprias, [...] busco coisas para ler, para pesquisar. A formacdo realmente &
insuficiente. Vocé imagina uma disciplina de 60 horas no universo de um curso que
tem mais de 3.500 horas? Mas a prépria construgdo da graduacéo é insuficiente,
[...] por mais que seja um professor muito competente (Guaruja, 2023, grifos nossos).

Guaruja evidencia a compreensdao de que a docéncia precisa estar preparada para
trabalhar também com alunos com deficiéncia, TEA, altas habilidades/superdotagdo e como o
curso de graduacdo ndo contempla suas necessidades formativas busca portanto, sanar essas
lacunas realizando outros cursos e leituras.

Para Mucambé, Mandacaru, Xique-xique e Jitirana com as disciplinas cursadas foi
possivel adquirir conhecimentos que contribuiram em suas praticas. Como enfatiza em suas

declaragdes:

Sim. Com certeza, com certeza, porque ensinou a gente a ter um olhar diferente
dentro de sala de aula, porque tem muitos professores que no caso quando a crianca
[...] é laudado ou ta em processo, deixa a crianca largada, deixa a crianga fora da
sala que eu j& vi acontecer. Entdo as disciplinas [...] mostram como a gente tem
que ter um olhar diferente pros alunos, porque a gente também néo tem que
medir o aluno, cada aluno do mesmo jeito ndo, porque cada um tem suas
particularidades entdo, [...] eu gostei [...] das disciplinas. Elas me mostraram sim,
me ensinaram sim, a como ser [...] diferente dentro da sala de aula (Mugambg,
2023, grifos nossos).

Ah! A disciplina me abriu um olhar assim, pra ter um pouco mais de empatia, né?
Com as criancgas, porque a gente sabe que principalmente as criangas da rede publica
sofrem com a precariedade de tudo, de acompanhamento, por que néo é s6 o professor,
tem outros processos la atrds da escola também, né? E ai, abriu [...] um olhar pra
gente ter mais cuidado e também [...] prestar mais aten¢cdo a essa crian¢a
(Mandacaru, 2023, grifos nossos).

Sim. Até na relagdo dos meus alunos. [...] Eu fiquei até assustada, porque nao era
minha realidade, ai com o decorrer das aulas também daqui da UESPI me
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ajudou bastante, por exemplo de educagdo inclusiva, da psicopedagogia também
ajudou, eu gostei (Xique-xique, 2023, grifos nossos).

Contribuiram porque foi algo novo, né? A gente antes, eu nao tinha, por que foi a
época antes de estagios, quando a gente cursou essas disciplinas ndo tinha ainda
estagiado, entdo a gente viu a questfo tedrica, né? E [...] quais sdo as siglas que
existem, né? Como [...] as leis que estdo determinadas, como algumas normas
também, mais assim, na teoria. Entdo com essa parte tedrica, quando a gente foi
pra pratica nos estagios ja tinhamos [...] esse conhecimento da Educacéo
Especial, né? (Jitirana, 2023, grifos nossos).

As percepcdes de Mugambé, Mandacaru, e Jitirana nos levam a entender que as
disciplinas foram capazes de lhes mostrar que as crian¢as PAEE precisam de olhar diferenciado,
um maior cuidado, mais atencéo. Suas percepcdes, mais uma vez, remetendo-nos a reconhecer
que a educacdo para essas criangas deve estar relacionada a um aspecto assistencialista.
Mugambé também ressalta a realidade em que criancas laudadas ou que ainda buscam o laudo,
as vezes, ficam fora da sala de aula e destaca a necessidade de o professor ser diferente, o que
nos remete a refletir acerca de quais atitudes a docéncia desenvolve com o alunado que se
enquadra dentro de um padrdo tido como normal e com o PAEE.

Sem adentrar em detalhes, Xique-xique mostra que, como um balsamo, as disciplinas
Ihe confortaram, aliviando o susto inicial do encontro com as criancas e melhorando a relagéo
com seus alunos. E somente Jitirana relaciona aspectos teoricos e normativos apreendidos e 0s
associa como positivos. As percepcdes dos discentes ndo nos levam a reconhecer a énfase aos
aspectos de ensino e aprendizagem das criancas.

As percepcoes relacionadas coadunam-se com o que afirmam Bock e Nuernberg (2018),
ao asseverarem gue os académicos sdo munidos com diferentes disciplinas de metodologias de
ensino ao longo da formacéo inicial em licenciaturas, entretanto poucas delas questionam o
perfil de aprendizagem dos estudantes para 0s quais 0s graduandos estdo sendo preparados para
atender. Conforme os autores, muitas disciplinas insistem em cultivar um modelo de ensino
baseado em um estudante idealizado, padréo, a partir da l6gica da normalidade. Desse modo,
muitos deles saem da academia com o sentimento de despreparo para trabalharem com a
diversidade de caracteristicas e de sujeitos que sdo reais e que habitam o cotidiano das escolas.

Reconhecemos que tal realidade precisa ser analisada e discutida, e ndo no sentido de
apontar culpados, mas encontrar as possibilidades de transformar a realidade dos cursos de
formacdo, das escolas, dos professores, das praticas pedagogicas e das percepgdes que se
constituem no capacitismo. Compreendemos que ndo ha o que se esperar, 0 tempo de buscar as
condicdes para avangar € agora, alias, passou da hora.

Ainda sobre as disciplinas cursadas, Ipé enfatiza que foram sim importantes e

contribuiram em sua formacdao, porém, destaca:
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[...] Eu vejo que muitas vezes na teoria tem muita coisa assim, bonita, sabe?
Enfeitam muita coisa e na pratica quando a gente vai ver, ndo é aquilo que a
gente viu na teoria. Assim, na parte tedrica acrescentou, porém eu esperava [...] mais
pra trabalhar mesmao assim, na pratica, como se comportar, como agir com aquelas
criancas, [...] a gente ndo teve esse auxilio (Ipé, 2023, grifos nossos).

Ipé evidéncia em sua fala que a teoria acrescentou, ajudou, mas a0 mesmo tempo nédo

Ihe concedeu todas as ferramentas que necessitava na pratica. Parece-nos que a pratica

desnudou o que Ipé considerava que a teoria Ihe tinha oferecido. Por conseguinte, as colocagdes

de Ipé nos levaram a buscar compreender se os discentes consideram a teoria indissocidvel da

pratica ou se ambas seguem caminhos sempre opostos.

Na visdo de Guaruja:

E muito bom a gente ter o arcabouco teérico, isso nos ajuda muito, mas ha um
risco. Assim, uma falta, eu pelo menos sinto falta disso, que a gente v& uma coisa
muito mecanica demais e o ser humano é o ser humano. Seja com deficiéncia ou sem.
Lidar com o ser humano néo exige técnicas pré-prontas, técnicas feitas (Guaruja,
2023, grifos nossos).

Em um primeiro momento, Guaruja nos remete a pensar a teoria como um tracar de

caminhos determinados, receituario pragmatico, técnico e unico. O conhecimento nos parece

ser descrito por Guaruja, como uma forte armadura que aprisiona, sem possibilidades de fuga,

de movimento. E segue afirmando:

[...] a gente precisa do conhecimento. [..] Porque [...], ele te da todas as
possibilidades. [...] A gente ndo pode cobrar um conhecimento integral, em um
contexto tdo curto de tempo. [...] Agora claro, conhecimento sozinho, ele ndo vai ser
a solucdo de todos os desafios. [...] O conhecimento, ele vai abrir as portas, as
portas tedricas, mas ele sozinho ndo vai mudar a nossa préatica. Mas [...] com
disposicdo humana [...] a parte técnica sozinha, por si s0, ndo vai trazer a empatia.
[...] Até para ir atrds desse conhecimento, precisa ter interesse. [...], mas o
conhecimento, ele abre portas, porque quando vocé esta no contexto de sala de
aula, e ndo tem nenhum conhecimento, vocé ndo vai saber o que fazer [...]
(Guaruja, 2023, grifos nossos).

Na sequéncia, Guaruja parece explicitar a importancia do conhecimento e a necessidade

de sua conexdo com outros aspectos capazes de levar o professor a perceber e transformar suas

praticas.

Para Ipé, teoria e pratica andam juntas e podem também seguir separadas. As palavras

de Ipé evidenciam compreensdes de que a teoria desenha uma pratica inexistente e camufla a

realidade e ratifica:

Eu vejo que assim, elas podem andar juntas, mas elas [...], também [...], se separam.
Porque eu vejo que muitas vezes na teoria tem muita coisa assim, bonita, sabe?
Enfeitam muita coisa e na préatica quando a gente vai ver ndo é aquilo que a gente
viu na teoria (Ipé, 2023, grifos nossos).
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Mandacaru fica na ddvida. Primeiramente, afirma que sim, teoria e pratica andam
juntas, depois de uns segundos pensando, afirma que ndo, e segue ratificando que na disciplina
de Educacdo Especial, sim.

Sim. (alguns segundos em siléncio). N&o. Na disciplina de educacao especial? Sim
(Mandacaru, 2023, grifos nossos).

Mucambé é contundente de que teoria e pratica sdo inseparaveis e justifica:

Agora vou seguir 0 que o povo fala: Se ndo tem teoria ndo tem prética. Porque,
como a gente vai praticar uma coisa se a gente nao tem o embasamento do que a
gente quer fazer? [...] Tipo assim, eu sigo o que algum autor fala, mas do meu jeito
claro, mas t6 seguindo o que ele ta falando. Entéo, tenho certeza que na pratica tem
que ter teoria (Mugambé, 2023, grifos nossos).

As afirmacdes de Mugambé nos remetem a Facci (2024), segundo o qual, quando nos
apropriarmos de um conhecimento existente, nos o transformamos e acabamos por criar novos
conhecimentos. Para ela, ¢ fato que o saber escolar interfere e provoca mudancas no
conhecimento cotidiano, acabando por alterar o conhecimento cientifico. Precisamos, portanto,
reconhecer que teoria e pratica ndo sao caminhos paralelos e de méo unica.

Xique-xique e Jitirana sdo contundentes em afirmar que

Sim. Os dois sempre andam juntos (Xique-xique, 2023).

Com certeza. Por que, a pratica é aliada com a teoria, né? Uma ajudando a outra.
Entdo, eu ndo posso dizer que somente a pratica é necessaria, somente a teoria é
necessaria, entdo as duas tém que andar juntas (Jitirana, 2023, grifos nossos).

As percepcdes dos discentes quanto aos entrelacamentos e distanciamento da teoria e
da prética nos remete a Mello (2015), pois, para ela, ha a necessidade urgente de se buscar
enfrentar o desafio de compreender a teoria e enfrentar o preconceito que, em geral, se percebe
na educacdo em relacdo a elas. Para a autora, ocorre um desinteresse nas atitudes dos
professores frente as teorias, 0 que atribui, possivelmente, a urgéncia que sentem em resolver
0s muitos problemas da pratica educativa ou pela crenga cristalizada no ditado popular que
afirma n&o haver funcionalidade da teoria na pratica (Mello, 2015).

Para Saviani (2012) ambas, teoria e pratica, sdo aspectos distintos e fundamentais da
experiéncia humana. Nessa condicdo, pode-se e deve-se considerar a especificidade que
diferencia uma da outra. Mas, mesmo distintos, o autor afirma que esses aspectos sdo
inseparaveis, mas que se definem e caracterizam sempre um em relagdo ao outro. Assim, a
pratica é a razdo de ser da teoria, 0 que significa que a teoria s se constitui e se desenvolve em
funcdo da pratica que opera, a0 mesmo tempo, como seu fundamento, finalidade e critério de

verdade. A teoria depende radicalmente da pratica, uma vez que os problemas de que ela trata
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sdo postos pela pratica e ela sé faz sentido quando é acionada pelo homem como tentativa de
resolver os problemas que emergem da pratica.

Desse modo, ponderamos ser importante disseminar compreensdes que nos possibilitem
reconhecer a teoria e a pratica, como explicita Saviani, pois, assim, como docentes, podemos
té-las como aliadas na identificacdo e possiveis resolucdo das inUmeras preocupacdes
pedagogicas e rompendo o histdrico abismo que as separa, possivelmente nos encaminhamos a
resultados mais promissores.

Entendemos, como Chizzotti (2015), que as praticas e as politicas devem ser
fundamentadas nos resultados propostos pela teoria. O que vem a ser endossado em Ferreira,
Sousa, Silva e Fernandes (2017), ao advogarem que 0s pesquisadores sdo (ou ao menos
deveriam ser) influenciadores na avaliagdo e producdo de politicas publicas, pois suas
discussbes podem ajudar na superacdo dos obstaculos existentes para a implementacdo de
propostas. As pesquisas e 0s seus resultados precisam se refletir em agdes préticas.

Evidenciamos que todos os participes da pesquisa realizaram estagio em turmas nas
quais havia criancas PAEE. Assim, quando perguntados quais as necessidades educacionais

especificas das criancas, apontam:

A maioria é autismo [...] agora no estagio de gestdo, criangas com deficiéncia fisica,
sindrome de Down. No Ensino Fundamental eu encontrei uma com baixa visao, mas
a maior parte sao criangas com autismo (Guaruja, 2023, grifos nossos).

Tinham muitas criangas [...] (Mucambé, 2023).

Na verdade, eu... presenciei um aluno no 5° ano, que ele era autista [...]. E, acho que
foi s6 ele mesmo (Mandacaru, 2023, grifos nossos).

Uma crianca. E a outra [...] a gente desconfiou, mas ai ficou na questdo de analise
ainda [...] (Ipg, 2023, grifos nossos).

Na sala tinham trés [...]. Era autismo, todas (Xique-xique, 2023, grifos nossos).

E [...] autismo, TDAH, TOD e ¢ isso (Jitirana, 2023, grifos nossos).

Observamos que ao relacionar as deficiéncias das criangas com as quais tiveram contato
durante os estagios, 0 TEA é o mais citado. Evidenciamos que os discentes enfatizam que ha
criangas “laudadas” e “ndo laudadas” e realgam a desconfianga de que: “ndo tinha muitas
criancas laudadas ainda” (Mugambé, 2023). Ou mesmo: “a professora mesmo falava que tinha
mais criangas ali” (Mandacaru, 2023). Tais énfases nos levaram a deduzir que o laudo ¢ visto
pelos discentes como um fator determinante no processo de ensino e aprendizagem, e essas

evidéncias se tornam ainda mais nitidas nos posicionamentos a seguir.
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[...] algumas laudadas, entdo, eu digo assim, laudadas e néo laudadas [...]. Entéo,
assim, na sociedade em que estamos, o laudo, em certa parte, ele acaba, vamos dizer
[...], sendo fundamental, né? Em olhar dentro do sistema [...], sem laudo, na
educacdo bésica, vocé ndo tem acesso ao AEE, vocé vai depender muito da boa
vontade (Guaruja, 2023, grifos nossos).

Tinham muitas criangas, mas ndo tinha muitas criancas laudadas ainda, mas que
jatava em processo. Mas tinha bastante [...] (Mugambé, 2023, grifos nossos).

Nessa sala que eu estagiei s6 tinha uma com laudo no caso, né? Porque a professora
mesmo falava que tinha mais criangas ali com necessidades especiais [...]
(Mandacaru, 2023, grifos nossos).

A outra [...] a gente desconfiou, mas ai ficou na questdo de analise ainda (Ipé, 2023,
grifos nossos).

Nunca peguei com deficiéncia fisica, ndo. Nem com TDAH também nunca peguei, e
se tinha ndo era laudada, ainda tinha esses (Xique-xique, 2023, grifos nossos).

Visivelmente, demonstram ser o laudo médico indispensavel ao trabalho pedagdgico.
Os “laudados” e “ndo laudados™ nos parecem divisores de dguas, ou categorias sob as quais as
criangas PAEE sdo subjugadas. As falas dos discentes nos levam a supor que o processo de
ensino e aprendizagem requer laudos e medicamentos para que obtenha sucesso. Contudo
Mucambé, Xique-xique e Guaruja explicitam outros aspectos que consideramos relevantes
abordar.

Para Mucambé, o laudo e a medicagdo parecem ser fundamentais, porém, mesmo diante

da dada importancia, destaca efeitos positivos e negativos como podemos observar:

Com certeza, o laudo tem muito a contribuir para o professor desenvolver sua
préatica. Porque com o diagndstico as criancas comegam a ser medicadas [...] e tipo
assim, é na medicacdo, claro que, as vezes, as criancas ficam muito sonolentas e
tudo, mas, é na medicagdo que as criangas comecam [...] a se controlar mais. Porque
quando a gente vé& uma crianca que ndo é laudada [...] e quando a gente vé uma crianga
que é laudada [...], a gente vé a diferenca. Porque a crianca laudada que toma
medicamento, que faz os acompanhamentos por fora da escola, a gente ja vai ver
também o desenvolvimento dela, como ela ja fica mais sentada dentro da sala, fica
mais concentrada [..]. Entdo a gente vé que através da medicagéo a crianga comega
a se concentrar mais dentro da sala, comeca a observar mais [...]. Ent&o eu acho,
sim, importante o laudo (Mugambé, 2023, grifos nossos).

Sabe-se que mesmo citando: “claro que as vezes as criangas ficam muito sonolentas e
tudo...” (Mugambg, 2023), um ponto negativo destacado por Mugambé com relagdo ao uso de
medicamentos, inferimos que considera ser um aspecto o0 qual ndo se sobrepde aos “bons
resultados” que os laudos e medicamentos podem oferecer a0 desenvolvimento das criancas.
Isso nos leva a pactuar com Bonadio e Leite (2021), ao ressaltar a importancia de se observar
que a atividade de estudo ndo ocorre de forma espontanea, ou seja, a crianga, por ela mesma,
ndo assume o estudo como principal atividade, a menos que haja uma organizagédo externa que
proporcione isto. De igual modo, assim como o medicamento, por si sO, ndo surte efeitos

magicos, a aprendizagem requer um trabalho docente sistematizado.



144

Xique-xique nos parece também ndo ter davidas quanto aos beneficios que o laudo e os
medicamentos sdo capazes de oferecer a educacdo e manifesta diferencas entre as criangas que
fazem tratamento e as que nao fazem. No entanto, também destaca a formacdo docente como
meio capaz de possibilitar ao professor a condicdo de acesso a recursos que possam

proporcionar a inclusdo das criancas com deficiéncia em turmas do ensino regular.

[...] guando a crianga tem o laudo a gente pode encaminhar eles pro AEE, fazer
também até os tratamentos. VVocé vé a diferenca da crianga que tem o tratamento
e a crianga que ndo tem o tratamento, ndo faz o acompanhamento, nem nada [...].
Se o professor tiver uma formacdo por exemplo, na sala que eu ficava [...], dessa
professora, ela tinha formacao em Educag¢do Especial, ai ela tinha os recursos e
como fazer [...] ele se incluir [...] (Xique-xique, 2023, grifos nossos).

Glat e Pletsch (2010) asseveram que a formacdo dos professores € uma das medidas
mais urgentes para a efetivacdo das politicas de inclusdo escolar. Compreendemos, portanto, a
partir do exposto, que ndo s6 laudos, medicamentos e tratamentos sejam 0s Unicos meios
capazes de possibilitar a efetivacdo de uma educacédo na perspectiva inclusiva. A formacéo de
professores tem muito a colaborar.

Guaruja reconhece as amarras sociais atrelada ao laudo médico. E relata que este é
necessario para os estudantes PAEE comprovarem sua condi¢do o que lhes possibilita buscar
por seus direitos como pessoa com deficiéncia, porém, destaca que o acesso ao laudo médico

também os faz adentrar em inimeras portas capacitistas.

Abre a possibilidade no sentido que, infelizmente, a gente foi construido na
questdo da deficiéncia com essa necessidade médica. Toda construgdo social €
voltada para a necessidade médica. Vocé tem que comprovar. [...] Vamos dizer assim,
0 sistema se construiu para isso. Mas, de um modo geral, [...] acredito que o laudo
atrapalha, limita, porque, a partir do momento que vocé precisa comprovar,
guanto tempo vocé perdeu, sem ser entendido? Sem fazer atividade. Mas a gente
enfrenta muitos desafios, mesmo com laudo. Porque a gente é excluido. E excluido
do mesmo jeito, com laudo. Acaba sendo julgado, colocando na questdo do
capacitismo. [...] Vocé ndo vai ter acesso ao minimo (Guaruja, 2023, grifos nossos).

As percepgdes dos discentes nos levam a compreender que, na escola, o professor
precisa de laudos, de medicamentos para poder desempenhar suas func@es junto as criancas
PAEE, portanto, suas praticas estdo atreladas ao uso de medicamentos. Mas enquanto isso, 0
que fazer? E depois do laudo, dos medicamentos, por onde seguir? Quais possibilidades
pedagogicas sdo apresentadas nos laudos e bulas? Investir em laudos e medicamentos € o Unico
caminho para o sucesso escolar dos estudantes PAEE?

A partir das colocagdes de Guaruja ao afirmar que “a partir do momento que vocé
precisa comprovar, quanto tempo vocé perdeu, sem ser entendido?”” (Guaruja, 2023), inferimos
que em sala de aula, uma crianga que o professor desconfia ser uma criangca com deficiéncia s6

tera atencdo e serd entendido se apresentar um laudo médico. Porém, com laudo médico em
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maos, “é excluido do mesmo jeito. Acaba sendo julgado, colocando na questio do capacitismo”
(Guaruja, 2023). Observamos que a eficiéncia do laudo e do medicamento junto as praticas
educacionais deixam margem para muitas controvérsias.

Nesse sentido, Guaruja coaduna ao que Mazzotta (2011) nos chama a refletir. Segundo
0 autor, utilizar-se de um diagnéstico classificatorio com vistas ao encaminhamento a colocacao
escolar tem se mostrado uma tarefa complexa no campo da educacéo especial, com implicagdes
éticas, ideoldgicas e até pedagdgicas que acabam por comprometer sua validade. Contudo, o
que neste momento esta sendo enfatizado ndo € propriamente esta dimensao do diagndstico
clinico ou médico-psicologico para fins educacionais, mas a sua correspondéncia,
aparentemente harmoniosa, com o atendimento educacional propriamente dito.

Reiteramos que ndo temos a pretensdo de desconsiderar a importancia do
acompanhamento médico, do desenvolvimento biolégico, mas sua sobreposicdo a outros
aspectos do desenvolvimento humano, consideramos que precisa ser revisto pela escola, pois,
como bem realca Meira (2011), a dimensdo biol6gica é a primeira condicdo para que o
individuo se coloque como um candidato a humanidade segundo a psicologia Histérico-
Cultural. Mas a humanizacéo s6 se concretiza em contato com o mundo objetivo e humanizado,
transformado pela atividade real de outras geracdes e por meio da relagdo com outros homens,
0 homem aprende a ser homem.

Os professores ndo nascem capacitistas, aprendem a ser capacitistas por meio das
relacdes com outros homens e por meios dessas relacdes, também, podem vir a se tornar
anticapacitistas, por isso a importancia de uma formagéo docente que nos encaminhe a novas
concepcdes. Para Leonardo, Silva e Leal (2021), a formacdo de humanidade nos individuos s6
se torna possivel por meio da educacéo e do ensino. A educacao nos parece carecer de laudos
e medicamentos que nos encaminhem a eliminar as atitudes capacitistas

A partir de agora, iremos dialogar com as percepc¢des dos discentes relacionadas a
experiéncia do estagio. Segundo consta no PPC/UESPI (2013), o estagio supervisionado
propicia ao futuro pedagogo ndo somente o cumprimento de um componente curricular, mas
o fornecimento de subsidios para que ele melhor compreenda o fenédmeno educacional e as
instituices em que ele ocorre, contribuindo, assim, para reelaboracGes tedrico-praticas no
sentido da melhoria da formag&o do pedagogo.

Na turma pesquisada, sdo 450 horas destinadas aos estagios supervisionados, assim

distribuidos:

Quadro 15 - Disciplinas de estagio obrigatérios
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DISCIPLINA

CARGA
HORARIA

BLOCO

EMENTA E OBJETIVO

Estagio
Supervisionado na
Educacdo Infantil

150

VIl

Ementa: Anélise das ac¢Oes pedagdgicas e suas determinacdes.
Instrumentos orientadores que justifiquem a pratica pedagdgica na
educacdo infantil. Proposta, planos e projetos em educacéo infantil.
Elaboracdo da proposta de trabalho, execuc¢éo e balanco critico da
proposta desenvolvida, observando a inter-relacdo teoria e prética.
Socializacdo da experiéncia. Trabalho final.

Objetivo: Vivenciar os momentos necessarios ao desenvolvimento
da pratica docente na Educacdo Infantil na faixa etariade 0 a 5 anos
(diagnostico, problematizagdo e intervengdo), implementando
praticas pedagdgicas articuladas com o0s eixos de trabalho
orientados para a construcdo das diferentes linguagens e
conhecimentos.

Estagio
Supervisionado no
Ensino Fundamental

150

Vil

Ementa: Andlise das acBes pedagdgicas e suas determinacdes.
Instrumentos orientadores que justifiquem a préatica pedagdgica no
ensino fundamental. Proposta, planos e projetos em educagdo
infantil. Elaboracdo da proposta de trabalho. Execucdo, Balanco
critico da proposta desenvolvida observando a inter-relacdo teoria
e pratica. Socializagdo da experiéncia. Trabalho final.

Objetivo: Vivenciar praticas pedagogicas nos anos iniciais do
Ensino Fundamental (diagndéstico, problematizacao e intervencdo).

Estagio
Supervisionado em
Gestdo Escolar

150

Ementa: Aspectos teoricos orientadores das acfes de gestdo
educativa. Planejamento de atividades de estagio. Experiéncias em
planejamento e administracdo educacional formal e ndo formal.
Elaboracdo, execucdo e avaliagdo de planos, programas e projetos
educacionais. Acompanhamento do processo de gestdo financeira
da escola. Participagdo e interacdo em atividades de instancias que
visem a integracdo escola-comunidade (Conselhos de Classe,
Conselhos Escolares, Associacbes de Pais e Mestres, Grémio
Estudantil, dentre outros). Elaboragéo do relatério das experiéncias
de estagio.

Objetivo: Vivenciar procedimentos de gestdo educacional (escolar
e sistemas), considerando 0s aspectos administrativos,
pedagdgicos, materiais e financeiros, bem como a pratica do
planejamento e administracdo educacional formal e ndo formal.

Fonte: organizado pela autora com base nos dados do PPC/UESPI (2013)

Os estagios sao realizados nos trés ultimos semestres do curso. Na visdo de Pimenta,

Fusari, Pedroso e Pinto (2017), partindo da realidade existente nas escolas, o estagio deve ser

um eixo articulador de todo o curriculo. Dessa forma, deveria iniciar-se desde o inicio do curso,

de modo a tomar a realidade das escolas como objeto de pesquisa do conjunto das disciplinas,

e voltar a realidade das escolas onde ocorrem, propondo formas e caminhos para superacdo

dos problemas evidenciados que impedem uma educacao escolar emancipatéria com qualidade

para todos.

Nessa mesma direcdo, caminham Glat e Pletsch (2010), pois, para as autoras, é preciso

haver uma integracdo da universidade com a rede escolar. Reconhecemos que 0s estagios séo
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praticas que enriquecem a formacdo do futuro professor. Assim, diante da experiéncia que
tiveram, perguntamos aos discentes quais foram as aprendizagens adquiridas ao estagiar em
turmas com alunos PAEE. E as percepgdes narradas descrevem uma diversidade de apreensdes

das quais algumas nos parecem libertadoras como as expressadas por Guaruja:

Aprendi muito. Porque, assim, muitas vezes [...] é colocado [...] nas formagdes e até
na prépria academia de uma maneira como que essas criangas sejam muito diferentes
de nés [..]. A diferenca estd basicamente em como vocé compreende a
informacdo, mas ndo significa que sejam pessoas privadas de afeto [...]. No meu
contato da sala de aula, nao foi como dizem, né? Pelo menos do meu contato com
essas criangas com autismo. Assim, elas tém um campo a ser explorado, sim, em
termos de aprendizagem [...] (Guaruja, 2023, grifos nossos).

Outras demonstram um choque e, a0 mesmo tempo, um mundo de descobertas ao se
deparar com a realidade. Mugambé nos pareceu demonstrar preocupacdo quanto ao ser
professor de criancas PAEE, a culpabilizacdo, as cobrangas excessivas, 0s julgamentos,
condenacdes, a falta de condicdes de trabalho, a falta de parceria entre a familia e a escola. Um
universo de caréncias parece ter afetado seu ser docente em formacéo e, talvez, por isso, aponta

que aprendeu s6 um pouco.

Um pouco. [...] Como é uma dificuldade grande pros professores que a gente fica
falando que [...] as vezes é o professor que ndo quer dar atengéo pro aluno, mas
gue a gente vé na realidade que é dificil mesmo. [...] Tém criangas as vezes que
tem o laudo, mas que os pais as vezes ndo da controle nas criangas que tudo acaba se
respaldando na escola [...] (Mugambé, 2023, grifos nossos).

Ainda discente, Mucambé nos parece ter apreendido para si as culpas do fracasso de
uma préatica que ainda esta por vir e suas preocupacoes se coadunam ao que Zerbato e Mendes
(2018) expressam quanto as exigéncias que recaem sobre o professor. Para as autoras, essas
praticas normalmente recaem sobre a figura do professor de ensino comum e ficam sob sua
responsabilidade, de modo que ele precisa reconhecer a diversidade existente em sua sala de
aula para atendimento e aprendizado de todos. Reconhecemos que as modificagbes no ato de
ensinar ndo sdo tarefas faceis e simples de serem executadas, nem ao menos é possivel que o
professor do ensino comum sozinho as realize. E necessario que ele conte com uma rede de
profissionais de apoio, recursos suficientes, formacao e outros aspectos necessarios para a
execugdo de um bom ensino.

Ao professor podem ser negadas as condigdes de trabalho, formacdo que atenda a seus
anseios, salario dignos, mas as responsabilidades pelo fracasso escolar comumente s&o
atribuidas a ele. Sdo as amarras de um sistema que aponta culpados como forma de esquivar-se

de suas responsabilidades. Cabe, portanto, a docéncia agarrar-se ao que lhe pertence e,
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conscientemente, livrar-se das armadilhas que a aprisionam e apagam seu brilho, adoecendo
sua mente e fragilizando sua prética.

Para Mandacaru, o estagio em relacdo a inclusdo do PAEE parece ndo ter possibilitado
muitas aprendizagens. Cita nao ter presenciado préaticas pedagdgicas dirigidas as criancas com
deficiéncia, TEA, altas habilidades/superdotacdo. Ipé foi levada a reconhecer o quanto ndo esta
preparada para trabalhar com as criangas com deficiéncia. E para Xique-xique, o olhar

diferenciado é um meio necessario para trabalhar em uma perspectiva inclusiva.

Na verdade [...] ndo foi voltada nenhuma pratica praeles ndo [...]. Dava a atividade
e ele ficava ali pintando, ele ndo sabia o que tava fazendo, se tava fazendo 0 A, o E,
o | ou O, nada. Bem abaixo do nivel (Mandacaru, 2023, grifos nossos).

Eu, que eu ndo estou pronta pra atender, pra trabalhar com criangas assim (Ipé,
2023, grifos nossos).

Sim. Com eles tem que ter um olhar diferente [...] (Xique-xique, 2023, grifos
N0SS0S).

Mandacaru, Ipé e Xique-xique evidenciam percepcdes de incapacidade diante do
processo de inclusdo escolar das criancas PAEE, demonstram preocupagdo e um certo
descontentamento. Jitirana afirma que, mesmo tendo disciplinas no curso que versem sobre a
Educacdo Especial, tratar sobre esta ainda € um pouco fora da sua realidade.

Eu aprendi que ha grande deficiéncia, sabe? De acompanhamento mesmo assim, em
relacdo a essas criangas. Por que [...] apesar de termos disciplinas de Educagédo

Especial, né? Tratar sobre isso ainda é um pouco fora da nossa realidade (Jitirana,
2023, grifos nossos).

Vemos, portanto, que Jitirana, ao confirmar que “tratar sobre isso ainda ¢ um pouco fora
da nossa realidade” (Jitirana, 2023), contradiz o que afirmou 14 na primeira categoria de analise,
de que trabalhar com o PAEE, “[...] faz parte da nossa realidade, do nosso dever como
pedagogo, como futuros pedagogos, entdo, ¢ algo que a gente nao pode fugir disso [...]”
(Jitirana, 2023).

Ao analisarmos as falas dos discentes quanto as aprendizagens conquistadas nos
estagios, notamos que as praticas pedagdgicas, os professores das turmas, as escolas, 0s
conhecimentos ofertados pelo curso, muito pouco contribuiram no sentido de leva-los a
compreender gque a escola deve oportunizar ensino e aprendizagem para os alunos PAEE, suas
experiéncias parecem té-los enquadrado nos modelos caritativos e biomédicos de deficiéncia.
Ponderamos ser necessario que a escola desenvolva préaticas pedagogicas atentas as diferentes
maneiras de participacdo e aprendizagens (Bock; Nuernberg, 2018), e para tanto, precisamos

pensar cursos de formacao de professores que ndo destoam desse proposito.
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5.4 Perspectivas profissionais: saberes e praticas junto ao PAEE

Na presente subsecdo, tendo em vista o futuro profissional dos discentes, temos suas
percepcdes quanto as perspectivas profissionais em um sistema educacional que, em seus
documentos legais, preconiza a inclusdo das criancas com deficiéncia, TEA, altas
habilidades/superdotacdo em turmas do ensino regular. Desse modo, perguntamos o quanto
estdo preparados para trabalhar com alunos(as) PAEE.

Os discentes foram unanimes em reconhecer suas limitagdes para trabalhar com criancas
PAEE, mas demonstram intencdo em buscar possibilidades de supera-las, por meio de novos
estudos que os levem ao desempenho de suas fungdes profissionais de forma inclusiva. Assim,

algumas ressalvas sdo perceptiveis, tais como a notdria inseguranca de Guaruja e Mugambé.

[...] a gente sempre tem medo. Medo de ndo dar certo, mas [...] quando vocé vai [...]
é 6timo. Entdo assim, na minha experiéncia de sala de aula é assim, a gente tem aquele
frio na barriga [...] (Guaruja, 2023, grifos nossos).

Ainda nédo. Ndo me sinto ainda preparada, porque ainda tem algumas criangas que
me desafiam [...] (Mugambé, 2023, grifos nossos).

A inseguranca e 0 medo de Guaruja e Mucambé nos parecem ser molas propulsoras para
que busquem superar suas dificuldades.

Ipé, que ao responder anteriormente sobre o que apreendeu com a experiéncia do
estagio, afirmou ter compreendido que: “eu ndo estou pronta pra atender, pra trabalhar com
criancas assim” (Ipé€, 2023), agora afirma que a experiéncia do estagio lhe permite se sentir “‘um

pouco mais preparada”.

[...] Agora com a questdo da experiéncia, eu posso dizer que eu t6 um pouco mais,
né? [...] E apta assim, pra trabalhar, acho que eu consigo lidar mais com a situagéo
do que quando eu comecei com 0s estagios. - O estagio inicial assustou - [...] demais.
O susto [...] fez eu ir atras, pesquisar bastante pra poder ajudar a crianga [...] (Ipé,
2023, grifos nossos).

Na visdo de Mandacaru, a graduacao foi muito conteudista, quando, em sua opiniao,
deveria ter sido mais pratica. Deixa transparecer que conhecer a histéria das pessoas com
deficiéncia é desnecessario a formacdo docente para o desenvolvimento de praticas junto ao
PAEE.

N&o, ndo. Eu acho que - o curso poderia ter ajudado mais - [...] principalmente ¢, [...]

voltado mais pra prética, por que foi muito conteudista, sobre o histérico das
pessoas com deficiéncia [...] (Mandacaru, 2023, grifos nossos).

Xique-xique e Jitirana apostam que 0s cursos de especializacdo séo a possibilidade de

se buscar mais conhecimentos e melhorar sua pratica. A graduacao foi apenas o inicio.
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Eu ainda quero me especializar melhor, tanto que eu quero fazer um curso de
neuropsicopedagogia, porque eu acredito que quanto mais a gente busca
conhecimento a gente melhora mais 0 nosso jeito de lidar com essas situacdes
(Xique-xique, 2023, grifos nossos).

Preparada? [...] Ndo. Mas a gente tenta buscar, né? esse conhecimento. Porque a
graduacdo é somente [...] o inicio. Entdo a gente tem que se especializar na area e
assim, [...] apesar de ter um conhecimento, né? O pouco desse conhecimento a gente
sempre tem que buscar novos. Entéo eu acredito que a Educacéo Especial [...] com
especializacdo, com cursos, ajuda bastante nesse desenvolvimento, no trato da
Educacéo Especial. (Jitirana, 2023, grifos nossos).

As perspectivas profissionais dos discentes nos parecem estar impulsionadas a buscar
mais conhecimentos, novas compreensdes, visam buscar sanar as lacunas de sua formacéo
inicial. Tais perspectivas vem ao encontro de Glat e Pletsch (2010) ao afirmarem que 0s
professores do ensino regular ndo estdo capacitados para trabalhar com alunos com deficiéncia.
E os professores especialistas também tém sua préatica reduzida a condic¢Bes especiais e ndo tem
experiéncia de atuacdo em situacdo inclusiva, o que sem davida, € um grande empecilho aos
anseios dos discentes.

O desafio das praticas, as caréncias formativas desencadearam nos discentes o desejo
da superacédo e ndo o comodismo da negligéncia. As universidades, os cursos de formagdes
precisam também serem impregnados neste mesmo anseio. Desconsiderar as necessidades
formativas que proporcionem as condi¢cdes de desenvolvimento de praticas e atitudes na
perspectiva inclusiva fomenta o capacitismo.

Diante das colocagdes anteriores, que evidenciam a percepcao dos discentes quanto ao
despreparo em trabalhar com criancas PAEE, indagamos quais os maiores desafios em
desenvolver praticas com as criancas com deficiéncia, TEA, altas habilidades/superdotacao.

Guaruja afirma que a maior barreira esta na percepcao social da crianca com deficiéncia,

o olhar limitante que impede que se considere 0 aspecto cognitivo.

[...] as mesmas competéncias que vocé vé no que é passado no atendimento
educacional especializado, podem ser trabalhadas dentro do ensino regular
tranquilamente. A barreira é justamente [...] a falta de estrutura e também a prépria
estrutura social, a prdpria percepc¢do social da crianca com deficiéncia, que é
voltada mais para o cuidar. Vocé nao pensa no aspecto cognitivo (Guaruja, 2023,
grifos nossos).

Em suas palavras, Guaruja exp0e a forga das percepgdes capacitistas e 0 quanto sdo
determinantes no desenvolvimento das préticas pedagogicas sendo definidor do ensino e da
aprendizagem das criancas PAEE. Isso diverge da compreensdo de que € necessario que as
praticas pedagogicas estejam centradas nos processos de ensino-aprendizagem, com intuito de

promover um desenvolvimento global do aluno, que se constitui, a0 mesmo tempo, como
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individuo singular e sujeito pertencente ao género humano (Vechiatto; Leonardo; Leite; Eidt,
2021).
A percepcéo de Ipé é de que néo e dificil nem elaborar, nem desenvolver atividades para

0 PAEE, mas ndo relaciona praticas, define-as como atividades e assim expressa:

N&o. Eu néo achei dificil. Assim, porque, sei 14, eu ndo achei dificil elaborar assim,
atividades para essas criancgas e até pra aplicar com elas também eu ndo achei, ndo
tive essa dificuldade (Ipé, 2023, grifos nossos).

A posicdo de Xique-xique é que nédo sentia dificuldade em desenvolver atividades e até
cita exemplos.
N&o. Muitas vezes quando a professora pedia uma atividade muito mais elaborada
(com toda a turma) como [...] leituras [...] ai [...] eu pegava as letras moveis e pegava
palavrinhas menores, eu fazia diferente, mas acho que dava certo [...]. Eles

conseguiam, do jeitinho deles, no tempo deles, mas eles conseguiam (Xique-xique,
2023, grifos nossos).

Para Mucambé, Mandacaru e Jitirana, as praticas pedagogicas para/com as criangas

PAEE sdo desafiadoras e apresentam justificativas bem semelhantes. Mugambé enfatiza:

E desafiador no caso. Porque [...] a gente faz uma atividade pra uma crianca que [...]
ndo tem nada, [...] a gente faz uma atividadezinha assim normal de [...] alfabeto. A
crianca que tem laudo as vezes ndo sabe isso, entdo a gente tem que fazer o qué?
Procurar atividade com imagens. [...] A gente tem que procurar [...] o estimulo da
crianga, se ela gosta de algum tipo de desenho, [...] a gente procura imagens com o
desenho que ela gosta de assistir em casa e coloca na atividade pra ver se chama mais
a atencdo. Entdo isso da mais trabalho pro professor, né? Porque tem que [...]
investigar a vida da crianca pra poder trazer a atividade diferente. E que ndo é
sempre que acontece isso, porque tem professor que ndo faz, ndo da atencédo pra isso
(Mucambé, 2023, grifos nossos).

As justificativas apresentadas por Mugambé nos levam a compreender a importancia
das especificidades das criancas no desenvolvimento das praticas pedagdgicas e, com relacéo
ao PAEE, estas sdo definidoras de como pensar, o que ofertar e/ou negar a elas. “A
atividadezinha normal de alfabeto” lhe ¢ negada, transparecendo esquecer que toda crianca para
poder conhecer o alfabeto, por exemplo, precisa ser apresentada a ele. Reconhecemos como
Vygotsky (2022) que qualquer pedagogo deve ter clareza de que a crianga com deficiéncia é
em primeiro lugar uma crianga. Assim sendo, ela tem um mundo a ser descoberto e, para isso,
requer o auxilio de um par mais experiente.

Dessa forma, vemos nitidamente a pratica pedagdgica negar o acesso ao curriculo e isso
é sustentado no imaginario docente de se estar fazendo uma adaptagéo curricular. Precisamos
considerar que as mediacdes realizadas pelo professor entre o conhecimento e o aluno devem
ser propulsoras de aprendizagens e desenvolvimento (Leonardo; Silva; Leal, 2021) e ndo um

meio de negar acesso a estes.
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Mandacaru, que também considera um grande desafio desenvolver praticas pedagdgicas
com criangas PAEE, assim justifica:

Sim, creio que sim, por conta que [...] vocé tem que ter um olhar mais, [...] cauteloso
com aquela crianca e querendo ou ndo [...] faltam recursos pra trabalhar com essa
crianca. Porque o que pude presenciar nas escolas que eu fiz estagio é que faltava
muitos recursos até [...] para as outras criangas, né? Entdo chega a ser uma
precariedade, porque uma crianca que precisava de um acompanhamento, [...]
uma pessoa que desenvolvesse praticas para que ela pudesse se desenvolver.
Porque so atividades xerocadas sem nenhuma explicacao ele ndo ia entender nada
(Mandacaru, 2023, grifos nossos).

Nitidamente, a falta de recursos € usada por Mandacaru como um dificultador da préatica
junto ao PAEE, mas, em seguida, expressa a falta de acompanhamento e atividades sem
explicacdo. Vemos mais uma vez a forca do capacitismo como determinante das praticas. Os
alunos com deficiéncia, comumente, sdo vistos pela docéncia como alguém que néo é capaz de
aprender, alguém com (im) possibilidade de vir a ser (Rossato; Constantino, 2017). Em suma,
alguém destinado ao abandono. Visivelmente, o capacitismo nos detém aos gramas de doenga
e nao percebemos os quilos de saide, somos apreendidos a notar as pitadas de defeito, mas
deixamos de observar as imensas esferas plenas de vida que as criancas PAEE possuem
(Vygotsky, 2022).

Na visdo de Jitirana é grande o desafio, mas, expde, também, a possibilidade de

desenvolvimento.

E um grande desafio, porque cada um tem suas especificidades, né? Entdo
desenvolver préaticas pedagdgicas, recursos [...] didaticos, ludicos para que essas
criangas possam desenvolver um nivel de alfabetizacdo como a leitura e a escrita
é bem desafiador. [...] E diferente. A gente n&o pode considerar [...] que o recurso
para determinado publico, para uma crianga que tem necessidades especiais, né?
Entdo sdo realidades diferentes. Mas claro, um recurso eu posso adaptar pra eles
normalmente para que ele consiga [...] acompanhar a turma e se desenvolver
junto com eles (Jitirana, 2023, grifos nossos).

Compreendemos que as dificuldades existem, mas precisam ser superadas e ndo usadas
como justificativas para incluir/excluindo. Porém, como Rossato e Constantino (2017), temos
consciéncia de que nem sempre sdo oferecidas as condi¢cdes para que o professor desvele esse
processo nem para que se coloque como parte fundamental dele, de modo que sdo naturalizadas
as relagdes, as concepgdes e as significagdes que as engendram. Dai a necessidade de se pensar
a formacdo docente ponderando o viés de uma atuacdo profissional num sistema educacional
inclusivo.

Os caminhos que seguem os futuros professores nos remetem a entender que estdo
imersos no desafio da constru¢do de conhecimentos sobre a singularidade que particulariza os

individuos com deficiéncia (Anache; Mattos; Ferreira, 2021). Almejamos que os desafios da
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prética junto ao PAEE ndo levem os futuros docentes a fugir, mas, sim, a buscar a efetivagdo
de uma educacdo anticapacitista, ou seja, uma educacdo em que valorize as habilidades e
potencialidades, daquilo que se pode apropriar da cultura e do curriculo e permita a cada um
ser aquilo que de fato € (Lima; Ferreira; Lopes, 2020).

Diante das dificuldades e desafios visualizados e expostos pelos discentes com relagdo
ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas com os alunos PAEE, buscamos suas percepcdes
quanto a escola ideal para as criangas com deficiéncia. Guaruja e Mandacaru de imediato

indicam a escola regular, todavia fazem algumas ressalvas.

A escola regular, com certeza. N&do s6 pela minha vivéncia, mas pelo que eu falei no
inicio, quando vocé vé o comportamento cognitivo, a relagdo humana, vocé percebe
que eles querem aprender, eles gostam de estar ali, gostam de interagir, nao é
[...] nada alheio, ndo é nada diferenciado. A diferenca esta na maioria das pessoas
gue querem segregar|...] (Guaruja, 2023, grifos nossos).

Na escola do ensino regular sim, com certeza. E um espaco de socializac&o, onde a
crianca vai se desenvolver com seus pares, né? No caso, é como eu ja relatei, precisa
ter um acompanhamento especifico e ndo que aquela crianca seja apenas integrada
naquela sala de aula, ela precisa ser incluida de fato (Mandacaru, 2023, grifos
N0SS0S).

A partir do exposto por Guaruja e Mandacaru, evidenciamos que a escola regular tem
muito a oferecer as criancas com deficiéncia, TEA, altas habilidades/superdotacdo e é apontada
como espaco de socializacao, benéfico as relacbes humanas, ao desenvolvimento cognitivo,
onde as crian¢as PAEE ndo se sentiriam alheias, a ndo ser pelas atitudes das outras pessoas que
as segregam. Inegavelmente, precisamos de uma escola de ensino regular que se dirija aos
interesses das criancas com deficiéncia (Vygotsky, 2022).

De forma implicita, Ipé e Jitirana apontam a escola regular também como a ideal para o

PAEE e indicam a necessidade de um preparo, uma estrutura adequada.

Todas podem receber, mas tem que ter um preparo, tem que ter [...] uma
estrutura, né? Para atender essas criangas (Ipé, 2023, grifos nossos).

A escola ideal pra mim é a escola que néo prive e nem seja preconceituosa. Porque
assim, eu vejo que tem essa ideia, né? De todo, [...] de ndo limitar, de néo [...] excluir
as criancas com necessidades especiais. [...], mas, ndo ha suporte necessario dessas
criancgas dentro das escolas, pelo menos das escolas publicas, né? Entdo, [...] ¢ muito
triste ver que dentro da escola tem essa filosofia de inserir, de ndo excluir, porém,
ndo tem um apoio, suporte necessario que essas criangas precisam de estar dentro
da escola (Jitirana, 2023, grifos nossos).

Assim, reconhecemos a exposicao do distanciamento entre a escola real e a ideal. Nesse
sentido, Chahini (2010) é contundente em afirmar que devem ser acatados e postos em préatica
0s atos juridicos e que ndo ha como negar o processo de inclusdo, uma vez que este existe pela

via legal, embora isso ndo seja suficiente. Pactuando com Chahini (2010), Martins e Monteiro
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(2020, p. 197) asseveram que a imposicdo de mecanismos para universalizar a educagdo néo
garante a escolarizacdo, porque ha distanciamentos entre as politicas educacionais e o cotidiano
escolar, envolvendo, inclusive, questdes atitudinais.

Por sua vez, Cury (2002) pondera que a declaracdo de um direito € muito significativo
e equivale a colocé-lo dentro de uma hierarquia que o reconhece, de forma solene, como um
ponto prioritario das politicas sociais. E acrescenta que isso se torna mais significativo se esse
direito é declarado e garantido como tal, ou seja, € assegurado e implementado. Para o autor,
declarar e assegurar € mais do que uma proclamacao solene, trata-se de retirar do esquecimento
e proclamar aos que ndo sabem, ou esqueceram, que eles continuam a ser portadores de um
direito importante. Por isso € de grande relevancia a necesséria cobranca deste direito quando
ele ndo é respeitado.

Desse modo, reconhecer o distanciamento entre o real e o legal ndo nos deve encaminhar
ao conformismo e a negligéncia, mas a busca pela efetivacéo dos direitos declarados e que ndo
sdo cumpridos. Nesse sentido, reiteramos a necessidade de os professores adicionarem as suas
bandeiras de lutas a inclusdo escolar das criancas com deficiéncia, TEA, altas
habilidades/superdotacdo de forma emancipatoria e humanamente digna.

Diante as exposi¢cOes de Mugambé, entendemos que as criangcas PAEE aprendem
convivendo com outras criangas, porém essas parcerias s6 representam ricas condicbes de
aprendizagem se forem realizadas entre criangas com e sem deficiéncia. Mucambé nos parece

desconsiderar o potencial das criancas PAEE.

Uma escola que as criangcas possam ficar juntas com outras, né? [...] Porque eu
acho que a crianga vai aprender mais. [...] Na ideia do Vygotsky, [...] ele fala que a
crianga aprende vendo outra crianga que ja sabe fazer melhor. Entéo, se a
crianca [...] que é laudada, vai ver outra crianca que é laudada e néo sabe fazer
nada, ela ndo vai aprender nada também. Ela tem que t& do lado de uma crianca
que talvez ajude ela (Mugambé, 2023, grifos nossos).

Como advogam Bock e Nuernberg (2018), ha a necessidade de se conhecer a producéo
humana, também, a partir da experiéncia da deficiéncia e, assim, construirmos relagdes livres
dos esteredtipos que persistem sobre as pessoas com deficiéncia. Entendemos, portanto, ser
preciso abandonar a ideia do rotulo, deixada ha muito tempo pela ciéncia, mas que se mantém
viva e é popular na consciéncia geral (Vygotsky, 2022).

Xique-xique nos mostra entender que as escolas integram e ndo incluem. As criangas
acessam e permanecem, mas ndo sdo ofertadas as condicbes para a apropriacdo do

conhecimento.

Uma escola inclusiva. [...] A gente vé muitas escolas que muito tdo naquela parte
muito da integragdo, que param somente no acesso e permanéncia. E, cadé a
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apropriacdo do conhecimento? Muitos deles ndo chegam nessa etapa da incluséo.
Pra ter inclusdo tem que ter os trés: o0 acesso, a permanéncia e a apropriacdo do
conhecimento. Se a crianga [...] SO tem o acesso, pronto ta la. Aquilo dali é s6
integragdo. T4 integrado. Ele que vai ter que se adaptar a realidade da escola sendo
que, tem que ser o contrario, né? A incluséo [...] a escola que tem que se adaptar a
realidade da crianca e ndo o contrario (Xique-xique, 2023, grifos nossos).

Destarte, Xique-xique indica compreender a escola assim como Saviani (2013, p. 14):

[...] Uma instituicdo cujo papel consiste na socializacéo do saber sistematizado. Veja
bem: eu disse sistematizado; ndo se trata, pois, de qualquer tipo de saber. [...] A escola
diz respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber
sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular.

E as criangas PAEE tém direito ndo s6 de estar na escola como também de se

apropriarem desse conhecimento. Sem duvida, € preciso que a escola reconheca que seu espaco

é primordial para trabalhar com as possibilidades de seus alunos e que a apropriacdo dos

contetidos pode levar a crianga a um outro nivel de desenvolvimento psiquico (Vechiatto;
Leonardo; Leite; Eidt, 2021).

Portanto, estando ciente da percepcdo dos discentes quanto a escola ideal para as

criancas com deficiéncia frequentar, indagamos como eles consideram que deve ocorrer o

processo de inclusdo das criangas PAEE em turmas do ensino regular. As respostas, a0 mesmo

tempo que nos apresentam as suas consideracdes a respeito de como deve ocorrer o processo

de inclusdo escolar, também evidenciam as barreiras que a impedem de ocorrer. Na opinido de

Guaruja e Mugambé:

[...] A questdo [...] é dar condicdo para as criangas com deficiéncia. Vocé tem que
fortalecer o atendimento a educacgéo nao especializada [...]. Enquanto educacéo,
acredito que o caminho néo é tirar do ensino regular. Mas tem que ter cuidado,
porque muitos discursos, né, vao trazer, consequentemente, um retrocesso, como esse,
de que a educacéo regular ndo deu certo, que a crianca nao aprende. Mas ninguém se
questiona, por que ndo aprende? O que aconteceu? Como € as nossas escolas?
Como é as condicBes? A gente precisa fortalecer a educagéo regular, porque a
educacdo regular tem condigdo. O proprio conceito de escola do século XXI é esse,
educar para a cidadania e dar condic8es para todos ao respeito e a diversidade [...] A
solugéo ndo é jogar o bebé com a agua do banho (Guaruja, 2023, grifos nossos).

Eu acho interessante ficar em um colégio que as criancas ficam juntas com as
outras, [...] e que também a escola em si, tenha planos e metas que ajudem [...]
nessa empreitada. [...] Acho que era interessante ter psicopedagogo em todas as
escolas. [...] O AEE era muito interessante também ter em enes escolas, porque a gente
ndo vé, eundo vejo [...] em [...] Educagdo Infantil, na verdade eu nunca vi na Educagéo
Infantil, mais é no fundamental (Mugambé, 2023, grifos nossos).

Guaruja clama por um olhar que seja capaz de avaliar a realidade das escolas e

transforma-la, de fato, em um espaco de inclusdo, mas, para isso, € necessario se buscar por

ajustes nos passos dados ao longo da caminhada, ndo apenas apontar falhas e culpados.

Mucambé almeja que a inclusdo seja levada a sério pela escola, que tenha equipes
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multidisciplinares em todas as escolas e ndo seja uma exigéncia dirigida exclusivamente ao(a)
professor(a) do ensino regular, como se este(a) fosse o(a) Unico(a) responsavel por todo o
processo. E ambos consideram indispensavel o AEE.

Mandacaru e Jitirana batem na tecla da importancia da presenca de um outro
profissional além do(a) professor(a) que acompanhe e auxilie a criangca com deficiéncia em seu

dia a dia escolar.

A escola [...] deve desenvolver suas capacidades cognitivas, motoras. Mas é
necessario que tenha uma pessoa acompanhando por que s6 o professor, um
professor ele ndo consegue, infelizmente ele ndo consegue, por que a demanda €
muito grande (Mandacaru, 2023, grifos nossos).

[...] Eu acredito que a escola inclusiva € a escola que englobe todos, sem excluséo.
Mas também que deveria ter esse investimento de apoio maior, de investimento e nao
somente de jogar. [...] E como eu tenho [...], um pensamento que agora tio tendo as
escolas integrais, né? Entdo, ali sdo depdsito de criancas. As criangas que ficam
jogadas sem nenhum apoio, quando tem a AT acompanhante, a acompanhante
ndo sabe lidar, porque sdo profissionais que ndo sdo formados na area de
pedagogia por exemplo, sdo enfermeiros, sdo psicologos que muitas vezes ndo sabem
[...] a ter aquele trato de ensinar, de se sentar [...] de estimular realmente a
crianca coisas positivas que ele possa evoluir (Jitirana, 2023, grifos nossos).

Enguanto Mandacaru considera que sé o professor ndo tem como dar conta sozinho da
demanda da sala de aula e incluir o aluno com deficiéncia, Jitirana exige que o acompanhante
auxiliar seja um profissional da &rea da pedagogia, pois considera que este tenha as condi¢oes
de ensinar e estimular o desenvolvimento da crianga PAEE.

Em consonancia a Mandacaru e Jitirana, Ipé também defende que o aluno com
deficiéncia precisa de um professor auxiliar para acompanhéa-lo em sala de aula. Porém Ipé nos
parece afirmar também que o melhor para a crianga com deficiéncia ndo € a sala de aula regular

e, sim, a sala de aula especial, com outros alunos com deficiéncias e profissionais especialistas.

Assim, [...] a professora as vezes por ndo ter uma ajuda elas acabam que [...] ndo
dando prioridade pra aquela crianca, né? Um olhar pra ela. Ent&o se a crianca
tivesse uma sala mesmo com pessoas preparados pra ela, com pessoas iguais a
ela acho que [...] poderia ajudar de alguma forma. [...] A incluséo de hoje [...] ndo
acho que é valida (Ipé, 2023, grifos nossos).

Xigue-xique argumenta que o processo de inclusao escolar deve acontecer em:

Uma escola [...] que tenha a articulacdo [...] ambiente familiar. S6 ter aquelas
atividades elaboradas somente [...] na sala de aula ndo tem como acontecer a inclusdo.
Porque sim, pronto, eu fiz a atividade aqui em sala de aula, mas como é que ta
acontecendo aqui no ambiente familiar? Sera se ele esta sendo estimulado? Acho
que € assim (Xique-xique, 2023, grifos nossos).

Pensarmos a inclusdo escolar, as condic¢des atuais, as barreiras existentes, deve ser um
fazer de todos e para todos. As universidades e os cursos de formagéo de professores(as), que

tém o poder de (in)formar e (trans)formar vidas, “[...] ndo se resumem a um espaco (e/ou
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momento) exclusivo de aulas, mas que ensino deve ser espaco de construcdo dialética com as

dimensdes da pesquisa e da extensdo que, por sua vez, afetam as praticas de ensino” (Barbosa;

Barros, 2020, p. 46).
5.5 Concepgdes e Politicas Educacionais Inclusivas

Nessa subsecdo, apresentamos as percepcGes dos discentes com relacdo as suas
concepcgdes das politicas e conceitos relacionados a Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva. Partimos da compreensdo de que a atividade docente, consiste num modo préprio de
ser professor a partir das significacdes de educacao, de deficiéncia e das condi¢cbes materiais de
sua existéncia, assim, suas percepcGes e 0 que compreendem por ensino, aprendizagem,
desenvolvimento, politicas educacionais, s&o maneiras a fornecer os subsidios que dao sentido
ao seu trabalho (Rossatto; Constantino, 2017).

E, para tanto, iniciamos perguntando aos discentes o que sabem sobre a Educacéo

Especial. Guaruja e Ipé assim responderam:

A gente quando Vvé a parte da Educagdo Especial na teoria, né? Na teoria, 0s discursos
ficam muito desatados. [...] E muito facil a gente chegar, por exemplo, e s6
defender a inclusdo porque ha uma presséo psicologica para isso. Digo assim, [...]
eu estou no meio, ai eu faco um trabalho, ai eu digo isso, mas, na verdade, na
minha pratica diaria, eu reproduzo isso. [..] E, ai, a Educagdo Especial,
historicamente, sempre é feita de maneira segregada, né? da educagao regular, sendo
que, na teoria, né? é para se complementar (Guaruja, 2023, grifos nossos).

A Educacdo Especial que eu sei, ela [...] t& aumentando. Porque a gente t& vendo, né?
Agora as pessoas tdo comentando, estdo falando e eu vejo que [...] as pessoas
agora estdo indo atras, buscando, se preparando pra poder lidar com essa
situacio ndo como era antes. Como eu falei, né? Quando eu entrei, eu [...] ndo sabia
que ia lidar, né? Com criancas assim. Hoje as pessoas ja sabem que véo lidar
guando entra, né? Ja tem essa questdo do publico que ja ta grande [...] (Ipé, 2023,
grifos nossos).

Guaruja ndo fornece uma reposta direta a pergunta, nos parece fazer uma critica pois €
categorico quanto ao fato de que ha um discurso favoravel a inclusdo, mas que este difere das
praticas ou que muito pouco contribui com avancos no processo de desenvolvimento da
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, o que se da por serem discursos vazios e motivados
por interesses outros distantes das possibilidades de transformar a realidade. Depreendemos
que, para Ipé, a Educacdo Especial, atualmente, é mais discutida que em 2019, quando
ingressou no curso de pedagogia, pois vé que hoje alguéem ingressando no curso tera
conhecimento de que ira trabalhar com o PAEE.

Mucambé considera importante que o pedagogo tenha conhecimentos acerca das leis e
das politicas e atribui ao professor e a escola a incumbéncia de buscar e oferecer formac6es que

proporcionem acesso a tais saberes. Estdo muito no comodismo, afirma.
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[...] Eu acho que depende muito da perspectiva do professor mesmo, se ele quer
utilizar essas leis, porque acho também que depende da escola. [...] Eu acho sim
importante o pedagogo conhecer as leis, as politicas [...]. Entdo eu acho também
vai muito da escola que pode fazer tipo assim, uma formacao entre elas, trazer [...]
uma psicopedagoga pra ensinar [...], da tipo assim, uma palestra mostrando como
fazer dentro da sala de aula. Entdo, acho que vai muito da escola em si e vai do
professor se a escola ndo disponibiliza isso, procurar por fora. Porque eles ja estédo
muito no comodismo s6 fazem mesmo o que é necessario, s6 fazem a obrigacgéo
deles em si. Depende também, é daquele negécio, o professor ta la por amor ou por
dinheiro? Se ele t& 14 por amor ele vai querer ajudar aquela crianga, né? Entdo ele vai
procurar, mas, se ele ta s pelo dinheiro, ele ndo ta nem ai. (Mugambé, 2023, grifos
N0SS0S).

Interessante, ainda, destacar que Mucambé enfatiza que o comodismo sé lhes permite,
(e ai compreendemos que se refere aos professores), que fagam mesmo o que € necessario, “sé
fazem a obrigagdo deles em si”. Essa percep¢do demonstra que incluir 0 PAEE ndo é uma
obrigacdo do professor. Assim, contribuir com percep¢des que nos direcionem a perceber que
a Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva, também faz parte das obrigagdes docentes, e faz-

Se necessaria para que possamos avangar.

Nesse sentido, entendemos que o professor deve dar sentido ao seu trabalho nao
somente como forma de garantir sua sobrevivéncia, de ter dinheiro para pagar suas despesas no
final do més, mas ter consciéncia da sua participacdo na formacdo humana, no processo de
apropriagéo e producdo de novas objetivacOes por parte do aluno (Facci, 2024). Desse modo,
consideramos valido que os cursos de formacdo ndo possibilitem apenas habilitacbes que
acirrem as disputas no mercado de trabalho. A docéncia carece reconhecer sua funcéo social,
politica e pedagdgica. A inclusdo escolar das criangas PAEE é um direito e a formagdo de

professores deve contribuir com a sua efetivagéo.

Mandacaru atribui a pergunta ao seu aprendizado na disciplina Fundamentos da

Educacao Especial, e Jitirana associa sua resposta a pratica em sala de aula. Assim, explicitam:

N&o muita coisa. Porque ¢ uma disciplina mais voltada pro contetdo em si, pra
histéria das pessoas com deficiéncia [...] ndo abarca muito a pratica do professor
(Mandacaru, 2023, grifos nossos).

As vezes quando chega realmente dentro da sala de aula n4o sabe como tratar,
lidar com uma pessoa do Espectro Autista, de TOD. E assim € [...] bem dificil e
vai aprendendo assim, na pratica, na convivéncia mesmo (Jitirana, 2023, grifos
N0ss0s).

Compreendemos que ambas, de forma implicita, relatam saber pouco sobre a Educacéo
Especial. Xique-xique cita algumas leis, decretos, mesmo admitindo ndo saber falar muito
sobre. Visivelmente, Xique-xique tem interesse em conhecer sobre a Educacao Especial, tanto

que relaciona leis importantes tais como:
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Tem a lei que [...], mas falar assim muito delas eu ndo sei muito ndo, mas eu sei. [...]
Tem 0 ECA [...], tem a LBI, que é a Lei Brasileira de Incluséo, tem os decretos, 0s
decretos, eu ndo sei, mas tem os decretos que é também do AEE, que eu estou
estudando. Tem as leis que foram feitas no decorrer dos anos e tem a histdria, conta a
historia. [...] Ah! Tem a LDBEN e o PNE também (Xique-xique, 2023, grifos nossos).

Ponderamos que a Universidade tem papel fundamental na construcdo e disseminacao
de saberes, leis, normas, conceitos que possam levar os futuros professores a conhecer os
sujeitos reais que habitam o cotidiano das escolas (Bock; Nuernberg, 2018).

Quando perguntamos aos discentes o que € deficiéncia, percebemos um certo
desconforto em responder ou um certo receio, 0 que nos pareceu estar associado ao medo de
usar termos de cunho preconceituoso e que pudessem estar agredindo as pessoas com
deficiéncia. Em nenhuma das respostas, vimos a definicdo de deficiéncia como vem
estabelecido no Art. 2° da LBI. Xique-xique somente retrucou: “Essa ai me pegou [...]. E aquele
[...], a crianga que tem superdotagdo? TEA?” (Xique-xique, 2023).

Guaruja assim enfatiza:

A deficiéncia é apenas uma condicao que vocé vai ter ali e tudo, que vocé precisa
se reorganizar. Para ter uma vida melhor. Claro que vocé vai se reorganizar. VVocé
ndo precisa se integrar a uma determinada concep¢do (Guaruja, 2023, grifos
N0SS0S).

A resposta de Guaruja nos remete ao entendimento de que todos e quaisquer entraves,
obstaculos, atitudes e ou comportamentos que possam limitar a pessoa com deficiéncia sao
superados por meio de uma reorganizacao individual da prdpria pessoa. Entendemos que nossa
interpretacdo pode estar equivocada, mas se assim ndo o for, essa perspectiva vai ao encontro
das normas capacitistas que, de acordo com Gesser (2019), tem como efeito: 1) responsabilizar
a pessoa com deficiéncia pela sua condigdo; 2) construir estratégias voltadas
predominantemente a reabilitacdo do corpo, para a adequacdo deste as normas que tornam
possivel o reconhecimento deste como humano; 3) acentuar a hierarquizacao das condigdes de
deficiéncia, uma vez que, para alguns corpos, a inteligibilidade, em decorréncia das normas,
ndo € algo alcancavel, por mais que esses sejam objetos de interven¢Ges médicas voltadas a
correcao dos supostos desvios; e 4) a emergéncia de uma condicdo precaria, uma vez que 0
Estado-nacdo fica eximido de garantir a adequacdo dos espacos com base nas variacdes
corporeas (Gesser, 2019).

As barreiras urbanisticas, arquitetonicas, de transportes, de comunicagdes, informacao
e as atitudinais ndo desaparecem pela organizacdo da pessoa com deficiéncia. Na escola os
estudantes PAEE, precisam que todas as barreiras sejam eliminadas assim, as secretarias de

educacéo, as escolas e os professores devem priorizar a eliminagéo delas. O professor precisa
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ser formado em condicdes de perceber quais oportunidades de aprendizagem suas préaticas de
ensino tém oferecido aos seus alunos PAEE. Ponderamos que a valorizagdo de um tipo
psicofisico de humano que predomina em uma sociedade capacitista acaba por relevar o lugar
da norma como principio regulador da vida social e produzir barreiras sociais, psicoldgicas,
fisicas de desenvolvimento e de participagdo cultural daqueles que séo considerados a margem
do processo (Souza; Dainez, 2022).

Mugambé, Ipé e Jitirana associam deficiéncia a dificuldade de aprendizagem e limitam-

se a conceitua-la com base em vivéncias escolares.

Deficiéncia [...] é as criangas que tém [...] dificuldade, que [...] é autista, hiperativa.
Isso pra mim € uma crianca que tem deficiéncia. Mas [...] também [...] tem crianca
gue ndo tem nada, mas que também tem algum tipo de deficiéncia [...] (Mucambé,
2023, grifos nossos).

E assim, eu ndo vejo assim, essa questéo da deficiéncia, sabe? Eu [...] sei |4, pra mim
todos sdo iguais. Assim [...] s6 tem que a gente saber lidar com aquela crianca
[...]- Eu ndo tenho algo definido sobre deficiéncia, sabe? (Ipé, 2023, grifos nossos).

[...] Eu vejo que a deficiéncia é quando [...] uma crianga [...] ndo consegue ou tem
suas especificidades. Mas que ela ndo é limitada no sentido de ser excluida daquele
ambiente, entdo ela possui deficiéncia? Sim, né? Possui necessidades, mas sem
exclusdo, tem que ta inserida mesmo. [...] Eu defino deficiéncia é exatamente isso,
né? Uma pessoa, uma crianca, que necessita de necessidades especiais (Jitirana,
2023, grifos nossos).

Um outro aspecto a analisar acerca das falas anteriores diz respeito ao fato de Mugcambég,
Ipé e Jitirana referirem-se a deficiéncia atrelando-a as criancgas. Nesse sentido, remetemo-nos a
Gesser; Bock e Mello (2020) quando asseguram que O capacitismo contribui para a
patologizacdo de varias populacOes, infantiliza-as e as declara fracas, vulneraveis, sem
inteligéncia, propensas a doencas, menos avancadas, necessitando eternamente de cuidados. As
raizes do capacitismo, aparentemente invisiveis, sao verdadeiramente fortes.

Mandacaru traz implicitamente em sua resposta 0 quanto 0 capacitismo,

sorrateiramente, esta presente em nossas vidas, limitando, oprimindo, excluindo.

[...] Eu acho que a deficiéncia [...] em si ela parte mais € da gente, porque a gente
é que rotula as pessoas com deficiéncia, a gente é que [...] acha que aquele
individuo ndo é capaz de fazer algo. Muito pelo contrério eles séo sim, a partir do
momento que eles sdo estimulados, eles sdo incentivados que é proposto uma pratica
pra eles, que eles consigam [...] se sentir atraido. Entdo eu acho que essa questdo de
[...] conceituar a deficiéncia é mais de cada individuo (Mandacaru, 2023, grifos
N0ss0s).

A legislacdo € clara. Segundo define a LBI, em seu Art. 2°, pessoas com deficiéncia séo
aquelas que tém impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial.
Isso, em interagdo com uma ou mais barreiras que venha obstruir a participacdo plena e efetiva

das pessoas com deficiéncia na sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas



161

(Brasil, 2015). As pessoas com deficiéncia existem, e precisam ser vistas, compreendidas e suas
necessidades especificas devem ser contempladas pelas escolas.

Reconhecer a maneira como se compreende a deficiéncia € na visdo de Bock e
Nuernberg (2018), o primeiro passo para transformar o fazer docente. As percep¢des dos
discentes nos levam a entender que ainda ndo foi superada a hegemonia dos modelos
reabilitacional, caritativo e assistencialistas (Paiva; Silveira; Luz, 2020). Reconhecemos que a
mudanga de concepcdes ndo surgird de forma natural, portanto, as condi¢fes precisam ser
criadas.

Nesse sentido, Gesser, Block e Mello (2020) entendem que ha necessidade de pesquisas
e praticas numa perspectiva emancipatdria e, portanto, pautadas nas seguintes caracteristicas:
1) entendimento da deficiéncia como uma forma de opressdo social; 2) necessidade de
visibilidade das barreiras sociais que obstaculizam a participacdo social das pessoas com
deficiéncia; 3) critica ao processo de patologizacao e objetificacdo da pessoa com deficiéncia;
4) analise dos efeitos do entrelagamento entre género, raca, deficiéncia e outras categorias
sociais para a producédo de subjetividades e vulnerabilidades; 5) importancia de produzirmos
conhecimentos e praticas psicossociais com as pessoas com deficiéncia, subvertendo a historica
associacgdo desse grupo social ao desvio e a patologia, em consonancia com o lema “Nada sobre
nos, sem nos).

O caminho esta tracado, precisamos percebé-lo como a melhor escolha a percorrer,
romper a producdo cultural capacitista que se mantém estruturando nossas relacfes sociais e
educacionais se faz necessario. Desde a infancia, as pessoas com deficiéncia precisam ter seus
direitos respeitados e na escola o professor tem fungao preponderante nesse processo.

Quando perguntamos aos discentes quem pertence ao PAEE, suas respostas foram:

[...] As criancas com algum tipo de deficiéncia, Transtornos globais do
desenvolvimento (Guaruja, 2023, grifos nossos).

E que tem autista? Hiperativo entra nesse caso? Hiperativo também tem a crianca
com, [...]. E [...] Sindrome de Down (Mugambg, 2023, grifos nossos).

Da Educacdo Especial? E, [...] creio eu que seja as pessoas que tenham deficiéncias,
tipo intelectual (Mandacaru, 2023, grifos nossos).

Autista, déficit de atencgdo, né? (Ipé, 2023, grifos nossos).

Criangas com espectro autismo, criangas com deficiéncia fisica, superdotacao e
outras (Xique-xique, 2023, grifos nossos).

N&o todas, mais essas sdo as especificas que eu sei mencionar: TDHA, TOD
(Jitirana, 2023, grifos nossos).
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Os discentes visivelmente ndo reconhecem o PAEE como vem estabelecido na PNEE-
PEI, nem LDBEN, os quais o definem como pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo, nem com a nova determinacgdo que indica que
0 PAEE séo pessoas com deficiéncia, TEA, altas habilidades/superdotacéo.

Ao perguntar o que compreendem por capacitismo dentre os discentes entrevistados

somente Guaruja demonstrou conhecer sobre. Assim expressa:

[...] E a questdo de vocé limitar a pessoa pela condicéo dela, de achar que ela nao
é capaz, entdo, vocé esta colocando uma caracteristica nela por ela, como se ela ndo
pudesse fazer, quando, na verdade, ela pode fazer, ela pode realizar qualquer atividade
(Guaruja, 2023, grifos nossos).

Guaruja em consonéncia a Gesser, Bock e Mello (2020) evidencia o quanto o
capacitismo perpassa e constitui as pessoas em geral. E segue relacionando alguns exemplos.

Vejamos:

As préticas sdo muito capacitistas, muito. [...] A pessoa com deficiéncia é sempre
vista como uma coitada que precisa da caridade do outro. [...] Por exemplo, se
fala muito por ela (pela pessoa com deficiéncia): -N&o, [...] nao gosto de fazer isso.
- Nao, [...] ndo gosto de fazer aquilo. [...] O outro fala por ela, né? Isso acontece
muito. [...] A gente tem que entender [...] a pessoa com deficiéncia, porque ela é
humana também. Ela tem a capacidade de dizer ndo, ela pode e deve dizer ndo, fazer
escolhas [...] (Guaruja, 2023, grifos nossos).

Os discursos patologizantes se internalizam e as criancas com deficiéncia é negado
acesso as atividades mais rotineiras. Nesse sentido, entendemos que os problemas escolares ndo
devem se eximir de questionar e considerar os aspectos de ordem social, politica, econémica,
cultural e do sistema pedag6gico de ensino (Vechiatto; Leonardo; Leite; Eidt, 2021). Os vieses
capacitistas precisam ser percebidos por todos, para assim, buscarmos elimina-lo. E Guaruja

continua:

[...] Capacitistas [...] determina o que a pessoa gosta e 0 que a pessoa quer, sem, assim,
considerar o ponto de vista, sem entender que ela pode, né? Muitas pessoas acham
que ela vai ficar estagnada, ali. E muitas vezes a limitacdo estad na propria
abordagem com elas. [...] Acha, por exemplo, que a pessoa surda néo vai escutar,
ela ndo vai aprender! Acha que a pessoa que tem deficiéncia visual ndo enxerga,
ela ndo vai aprender! O Capacitismo coloca um quadro, mas o quadro é
totalmente diferente (Guaruja, 2023, grifos nossos).

O capacitismo oprime os alunos com deficiéncia e reduz suas vidas apenas a condicdo
de sobrevivéncia (Vechiatto; Leonardo; Leite; Eidt, 2021). E isso que Guaruja nos apresenta, o

capacitismo e sua real face, um universo de limitag0es. Os demais discentes assim expuseram:

[...] E alguma capacidade? Eu so sei que ¢ capacidade, agora néo sei o que é o resto
(Mugambé, 2023, grifos nossos).

N&o, ndo. (Mandacaru, 2023, grifos nossos).
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Na&o. (Ipé, 2023, grifos nossos).
N&o, ndo sei 0 que é capacitismo (Xique-xique, 2023, grifos nossos).
J& ouvi falar, mas nunca me aprofundei (Jitirana, 2023, grifos nossos).

Visivelmente, as respostas relacionadas vém comprovar que Mugambé, Mandacaru, Ipé
e Xique-xique desconhecem completamente o termo capacitismo e Jitirana, mesmo tendo
ouvido falar, ainda ndo se interessou em conhecer. As percepgoes dos discentes evidenciam que
desconhecem alguns conceitos relacionados a Educacdo Especial. Consideramos, portanto, que
ndo ha como associa-los, reconhecé-los e, no caso do capacitismo, elimina-los de suas préaticas.
Assim, reiteramos que a atividade docente consiste em uma série de significacdes que sdo
apropriadas e objetivas pelo professor nas suas relagdes de ensino e também sdo apropriadas
pelos alunos e podem influenciar significativamente a percepc¢éo, os sentidos que eles tém de
si mesmos, de suas possibilidades de ser e de vir a ser no mundo (Rossatto; Constantino, 2017).

A formac&o docente e as praticas pedagogicas sdo fundamentais para o desenvolvimento
humano e ponderamos que, para as criangas PAEE, séo determinantes na constituicdo de
atitudes propulsoras de inclusdo e/ou opressdo. Notoriamente, precisamos nos lancar a
reconhecer os inimeros obstaculos, assim como as novas exigéncias e as condicdes que, ao
longo desse processo, tém levado a formagédo de professores a permanecer em caminhos t&o
desafiadores e distantes de atender as necessidades da escola contemporanea. Isso indica que
precisamos lutar conscientemente por transformacdes que sejam capazes de leva-la a contribuir
com os propositos legais que se almejam para a educacgéo do pais.

Visivelmente os caminhos da formacéo docente, até aqui, costumeiras veredas, foram
abertas e, mesmo que a pretensdo fosse chegar a outros lugares, 0s passos parecem ser levados
a se realizar como em circulos, voltando sempre as velhas questdes, sem condicdes de se avistar
novos horizontes. 1sso vem confirmar a forca da historia sobre quem fomos, quem somos e

quem nos permite ser.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O caminho que nos propomos a trilhar na presente pesquisa analisou a formacao inicial
do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui em relacdo a inclusdo das criancas
publico-alvo da Educacdo Especial em turmas da Educacédo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental na escola regular, tendo como énfase as percepc6es dos discentes do nono bloco
do curso.

Compreendemos que sendo os pedagogos o0s primeiros professores das criancas e, tendo
em vista os pressupostos legais que estabelecem a educacdo na perspectiva inclusiva como a
forma ideal de educacdo para os alunos com deficiéncia, TEA, altas habilidades/superdotacéo,
ponderamos que a formacao inicial seja capaz de preparar estes profissionais para o trabalho
docente numa perspectiva que seja livre do capacitismo.

Desde os anos de 1990, muitas reformas no ambito educacional representam
importantes conquistas e, paulatinamente, tém impulsionado o direito do acesso escolar a
muitos grupos sociais, dentre os quais 0 PAEE. Assim, garantindo o direito ao acesso, a luta
passa a ser fomentada pela necessidade de se buscar garantias ndo s6 de acesso, mas também
de permanéncia e ensino que proporcione aprendizagens e desenvolvimento. Nesse sentido,
pensar a formac&o de professores do ensino regular na perspectiva inclusiva se faz necessario,
tendo em vista a importancia desses profissionais no processo de incluséo escolar das criangas
PAEE.

Para tanto, 0s passos iniciais de nossa caminhada nos levaram a aproximar da literatura
e legislacdo relacionada a formacdo de professores da Educacdo Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental, desde seus primordios. E reconhecemos que esta vem se configurando
como um dos grandes desafios da educacao brasileira pois, é inegavel o quanto esta tem sido
organizada de forma divergente do propoésito de se construir um sistema de ensino que seja
preparado e aberto a atender as demandas do cotidiano escolar.

Dessa forma, depreendemos que o desprestigio atribuido ao ensino “menor” vem, entao,
ao longo da histéria como um regente de desprezo a “base” e tudo que a constitui, em
favorecimento de uma cultura de enaltecimento do “4pice”, como se fosse possivel, sequer,
visualizar o &pice sem o existir de uma base sélida. Dai, apostar na compreensdo de que, €
necessario partir das conquistas e perdas alcancadas na histéria humana e ir além delas (Duarte,
2016). A caminhada é marcada por limitacdes, o que requer fortes lutas no sentido de
(re)construir novas concepcdes que sejam capazes de abalar a estrutura fortemente alicercada e

possibilitar o despertar de novos ideais. Nesse sentido, é notério que, no cenario da educacdo
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brasileira, algumas poucas realidades se transformam ao longo do tempo, muitas outras parecem
cristalizadas.

Nesse cenario, temos a Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, legalmente
reconhecida como a forma ideal de educacéo para as crian¢as PAEE, o que nos leva a entender e
a defender que o professor do ensino regular deve estar preparado para desenvolver o trabalho
docente também junto a esse publico. Porém, com relacdo a essa modalidade da educacdo, nos
documentos oficiais, é visivel o estabelecimento da atuacdo de professores especialistas em
detrimento do professor do ensino regular.

Precisamos romper os discursos e praticas de que as criancas com deficiéncia, TEA,
altas habilidades/superdotagéo sdo os alunos da “inclusao”, do “professor da inclusao”, sdo alunos
da “sala de brincar” e, para tanto, todos os professores, todas as escolas, precisam ser capazes de
contribuir com a eliminacdo de barreiras, precisam fomentar o processo de inclusdo. O trabalho
do professor especialista e as turmas de atendimento especializado devem, como bem explicita a
legislacdo, complementar e/ou suplementar o ensino regular e ndo o substituir.

Sendo assim, depreendemos que a formacdo inicial seja capaz de contribuir para o
desenvolvimento de percepc¢des que levem o futuro professor do ensino regular a reconhecer as
criangas com deficiéncia, TEA, altas habilidades/superdotacdo como aluno que carece do seu
acompanhamento e empenho pedagogico. Galgamos passos em uma nova caminhada, porém, o0s
caminhos seguem permeados por percepcdes que, em sua maior parte, contribuem com o
desenvolvimento de praticas escolares que anulam o potencial de aprendizagem dos alunos PAEE
e reforgam o capacitismo nosso de cada dia. Firmar passos, corrigir tropegos e seguir a caminhada
de uma educacao na perspectiva inclusiva requer conhecimentos que nos levem a romper com as
inimeras atitudes que limitam o viver, o ser, 0 estar e 0 existir das criancas com deficiéncia. Ndo
podemos permitir que a inclusao seja propulsora de exclusao.

Nossa educacao, nossas escolas, nossos professores, nossas praticas pedagdgicas ainda
se encontram distantes de proporcionar um ensino e aprendizagem que leve todas as criancas a se
desenvolverem em sua totalidade. E as criancas com deficiéncia, TEA, altas
habilidades/superdotacdo notoriamente, encontram-se dentre os publicos que mais sofrem com a
exclusdo, opressao e o0 abandono pedagdgico. A Educacéo Especial na perspectiva inclusiva segue
como um adereco decorativo, legalmente reconhecido, contemplado em discursos e distante de
ser estabelecido nas praticas educacionais e na vida escolar dos estudantes PAEE, de forma a Ihes
possibilitar o desenvolvimento. Nesse sentido, precisamos reconhecer que somos constituidos
socialmente e nossas percepcdes sobre a deficiéncia, disseminadas e apreendidas culturalmente,

contribuem fortemente em nossas praticas.
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Se o sentido da educacédo, a sua finalidade, é o proprio homem, quer dizer, a sua
promocéo (Saviani, 2013b), compreendemos que ela ndo tem cumprido com sua finalidade para
com o PAEE. E ponderamos que um dos caminhos a se construir € pensar a formagé&o inicial de
professores e seus saberes e praticas no sentido de possibilitar a esses profissionais seu
engajamento politico e pedagdgico. Nosso sistema educacional, mesmo reconhecendo legalmente
a educagdo como um direito de todos, ainda segue distante de democratizar o ensino e
aprendizagem a todos que tém o direito a escola. O amparo legal representa avancos, mas as
praticas precisam efetivar as conquistas necessarias a (trans)formacéo de uma sociedade mais
justa.

De modo geral, os resultados da pesquisa evidenciam que a formacéo de professores,
ainda no século XXI, segue como em seus primordios, submersa em visiveis disputas de
interesses, descontinuidade de politicas, desprovida de conhecimentos pedagogicos que atendam
aos anseios docentes e as necessidades das escolas e dos alunos. A Educacdo Especial na
perspectiva da Educacéo Inclusiva segue como um desafio e, para supera-lo, precisamos de cursos
de formacéo que levem os professores a compreendé-la como uma modalidade que perpassa todos
0s niveis de ensino e que deve, portanto, ser contemplada em suas praticas. A Educacdo Especial
na perspectiva inclusiva deve se desprender de conceitos e concepgdes que a entrelagam com as
praticas pedagogicas capacitistas.

Ressaltamos, entretanto, que a formacao docente ndo é detentora exclusiva do sucesso
e/ou fracasso da inclusdo escolar das criancas PAEE, mas reiteramos que uma pratica pedagogica
fundamentada em preceitos inclusivos contribui fortemente para o desenvolvimento consciente
de préaticas pedagogicas que se refletirdo no aspecto social, politico, cultural e humano. O
professor deve ser um agente de (trans)formacao e, por isso mesmo, precisa das condigdes para
intervir de forma positiva, desde a formacdo da individualidade de seus alunos a sua realidade
escolar, familiar e social.

Enfatizamos que, ndo estamos querendo ampliar a funcdo docente, mas defini-la em sua
relevancia, pois o ato educativo, ao contemplar todos os alunos, atendendo suas necessidades
educacionais especificas, adequando o curriculo sem negar o direito da aprendizagem faz parte
do fazer docente e € imprescindivel ao desenvolvimento do PAEE. Préticas capacitistas refletem-
se no desenvolvimento das criangas e nas relagdes delas com seus colegas de classe, com 0s
colegas da escola, com seus familiares e na sociedade em geral.

De forma especifica, as percepcbes dos discentes, antes de ingressarem no curso,
demonstram que as criancas com deficiéncia ndo compunham o imaginario docente dos futuros

professores, 0 que evidencia a invisibilidade social desse publico. A formagéo tem, portanto, o
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dever de levar os discentes a compreender que as crian¢as com deficiéncia tém o direito de estar
em todos os lugares e usufruir de todas as prerrogativas legais da vida humana. A presenca das
criancas PAEE em turmas do ensino regular € uma realidade que ndo deve ser ignorada nem
negligenciada. As lacunas formativas ndo devem encaminhar os professores a fuga de sua
profissdo, mas leva-los a pesquisas que possibilitem a superacdo de suas fragilidades.

Os discentes apontam que 0s estagios em turmas com alunos PAEE foram momentos
de muita aprendizagem e descrevem o aflorar de muitas sensagfes, como susto, surpresa, medos,
angustias e a certeza de despreparo para trabalhar com criancas com deficiéncia, TEA, altas
habilidades/superdotacdo. Assim, asseveram que, mesmo 0 curso contendo disciplinas que
versam sobre Educagdo Especial, suas descobertas os levaram a pensar nos entrelagamentos e
distanciamentos entre teoria e pratica e veem que a graduacao ndo é suficiente para preparar 0
professor para trabalhar na perspectiva inclusiva.

Visivelmente, as percepcdes que antecederam sua formacdo sofreram alteracées, porém
elas ndo parecem se distanciar das concepcdes de deficiéncia pautadas no paradigma patoldgico,
caritativo, sendo, sim, intensificadas pela compreenséo da relevancia dos laudos e medicamentos
em detrimento do aspecto pedagdgico. O professor precisa compreender se ha e qual é a funcao
pedagdgica dos laudos e medicamentos, pois estes ndo devem jamais ser apenas a justificativa
para o abandono pedagdgico de seus alunos PAEE.

A realidade é que os discentes concluem a formacéo inicial e se sentem despreparados
para desenvolver praticas pedagdgicas com alunos PAEE, mesmo considerando as turmas de
ensino regular como a escola ideal para eles. Também consideram que a realidade das escolas nao
contribui para o ensino e aprendizagem das criancas e apontam que a demanda para o(a)
professor(a) da turma do ensino regular se amplia, se este tem um aluno PAEE.

Assim, ao iniciarmos nossa pesquisa, levantamos a hipotese de que a formacéo inicial
docente do curso de pedagogia da Universidade Estadual do Piaui ocorre de forma capacitista, o
que inviabiliza o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas capazes de minimizar as
inimeras barreiras excludentes e/ou integracionista existentes no ambiente escolar e nas préaticas
pedagogicas. Ao concluirmos as anélises da pesquisa, com énfase nas percepcdes dos discentes,
os resultados indicam que 0 curso apresenta componentes curriculares que versam sobre a
Educacdo Especial, porém reconhecem que ndo é o suficiente para atender as necessidades
formativas para o trabalho docente na perspectiva inclusiva. Reconhecidamente ha um
descompasso entre o que a universidade oferece e as necessidades dos discentes. Assim, as futuras
praticas escolares destes junto ao PAEE parecem serem moldadas sob preceitos capacitistas. Ndo

podemos desconsiderar a importancia dos conhecimentos oferecidos aos professores ao longo de
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sua formacdo inicial, mas é preciso ter clareza da sociedade que temos e de qual sociedade
desejamos construir.

Assim, as palavras aqui apresentadas, ndo vem finalizar nossa caminhada, mas
evidenciar a necessidade de buscarmos a construcdo de novos caminhos, com novas
possibilidades, pois os caminhos, até aqui tracados e percorridos, foram realizados a passos
hesitantes que nos apontam inimeras lacunas que ainda precisam ser sanadas.

Diante do exposto, esperamos que a presente pesquisa possa colaborar com as
discuss@es e conhecimentos que possibilitem mudancas na formacéo de professores de Educacao
Infantil e anos inicias do Ensino Fundamental de forma a contribuir com a apreensdo e
disseminacéo da concepcdo social de deficiéncia como norte dos cursos da formacéo inicial de
professores, das préaticas escolares, das praticas pedagogicas e, nesse sentido, propiciar as criangas
PAEE néo s6 o acesso as salas de aula do ensino regular, vivenciando praticas capacitistas, mas

0 ensino, aprendizagem e desenvolvimento como é de direito de todos.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Caro (a) Discente,

Estou realizando uma pesquisa de Mestrado intitulada, PERCEPCOES DE
DISCENTES DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
PIAUI (UESPI) EM RELACAO A INCLUSAO DO PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO
ESPECIAL, cujo objetivo geral é Analisar a Formacéo Inicial dos discentes do Curso de
Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui (UESPI) em relacdo a inclusdo de publico-alvo
da Educacéo Especial.

A pesquisa consta com a orientacdo da Professora Dr.2 Thelma Helena Costa Chahini.

Sua participacdo nessa pesquisa é uma opcdo, vocé pode ndo aceitar participar ou
desistir em qualquer fase dela, a qualquer momento, sob qualquer condicdo, sem nenhuma
penalizacdo ou prejuizo em sua relagcdo com a pesquisadora, com a UFMA ou qualquer outra
instituicdo envolvida.

Vale ressaltar que ndo ha compensacdo financeira relacionada a sua participacao, pois
esta pesquisa sera desenvolvida sem nenhum orgamento lucrativo. O risco relacionado com sua
participagdo na pesquisa podera ser no &mbito emocional, tais como medo de exposi¢do e/ou
receio em responder a alguma questdo, porem vocé pode ndo responder ou ndo querer mais
participar da pesquisa sem nenhum tipo de prejuizo e/ou implicacBes a vocé, a pesquisa e a
UFMA. Contudo, o desenvolvimento deste estudo ocorreu de forma adequada, visando
minimizar a ocorréncia de tal desconforto, contando com a formacao tedrico-préatica da pesquisa
na area.

Quanto aos riscos fisicos, ndo havera possibilidades de ocorrer, visto que a coleta de
dados ocorrerd em espacos seguros, dentro da universidade e/ou caso se fagca necessario, por
meio virtual. Vocé ter4 como beneficio direto, além do recebimento de maiores esclarecimentos
e de conhecimentos sobre a tematica educacéo especial/inclusiva e o publico-alvo da educacgéo
especial/inclusiva em turmas do ensino regular, tecendo maior reflexdo quanto as necessidades
de formacdo docente e o desenvolvimento de praticas pedagogicas anticapacitista as quais
proporciona a todas as criancas a possibilidade de acesso ao conhecimento sistematizado, bem
como as ag0es institucionais da universidade a que pertence.

Sera garantido a vocé, caso se faca necessario, o ressarcimento das despesas geradas ao
vir participar da pesquisa, assim como o direito a garantia de assisténcia e de indenizagéo, no

caso de eventuais danos decorrentes da pesquisa.



Caso aceite, gostaria que soubesse que sera realizada coleta de dados por meio de
entrevistas semiestruturadas. Os resultados serdo utilizados exclusivamente para fins
cientificos, como divulgacdo em revistas e congressos, em que sua identidade sera preservada.

Vocé receberd uma via deste termo, assinada por ambas as partes, onde constam o
telefone e o endereco eletrénico da pesquisadora principal, podendo tirar suas davidas sobre o
projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento. Agradeco sua participacdo e me
coloco a disposicdo  para  maiores  esclarecimentos através do  e-mail
laurindo.idecires@discente.ufma.br ou do telefone (86) 9 8829-7130, Idecires dos Santos
Laurindo, Mestranda em Educacdo pelo PPGE da UFMA.

O Comité de Etica em Pesquisa, envolvendo seres humanos CEP/UFMA, podera ser
contatado para apresentar recursos ou reclamacfes em relacdo a pesquisa pelo e-mail:
cepufma@ufma.br. Telefone: 3272-8708. Endereco: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB
Velho, Bloco C, Sala 7, Comité de Etica. UF: MA Municipio: SAO LUIS. CEP: 65.080-040.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na

pesquisa e concordo em participar voluntariamente.

Local e data

Pesquisadora Responséavel Participante


about:blank
about:blank

APENDICE B - Roteiro de Entrevista Semiestruturada Aplicada Aos Discentes de
Pedagogia da UESPI

IDENTIFICACAO DO PARTICIPANTE DA PESQUISA

Nome:

Data de nascimento:

Sexo e/ou género:

Estado Civil:

Curso e periodo:

Ano de ingresso no Curso

Ingresso na UESPI Cotas? ( ) Sim ( ) Néo
Formacéo:

Ocupacao:

12 VVocé cursou disciplina de Educacédo Especial/Inclusiva? Quais e quantas cadeiras?

22 O que vocé sabe sobre Educacdo Especial/Inclusiva?

3% Para vocé, o que é deficiéncia?

42 Quem pertence ao publico-alvo da Educacdo Especial/Inclusiva?

52 O que vocé entende por Capacitismo?

6% Vocé fez estagio docente em salas com criancas pertencentes ao publico-alvo da
Educagéo Especial/Inclusiva? Em caso afirmativo, informe o quantitativo de criangas que havia
em sala e quais as necessidades educacionais especificas delas.

7% O que vocé aprendeu ao estagiar com discentes pertencentes ao publico-alvo da
Educacéo Especial/Inclusiva?

82 Qual foi o motivo pelo qual escolheu fazer Licenciatura em Pedagogia?

92 Ao escolher o Curso de Licenciatura em Pedagogia, vocé ja sabia que ia ter de
trabalhar com o pablico-alvo da Educacédo Especial/Inclusiva?

102 VVocé se sente preparado(a) para trabalhar com discentes pertencentes ao publico-
alvo da Educacéao Especial/Inclusiva? Por qué?

112 Para vocé, qual € a escola ideal para os discentes pertencentes ao publico-alvo da
Educacao Especial/Inclusiva? Por qué?

128 Em sua percepgdo, como deve ocorrer 0 processo de inclusdo de discentes

pertencentes ao publico-alvo da Educacao Especial/Inclusiva? Por qué?
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ANEXO A — Parecer Consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plataforma
MARANHAO - UFMA %oﬂl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PERCEPGOES DE DISCENTES DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO PIAUI (UESPI) EM RELACAO A INCLUSAO DO PUBLICO-ALVO DA
EDUCACAO ESPECIAL

Pesquisador: IDECIRES DOS SANTOS LAURINDO

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 71265423.0.0000.5087

Instituicao Proponente: Universidade Federal do Maranhao
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.416.793

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de uma pesquisa exploratéria, descritiva, com abordagem qualitativa, de natureza bibliografica-
documental, sustentada pela teoria da

Pedagogia Histérico-Critico (SAVIANI) e teoria do Desenvolvimento Histérico-Cultural (VIGOTSKI).Segundo
Gil (2002) a pesquisa Exploratéria tem

como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, [...], buscando o aprimoramento de idéias
ou a descoberta de intuigées. Quanto as

pesquisas descritivas o autor supracitado, aponta que sao aguelas que visam descobrir a existéncia de
associagoes entre variaveis|...]Je pretendem

determinar a natureza dessa relagdo. As pesquisas descritivas sdo, juntamente com as exploratérias, as que
habitualmente realizam os

pesquisadores sociais preocupados com a atuagéo pratica (GIL, 2002.41-42).

Nessa perspectiva, optei pela abordagem qualitativa a qual,

o observador nao pretende comprovar teorias nem fazer “grandes” generalizagdes. Busca, antes,
compreender a situagdo, descrevé-la em suas

especificidades, revelar os miltiplos significados dos participantes, deixando que o leitor decida se as
interpretacées podem, ou nao, ser

generalizaveis com base em sua sustentagéo teérica e sua plausibilidade (GATTI; ANDRE, 2011, p.
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Continuacao do Parecer: 6.416.793
32).

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar a Formacao Inicial dos discentes do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui
(UESPI) em relagao a inclusao de publico-alvo

da Educacgao Especial.

Objetivo Secundario:

Identificar as contribuicdes pedagdgicas relacionadas as politicas nacionais de inclusao de discentes
pertencentes ao publico-alvo da Educacéo

Especial/Inclusiva em turmas de ensino regular da Educagao Basica;

Conhecer o curriculo do curso de Pedagogia da UESPI destacando os aspectos tedricos e metodolégicos
voltados a Educacgao Especial/Inclusiva;

Compreender os reflexos dos conhecimentos académicos sob a agao docente na perspectiva da Educagao
Inclusiva;

Descrever as percepgdes dos discentes do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui (UESPI)
em relagdo a inclusao de publico-alvo

da Educacao Especial.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

De acordo com a Resolugao n? 510, de 07 de abril de 2016, “toda pesquisa com seres humanos envolve
riscos em tipos e gradagées variados”

(BRASIL, 2016). | -ser informado sobre a pesquisa;ll -desistir a qualquer momento de participar da pesquisa,
sem qualquer prejuizo;lll -ter sua

privacidade respeitada;|V —ter garantida a confidencialidade das informacdes pessoais;V —decidir se sua
identidade sera divulgada e quais sao,

dentre as informagdes que forneceu, as que podem ser tratadas de forma publica;VI —ser indenizado pelo
dano decorrente da pesquisa, nos termos

da Lei; eVIl —o ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de sua participacdo na pesquisa
(BRASIL, 2016).A participagao no presente

estudo sera livre e voluntaria, para isso os participantes assinarao o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Os riscos provenientes da
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Continuagao do Parecer: 6.416.793

pesquisa podem ser de ordem psicolégica, podendo haver constrangimentos que impedem o participante a
responder alguma pergunta ou mesmo

os resultados da pesquisa, assim, com o intuito de diminuir os riscos, todos os participantes poderao se
negar a responder algumas questdes, e

desistir a qualquer momento, além de terem suas identidades seguramente preservadas, de modo que, no
desenvolvimento do trabalho, seus

nomes serdo alterados, garantindo assim seu total anonimato. Em relagdo aos beneficios, estes
correspondem aos futuros docentes conhecerem os

direitos das pessoas que fazem parte do publico-alvo da Educagdo Especial e os deveres que terao para
com 0 processo ensino e aprendizagem

nos principios da Educagao Inclusiva.

Beneficios:

De acordo com a Resolugao n® 510, de 07 de abril de 2016, “toda pesquisa com seres humanos envolve
riscos em tipos e gradagdes variados”

(BRASIL, 2018). | -ser informado sobre a pesquisa;ll -desistir a qualquer momento de participar da pesquisa,
sem qualquer prejuizo;lll -ter sua

privacidade respeitada;|V —ter garantida a confidencialidade das informagoes pessoais;V —decidir se sua
identidade sera divulgada e quais séo,

dentre as informagdes que forneceu, as que pedem ser tratadas de forma publica; VI —ser indenizado pelo
dano decorrente da pesquisa, nos termos

da Lei; eVIl —o ressarcimento das despesas diretamente decorrentes de sua participagéo na pesquisa
(BRASIL, 2016)A participagao no presente

estudo sera livre e voluntaria, para isso os participantes assinardo o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Todos os participantes terdo suas

identidades seguramente preservadas, de modo gue, no desenvolvimento do trabalho, seus nomes serdo
alterados, garantindo assim seu

anonimato. Em relagdo aos beneficios, estes correspondem aos futuros docentes conhecerem os direitos
das pessoas que fazem parte do publico alvo da Educacéo Especial e os deveres que terdo para com o
processo ensino e aprendizagem nos principios da Educagéao Inclusiva.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
O projeto tem relevancia académica, cientifica e social, justificando a realizagao do seu estudo

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Entregues de forma adequada
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Recomendacodes:
Nenhuma
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Deferido
Consideracoes Finais a critério do CEP:
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 13/07/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2089653.pdf 13:00:41
Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 13/07/2023 |IDECIRES DOS Aceito

12:59:58 [SANTOS LAURINDO
Qutros Instrumento_de_coleta_de_dados.pdf 11/07/2023 |IDECIRES DOS Aceito
19:57:16 | SANTOS LAURINDO
TCLE / Termos de | Termo_de_Consentimento_Livre_e_Escl| 11/07/2023 [IDECIRES DOS Aceito
Assentimento / arecido.pdf 19:54:24 [SANTOS LAURINDO
Justificativa de
Auséncia
Declaragao de Termo_de_Anuencia.pdf 11/07/2023 |IDECIRES DOS Aceito
concordancia 19:52:02 [SANTOS LAURINDO
Orgamento Orcamento.pdf 11/07/2023 |IDECIRES DOS Aceito
19:48:03 | SANTOS LAURINDO
Cronograma Cronograma.pdf 11/07/2023 |IDECIRES DOS Aceito
19:45:563 [SANTOS LAURINDO
Projeto Detalhado / | Projeto_de_Pesquisa.pdf 11/07/2023 |IDECIRES DOS Aceito
Brochura 19:45:17 | SANTOS LAURINDO

Investigador

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagcao da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: Bacanga
UF: MA

Telefone: (98)3272-8708

CEP: 65.080-805

Municipio: SAO LUIS

E-mail:

Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho Cidade Universitaria Dom Delgado

cepufma@ufma.br
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SAO LUIS, 09 de Outubro de 2023

Assinado por:
Emanuel Péricles Salvador
(Coordenador(a))
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