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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo investigar o processo de bilinguismo e de
biletramento sob a perspectiva Content and Language Integrated Learning — CLIL, a
partir da revisdo de pressupostos tedricos que fundamentam o bilinguismo e a
educacao bilingue, com vistas a confec¢cado de um e-book com uma sequéncia didatica
de carater pratico, baseada na abordagem CLIL, com énfase na interdisciplinaridade
e culminancia em storytelling, para a execucdo do curriculo integrado no Ensino
Fundamental | de escolas da rede publica e/ou privada. A pesquisa se faz necessaéria
devido a escassez de contribuicfes na literatura académica e mesmo de experiéncias
de escolas publicas bilingues de Ensino Fundamental | em &ambito nacional.
Acrescenta-se a isto, a dificuldade apresentada pelos professores da instituicdo onde
a pesquisa foi realizada de trabalhar com um curriculo integrado, tanto com o0s
componentes curriculares ministrados em lingua inglesa, quanto os ministrados na
lingua de maior familiaridade. Como fundamentacdo tedrica nos baseamos nos
pressupostos tedricos de Coyle, Hood e Marsh (2010) sobre CLIL, nas ideias de
Megale (2012, 2016, 2018, 2019, 2020), Garcia (2009) e Garcia e Wei (2014) sobre
bilinguismo e ensino bilingue, de Soares (2020) e Dias (2019, 2020) sobre letramento
e biletramento, bem como Ellis e Brewster (2014) no que se refere a storytelling.
Mediante o0 exposto, no que tange a metodologia da investigacao, realizamos uma
pesquisa que se classifica quanto ao seu objetivo como bibliografica e documental
com o proposito de fundamentar o estudo, buscando compreender os fenémenos
observados in loco durante os momentos de planejamento e realizacdo das atividades
propostas; entrevistas com professores e registro das atividades dos estudantes. Do
ponto de vista da abordagem, optou-se pela qualitativa, que fornece dados mais
detalhados sobre a rotina de tempo integral, o periodo de adaptacéo das criancas, o0
acolhimento e eventuais problemas que possam ser detectados. Como participantes
dessa pesquisa, optou-se por alunos do 1° ano do Ensino Fundamental, considerando
afase inicial do letramento/biletramento. Como resultados das consultas documentais,
das observacbes de aula e das entrevistas com docentes, identificou-se a
necessidade de estratégias que integrem conteudos de diferentes disciplinas e que
mantenham o interesse dos aprendentes. Assim, o trabalho busca contribuir para
praticas educacionais bilingues mais significativos, favorecendo tanto a fluéncia verbal
quanto as habilidades de leitura e escrita em duas linguas de forma integrada.

Palavras-chave: 1. Biliguismo. 2.Biletramento. 3. Curriculo Integrado 4. Content and
Language Integrated Learning — CLIL. 5. Storytelling.



ABSTRACT

This dissertation aims to investigate the processes of bilingualism and biliteracy from
the perspective of Content and Language Integrated Learning (CLIL). It includes a
review of the theoretical assumptions that underpin bilingualism and bilingual
education, with the goal of creating an e-book featuring a practical didactic sequence
based on the CLIL approach, emphasizing interdisciplinarity and culminating in
storytelling for the implementation of an integrated curriculum in Elementary School |
in public and/or private schools. The research is necessary due to the scarcity of
contributions in the academic literature and the lack of experiences in public bilingual
Elementary Schools at the national level. Additionally, there are challenges faced by
teachers at the institution where the research was conducted regarding the integration
of a curriculum that includes both components taught in English and those taught in
their primary language. The theoretical foundation is based on the assumptions of
Coyle, Hood, and Marsh (2010) regarding CLIL, as well as ideas from Megale (2012,
2018, 2019, 2020), Garcia (2009), Garcia and Wei (2014) concerning bilingualism and
bilingual education, and from Soares (2020), Dias (2019, 2020) regarding literacy and
biliteracy, as well as Ellis and Brewster (2014) in relation to storytelling.
Methodologically, the research is classified as bibliographic and documentary in order
to support the study, aiming to understand the phenomena observed during planning
and implementation of the proposed activities; it includes interviews with teachers and
documentation of student activities. A qualitative approach was chosen, as it provides
more detailed data about the full-time routine, the adaptation period for children, the
reception process, and any issues that may arise. The participants in this research are
first-year Elementary School students, given their initial stage of literacy/biliteracy. As
a result of the documentary consultations, classroom observations, and teacher
interviews, the need for strategies that integrate content from different subjects while
maintaining student engagement was identified. Thus, this work seeks to contribute to
more effective bilingual educational practices, enhancing both verbal fluency and
reading and writing skills in two languages in an integrated manner.

Keywords: 1. Bilingualism, 2. Biliteracy, 3. Integrated Curriculum, 4. Content and
Language Integrated Learning — CLIL, 5. Storytelling.
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1 INTRODUCAO

No atual contexto de globalizacdo, o bilinguismo surge como uma habilidade
fundamental, facilitando a comunicacdo intercultural e proporcionando beneficios
cognitivos  significativos. Segundo Megale (2012), o bilinguismo néao apenas
desenvolve competéncias linguisticas, mas também expande os horizontes culturais
e cognitivos dos individuos. Megale (2020, p. 15) destaca ainda que “o numero de
escolas que oferecem ensino na modalidade bilingue vem crescendo no Brasil,
especialmente aquelas que tém o inglés e o portugués como linguas de instrugao”.

As propostas das escolas bilingues variam, desde a simples ampliacdo da
carga horaria da lingua adicional até uma reestruturacdo do curriculo que inclua
componentes curriculares ministrados no idioma-alvo. Diante disso, a regulamentacéo
para escolas bilingues se torna necesséria, considerando a diversidade de ofertas que
buscam atender as demandas de um mundo cada vez mais globalizado. Embora
existam escolas bilingues para surdos, de fronteira, indigenas e de linguas
minoritarias, nosso foco sera nas instituicdes que utilizam o inglés e o portugués como
linguas de instrucdo, em virtude da escolha da escola campo de pesquisa, como
mostraremos na sessdo 3, mais adiante neste trabalho.

Embora a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nao exija o ensino da
Lingua Inglesa na Educacéao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o que
gera uma lacuna em relacdo ao curriculo para escolas bilingues, o Conselho Estadual
de Educacdo do Maranhdo (CEE-MA), na Resolucdo n° 84/2020, estabelece que
escolas bilingues, sejam publicas ou privadas, devem atender, além das exigéncias
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), a
requisitos adicionais, como a oferta de componentes curriculares em lingua inglesa.

Linguistas como Coyle, Hood e Marsh (2010) defendem que a integracéo de
conteudos curriculares com uma lingua estrangeira — o que chamam de Content and
Language Integrated Learning (CLIL) — & uma abordagem mais significativa para
promover o bilinguismo, pois transforma a lingua em um objeto de instru¢cdo. Marguit
e Goldmeyer (2020) asseveram que

Nesse contexto, os alunos sdo incentivados a compreender e utilizar a
segunda lingua para se apropriar do contetido. Para eles, o0 ensino do idioma

adquire maior significado, ja& que na proposta CLIL a linguagem é utilizada
para discutir assuntos relevantes a sua realidade, permitindo que aprendam
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sobre a natureza, 0s animais, 0s numeros e as culturas de diferentes povos.
Assim, a lingua torna-se um meio e ndo um fim em si mesma, redirecionando
a aquisicao linguistica ao focar tanto na lingua quanto no contetdo disciplinar
(Marguit, A; Goldmeyer, C., 2020, p. 15).

Observando o movimento em torno do CLIL que ocorre ha décadas em diversas
partes do mundo, surge o interesse académico por investigar mais sobre o0s
mecanismos de biletramento. Isso se justifica, uma vez que a maioria das discussdes
sobre a abordagem CLIL no Brasil concentra-se em praticas educacionais voltadas
para criancas ja letradas, com um amplo repertério lexical e capacidade de
compreender conceitos abstratos.

Alcancar o biletramento, que envolve a habilidade de ler e escrever
proficientemente em duas ou mais linguas, representa um desafio que exige
abordagens pedagdgicas especificas e expressivas. Tomando como base Marcelino
(2009) e Liberali e Megale (2016), Dias (2020) afirma que “o desenvolvimento da
leitura e escrita em criancas que se encontram em contextos bi/multilingues
apresenta-se como um desafio frente ao crescimento do nimero de escolas bilingues
no Brasil”’. A autora ressalta ainda que

As duvidas sobre como o processo de aquisicdo da lingua escrita ocorre
nesses contextos e a criacdo de propostas pedagodgicas que potencializem a
construcdo desses saberes ainda sdo latentes entre professores e
pesquisadores da area. (Dias, 2020, p. 96)

Dessa forma, é crucial que as praticas pedagoégicas considerem a natureza
social e cultural da escrita, promovendo ambientes de aprendizagem que valorizem
as experiéncias linguisticas das criancas. A integracdo de letramentos e
multiletramentos nas atividades escolares pode facilitar a aquisi¢cdo da lingua escrita
e enriquecer a formacéo identitaria dos alunos em suas interacdes com diferentes
linguas e culturas. Finger (2018) argumenta que o biletramento proporciona uma
compreensao mais profunda das estruturas linguisticas e das culturas associadas as
linguas aprendidas. Nesse contexto, pedagogias fundamentadas no CLIL e na
storytelling! se mostram promissoras para alcangar esse objetivo.

Bruner (1991) enfatiza a importancia das narrativas como ferramentas eficazes
de ensino, pois elas engajam emocionalmente os alunos e facilitam a retencdo de

novos conceitos e vocabulario. O autor argumenta que, por meio das historias, 0s

! Decidimos manter a nomenclatura storytelling (contacdo de histérias ou narrativas) devido ao seu
amplo emprego na literatura consultada, além de que permanecer no idioma inglés nos pareceu
pertinente, uma vez gque este trabalho lida com o ensino desse idioma.
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estudantes podem vivenciar e entender profundamente as nuances culturais e
linguisticas, tornando-se leitores e escritores ndo apenas fluentes, mas também
competentes em ambas as linguas.

As narrativas sdo uma alternativa valiosa para o ensino de uma segunda lingua,
pois sua ludicidade, musicalidade e estruturas linguisticas variadas as tornam Uteis
para expandir o vocabulario e adquirir novas expressdes. Com base em Moura (2010),
podemos inferir que ao trabalhar com histoérias, o professor cria oportunidades para
que os alunos pratiquem, utilizem, representem e memorizem a nova lingua. Portanto,
a pratica de storytelling pode engajar os alunos e incentiva-los a aprender por meio
do uso da segunda lingua.

A trajetéria percorrida academicamente reforca os beneficios do storytelling
como recurso pedagdgico. Durante os estudos universitarios, ao participar de projetos
de extensdo como "Baby Tom's Bedtime Stories", uma parceria entre a Universidade
Federal do Maranhdo (UFMA) e o Centro Universitario do Maranhdo (a época
chamado UniCEUMA), foi possivel observar o entusiasmo de criangas de escolas
publicas pela lingua inglesa e pela literatura. Um interesse que foi despertado pelo
contato com o idioma, proporcionado através de contacdes de histérias envolventes
realizadas na lingua-alvo nos chamados faréis da educacao na cidade de Sao Luis.

A experiéncia profissional como docente de lingua inglesa em escolas publicas
e privadas da capital maranhense, acumulando mais de 20 anos, incluindo a
coordenacao da implementacdo do projeto da primeira escola bilingue em tempo
integral da Rede Estadual do Maranhdo em 2019, e sua gestao entre 2020 e 2024,
despertou um interesse profundo pela utilizacdo do CLIL. Foi essencial apresentar
abordagens que fundamentassem a metodologia e a identidade da nova instituicao
em formacgéao.

E importante destacar que, dentro do escopo de trabalho para a implementacéo
do IEMA Integral Bilingue, estava a tarefa de selecionar o quadro docente da
instituicdo por meio de analise de curriculos e entrevistas. Durante as entrevistas e 0
periodo inicial de trabalho, percebemos a pouca familiaridade dos professores com
storytelling e CLIL, além da dificuldade de planejar a¢cdes pedagdgicas integradas, que
exigem coordenacdo dos contetudos dos diferentes componentes curriculares. 1sso
tornou necessario um acompanhamento constante das aulas e um ciclo de formacodes

continuadas sobre esses temas.
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Como resultado dessa experiéncia, acreditamos que um trabalho educativo
colaborativo que combine storytelling e CLIL pode enriquecer significativamente o
processo de ensino e aprendizagem bilingue, contribuindo ndo apenas para a fluéncia
verbal, mas também para o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita em
duas linguas de forma integrada e relevante.

No entanto, materiais de consulta ou estudos que evidenciem o storytelling
como uma estratégia de ensino no contexto do CLIL ainda séo incomuns.

A inauguracao de mais um IEMA Integral Bilingue, em 2022, na cidade de Santa
Inés, demonstra o interesse do governo estadual de ampliar o nimero de escolas
publicas bilingues. Consequentemente, suscita também o interesse de contribuir com
0s profissionais que atuardo nessa e em outras escolas que venham a ser construidas,
contribuir com a sociedade e com a comunidade académica, elaborando um e-book
gue contenha uma proposta de sequéncia didatica fundamentada na perspectiva de
Content and Language Integrated Learning - CLIL, com énfase na
interdisciplinaridade e culminancia em Storytelling. Tomamos como referéncia o 1°
ano do Ensino Fundamental, quando se inicia o processo de biletramento na
instituicdo. Entretanto, vale frisar que a Sequéncia Didatica aqui proposta é adaptavel
a qualquer série do Ensino Fundamental.

Ressaltamos que as futuras escolas publicas bilingues guardardo muitas
afinidades por pertencerem a uma rede, principalmente, a sujeicao as regras de um
mesmo projeto e o perfil dos aprendentes e profissionais, potencializando a
contribuicdo do compartilhamento das experiéncias adquiridas na implantacdo da
primeira escola, no municipio de Sao Luis, onde se deu este estudo.

Dada a expanséo de escolas bilingues no Brasil (Megale, 2012), justifica-se a
realizacdo deste trabalho pela necessidade crescente de propostas pedagdgicas que
nao apenas facilitem o trabalho colaborativo docente para o ensino de uma lingua
adicional, mas também cultivem habilidades bilingues robustas e duradouras. Dessa
forma, aspira-se contribuir com a realidade especifica do IEMA INTEGRAL BILINGUE
e de outras escolas a nivel nacional, assim como oferecer elementos que auxiliem no
planejamento e pratica do educador de escolas bilingues em geral.

A partir da problematizagao central, formulamos o seguinte questionamento:
Como uma sequéncia didatica, na perspectiva CLIL, com énfase na
interdisciplinaridade e culminancia em Storytelling, no formato de e-book, pode

contribuir na execucao do curriculo integrado no 1° ano do Ensino Fundamental, no
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IEMA Integral Bilingue e em outras escolas publicas do Maranh@o? No intuito de

responder esta pergunta, levantamos outras questdes:

1.

Que entendimentos tedricos e metodologicos os docentes do IEMA
Integral Bilingue de S&o Luis tém sobre bilinguismo?

Como os docentes compreendem as concepc¢des de curriculo de modo
geral e a proposta curricular do IEMA Integral Bilingue?

De que forma sé@o desenvolvidas préaticas didaticas e pedagdgicas com
vistas ao bilinguismo?

Como um e-book contendo uma sequéncia didatica na perspectiva CLIL,
com énfase na interdisciplinaridade, culminando em Storytelling pode
contribuir para execucao do curriculo integrado no 1° ano do Ensino
Fundamental do IEMA Integral Bilingue e outras escolas da Rede

Estadual do Maranhao?

O objetivo geral deste trabalho é contribuir para que se alinhem as praticas

pedagdgicas do IEMA Integral Bilingue a proposta politico-pedagdgica da escola,

utilizando a abordagem Content and Language Integrated Learning (CLIL) para

integrar os contetdos dos diferentes componentes curriculares ministrados em ambas

as linguas. Isso visa facilitar a aprendizagem tanto cientifica quanto linguistica,

promovendo uma transicdo harmoniosa entre a Educacdo Infantii e o Ensino

Fundamental, entre uma educagédo monolingue e bilingue, bem como entre o regime

de ensino em tempo regular e o de tempo integral.

Para tanto, outros objetivos mais especificos a realidade da pesquisa foram

tracados:

1.

2.

Investigar quais entendimentos teo6ricos e metodoldgicos sobre
bilinguismo e educacgdo bilingue a equipe docente do IEMA Integral
Bilingue possuem;

Verificar como o corpo docente compreende as concepcdes de curriculo,
de modo geral, e do curriculo da escola;

Observar de que maneira os docentes do IEMA Integral Bilingue planejam

e executam atividades didatico pedagdgicas visando o bilinguismo;
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4. Elaborar um e-book contendo proposta de sequéncia didatica baseada
na experiéncia do 1° ano do Ensino Fundamental | do IEMA Integral

Bilingue.

Para realizar a proposta pedagoégica no que tange ao CLIL, foi de fundamental
importancia a consulta a Coyle, Hood e Marsh (2010), que apresentam uma Visao
detalhada dessa abordagem, com sugestdes praticas teoricamente embasadas. Ja
sobre o storytelling, o livro “Tell it Again” (Ellis; Brewster, 2014) trouxe uma valiosa
visdo elaborada do uso pedagogico de histérias. Foi necessario pesquisar literatura
sobre alfabetizacdo e biletramento e, para tal, recorremos, principalmente, a Dias
(2019, 2020) e Soares (2020). Por se tratar de ensino bilingue, também houve a
necessidade de se aprofundar nesse assunto, o qual foi explorado sobretudo por meio
da leitura de Becker e Wright (2021), Garcia e Wei (2014), Garcia (2009) e Megale
(2012, 2019, 2020)

Visando a concretude do objetivo proposto, foi imprescindivel iniciar com uma
revisdo bibliografica abrangente a fim de construir um arcabouco tedrico robusto que
permitisse explorar e entender profundamente as concepcdes de bilinguismo,
educacdo bilingue, lingua e linguagem, biletramento, Content and Language
Integrated Learning (CLIL) e storytelling. A0 mesmo tempo em que construiamos o
referencial tedrico, partimos para a pesquisa de campo, a qual englobou diario de
observacéo, andlise dos planos de aula e entrevistas com professores, para identificar
tanto os pontos fortes quanto as dificuldades enfrentadas no dia a dia escolar, tendo
por missdo desenvolver uma proposta que o0s auxiliasse a atingir os objetivos
estabelecidos pela dinamica da instituicdo.

A andlise dos dados coletados através das observacdes, da leitura de
documentos e das entrevistas apontou que a maior dificuldade dos professores ainda
residia em integrar os contetdos de diferentes componentes curriculares e a manter
o0 interesse dos estudantes da faixa etaria atendida (5-6 anos), por longos periodos, o
gue nos levou a proposta aqui apresentada.

As sessOes desta pesquisa foram organizadas como segue: na primeira
sessao tragamos um panorama geral deste trabalho, incluindo sua justificativa, seus
objetivos e a que ele se propde; a segunda sessdo revisa a literatura sobre
bilinguismo, biletramento, lingua e linguagem, Content and Language Integrated

Learning e storytelling; a sesséo trés descreve o contexto no qual a pesquisa foi
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realizada; a sessdo quatro relata a metodologia da pesquisa; na sessao cinco,
discutimos os resultados da coleta de dados; a sexta sessédo, intitulada “Produto
Educacional da Pesquisa”, apresentamos o e-book CLIL & STORYTELLING:
sequéncia didatica para biletramento no Ensino Fundamental Anos Iniciais e; a sétima
e Ultima sesséao, oferece consideracdes e sugestdes para futuras pesquisas e praticas
educacionais.

Esperamos que esta pesquisa possa inspirar outros estudos na area, somando-
se a outros realizados e/ou em andamento no IEMA Integral Bilingue, vide Castro, L.
S. T de (em construcdo), Oliveira. R. M de (2023), Souza, M. L. de (2024), além de
promover novas praticas pedagdgicas, para que tenhamos cada vez mais ideias e
recursos que auxiliem educadores e instituicdes bilingues, sejam elas publicas ou

privadas.
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2 BILINGUISMO E EDUCACAO BILINGUE

Este capitulo tem como objetivo explorar os conceitos fundamentais que
servem como alicerce para o entendimento deste trabalho. Para tanto, realizou-se
uma retrospectiva contextualizada da evolugcéo do bilinguismo ao longo do tempo.
Examinamos os conceitos de bilinguismo, lingua e linguagem, biletramento, curriculo
integrado, Content and Language Integrated Learning (CLIL) e storytelling, elucidando
suas definicdes e relacdes com a educacéo bilingue. Iniciamos fazendo uma reviséo
histérica, desde os tempos antigos até os dias atuais, destacando marcos importantes
e mudancas que ajudaram a moldar nossa compreensdo contemporanea do

bilinguismo.

2.1 Bilinguismo: retrospectiva historica e defini¢céo

Desde a antiguidade, o bilinguismo tem sido um fendmeno comum em
sociedades multiculturais e multilingues. Impérios como o Romano, que abrangiam
vastos territérios com diversas linguas e culturas, promoviam a necessidade de
comunicacdo em multiplas linguas. Durante o periodo romano, o latim coexistia com
varias linguas locais, mas principalmente com o grego, que era falado nas fronteiras
com as provincias, resultando em um ambiente com varias linguas no império (Marrou,
1948).

Marrou (1948) observa que os latinos reconheceram a cultura grega como a
base de seu proprio desenvolvimento espiritual, mantendo um complexo de
inferioridade em relagéo a ela. Em particular, frequentemente lamentavam a "pobreza”
de sua lingua quando comparada ao esplendor do grego. Segundo ele,

Foram eles os primeiros a explorar, sistematicamente, o beneficio do estudo
de uma lingua estrangeira para aprofundar o dominio de sua lingua nacional:

COMO NOSSOS escolares, 0S Meninos romanos praticavam o exercicio da
traducéo do grego para o latim e do latim para o grego (Marrou, 1948, p. 397).

Na Idade Média, o bilinguismo continuou a ser relevante, especialmente nas
regides de fronteira e entre as elites educadas. O uso do latim como lingua franca da
Igreja Catolica e da educacao superior em toda a Europa exigia que os estudiosos
fossem bilingues, dominando o latim e suas linguas vernaculas. Rothwell (2008)

observa que, na Inglaterra apés a Conquista Normanda em 1066, o anglo-normando
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(o francés e o inglés) existia nas esferas social e administrativa, permitindo que a
nobreza normanda e os suditos anglo-saxdes se comunicassem.

O Renascimento, possivelmente, revitalizou o interesse pelas linguas classicas
e aumentou o bilinguismo entre os intelectuais, pois a invencdo da prensa de
Gutenberg em 1440 facilitou a disseminacao de textos em varias linguas, promovendo
a aprendizagem e a pratica de multiplas linguas.

Na era moderna, o colonialismo europeu levou ao contato e a imposi¢do de
linguas europeias em diversas partes do mundo. De acordo com Cézar (2008), a partir
de 1532, as linguas indigenas brasileiras comecaram a conviver também com a lingua
portuguesa, trazida ao Brasil pelos colonizadores. Cézar (2008) faz ainda referéncia
a outras linguas que coexistiram a época:

Ao lado do portugués empregado nos documentos oficiais, ensinado nas
chamadas escolas menores, que se restringia somente a alfabetizacdo, havia
as linguas indigenas, o latim dos padres jesuitas, o holandés (que chegou
com as invasdes holandesas da Bahia em 1624 e de Pernambuco em 1630),

a lingua geral, o tupi, principal lingua indigena das regides costeiras [...]
(Cézar, 2008, p. 114).

Do que se infere que a expanséao colonial dos séculos XVI ao XIX forcou muitas
populacdes indigenas a adotarem linguas europeias, resultando em contextos
bilingues.

Chediak (2019) argumenta que o século XX testemunhou uma valorizagéo
crescente do bilinguismo, tanto no ambito académico quanto nas politicas
educacionais. A autora destaca que, antes associado a prejuizos cognitivos e de
aprendizagem, o bilinguismo passou a ser reconhecido como uma influéncia positiva
na sociedade. Nesse periodo, deu-se inicio aos primeiros estudos sobre 0 assunto.
Entretanto, de acordo com Hakuta (1986, apud Chediak, 2019), havia ainda questées
ideoldgicas por trds do conceito de bilinguismo, que inicialmente foi associado a
guestao da miscigenacéo do povo americano com outras etnias

Os primeiros estudos sobre o bilinguismo e inteligéncia ndo estavam
preocupados com a questao do bilinguismo propriamente dita. Se de alguma
forma foi considerado, eles rejeitaram o bilinguismo (ou a falta de habilidade
na lingua inglesa) como uma explicagdo da inteligéncia, preferindo atribuir

tais diferencas as origens raciais e étnicas. (Hakuta, 1986, p.16, apud
Chediak, 2019).

Nesse momento da historia a maior preocupagdo com relacdo ao bilinguismo
nao era exatamente de cunho linguistico, mas sim uma maneira de atacar diferencas

raciais e étnicas. Chediak (2019) revela que, na primeira metade do século XX,
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centenas de pesquisas sobre bilinguismo objetivavam comparar negativamente a
performance e inteligéncia de individuos bilingues com monolingues, conduzidas pelo
prisma do desenvolvimento de aspectos cognitivos. Contudo, pesquisas
subsequentes conseguiram mostrar que o bilinguismo pode ter inUmeros beneficios
cognitivos, como maior flexibilidade mental e habilidades de resolucdo de problemas.

Nos Estados Unidos, o movimento dos direitos civis dos anos 1960 e 1970
levou a implementacdo de programas de educacédo bilingue para apoiar estudantes
de lingua minoritaria®. Garcia (2015) lembra que as Escolas Bilingues de Miami-Dade
no estado da Flérida oferecem instrucdo em inglés e espanhol, permitindo que os
estudantes desenvolvam proficiéncia em ambas as linguas. Na mesma obra, a autora
reconhece que, globalmente, a imigracao e a globalizagdo aumentaram a necessidade
e a valorizagao do bilinguismo, com muitas na¢cfes promovendo politicas educacionais
gue incentivam a aprendizagem de linguas estrangeiras desde cedo.

Diversas definicbes de sujeito bilingue foram propostas ao longo do tempo.
Bloomfield (1935, apud Megale, 2019) definiu bilinguismo como o controle de duas
linguas em nivel nativo, uma visdo amplamente criticada por sua idealizacdo. Em
contraponto, Macnamara (1967, apud Megale, 2019) sugeriu uma definicdo mais
flexivel, considerando qualquer individuo com alguma competéncia em uma das
quatro habilidades linguisticas como bilingue. No entanto, ambas as abordagens
foram criticadas por focarem exclusivamente no nivel de proficiéncia (Megale, 2019).

Hamers e Blanc (2000, apud Megale, 2019) propdem seis dimensdes do
bilinguismo, abrangendo 15 tipos de sujeitos bilingues. Essas dimensdes incluem: a
competéncia linguistica, com bilingues balanceados e dominantes; a organizacao
coghnitiva, distinguindo bilingues compostos e coordenados; a idade de aquisicdo, com
bilingues infantis simultdneos e consecutivos, adolescentes ou adultos; o contexto
social, diferenciando bilinguismo enddgeno e exdgeno; o status das linguas na
comunidade, resultando em bilinguismo aditivo ou subtrativo; e a identidade cultural,
com bilingues biculturais, monoculturais, aculturais e desculturais. Embora essa
proposta ressalte a complexidade do bilinguismo, ela também enfrenta desafios ao

tentar categorizar os individuos em grupos fixos, ja que o bilinguismo € um fenémeno

2 Lingua minoritaria representa aquela falada por uma parcela menor de uma dada populacdo e que
geralmente ndo goza do mesmos status social da lingua oficial nacional, com frequéncia ndo sendo
empregado pelos meios oficiais de comunicacdo do governo. Esse é o caso, por exemplo, do espanhol
nos stados Unidos e de linguas indigenas no Brasil.
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dindmico influenciado por fatores historicos e culturais (Wei, 2000, apud Megale,
2019).

Neste ponto, faz-se mister definir o que seja bilinguismo. O dicionario Priberam
apresenta duas definicdes para bilinguismo (Bilinguismo, 2024, n.p.): a) “Situacéo de
uma comunidade em que sao faladas duas linguas” e b) “Dominio de duas linguas por
parte de um falante”. O primeiro conceito toma como referéncia a morfologia da

LT

palavra, considerando que o prefixo “bi-” “expressa a nocéo de duplo ou duas vezes”
(Bi-,2024, n.p.) e -“linguismo” deriva de “lingua”. Ja a segunda acepg¢ao enfatiza o
guanto o sujeito sabe das duas linguas que fala, sugerindo que, se ndo as "domina”,
nao pode ser considerado bilingue.

No entanto, repousando nosso olhar no verbo “dominar”’, somos conduzidos a
ideia de que a atuacdo linguistica do sujeito nas habilidades de leitura, escrita, escuta
e fala, em qualquer situacdo de comunicacédo, € igualmente virtuosa em ambas as
linguas que conhece, o0 que coincide com a definicgdo de “bilingue balanceado”,
considerado um caso raro (Garcia, 2009; Garcia, Wei, 2014; Backer, Wright, 2021). O
mais comum é que as pessoas apresentem conhecimentos desiguais dos idiomas.

Considerando essa realidade, que habilidades o sujeito tem que demonstrar
para ser considerado bilingue? Podemos designar assim alguém que apenas
compreende a lingua falada por seus avOs imigrantes, mas ndo consegue se
expressar nela para manter um dialogo? E aquelas pessoas, dentre muitos outros
exemplos, que apenas leem textos académicos em inglés, mas s&o incapazes de
apresentar oralmente resultados de pesquisas nesse idioma em um congresso?

Observamos que os conceitos de bilinguismo fornecidos pelo dicionario
Priberam, mencionados anteriormente, apresentam a acepc¢éo de bilinguismo como
“dois”, ao enfatizarem os idiomas como unidades separadas e desconexas. Essa
concepcao também pode ser observada, por exemplo, no livro de Saussure (2006),
que inaugurou a linguistica moderna, e nos trabalhos de Chomsky (1968)3, que
concebem as linguas de um ponto de vista abstrato e como sistemas independentes.

No entanto, Cummins (1981) desafia essa percepcdo ao adotar uma

perspectiva mais alinhada, ndo com a lingua em sua abstragdo, mas com 0s

8 A concepcao de lingua/linguagem de Chomsky evoluiu desde a publicacdo em 1968 de Language
and Mind (Lingua e Mente). No entanto, escolhemos mencionar essa obra pela sua relevancia dentro
da Linguistica e porque consideramos que os fundamentos de sua concepc¢ao, presentes na obra, se
mantém ao longo de seus textos.
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individuos que a falam. O autor afirma que as linguas dos sujeitos bilingues se
influenciam mutualmente. Se esse nao fosse o caso, dentre os argumentos levantados
por Cummins (1981, p. 36, tradugdo nossa), “entdo o conteudo e as habilidades
aprendidas por meio de L1 [lingua primeira ou dominante] ndo poderiam ser
transferidos para L2 [segunda lingua, ndo dominante], e vice-versa”. Apoiando a fala
de Cummins, o fenbmeno da transferéncia € amplamente amparado por estudos

académicos, que afirmam que, por exemplo,

Uma vez que um estudante aprendeu que existe uma correspondéncia entre
letras e sons na primeira lingua, ele usa esse entendimento imediatamente
ao aprender a ler na segunda lingua. Embora alguns dos sons e letras
possam ser diferentes na segunda lingua, as criancas ndo precisam

reaprender que tal relagédo existe® (Backer, Wright, 2021, p. 693, traducdo
nossa).

A proposta de Cummins foi denominada pelo proprio autor de Common
Underlying Proficiency (CUP), ou Proficiéncia Subjacente Comum, em portugués, e

pode ser representada na seguinte figura:

Figura 1: The Common Underlying Proficiency Model (CUP) of Bilingual Proficiency.

Fonte: Cummins, 1981, p. 24

Nota: Channel significa canal, em portugués. Dessa forma, Canal 1 e Canal 2 representam os “canais
de entrada” dos conhecimentos e habilidades de cada uma das linguas de um bilingue.

4 Texto original: “[...] if L1 and L2 proficiency are separate, then content and skills learned through L1
cannot transfer to L2 and vice versa”.

5 Texto original: once a student has learnt that there is a correspondence between letters and sounds
in the first language, they use this understanding immediately when learning to read in the second
language. While some of the sounds and letters may be different in the second language, the children
do not have to be retaught that such a relationship exists (p. 693)
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Complementando a proposta de Cummins, a figura abaixo representa dois
icebergs que simbolizam as linguas de um bilingue. Nas extremidades, ha as
caracteristicas proprias de cada idioma, ao passo que, submergido, estdo os pontos
de contato entre as linguas, o CUP, que torna possivel o fenémeno de transferéncia.

Figura 2: The “Dual-Iceberg” Representation of Bilingual Proficiency

Surface Features
of L1

- Surfsce Features
. of 12

Fonte: Cummins, 1981, p. 24

Nota: Surface features (caracteristicas de superficie, em portugués) referem-se aquelas caracteristicas
préprias de uma das linguas de um bilingue, sejaa L1 ou a L2.

Todavia, percebemos que essa proposta, assim como a de lingua como
“dois”, concebe os idiomas dos bilingues como dois conjuntos, mesmo havendo
contato e trocas entre elas. Em contrapartida, Grosjean (1982) oferece uma
perspectiva holistica sobre o bilinguismo. Para ele, as competéncias linguisticas dos
bilingues ndo devem ser comparadas as dos monolingues, pois as duas linguas, em
constante interacdo, formam um sistema Unico e completo, adaptado as
necessidades comunicativas dos sujeitos. Como aponta Grosjean:

A visao bilingue ou holistica do bilinguismo propde que o bilingue seja um
todo integrado que n&o possa ser facilmente decomposto em duas partes
separadas. O bilingue ndo é a soma de dois monolingues completos ou
incompletos; em vez disso, ele ou ela tem uma configuracéo linguistica Unica
e especifica. A coexisténcia e interacdo constante das duas linguas no

bilingue produziu um sistema de linguagem diferente, mas completo.
(Grosjean, 1982, p. 9471)

A terceira maneira de se entender o bilinguismo parte da observacdo das

interacdes linguisticas concretas, isto é, como 0s sujeitos empregam seus
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conhecimentos linguisticos na comunicacdo cotidiana, que ocorre através da
translinguagem, segundo perspectiva de Garcia (2009).

Para a autora, a translinguagem, que representa a acao dos sujeitos bilingues
de recorrer a todo o seu repertorio linguistico para compreender e se comunicar com
as pessoas, € “a norma discursiva em familias e comunidades bilingues” (Garcia,
2009, p. 23, traducado nossa). Essa abordagem concebe o repertério linguistico como
uma unidade integrada, em vez de dois sistemas separados ou conjuntos que apenas
se comunicam. Todos os recursos linguisticos do sujeito estdo disponiveis
simultaneamente, evidenciando que eles ndo sao anulados ou desligados durante a
leitura, escrita, escuta ou fala em qualquer dos idiomas conhecidos.

A concepcdo de bilinguismo adotada neste trabalho alinha-se a ideia de que o
repertdrio linguistico do sujeito € Unico e integrado, abrangendo todos os seus
conhecimentos linguisticos. Compreende-se que o sistema linguistico humano opera
como uma unidade e que € impossivel “desligar” uma lingua enquanto se utiliza outra.
Assim, préaticas de ensino monolingues tornam-se inviaveis no contexto bilingue.
Garcia (2009) chama de dinamico esse entendimento de bilinguismo, representado

na figura que se segue, que ilustra seu livro com Wei (2014):

Figura 3: Dynamic Bilingualism

FnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFn

Fonte: Garcia e Wei, 2014, s.p.

Nota: Fn representa as vérias features (caracteristicas, em portugués) das linguas de um bilingue.

A perspectiva dinamica da lingua repercute no planejamento e execucao de

acOes de letramento, conforme discutido na sesséo 2.3.

2.1.1 Translinguagem e Bilinguismo

De acordo com Ofélia Garcia (2009), em sua obra "Bilingual Education in the

21st Century: a global perspective", a translinguagem propfe uma perspectiva
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inovadora e expansiva no estudo do bilinguismo, reconhecendo e valorizando as
praticas linguisticas dinamicas e integradas dos falantes bilingues. Diferentemente
das abordagens tradicionais que frequentemente segmentam linguas em
compartimentos estanques, a translinguagem reconhece e valoriza as praticas
linguisticas dinamicas e integradas dos falantes bilingues. Essa teoria sugere que
individuos bilingues nao alternam mecanicamente entre dois sistemas linguisticos
distintos, mas sim engajam-se em um repertorio linguistico unificado, flexivel e
funcional para comunicar-se de maneira competente em diferentes contextos.

Garcia (2009) define a translinguagem como um processo em que bilingues
utilizam todos o0s seus recursos linguisticos para entender o mundo, negociar
identidades e construir significados, indo além da simples mistura de linguas e
desafiando as conven¢Bes monolinguisticas.

Um dos exemplos mais ilustrativos dessa pratica pode ser observado em
contextos educacionais, especialmente em salas de aula bilingues. Os estudantes que
aprendem em ambientes alinhados com uma pedagogia translingue frequentemente
utilizam um repertorio completo de recursos linguisticos para acessar o curriculo e
participar da vida escolar. Por exemplo, um estudante de uma escola bilingue
portugués-inglés pode ler um texto em inglés e responder a perguntas em portugués,
utilizando simultaneamente semantica, sintaxe e fonologia de ambas as linguas para
processar e articular respostas.

Em sua obra, Garcia (2009) argumenta que essa pratica de translinguagem tem
um papel pedagdgico vital, pois permite que os alunos se conectem com contetdo
académico de maneira mais significativa e auténtica. Além disso, essa abordagem
respeita e valoriza as identidades linguisticas dos estudantes, promovendo uma
inclusdo maior e um engajamento mais profundo no processo educativo.

A aplicacéo da translinguagem vai além do contexto educacional, permeando
interacdes sociais variadas. Em uma comunidade onde vérias linguas séo faladas,
como bairros multiétnicos em grandes metropoles, a translinguagem pode ser uma
pratica comum em interacdes cotidianas. Uma conversa entre falantes de italiano e
portugués, por exemplo, pode fluir através de um uso misto, mas extremamente
eficiente das duas linguas, onde palavras e frases sdo escolhidas com base na
clareza, expressao cultural ou emocional que cada lingua proporciona melhor para a
situacdo comunicativa especifica. Essa fluidez reflete ndo apenas uma habilidade

linguistica, mas também uma competéncia intercultural e interacional sofisticada.
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A perspectiva de Garcia (2009) sobre translinguagem também possui
importantes implicacfes politicas e socioculturais. Ao desfazer as fronteiras rigidas
entre linguas, a translinguagem desafia ideologias monolinguisticas e praticas
linguisticas normativas que muitas vezes marginalizam falantes de linguas
minoritarias. Ao reconhecer e legitimar as praticas linguisticas hibridas e dinamicas, a
translinguagem promove uma visdo mais inclusiva e equitativa da diversidade
linguistica.

Em resumo, a translinguagem, conforme explorada por Garcia (2009), oferece
uma nova lente para entender o bilinguismo. Ela ndo s6 amplia a compreensao de
como os bilingues usam suas linguas, mas também reconfigura as bases tedricas e
praticas para a educacéo bilingue e as politicas linguisticas. Esta abordagem valoriza
a complexidade e a riqueza das praticas linguisticas dos bilingues, proporcionando

um quadro mais realista das experiéncias linguisticas contemporaneas.

2.2 Lingua e Linguagem no contexto da Educacgéo Bilingue

Definir Educagéo Bilingue é uma tarefa complexa, pois envolve diferentes
aspectos, como 0 contexto comunitario, 0s interesses envolvidos, o0 status
socioeconémico dos sujeitos, a regulamentacao existente, o prestigio das linguas e a
forma como a midia trata o tema. Além disso, Mello (2010 apud Megale, 2019) observa
que h& uma variedade de termos e tipologias na literatura, muitas vezes coincidentes
ou conflitantes, devido as diferentes concepc¢des de lingua/linguagem e os diversos
focos de estudo dos especialistas (Megale, 2019).

O estudo da lingua e da linguagem em um contexto bilingue requer uma
compreensao detalhada de conceitos fundamentais que influenciam a aquisicdo, o
uso e a interacdo entre duas ou mais linguas. Esta secao tem como objetivo explorar
essas interacoes, baseando-se nas teorias e pesquisas de renomados estudiosos da
area, com vistas a consolidar as bases tedricas que sustentam a pratica e o estudo
do bilinguismo.

De forma geral, a linguagem representa uma capacidade humana exclusiva de
comunicar-se por meio de sistemas simbdlicos que chamamos de linguas naturais,
tais como o portugués, inglés e o espanhol (Cunha; Costa; Martelotta, 2018; Lyons,

1987). De maneira restrita, no entanto, existem varias compreensdes do que sejam
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lingua e linguagem pautadas em diferentes entendimentos de sua natureza e na forma
como elas devem ser estudadas (Bagno, 2014).

Pretendemos nesta subsecdo apresentar os conceitos de lingua e linguagem
adotados neste trabalho. Para tanto, discutimos suas diferentes concepc¢des pautados
em Travaglia (1997), que as divide em trés grupos. Cada um deles retine escolas de
pensamento linguistico que compartilham nocdes semelhantes em relacdo a esses
dois termos.

O primeiro desses grupos é denominado de “Linguagem como expressao do
pensamento”, sobre o qual o autor afirma que “(...) a enunciagédo € um ato monoldgico,
individual, que nédo é afetado pelo outro nem pelas circunstancias que constituem a
situagdo social em que a enunciagdo acontece” (Travaglia, 1997, n.p.). Essa visédo
corresponde a da gramatica tradicional, ou escolar. A gramatica tradicional representa
um conjunto de normas e principios que descrevem a estrutura e o uso “correto” de
uma lingua, geralmente seguindo padrdes baseados em textos literarios. Ela
concentra-se em aspectos como sintaxe, morfologia e semantica, e prescreve regras
sobre como as palavras e frases devem ser formadas e usadas.

Segundo Mattos e Silva (2002), a gramatica tradicional tem suas raizes na
antiguidade classica greco-romana e evoluiu ao longo dos séculos, influenciando
fortemente o ensino de linguas. Travaglia (1997, n.p.) afirma que “[...] para essa
concepgao, o modo como O texto, que se usa em cada situacdo de interacdo
comunicativa, esta constituido ndo depende em nada de para quem se fala, em que
situacdo se fala (onde, como, quando) ou para que se fala”. Isso porque a estrutura
fraseoldgica a ser produzida deve assemelhar-se a lingua escrita, muitas vezes de
classicos da literatura. Assim, a gramatica normativa se distancia da forma como as
interagcdes comunicativas orais de fato acontecem, abstraindo a realidade.

O segundo grupo ¢é designado de “Linguagem como instrumento de
comunicagao, como meio objetivo para a comunicagao”, a qual corresponde a “[...]
uma visdo monoldgica e imanente da lingua, que a estuda segundo uma perspectiva
formalista — que limita esse estudo ao funcionamento interno da lingua — e que a
separa do homem no seu contexto social” (Travaglia, 1997, n.p.). Adotam essa
concepcao as perspectivas estruturalista e gerativista de estudos linguisticos.

O estruturalismo linguistico € uma abordagem tedrica que surgiu no inicio do
século XX, fundamentada na ideia de que a lingua deve ser estudada como um

sistema de sinais inter-relacionados. Essa perspectiva foi significativamente
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influenciada pelo trabalho de Saussure (1999), que prop6s que a langue, os padrées
estruturais abstratos de uma lingua, fosse o objeto de estudo da linguistica, no lugar
da parole, a fala dos individuos em interagbes comunicativas. Por isso, 0
estruturalismo analisa as estruturas subjacentes que sustentam a lingua, buscando
identificar padrbes e regras que governam 0 USO e a organizacdo dos elementos
linguisticos.

No que diz respeito ao gerativismo, desenvolvido por Chomsky a partir da
década de 1950, é uma abordagem tedrica que busca explicar a capacidade humana
de gerar uma infinidade de frases gramaticalmente corretas a partir de um conjunto
finito de regras e principios. Segundo Chomsky, a gramatica de uma lingua pode ser
descrita por uma série de regras que produzem todas as frases possiveis na lingua,
um conceito conhecido como "gramatica gerativa" (Chomsky, 1957). O gerativismo
introduziu a ideia de uma "competéncia linguistica" inata, sugerindo que o0s seres
humanos possuem uma capacidade inata para adquirir e utilizar a linguagem, o que
revolucionou os estudos linguisticos ao enfatizar a natureza cognitiva da linguagem
(Chomsky, 1965).

O foco acentuado na estrutura, segundo Travaglia (1997, n.p.)

(...) fez com que a Linguistica ndo considerasse os interlocutores e a situagdo
de uso como determinantes das unidades e regras que constituem a lingua,
isto €, afastou o individuo falante do processo de produc¢édo, do que é social e
histérico na lingua. Essa é uma visdo monoldgica e imanente da lingua, que
a estuda segundo uma perspectiva formalista — que limita esse estudo ao

funcionamento interno da lingua — e que a separa do homem no seu contexto
social.

O terceiro grupo apresentado por Travaglia (1997) é chamado de “Linguagem
como forma ou processo de interagdo”. O autor faz o seguinte comentario sobre essa

perspectiva da linguagem:

Nessa concepgao o que o individuo faz ao usar a lingua ndo é tdo-somente
traduzir e exteriorizar um pensamento, ou transmitir informa¢des a outrem,
mas sim realizar ac¢des, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor). A
linguagem é, pois, um lugar de intera¢cdo humana, de interacdo comunicativa
pela producdo de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada
situacdo de comunicacao e em um contexto sécio-histérico e ideolégico. Os
usudrios da lingua ou interlocutores interagem enquanto sujeitos que ocupam
lugares sociais e ‘falam’ e ‘ouvem’ desses lugares de acordo com formagdes
imaginarias (imagens) que a sociedade estabeleceu para tais lugares sociais
(Travaglia, 1997, n.p.).

Essa concepc¢édo parece estar vinculada ao fendbmeno as vezes descrito como

“virada pragmatica”, que € uma mudanga tedrica e metodoldgica nas ciéncias
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humanas e sociais que coloca a énfase na acdo, no uso e nas praticas concretas em
vez de focar apenas nas estruturas e representacdes abstratas. Em vez de entender
a linguagem e o conhecimento como espelhos da realidade, a abordagem pragmatica
considera como eles sao usados em praticas sociais e como influenciam a acdo e a
experiéncia humanas (Rorty, 1982). Esta perspectiva coloca a énfase na aplicacao
pratica, nos resultados e nas consequéncias das ideias e discursos, promovendo uma
visdo mais dindmica e contextualizada da linguagem e do conhecimento.

Travaglia (1997, n.p.) explica que “(...) estariam incluidas [neste grupo]
correntes e teorias tais como a Linguistica Textual, a Teoria do Discurso, a Analise do
Discurso, a Analise da Conversacao, a Semantica Argumentativa e todos os estudos
de alguma forma ligados a Pragmatica”, corroborando nossa suposi¢éo levantada no
paragrafo anterior.

A visdo de lingua e linguagem adotada neste trabalho coincide com a deste
altimo grupo. Um projeto pedagdgico que envolve contacdo de histéria ndo coaduna
com a ideia de uma concepcéo de lingua e linguagem estéatica, abstrata, ideal, como
ocorre com aquelas dos dois primeiros grupos. Dentre as escolas de pensamento
linguistico que compdem o universo da “Linguagem como forma ou processo de
interacao”, a teoria que mais se adequa a proposta desse trabalho é a do Circulo de
Bakhtin, resultante das obras do proprio Bakhtin, mas também de Voléshinov e
Medviédev.

De maneira resumida, o conceito de lingua desenvolvido pelo Circulo de
Bakhtin, o dialogismo, € baseado na ideia de que a lingua € um fendmeno social
complexo e dindmico, que vai além das estruturas gramaticais e semanticas para
incluir praticas discursivas e contextos histéricos. Bakhtin vé a lingua como um
"sistema de signos" que esta em constante interacdo e transformacéo, refletindo a
diversidade de vozes e discursos presentes em uma comunidade (Bakhtin, 2003). Ele
propde que alingua ndo é um sistema fechado, mas um espaco de dialogo e confronto
entre diferentes perspectivas, um processo descrito como "heteroglossia” (Bakhtin,
1997).

Medviédev, por sua vez, expande essa visdo ao destacar que a linguagem é
um campo de disputas ideoldgicas e sociais, onde significados sdo constantemente
negociados e reconstruidos através das praticas discursivas (Medviédev, 2003).
Complementando essa perspectiva, Voloshinov reforca que a lingua € inseparavel dos

contextos sociais e histéricos que a moldam, enfatizando a natureza interacional e
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pragmatica do discurso (Voléshinov, 1973). Portanto, para o Circulo de Bakhtin e seus
seguidores, a lingua € vista ndo apenas como um conjunto de regras, mas como um
fendmeno vivo e em constante evolucdo, que desempenha um papel central na
construcéo do significado e da identidade social.

Dessa forma, voltamos a translinguagem, conceito ja apresentado na secao
anterior como adotado neste trabalho e definido por Garcia (2009, apud Megale, 2019)
como as “multiplas praticas discursivas nas quais os bilingues se engajam e dao
sentido a seus mundos”. Megale (2018) se refere a Educacdo Bilingue como [0]
“desenvolvimento multidimensional das duas ou mais linguas envolvidas, a promoc¢ao
de saberes entre elas e a valorizacao do translinguar como forma de construcdo da

compreensao de mundo de sujeitos bilingues” (Megale, 2018, p. 5).

2.3 Alfabetizacdo, Letramento e Biletramento

A Constituicdo Federal de 1988 definiu que a educacao é um direito de todos e
uma responsabilidade compartilhada pelo Estado, pela familia e pela sociedade, com
o objetivo de proporcionar o pleno desenvolvimento da pessoa, preparando-a para o
exercicio da cidadania e sua inser¢cdo no mercado de trabalho. O ensino deve ser
ministrado com base nos principios de igualdade de condi¢des para 0 acesso e a
permanéncia ha escola, com a coexisténcia de instituicdes publicas e privadas. Deve-
se assegurar a gratuidade e a gestdo democratica do ensino publico. (Artigo 206,
incisos | a VII).

Portanto, a escola tem como principal meta fomentar a aprendizagem do aluno,
sem negligenciar a interacéo social, a valorizacdo das diferencas na construcao de
opinides e outros aspectos fundamentais para enfrentar os desafios apresentados
pelo mundo. Conforme indicado por Freitas,

A educacdo nao é neutra e a escola ndo esta isolada, mas sim integrada ao
contexto social, com a acgdo conjunta de pais, professores e alunos.
Gradualmente, a escola deixou de ser a Unica educadora das criancgas,
perdendo sua posicdo onipotente. Apesar de o0s professores serem

responsaveis pela execugdo técnica da acdo educativa, requer-se um
compromisso ativo de todos os membros da comunidade (Freitas, 2018, p.3).

As novas formas de organizacdo social e circulacdo de conhecimentos, tanto
no espaco real quanto virtual, ocorrem por meio de multiplas midias. Essas midias,

além de sua funcao técnica, recriam e produzem novos significados. Os conteudos
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sociais, historicos e culturais sdo modificados pelas midias em que circulam, criando
formas de participacdo social e transformando as praticas de leitura e escrita
(Kontopodis, 2012, apud Dias, 2019).
Mas o que seria leitura e escrita? De acordo com Dias (2019),
Até o inicio do século 20, esse processo relacionava-se somente com o
dominio de um codigo, e as cartilhas baseadas em soletragdo eram o apoio

encontrado em sala de aula. Esse olhar privilegiava, sobretudo, a grafia,
entendendo-a como uma transcri¢do (Dias, 2019, p. 90).

Dias (2019) lembra ainda que em meados do século 20, surgiram métodos
sintéticos e analiticos voltados para a aprendizagem do sistema alfabético-ortogréfico,
focados no dominio das relacdes entre fonemas e grafemas como pré-requisito para
o desenvolvimento da leitura e escrita. Enquanto os métodos sintéticos partem de
unidades menores, como fonemas, para chegar as maiores, como palavras, 0s
métodos analiticos fazem o caminho inverso. Em contextos bilingues, praticas como
a nomeacdo do alfabeto na lingua adicional podem remeter a esses métodos. No
entanto, a mesma autora compreende a alfabetizacdo como um processo mais
complexo que vai além da codificacao e decodificacéo.

Em consonéancia com a perspectiva de Dias (2019), segundo Soares (2020), a
alfabetizacdo é entendida como o processo de aprender o cédigo escrito, abrangendo
as competéncias e habilidades relacionadas a leitura e a escrita. Em outras palavras,
ao tratar de alfabetizacéo, refere-se a um processo mecanico que envolve a aquisicdo
da linguagem escrita de forma sistematica. J& o letramento é um processo que supera
a compreensao do codigo linguistico. Ele esta situado no campo da leitura e escrita
competente, que envolve a compreensdo e interpretacdo de diferentes géneros
textuais (Soares, 2020). Trataremos mais sobre o letramento mais adiante no texto.

Voltando as aten¢des novamente a alfabetizacao, de acordo com Paiva (2003),
ela representa um processo que segue etapas determinadas, independentemente da
origem social da criancga, durante seu percurso de aprendizagem. O processo segue
uma progressao que inclui os seguintes estagios: pré-silabico, silabico e alfabético.
Contijo (2008) propde que no nivel pré-silabico, a crianca ainda ndo compreende a
relacdo entre o som e a escrita, frequentemente utilizando rabiscos ou letras
aleatorias. No nivel silabico, ela comeca a associar sons a letras, geralmente
representando cada silaba com uma Unica letra, embora ainda de forma imprecisa. Ja

no nivel alfabético, a criangca entende que as letras correspondem aos fonemas e
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consegue formar palavras completas com maior precisdo. Esses estagios refletem o
desenvolvimento gradual da habilidade de correlacionar fonemas e grafemas, crucial
para a alfabetizacéo.

Entretanto, quando um estudante € alfabetizado a partir de suas préprias
investigacdes motivadas pela curiosidade em descobrir algo novo em seu ambiente,
ele se torna capaz de enfrentar os desafios que surgem em sua realidade. Durante
cada ano letivo na educacao béasica, ocorre uma nova etapa e cada educador possui
sua abordagem Unica ao ensinar, explicar conteudo e apresentar ideias que
contribuem para o aprendizado dos alunos. Dessa feita, Dias ressalta que

Ao compreendermos que a escrita € mais que um cddigo passivel de ser
aprendido por meio de regras externas, sem reflexdo, o impacto sobre nossas
acOes pedagodgicas em sala € imediato. As propostas de familias silabicas,
as andlises isoladas de fonemas por meio de pares minimos fora de contexto

e as antigas folhinhas com tracejados de letras mostram-se insuficientes para
o desenvolvimento das habilidades de ler e escrever. (Dias, 2020, p.97)

Portanto, € importante considerar que a alfabetizacdo isolada néao é suficiente
para a plena insercdo do individuo em uma sociedade letrada. A pratica da leitura
critica, ou seja, o letramento de fato, conforme a concepcéo ja comentada de Soares
(2020), é essencial para a formacao de um cidadao capaz de refletir sobre questbes
sociais e de participar de maneira ativa e informada. E aqui que o conceito de
letramento ganha destaque.

Segundo Freire (2006), a leitura deve ser vista como uma conquista do
desenvolvimento histérico da humanidade, pois € através dela que se constréi um
patrimdnio cultural capaz de transformar ideias e ampliar o pensamento critico. Essa
perspectiva do letramento implica ndo apenas no dominio das habilidades técnicas de
leitura e escrita, mas também na habilidade de usar essas praticas de maneira
significativa e reflexiva no cotidiano.

Dentro dessa concepcdo, 0 biletramento emerge positivamente ao
consideramos a crescente globalizacdo e diversidade cultural e que a capacidade de
interagir em dois ou mais idiomas ndo € apenas um recurso comunicativo, mas
também um meio de ampliar a compreensao de diferentes perspectivas culturais. O
biletramento pode favorecer o transito do individuo entre diversos universos
linguisticos, enriguecendo seu repertorio cultural e cognitivo.

Ao mesmo tempo, podemos entender que ele potencializa o processo de

letramento, uma vez que o contato com multiplas linguas e culturas promove a
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compreensao critica e a valorizacdo das diferentes formas de expressao. Dessa
forma, evidencia-se a conexdo entre o letramento e o biletramento: ambos s&o
caminhos que podem promover a autonomia do individuo e sua capacidade de
interagir de maneira consciente e critica com os diversos contextos sociais.

Ferreiro (2013) destaca que criancas multilingues desenvolvem suas proprias
hipéteses sobre as diferentes linguas e suas escritas durante a alfabetizacéo,
explorando semelhancas e diferencas. Esse processo € enriquecido por materiais de
reflexdo e pela interagdo com professores e colegas. As criangas consideram
aspectos como a grafia, a disposicdo das paginas nos livros e a relacédo entre letras e
sons. Nossas abordagens pedagodgicas podem fortalecer essas reflexdes. (Dias,
2020)

E comum ver as hipéteses de escrita de criancas bilingues refletindo
caracteristicas de suas diferentes linguas. Esse fenbmeno reforca a ideia de um anico
processo de alfabetizacdo, onde a crianca explora semelhancas e diferencas
linguisticas (Megale, 2017; Rocha; Liberalli, 2017, apud, Dias, 2020). Dias (2020)
lembra que “uma crianga bilingue portugués-inglés, por exemplo, pode apresentar
hipéteses de escrita como IELOU (yellow)”, utilizando regras do portugués em um
contexto em inglés. Além dessas transferéncias ortogréficas, outras influéncias podem
ser observadas, dependendo do contexto sociolinguistico do estudante.

A perspectiva sociocultural de Vygotsky (1984) é uma das bases teoricas do
biletramento, destacando a relevancia do contexto social e cultural no
desenvolvimento da linguagem. Sob essa 6tica, o biletramento € visto como uma
atividade social que ocorre em um contexto especifico, envolvendo interacdes com
outros individuos bilingues e com textos que circulam em diversas linguas
(Hornberger, 2021).

A perspectiva que adotamos para o estudo do biletramento € a teoria dos
multiletramentos, apresentada pelo New London Group (1996). De acordo com essa
abordagem, o processo de alfabetizacdo ndo se limita a leitura e producao de textos
impressos, mas abrange uma variedade de maneiras de comunicacdo e
representacéo. No contexto do ensino biletrado, essa visdo implica que os estudantes
devem ser expostos a diversas formas de comunicacdo em ambas as linguas, a fim
de desenvolver habilidades variadas (Kleiman & Assis, 2022).

O biletramento no ambito educacional possui a capacidade de valorizar a

diversidade linguistica e cultural dos estudantes e aqui falamos de mais do que
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contextos imigratorios, muito enfatizados na obra de Garcia (2009), mas também de
situacdes de fronteira, herancas de familia e da lingua de sinais, por exemplo. A
implementacgéo de taticas direcionadas para fomentar o biletramento € essencial para
assegurar um ensino que valorize e respeite a pluralidade existente em ambientes
escolares cada vez mais diversos.

O conceito de biletramento ultrapassa a mera aquisicdo de duas linguas,
abrangendo a compreensédo aprofundada das praticas culturais, sociais e cognitivas
associadas a tais linguas. Assim, conclui-se que o biletramento ndo apenas favorece
o aprimoramento da habilidade comunicativa dos estudantes, mas também a
construcdo de uma identidade multicultural e critica, favorecendo a promocao da

cidadania.

2.4 A BNCC e o Curriculo Integrado Bilingue

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi criada para padronizar o ensino
no Brasil, garantindo aprendizado essencial para todos os estudantes. O documento
incorpora competéncias socioemocionais, além do conhecimento académico
tradicional, permitindo uma abordagem mais holistica no ensino. Este fundamento é
crucial para um curriculo bilingue que busca integrar habilidades linguisticas com
conhecimentos culturais e sociais.

Segundo o Conselho Estadual de Educacao do Maranhao (CEE-MA), em seu
Parecer n® 103/2020, sobre normatizacédo para funcionamento de escolas bilingues,
escolas internacionais e programas bilingues no sistema de ensino do Estado do
Maranhdo, as escolas bilingues, publicas ou particulares, necessitam cumprir
exigéncias definidas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), exatamente como quaisquer outras escolas legalmente identificadas
como regulares. Portanto, devem apresentar, dentre outros documentos, um curriculo
escolar, a ser construido a partir da BNCC e do contexto econémico, sociocultural e
histérico no qual se inserem, formalizando conteudos, habilidades, competéncias e
temas transversais a serem trabalhados em cada uma das séries e dando diretrizes
ao processo de ensino e aprendizagem.

Para a professora Saviani (2003, p.1), curriculo “(...) é a organizagdo do
conjunto de atividades nucleares distribuidas nos espacos escolares. Um curriculo é,

pois, uma escola funcionando, quer dizer, uma escola desempenhando sua funcao
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que |he €& propria”. Assim, o documento extrapola uma necessidade apenas
burocratica e alcanca grande importancia para o funcionamento pratico da escola.
Dessa forma, vale mencionar a importancia de elementos orientadores para
que o trabalho docente néo se afaste da proposta pedagogicadefinida para a escola
ou, no caso de escolas publicas, da rede, como preconiza o Documento Curricular do
Territério Maranhense - DCTMA:
(...) o professor precisa ter claros principios pedagdégicos como elementos
orientadores e indispensaveis para o exercicio docente. Tal postura é
requerida para que, em nome da autonomia pedagdgica, o professor ndo se
desvincule da proposta pedagdgica definida para a rede em que a escola esta
inserida ou, até mesmo, que ndo se afaste da proposta pedagdgica que,
coletivamente foi definida para a comunidade escolar e que aqui

denominaremos unidade pedagdgica, em que serdo pautadas as praticas
curriculares (MARANHAO, 2017, p.29).

Entretanto, ainda ndo existe um curriculo nacional que norteie os conteudos e
praticas educacionais bilingues. Sobre esse assunto, Ladeia (2020) enfatiza a
necessidade de um documento oficial que regularize a educacéo bilingue no Brasil,
bem como inclua os professores da lingua de nascimento nessa dinamica de
construcdo do curriculo integrado bilingue. Convém destacar que estados como Rio de
Janeiro (2013), Sdo Paulo (2008 e 2012), Santa Catarina (2016) e Maranhdo (2020) ja
criaram suas préprias normas a fim de regulamentar a oferta de diferentes tipos de
educacao bilingue existentes no mercado educacional de seus territérios (BRASIL,
2020, p. 1).

Garcia (2009) argumenta que o bilinguismo nao é apenas a capacidade de falar
duas linguas, mas também envolve a interacdo entre duas ou mais culturas.
Hornberger (2003) complementa esta visdo com seu "Continua of Biliteracy",
mostrando como a integracdo cultural € parte essencial de um curriculo bilingue
relevante. A partir destas teorias, podemos elaborar estratégias para a inclusdo de
praticas pedagogicas bilingues dentro da estrutura curricular proposta pela BNCC.

Um curriculo integrado é uma abordagem educacional que visa conectar
diferentes areas do conhecimento, possibilitando que os alunos aprendam contetdos
académicos em duas linguas de forma simultanea e inter-relacionada, além de
permitir que o aprendizado ocorra de maneira mais contextualizada e significativa para
os alunos. Ao invés de ensinar disciplinas de forma isolada, o curriculo integrado
busca interligar conteidos e competéncias, facilitando a aplicacdo pratica dos

conhecimentos adquiridos. Isso significa que, em uma aula de ciéncias ministrada em
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inglés, por exemplo, os estudantes ndo s6 aprendem o conteudo académico de
ciéncias, mas podem também exercitar habilidades artisticas, conceitos matematicos
e adquirir novas habilidades linguisticas em um contexto real e prético.

Ainda no tocante ao conceito de curriculo, a professora Saviani (2003, p. 2)
afirma que “o curriculo diz respeito a selegao, sequéncia e dosagem de conteudos da
cultura a serem desenvolvidos em situacdes de ensino-aprendizagem”. Na mesma
obra, a autora elenca ainda os elementos constitutivos do curriculo, tais como:
conhecimentos, ideias, habitos, valores, convic¢des, técnicas, recursos, artefatos,
procedimentos, simbolos etc.

De acordo com Saviani (2003), no que tange a escolha de elementos culturais,

a principal negociacéo é a que ocorre na relacdo pedagogica propriamente
dita, quando professores/as redefinem a programacdo, segundo as
peculiaridades de cada turma, nas condi¢Bes (possibilidades e limites, seus

e dos alunos/as) para desenvolvé-la e vao frequentemente alterando-a, a
partir do modo como os discentes a ela respondem (Saviani, 2003, p. 2).

Moura (2021) enfatiza a importancia de curriculos que desenvolvam
competéncias interculturais, preparando os alunos para um mundo cada vez mais
internacionalizado. Um curriculo integrado permite a incorporacdo dessas
competéncias, fazendo do ensino de linguas uma ponte para o entendimento
intercultural e global. A autora ressalta ainda a necessidade de planejamento e
avaliacdo cuidadosos para garantir que o curriculo bilingue seja coerente e acessivel
para todos os alunos. Ao integrar a BNCC, os curriculos bilingues devem adaptar o
conteudo para que seja relevante e engajador em ambas as linguas.

A proposicao de estratégias pedagogicas para a implementagédo do curriculo
bilingue inclui o desenvolvimento de materiais didaticos bilingues, formacéo continua
de professores e a promocéao de ambientes de aprendizado colaborativos e inclusivos.
Ladeia (2020) sugere a utilizacdo de tecnologias educacionais como uma ferramenta
valiosa para o ensino bilingue ao facilitar o acesso a recursos didaticos variados e ao
permitir a personalizacdo do aprendizado. Segundo a autora, 0 uso criativo de
ferramentas digitais pode enriquecer o ensino bilingue, oferecendo novas formas de
engajamento e interacao.

Dentre os desafios enfrentados para a implementacdo de um curriculo
integrado bilingue podemos mencionar a articulagdo entre os componentes
curriculares, o que requer planejamento e colaboracéo entre professores de diferentes

areas e representar um desafio organizacional, e a avaliacdo do aprendizado em um
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curriculo integrado, que demanda abordagens que vao além dos métodos tradicionais,
valorizando a formacdo de competéncias mais amplas. Ademais, outro ponto que
pode se mostrar desafiador, principalmente no que tange a rede publica de ensino,
seria a formacao continua de professores, crucial para o sucesso de um curriculo
integrado. Os educadores devem ser capacitados a trabalhar colaborativamente e a
desenvolver estratégias de ensino que favorecam a fusdo de contedudos de maneira
coerente e eficiente.

A integracdo da BNCC em curriculos bilingues apresenta tanto desafios quanto
oportunidades para educadores e formuladores de politicas educacionais. Esta secéo
conclui que, ao adotar uma abordagem que respeite as diretrizes da BNCC enquanto
promove um ambiente de aprendizado bilingue e bicultural, podemos preparar 0s

estudantes para um mundo cada vez mais globalizado.

2.5 A abordagem CLIL no contexto do bilinguismo

A abordagem Content and Language Integrated Learning (CLIL), conforme
delineada por David Marsh, representa uma metodologia inovadora no campo do
bilinguismo e da educacao bilingue. CLIL se caracteriza pela integracdo simultanea
de conteudo disciplinar e desenvolvimento de habilidades linguisticas, atendendo
tanto a objetivos de aprendizagem de conteddo como de competéncia linguistica.
Essa abordagem € especialmente relevante em um mundo cada vez mais globalizado,
onde a proficiéncia em multiplas linguas se configura como uma vantagem competitiva
e cultural.

Segundo Marsh (2002), a implementacao de CLIL potencializa a aprendizagem
linguistica ao situa-la em contextos auténticos e significativos. Ele argumenta que, ao
aprender disciplinas académicas como ciéncias, matematica, histéria, ou geografia
em uma segunda lingua (L2), os alunos sdo imersos em um ambiente linguistico rico
e contextualizado que promove a aquisi¢cdo natural e funcional da lingua-alvo. Dessa
forma, a lingua ndo é ensinada como um fim em si mesmo, mas como um meio para
alcancar compreensdes e habilidades cognitivas mais amplas.

Um exemplo pratico da aplicacdo de CLIL pode ser observado em escolas
superiores que implementam projetos cientificos em uma lingua estrangeira.
Considere uma situacao em que alunos aprendem conceitos de biologia, como o ciclo

da agua, através do inglés. Durante esse processo, eles ndo apenas absorvem
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vocabulario especifico e estruturas gramaticais relevantes, mas também desenvolvem
habilidades de pensamento critico ao analisar, sintetizar e apresentar informacdes
cientificas. Assim, CLIL favorece um vinculo robusto entre linguagem e cognicao,
demonstrando que as competéncias linguisticas e cognitivas podem se desenvolver
paralelamente e de maneira interdependente.

Além dos beneficios académicos, Marsh (2002) enfatiza que CLIL também tem
um impacto positivo na motivagao dos alunos. A aprendizagem de uma lingua atraves
de conteudos significativos e relevantes ajuda a despertar o interesse e a curiosidade
dos estudantes, tornando o processo de aquisicdo linguistica mais envolvente e
menos mecanico. Por exemplo, ao estudar a histéria de civilizacdes antigas atraves
de uma lingua estrangeira, os alunos podem sentir-se motivados a explorar nao
apenas a lingua, mas também a riqueza cultural e histérica inerente ao contetdo.

A perspectiva de Marsh (2002) sobre CLIL também abarca dimensdes
cognitivas e metacognitivas. Ele sugere que a abordagem CLIL incentiva o
desenvolvimento de habilidades metacognitivas ao exigir que os alunos monitorem e
reflitam sobre seu proprio processo de aprendizagem tanto em termos de contetdo
quanto de linguagem. Os alunos sdo encorajados a utilizar estratégias de
aprendizagem que lhes permitam superar desafios e consolidar conhecimentos de
maneira autbnoma. Esta autorreflexdo continua € crucial para o desenvolvimento de
aprendizes mais independentes e resilientes.

No contexto das politicas educacionais, Marsh (2002) argumenta que CLIL
pode desempenhar um papel crucial na promoc¢éo do bilinguismo de maneira mais
equitativa e inclusiva. Ao integrar o ensino de linguas com o curriculo disciplinar, CLIL
pode democratizar 0 acesso a educacédo bilingue, oferecendo oportunidades iguais
para todos os alunos, independentemente de sua origem linguistica ou
socioeconbmica. Por exemplo, em paises com elevada diversidade linguistica,
escolas publicas que adotem CLIL podem proporcionar aos alunos de diferentes
backgrounds linguisticos a chance de alcancar proficiéncia em uma segunda lingua
enquanto participam de uma aprendizagem significativa dos conteudos.

David Marsh (2002) defende que a eficacia da abordagem CLIL depende de
varios fatores, incluindo o suporte institucional, a formacdo de professores e a
adequacdo dos materiais didaticos. E fundamental que os educadores sejam
capacitados para integrar significativamente o ensino de conteddo e lingua,

desenvolvendo estratégias pedagdgicas que considerem as necessidades especificas
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dos alunos. Além disso, a colaboracéo interdisciplinar entre professores de conteudos
e professores de linguas pode enriquecer a pratica pedagogica, oferecendo uma
educacgdo mais coesa e holistica.

Em concluséo, a abordagem CLIL, a partir da perspectiva de Marsh (2002),
oferece um modelo educacional que vai além da simples soma de ensino de contetdo
e aprendizagem de linguas. Ela prop6e uma fusdo intencional e estratégica desses
componentes, promovendo um desenvolvimento cognitivo, linguistico e motivacional
dos alunos de maneira integrada e significativa. CLIL tem o potencial de transformar
a educacao bilingue, preparando os alunos para enfrentar os desafios de um mundo

globalizado com competéncia linguistica e capacidade critica aprimoradas.

2.6 O storytelling no processo de biletramento

O storytelling tem sido reconhecido como uma poderosa ferramenta de
comunicacdo ao longo da histéria humana. No contexto académico, o storytelling
ganha relevancia ndo apenas como um meétodo pedagogico, mas também como um
meio de engajamento e disseminacdo de conhecimento. De acordo com Phillips
(2014), o storytelling transcende meramente a transmisséo de informagodes, evocando
emocdes e construindo significados profundos e duradouros.

Ao explorar a aplicacdo do storytelling nas ciéncias sociais, Bruner (1991)
argumenta que a narrativa € uma das formas fundamentais pelas quais fazemos
sentido do mundo. Da mesma forma, Gabriel (2000) destaca que nas organizagoes,
as historias sdo veiculos através dos quais os valores, normas e culturas
organizacionais sao transmitidos, compartilhados e perpetuados.

Adicionalmente, sabe-se que o storytelling possui um impacto significativo na
persuasao e no engajamento do publico. Em seu estudo seminal, Heath e Heath
(2007) asseveram que ideias transmitidas por meio de histérias sdo 22 vezes mais
memoraveis do que fatos isolados. Isso ocorre porque as histérias tém a capacidade
de criar conexdes emocionais e estimular a imaginacao, facilitando uma compreensao
mais intuitiva e profunda dos conteudos apresentados.

No campo da educacdo bilingue, o storytelling desponta como uma
metodologia promissora para promover o aprendizado de linguas de maneira efetiva
e envolvente. De acordo com Ellis, G. e Brewster J. em seu livro "Tell It Again!"

publicado pelo British Council (2014), as historias permitem uma imersdo natural na
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nova lingua, facilitando a internalizacdo de estruturas linguisticas e vocabulario de
uma forma contextualizada e significativa. Essa abordagem valoriza ndo apenas
aquisicao linguistica, mas também o desenvolvimento integral do aluno.

Além das atividades orais e de leitura, o processo de escrita narrativa também
desempenha um papel crucial no biletramento. Pedir aos alunos que escrevam suas
préprias histérias em ambas as linguas pode consolidar sua compreensdo e
habilidade de transitar entre os sistemas linguisticos. Em seu artigo intitulado
“Biliteracia e educacao bilingue: contribui¢cdes das neurociéncias e da psicolinguistica
para a compreensao do desenvolvimento da leitura e escrita em criancas bilingues”,
as pesquisadoras Finger e Brentano (2020) ressaltam o Modelo de Proficiéncia
Subjacente Comum (Common Underlying Proficiency Model - CUP) proposto por
Cummins em 1979:

Do inicio do século 19 até aproximadamente 1960, acreditava-se que o
bilinguismo trazia efeitos cognitivos prejudiciais ao falante bilingue e que o
desenvolvimento linguistico em uma lingua ocorria as custas do
desenvolvimento linguistico da outra lingua. Apds os anos 1960, essa ideia
equivocada de que uma lingua pudesse vir a “sofrer prejuizos” em beneficio
de outra deixou de ser aceita, principalmente porque dados das pesquisas
que foram conduzidas a partir dessa época mostraram exatamente o
contrario: os conceitos aprendidos em uma lingua poderiam ser rapidamente

transferidos para a outra, independentemente da lingua (Finger; Brentano,
2020, p. 6).

Dessa forma, analisando a integracao de narrativas no curriculo de educacao
bilingue, concluimos que este processo de transferéncia de habilidades e
conhecimentos de uma lingua para outra € essencial para a fluéncia bilingue, pois
permite que os estudantes percebam as semelhancas e diferencas entre os idiomas
de maneira pratica e intuitiva.

Finger e Brentano (2020, p. 8) ainda acrescentam que

[...] estudos evidenciam que a experiéncia de usar duas linguas
cotidianamente pode acarretar o desenvolvimento de uma capacidade mais
aprimorada de certas fungfes cognitivas em tarefas especificas, a partir da

suposi¢do de que o aparato cognitivo dos bilingues seria ndo apenas mais
focado em pistas relevantes como também mais flexivel e imune a distragcdes.

A obra "Tell It Again!", de Ellis, G. e Brewster, J. (2014), destaca que o
storytelling auxilia na retencéo de informagdes e no desenvolvimento de habilidades
criticas de escuta e interpretacdo. Ao seguir uma histéria, os estudantes sdo

desafiados a decodificar e compreender ndo apenas palavras isoladas, mas também
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o enredo, 0s personagens e os conflitos, o que estimula a criatividade e a capacidade
de resolucéo de problemas.

A pesquisa "The power of storytelling: reflections on language learning and the
digital age" do British Council (2017) aborda como as histérias podem ser uma
ferramenta poderosa ndo apenas para engajar os estudantes, mas também para
facilitar o aprendizado de idiomas. Ao refletir sobre a era digital, essa pesquisa destaca
a interseccao entre o storytelling, o ensino de linguas e as tecnologias educativas,
enfatizando como narrativas envolventes e interativas podem aprimorar
significativamente aquisicdo de competéncias linguisticas e promover uma maior
fluéncia comunicativa.

A dimenséo cultural do storytelling tem sido amplamente reconhecida como um
recurso poderoso na transmissdo de valores, tradicdes e conhecimentos locais,
aspectos essenciais para uma educacdo bilingue significativa. Além disso, essa
pratica pode ser enriquecida pela perspectiva da interculturalidade critica, que vai
além de simplesmente celebrar diferencas culturais, promovendo uma andlise
reflexiva sobre as relacdes de poder e desigualdades presentes nas interacdes entre
culturas. Conforme Walsh (2009), a interculturalidade critica ndo se limita a
convivéncia entre diferentes culturas, mas questiona as hierarquias e assimetrias
histéricas que estruturam essas relacoes.

A interculturalidade critica desafia ndo apenas a coexisténcia, mas as
relacbes de poder subjacentes que condicionam a interacdo entre culturas,

buscando uma transformacé&o dessas dindmicas para alcancar justica social
(Walsh, 2009, p. 42).

Ao adotar essa abordagem, o storytelling em sala de aula pode ser usado como
uma ferramenta de conscientizacéo, convidando os estudantes a refletirem sobre as
raizes culturais das narrativas e a valorizarem tanto sua propria identidade quanto a
dos outros.

Por exemplo, ao incorporar histérias que refletem as culturas das linguas de
instrucdo e as culturas dos proprios alunos, os educadores criam uma ponte entre
diferentes mundos culturais e linguisticos, oferecendo oportunidades para questionar
esteredtipos e promover o dialogo critico. Nesse contexto, o storytelling ndo apenas
conecta os estudantes as linguas, mas também os ajuda a compreender e transformar

as dinamicas sociais e culturais em que estao inseridos.
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De acordo com Byram (1997), a competéncia intercultural, uma habilidade-
chave para atuar em um mundo globalizado e multilingue, pode ser desenvolvida por
meio de narrativas que exponham os estudantes a perspectivas diversas, permitindo-
lhes "avaliar criticamente ndo apenas as praticas culturais dos outros, mas também
as suas proprias” (Byram, 1997, p. 34).

A competéncia intercultural implica a capacidade de relacionar-se
criticamente com praticas culturais, reconhecendo semelhancas e diferencas
sem reproduzir estereétipos, ao mesmo tempo que avalia a propria cultura de
forma reflexiva (Byram, 1997, p. 34).

O storytelling, portanto, ndo é apenas um meio de aquisi¢cdo linguistica e
cultural, mas uma pratica que estimula a empatia, 0 pensamento critico e o
engajamento transformador.

O uso de histérias em sala de aula cria um ambiente de aprendizado auténtico,
onde os estudantes podem se engajar emocionalmente e relacionar-se com o0s
conteddos de maneira mais profunda. Além disso, € importante selecionar histérias
que refltam a diversidade cultural e linguistica dos estudantes, promovendo um
ambiente de aprendizado inclusivo e enriquecedor.

Em suma, quando aplicado ao processo de biletramento, o storytelling oferece
multiplas vantagens que vao além do simples aprendizado de uma lingua adicional.
Como evidenciado por pesquisas do British Council (2017; 2014), de Brentano e
Finger (2020), podemos inferir que essa abordagem facilita a aquisicao de linguagem
de maneira contextualizada e integrada, promove habilidades metacognitivas e
criticas e enriquece o entendimento intercultural. A contacdo de histérias, com sua
capacidade de engajar emocionalmente os alunos, oferece um caminho empolgante
e produtiva para o desenvolvimento do biletramento, preparando os alunos para

navegar e apreciar um mundo global e multilingue.
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3 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA — IEMA INTEGRAL BILINGUE

O Instituto Estadual de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o (IEMA)
Integral Bilingue representa um marco significativo na trajetéria educacional publica
do estado do Maranh&o, evidenciando-se como a primeira escola publica de ensino
fundamental | a adotar um modelo educacional integral bilingue, conforme
estabelecido pela Resolucédo do Conselho Estadual de Educacédo do Maranhéo. Este
capitulo tem como objetivo contextualizar a criacdo e implementacéo do IEMA Integral
Bilingue, delineando suas principais caracteristicas, objetivos e influéncias no cenério
educacional maranhense.

A implementacédo do IEMA Integral Bilingue, em outubro de 2020, reflete um
esfor¢co continuo de aprimoramento do sistema educacional maranhense, promovido
sob a lideranca do ex-governador Flavio Dino e do entdo Secretario de Educacédo
Felipe Camardo. A iniciativa insere-se em um conjunto mais amplo de politicas
publicas voltadas para melhorar a qualidade e a inclusdo educativa no estado, o
Escola Digna. O IEMA INTEGRAL BILINGUE é um projeto que tem como objetivo
oferecer uma educacao publica de exceléncia, permitindo que os estudantes adquiram
competéncias linguisticas e culturais desde os primeiros anos escolares.

A proposta pedagogica do IEMA Integral Bilingue fundamenta-se em principios
gue buscam ndo apenas a alfabetizacéo e o letramento em duas linguas — Portugués
e Inglés — mas também a formacao integral dos alunos. A escola implementa um
curriculo que integra disciplinas regulares e atividades complementares, promovendo
o desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos estudantes. E importante
destacar que o processo de biletramento adotado pela instituicdo é sequencial,
considerando o limitado contato e o0 quase inexistente conhecimento de lingua inglesa
dos alunos ao ingressarem na escola. Em contraste, o repertério em lingua portuguesa
€ bastante amplo, uma vez que é a lingua utilizada por eles e para eles desde o
nascimento.

Situado no bairro do Rio Anil — Bequiméo, até a data de coleta de dados desta
pesquisa, o IEMA INTEGRAL BILINGUE atendia cerca de 250 criancas, do 1° ao 5°
anos do Ensino Fundamental. Em seu processo de ingresso na escola, séo priorizadas
criangas em condi¢gbes socioeconomicamente vulneraveis, residentes no entorno

escolar, oriundas de familias com renda mensal de até 2 salarios-minimos e com
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acesso limitado a lingua inglesa fora da escola. Contexto similar ao da segunda
unidade inaugurada em 2022, na cidade de Santa Inés, e, possivelmente, ao das

demais escolas bilingues que o governo estadual planeja implantar.

3.1 Descricao fisica

No prédio do IEMA INTEGRAL BILINGUE, anteriormente, funcionava o
Centro Educacional Maria Helena Duarte, uma instituicdo voltada para o Ensino
Médio e a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Diante da necessidade de mais
escolas de Ensino Fundamental na regido do Rio Anil e do baixo numero de
matriculas na instituicdo a época, a SEDUC-MA optou por remanejar os estudantes
para escolas proximas que poderiam absorvé-los.

Desse modo, as instalacdes do IEMA Integral Bilingue foram projetadas e
reformadas para atender as necessidades de uma nova faixa etéria, a partir de 5
anos (idade permitida para ingresso na instituicdo apos a conclusao da Educacédo
Infantil) e proporcionar ambientes que promovem experiéncias diversificadas de
aprendizagem de linguas, culturas e contetdos curriculares, além de atividades que
favorecem a integracdo social e o desenvolvimento holistico dos estudantes em
regime de tempo integral.

Para tanto, a escola conta com os espacos apresentados na tabela 1 abaixo:

Quadro 1: Caracterizagcao dos espacos fisicos do IEMA Integral Bilingue

CARACTERIZACAO DOS ESPACOS FiSICOS DO IEMA INTEGRAL BILINGUE
ESPACOS QUANTIDADE
Arts room (sala de arte) 01
Bathrooms (banheiros) 11
Cafeteria (refeitorio) 01
Classrooms (salas de aula) 10
Cleaning materials room (depésito de materiais de limpeza) 01
Community center (centro comunitario) 01
Courtyard (patios) 03




48

Educational station (estacédo educacional) 01
Food storage (depésito de comida) 01
Kitchen (cozinha) 01
Learning center (centro de aprendizagem/biblioteca) 01
Parking lot (estacionamento) 01
Principal’s office (sala da gestéo) 01
Resource room (sala de recursos) 01
Sports court (quadra) 01
Stem (sala de ciéncias, tecnologia e matematica) 01
Stationary (depdsito de material de expediente) 01
Teacher’s room (sala dos professores) 01
Utensil’'s room (depdsito de utensilios) 01
Vegetable Garden (horta) 01
Vice principal’s office (sala da gestéo auxiliar) 01

Fonte: Pesquisa empirica (2023)

Nota: Optamos por deixar os nomes dos espagos em lingua inglesa, originalmente utilizados na

escola, com as devidas traducdes.

O IEMA INTEGRAL BILINGUE possui ainda uma grande area ao fundo,

mostrada na Figura 4, utilizada também para atividades educacionais. Ha registros

na escola de sua utilizacdo para competicbes de empinar pipa de pipas e

demonstracao de lancamentos de foguetes artesanais, por exemplo.
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Figura 4: Foto aérea do IEMA Integral Bilingue
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2020)

Todas as 10 salas de aula seguem o mesmo padrdao com nichos para guardar
materiais de uso comum, armarios para os livros, entre 20 e 28 carteiras etiquetadas
com os nomes dos estudantes, projetor no teto, 3 (trés) aparelhos de ar-condicionado,
lousa de altura proxima ao chédo (adaptada para melhor atender as criancas). Além
dos livros didaticos, na sala, ficam dispostos livros de literatura infantil (inglés e
portugués), brinquedos e material escolar de uso coletivo, como: cola, lapis de cor,
borracha, apontador, tesoura sem ponta etc. Ao fundo, vé-se um céu pintado na
parede, onde se utilizam as cores do arco-iris para colorir 0s nichos e delimitar
espacos onde sao afixados trabalhos das criancas. Além do arco-iris, temos nuvens
e 0 emblema da escola: a pipa, que representa uma unido entre as bandeiras dos
Estados Unidos da América e do Estado do Maranh&o, apenas em alusdo aos paises
onde se fala a lingua inglesa.
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Figura 5: Classroom

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023)

A sala de arte é semelhante as demais salas de aula, com pequenas
adaptacdes como a pia para lavar as maos e material de pintura e nichos mais

espacosos, onde sao deixados trabalhos para secar.

Figura 6: Arts Room

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023)
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Figura 7: Cafeteria

_ |
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023)

O refeitério é utilizado para outras atividades, além da realizacdo das 3
refeicbes oferecidas na escola. Acontecem no espaco apresentacfes teatrais,
reunides de pais e mestres e atividades de instituicdes visitantes. Entretanto, as
criancas sdo divididas em 2 grupos com diferentes horarios de intervalo para os
lanches, almoco e demais atividades, pois 0 espagco comporta apenas 140 pessoas.

Figura 8: Girls Bathroom
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023)

A escola mantém banheiros separados para criangas e adultos e os banheiros
dos estudantes possuem altura de pias e sanitarios adaptados para a faixa etaria. Em
2023 foram adicionados utensilios para estudantes maiores também.
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Figura 9: Centro comunitario
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2021)

Além de servir para atividades dos estudantes da escola durante o dia, € cedida

a comunidade durante a noite para atividades como balé, zumba, jiu-jitsu.

Figura 10: Sala da gestéo auxiliar

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2021)

Neste espaco trabalham o gestor pedagdgico, o gestor administrativo financeiro

e a coordenadora pedagogica. Além de reunifes entre 0s membros da gestdo e de
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planejamento por area, a sala também serve para atendimento aos pais dos

estudantes.

Figura 11: Courtyards

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023)
* 11A e 11B: pétios internos. 11C: patio externo.
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Os patios internos contém escorregador, balanco, gangorra, jardineiras, um
gazebo, arvores, areas gramadas e com piso ilustrado com jogos. Além de utilizado

para intervalos dos estudantes, o espaco também serve para aulas e celebracgdes.

Figura 12: Educational Station: loja de brinquedos, Dia das Criancas (2021)

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2021)

O Educational Station (Estacdo Educacional), leva este nome, por ser um local
para atividades, geralmente, organizadas em estacdes tematicas, como pode ser visto
na figura 12. Todavia, por ser a maior sala da escola, também é utilizada para
cerimbnias, competi¢cdes, jogos, juncdo de turmas para atividades extras, feiras e

gincanas, como mostra a figura 13 abaixo.



Figura 13: Educational Station: | Gincana Matematica.

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023)

Figura 14: Learning Center

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023)
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O Learning Center (centro de aprendizagem) funciona como biblioteca, mas
leva este nome, por ir além das fun¢cdes da mesma. A organizacao escolar sugere que
0S espacos nao sejam subutilizados, mas sim, que os estudantes possam vivenciar
cada em canto experiéncias diferentes, sendo expostos as duas linguas de instrucao.

Figura 15: Quadra poliesportiva: Sao Jodo (2023)

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023)

A quadra poliesportiva fica situada na area externa e, além das praticas
esportivas tradicionais, também é palco para culminancia de projetos, apresentagdes

culturais, gincanas e festejos, da escola e da comunidade.

Figura 16: Teachers Room

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023)
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A sala dos professores € o local onde é realizado o planejamento, onde séao
deixados os materiais solicitados, avisos, provas e atividades para correcdo e/ou
aplicacéo.

As figuras 17 e 18 apresentam o Laboratério de Ciéncias, Tecnologia,
Engenharia e Matematica, comumente referido pelo acrénimo STEM (Science,
Technology, Engineering, and Mathematics). O ambiente é projetado para fomentar o
trabalho colaborativo, contando com mesas fabricadas em material de facil
higienizacdo. Além disso, ha armarios altos para armazenar materiais que precisam
ser mantidos fora do alcance dos estudantes. As imagens também mostram bancadas
com computadores, enquanto a pia, a lousa e o projetor, que estao presentes no

espaco, ndo aparecem nas imagens.

Figura 17: STEM
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023)
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Figura 18: STEM. Aula de ciéncias

A horta da escola serve como um espaco enriquecedor para aulas de todos os
componentes curriculares, frequentemente de forma interdisciplinar. Nesse ambiente,
as criancgas tém a oportunidade de colocar a m&o na massa, vivenciando experiéncias
praticas em tempo real, como plantar uma semente e acompanhar seu crescimento
até a frutificacdo. A horta permite atividades em lingua inglesa e portuguesa, onde 0s
alunos podem descrever ou discutir o processo de cultivo. Além disso, oferece
oportunidades para expressdes artisticas, como desenho e pintura, e estudos de
geografia, explorando a composi¢ao do solo e as relagdes ecolbgicas. Assim, a horta
se torna um recurso pedagdégico multifacetado, estimulando o aprendizado de maneira
dindmica e envolvente.

As figuras 19 e 20 a seguir ilustram algumas atividades realizadas na horta. Na
figura 21, podemos observar alguns produtos colhidos, embora a quantidade obtida
até a data desta pesquisa seja insuficiente para suprir a demanda da escola. Portanto,

esses produtos sao utilizados apenas para fins pedagogicos.
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Figura 19: Vegetable Garden. Aula de Integrated Science
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Figura 21: Produtos da horta: roma, rabanete, jongome, cebolinha e acerola

i .
Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022)

A escola néo dispde de um espaco exclusivo para o laboratério de informatica;
em vez disso, conta com um laboratério moével equipado com 30 Chromebooks. Este
laboratorio pode ser deslocado por todas as dependéncias da instituicdo e esta
conectado a rede Wi-Fi que abrange toda a escola, como mostrado abaixo, na figura
23.

Figura 22: Aula de Computer Science
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).
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Figura 23: Visao parcial do muro frontal do IEMA Integral Bilingue

atw—d

Fonte: Arquivo péssoal da autora.

Na figura 23, mostramos uma das grafitagens feitas pelo artista Gil Leros e
artistas da comunidade local, valorizando as caracteristicas da comunidade e o
sentimento de pertencimento entre escola- comunidade. Observa-se um grande
esforco no sentido de manter uma relagdo harmoniosa e de que a os moradores do
entorno percebam que a escola esta a servigo das criancas e da comunidade.

As criancas sao atendidas durante 9 horas na escola, divididas em 8 horarios
e muitas atividades fisicas. As aulas iniciam as 8:00h e terminam as 17:10h e todas
as refeicbes sdo preparadas de acordo com o cardapio desenvolvido por
nutricionistas da SEDUC-MA e consumidas na prépria instituicdo divididas da
seguinte maneira: lanche da manhd, almoco e lanche da tarde. Do exposto, o IEMA

INTEGRAL BILINGUE conta com o seguinte quadro de funcionarios:

Quadro 2: Quadro de funcionarios

DISTRIBUIGAO DO QUADRO DE FUNCIONARIOS DO IEMA INTEGRAL BILINGUE

FUNCAO QUANTIDADE
Gestor Geral 01
Gestor Auxiliar Pedagdégico 01

Gestor Auxiliar Financeiro 01




62

Coordenador Geral 01
Professores Beletristas 09
Professores Pedagogos 21
Secretarias 01
Auxiliares de secretaria 02
Agentes de Portaria 05
Agentes de Servicos Gerais 06
Copeiros 04

Fonte: pesquisa empirica (2024)

Nota: dados coletados em janeiro de 2024.

Dessa forma, a escola desenvolve um trabalho diferenciado que proporciona
maior seguranca para as criancas, funcionarios e com foco no patriménio estadual:
a parceria com a comunidade. Durante o dia, a escola funciona em tempo integral
para as criancas e a noite cede espaco para atividades abertas a comunidade, como
capoeira, zumba, ballet, futebol, projetos realizados por profissionais da prépria
comunidade, o que Ihes devolve a sensacéo de pertencimento. Durante o turno da
noite professores da prépria escola ministram aulas de Lingua Inglesa e Lingua
Espanhola para a comunidade de forma gratuita.
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Figura 24: Curso de Lingua Inglesa ofertado para moradores do entorno.
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Fonte: www.educacao.ma.gov.br (2021)

O IEMA Integral Bilingue segue as mesmas diretrizes vélidas para todas as
escolas da Educacédo Bésica do Estado do Maranh&o, ou seja, as Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional e as orientacdes especificadas pelo Documento Curricular do
Territério Maranhense (DCTMA) elaborado pela SEDUC, além de respeitar a
Resolucao de N° 84/2020 do CEE-MA, que estabelece normas para o funcionamento
de Escola Bilingue, Escola Internacional e Programa Bilingue da Educacéo Bésica,
no Sistema de Ensino do Maranhdo (Maranhéo, 2019; Brasil, 1996).

Entende-se por Escola Bilingue a instituicdo educacional em que se falam
duas linguas vivenciadas por meio de experiéncias culturais, em diferentes
contextos de aprendizado e numero diversificado de componentes

curriculares, de forma que o aluno incorpore ao longo do tempo o novo cédigo
linguistico como se fosse sua lingua nativa (Maranh&o, 2020, p. 1).

Cabe entdo, demonstrar a matriz curricular construida para a escola e pela
Secretaria de Estado da Educacdo do Maranh&o, para os anos iniciais do Ensino
Fundamental utilizada até o momento da elaboragéo desta pesquisa:


http://www.educacao.ma.gov.br/
http://www.educacao.ma.gov.br/
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Figura 25: Matriz curricular IEMA Integral Bilingue.

iema

MATRIZ CURRICULAR

Escolas Bilingues de Tempo Integral da Rede Estadual do Maranhdo

SOMPONENTE 1ANO 2 ANO JANO 4 ANO 5 ANO
SURRICULAR CHS [CHA | CHS | CHA | CHS | CHA | CHS | CHA | CHS | CHA | REP [ AP [ AW/
Jingua Portuguesa 5 | 200 | 5 | 200 5 |20 [ 5 |20 ] 5 |20 S [3][12
3eografia 2 80 2 80 2 80 2 80 2 [0 [s[2]8
Historia 2 80 2 80 2 80 2 80 2 [0 [s[2]8
*ducacao Fisica 1 40 1 40 1 40 2 80 2 [0 [s[2]8
GénciasdaNatureza | 3 | 120 | 3 | 120 | 3 [ 120 | 2 80 2 (80 [s[2]8
:nsino Religioso 1 40 1 40 1 40 1 40 1 40 N 2 8
Jeratura 2 80 2 80 2 80 2 80 2 [0 [s[2]8
Aatematica 4 [ %0 | 4 [ 60 | 4 | w0 [ 4 [w6 | 4 [w|[s][3]1n
ntegrated Math 5 5 5 00 [ 5 [200 4 [ @0 S |3 |12
ntegrated Science § |20 | 5 | 20| 5 [20 | 5 |20 ] 4 |1 S% HE |
ntegrated Arts 5 § | 20| 5 | 200 5 [200] § [200] s |3 |12
ntegrated English 5 5 [ 200 | 5 [200 | 5 (20| 5 |20 s |3 |12
zspanhol - - 2 80 S 2 8
TOTAL 40 [ 1600 | 40 [ 1600 40 [1600| 40 |1600| 40 | 1.600

LEGENDA:

CHS = CARGA HORARIA SEMANAL AVP = AVALIACOES POR PERIODO

CHA = CARGA HORARIA ANUAL AVA = AVALIACOES POR ANO

Fonte: Documento de implantagéo do IEMA Integral Bilingue - SEDUC/MA (2021, p. 2).

Assim como descrito na Resolucdo N° 84/2020 CEE-MA, Moura (2009, p. 53-
54), reconhece como escola bilingue aquela que prevé:

Que a escola se organize em todos os aspectos para promover bilingualidade
por todos os alunos atendidos, bem como promover aos alunos acesso a
componentes culturais relacionados as linguas, ampliando suas
competéncias comunicativas e sua visao de mundo. O curriculo deve prever
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uma carga horaria dedicada ao ensino de cada lingua, presente como meio
de instrucdo nas areas de conhecimento. O ambiente deve promover o
contato com ambas as linguas por meio do oferecimento de materiais e
oportunidades de interacdo. Os professores devem ter 0 necessario
conhecimento do objeto de ensino — as linguas — para poder ensina-las pela
comunicacdo com os alunos.

Por conseguinte, o IEMA Integral Bilingue proporciona atividades de imerséo,
nas quais os alunos séo levados intuitivamente a comparar e contrastar contextos,
expressodes culturais, tradigdes, fatos histéricos, culinaria, atividades rotineiras, bem

como as linguas de instrucéo: inglés e portugués.

Figura 26: Visita guiada em Lingua Inglesa no Palacio dos Ledes

Fonte: Arquivo ASCOM — Seduc (2022)

A metodologia educacional do IEMA Integral Bilingue valoriza a
interdisciplinaridade e a imersao linguistica, alinhando-se a abordagem CLIL. Por
exemplo, nas aulas de ciéncias, os alunos podem aprender sobre o ciclo da dgua em
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inglés, utilizando o idioma estrangeiro para compreender 0s processos cientificos. Da
mesma forma, em aulas de historia, os estudantes podem estudar eventos historicos
importantes em inglés, desenvolvendo tanto suas habilidades linguisticas quanto seu
conhecimento historico.

Além disso, a escola promove a integracdo curricular, criando conexdes
significativas entre as diferentes disciplinas. Por exemplo, os alunos podem realizar
projetos que combinam elementos da matematica e da arte, explorando temas como
proporcdo e perspectiva em desenhos geométricos. Outra pratica comum € a
realizacdo de feiras tematicas, nas quais os estudantes apresentam trabalhos que
envolvem conhecimentos de diversas areas, como culinaria, histéria e geografia,
todas abordadas de forma integrada.

Para enriquecer o ambiente de aprendizado, a escola adota préaticas baseadas
nas teorias de Vygotsky. Os professores incentivam a colaboracdo entre os alunos e
a construcdo do conhecimento de forma coletiva, por meio de atividades que
promovem a interacdo social e o desenvolvimento da zona de desenvolvimento
proximal. Por exemplo, os estudantes podem trabalhar em grupos para resolver
problemas complexos, estimulando a troca de ideias e a construcdo conjunta do saber.

As aulas sdo ministradas por professores capacitados em metodologias
bilingues e na integracdo entre conteddo e lingua estrangeira, promovendo uma
aprendizagem significativa e contextualizada. A interacdo constante com as duas
linguas no ambiente escolar visa promover uma fluéncia natural e uma compreensao
mais profunda dos conteddos. Além disso, a escola oferece atividades
extracurriculares, como clubes de leitura, atividades culturais e esportivas, todas
realizadas em um modelo bilingue.

A abordagem pedagdgica é fundamentada nos preceitos da educacao integral,
buscando formar cidadaos criticos, conscientes e preparados para atuar em um
mundo globalizado. Acredita-se que a educacao bilingue, aliada a abordagem CLIL, &
integracao curricular e as praticas de Vygotsky, € uma forma de ampliar horizontes e
fornecer aos alunos as ferramentas necessarias para enfrentar os desafios do futuro
com competéncia e confianca.

Entre as missfes da escola, destacamos do Projeto Politico Pedagogico (PPP),
a iniciativa de tirar as crian¢as da rua, onde estariam em situacdo de vulnerabilidade,
e devolver-lhes a infancia, o direito basico a educacéo, saude e lazer. Assim, dentro

dos muros da escola, onde passam a maior parte do dia, estdo protegidos da situacao
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de vulnerabilidades que predomina na comunidade por rivalidade entre as faccbes
gue comandam a regido. O papel da instituicdo é garantir que frequentem as aulas,
tenham educacéo digna e de qualidade, alimentem-se bem e estejam junto com outras
criangas da mesma idade faixa etéria.

Os principais objetivos do IEMA Integral Bilingue incluem:

e Desenvolvimento Linguistico: Promover a proficiéncia em Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa desde a educacao basica.

e Formacéo Integral: Estimular o desenvolvimento integral dos alunos,
abrangendo aspectos cognitivos, emocionais e sociais.

¢ Inclusdo Educacional: Garantir acesso equitativo a uma educacao
de qualidade, reduzindo desigualdades educacionais.

e Preparacdo Global: Preparar os alunos para assumir oportunidades
e desafios em um contexto globalizado.

Desde sua implementacao, a escola tem demonstrado resultados promissores,
com um aumento significativo no desempenho académico e na proficiéncia linguistica
dos alunos. A comunidade escolar relata maior engajamento dos estudantes e uma
cultura escolar que valoriza a diversidade linguistica e cultural.

O IEMA Integral Bilingue representa uma inovagéo educacional significativa no
Maranh&o, configurando-se como um modelo a ser seguido em outras regides do
estado. A iniciativa, respaldada por um forte comprometimento politico e educacional,
tem o potencial de transformar a realidade educacional maranhense, promovendo

incluséo, equidade e exceléncia educativa.



68

4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

De acordo com Paiva (2019), fazer pesquisa € investigar sistematicamente com
a finalidade de resolver um problema ou construir conhecimento sobre determinado
fendbmeno. Fez-se necesséario iniciarmos nossos trabalhos através de um
levantamento bibliografico e documental baseado em autores que versam sobre
bilinguismo e curriculo, bem como nos documentos legais que regulamentam a oferta
de educacao bilingue no Estado do Maranhéo, a fim de construirmos base tedrica que
norteasse a sistematizagao da pesquisa.

Apébs o levantamento bibliografico e documental, partimos para o estudo de
caso descritivo explicativo que, segundo Paiva (2019), além de descrever um
fendbmeno, tenta compreender suas causas e efeitos dentro de um ambiente natural.
O estudo em questdo é ambientado no IEMA Integral Bilingue, escola publica de
tempo integral pertencente & Rede Estadual do Maranh&o, situada no bairro do Rio
Anil-Bequiméao, zona periférica da cidade de Sao Luis. Nesse contexto, apresentamos
uma descricdo detalhada do campo de pesquisa e nos baseamos no aporte tedrico
previamente construido para elaborar instrumentos que registrem as observacdes
realizadas in loco.

Segundo Merriam (1998), estudo de caso qualitativo € uma descri¢édo e andlise
intensiva de um fendmeno ou unidade social. E pode ser ainda caracterizado como
uma pesquisa empirica que investiga o fenbmeno no contexto da vida real. Dessa
forma, os estudos de casos exigem dos pesquisadores sensibilidade e habilidade
guanto as interpretacfes do objeto, bem como o cuidado ético na transparéncia das
etapas e socializacdo dos resultados (STAKE, 2013; YIN, 2005). Dado o exposto, o
tipo de pesquisa ou método de procedimento que desenvolvemos em nossa
investigacdo € o estudo de caso sobre as praticas didatico pedagdgicas, com vistas a
proposta de biletramento, na primeira escola bilingue em tempo integral da Rede
Estadual do Maranhé&o.

Do ponto de vista da abordagem, optamos pela pesquisa qualitativa que na
definigdo de Lakatos e Marconi (2005, p.269), “[...] fornece analise mais detalhada
sobre investigagdes, habitos, atitudes e tendéncias de comportamentos”, haja vista a
necessidade de observar e analisar a rotina de tempo integral em uma escola publica

bilingue de Ensino Fundamental |, relacionando préatica e teoria na tentativa de
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compreender o como esta sendo executado o atual curriculo adotado pela escola e
de que forma ele tem impactado na rotina escolar. Dessa forma, apoiamo-nos também
em Minayo (2001) que deixa claro ideia de pesquisa qualitativa como aquela que
pretende responder o porqué das coisas. Assim, a autora afirma que
A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracOes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relagbes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis (Minayo, 2001, p. 14).

O método de coleta de dados utilizado se deu através da observacéo direta e
sistematica, compreendida como controlada para consecucdo dos objetivos da
investigacdo, conforme afirmam Lidke e André (1986, p. 25):

[...] para que se torne um instrumento valido e fidedigno de investigacao
cientifica, a observacgéo precisa ser antes de tudo controlada e sistematica.

Isso implica a existéncia de um planejamento cuidadoso do trabalho e uma
preparacao rigorosa do observador.

Além disso, realizamos uma analise documental de registros institucionais.
Conforme afirmam Ludke e André (1986), a analise documental a despeito de ndo ser
uma técnica frequentemente utilizada nas pesquisas em educac¢ao, apresenta grande
valor, especialmente na fase exploratéria do estudo e como forma de triangulacéo
junto aos outros instrumentos de coleta de dados.

Para Besset (2008, p.12), “[...] pesquisar é também buscar o que se quer
pesquisar no contexto em que iSso acontece, e ao se procurar, entdo, estar nestes
contextos, as perguntas e propostas do pesquisador ja constituem uma intervencao”.
Portanto, acrescentamos que esta é uma pesquisa aplicada do tipo intervenc¢édo, que
segundo Damiani et al. (2012), é planejada e implementada com base em referencial
tedrico com o objetivo de promover avan¢os e melhorias, além de testar as teorias,
contribuir com o processo de ensino/aprendizagem, verificando de que maneira uma
Sequéncia Didatica, na perspectiva CLIL, com énfase na interdisciplinaridade e
culminancia em storytelling, pode contribuir para a execucéo do curriculo integrado
criado pelo IEMA Integral Bilingue e possa servir de modelo para adaptacédo e/ou
elaboracdo de outras sequéncias ou abordagens que auxiliem as préaticas de outras
escolas bilingues da Rede Estadual de Ensino.

Partindo desse pressuposto, os procedimentos metodoldgicos se orientaram

em 7 (sete) momentos distintos:
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1. O levantamento, organizacdo e leitura da bibliografia relacionada ao
aporte tedrico: bilinguismo, translinguagem, lingua e linguagem,
curriculo integrado, alfabetizacédo, letramento e biletramento, CLIL e
storytelling;

2. Consulta as fontes secundarias e primarias, como documentos oficiais:
Resolucdes, Pareceres, BNCC, LDB, Documento de Implantacdo do
Escola Digna Bilingue, Projeto Politico Pedagogico da escola, planos de
aula e atividades dos estudantes;

3. Entrevistas com os 7 (sete) professores dos componentes ministrados
em lingua inglesa com o propdsito de averiguar as acdes necessarias
para a elaboracéo e implementacao da proposta de intervencao;

4. Registro do diario de campo: observacbes sobre as atividades, os
momentos de planejamento, o processo avaliativo com 0 mesmo intuito
anterior de averiguar as acdes necessarias para a elaboracdo e
implementacao da proposta de intervencao;

5. Organizacao e andlise dos dados coletados;

Elaboracdo de uma sequéncia didatica aplicavel a qualquer
componente curricular com vistas a execucdo do curriculo integrado
bilingue e;

7. Redacao da dissertacao e elaboracao do e-book, produto da pesquisa.

A partir do levantamento bibliografico/documental e da investigacdo empirica
da experiéncia no 1° ano do Ensino Fundamental do IEMA Integral Bilingue — S&o
Luis, no ano de 2023, e de entrevistas semiestruturadas realizadas com o0s
professores, temos como produto um e-book com proposta de sequéncia didatica,
segundo a perspectiva CLIL, com énfase na interdisciplinaridade, culminando em
storytelling, para auxiliar educadores no planejamento e na execuc¢do do curriculo
integrado e organizacao da pratica pedagogica em escolas bilingues da rede publica

ou privada.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS

A pesquisa de campo foi conduzida entre fevereiro e junho de 2023, com o
objetivo de investigar o andamento das praticas relacionadas ao ensino bilingue na
instituicdo e compreender as praticas pedagogicas adotadas pelos professores. Para
isso, foram feitas observa¢fes de aulas, analises de documentos da escola, incluindo
o projeto de implementacéo e o Projeto Politico Pedagogico (PPP), além de registros
de entrevistas e curriculos dos docentes (9 beletristas e 21 pedagogos), além de nova
entrevista durante a coleta de dados.

Os achados dessa investigacdo revelaram dados significativos sobre a
formacdo e experiéncia dos professores. Observou-se que 100% dos educadores
responsaveis por ministrar conteiddos em inglés sdo formados em Letras, enquanto
0% possuem formacdo em Pedagogia. Além disso, nenhum dos pedagogos
apresentava ao menos o0 nivel basico de proficiéncia em lingua inglesa. Em
contrapartida, todos os professores de lingua inglesa possuem um nivel de
proficiéncia C1°, demonstrando um dominio avancado do idioma.

Quanto a formacédo complementar, 95% dos professores, tanto pedagogos
quanto beletristas, tém curso de pés-graduacao. Embora 100% dos professores de
lingua inglesa tenham conhecimento sobre a abordagem CLIL, 0% deles a utilizou em
suas praticas pedagogicas. Ademais, 0% dos pedagogos estavam familiarizados com
essa metodologia. No que diz respeito a contacdo de historias, 100% dos pedagogos
aplicam essa pratica, enquanto 0% dos professores de lingua inglesa a incorporam,
apesar de reconhecerem sua eficacia.

Os resultados da andlise dos curriculos e registros das entrevistas de ingresso
na instituicdo evidenciam uma discrepancia notavel na formacédo e nas praticas

pedagdgicas dos professores de lingua inglesa e dos pedagogos. Embora todos os

® O Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) é uma ferramenta do Conselho
da Europa que descreve as habilidades linguisticas em seis niveis, de Al (basico) a C2 (avangado).
Ele orienta o ensino, a aprendizagem e a avaliacdo de linguas estrangeiras, abrangendo compreensao
oral, leitura, producéo escrita e interacao, e € amplamente utilizado em contextos educacionais e de
certificacdo (vide Richards, 2006, Scrivener, 2015, Conselho da Europa, 2024). Segundo o site oficial
do Conselho da Europa (2024), o nivel C1, o qual é exigido pelo IEMA INTEGRAL BILINGUE para os
professores dos componentes em lingua inglesa, é assim descrito: [O sujeito pertencente a esse nivel]
€ capaz de compreender uma vasta gama de textos longos e complexos, assim como detectar
significagdes implicitas. E capaz de exprimir-se de forma espontanea e fluente sem, aparentemente,
ter de procurar as palavras. E capaz de utilizar a lingua de maneira eficaz e flexivel na sua vida social,
profissional ou académica. E capaz de exprimir-se sobre assuntos complexos, de forma clara e bem
estruturada, e de mostrar dominio dos meios de organizacao, de articulacdo e de coeséo do discurso.
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educadores de inglés possuam formacdo em Letras e um elevado nivel de
proficiéncia, a falta de aplicacdo de metodologias contemporaneas, como a
abordagem CLIL, e a auséncia de familiaridade com essa pratica entre os pedagogos
sugerem lacunas significativas na integracao de teorias e praticas.

E fundamental que os professores de lingua inglesa se familiarizem mais com
as praticas pedagogicas, especialmente considerando que ministram componentes
curriculares como matematica, ciéncias e arte em lingua inglesa para criangas no
Ensino Fundamental. Paralelamente, a formag&o dos pedagogos em lingua inglesa é
crucial, uma vez que atuam em uma escola bilingue, onde o dominio do idioma é
indispensavel. A predominancia da contacdo de histérias entre os pedagogos, que
nao € aproveitada pelos professores de lingua inglesa, aponta para uma oportunidade
de intercambio de saberes que poderia enriquecer o ensino de idiomas. Portanto,
consideramos que seria bastante proveitoso promover um didlogo mais estreito entre
as diferentes formacfes, visando a construcdo de praticas pedagogicas mais
integradas e significativas.

Para a andlise da entrevista, realizada em maio de 2023, empregamos uma
metodologia qualitativa interpretativa (Creswell, 2014, Ludke, André, 2013, Stake,
1983a), conduzida por meio da plataforma Google Forms. O objetivo principal foi
averiguar as necessidades pedagoégicas da escola, focando nas sugestbes dos
professores para a elaboracdo de uma proposta que os auxiliasse em suas praticas
pedagdgicas. Realizamos 7 perguntas abertas, permitindo que o0s entrevistados
compartilhassem suas opinides e experiéncias de forma detalhada, o que ensejou
uma analise rica e contextualizada das respostas.

Foram entrevistados 7 dos 9 professores dos componentes curriculares
ministrados em lingua inglesa. O roteiro das entrevistas esté disponivel no apéndice
A, e a andlise das respostas obtidas segue abaixo. Os nomes dos participantes foram

omitidos e em seus lugares foram utilizadas as letras: B, F, H, J, M, O e P.

Quadro 3: Planejamento colaborativo ou individual

Vocés costumam realizar o planejamento de aulas de forma individual ou coletiva?
B Individual.

O planejamento componente Integrated Arts é de maneira individual, mas fazendo link

com outros componentes de forma verbal.

H De forma individual
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J Das duas formas, o planejamento de Computer Science eu faco de forma individual
guando preciso trabalhar o letramento digital dos alunos, contudo verifico com
Andrade os conteldos de gramética que estdo sendo trabalhados para preparar um
game ou atividade de revisdo com os alunos utilizando os Chromebooks. Em relacao
a Let’s Speak o0 planejamento é em equipe. Sentamos e preparamos as estratégias

gue serdo trabalhadas durante o més posterior.

M | Em geral fago meu planejamento sozinha. No Let’'s Speak, fago planejamento
conjuntamente com a professora J. As aulas de Arts, nunca fiz planejamento em
conjunto, embora eu pense que seja importante saber o que os demais colegas estédo
trabalhando para encontrar conexdes em pontos de aprendizagem e assim fazer com
gue os estudantes assimilem e solidifiquemos conhecimentos por meio dessas

conexoes e interagoes.

@) Individual, exceto as aulas de let’s speak, que sédo planejadas em dupla.
P Individual.

Fonte: Pesquisa empirica (2023)

A analise das respostas a pergunta sobre o planejamento de aulas revela
algumas tendéncias interessantes em relacao ao trabalho colaborativo e individual na
escola.

A maioria dos professores (B, H, O e P) realiza o planejamento de forma
individual, o que pode indicar uma pratica comum dentro da escola, possivelmente
refletindo a autonomia de cada professor em sua area de atuacdo e a compreensao
de que o planejamento deve ser guiado de acordo com as necessidades apresentadas
por cada grupo de estudantes. Segundo Dewey (1916),

A educagédo, na medida em que é uma acao deliberada, envolve a selecédo
de objetivos e meios para alcanca-los. Esses objetivos devem estar
relacionados as capacidades e experiéncias do aprendiz e as condigfes em
gue ele vive. O ensino, portanto, exige uma compreensao intencional das

necessidades e possibilidades dos alunos, bem como do contexto em que a
aprendizagem ocorrera (Dewey, 1916, p. 112, traducdo nossa).

De acordo com Dewey (1916), um ensino eficaz exige intencionalidade, e o
planejamento individual & uma ferramenta essencial para alinhar objetivos, métodos e
contextos educacionais.

Além disso, alguns professores, como J e M, mencionam a realizagdo de
planejamentos em equipe, especialmente nas aulas de Let’s Speak e Integrated Arts.
Isso sugere que, em determinadas disciplinas, ha um reconhecimento da importancia

da colaboracdo para criar conexdes entre os contetdos, 0 que pode enriquecer a
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experiéncia de aprendizado dos alunos. Zabala (1998) nfatiza o valor do planejamento
compartilhado entre professores como meio de integrar os conteudos e adaptar o
ensino as realidades dos alunos:
A reflexdo e o planejamento em equipe permitem aos professores
compartilhar suas experiéncias, alinhar objetivos educacionais e estabelecer
estratégias conjuntas, garantindo que o ensino seja mais significativo e
integrado as necessidades dos alunos. Esse trabalho cooperativo é essencial

para superar o isolamento docente e para a constru¢cdo de um projeto
educativo mais coerente (Zabala, 1998, p. 33).

A resposta de M destaca a importancia de saber 0 que 0s colegas estao
trabalhando para estabelecer conexdes que ajudam na assimilacdo de
conhecimentos. Isso revela uma consciéncia da necessidade de uma abordagem mais
integrada e colaborativa, mesmo que a prética atual ainda seja predominantemente
individual.

A diversidade nas abordagens de planejamento (individual versus coletivo)
sugere que, embora a colaboracdo possa ser reconhecida como benéfica, sua
implementagé&o pode variar entre disciplinas e professores. Isso pode resultar em uma
abordagem menos coesa em relacao ao curriculo bilingue.

Disto posto, as respostas mostram uma tendéncia para o planejamento
individual entre os professores, com algumas excecdes onde o trabalho colaborativo
€ adotado. Essa pratica pode limitar a sinergia entre as diferentes disciplinas, mas
também reflete a autonomia e a especializacdo dos educadores. Considerar
estratégias que incentivem o planejamento conjunto pode ser uma recomendacao
valiosa para a escola a fim de promover uma maior integracdo curricular e uma
experiéncia de aprendizado mais rica para os alunos, como assevera Libaneo (1994):

O planejamento coletivo é indispenséavel porque assegura a coeréncia das
praticas pedagogicas, articula os conteddos escolares as necessidades
sociais e culturais dos alunos e favorece a divisédo de responsabilidades no
trabalho docente. Essa pratica também possibilita a troca de experiéncias

entre os professores, fortalecendo o carater coletivo e reflexivo da acéo
educativa” (Libaneo, 1994, p. 224).

Disto posto, entendemos que o trabalho coletivo no planejamento pedagdgico
€ essencial para a coeréncia e a qualidade das praticas educativas, pois possibilita a
troca de experiéncias, a integracao de saberes e a constru¢cdo de um curriculo mais
articulado com a realidade dos alunos. Libaneo (1994) destaca que o planejamento
coletivo favorece a reflexéo critica e a tomada de decisdes conjuntas, fortalecendo o

trabalho docente como uma pratica colaborativa e democratica.
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Quadro 4: Beneficios do planejamento colaborativo

2.

Quais sao os beneficios que vocés veem no planejamento colaborativo em

comparagado com o planejamento individual?

Mais ideias surgem para a realizac&o das tarefas;
Mais agilidade para concluir o planejamento;

Muitos!! O planejamento colaborativo € um alinhamento de processos entdo € com
certeza bem mais produtivo para que haja resultados mais rapidos e eficazes pois cria
opc¢Oes de um aprendizado com mais habilidades.

Troca de ideias / o professor consegue entender o que ja esta dando certo em outras

aulas, porém a questao dos horarios para planejar juntos pode ser um entrave.

Ao trabalharmos em equipe aprendemos muito com as experiéncias dos outros
colegas. Pensar em conjunto multiplica as ideias fazendo com que as aulas sejam
ainda mais proveitosas para nés e para nossos alunos. Citando exemplos que
acontecem comigo percebo que, planejando e acompanhando Mrs. A eu tenho
aprendido tanto que me sinto muito feliz cada vez que tenho horarios com ela.
Planejando com O eu aprendo muito com as ideias que ele tem, colocamos em pratica
e 0 momento de Let’s Speak se torna muito satisfatorio. Ao planejar com Mrs. G eu
“bebo” da fonte da vasta experiéncia linguistica que ela possui, isso me faz aprender
coisas novas a cada dia. Ao planejar com M, absorvo a experiéncia que ela tem em
dominio de sala, seguranca na sala e pulso firme. Todos 0s meus planejamentos em
equipe sdo extremamente prazerosos, pois eu gosto dessas organizacdes

burocraticas e fortaleco as relacdes afetivas com meus companheiros de trabalho.

A) O mesmo contetido pode ser apresentado com variadas abordagens e isso pode
ajudar principalmente para aqueles estudantes que apresentem bloqueios em
determinadas disciplinas.

B) Criar projetos integrados diferentes disciplinas, pois aos estudantes perceber a
correlacd@o entre as disciplinas e assim entender o que eles estudam tem sentido
e utilidade na vida deles.

C) Professores trabalhando juntos criam mais e o trabalho fica mais “suave” o
trabalho e os estudantes podem seguir mais confiantes

D) Professores podem ser suportes um para 0s outros, no entanto exige que haja

muito respeito e reciprocidade com as tarefas.

Diversidade de perspectivas: Ao reunir uma equipe cada membro pode trazer sua
prépria experiéncia, conhecimento e perspectiva para o planejamento da aula. Isso
enriquece o processo de criagdo de aulas, permitindo considerar diferentes

abordagens e estilos de ensino. Além de maior criatividade, compartilhamento de
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recursos, aprendizado colaborativo, abordagem interdisciplinar, compartilhamento de

experiéncias.

P Acredito que, talvez, no planejamento coletivo, possa haver mais interacdo entre os
professores, o que resulta na expansao de ideias e/ou solu¢des para probleméaticas

referentes a série/turma que esses professores atuam.

Fonte: Pesquisa empirica (2023)

A andlise das respostas dos professores sobre os beneficios do planejamento
colaborativo em comparagcédo com o planejamento individual revela diversos aspectos
positivos que podem enriquecer o ambiente escolar. Muitos professores (B, F, O)
destacam que o planejamento colaborativo resulta em uma multiplicidade de ideias e
abordagens. J enfatiza que trabalhar em equipe permite aprender com as experiéncias
dos colegas, enriquecendo seu proprio conhecimento e pratica docente. Essa troca
de saberes é vista como um elemento valioso que fortalece a profissdo e aprimora a
qualidade do ensino. Assim, a diversidade de perspectivas torna as aulas mais
dindmicas e atraentes, beneficiando tanto os educadores quanto os alunos.

F menciona que o planejamento colaborativo leva a resultados mais rapidos e
eficazes, sugerindo que o alinhamento entre os educadores pode acelerar o processo
de planejamento e facilitar a execuc¢do das atividades. M acrescenta que essa
abordagem permite apresentar o mesmo contetdo de diversas maneiras, facilitando
a compreensdo dos alunos, especialmente aqueles que enfrentam dificuldades em
determinadas disciplinas. A criacdo de projetos integrados entre diferentes areas do
conhecimento € um ponto forte que pode resultar em um aprendizado significativo.

Além disso, a ideia de que os professores podem se apoiar mutuamente (M e
0) é destacada, indicando que um ambiente de respeito e reciprocidade é essencial
para o sucesso do planejamento coletivo. Essa colaboracdo promove um clima de
trabalho mais leve e cooperativo, beneficiando a moral da equipe. A pratica
colaborativa ndo apenas enriquece a atuacao dos professores, mas também pode ter
um impacto positivo na confianca dos alunos. M observa que professores que
trabalham juntos conseguem criar um ambiente de aprendizado mais suave e
encorajador, resultando em uma experiéncia educativa mais eficaz.

As respostas demonstram um reconhecimento claro dos beneficios do
planejamento colaborativo, incluindo criatividade, produtividade, aprendizado mutuo e

a capacidade de abordar contetudos de forma integrada, caracteristicas mencionadas
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em bibliografia especializada (vide Libaneo, 1994 e Zabal, 1998). Apesar de alguns
desafios mencionados, como a disponibilidade de horarios para reunides, 0s
professores parecem valorizar o potencial do trabalho em equipe para enriquecer o
processo de ensino-aprendizagem. Portanto, promover mais oportunidades para o
planejamento colaborativo pode ser uma recomendacdo importante para a escola,

visando a melhoria continua do ensino bilingue.

Quadro 5: Promocéo de colaboracao entre professores no planejamento de aulas
bilingues

3. | Como a escola promove a colaboracéo entre os professores no planejamento de
aulas bilingues?

Temos um horario semanal para fazé-lo.

A escola promove através de estudos com profissionais especializados, treinamentos
para que haja essa contribuicdo e 0 que penso que principalmente deixa com total

liberdade para que haja esse engajamento.

H Durante as atividades coletivas e culturais, sempre existe uma mobilizagdo maior a

esse respeito.

J A escola nos proporciona momentos especificos de planejamento em equipe

conforme nossos horarios semanais.

M | De acordo com meu horario, consigo perceber que tenho dias especificos pra
planejar. No entanto, ndo sei se coincidem com algum professor que possa planejar
em conjunto.

No meu caso especifico, apenas as aulas do Let’s Speak consigo ter momentos para

planejar com a professora J.

0] Existe um horério no qual os professores deveriam se reunir para planejar, contudo

nao existe um coordenador de area para guiar tais planejamentos neste horario.

P Geralmente por meio de reunifes e formacdes

Fonte: Pesquisa empirica (2023)

Os professores B, J e M destacam a existéncia de horarios especificos
designados para o planejamento em equipe, indicando uma tentativa da escola de
facilitar a colaboracdo. No entanto, a eficacia dessa abordagem depende da
disponibilidade dos educadores e da coincidéncia de seus horarios.

Além disso, de acordo com F, a escola promove a colaboracdo por meio de
treinamentos e estudos com profissionais especializados. Essa iniciativa demonstra

um investimento no desenvolvimento profissional dos professores, visando capacita-
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los para um engajamento mais ativo no planejamento colaborativo. Também é
importante notar que, segundo H, atividades coletivas e culturais geram uma maior
mobilizacdo em torno da colaboragéo, sugerindo que momentos informais de
interacdo podem ser oportunidades valiosas para a troca de ideias e planejamento
conjunto.

Por outro lado, a falta de um coordenador de area para guiar os planejamentos
foi identificada como um desafio significativo. A auséncia de lideranca ou facilitagéo
pode limitar a eficacia das reunifes, tornando-as menos produtivas. Além disso, a
dificuldade de sincronizacéo entre os horarios dos professores € outro fator que pode
dificultar a colaboracdo. Embora M mencione ter dias especificos para planejar, a
incerteza sobre a coincidéncia desses horarios com os de outros professores impede
um planejamento conjunto efetivo.

Analisando mais profundamente, entendemos que outro aspecto critico sobre
a auséncia de uma coordenacdo de area para a lingua inglesa é o acompanhamento
da efetivacdo da abordagem CLIL, que € uma das premissas elencadas no PPP da
escola. A implementacdo dessa abordagem requer uma integracao cuidadosa entre o
conteado curricular e o ensino da lingua adicional. Contudo, a falta de um
acompanhamento efetivo pode dificultar a aplicacdo do CLIL, que se revelou novidade
em termos de prética real durante as entrevistas de ingresso dos professores a
instituicdo. Nenhum dos entrevistados havia tido experiéncia real com a abordagem
CLIL em sala de aula.

Por fim, a diversidade de métodos de colaboracédo, mencionada por P, reflete a
abertura da escola para diferentes formas de interacdo, como reuniées e formacdes.
No entanto, a implementacdo pratica dessas iniciativas pode variar. Em resumo, a
escola possui algumas estruturas que promovem a colaboracdo no planejamento de
aulas bilingues, mas a falta de coordenacdo e a necessidade de sincronizacdo de
horarios representam desafios significativos. Para otimizar a colaboracdo, seria
benéfico designar um coordenador de area que facilite esses encontros, criando um
ambiente onde a troca de ideias ocorra de forma mais fluida e efetiva. Essa promocéao
de uma colaboracdo mais robusta pode enriquecer tanto a pratica docente quanto o

aprendizado dos alunos.
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Quadro 6: Metas e objetivos das aulas bilingues

Quiais sao as principais metas e objetivos ao planejar aulas bilingues?

Favorecer o aprendizado e uso de outro idioma com maior fluidez.

Resultado!!! O plano é o resultado do planejamento de aula e o objetivo
principal é o ter como aliado na rotina do professor e aluno. Acredito que seja
como forma de organizacdo mesmo. o planejamento em si € algo natural
nosso, jA o plano de aula bilingue, nos permite encontrar estratégias para
alcancar o objetivo dentro e fora da sala de aula o que nos faz ter clareza de
nossas acdes enquanto professor. Portanto, para que se obtenha éxito nesse
processo de ensino — aprendizagem o0 quao importante € o plano de aula

bilingue!!

Que as aulas sejam dinamicas, acessiveis aos alunos em todos os aspectos,
interessantes, € que cumpram seu papel dentro de cada conteldo. Que os
alunos ampliem sua visdo de mundo e saibam que aquele contetudo serve para

a vida.

Contribuir para o letramento bilingue os alunos; fortalecer o vocabulario e
estruturas linguisticas ja internalizadas pelos alunos; relacionar o contexto que

o aluno vive com a lingua adicional que temos como alvo.

Nas aulas do Y1, minhas metas em relacéo a L2 é exposi¢do a L2, de maneira
gue os alunos possam ficar cada vez mais familiarizados com L2 e ter uma
rotina de aula, fazendo com que as aulas possam ter de fluir o maximo em L2.
No Y4devidos a questdes trazidas de anos anteriores, a meta € criar uma rotina
de aula em L2 expondo os estudantes a L2 e instiga-los a falar utilizando L2 o

maximo possivel.

Ao planejar aulas bilingues, o objetivo principal € promover a aquisicdo e o
desenvolvimento de proficiéncia em duas linguas.

Na nossa escola essa lingua adicional é o inglés e espera-se desenvolver um
trabalho didatico de maneira a tornar os alunos capazes de compreender, falar,
ler e escrever em ambas as linguas. Outros pontos relevantes sao:
Compreensédo Intercultural: Promover a compreensdo e apreciacdo das
culturas associadas as lingua inglesa e portuguesa, competéncia
comunicativa: Capacitar os alunos a se comunicar eficazmente nas duas

linguas, usando-as em situagfes préticas e do dia a dia, desenvolvimento de
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habilidades cognitivas: Estimular o desenvolvimento do pensamento critico,
criatividade e resolucéo de problemas, que podem ser aprimoradas por meio
do bilinguismo, preparacéo para o mundo globalizado, desenvolvimento da
autoconfianca e da autoestima, participagdo em exames e certificagoes,
desenvolvimento de competéncias sociais e interpessoais, respeito pela

diversidade linguistica, envolver os pais e a comunidade ao longo do processo.

P | Nas aulas de Science, busco normalmente prezar pela compreensao dos
conteudos em geral, seguido pela identificagcdo dos conceitos abordados e do
vocabulario referente a tal conceito e, por fim, da pratica de uso desse
contetudo por meio de atividades, dindmicas, apresentacdes etc. Tudo isso
com o maior uso possivel da lingua estrangeira. Todo o material e exposi¢ao

é formulado para que a privilegie.

Fonte: Pesquisa empirica (2023)

A analise das respostas dos professores sobre as principais metas e objetivos
ao planejar aulas bilingues revela uma diversidade de enfoques que refletem tanto a
intencdo pedagdgica quanto as aspiracdes dos educadores em relacdo ao
aprendizado dos alunos. Professores, como B e O, mencionam a meta de favorecer o
aprendizado e o uso fluido do segundo idioma. Isso indica uma preocupacao central
com a aquisicdo de habilidades linguisticas que possibiltem aos alunos se
expressarem de forma eficaz em ambas as linguas, destacando a importancia do
letramento bilingue, como a exposicao regular a segunda lingua (L2), ressaltada por
M, como um meio de familiarizacdo dos alunos, especialmente em diferentes niveis
de ensino. A criacdo de rotinas em L2 € vista como uma forma de maximizar a fluéncia
e a confianca dos alunos no uso da lingua. A exposicado a lingua adicional e o
estabelecimento de rotinas sao estratégias que facilitam o letramento bilingue.

F enfatiza que o planejamento € essencial para garantir resultados e clareza
nas acoes dos professores. A estruturacdo das aulas bilingues permite que os
educadores se organizem melhor, facilitando a implementacdo de estratégias
significativas tanto dentro quanto fora da sala de aula.

H destaca a importancia de aulas dinAmicas, acessiveis e interessantes, que
cumpram seus objetivos educacionais. Essa abordagem sugere uma intencédo de
engajar os alunos, ampliando suas perspectivas e mostrando a relevancia do

conteudo para a vida cotidiana. Aliado a isso, J menciona a relevancia de relacionar o
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aprendizado da lingua adicional com o contexto de vida dos alunos. Isso indica uma
abordagem que busca conectar o conteido com experiéncias pessoais, promovendo
um aprendizado mais significativo e contextualizado. Essas falas estéo alinhadas com
correntes socioculturais ligadas a Vigotski (vide, por exemplo, Gasparin, 2020), que
exaltam o interesse e a relevancia dos conteudos para a vida do educando nos
processos de ensino e aprendizagem.

Professor O apresenta uma visdo abrangente que inclui ndo apenas a
proficiéncia linguistica, mas também o desenvolvimento de habilidades cognitivas, a
compreensao intercultural e a preparacdo para um mundo globalizado. Essa
abordagem holistica visa formar alunos capazes de se comunicar eficientemente,
respeitar a diversidade linguistica e se engajar socialmente, objetivos alinhados com
a metodologia CLIL, segundo Coyle, D., Hood, P., Marsh (2010).

Por fim, P foca na compreenséo dos conteludos e na identificagdo de conceitos
e vocabulario, priorizando o uso da lingua estrangeira em atividades praticas. Isso
reflete uma intencéo de garantir que os alunos ndo apenas entendam o contetdo, mas
também o apliquem de forma pratica.

Em concluséo, as respostas dos professores evidenciam uma ampla gama de
metas e objetivos no planejamento de aulas bilingues, abrangendo desde a fluéncia
linguistica até o desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais. Os educadores
reconhecem a importancia de estruturar suas aulas de maneira que promovam um
aprendizado dinamico, acessivel e relevante para os alunos. Para fortalecer essa
pratica, pode ser Gtil proporcionar formacdes continuadas que ajudem os professores
a integrarem essas metas de forma mais efetiva no cotidiano escolar. Assim, a
promocdo de um ambiente bilingue se torna ndo apenas um obijetivo linguistico, mas

uma ferramenta para o desenvolvimento integral dos alunos.

Quadro 7: Desafios ao planejar aulas bilingues para o Ensino Fundamental

5. | Quais desafios especificos vocés enfrentam ao planejar aulas bilingues para

0 Ensino Fundamental?

B | Contratempos para reunir com os colegas no dia de planejamento; encontrar
um caminho que atenda a toda a diversidade que temos em sala: alunos

inteligentes demais, atentos/desatentos, com laudos diversos, mal-educados

mesmo, sem disciplina, que ndo atendem regras; completar o livro; atribuir
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valor a um processo que vai acontecer ao longo da vida; avaliar o aluno com

parecer descritivo e ndo com nota (niUmero).

F | Encontrar estratégias de aulas que tragam resultados que atendam um

numero grande de alunos em sala de aula.

H | O maior desafio é planejar aula interessantes e ludicas sem perder de vista o

conteudo.

J A quantidade de alunos por turma e suas diferencas de alfabetizacdo e
letramento; construir um planejamento de aula que desperte o interesse do
aluno na lingua adicional e os faca utiliza-la de forma natural; planejar uma
estratégia que consiga alcancar o maximo de alunos em sala levando em

consideracao que ainda temos alunos nao alfabetizados em sala de aula.

M | No Y4 as dificuldades que possam despertar o interesse nas atividades
praticas. A maior dificuldade € gerenciar os alunos no comportamento

apropriado para cada atividade proposta.

O | Um dos maiores desafios na minha avaliacdo é a disparidade do nivel de
proficiéncia dos alunos outro desafio diario € manter o interesse das criangas,
visto que nessa faixa etaria o foco pode ser perdido muito rapidamente,
aquisicado de vocabulario, também é um desafio uma vez que ainda estamos
fortemente permeados pela lingua materna em todo o ambiente escolar,
desenvolver habilidade mais interativas como producao oral e compreensao
oral. (speaking e listening), também € importante elencar a o processo

avaliativo, que deve ser ao longo do processo e variado.

P | Sem davidas, um dos maiores desafios é planejar aulas que facam os alunos
se comuniquem (oralmente) de forma orgéanica utilizando a lingua estrangeira.
Ainda é dificil fazé-los optar pela segunda lingua, como instrumento de
comunicagéo, ao invés da lingua materna.

Planejar aulas que sejam ao mesmo tempo objetivas (por conta do tempo),
completas e engajadas com a realidade dos alunos (pois é necessario para
gue haja melhor aproveitamento quando nos referimos a significacdo daquela
aula), que prendam atencao das criancas (importante!!) e que sejam divertidas

(igualmente importante!!).

Fonte: Pesquisa empirica (2023)
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A analise das respostas dos professores sobre os desafios especificos ao
planejar aulas bilingues para o ensino fundamental revela uma série de dificuldades
que impactam a eficicia do ensino, especialmente no que diz respeito a atencao e
engajamento dos alunos.

Um dos principais desafios destacados por H € a necessidade de planejar aulas
gue sejam ao mesmo tempo interessantes e ladicas, sem perder de vista o conteudo
curricular. Essa preocupacao € compartilhada por outros professores, como J, que
mencionam a dificuldade em despertar o interesse dos alunos pela lingua adicional e
promover seu uso de forma natural. O desafio de criar um ambiente de aprendizagem
gue atraia a atencdo dos alunos é um tema recorrente nas respostas, apontando para
a necessidade urgente de estratégias que tornem as aulas mais dinamicas e
envolventes.

A dificuldade em manter o interesse dos alunos, conforme mencionado por O,
€ especialmente critica, uma vez que as criancas nessa faixa etaria tendem a perder
o foco rapidamente. Essa questdo € acompanhada pela preocupacdo com a aquisi¢cao
de vocabulario e o desenvolvimento de habilidades de listening e speaking. Para
enfrentar esses desafios, o uso de abordagens ludicas e interativas se torna essencial,
Segundo Piaget (1976), “por meio do brincar, a crianca explora, experimenta e
descobre o mundo ao seu redor, integrando novas ideias ao seu repertorio cognitivo"
(Piaget, 1976, p. 56). O pesquisador enfatiza que o ladico é uma forma natural de
aprendizado, especialmente na infancia, pois estd diretamente relacionado ao
desenvolvimento cognitivo:

Além disso, P destaca a importancia de planejar aulas que sejam objetivas e
que reflitam a realidade dos alunos, enfatizando que isso é fundamental para prender
a atencgdo e tornar o aprendizado mais significativo. A busca por aulas que sejam
divertidas e engajantes € um objetivo comum entre os professores, indicando uma
consciéncia coletiva sobre a necessidade de transformar a sala de aula em um espaco
onde a aprendizagem se dé de forma prazerosa e envolvente, como argumentado por
Vygostsky (1991):

No jogo, a crianca aprende a agir em um campo cognitivo em vez de apenas
em um campo visual. Por meio do brincar, ela desenvolve novas formas de
atencdo e concentragdo, a0 mesmo tempo que internaliza as regras e
significados culturais que regulam o comportamento humano. (Vygotsky,
1991, p. 129).
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Em resumo, os desafios enfrentados pelos professores ao planejar aulas
bilingues incluem a dificuldade de manter a atencéo dos alunos e elaborar aulas que
sejam interessantes e ludicas. A implementacdo de estratégias como o storytelling
pode ser uma solugéo eficaz para abordar essas questdes. Essa técnica, que utiliza a
narrativa para envolver os alunos, ndo s6 capta a atencao deles, mas também facilita
a aquisicdo de vocabulario e a pratica das habilidades de escuta e fala. Ao contar
historias que sejam relevantes e cativantes, os professores podem criar um ambiente
de aprendizagem mais ativo e participativo. O storytelling permite que os alunos se
conectem emocionalmente com o conteddo, promovendo uma maior retencdo das

informacdes e estimulando o uso da lingua estrangeira de forma organica.

Quadro 8: Estratégias ou métodos para o ensino bilingue para criangas no Ensino
Fundamental

6. | Quais estratégias ou métodos pedagogicos vocés consideram mais eficazes

no ensino bilingue para criancas no Ensino Fundamental?

B | Fazé-los protagonistas da aprendizagem por meio de jogos, atividades em

pares; uso de realia; uso de situacdes com pessoas da sala/escola/ familia.

F | Metodologias como gameficacdo, group work, videos etc. que fazem com que
os alunos participem mais das aulas sem eles perceberem que estédo
realmente em aulas bilingues, para a idade do fundamental as estratégias
precisam ser elaboradas de forma que a atmosfera da sala de aula se
transforme um ambiente de leveza e muito prazerosa para que 0 ensino

aprendizagem seja uma consequéncia natural.

H | Com certeza a possibilidade de relacionar e integrar contetdos e disciplinas
com a lingua inglesa. Tentar tornar o processo de aprendizagem algo natural
€ importante para que o aluno adquira confianga e se sinta mais a vontade

coma lL2.

J Utilizar musicas como um dos recursos pedagdgicos é uma estratégia bem
interessante que envolve os alunos; uso da tecnologia digital em sala desperta
o interesse e envolve 0s alunos nos conteudos trabalhados; a utilizacdo do
livro didatico como material didatico para termos como base ao planejarmos

as nossas aulas.
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Criar uma rotina para uso de L2; a comunicacdo entre professores de L2
apenas em inglés, sendo uma forma de exemplo e incentivo para uso da L2.

Nomear 0s objetos escolares em inglés; cartazes com frases uteis e
comumente utilizadas; criagdo wordwalls e colocar em espacos visiveis aos

alunos em sala de aula.

O ensino bilingue para criangas do ensino fundamental pode ser muito eficaz
gquando implementado com estratégias pedagogicas adequadas. Como:
imersao total ou parcial na lingua alvo. Isso ajuda as criancas a desenvolverem
proficiéncia na lingua de maneira natural, como fariam com sua lingua
materna, ensino bilingue simultdneo: Neste método, as criancas recebem
instrucbes em ambas as linguas, o que ajuda a desenvolver habilidades em
ambas. Pode ser feito por meio de aulas separadas em cada lingua ou em uma
combinacao de ambas, Integracdo de Conteudo e Lingua: Integrar o ensino da
lingua com o conteudo do curriculo € uma abordagem eficaz. Por exempilo,
aprender ciéncias, matematica e histéria em uma lingua estrangeira. 1sso
ajuda as criancas a aplicarem o idioma em contextos do mundo real. Esta é a
abordagem adotada pelo IEMA Integral Bilingue (CLIL), Aprendizado Ludico:
As criancas aprendem melhor quando estao se divertindo, assim, utilizar-se de
jogos e brincadeira € uma importante ferramenta para esta faixa etaria, apoio
cultural: Ensinar ndo apenas a lingua, mas também a cultura associada a ela.
Avaliacdo Continua: Monitorar o progresso das criancas de forma continua e
adaptar o ensino com base em suas necessidades individuais € essencial,
formagdo de professores: Professores bem treinados, fluentes na lingua
estrangeira e familiarizados com as melhores préticas de ensino bilingue sao
fundamentais para 0 sucesso do programa, participacdo da familia:
Envolvimento dos pais no processo de aprendizagem é crucial para a fluidez
e eficacia do processo, flexibilidade e adaptacdo: Cada crianca € Unica, e as

estratégias devem ser adaptadas as necessidades individuais.

Gamificagdo dos conteudos e uso de outras tecnologias.

Dindmicas que os facam associar o contetudo estudado a lingua estrangeira

(mesmo que seja apenas um picture dictation).
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Uso de cards, imagens, apresentacfes... Percebo que as criancas dessa
geracdo sdo altamente ligadas a representacdo imagética e 0 uso desse
recurso ajuda MUITO durante as aulas de lingua estrangeira.

Praticas de escrita por meio do uso de atividades curtas. Tenho percebido que
fazer atividades escritas em, pelo menos, duas aulas na semana também os
ajudam a criar uma rotina de escrever (e ler, para os que ja o fazem) em lingua
inglesa. Além de deixa-los mais acostumados com a realidade de
provas/atividades formais do ambiente escolar.

Fonte: Pesquisa empirica (2023)

A analise das respostas dos professores sobre as estratégias e métodos
pedagdgicos mais eficazes no ensino bilingue para criancas do ensino fundamental
destaca uma variedade de abordagens que podem enriquecer o aprendizado.
Professor B enfatiza a importancia de fazer os alunos protagonistas de sua
aprendizagem por meio de jogos e atividades em pares, além do uso de realia e
situagcdes do cotidiano que envolvem a comunidade escolar. Essa perspectiva
interativa € compartilhada por F, que menciona metodologias como gamificacdo e
trabalho em grupo, ressaltando a necessidade de criar uma atmosfera leve e
prazerosa, onde o aprendizado se torne uma consequéncia natural. De fato, estudos
apontam que a gamificacdo tem um papel central no desenvolvimento da atencéo, da
imaginacdo e na internalizacdo de conceitos. Segundo Froebel (1887):

O jogo é o mais alto grau de desenvolvimento da crianca, pois € a expressao
espontanea do mundo interno de sua alma. E por meio do brincar que a

crianga compreende as relagBes que permeiam o mundo ao seu redor e
encontra prazer na aprendizagem (Froebel, 1887, p. 54, traducdo nossa).

H destaca a relevancia da integracao de conteudos e disciplinas com a lingua
inglesa, visando tornar o processo de aprendizagem mais natural e confortavel para
os alunos. J complementa essa ideia ao sugerir o uso de musicas e tecnologia digital,
gue podem despertar o interesse dos alunos e facilitar a aprendizagem. M menciona
a criacdo de uma rotina de uso da lingua inglesa, destacando a importancia da
comunicacdo em L2 entre os professores como um exemplo e incentivo.

O aponta para a eficacia de métodos como a imerséo parcial e a integragéo de
conteudo e lingua, entendimento esse que coincide com o recomendado na
abordagem CLIL, segundo Coyle, D., Hood, P., Marsh (2010).
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Ele também sublinha a importancia do aprendizado ludico, da avaliacéo
continua e da formacao de professores bem-preparados. P, por sua vez, ressalta a
utilizacdo de gamificacdo e tecnologias, além de praticas que associam o contetdo a
lingua estrangeira, como picture dictation e o uso de representacdes imagéticas, que
se mostram eficazes para a geracéo atual de alunos.

Apesar da diversidade de estratégias apresentadas, é importante notar que,
embora a abordagem CLIL, o storytelling e a integrag&o curricular estejam no PPP da
escola e a instituicdo ofereca formacOes sobre esses temas, as respostas dos
professores ndo contemplam essas metodologias de maneira explicita. Os desafios
mencionados anteriormente, como a falta de uma coordenacao especifica para a area
de lingua inglesa e a necessidade de melhor organizacdo dos horarios de
planejamento coletivo, podem ser fatores que limitam a efetiva aplicagdo dessas
abordagens. Isso sugere que, apesar do reconhecimento tedrico da importancia de
metodologias integradas, a pratica em sala de aula pode néo refletir totalmente essas

premissas.

Quadro 9: Sugestbes para aprimoramento do planejamento e execucao das aulas
bilingues

7. | H& alguma sugestédo ou iniciativa que gostariam de ver implementada para

aprimorar o planejamento e execucao das aulas bilingues na escola?

B | Trazer a Poliana, mais vezes, para workshops; e outros profissionais que
atendam nossos alunos com laudo; retorno dos planejamentos com
observacfes / sugestbes que forem necessarias; avaliacdo do trabalho em

sala de aula (observacao surpresa).

F | Sugiro que possamos ter um momento por semestre para planejamento com
as outras areas de conhecimento do curriculo bilingue com todos os
professores dos componentes como Math. Science, English e Art para que
haja uma interacdo e integracdo maior dos alunos com a lingua Inglesa.
Atividades que envolvam os componentes de Lingua Inglesa como outdoor
activities, por exemplo, e fazendo o link com cada objeto de conhecimento

estudado e visto durante o semestre em sala de aula.

H | Sei que é muito dificil atender a todos no horario, mas se conseguissemos ter

alguns professores com mesmo horario de planejamento, seria 6timo. Ou
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também poderiamos fazer uma parada mensal para reunirmos por area e
compartilhar o planejamento ja feito. Por exemplo, alunos seriam liberados

mais cedo p essa reuniao ocorrer.

J Mais formacdes durante o ano (podendo ser encontros on-line, palestras ou
workshops); ter uma pessoa na gestdo especifica de inglés que pudesse
analisar nossos planejamentos e se reunir, pelo menos uma vez por més, para
saber como esta o andamento das aulas e o0s recursos utilizados pelos

professores.

M | Momentos especificos para leitura de planejamentos entre professores de L1

e L2 para que possam criar conexdes e integrar as atividades.

O | Intercambio entre professores desta instituicao e instituicbes estrangeiras, ou
ter, pelo menos de maneira temporaria, professores estrangeiros em nosso
corpo docente. Além disso, penso que é preciso retomar as reuniées com
professores de inglés para troca de experiencias e planejamento, acredito que
para tanto precisariamos de um coordenador de area para guiar tal processo.
Outro ponto importante seria a visita a outras instituicbes com propostas

educacionais semelhantes a nossa.

P | Acredito que, para o futuro, talvez o registro sistematico de experiéncias,
atividades, dinamicas que foram pensadas pelo corpo docente e pela
coordenacao para a IEMA Integral Bilingue. Percebo que muitos integrantes
da escola possuem ideias e criagBes que tiveram sucesso e poderiam ser
repetidas (talvez com ainda mais sucesso) mas ainda nao ha uma
coletanea/registro oficial desse material. Talvez, quem sabe, isso até nos ajude
na construcdo de um possivel material didatico pensado e produzido

especialmente para o IEMA Integral Bilingue.

Fonte: Pesquisa empirica (2023)

As respostas dos professores a sétima pergunta, que investiga sugestdes para
aprimorar o planejamento de aulas bilingues na escola, revela uma gama de
propostas que refletem a busca por melhorias na préatica pedagdgica e na colaboracéo
entre os educadores.

Os professores enfatizam a importancia de momentos estruturados para o

planejamento coletivo. Professor B sugere a realizacdo de workshops regulares com
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a especialista Poliana’ e outros profissionais que atendem aos alunos com laudos,
além de um retorno mais sistematico sobre os planejamentos, incluindo observacfes
e avaliagbes em sala de aula. Essa abordagem visa ndo apenas a melhoria continua
do trabalho pedagogico, mas também a adaptacédo as necessidades especificas dos
alunos.

F propde encontros semestrais de planejamento envolvendo todas as areas do
curriculo bilingue, como Integrated Math, Integrated Science, Integrated English e
Integrated Arts. Essa interagdo interdisciplinar poderia proporcionar uma
aprendizagem mais significativa e conectar a Lingua Inglesa com outros conteudos,
aumentando o engajamento dos alunos. H, por sua vez, destaca a necessidade de
sincronizacao nos horarios de planejamento, sugerindo encontros mensais por area,
o0 que facilitaria a troca de experiéncias e praticas interdisciplinares.

A ideia de um suporte mais focado na gestdo da area de inglés é levantada por
J, que defende a necessidade de mais formacdes ao longo do ano, juntamente com a
presenca de um gestor que possa acompanhar os planejamentos e a execucgao das
aulas. Essa proposta sugere a criacdo de uma rede de apoio que potencialize tanto o
desenvolvimento profissional dos docentes quanto a qualidade do ensino.

M também ressalta a importancia da colaboracdo entre os professores de
Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira, sugerindo momentos especificos para
discutir e integrar planejamentos. A promocdo de um ambiente colaborativo é
essencial para que as praticas pedagdgicas se tornem mais coesas e interligadas.

Professor O sugere iniciativas mais amplas, como intercambios com
instituicdes estrangeiras e a inclusao temporaria de professores estrangeiros no corpo
docente. Ele também destaca a necessidade de um coordenador de area que guie o
processo de planejamento, assim como visitas a outras instituicbes com propostas

educacionais semelhantes.

’ Pollianna Galvéao Soares de Matos é Psicéloga com doutorado (2014) e mestrado (2008) em Psicologia pela
Universidade de Brasilia (UnB). P6s-Doutorado em Psicologia do Desenvolvimento e Escolar pela UnB (2017-
2019). Possui especializagdo lato sensu em Psicologia Escolar (2007) pela UnB. E professora e pesquisadora do
Curso de Graduacdo em Psicologia da Universidade CEUMA. E professora permanente do Programa de Pos-
Graduagio em Psicologia (PPGPSI) da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). E fundadora e coordenadora
do Ndcleo de Estudos em Psicologia na Educacdo do Maranhdo (NEPEMA) e co-fundadora do Laboratério de
Avaliacéo, Pesquisa e Intervengdo em Transtorno do Espectro Autista (LAPITEA) da Universidade Ceuma.
(Informag0es coletadas no Pollianna Galvéo Soares de Matos | Escavador em 20/11/2014). Até o ano de 2023,
periodo de coleta dos dados para esta pesquisa, a Dra Pollianna e sua equipe ofereciam workshops e atividades
sobre criangas com necessidades especiais no IEMA Integral Bilingue.



https://www.escavador.com/sobre/7397673/pollianna-galvao-soares-fortes
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Por fim, P propde o registro sistematico de experiéncias e dinamicas que
tiveram sucesso, sugerindo a criagdo de um material didatico adaptado as
necessidades do IEMA Integral Bilingue. Essa coletanea serviria como um recurso
valioso para todos os educadores, permitindo que boas praticas sejam reaplicadas e
adaptadas.

Em concluséo, as sugestdes apresentadas pelos professores revelam um forte
desejo de aprimorar o planejamento das aulas bilingues por meio de maior
colaboracdo, integracdo e suporte. Entretanto, apesar de iniciativas como a
abordagem CLIL, o uso de storytelling e a integracao curricular estarem previstas no
PPP da escola, as respostas dos educadores ndo demonstram um aproveitamento
claro dessas metodologias. Essa lacuna pode ser atribuida a falta de uma
coordenacao especifica para a area de Lingua Inglesa e a necessidade de melhor
organizacdo dos horarios de planejamento coletivo, fatores que limitam a
implementacéo eficaz dessas abordagens no cotidiano escolar.

Com relacao as observagdes de aula, que totalizaram 8 horas distribuidas entre
diferentes disciplinas, foi revelada uma realidade complexa no ambiente escolar.
Embora tenha sido evidente a falta de integracéo curricular, exceto em momentos de
intervencdes pedagogicas da gestao, foi possivel notar que os alunos demonstravam
compreensao das instru¢cdes dos professores e realizavam as atividades propostas
com entusiasmo. No entanto, a atencao dos estudantes era frequentemente desviada,
especialmente quando colegas enfrentavam dificuldades, levando a um certo
desinteresse nas aulas.

Apesar de apresentarem vontade de participar ativamente, a maioria dos
alunos se expressava em L1, limitando as oportunidades de prética da lingua inglesa.
Os professores, portanto, precisam criar mais oportunidades para que as criangas se
expressem em L2, promovendo um ambiente que favoreca a pratica do idioma.

Por outro lado, os educadores mostraram um dominio significativo da
abordagem CLIL, conseguindo transitar entre suas fungcbes como educadores de
lingua inglesa e como professores de outras disciplinas. Essa habilidade é promissora
e pode servir como um caminho para o intercambio da pratica do storytelling,
integrando narrativas e conteaddo de forma que enriqueca a experiéncia de
aprendizado e fortaleca a conexao entre as diferentes areas do conhecimento. Essa
abordagem n&o so facilitaria a integracdo curricular, mas também incentivaria 0s

estudantes a se expressarem em L2 de maneira mais natural e engajada.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL DA PESQUISA

Considerando os resultados da pesquisa realizada no IEMA Integral Bilingue,
constatamos a necessidade de um modelo que sistematize o planejamento das aulas.
Esse modelo é fundamental para garantir a aplicacdo da abordagem CLIL, a
integracao curricular, o engajamento dos estudantes e o desenvolvimento de préaticas
colaborativas, visando aprimorar as préaticas educacionais na escola.

Dessa forma, apresentamos nosso produto educacional elaborado a partir dos
resultados desta pesquisa: um e-book intitulado CLIL & STORYTELLING: sequéncia
didatica para biletramento no Ensino Fundamental Anos Iniciais.

O material esta sob a licenca do Creative Commons (CC), permitindo o
compartilhamento desde que seja artribuido o crédito de autoria (BY), sem permissao
para alteracdo de seu conteudo (ND), e ndo permitindo sua utilizacdo para fins

comerciais (NC), conforme figura 27.

Figura 27: Licenga do Creative Commons (CC)

PPGEEB

®eO

Fonte: elaborado pela autora (2024)

A proposta do e-book é fornecer aos educadores ideias praticas e produtivas
para integrar o desenvolvimento linguistico e cognitivo de estudantes em um ambiente
bilingue, utilizando a abordagem Content and Language Integrated Learning (CLIL) e
culminando em momentos de storytelling a fim de reforcar o processo de ensino —

aprendizagem de forma dindmica e interativa.
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Figura 28: Capa e-book CLIL & STORYTELLING

CLIL & STORYTELLING

Instructions: Sequéncia Didatica Para Biletramento
Ensino Fundamental Anos Iniciais

Ingrid Barbosa da Costa
Marize Barros Aranha

Fonte: elaborado pela autora (2024)

O e-book possui setenta e uma péaginas, incluindo os elementos pré-textuais
(capa e folha de rosto), elementos textuais e pos-textuais (referéncias e uma sintese
curricular das autoras). Os capitulos estdo organizados conforme mostra a figura 29

abaixo.



Figura 29: Sumario do e-book CLIL & STORYTELLING

SUMARIO
INTRODUGAO
O QUE E BILINGUISMO?
O QUE E BILETRAMENTO?

Curriculo Integrado

Content and Language Integrated Learning

Storytelling

SEQUENCIA DIDADICA

Proposta para Stletramento EF Anos Inicials

Sequeéncia 1: Mr. Caterpillar
Contatos Inicials com a Lingua Alvo

000000060

Seguencia 2: The Mystery of Dreadlocks
Periodo de Adaptagao ao Idioms

Sequeéncia 3: Frank's Toy
Introdugac ao Ato de Escrever

CONSIDERAGOES FINAIS

REFERENCIAS

SOBRE AS AUTORAS

000600

Fonte: Elaborado pela autora (2024)
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Quanto a sua organizacdo, o documento possui quatro capitulos principais,

além das consideracdes finais e referéncias, que estdo descritos a seguir:

Capitulo 1. Introducdo — Apresenta o contexto da educacdo bilingue e a

importancia de metodologias que integrem habilidades linguisticas e curriculares. O

foco € na abordagem CLIL e no uso de storytelling como ferramentas centrais para

promover um aprendizado integrado e significativo.
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Figura 30: Introducédo do e-book CLIL & STORYTELLING

1. INTRODUCAO

No contexto da educagdo bilingue, a promogdo

de metodologias que integrem o desenvolvimento

ingui: e cognitivo dos estudantes, respeitando

suas particularidades e fases de aprendizagem,

torna-se cada vez mais essencial. Com essa

perspectiva em mente, este e-book, CLIL & i

Storytelling: Sequéncia Didética para Biletramento

no Ensino Fundamental Anos Iniciais, foi

concebido com o objetivo de fornecer aos

educadores ideias praticas e eficazes para atuar

nesse cenario desafiador € ao mesmo tempo

enriquecedor, E
O foco principal deste material € a aplicagdo da @

Fonte: elaborado pela autora (2024)

Capitulo 2. O que é Bilinguismo? — Discute alguns conceitos de bilinguismo,

com base em autores da area cujos trabalhos fundamentaram esta dissertacao.

Figura 31: Capitulo 2 do e-book CLIL & STORYTELLING

A proposta de Cummins foi denominada pelo préprio autor
de Common Underlying Proficiency (CUP), ou Proficiéncia
Subjacente Comum, em portugués, e pode ser representada
na seguinte figura:

Imagem 1: Common Underlying Proficiency Modsl (CUP)

Fonte: Cummins. 1981. Imagens Canva/Adaptado pela autora (2024).

Complementando a proposta de Cummins, a proxima figura
representa dois icebergs que simbolizam as linguas de um
bilingue. Nas extremidades, ha as caracteristicas proprias de
cada idioma, ao passo que, submergido, estdo os pontos de
contato entre as linguas, o CUP, que torna possivel o
fenémeno de transferéncia.

Imsgem 2: The “Di 9" of Bilingual ¥

4

HOME LANGUAGE ADDITIONAL LANGUAGE

¥ ‘common UNDERLYING
PROFICIENCY
(CuP)

Fonts: Cummins, 1981. Imagens Canva/Adaptado pela autora (2024).
10

Fonte: elaborado pela autora (2024)
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Capitulo 3. O que é Biletramento? — Apresenta o conceito adotado para este
trabalho e integra trés subcapitulos sobre Curriculo Integrado (figura 33), CLIL (figura

34) e storytelling (figura 35), que alicercam este trabalho.

Figura 32: Capitulo 3 do e-book CLIL & STORYTELLING

3.0 QUE E BILETRAMENTO?

Quando um estudante ¢ alfabetizado a partir de suas proprias
investigagdes motivadas pela curiosidade em descobrir algo novo
em seu ambiente, ele se torna capaz de enfrentar os desafios que
surgem em sua realidade. Durante cada ano letivo na educagéo
basica, ocorre uma nova etapa e cada educador possui sua
abordagem dnica ao ensinar, explicar conteido e apresentar ideias
que contribuem para o aprendizado dos alunos.

Fonte: elaborado pela autora (2024)

Figura 33: 3.1 Curriculo Integrado

3.1 Curriculo Integrado

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi criada
para padronizar o ensino no Brasil, garantindo aprendizado
essencial para todos os estudantes. O documento incorpora

é além do
uma mais
holistica no ensino. Este fundamento & crucial para um
curriculo  bilingue que busca integrar  habilidades
linguisticas com conhecimentos culturais e sociais.

Para a professora Saviani (2003, p.1) curriculo "é a §
organizacdo do conjunto de stividades nucleares
distribuidas nos espagos escolares. Um curriculo &, pois,
uma escola funcionando, quer dizer, uma escola
desempenhando sua fungéo que Ihe é propria”. Assim, o

extrapola uma apenas 5
e alcanca grande importancia para o funcionamento pratico
da escola.

Dessa maneira, vale mencionar a importéncia de
elementos orientadores para que o trabalho docente nio se
afaste da proposta pedagdgica definida para a escola ou,
no caso de escolas piblicas, da rede, como preconiza o
Documento Curricular do Territorio Maranhense:

Fonte: elaborado pela autora (2024)
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Figura 34: 3.2 Content and Language Integrated Learning - CLIL

3.2 Content and Language
Integrated Learning - CLIL

A metodologia Content and Language Integrated Learning
(CLIL), conforme delineada por David Marsh, representa uma
abordagem inovadora no campo da educagao bilingue e &
recomendada pela Comissio Europeia como forma de
estimular o multilinguismo dos paises membros e
concomitantemente, preservar as linguas nacionais (Richards
Rodgers, 2014).

Caracteriza-se pela integragéo
simultanea  de  conteido
disciplinar e desenvolvimento
de habilidades linguisticas,
atendendo a objetivos  de
aprendizagem de conteido e de
competéncia linguistica. Essa
abordagem & especiaimente
relevante em um mundo cada
vez mais globalizado, onde a

Aprender s lingus

proficiéncia  em  multiplas
linguas se configura como uma
vantagem  competitiva e
cultural,

Segundo Marsh (2002), &
implementagio  de  CLIL
potencializa a aprendizagem
linguistica ao situa-la em
contextos auténticos e
significativos. Ele argumenta
que, a0 aprender disciplinas
académicas como ciéncias,
matemética,  histéria, ou
geografia em uma segunda
lingua, os alunos s&o imersos
em um ambiente linguistico
rico e contextualizado que
promove a aquisicdo natural e funcional da lingua-aivo.
Dessa forma, a lingua ndo é ensinada como um fim em si
mesmo, mas como um meio para alcanar compreensdes e
habilidades cognitivas mais amplas.

Fonte: elaborado pela autora (2024)

Figura 35: 3.3 Storytelling

3.3 Storytelling

As histérias ddo um propésito  vida e alicercam nossos
valores basicos, como religido, ética, costumes, as leis e os
miltiplos fatores culturais que nos rodeiam. Historias déo
seguranga, constancia, erguem empresas e nagdes. De tal
modo, uma descrigo caracteristica das histérias consiste
em acentuar os tracos para emocionar o publico e reforgar
ou desconstruir pontos de vista.

No que tange a educacéo infantil, percebe-se que as
histérias séo capazes de contribuir para desenvolvimento
cognitivo  das  criancas,  principalmente as  néo
slfabetizadss. De acordo com Piaget (1932-1977) o que
conceitua a evolugdo da linguagem é o desenvolvimento
cognitivo. O autor esclarece que a evolugdo cognitiva &
resultado das experiéncias do mundo (conhecimentos
gerais), maturacéo, o meio social e o equilibrio como
fatores que influenciam no progresso linguistico.

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

O capitulo 4 apresenta a proposta da sequéncia didatica, subdividindo-se em

trés momentos distintos, de acordo com a evolucdo dos estudantes,
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Figura 36: Capitulo 4 do e-book CLIL & STORYTELLING

-"

4. SEQUENCIA DIDATICA

Para Biletramento no Ensino Fundamental Anos Iniciais

OS CONTEUDOS E
AS NARRATIVAS

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Cada uma das sequéncias apresenta uma pagina com o momento de evolucéo,
a saber: primeiros contatos com a lingua alvo; periodo de adaptacgéo; introducdo ao
ato de escrever, a unidade tematica dos planos, um diagrama de integracdo dos
conteldos e os objetivos tracados, de acordo com a abordagem CLIL, como

apresentado na figura 37.



98

Figura 37: Diagrama e Objetivos da Sequéncia Didatica

Ao ler os planos desta sequéncia, & possivel
observar a integragdo dos conteados com
bastante fluidez: as cores percorrem todos os
componentes, as frutas sdo revisadas em
Integrated Arts; Integrafed Math inicia pelas
cores, passa pela lateralidade & abre espago para
o novo conteddo que envolvera o Mr. Caterpillar,
personagem central do storytelling, um inseto ja
conhecido em Integrated Science.

Unidade Tematica
“WHO I AMT

Imagem 4: Magrama de Integragée dos contalddos & culmindncla em storytslling: Mr. Caterplilar.

Integrated Arts: Integrated English:
Cores Frutas

Integrated Science:
Vida (Insetos)

Fonta: Banco de Imagsns canva/criedo pela autora (2024)

CBIETIVOS DE COMTEUDC:
Intagrated
arte

Fonte: elaborado pela autora (2024)

Cada uma das trés sequéncias contém quatro planos de aula para
componentes curriculares tradicionais e um para storytelling. O modelo do plano é
apresentado na figura 38 abaixo.
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Figura 38: Modelo de plano de aula

';»
1® AND TURMA 101 AULA N= 01
COMPOMENTE CURRICULAR

It gnated Ate

UMIDADE TEMATICA: WHO I AM TEMA: EXPLORANDOD AS CORES

QBJETIVO (5) DE CONTEUDOD
Representar seu autoretrato através da massinha de modelar colorida, enguante desenvalve
habilidades motoras finas.

OBIETIVO (5) DE LINGUA

Identificar as cores em Inglés & expressar-se oralmente

RECURSO [5) NECESSARID (5] HABILIDADE (5]

Flashcards de cores; EFOLS&ROL
Fita gomada; EFO15AROZ2
Massinha de modelar

Papel A4 plastificado

[L folha por estudante)

PROCEDIMENTODS

Realizar a rotina intclal: misica do cumprimento calendirio & tempo.

Apresentar o tema e introduzir o vocabuldrio de cores em ingles através dos flashcerds de
cores e exemplos reals na

Propor uma brincadelra para ver qual grupo consegue correr & acertar mals rapidamente o

Encarajar os estudantes & modelarem us izando &35 massinhas com as cores

aprendidas. expressando guem sao atrav

Permitir gue

& 05 B8
SXprassan ve al

rba

SONDAGEM

Durante toda a aula, o professor deve observar a participagaoc ativa dos estudantes durante
as atividades propostas & se conseguem ldentificar e pronunciar os nomes das cores em ‘
Inglés.

Fonte: elaborado pela autora (2024)

E cada sequéncia culmina com uma histéria original, criada especialmente para
integrar os conteados dos componentes curriculares num momento s6 de revisitagéo

e ressignificacao da aprendizagem.
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A primeira sequéncia culmina com a histéria do Mr. Caterpillar, uma lagarta

faminta, que a cada alimento que ingere muda de cor, vide figura 39.

Figura 39: Mr. Caterpillar parte |

12 ANO TURMA 101

COMPONENTE CURRICULAR

?mi(&’—-,amix_,oﬂ» Qi/i'-, Lo

. CATERPILLAR

Imagem 5: Mr. Caterpiliar - Part |

He 15 green and he loves walking. Mr. Caterpillar 15 hungry.

/
@

and walks
&n apple

'y o
.
' 3 - I Loy

He 1s hungry. He sees a banana He eats the banana
He walks and walks

e
A _,';:N?‘QJ

.
W ! g; Wy
He s hungry. Mr. Caterpiilar s hungry He sses grap_es_{
: He walks ’apd walks. VY

’ § !
\ L35 Fonte: Imagens Canva. Criado pela autora {2024)

Fonte: elaborado pela autora (2024)

A segunda sequéncia traz uma historia adaptada para transmitir também a
sensacao de pertencimento. A personagem central € caracterizada como uma menina
que mora na ilha de Sao Luis do Maranh&o, veste uma saia de xita, cal¢a chinelos,
ouve reggae, come caranguejo, caminha pela praia da Ponta D’Areia, elementos com
0S quais as criangas, a quem este material primeiramente se destina, podem se

identificar.
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Figura 40: The Mystery of Dreadlocks parte |

COMPOMENTE CURRICULAR

Icteguated MtL

Imagem 9: The Mystery of Dreadlocks - Part I

Dreadloks is a HAPPY little girl
who lives in 580 Luis.

She loves reggae music

and walking on the beach.

She walks and walks and walks...

One day, she sees a house on the beach

She is CURIOUS.

She enters the house.

She is in the LIVINGROOM.

She sees three chairs:

The BIG chair is too soft.

The MEDIUM chair is too hard.

The SMALL chair is comfortable but too SMALL,
So the SMALL chair breaks.

Dreadlocks is HUNGRY.

She enters the KITCHEN.

She seas three crabs on the tabla:
The SMALL crab is too cold.

The BIG crab is too hot.

The MEDIUM crab is delicious, s
So she eats the MEDIUM crab.

Fonte: Imagens Cenva. Criade pela autora (2024)

Fonte: elaborado pela autora (2024)

E a ultima histéria traz a proposta de também trabalhar o socioemocional,
abordando o tema solidariedade. Um garoto € triste porque ndo tem um brinquedo
para se divertir com seus colegas, mas eles percebem o problema e decidem ajuda-
lo cedendo pecas de seus proprios brinquedos para construir um para seu amiguinho.
A historia foi nomeada Frank’s Toy (figura 41) em alusdo ao famoso Frankenstein,
pois também se trata de uma construcdo de um novo ser e se propde a trabalhar as

partes do corpo humano como parte do componente curricular Integrated Science.



Figura 41: Frank’s Toy parte |

12 ANO TURMA 101
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COMPONENTE CURRICULAR

.)nid‘_»’—“d_:{_»&:i¢ 8 CAA A A A

FRANK'S TOY

Imagem 13: Frank's Toy - Part I

2 -.4'5\

o T
S W

Luke is a very good boy.
He is very intelligent and
he loves going to school.
He has many friends
at school.

One day. a new student arrives.
The name of the boy is Frank
Frank is not a happy boy.
He never plays
with the others.

So they make different art crafts:

n
We

Mariah makes
a painting,

Yuri makes
a collage,

Fonte: elaborado pela autora (2024)

Luke and his friends have many
toys: cars, balls, dolls, marbles.
teddy bears and more.
They always
play together.

Luke and his friends
decide to help Frank
They make presents for Frank.
They are very good &t arts,

8 B

Luke makes Marcos makes

a sculpture a8 mosaic.

Fonte: Imagens Canvs. Criado pels autora (2024)

Ao final de cada sequéncia, encontram-se mais duas paginas para

consideracbes sobre as atividades propostas (figura 42) e sugestbes para a

continuacgéo dos planos seguintes (figura 43).
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Figura 42: Consideracdes sobre a Sequéncia

As aulas e atividades
propostas nesta sequéncia foram
idealizadas para estudantes que
estdo iniciando o contato com a
lingua alvo e ainda estdo
construindo seu repertério para
interagir de maneira mais
eficiente.

Portanto, o vocabulario simples, o apoio das imagens no
passo a passo da narrativa, o conhecimento prévio do
vocabulério necessario e a repeticdo constante: Mr. Caterpillar
sempre anda, come e muda de cor., visam oferecer as
ferramentas necessarias aos estudantes para entenderem,
reproduzirem e criarem uma versdo da histéria proposta.

Ainda sobre a aproximagdo com
a lingua de interesse, observamos
maior engajamento dos estudantes
participantes da pesquisa quando
ndo havia escrita envolvida nas
primeiras atividades, motivo pelo
qual optamos por elaborar o plano

Fonte: elaborado pela autora (2024)

Figura 43: Sugestdes de continuidade dos planos
Disponibilizamos algumas ideias de como poderiamos
dar continuidade aos conteldos, relacionando-os & histaria:

Integrated Arts: propor, em grupos, a construgdo do Mr.
Caterpillar em cartolina ou bolas de isopor;

Integrated English: realizar atividades de consolidagdo sobre
cores e frutas;

Integrated Math: elaborar um caminho em que o Mr.
Caterpillar deva seguir direcdes para chegar em casa,
retomando a aula de esquerda e direita e introduzindo para
frente e para tras;

Integrated Science: retomar e aprofundar as etapas do ciclo
de vida da borboleta.

LR
, ™ .
N » . '
Moo 4 e
38
Fonte: elaborado pela autora (2024)

ApoOs as sequéncias ha uma galeria de fotos (figura 44) onde estéo registrados
resultados de algumas das atividades propostas nos planos. Embora o produto nao
tenha sido aplicado, as aulas foram baseadas em atividades ja realizadas e avaliadas
como bem-sucedidas.
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Figura 44: Galeria de Registros

16 Atwidindo reafizack na sl do lntagrated Arts. Pheo 1 - Sequincia 2)

Iragam 20: Censirio pare a as d Intagrated Englich. (Plano 2 - Saganga 2)
Usiciadia Tesmition: HOME: Tame: Partes da Casa.

Fonta: Arquivo pessoal de pesquisadora (2023).

imagem 21 Athidada realizach m auh de btagrotad Scénoe Phro 4 - Saquincn 2)

Nota: embora a sequéncia didética ndo tenha sido aplicada, as atividades

A idad LA A

sugeridas foram b em atit pelos

da escola onde a pesquisa foi realizada.

ia

Fonte: elaborado pela autora (2024)

As considerac0es finais e as referéncias complementam o material, oferecendo
sugestdes e aprofundamento do trabalho realizado nas sequéncias didaticas, com

flexibilidade para adaptacdes conforme as necessidades de cada turma.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa abordou questdes cruciais relacionadas ao biletramento de
criangas a partir do 1° ano do Ensino Fundamental, considerando o contexto de uma
escola publica estadual no Maranh&o, localizada em um bairro de alta vulnerabilidade,
onde os estudantes iniciam o contato com a lingua inglesa ao ingressar na instituicao.

A partir das entrevistas realizadas com docentes e das observacdes das
praticas pedagodgicas, emergiu a necessidade de discutir e repensar os planejamentos
de aula elaborados pelos professores da escola campo de pesquisa. O objetivo foi
garantir que estejam alinhados a proposta politico-pedagdgica da escola, utilizando a
abordagem Content and Language Integrated Learning (CLIL) para integrar o0s
conteudos dos diferentes componentes curriculares ministrados em ambas as linguas.
Isso visou facilitar a aprendizagem tanto cientifica quanto linguistica, promovendo uma
transicdo harmoniosa entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental, entre uma
educacdo monolingue e bilingue, bem como entre o regime de ensino em tempo
regular e o de tempo integral.

Iniciamos o trabalho com a exploragéo dos conceitos fundamentais que servem
como base para o entendimento deste estudo, a partir de uma retrospectiva
contextualizada sobre a evolugdo do bilinguismo ao longo do tempo. Foram
examinados os conceitos de bilinguismo, lingua e linguagem, biletramento, curriculo
integrado, CLIL e storytelling, destacando suas defini¢cdes e relacbes com a educacgao
bilingue.

Além disso, delineamos o0s conceitos adotados nesta pesquisa, estabelecendo
um panorama teérico que fundamenta as discussdes subsequentes. Assim, buscamos
responder o seguinte questionamento: como uma sequéncia didatica que proponha a
integracdo dos componentes curriculares e culmine em storytelling pode auxiliar no
processo de biletramento das criangas do Ensino Fundamental nos anos iniciais? Esta
foi a inquietacdo que norteou toda a construcao deste material.

Concluimos que a resposta ao questionamento inicial esta na proposta da
Sequéncia Didatica aqui apresentada como modelo inicial, com o objetivo de inspirar
professores e educadores bilingues em seu fazer docente. Desta forma,
desenvolvemos uma série de planos de aula, estruturados em trés momentos
observados ao longo do 1° ano do Ensino Fundamental em uma escola bilingue. Além

disso, incluimos histérias originais, criadas a partir dos conteidos ministrados e das
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intencdes socioemocionais almejadas, visando integrar o desenvolvimento académico
e emocional dos estudantes.

Ao longo da dissertacdo, buscamos atender os objetivos especificos tragados
inicialmente investigando as concepcdes dos professores e da equipe gestora sobre
bilinguismo, CLIL e storytelling, com o propdsito de tracar as acdes necessarias ao
desenvolvimento de uma proposta eficiente; descrevemos o campo de pesquisa e a
metodologia utilizada e elaboramos um e-book contendo o modelo de Sequéncia
Didatica proposto e consideracdes sobre as atividades sugeridas.

Nossas consideracdes reforcam a importancia de um planejamento pedagdgico
gue atenda as necessidades especificas dos estudantes durante a transicdo da
Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, principalmente no contexto da
educacdo bilingue. Essa fase de mudanca exige um cuidado especial com o
desenvolvimento das criancas, assegurando que o ambiente de aprendizagem seja
adaptado tanto ao nivel de desenvolvimento quanto a faixa etaria dos alunos. Nesse
sentido, o planejamento deve ser cuidadosamente ajustado, levando em conta néo
apenas o grau de dificuldade das atividades, mas também a diversidade das
ferramentas e abordagens utilizadas.

A integracdo de ferramentas digitais no processo de ensino-aprendizagem
pode ser um elemento engajador para as criancas de forma interativa e estimulante
em multiplos sentidos. O uso de recursos como jogos digitais, aplicativos educativos
e plataformas multimidia pode facilitar a compreensdo de conteddos e tornar as
atividades mais dindmicas e atrativas. Aliado a isso, a incorporacéo de brincadeiras e
atividades ladicas promove uma aprendizagem mais prazerosa e significativa,
essencial na fase de transi¢do, processo em que a adaptacdo € considerada um
desafio para as criangas.

Outro ponto relevante é o uso de recursos visuais e a pratica da repeticao
durante o storytelling, que visa facilitar a internalizacdo dos conteddos e ajudar a
crianca a consolidar aprendizagens de maneira natural. Os recursos de imagens,
videos e ilustracdes durante as narrativas tém por objetivo potencializar a experiéncia
de aprendizado, tornando 0s conceitos mais concretos e acessiveis. A repeticao, por
sua vez, sugere que as criangas possam revisitar os conteudos e fortalecer sua
compreensao, particularmente em ambientes bilingues, onde a exposicéo frequente a
termos e estruturas em ambas as linguas € fundamental para o desenvolvimento

linguistico.
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No que diz respeito a aquisicdo da escrita em uma segunda lingua (L2), o
planejamento deve reconhecer que esse processo envolve tempos e desafios Unicos.
E natural que as criancas utilizem seus conhecimentos da lingua de nascimento como
suporte para a aprendizagem da L2, um fenbmeno conhecido como transferéncia
linguistica. Essa transferéncia pode manifestar-se de maneira positiva ou apresentar
dificuldades, mas deve ser entendida como parte do processo de aquisicdo das
linguas e, no contexto da sala de aula bilingue, dos contetdos cientificos também.
N&o é necessario apressar o progresso dos alunos, ja que cada individuo passa por
um tempo de maturacéo distinto ao desenvolver habilidades em mais de uma lingua.
O respeito a esse ritmo é crucial para garantir uma aprendizagem mais precisa e
duradoura.

Ademais, é importante considerar que os estudantes bilingues mobilizam todo
0 seu repertorio linguistico ao longo do processo de aprendizado, utilizando suas
experiéncias com ambas as linguas para construir sentido. A abordagem da
translinguagem, como mencionada no capitulo 2, desempenha um papel significativo
ao permitir que os estudantes integrem o uso de suas linguas de maneira flexivel e
funcional, facilitando uma aprendizagem que faca sentido para eles.

A organizacdo dos conteudos de forma integrada entre os diferentes
componentes curriculares também se mostrou bastante eficiente para promover uma
aprendizagem mais significativa durante a realizacéo desta pesquisa. O planejamento
interdisciplinar conectando areas do conhecimento, inclusive de componentes
curriculares ministrados em diferentes linguas, promoveu momentos em que 0S
estudantes puderam perceber relacbes entre os conteldos e os aplicassem em
contextos préaticos e cotidianos. Esse tipo de organizacdo curricular demonstra
favorecer a retencdo do conhecimento e a formacdo de habilidades mais amplas,
como pensamento critico, resolucdo de problemas e criatividade.

Finalmente, o uso do storytelling surge como uma ferramenta pedagdgica
extremamente valiosa, ndo apenas para a motivacdo, mas também para a
ressignificacdo das aprendizagens. Por meio de historias, os estudantes tém a
oportunidade de revisitar e reinterpretar o conhecimento de maneira envolvente,
conectando o conteudo académico a experiéncias pessoais e emocionais. As
sequéncias didaticas que incorporam narrativas possibilitam uma aprendizagem mais
fluida e prazerosa, além de estimular o desenvolvimento socioemocional, ao abordar

guestdes de empatia, colaboracgéo e diversidade.



108

Esses elementos combinados — a incorporacao de ferramentas digitais, o uso
de brincadeiras, a énfase nos recursos visuais e repeticéo, o respeito ao processo de
aquisicdo da escrita em duas linguas e a organizacao curricular integrada — podem
formar a base de uma educacao bilingue que respeita o ritmo individual de cada
crianga e contribuir para um aprendizado significativo e sustentavel.

As abordagens propostas durante esta investigacdo nos deram elementos para
a composicdo de um produto educacional que sera disponibilizado em formato de e-
book e podera ser acessado por todos aqueles que tiverem interesse na tematica
pesquisada. Esperamos, portanto, ter elaborado uma ferramenta que inspire
educadores no planejamento de suas praticas para guiar os estudantes na transicao
entre ciclos escolares e no desenvolvimento de suas habilidades linguisticas,

cognitivas e socioemocionais de maneira mais tranquila, plena e integrada.
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APENDICE A Roteiro de entrevista com professores de componentes curriculares

ministrados em Lingua Inglesa no IEMA Integral Bilingue: junho/2023

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES DE COMPONENTES
CURRICULARES MINISTRADOS EM LINGUA INGLESA NO
IEMA INTEGRAL BILINGUE: JUNHO/2023

IDENTIFICACAO:

1. Vocés costumam realizar o planejamento de aulas de forma individual ou

coletiva?

2. Quais séao os beneficios que vocés veem no planejamento colaborativo em

comparacao com o planejamento individual?

3. Como a escola promove a colaboracéo entre os professores no planejamento

de aulas bilingues?

4. Quais sao as principais metas e objetivos ao planejar aulas bilingues?

5. Quais desafios especificos vocés enfrentam ao planejar aulas bilingues para o

ensino fundamental?

6. Quais estratégias ou métodos pedagogicos vocés consideram mais eficazes no

ensino bilingue para criancas do ensino fundamental?

7. Ha alguma sugestdo ou iniciativa que gostariam de ver implementada para

aprimorar o planejamento de aulas bilingues na escola?
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APRESENTACAO

Caro educador,

As sequéncias didaticas propostas neste material
dos

curriculares ministrados em lingua inglesa, além de

incluem planos de aula componentes

um plano especifico para Storytelling. O objetivo ¢
oferecer ideias praticas e interativas que, por meio
da abordagem Content and Language Integrated
Learning (CLIL), desenvolvam simultaneamente
habilidades linguisticas e contetdos curriculares de

forma infegrada. Essas sequéncias também

promovem o protagonismo dos estudantes,

incentivando a expressdo artistica, )

desenvolvimento da  coordenagdo motora, e

proporcionando momentos de coletividade e
co|a|:>orag€|o. Além disso, favorecem reflexdes sobre
cliferengas, preferéncias e o respeito mdatuo,
enriquecendo o ambiente de aprendizagem.

A integragdo entre os componentes curriculares
se dé através da andlise dos contetidos durante o

dOS

discip|inqs, ndo sé as ministradas na primeira ||'nguo,

planejamento professores de todas as
mas também as ministradas na ||'nguc alve. O
intuito é que os professores tenham oportunidade
de trabalhar de maneira colaborativa e que possam
compartilhar as tarefas e abordagens para um
mesmo contetdo, de modo que um sempre esteja
auxiliando o outro e os estudantes possam ter

contato com maior diversidade de experiéncias.

Dessa forma, propomos a culminancia dessa
sequéncia diddtica em momentos de storytelling,
uma maneira divertida e eficaz de revisitar, praticar
e ressignificar o contetdo estudado durante as aulas
em um contexto bilingue para criangas de 6 anos.

O numero de aulas e as atividades propostas nos
planos sdo apenas sugestdes, passiveis de
adaptagses. Importa lembrar que néo se trata, neste
caso, de uma unica aula antes da contagdo de
histéria, mas sim de quatro aulas que, de maneira
integrada, visam fornecer aos estudantes o
repertério necessdrio para entenderem e possam
recontar a histéria sem o auxiio da lingua
portuguesa ou de seus professores.

Ressaltamos que a esséncia das sequéncias aqui
apresentadas é sempre a mesma, o que as difere é o
momento em que os estudantes se encontram e,
portanto, o grau de dificuldade das atividades.

Esperamos que este material possa inspirar outros
pesquisadores e professores que tenhamos cada vez
mais ideias e recursos que auxiliem educadores e
bilingues, elas publicas ou

instituigdes sejam

privadas.

Ingreial ke
mwwm
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. INTRODUCAO

No contexto da educacédo bilingue, a promocéao
de metodologias que integrem o desenvolvimento
linguistico e cognitivo dos estudantes, respeitando
suas particularidades e fases de aprendizagem,
torna-se cada vez mais essencial. Com essa
perspectiva em mente, este e-book, CLIL &
Storytelling: Sequéncia Didatica para Biletramento
no Ensino Fundamental Anos Iniciais, foi
concebido com o objetivo de fornecer aos
educadores ideias praticas e eficazes para atuar
nesse cenario desafiador e ao mesmo tempo
enriquecedor.

O foco principal deste material é a aplicagédo da
abordagem Content and Language Integrated
Learning (CLIL), aliada a integragao curricular.
Através de sequéncias didaticas cuidadosamente
planejadas, o e-book oferece planos de aula
voltados para componentes curriculares
ministrados em lingua inglesa, culminando no uso
do storytelling como ferramenta pedagogica. Esse
recurso visa tornar o processo de ensino-
aprendizagem mais dinamico, interativo e
significativo, ao integrar conteido académico e
habilidades linguisticas de forma harmoniosa,
aléem de promover a integragao curricular.

Para garantir que o material seja acessivel a
todos os educadores interessados em bilinguismo,
os capitulos iniciais apresentam os conceitos
fundamentais de bilinguismo, biletramento, CLIL e
storytelling adotados neste trabalho. As reflexdes
foram fundamentadas em importantes
pesquisadores da area, como Megale (2020),
Aguiar (2001), Chediak (2019), Cummins (1981),
Garcia (2019) e Marsh (2002), além de
documentos oficiais como a Base Nacional
Comum Curricular (2020) e o Parecer n° 2/2020

do Conselho Nacional de Educacéo.
6
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A partir do Capitulo 4, sao introduzidas as
sequéncias didaticas, divididas em trés momentos
distintos (Primeiros contatos com a lingua alvo;
Periodo de adaptacao; Introdugcdo ao ato de
escrever), de acordo com o desenvolvimento
linguistico dos estudantes no idioma alvo. Cada
sequéncia inclui cinco planos de aula,
acompanhados de uma historia que reune os
conteudos abordados ao longo das atividades.
Além disso, sdo fornecidas consideragdes sobre as
aulas e sugestbes praticas para dar continuidade
ao trabalho desenvolvido, oferecendo flexibilidade
aos educadores para adaptar as propostas
conforme as necessidades de suas turmas.

A proposta deste e-book é proporcionar aos
estudantes uma imersdao em atividades que
expandem nao apenas o conhecimento académico,
mas também desenvolvem competéncias
socioemocionais, motoras e criativas. Desde o
inicio, o educador encontrara sugestdes que
favorecem um ensino colaborativo e integrado,
fortalecendo o conceito de um curriculo integrado
e promovendo a troca entre professores de
diferentes areas.

O storytelling desempenha um papel central
neste material, permitindo que os alunos revisitem
os conteudos de forma ludica e pratica,
consolidando suas aprendizagens de maneira
envolvente e significativa. As sequéncias didaticas
foram pensadas para despertar a curiosidade, a
criatividade e o protagonismo dos estudantes,
sempre respeitando o ritmo individual de cada
crianga. O objetivo & proporcionar um ambiente
bilingue rico e acolhedor, onde o aprendizado é
uma experiéncia colaborativa e prazerosa.
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2.0 QUE F BILINGUISMO?

dedicamos os primeiros capitulos desta obra
especialmente a apresentar uma visao geral
dos conceitos bdasicos que permeiam este
PASSANT, trabalho.
Esperamos que educadores bilingues de qualquer idioma e
educadores de outras areas possam se beneficiar com
algumas das ideias compartilhadas aqui.



O dicionario Priberam apresenta duas definicbes para
bilinguismo (Bilinguismo, 2024): a) “Situagdo de wuma
comunidade em que sao faladas duas linguas” e b) “Dominio
de duas linguas por parte de um falante”. O primeiro conceito
toma como referéncia a morfologia da palavra, considerando
que o prefixo “bi-" “expressa a nog¢ado de duplo ou duas vezes”
(BI-,2024) e -“linguismo” deriva de “lingua”. Ja a segunda

” o«

acepcgao enfatiza o quanto o sujeito sabe das duas linguas que
fala, sugerindo que, se nao as "domina", ndo pode ser
considerado bilingue. Ainda considerando o dominio das
linguas, Bloomfield (1935) conceituou sujeito bilingue como
aquele que tem igual dominio em duas linguas como se fossem
nativas, diferentemente do preconizado por Macnamara (1967,
apud Chediak, 2019) que considera bilingue o sujeito que
demonstre, ainda que minimamente, competéncia em qualquer
uma das quatro habilidades linguisticas: fala, escuta, escrita
ou leitura. Ambos consideram a proficiéncia nas linguas em
questao.

No entanto, o verbo “dominar” conduz a ideia de que a
atuacao linguistica do sujeito nas habilidades de leitura,
escrita, escuta e fala, em qualquer situagédo de comunicacéo,
€ igual nas duas linguas que conhece. Essa é a definicao de
“bilingue balanceado”, considerado um caso raro (Garcia,
2009; Garcia, Wei, 2014; Backer, Wright, 2021). O mais
comum €é que as pessoas apresentem conhecimentos
desiguais dos idiomas.

A concepcao de bilinguismo como dois sistemas separados
também pode ser observada no livro de Saussure (2006), que
inaugurou a linguistica moderna, e nos trabalhos de Chomsky
(1968), que concebem as linguas de um ponto de vista
abstrato e como sistemas independentes. Entretanto,
Cummins (1981) desafia essa percep¢cdo ao adotar uma
perspectiva menos alinhada com a lingua em sua abstragao e
mais com os individuos que a falam. O autor afirma que as
linguas dos sujeitos bilingues se influenciam mutualmente.
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A proposta de Cummins foi denominada pelo préprio autor
de Common Underlying Proficiency (CUP), ou Proficiéncia
Subjacente Comum, em portugués, e pode ser representada
na seguinte figura:

Imagem 1: Common Underlying Proficiency Model (CUP)

Fonte: Cummins, 1981. Imagens Canva/Adaptado pela autora (2024).

Complementando a proposta de Cummins, a proxima figura
representa dois icebergs que simbolizam as linguas de um
bilingue. Nas extremidades, ha as caracteristicas préprias de
cada idioma, ao passo que, submergido, estdo os pontos de
contato entre as linguas, o CUP, que torna possivel o
fendmeno de transferéncia.

Imagem 2: The “Dual-Iceberg” Representation of Bilingual Proficiency

HOME LANGUAGE ADDITIONAL LANGUAGE

4

Y /COMMON UNDERLYING
PROFICIENCY
| (CuP)

[ & )

Fonte: Cummins, 1981. Imagens Canva/Adaptado pela autora (2024).
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No entanto, percebemos que essa proposta ainda concebe
os idiomas dos bilingues como dois conjuntos, mesmo
havendo contato e trocas entre eles. A terceira maneira de se
entender o bilinguismo parte da observagdo das interagdes
linguisticas concretas, isto é, como os sujeitos empregam
seus conhecimentos linguisticos na comunicagdo cotidiana
(Garcia, 2009).

Para a Garcia, a translinguagem, que representa a agao dos
sujeitos bilingues de recorrer a todo o seu repertério
linguistico para compreender e se comunicar com as pessoas,
é “a norma discursiva em familias e comunidades bilingues”
(Garcia, 2009, p. 23, tradugdo nossa). Essa proposta
apresenta a ideia de que o conjunto das caracteristicas das
linguas que o sujeito conhece representa uma unidade, néao
duas entidades separadas, nem dois conjuntos que se
comunicam. As caracteristicas de cada lingua ficam o tempo
todo a disposicdo do sujeito, indicando que elas ndo sao
anuladas ou apagadas enquanto o individuo |&, escreve,
escuta ou fala um dos idiomas que conhece.

A concepgéo de bilinguismo aqui adotada diz respeito ao que
Garcia (2009) chama de bilinguismo dinamico, que
contempla o repertério linguistico total do sujeito, por
compreender que o sistema linguistico do ser humano é
somente um para toda a linguagem que ele conhece e que
ndo é possivel “desligar”, por exemplo, o portugués enquanto
se fala ou |é em inglés, nao residindo no grau de
proficiéncia em cada habilidade linguistica a maior
preocupacgdo, mas sim na competéncia de comunicagao.
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3.0 QUE E BILETRAMENTO?

Quando um estudante é alfabetizado a partir de suas proprias
investigacbes motivadas pela curiosidade em descobrir algo novo
em seu ambiente, ele se torna capaz de enfrentar os desafios que
surgem em sua realidade. Durante cada ano letivo na educacao
basica, ocorre uma nova etapa e cada educador possui sua
abordagem Unica ao ensinar, explicar conteido e apresentar ideias
que contribuem para o aprendizado dos alunos.

12
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No entanto, importa considerar que a alfabetizacao
isolada nao é suficiente para a plena inser¢éo do individuo
em uma sociedade letrada. A pratica da leitura critica é
essencial para a formagao de um cidadao capaz de refletir
sobre questbées sociais e de participar de maneira ativa e
informada. E aqui que o conceito de letramento ganha
destaque. Segundo Freire (2006), a leitura deve ser vista
como uma conquista do desenvolvimento historico da
humanidade, pois ¢é através dela que se constréi um
patriménio cultural capaz de transformar ideias e ampliar o
pensamento critico. Essa perspectiva do letramento implica
ndo apenas no dominio das habilidades técnicas de leitura e
escrita, mas também na habilidade de usar essas praticas de
maneira significativa e reflexiva no cotidiano.

Dentro dessa concepgao, o biletramento emerge
positivamente ao considerarmos a crescente globalizacao e
diversidade cultural e que a capacidade de interagir em dois
ou mais idiomas nao é apenas um recurso comunicativo, mas
também um meio de ampliar a compreensdo de diferentes
perspectivas culturais.

O biletramento permite que o individuo transite entre
diversos universos linguisticos, enriquecendo seu repertorio
cultural e cognitivo. Ao mesmo tempo, ele potencializa o
processo de letramento, uma vez que o contato com multiplas
linguas e culturas promove a compreensdo critica e a
valorizagdo das diferentes formas de expressdo. Dessa
forma, a conexao entre o letramento e o biletramento se torna
evidente: ambos sdo caminhos que promovem a autonomia
do individuo e sua capacidade de interagir de maneira
consciente e critica com os diversos contextos sociais.

13
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Assim, o biletramento proporciona a valorizacdo da
diversidade linguistica e cultural dos estudantes e aqui
falamos de mais do que contextos imigratérios, mas também
de situagbes de fronteira, herangas de familia e da lingua de
sinais, por exemplo. A implementagdo de taticas
direcionadas para fomentar o biletramento é essencial para
assegurar um ensino que valorize e respeite a pluralidade
existente em ambientes escolares cada vez mais diversos. O
conceito de biletramento ultrapassa a mera aquisicao de
duas linguas, abrangendo a compreensédo aprofundada das
praticas culturais, sociais e cognitivas associadas a tais
linguas.

A perspectiva que adotamos é a
teoria dos multiletramentos, apresentada
pelo Grupo de Nova Londres (1996). De
acordo com essa abordagem, o processo
de literacia ndo se limita a leitura e
producao de textos impressos, mas
abrange uma variedade de maneiras de
comunicagdo e representagdo. No
contexto do ensino biletrado, essa visao
implica que os estudantes devem ser
expostos a diversas formas de
comunicacdo em ambas as linguas, a fim
~~== de desenvolver habilidades variadas
== == (Kleiman & Assis, 2022).
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3.1 Curriculo Integrado

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi criada
para padronizar o ensino no Brasil, garantindo aprendizado
essencial para todos os estudantes. O documento incorpora
competéncias socioemocionais, além do conhecimento
académico tradicional, permitindo uma abordagem mais
holistica no ensino. Este fundamento é crucial para um
curriculo  bilingue que busca integrar habilidades
linguisticas com conhecimentos culturais e sociais.

Para a professora Saviani (2003, p.1) curriculo “é a
organizagdo do conjunto de atividades nucleares
distribuidas nos espacos escolares. Um curriculo é, pois,
uma escola funcionando, quer dizer, uma escola
desempenhando sua fungdo que |lhe é propria”. Assim, o
documento extrapola uma necessidade apenas burocratica
e alcanga grande importancia para o funcionamento pratico
da escola.

Dessa maneira, vale mencionar a importancia de
elementos orientadores para que o trabalho docente ndo se
afaste da proposta pedagogica definida para a escola ou,
no caso de escolas publicas, da rede, como preconiza o
Documento Curricular do Territério Maranhense:

15
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Entretanto, ainda n&o existe um curriculo nacional que
norteie os conteudos e praticas educacionais bilingues.
Assim, Ladeia (2020) enfatiza a necessidade de um
documento oficial que regularize a educagao bilingue no
Brasil, bem como inclua os professores da lingua materna
nessa dinamica de construgdo do curriculo integrado
bilingue. Convém destacar que estados como Rio de
Janeiro (2013), Sdo Paulo (2008 e 2012), Santa Catarina
(2016) e Maranhao (2020) ja criaram suas proprias normas
a fim de regulamentar a oferta de diferentes tipos de
educacao bilingue existentes no mercado educacional de
seus territorios (Brasil, 2020, p. 1).

Um curriculo integrado € uma abordagem educacional
que visa conectar diferentes areas do conhecimento,
possibilitando que os alunos aprendam contetudos
académicos em duas linguas de forma simultanea e inter-
relacionada, além de permitir que o aprendizado ocorra de
maneira mais contextualizada e significativa para os alunos.

Ainda no tocante ao conceito de curriculo, a professora
Nereide Saviani afirma que "o curriculo diz respeito a
selecdo, sequéncia e dosagem de conteldos da cultura a
serem desenvolvidos em situagbes de ensino e
aprendizagem” (Saviani, 2003, p. 1). Saviani (2003) elenca
ainda os elementos constitutivos do curriculo, tais como:
conhecimentos, ideias, habitos, valores, convicgdes,
técnicas, recursos, artefatos, procedimentos, simbolos etc.
De acordo com Saviani (2003), no que tange a escolha de
elementos culturais,
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Moura (2021) enfatiza a importancia de curriculos que
desenvolvam competéncias interculturais, preparando os
alunos para um mundo cada vez mais internacionalizado.
Um curriculo integrado permite a incorporagcédo dessas
competéncias, fazendo do ensino de linguas uma ponte
para o entendimento intercultural e global. A autora ressalta
ainda a necessidade de planejamento e avaliagéao
cuidadosos para garantir que o curriculo bilingue seja
coerente e acessivel para todos os alunos. Ao integrar a
BNCC, os curriculos bilingues devem adaptar o conteudo
para que seja relevante e engajador em ambas as linguas.

Dentre os desafios enfrentados para a implementagao
de um curriculo integrado bilingue podemos mencionar a
articulagao entre os componentes curriculares, o que requer
planejamento e colaboracéo entre professores de diferentes
areas e representar um desafio organizacional, e a
avaliagédo do aprendizado em um curriculo integrado, que
demanda abordagens que vao além dos métodos
tradicionais, valorizando a formacéo de competéncias mais
amplas. Ademais, outro ponto que pode se mostrar
desafiador, principalmente no que tange a rede publica de
ensino, seria a formagao continua de professores, crucial
para o sucesso de um curriculo integrado. Os educadores
devem ser capacitados a trabalhar colaborativamente e a
desenvolver estratégias de ensino que favoregcam a fusao
de conteldos de maneira coerente e eficiente.

A integragao da Base Nacional Comum Curricular em
curriculos bilingues apresenta tanto desafios quanto
oportunidades para educadores e formuladores de politicas
educacionais. Concluimos que, ao adotar uma abordagem
que respeite as diretrizes da BNCC enquanto promove um
ambiente de aprendizado bilingue e bicultural, podemos
preparar os estudantes para um mundo cada vez mais
globalizado.

’ -

e
e
o —

S

—d:\gv\.\-"!i‘;:&a\{

A
x
=
Z
3l

134




3.2 Content and Language
Integrated Learning - CLIL

A metodologia Content and Language Integrated Learning
(CLIL), conforme delineada por David Marsh, representa uma
abordagem inovadora no campo da educacgdo bilingue e é
recomendada pela Comissdo Europeia como forma de
estimular o multilinguismo dos paises membros e,
concomitantemente, preservar as linguas nacionais (Richards,
Rodgers, 2014).

Caracteriza-se pela integracao

simultanea de conteudo
disciplinar e desenvolvimento
de habilidades linguisticas,

atendendo a objetivos de
aprendizagem de conteudo e de

competéncia linguistica. Essa
abordagem €& especialmente

Aprender a lingua

relevante em um mundo cada dprendet
i i sobre através

vez mais globalizado, onde a a lingua da lingua

proficiéncia em multiplas

linguas se configura como uma

vantagem competitiva e
cultural.

Segundo Marsh (2002), a
implementacao de CLIL
potencializa a aprendizagem
linguistica ao situa-la em
contextos auténticos e
significativos. Ele argumenta
que, ao aprender disciplinas
académicas como ciéncias,
matematica, histoéria, ou
geografia em uma segunda
lingua, os alunos sdo imersos
em um ambiente linguistico
rico e contextualizado que

promove a aquisicdo natural e funcional da lingua-alvo.
Dessa forma, a lingua ndo € ensinada como um fim em si
mesmo, mas como um meio para alcangar compreensdes e
habilidades cognitivas mais amplas.

18
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Segundo Mehisto, Marsh e Frigols, ha quatro principios
norteadores do modelo CLIL, popularmente chamados de
4Cs, que servem como referéncia para o planejamento das
aulas. Sao eles: o conteido, a comunidade, a cognicdo e a
comunicacdo. A seguinte citacao esclarece o significado de
cada um deles:

No CLIL, o foco principal é na substancia (contetido)
em oposigio a j{)yr“ma. [...] Como a comstrugdo de
signiﬁcado é um processo tanto pessoal quo:nto
social (comumidade), movos conhecimentos e
habilidades  se desenvolvem por  meio de
reflexdo/andlise pessoal e cooperativa (cognicdo) e
or  meio de um processo comunicativo
Fcomunicagao). A retengdo de longo prazo também
aeral'mente Tequer que experimentemos a aplicagao
e movos conhecimentos e o uso de habilidades
relacionadas em um contexto significativo. Por fim,
a discussdo e a 'r”eflex&o e o alcance de conclusdes
relacionadas com a experiéncia associada &
aplicagdo de movos comhecimentos e competéncias
ajudam a consolidar a ap’rendizage’m.

(Mehisto, Marsh, Frigols, 2008, p. 30, tradugédo nossa)

CONTEUDO L _ COMUNIDADE

COGNICAO R LS COMUNICAGAO

O trabalho com o CLIL ndo se confunde com aquele
voltado somente para o de ensino de linguas adicionais.
Megale explica que, em uma abordagem que integra lingua
adicional e conteudo, o professor precisa compreender que
“a aprendizagem nao ocorre de maneira linear (como
acontece, por exemplo, em um curso da lingua- alvo), ou
seja, o tempo verbal presente ndo tera de ser
obrigatoriamente ensinado antes do passado” (Megale, 2020,
p. 19).
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Sendo assim, um texto escrito ndo é selecionado como
atividade de sala de aula ou de casa porque ele esclarece
um determinado ponto linguistico; contrariamente, é o
conteudo do componente curricular que indicara a linguagem
a ser trabalhada em sala de aula.
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Com base em Coyle, Hood e Marsch (2010), Megale
defende uma analise linguistica pautada no conceito de
género, analise essa que “vai muito além da identificagcéo de
palavras-chave e outras fungdes gramaticais que perpassam
o conteudo que sera abordado - ela deve captar os
elementos discursivos envolvidos no trabalho com o
conteudo” (Megale, 2020, p, 19). Os textos orais e escritos
desejados nesse processo de ensino e aprendizagem, tanto
aqueles selecionados pelo professor quanto os produzidos
pelos estudantes devem refletir as formas de fato assumidas
pela linguagem nos diversos campos de atividade humana
aos quais eles pertencem.

Em suma, o CLIL refor¢ca o papel fundamental da escola
ao preparar os estudantes para a interagcdo social,
aprendizagem de novas linguas, e para a vida académica,
disponibilizando contextos imersivos reais de aprendizagem.
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3.3 Storytelling

As historias dao um propdsito a vida e alicercam nossos
valores basicos, como religido, ética, costumes, as leis e os
multiplos fatores culturais que nos rodeiam. Historias dao
seguranga, constancia, erguem empresas e nacdes. De tal
modo, uma descrigdo caracteristica das historias consiste
em acentuar os tragos para emocionar o publico e reforgar
ou desconstruir pontos de vista.

No que tange a educacgédo infantil, percebe-se que as
histérias sdo capazes de contribuir para desenvolvimento
cognitivo das criangas, principalmente as nao
alfabetizadas. De acordo com Piaget (1932-1977) o que
conceitua a evolugao da linguagem €& o desenvolvimento
cognitivo. O autor esclarece que a evolugado cognitiva é
resultado das experiéncias do mundo (conhecimentos
gerais), maturacao, o meio social e o equilibrio como
fatores que influenciam no progresso linguistico.
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Professores buscam técnicas para facilitar o processo
de aprendizado dos estudantes, que possibilitem
momentos de empolgagdo e imaginacao durante a
aprendizagem. Nessa procura para apoiar a pratica
docente nas aulas, ressalta-se o uso de histérias infantis,
notadamente no ensino e na alfabetizagdo da primeira
lingua, considerando que no ato de contar uma histéria o
aprendizado torna-se mais dinamico e natural.

Diante disso, através do storytelling € possivel contar
conteldo de narrativas, contos de fadas, fabulas e poesias
com a utilizagcdo de uma s6 técnica e ainda inserir as aulas
de inglés para criancas né&o alfabetizadas na primeira
lingua (alunos de 5 e 6 anos), tornando as aulas mais
atrativas e prazerosa. Dessa forma, os efeitos positivos do
storytelling podem facilitar o desenvolvimento de novas
aprendizagens. Para Aguiar (2001, p. 77),

A literatura 'mfantil trabalha com a compreensdo do
real e pode ceder ao pequeno leitor a possibilidade

de desdobramento de suas capacidades emotivas e
cognitivas, desde que bem-adaptada as
circunstancias da crianga.
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Também, segundo Aguiar (2001), a literatura infantil
deve ser considerada de uma maneira especial pela
relevancia na vida da crianga, colaborando com sua
formacao. Com base nisso, a literatura comeca a despertar
o interesse do ouvinte ou leitor, “transforma-se num meio
de promocgédo a realidade e provoca a ordenacao das
vivéncias existenciais do sujeito” (Aguiar, 2001, p. 79).

Wright (1995, p. 3), assegura que:

Todos mecessitam de histérias, tanto quanto
precisamos de oxigénio para viver (...). Histérias
sdo Pa’rticulm“mente relevantes mas vidas das

criangas: histérias apoiam as criangas a
perceberem seu mundo e a compartilhd-lo como
outros. O anseio das criangas por histérias é”
devotado. Sempre que elas entram ma sala de
aula, elas entram com mecessidade de histérias.

Nesse contexto, o storytelling apresenta-se como um
instrumento pedagdgico que consiste na utilizagdo de
narrativas com sentido social ou cultural para estimular a
reflexdo sobre a definicdo e valores, com intuito de
concretizar a percepgao da relevancia e significancia das
metodologias de aprendizado ativas que possibilitam
consolidar processos de motivacéo e alicercar significados
através de narrativas.
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4. SEQUENCIA DIDATICA

Para Biletramento no Ensino Fundamental Anos Iniciais

OS CONTEUDOS E

AS NARRATIVAS

24



Sobre a Sequéncia Diddtica

Esta Sequéncia Didatica, elaborada com vistas ao
biletramento de criangas do Ensino Fundamental Anos
Iniciais, leva em consideracdo o momento em que os
estudantes estdo durante o percurso do 1° ano letivo, periodo
delicado em que é necessario que seus educadores tenham
um olhar atencioso para questdes que dizem respeito a
transicdo de uma etapa escolar para outra (da Educacao
Infantil para o Ensino Fundamental). A BNCC orienta que:

Com base nisso, podemos afirmar que o ingresso na
educagao bilingue também ndo pode ser um ponto de
angustia para as criangas, que devem ter seu tempo
respeitado e atividades propostas de acordo com cada um
dos estagios em que se encontram. Portanto, dividimos esta
sequéncia em trés momentos, a saber: 1. Primeiros contatos
com a lingua alvo; 2. Periodo de adaptacao e 3. Introducdo ao
ato de escrever (na lingua alvo).

25
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Para cada um desses momentos, oferecemos planos de aula dos componentes
curriculares ministrados na lingua adicional, considerando a matriz da escola onde a
pesquisa foi realizada: Integrated Arts, Integrated English, Integrated Math e
Integrated Science, além de um plano de aula para a execugao do storytelling. Todos
os planos foram cuidadosamente pensados de forma a atender o rol de contetdos
anuais, proporcionar momentos de interatividade, ludicidade e integrar os conteldos
necessarios para o momento de culminancia da sequéncia didatica, o storytelling.

Ademais, para os trés momentos elaboramos um diagrama de integragdo dos
conteudos e delineamos os objetivos de lingua e de contetdo de cada aula, visando
deixar clara a intencionalidade da abordagem CLIL; os planos pautados em
habilidades norteadas pela BNCC; uma histéria para a culminancia da sequéncia e
nossas consideragdes sobre o passo a passo, além de explicacdes sobre algumas
decisdes tomadas no decorrer do planejamento.

Esperamos que esta seja uma leitura proveitosa.
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4.1 Sequéncia 1

M & ‘

PRIMEIROS CONTATOS COM A LINGUA ALVO
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Ao ler os planos desta sequéncia, é possivel
observar a integragdo dos conteudos com
bastante fluidez: as cores percorrem todos os

componentes, as frutas s&do revisadas em
Unidade Tematica

“WHO | AM”

Integrated Arts; Integrated Math inicia pelas
cores, passa pela lateralidade e abre espacgo para
o0 novo contetdo que envolvera o Mr. Caterpillar,
personagem central do storytelling, um inseto ja
conhecido em Integrated Science.

S —

Imagem 4: Diagrama de Integragédo dos contetidos e culminancia em storytelling: Mr. Caterpillar.

Integrated Arts: Integrated English:
Cores Frutas

Integrated Science:
Vida (Insetos)

Fonte: Banco de imagens canval/criado pela autora (2024)

OBJETIVOS DE CONTEUDO:
Integrated
Arts

Integrated
Math

Integrated
Science
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1° ANO TURMA 101 AULA N° 01

COMPONENTE CURRICULAR

e KM/Q/K/ 7N‘€'/</7~¢ua;ﬁe/o(/ @4%.;{’/5/
UNIDADE TEMATICA: WHO I AM TEMA: EXPLORANDO AS CORES

OBJETIVO (S) DE CONTEUDO
Representar seu autoretrato através da massinha de modelar colorida, enquanto desenvolve
habilidades motoras finas.

OBIJETIVO (S) DE LINGUA

Identificar as cores em inglés e expressar-se oralmente.

RECURSO (S) NECESSARIO (S) HABILIDADE (S)

Flashcards de cores; EF15AR01
Fita gomada; EF15AR02
Massinha de modelar; EF15LP10
Papel A4 plastificado

(1 folha por estudante)

PROCEDIMENTOS

Realizar a rotina inicial: mUsica do cumprimento, calendario e tempo.

Apresentar o tema e introduzir o vocabulario de cores em inglés através dos flashcards de
cores e exemplos reais na sala.

Propor uma brincadeira para ver qual grupo consegue correr e acertar mais rapidamente o
flashcard (fixado na lousa) com a cor anunciada pelo professor.

Encorajar os estudantes a modelarem seus rostos utilizando as massinhas com as cores
aprendidas, expressando quem sao através de suas preferéncias.

Permitir que os estudantes mostrem e descrevam como se representaram, praticando a
expressao verbal das cores em inglés.

Recapitular o contetdo, destacar as descobertas e dar feedback aos estudantes sobre aula.

SONDAGEM

Durante toda a aula, o professor deve observar a participagdo ativa dos estudantes durante
as atividades propostas e se conseguem identificar e pronunciar os nomes das cores em i
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1° ANO TURMA 101 AULA N° 02

COMPONENTE CURRICULAR

UNIDADE TEMATICA: WHO I AM TEMA: FRUTAS FAVORITAS

OBJETIVO (S) DE CONTEUDO
Desenvolver vocabulario basico de apresentagao: nome, idade, frutas.
Praticar habilidades de interagdo social em inglés.

OBJETIVO (S) DE LINGUA
Apresentar-se de forma simples em inglés e verbalizar suas preferéncias.

RECURSO (S) NECESSARIO (S) HABILIDADE (S)
Atividade fotocopiada; EF15LP10
Tesoura; EF15LP12

cola; EF15LP13

Lapis de cor.

PROCEDIMENTOS

Realizar a rotina inicial: musica do cumprimento, calendario e tempo.

Apresentar o tema com duas cestas de frutas de verdade ou de brinquedo. Perguntar os
nomes das frutas ao retird-las da cesta e recoloca-las separando-as enquanto demonstra
gostar (I like) ou ndo gostar (I don't like). Sugere-se que o professor seja bem caricato neste
momento.

Encorajar os estudantes a recortarem as frutas da pagina fotocopiada e categorizarem da
mesma forma, colando-as nas cestas @ ou = e pintando-as em seguida.

Modelar para os estudantes um exemplo de apresentagao “Hello! My name is Pedro. I am six
and I like apples, bananas, oranges and coconuts”. Sugerir que os estudantes fagam o mesmo
em pares.

Recapitular o contetdo e dar feedback aos estudantes sobre sua collage.

SONDAGEM

Durante toda a aula, o professor deve observar a participagdo ativa dos estudantes durante
as atividades propostas e se conseguem se apresentar de forma basica, expressando f
algumas preferéncias por frutas em inglés. o
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1° ANO TURMA 101 AULA N° 03

COMPONENTE CURRICULAR

OBJETIVO (S) DE CONTEUDO
Desenvolver consciéncia corporal e a compreensao de lateralidade.

OBIJETIVO (S) DE LINGUA

Revisar cores e introduzir o conceito de direita e esquerda em inglés.

RECURSO (S) NECESSARIO (S) HABILIDADE (S)
Tesoura: EFO1IMA11
Cola; EF12EFO1

TNT de cores sortidas; EF15LP10
Moldes de pés e maos ja cortados.

PROCEDIMENTOS

Realizar a rotina inicial: musica do cumprimento, calendario e tempo.

Apresentar visualmente os conceitos de direita e esquerda utilizando gestos simples e
demonstragdes fisicas. Pedir que os estudantes repitam left e right de acordo com a imagem
ou com o gesto.

Incentivar os estudantes a construirem seus jogos de “corrida motora” em grupos, dividindo-
os igualmente e dando-lhes o material adequado: pés e maos em cores diversas cortados em
TNT e material para decorar.

Propor uma corrida praticando os conceitos de direita e esquerda e as cores em inglés.

Permitir que os estudantes brinquem com os jogos competindo entre grupos.

Recapitular o contetdo e pedir o feedback aos estudantes sobre aula.

SONDAGEM

Durante toda a aula, o professor deve observar a participagdo ativa dos estudantes durante
as atividades propostas e se conseguem identificar direita e esquerda em inglés, pronunciar
right.e left e os nomes das cores em inglés. o
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1° ANO TURMA 101 AULA N° 04

COMPONENTE CURRICULAR

UNIDADE TEMATICA: WHO I AM TEMA: VIDA (INSETOS)

OBJETIVO (S) DE CONTEUDO
Identificar diferentes tipos de insetos e compreender sua importancia na natureza.

OBJETIVO (S) DE LINGUA

Identificar os nomes de alguns insetos e praticar a oralidade em lingua inglesa.

RECURSO (S) NECESSARIO (S) HABILIDADE (S)
EF02C104
EF15LP10

Flashcards de insetos;
Imagens de insetos em slides;
Videos curtos sobre insetos.

PROCEDIMENTOS

Realizar a rotina inicial: musica do cumprimento, calendario e tempo.

Introduzir o tema com uma conversa sobre o que sado insetos e sua diversidade. Mostrar
imagens de diferentes insetos e pedir aos alunos que identifiquem e repitam seus nomes em
inglés.

Assistir a um video curto sobre a importancia dos insetos no ecossistema.

Realizar um quiz de perguntas estilo YES ou NO sobre insetos, baseado no video.

Propor um jogo de associagdo com flashcards de insetos e seus nomes em inglés.

Encorajar os estudantes a contarem de qual inseto gostaram mais e o porqué.

Recapitular o que foi aprendido e preparar os estudantes para a préxima aula.

SONDAGEM

Durante toda a aula, o professor deve observar a participagdo ativa dos estudantes durante
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1° ANO TURMA 101 AULA N° 05

COMPONENTE CURRICULAR

OBJETIVO (S) DE CONTEUDO
Introduzir o ciclo de vida da lagarta

OBIJETIVO (S) DE LINGUA

Revisar vocabulario de cores, frutas e insetos em inglés.
Apresentar os verbos andar, ver, comer, beber e dormir em inglés.

RECURSO (S) NECESSARIO (S) HABILIDADE (S)
EF15LP19
EF15LP10
EF15LP12
EF15LP13

Flashcards da histéria ou
Apresentacao em PPT ou
Apresentacgédo disponivel no Canva.

PROCEDIMENTOS
Realizar a rotina inicial: masica do cumprimento.

Introduzir a histéria apresentando uma caterpillar, sua cor, onde mora, o que normalmente
come...

Apresentar Mr. Caterpillar através do recurso escolhido (flashcard, ppt ou apresentagao no
Canva).

Contar a histéria gesticulando com o intuito de fazer os estudantes entenderem cada cena
da historia.

Oportunizar a participagcao ativa dos estudantes através de scaffolding, realizando pausas
nos momentos em que as agbes da histéria se repetem ou quando o repertério ja é
supostamente conhecido pelos estudantes ex: cores).

Propor reflexdo antes de finalizar a historia: o que sera que acontece agora? Apos algumas
respostas, alegremente, revelar: Look! He is a butterfly!

SONDAGEM

Durante toda a aula, o professor deve observar a participagao oral ativa durante a contagéao
da historia e se os estudantes demonstram compreensao da narrativa e conhecimento dos i
contalUdos integrados estudados previamente: cores e frutas. o




Imagem 5: Mr. Caterpillar - Part !

This is Mr. Caterpillar.

He walks and walks.
He sees an apple.

He is hungry.
He walks and walks.

He is hungry.
} He walks tagxd walks.

0
~ MR. CATERPILLAR

1° ANO TURMA 101 AULA N° 05 ‘

COMPONENTE CURRICULAR

Nte goated At
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He is green and he loves walking.

@

The apple is red. Look! Now, he is green and red.
He eats the apple.

He sees a banana. He eats the banana.

\
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g
a .\,\%\?7'
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Mr. Caterpillar is hungry. He sees grapes,.
L
T
Fonte: Imagens Canva. Criado pela autora (2024)
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Imagem 6: Mr. Caterpillar - Part !I

He eats the grapes.

4.2
[ »'e'~>

00

He walks and walks.
He sees an orange.

b

G
L X 9

Mr. Caterpillar is thirsty.
He walks and walks.

14
Now, he isgree, red, yellow, .
<purple, orange‘and white.

i

' 4 2

COMPONENTE CURRICULAR

Do grated Aute
7)1_/

"~ MR. CATERPILLAR

42

o’

Now, he is green, read, yellow
and purple.

o

S

/M
00

He eats the orange.

He sees a coconut..

g

L] '
Mr. Caterpillérf is tired.

Fonte: Im\aééns Canva. Criado pela autora (2024)

s
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Mr. Caterpillar is hungry.

Now, he is green, ted, yellow,
purple and orange.

He drinks the coconut water.

l‘i
E]
He sleeps.
i f

’
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1° ANO TURMA 101 AULA N° 05 ‘

COMPONENTE CURRICULAR

Do grated Aute
74‘1_/

MR. CATERPILLAR

Imagem 7: Mr. Caterpillar - Part II!

SCAN ME

Animagao disponivel para apresentagao
Imagens disponiveis para download em PDF

BASEADO NO ORIGINAL "THE VERY HUNGRY CATERPILLAR"

ADAPTAGAD
INGRID BARBOSA DA COSTA

IMAGENS CANVA

ILUSTRAGAD
INGRID BARBOSA DA COSTA

Y
o\ B
N\ ¥4
~ s ¥ 3

i ; §; W

And sleeps : And sleeps‘for a long time Look! Now he is;a“ b‘utterfly!!!
*‘ﬁ Iy A 4 d
Fonte: Imagens Canva. Criado pela autora (2024)




As aulas e atividades
propostas nesta sequéncia foram
idealizadas para estudantes que
estdo iniciando o contato com a
lingua alvo e ainda estédo
construindo seu repertorio para
interagir de maneira mais
eficiente.

Portanto, o vocabulério simples, o apoio das imagens no
passo a passo da narrativa, o conhecimento prévio do
vocabulario necessario e a repeticdo constante: Mr. Caterpillar
sempre anda, come e muda de cor., visam oferecer as
ferramentas necessarias aos estudantes para entenderem,
reproduzirem e criarem uma versao da histéria proposta.

Ainda sobre a aproximag&o com
a lingua de interesse, observamos
maior engajamento dos estudantes
participantes da pesquisa quando
nao havia escrita envolvida nas
primeiras atividades, motivo pelo
qual optamos por elaborar o plano

com aulas, exercicios e avaliagbes apenas com a participagéao
oral dos estudantes.

Importa ressaltar que o 1°
ano é crucial para uma boa
transicdo da Educacao Infantil
para o Ensino Fundamental e que
€ necessario que se mantenham
ainda certos habitos,
principalmente, o ato de brincar.

Os estudantes ndao deixam de ser criangas ao mudar de
5 para 6 anos; esse processo ndo & como um passar de
pagina ou um virar de botdo e pronto. Precisa-se de
amadurecimento e o brincar ainda deve fazer parte da rotina
de socializagdo e aprendizagem. Dessa forma, varias
atividades incluirdo correr, colorir, cortar, manipular,
compartilhar etc.

=
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Por fim, sugerimos que os componentes curriculares
retomem seus conteldos, relacionando-os com o storytelling a
fim de contextualizar, oportunizar a ressignificacéo, diversificar
e consolidar a aprendizagem.

Disponibilizamos algumas ideias de como poderiamos
dar continuidade aos conteldos, relacionando-os a histéria:

Integrated Arts: propor, em grupos, a construgdo do Mr.
Caterpillar em cartolina ou bolas de isopor;

l Integrated English: realizar atividades de consolidagéo sobre
cores e frutas;

Integrated Math: elaborar um caminho em que o Mr.
Caterpillar deva seguir direcdes para chegar em casa,
retomando a aula de esquerda e direita e introduzindo para
frente e para tras;

Integrated Science: retomar e aprofundar as etapas do ciclo
de vida da borboleta.



4.2 Sequéncia 2

%ﬂmrﬁ@w

PERI AO A LINGUA ALVO
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No segundo momento, a integracdo dos
componentes curriculares ocorre com atividades
dinamicas, realizando um movimento que se inicia

Unidade Tematical €M Integrated Arts, ilustrando os arredores da

“HOME” vizinhanga, adentra os espagos da casa em
Integrated English, brinca com as dimensdes dos
objetos em Integrated Math e finaliza com um
convite a refletir sobre as pessoas que convivem
na casa, a familia.

S ————

Imagem 8: Diagrama de integragédo dos contetdos e culminancia em storytelling:
The Mystery of Dreadlocks

Integrated Arts: Integrated English:
Vizinhanga Partes da casa

STORY

The Mystery of)
Dreadlocks

Integrated Science:
Familia

Fonte: Banco de imagens canva/criado pela autora (2024)

OBJETIVOS DE CONTEUDO:

Integrated |
Arts

Integrated
Math

Integrated
Science
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Inbegucated Ate

1° ANO TURMA 101 AULA N° 01
COMPONENTE CURRICULAR

UNIDADE TEMATICA: HOME TEMA: VIZINHANGCA

OBJETIVO (S) DE CONTEUDO
Refletir sobre onde moram, expressando-se através das cores.
Desenvolver habilidades motoras finas através da atividade de pintura.

OBIJETIVO (S) DE LINGUA

Revisar do vocabulario relacionado as cores, expressao oral em inglés.

RECURSO (S) NECESSARIO (S) HABILIDADE (S)

Flashcards de cores ou slides, papel 40kg, EF15AR01
pincéis e tintas, etiquetas com os nomes EF15AR02
das cores em inglés. EF15LP10

PROCEDIMENTOS

Realizar a rotina inicial: masica do cumprimento, calendario e tempo.

Revisar o vocabulario de cores em inglés através de uma musica e apresentagdo das cores
(slides, video, flashcards ou realia).

Propor uma pintura coletiva das coisas que os estudantes observam perto de suas casas:
arvores, lanchonetes, postes, paradas de onibus, flores...

Conduzir a exposigdo da pintura e solicitar que os estudantes a descrevam, praticando a
expressao verbal das cores em inglés.

Sugerir que os estudantes colem as etiquetas identificando os nomes das cores na pintura.

Recapitular o contetdo, destacar a obra de arte e dar feedback aos estudantes sobre aula.

SONDAGEM

Durante toda a aula, o professor deve observar a participagdo ativa dos estudantes durante
as atividades propostas e se identificam e pronunciam os nomes das cores em inglés. Q
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1° ANO TURMA 101 AULA N° 02
COMPONENTE CURRICULAR

UNIDADE TEMATICA: HOME TEMA: PARTES DA CASA

OBJETIVO (S) DE CONTEUDO

Identificar e nomear diferentes partes da casa em inglés.
Identificar a forma escrita do nome da parte da casa.

OBIJETIVO (S) DE LINGUA

Introduzir e praticar o vocabulario em inglés relacionado as partes da casa.

RECURSO (S) NECESSARIO (S) HABILIDADE (S)

Poster com as diferentes partes da casa EF15LP10
(living room, bedroom, kitchen, bathroom); EF15LP12
Material de arte; EF15LP13
Reciclaveis;

Tags com os nomes das partes da casa.

PROCEDIMENTOS
Realizar a rotina inicial: masica do cumprimento, calendario e tempo.

Apresentar visual e oralmente as partes da casa em inglés, repetindo quantas vezes for
necessario.

Propor uma brincadeira em que os estudantes facam mimicas de acordo com a parte da casa
mencionada pelo professor.

Apresentar as tags com os nomes das partes da casa e pedir que alguns estudantes as colem
nos lugares corretos no poster fixado na lousa.

Distribuir o material de arte e os reciclaveis para as criancas usarem a criatividade e
montarem uma parte de suas casas. Incentivar o uso das palavras em inglés aprendidas para
descrever as partes da casa enquanto trabalham.

Recapitular o que foi aprendido através de perguntas com identificacdo sonora e visual.
Destacar como os estudantes estao se saindo bem.

SONDAGEM
% Durante toda a aula, o professor deve observar a participagao ativa dos estudantes durante
as atividades propostas e se identificam a forma escrita dos nomes das partes da casa e Q

pronunciam e associacao dos nomes das partes da casa em inglés. :;
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1° ANO TURMA 101 AULA N° 03
COMPONENTE CURRICULAR

UNIDADE TEMATICA: HOME TEMA: DIMENSOES (pequeno, médio, grande)

OBJETIVO (S) DE CONTEUDO
Identificar e comparar objetos com base em dimensdes: grande, médio e pequeno.

OBIJETIVO (S) DE LINGUA

Familiarizar-se com os termos em inglés para descrever tamanhos.
Comunicar-se em inglés de forma simples e contextualizada.

RECURSO (S) NECESSARIO (S) HABILIDADE (S)
Imagens de objetos em tamanhos EFO1MA15

diferentes (grande, médio, pequeno); EF15LP10
Materiais de arte: papel, lapis de cor, EF15LP12

tesoura, cola; EF15LP13
Video que introduza as dimensdes.

PROCEDIMENTOS
Realizar a rotina inicial: masica do cumprimento, calendario e tempo.

Apresentar visualmente os conceitos de big, medium e small através de um video com
imagens de objetos variados (bola grande, bola média, bola pequena).

Propor aos estudantes que identifiquem e agrupem imagens de objetos de acordo com seu
tamanho, encorajando a descricdo em inglés dos objetos (exemplo: "This is a big ball").

Distribuir materiais de arte e pedir os estudantes recortarem objetos de diferentes tamanhos
(por exemplo, uma casa grande, uma arvore média, um carro pequeno) e colarem como
desejarem, mas apenas o que for solicitado.

Sugerir a pintura das dimensdes de forma categorizada (exemplo: Small is yellow. - tudo que
for pequeno deve ser pintado de amarelo).

Incentivar o uso das palavras em inglés aprendidas para descrever seus trabalhos.

Recapitular o que foi aprendido com uma atividade de perguntas e respostas.

SONDAGEM

Durante toda a aula, o professor deve observar a participagdo ativa dos estudantes durante
as atividades propostas e se identificam e descrevem objetos com base em suas dimensdes,
bem como identificam a escrita das dimensdes. \
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1° ANO TURMA 101 AULA N° 04
COMPONENTE CURRICULAR

UNIDADE TEMATICA: HOME TEMA: FAMILIA

OBJETIVO (S) DE CONTEUDO
Identificar e entender as relagbes entre os membros da familia.

OBIJETIVO (S) DE LINGUA

Identificar a forma escrita dos nomes dos membros da familia em inglés.
Reconhecer as relagdes e oralizar os nomes dos membros da familia em inglés.

RECURSO (S) NECESSARIO (S) HABILIDADE (S)

Imagens de membros da familia; EF15LP10
Video com familia; EFl5LP12
Material de arte: pincéis, tintas e telas. EF15LP13

PROCEDIMENTOS
Realizar a rotina inicial: musica do cumprimento, calendéario e tempo.

Introduzir o tema com um video que apresente as relagoes de membros da familia. Discutir
sobre quem sdo os membros do nucleo da maioria das familias (father, mother, brother, sister)
e propor uma reflexdo sobre quem sdo os membros das familias dos estudantes.

Apresentar os flashcards com imagens dos membros da familia e seus nomes em inglés para | =

os estudantes visualizarem enquanto oralizam.
Distribuir o material de pintura e pedir que os estudantes representem nas telas uma imagem
do que consideram suas familias.

cores e alguns elementos que estejam utilizando.

Recapitular o que foi aprendido e preparar os estudantes para a proxima aula sobre
identificacao dos nomes dos membros da familia.

(Deixar as pinturas secarem e pedir aos responsaveis uma foto da familia. Montar exposigcao e
convida-los a refletir sobre suas familias e o que as criangas consideram suas familias.)

Encorajar os estudantes a contarem em inglés quem sdo as pessoas que estdo pintando, as [

SONDAGEM

Durante toda a aula, o professor deve observar a participagao ativa dos estudantes durante
as atividades propostas. Sugerir reflexao sobre as relagdes entre os membros da familia.
identificacao da forma escrita e pronuncia dos nomes dos membros da familia em inglés
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1° ANO TURMA 101 AULA N° 05
COMPONENTE CURRICULAR

UNIDADE TEMATICA: HOME TEMA: THE MYSTERY OF DREADLOCKS

OBIJETIVO (S) DE CONTEUDO
Identificar e entender as relagdes entre os diferentes tamanhos: pequeno, médio e grande.

OBIJETIVO (S) DE LINGUA

Identificar a pronlncia e a forma escrita das palavras pequeno, médio e grande.
Reconhecer as relagdes entre as dimensdes e dimensionar oralmente os objetos.

RECURSO (S) NECESSARIO (S) HABILIDADE (S)

Flashcards da histéria ou EF15LP19

Apresentacédo no ppt EF15LP10
EF15LP12

EF15LP13

PROCEDIMENTOS
Realizar a rotina inicial: musica do cumprimento.

Introduzir a historia apresentando Dreadlocks sua cor, onde mora, o que gosta... refletir sobre
onde ela possivelmente mora.

Apresenta-la através do recurso escolhido (flashcard, ppt ou apresentagdo no Canva).

Contar a historia gesticulando com o intuito de fazer os estudantes entenderem cada cena da
histéria.

Oportunizar a participagao ativa dos estudantes através de scaffolding, realizando pausas nos
momentos em que as acOes da histéria se repetem ou quando o repertério ja é supostamente
conhecido pelos estudantes ex: partes da casa).

Propor reflexdo ao finalizar a historia: o que sera que aconteceu com Dreadlocks? O que ela
fez e ndo devemos fazer?

SONDAGEM
Durante toda a aula, o professor deve observar a participagao ativa dos estudantes durante
as atividades propostas e se identificam a forma escrita e pronGncia dos nomes das Q

dimensdes em inglés.. Sugerir reflexdo sobre onde moramos e sobre limites.
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Integrated Mkl

Imagem 9: The Mystery of Dreadlocks - Part I

Dreadloks is a HAPPY little girl
who lives in Sao Luis.

She loves reggae music

and walking on the beach.

She walks and walks and walks...

One day, she sees a house on the beach

She is CURIOUS.

She enters the house.

She is in the LIVINGROOM.

She sees three chairs:

The BIG chair is too soft.

The MEDIUM chair is too hard.

The SMALL chair is comfortable but too SMALL,
So the SMALL chair breaks.

Dreadlocks is HUNGRY.

She enters the KITCHEN.

She sees three crabs on the table:
The SMALL crab is too cold.

The BIG crab is too hot.

The MEDIUM crab is delicious, s
So she eats the MEDIUM crab.
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v/
v
THE MYSTERY OF DREADLOCKS

Imagem 10: The Mystery of Dreadlocks - Part II

Dreadlocks is TIRED. Y

She enters the BEDROOM. 14

She sees three beds. < D
The SMALL bed is too hard. “
The MEDIUM bed is too soft.

The BIG bed is very comfortable,

So Dreadlocks sleeps on the BIG bed.

A family arrives.

)

y!_u =
The son is SAD for his chair.
The mother is ANGRY for her crab.
The father is SUPRISED for the girl on his bed.

Dreadlocks wakes up.
She sees the family.

L

a

o
Lok A
She shouts: HELP! She runs away.

Fonte: Imagens Canva. Criado pela autora (2024)
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Ietegrated Muth

/
THE MYSTERY OF DREADLOCKS

Nobody sees Dreadlocks again.
But every night we can hear her
favorite reggae song playing
all over Ponta D’Areia.

BASEADO NO ORIGINAL "GOLDILOCKS AND THE THREE BEARS"

ADAPTACAQ
INGRID BARBOSA DA COSTA

IMAGENS CANVA
DREADLOCKS DESIGNED BY INGRID COSTA/ ZEPETO
FATHER DESIGNED BY TARTILA/ FREEPIK
MOTHER DESIGNED BY Al/ FREEPIK
SON DESIGNED BY JCOMP/ FREEPIK

ILUSTRACAO
INGRID BARBOSA DA COSTA




traz em sua redagdo a importancia de se
- desenvolver o sentimento de pertencimento em
nossos estudantes, além do respeito e
valorizagéo as diferentes culturas. Educadores
devem proporcionar momentos de
aprendizagem sobre como cada um é unico e
especial e encorajar as criangcas a se
orgulharem de suas proéprias culturas.

Dessa forma, baseados no
original “Goldilocks and the Three
Bears” (Cachinhos Dourados e Os
Trés Ursos), adaptamos a historia
“The Mystery of Dreadlocks” para
que as criangas possam se
identificar regional e
culturalmente. A exemplo, temos
uma crianga preta, caracterizada
com uma saia de xita e calgando
chinelos, gosta de reggae, vive
na ilha de Sao Luis do Maranhao,
caminha na praia e come
caranguejo, elementos regionais
que visam favorecer o sentimento
de pertencimento e engajamento
no storytelling.

Quanto as atividades, nesse momento, que denominamos
como fase de adaptagdo, pois os estudantes ja estdo
imersos no contexto bilingue e a lingua adicional ja deixou
de ser algo completamente estranho, escolhemos apenas
identificacdo de palavras. Segundo Backer e Wright (2021),

X




Portanto, a ideia é facilitar a adaptagdo dos estudantes a
forma escrita das palavras em lingua inglesa, utilizando
cognatos, transferéncia dos fonemas parecidos no
portugués e no inglés e fazer com que as criangas
consigam associar os sons. Embora a alfabetizagao seja
mais do que essa associagdo entre sons, os estudantes
bilingues, que estdo no que poderiamos equiparar a algo
entre o nivel pré-silabico |l e o silabico em lingua
portuguesa, podem se beneficiar dessa pratica e da
influéncia de escritas estaveis, como roétulos ou etiquetas.

Sugestdes de continuidade aos planos de aula:

Integrated Arts: aula sobre identificagdo dos nomes das
cores com uma competicdo em grupos para que encontrem
as etiquetas com os nomes das cores em etiquetas grandes
amontoadas no chdo enquanto o professor as nomeia em
inglés. Sugestdo: utilizar frases sobre a histéria (ex: The
father’s bed is BLUE.)

Integrated English: aula sobre os cdomodos da casa.
Propor atividade de collage coletiva distribuindo os
coOmodos por grupos e folhas com o desenho do cdémodo
sem mobilia. A mobilia deve ser recortada pelos estudantes
e colada nos locais indicados com seus nomes. Utilizar
cenarios da historia “The Mistery of Dreadlocks”

Integrated Math: aula sobre as trés dimensdes (pequeno,
médio e grande). Propor atividade com enunciados simples
que contenham sempre trés imagens nas diferentes
dimensdes para as criangas escolherem. (ex: Circle what is
BIG:)

Integrated Science: aula sobre a familia. Propor a
construgdo da arvore genealdgica dos estudantes. Os
membros da familia podem ser fotos reais ou desenhos
feitos por eles mesmos. E importante que haja os nomes
identificando cada pessoa e o grau de parentesco.
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Na ultima sequéncia apresentada, os
componentes curriculares sédo integrados através
de uma histéria que oportuniza a revisao e pratica

Unidade Temitica dos tipos de arte estudados até o momento,

“HAVING FUN” | desenvolve habilidades linguisticas utilizando um
contexto conhecido (a escola), com objetos do
cotidiano e as primeiras partes do corpo humano
vistas em Integrated Science e em ciéncias,
ampliando a proposta de integracgéo.

S ————

Imagem 12: Diagrama de Integracao dos contetdos e culminancia em storytelling: Frank's Toy

Integrated Arts: Integrated English:
Tipos de Arte Brinquedos

STORY
Frank’s Toy

Integrated Science:
Partes do Corpo

Fonte: Banco de imagens canva/autoria propria (2024)

OBJETIVOS DE CONTEUDO:

Integrated
Arts

Integrated
Math

Integrated
Science
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OBJETIVO (S) DE CONTEUDO

Identificar e nomear diferentes tipos de arte: pintura, escultura, colagem, origami e mosaico.
Reconhecer exemplos simples de cada tipo de arte.

Criar uma pequena peca de arte utilizando uma das técnicas aprendidas.

OBJETIVO (S) DE LINGUA

Compreender e utilizar vocabulario basico especifico relacionado aos tipos de arte.
Aprender e usar os nomes dos tipos de arte em inglés e seguir instrugdes basicas.
Desenvolver habilidades de escuta, fala e expressédo criativa em inglés.

RECURSO (S) NECESSARIO (S) HABILIDADE (S)
Imagens de arte: pinturas, esculturas, EF15AR01
colagens, origami e mosaicos. EF15AR02
Materiais de arte: papel colorido, tesoura, EF15AR04

cola, tinta, pincéis, massa de modelar. EF15LP10

Slides com palavras e imagens dos tipos de

arte.

PROCEDIMENTOS

Realizar a rotina inicial: musica do cumprimento, calendario e tempo.

Apresentar o tema através de um video ou de imagens que mostrem os diferentes tipos de
arte encontrados em museus, galerias de arte, exposigdes...

Revisar com os estudantes os tipos de arte estudados ao longo do semestre: drawing,
painting, collage, origami, sculpture e mosaic, através de CCQs.

Reunir os estudantes em grupos para executar 5 tipos diferentes de arte, uma para cada
grupo.

Incentivar o uso da lingua inglesa durante as atividades fazendo perguntas enquanto circula
pela sala observando e auxiliando os estudantes.

Registrar através da escrita, etiquetando junto com os estudantes, os nomes dos tipos de
arte executados.

Recapitular o contetdo enquanto recolhe e elogia as obras de arte dos estudantes.

SONDAGEM

Identificacao dos tipos de arte estudados.

Escrita e oralizacdao dos nomes dos tipos de arte estudados.

Descrigao simples utilizando cores, tamanhos, materiais para falar dos tipos de arte.
Participagcao ativa e engajamento durante as atividades propostas.




171

1° ANO TURMA 101 AULA N° 02

COMPONENTE CURRICULAR

UNIDADE TEMATICA: HAVING FUN TEMA: BRINQUEDOS

OBJETIVO (S) DE CONTEUDO

Desenvolver vocabulario basico sobre brinquedos.
Oralizar e escrever os nomes dos brinquedos.
Expressar frases simples sobre brinquedos..

OBIJETIVO (S) DE LINGUA

Desenvolver vocabulario basico sobre brinquedos.
Praticar habilidades de interagao social em inglés.

RECURSO (S) NECESSARIO (S) HABILIDADE (S)
Aplicativo de Jogo Educativo: "Endless EF15LP10
Alphabet" ou "Kids Learn English" (jogos EF15LP12
interativos) e imagens de brinquedos; EF15LP13
projetor; chrome books. video infantil que

introduza as brinquedos.

PROCEDIMENTOS
Realizar a rotina inicial: musica do cumprimento, calendario e tempo.

Apresentar o tema através de um video curto e divertido sobre brinquedos. Encorajar os
estudantes a contarem quais sdo seus brinquedos favoritos e repetir os nomes dos
brinquedos em lingua inglesa, focando nos escolhidos para a aula.

Organizar os estudantes com seus chrome books e demonstrar como usar o aplicativo
educativo no projetor. Os estudantes jogardo jogos no aplicativo que envolvem o
reconhecimento e a nomeagao de brinquedos em portugués e inglés. Incentivar os
estudantes a explorarem o aplicativo em grupos pequenos para que possam interagir e
aprender juntas.

Modelar a colagem de figuras de brinquedos para que as criangas possam entender o
comando de colar e colorir no caderno de desenho. Pedir que os estudantes escrevam os
nomes dos brinquedos em inglés abaixo das figuras. Sugere-se circular pela sala para ajudar
e reforgar o vocabulario.

Recapitular o conteGdo através da apresentacao das atividades dos estudantes, fazendo
perguntas sobre quais brinquedos eles colaram. Dar o feedback sobre as atividades.
SONDAGEM

Identificagao, pronlncia e escrita dos nomes dos brinquedos.
Participagao e engajamento durante as atividades interativas e manuais.
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COMPONENTE CURRICULAR

UNIDADE TEMATICA: HAVING FUN TEMA: QUANTIDADES 0-10

OBJETIVO (S) DE CONTEUDO

Desenvolver consciéncia de agrupamento.
Relacionar numeros e quantidades.

OBJETIVO (S) DE LINGUA

Relacionar numeros com quantidades em inglés.

Usar frases simples para quantificar seus brinquedos.

Pronunciar e escrever os nomes dos nimeros de O - 10 em inglés.

RECURSO (S) NECESSARIO (S) HABILIDADE (S)
Flashcards de numeros e quantidades EFO1MAO1
Cartoes em branco EFO1MAOQ2
Blocos coloridos de montar EF15LP10

Lapls de sor EF15LP12
Video sobre numeros
EF15LP13

PROCEDIMENTOS
Realizar a rotina inicial: musica do cumprimento, calendario e tempo.

Apresentar visualmente os conceitos de quantidades, através de flashcards, objetos, videos e
pedir que os estudantes agrupem seus objetos escolas nas quantidades solicitadas.

Propor que os estudantes compitam em grupos para ver quem consegue separar os blocos
de montar nas quantidades e cores solicitadas pelos colegas.

Modelar as instrugdes para que os estudantes entendam que devem escrever os nomes dos
nimeros nos cartées entregues a eles e devem fazer desenhos de brinquedos representando
as quantidades.

Permitir que os estudantes brinquem de “barriga inchada” com seus cartées como se fosse
um baralho.

Recapitular o contetdo com uma musica de numeros e pedir o feedback aos estudantes
sobre aula.

SONDAGEM

Relagao entre niumeros e quantidades correspondentes.

Pronlncia e escrita correta dos nomes dos nimeros em inglés.

Relagcao entre os nomes dos niumeros em inglés e as quantidades corretas.
Participacao ativa e engajamento durante as atividades propostas.
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COMPONENTE CURRICULAR

UNIDADE TEMATICA: HAVING FUN TEMA: PARTES DO CORPO

OBIJETIVO (S) DE CONTEUDO
Reconhecer partes basicas do corpo humano e suas fungdes.

OBIJETIVO (S) DE LINGUA
Reconhecer, nomear, pronunciar e escrever os nomes das partes do corpo.

RECURSO (S) NECESSARIO (S) HABILIDADE (S)
Cartazes com imagens do corpo humano, EF15AR09
Etiquetas com os nomes das partes do EF15LP10
f{‘?;pc’ EF15LP12
rarocor EF15LP13

PROCEDIMENTOS
Realizar a rotina inicial: musica do cumprimento, calendario e tempo.

Introduzir o tema com cartazes e imagens para apresentar as partes do corpo em ambas as
linguas.

Revisar brevemente com a turma, pedindo para que eles repitam as palavras e identifiquem
as partes do corpo em si mesmos e nos colegas.

Assistir a um video com a musica “cabeca, ombro, joelho e pé” em inglés e solicitar que os
estudantes repitam a letra.

Realizar atividade de colagem das partes do corpo e escrita das etiquetas com os nomes
correspondentes em inglés.

Propor a coreografia da musica “cabeca, ombro, joelho e pé” como forma de revisar o que
aprenderam.

Realizar um breve quiz YES ou NO sobre o que foi aprendido e preparar os estudantes para a
préoxima aula.

SONDAGEM

Identificagao das partes do corpo em inglés.

Prondncia e escrita correta dos nomes das partes do corpo.

Respostas simples demonstrando compreenséao sobre as partes do corpo.
Participacao ativa durante as atividades propostas.
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COMPONENTE CURRICULAR

UNIDADE TEMATICA: HAVING FUN TEMA: FRANK'S TOY

OBIJETIVO (S) DE CONTEUDO
Identificar e nomear as diferentes partes do corpo.

OBIJETIVO (S) DE LINGUA

Identificar a prontncia e a forma escrita das partes do corpo.
Reconhecer as relagdes entre as partes do corpo e suas funcoes.

RECURSO (S) NECESSARIO (S) HABILIDADE (S)

Flashcards da histéria ou EF15LP19
Apresentacédo no ppt EF15LP10
EF15LP12
EF15LP13

PROCEDIMENTOS

Realizar a rotina inicial: mUsica do cumprimento.
Introduzir a historia apresentando Luke, Frank e seus coleguinhas.
Apresenta-la através do recurso escolhido (flashcard, ppt ou apresentacao no Canva).

Contar a historia gesticulando com o intuito de fazer os estudantes entenderem cada cena da
histéria.

Oportunizar a participagao ativa dos estudantes através de scaffolding, realizando pausas nos
momentos em que as agoes da historia se repetem ou quando o repertério ja é supostamente
conhecido pelos estudantes ex: brinquedos).

Propor reflexdo ao finalizar a historia: Como Luke se sentiu ao ajudar o coleguinha? O que o
fez perceber o que o colega precisava? Vocé ajuda muitas pessoas? Como se sente ao ajudar?

SONDAGEM

Escrita e prontncia dos nomes das partes do corpo em inglés,
Participacao ativa durante as atividades propostas.
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FRANK'S TOY

Luke is a very good boy.
He is very intelligent and
he loves going to school.
He has many friends
at school.

Luke and his friends have many
toys: cars, balls, dolls, marbles,
teddy bears and more.
They always
play together.

One day, a new student arrives.
The name of the boy is Frank.
Frank is not a happy boy.
He never plays
with the others.

Luke and his friends
decide to help Frank.
They make presents for Frank.
They are very good at arts,

So they make different art crafts:

W

Mariah makes Yuri makes Luke makes Marcos makes
a painting, a collage, a sculpture a mosaic.

Fonte: Imagens Canva. Criado pela autora (2024)
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FRANK'S TOY

Frank likes the presents but
he is not happy.

He never plays One night Luke is watching TV
with his friends. He loves watching cartoons
He sees a robot.
and he has an idea.

Frank needs a TOY!
Luke and his friends plan to make
a special toy for Frank..
They put many parts of toys together.

Luke has the head and the body of an old robot.
Mariah gives the eyes of a teddy bear to make the eyes of Lucas’ toy.
Marcos gives the wheels of a car for the feet.
Yuri gives her marbles for the nose.

Fonte: Imagens Canva. Criado pela autora (2024)
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FRANK'S TOY

They prepare a surprise.
They put the toy in a box and call Frank..

Lucas opens the box. m By
YAY! It is a robot! Q 5 -3 -"‘
X
¢ i i
Luke gives one more present: a battery.
They put the battery in the robot.

It speaks: “Hello! I'm your friend. Let’s play!”
Wow! Frank is super happy.

<l
:.‘; ® ® .
\ « A "V
! = ‘J ™ ™

| R
Now Frank can play with his friends.
He has a toy and a new friend. ESCRITOPOR
Erank isgieGaihanliul INGRID BARBOSA DA COSTA
And this is the story of Frank’s toy. IMAGENS GANVA

ILUSTRACAD
INGRID BARBOSA DA COSTA

Fonte: Imagens Canva. Criado pela autora (2024)




Nesta sequéncia, adotamos a escrita propriamente dita
e optamos pelo uso de ferramentas digitais nas atividades
pedagégicas, com o objetivo de tornar o processo de
aquisicdo da escrita mais atrativo e dindmico para os
alunos. As tecnologias educacionais, como aplicativos de
escrita interativa e jogos didaticos, oferecem uma
abordagem ludica e envolvente, facilitando o aprendizado e
a pratica da escrita de maneira mais divertida e menos
tradicional. Essas ferramentas auxiliam os estudantes a
desenvolverem suas habilidades de escrita, ao mesmo
tempo em que tornam o processo mais prazeroso e
significativo, sobretudo em um ambiente bilingue.

Ressaltamos que no processo de aquisigdo da escrita,
€ comum observar trocas de letras ou confusdes entre sons
e grafias, principalmente em criangas que estdo sendo
alfabetizadas em dois idiomas. Esse fendmeno é resultado
da transferéncia linguistica — quando os estudantes
aplicam regras ou estruturas de uma lingua na outra. Essa
confusédo inicial faz parte do desenvolvimento natural da
alfabetizagdo bilingue e ndo deve ser tratada como um erro
grave, mas sim como uma etapa no progresso da crianga,
que gradualmente aprendera a distinguir as particularidades
de cada idioma.

No que tange a proposta de storytelling, além de
integrarmos os conteudos dos componentes curriculares
ministrados em lingua inglesa, importa frisar que é possivel
também integrar os ministrados em lingua portuguesa,
enriquecendo mais ainda o trabalho. Uma possibilidade
interessante seria trabalhar as partes do corpo humano em
Ciéncias e em Integrated Science, por exemplo.

Ademais, a narrativa Frank's Toy &€ um exemplo de
recurso que possibilita a insercdo de conceitos mais
complexos de maneira acessivel. Inspirada em elementos
da literatura classica, remete discretamente a histéria de
"Frankenstein", sendo adaptada para o publico infantil.
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A histéria, que traz um brinquedo fabricado a partir de
partes de outros brinquedos, "ganha vida" no final,
oferecendo uma mensagem poderosa sobre solidariedade e
afeto entre amigos de escola. Ao integrar elementos
literarios e socioemocionais, essa proposta de storytelling
visa promover tanto a aprendizagem académica quanto o
desenvolvimento emocional dos estudantes, contribuindo
para uma educagdo mais completa e significativa.

Sugestdes de continuidade aos planos de aula:

Integrated Arts: aula revisando os tipos de arte mostrados
na histéria. Propor que, em grupos, os estudantes que
recriem Frank’s Toy nos quatro tipos de arte apresentados:
painting, collage, sculpture e mosaic. Ao final, as criangas
devem escrever e etiquetar as partes do corpo humano em
cada peca de arte.

Integrated English: proposta de reflexdo sobre a
mensagem da histéria. Propor a escrita de palavras e
ilustracdo individual do trecho que os estudantes mais
gostaram.

Integrated Math: realizar o dia do brinquedo. Cada
estudante leva um brinquedo e a proposta é realizar
atividades em que eles precisem agrupar os brinquedos nas
quantidades corretas, de acordo com a categoria que o
professor solicitar (exemplo: FIVE BIG CARS; TWO RED
BALLS; EIGHT SMALL DOLLS...). Fazer revezamento entre
os estudantes para completar os nomes dos numeros
escritos pelo professor, expressando as quantidades.

Integrated Science: aula sobre outras partes do corpo
humano. Proposta de apresentagdo da  historia
“Frankenstein” versao adaptada e simplificada para a faixa
etaria e a construgdo de um novo trecho da historia
“Frank’s Toy”, onde outras partes do corpo sejam
utilizadas.
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Atividades sugeridas nos planos de aula

Imagem 186: Atividade realizada na aula de Integrated Arts. (Plano 1 - Sequéncia 1)
Unidade Tematica: WHO | AM; Tema: Explorando as Cores.

TS

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2023).
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Imagem 17: Cenario para a aula de Integrated English. (Plano 2 - Sequéncia 1) - WWW.)' 12 lf
Unidade Tematica: WHO | AM; Tema: Frutas Favoritas. . AN e 40
> 1500.00

IS
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)

Imagem 18: Atividade realizada na aula de Integrated Math (Plano 3 - Sequéncia 1)
Unidade Tematica: WHO | AM; Tema: Lateralidade.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022).
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Imagem 19: Atividade realizada na aula de Integrated Arts. (Plano 1 - Sequéncia 2) (
Unidade Tematica: HOME; Tema: Vizinhanca. Gt U |

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2023).

Imagem 20: Cenario para a aula de Integrated English. (Plano 2 - Sequéncia 2)
Unidade Tematica: HOME; Tema: Partes da Casa.
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2023).

Imagem 21: Atividade realizada na aula de Integrated Science (Plano 4 - Sequéncia 2)
Unidade Tematica: HOME; Tema: Familia.

IFonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)

Nota: embora a sequéncia didatica nao tenha sido aplicada, as atividades
sugeridas foram baseadas em atividades ja realizadas pelos estudantes
da escola onde a pesquisa foi realizada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nossas consideragbes finais reforgcam a importancia de
um planejamento pedagogico que atenda as necessidades
especificas dos estudantes durante a transicdo da Educacao
Infantil para o Ensino Fundamental, principalmente no
contexto da educacédo bilingue. Essa fase de mudanga exige
um cuidado especial com o desenvolvimento das criancas,
assegurando que o ambiente de aprendizagem seja adaptado
tanto ao nivel de desenvolvimento quanto a faixa etaria dos
alunos. Nesse sentido, o planejamento deve ser
cuidadosamente ajustado, levando em conta ndo apenas o
grau de dificuldade das atividades, mas também a diversidade
das ferramentas e abordagens utilizadas.

A integracdo de ferramentas digitais no processo de
ensino-aprendizagem mostra-se um elemento engajador para
as criangas de forma interativa e estimulador de multiplos
sentidos. O uso de recursos como jogos digitais, aplicativos
educativos e plataformas multimidia pode facilitar a
compreensdao de conteudos e tornar as atividades mais
dinamicas e atrativas. Aliado a isso, a incorporacdo de
brincadeiras e atividades ludicas pode promover uma
aprendizagem mais prazerosa e significativa, essencial na
fase de transicdo, quando o processo de adaptagdo é
reconhecidamente desafiador para as criangas.

Outro ponto relevante € o uso de recursos visuais e a
pratica da repeticdo durante o storytelling, que visa facilitar a
internalizacdo dos conteudos e ajudar a crianga a consolidar
aprendizagens de maneira natural. Os recursos de imagens,
videos e ilustracdes durante as narrativas tém por objetivo
potencializar a experiéncia de aprendizado, tornando os
conceitos mais concretos e acessiveis. A repeticdo, por sua
vez, sugere que as criangas possam revisitar os conteudos e
fortalecer sua compreensao, particularmente em ambientes
bilingues, onde a exposicdo frequente a termos e estruturas
em ambas as linguas é fundamental para o desenvolvimento
linguistico.




No que diz respeito a aquisicdo da escrita em uma
segunda lingua (L2), o planejamento deve reconhecer que
esse processo envolve tempos e desafios Unicos. E natural
que as criancas utilizem seus conhecimentos da lingua
materna como suporte para a aprendizagem da L2, um
fendbmeno conhecido como transferéncia linguistica. Essa
transferéncia pode manifestar-se de maneira positiva ou
apresentar dificuldades, mas deve ser entendida como parte
do processo de aquisicdo das linguas e, no contexto da sala
de aula bilingue, dos conteudos cientificos também. Nao é
necessario apressar o progresso dos alunos, ja que cada
individuo passa por um tempo de maturagdo distinto ao
desenvolver habilidades em mais de uma lingua. O respeito a
esse ritmo é crucial para garantir uma aprendizagem mais
precisa e duradoura.

A organizagdo dos conteudos de forma integrada entre
os diferentes componentes curriculares também se mostra
bastante eficiente para promover uma aprendizagem mais
significativa. O planejamento interdisciplinar conectando areas
do conhecimento, inclusive de componentes curriculares
ministrados em diferentes linguas, promove momentos em que
os estudantes podem perceber relagdes entre os conteudos e
os aplicassem em contextos praticos e cotidianos. Esse tipo
de organizacao curricular demonstra favorecer a retengédo do
conhecimento e a formagao de habilidades mais amplas, como
pensamento critico, resolucéo de problemas e criatividade.

Finalmente, o uso do storytelling surge como uma
ferramenta pedagogica extremamente valiosa, nao apenas
para a motivagcao, mas também para a ressignificagdo das
aprendizagens. Por meio de historias, os estudantes tém a
oportunidade de revisitar e reinterpretar o conhecimento de
maneira envolvente, conectando o conteudo académico a
experiéncias pessoais e emocionais. As sequéncias didaticas
que incorporam narrativas possibilitam uma aprendizagem
mais fluida e prazerosa, além de estimular o desenvolvimento
socioemocional, ao abordar questées de empatia, colaboragao
e diversidade.

7
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Esses elementos combinados — a incorporagdo de
ferramentas digitais, o uso de brincadeiras, a énfase nos
recursos visuais e repeticao, o respeito ao processo de
aquisicdo da escrita em duas linguas e a organizagao
curricular integrada — podem formar a base de uma educacao
bilingue que respeita o ritmo individual de cada crianca e
contribuir para um aprendizado significativo e sustentavel. Ao
adotar essas abordagens, os educadores tendem a estar
melhor preparados para guiar os estudantes na transi¢cao entre
ciclos escolares e no desenvolvimento de suas habilidades
bilingues, linguisticas e cognitivas de maneira plena e
integrada.
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