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Dedico esta dissertacdo a minha avo (Dona Téca);
minha mae (Dona Elizangela) e meu pai (Seu
Marcio), exemplos de simplicidade, cujos esfor¢os
e dedicacdo, mesmo diante de escassos recursos,
proporcionaram a mim e aos meus irmaos o
melhor que poderiam oferecer. Hoje, sou o
resultado vivo deste amor incondicional e
sacrificio.

Dedico, também, a todas/os aquelas/es que vieram
antes de mim, cujo suor e sangue foram
derramados sobre esta terra, possibilitando que
pessoas como eu, corpos abjetados, pudessem
desfrutar de uma existéncia minimamente digna.
Que esta dissertacdo seja ndo apenas um tributo a
minha jornada académica, mas também uma
homenagem a todas as almas generosas que
preparam meu caminho com sua dedicacdo e
coragem.
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A GRANDE TRAVESSIA

“[...] tenho sangrado demais. Tenho chorado pra cachorro. Ano passado eu morri, mas
este ano eu ndo morro” (Belchior, 1976 — Sujeito de Sorte. No album Alucinacéo)

A brisa suave do mar acariciava a areia enquanto eu, ainda pequeno, brincava na beira
da praia com meus dois irméos, Dayane e Bruno, ao lado dos meus pais, Dona Elizangela e Seu
Marcio.

Nas ondas salgadas de Sdo Luis/MA, iniciei a danca com o mar, navegando por
diversas jornadas com brisas suaves e ventos desafiadores. Cada onda vencida, 0 ensino
fundamental e entrada no ensino médio, era como ajustar as velas para enfrentar novas
correntezas. Entre uma brisa e outra, vislumbrava-se a gradua¢do como um porto seguro a vista,
uma parada breve antes de navegar novamente nas dguas incertas e profundas.

Enquanto avangava, percebia que cada experiéncia era uma onda distinta, ajustando
meu Catamara® para enfrentar o mar revolto e desconhecido do conhecimento. No horizonte,
erguia-se a maior onda, a mais desafiadora: 0 Mestrado, uma travessia que transcendia todas as
anteriores. Cada aula, cada desafio académico era como navegar em mares desconhecidos,
ajustando as velas conforme as licdes aprendidas nas viagens anteriores.

Assim, entre grandes ondas e ventanias, cheguei a conclusédo de que a vida é uma
grande jornada de Catamard, que por vezes balanca como se fosse nos jogar em alto mar, com
cada trajeto preparando-me para os desafios seguintes. A grande travessia do mestrado foi a
epopeia que ndo sé testou minhas habilidades de navegacédo, mas também revelou a beleza de
enfrentar tempestades e encontrar portos seguros no final de cada travessia.

Aos que vieram antes de mim, aos meus/minhas ancestrais, aquelas/aqueles que
lutaram e tiveram que derramar sangue para que eu, negro, pobre, LGBTQIAPN+, pudesse ser
guem quisesse, meu profundo agradecimento. Cada onda que enfrentei é parte da correnteza
que elas/eles prepararam, antes, para mim.

Ao0s meus pais, pessoas simples e de uma sabedoria imensa, foram as/os primeiros/as
mestras/es, aqueles/as que me ensinaram a conhecer e a navegar no catamara da minha vida.
Dona Elizangela e Seu Marcio, seus ensinamentos foram/sdo o0s ventos que

impulsionaram/impulsionam meu catamard em minhas jornadas. Ndo ha palavras que possam

! Os catamarés representam uma transformagéo notavel das embarcagdes utilizadas no litoral nordestino. Na base
apresentam dois cascos paralelos conectados por uma estrutura transversal, essas embarcacfes sdo verdadeiras
obras de engenharia maritima. Geralmente equipados com motores, 0s catamaras oferecem uma experiéncia de
viagem incompardvel para aquelas/es que desejam explorar as vastas extensfes do mar aberto. Fonte:
https://naveguetemporada.com/tipos-de-barcos/catamara/



https://naveguetemporada.com/tipos-de-barcos/catamara/

expressar plenamente, o quanto vocés significam para mim. Meu amor por vocés é um oceano
vasto e sereno, que flui eternamente, além do tempo e do destino.

A minha avo, Teresinha de Jesus, ou simplesmente Téca, como carinhosamente a
chamamos, dedico minha mais profunda admiracéo e respeito. Ndo poderia imaginar nem uma
fracdo do que sou ou posso ser sem a presenca da senhora, uma mulher forte, destemida e de
uma resiliéncia impar. A senhora é e sempre sera meu exemplo. Quando os dias se tornam
sombrios e as tempestades parecem inevitaveis, € no seu exemplo que encontro forcas para
seguir em frente. Minha eterna gratidéo e reveréncia.

Aos meus irméos, Dayane e Bruno, com quem compartilhei as primeiras viagens no
catamard de minha vida. Juntas/os, enfrentamos as marés incertas, aprendendo a ajustar as velas
quando necessario e a celebrar cada pequena conquista e por Vocés sou grato.

A coordenacdo, em especial a Profa. Dra. Hercilia Vituriano, por ser um exemplo de
empatia e compreensdo, cujos ensinamentos e perspectivas enriqguecem minha trajetoria, a
senhora é/sera uma inspiracdo para todas/os nos. A banca que me orientou, obrigado por
indicarem os trajetos a tomar e por me ensinarem a enfrentar as grandes ondas da pesquisa.
Vocés foram fardis luminosos em meio a vastiddo do conhecimento.

A Professora Dra. Kelly Almeida de Oliveira, que se mostrou mais do que uma
orientadora; ela foi/é uma verdadeira amiga, conselheira e mde/madrinha durante esta viagem.
Em meio as tempestades académicas, quando eu temia que meu catamara pudesse tombar, ela,
corajosamente, adentrava o caos. Com maestria, observava atentamente a direcdo do vento e
habilmente ajustava as velas, orientava-me a encontrar o0 melhor curso e, com sua presenca
firme, me ajudava a atravessar as tormentas sem grandes transtornos. Seu apoio foi a bussola
que ndo apenas apontava a direcdo, mas que também se aventurava nos momentos mais
turbulentos, mostrando-me que até nas tempestades mais intensas, havia/hd maneiras de seguir
em frente.

Aos grupos de pesquisa, Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Histdria e Educacdo de
Mulheres (GEPHEM) e o Grupo de Pesquisa Feminismo Decolonial, Formacéo de Professoras
e Campesinato, coordenados respectivamente pelas professoras doutoras Kelly Almeida de
Oliveira e Elisangela Santos de Amorim, expresso minha mais profunda gratiddo. Agradeco
ndo apenas pelos conhecimentos valiosos que adquiri, mas também por terem me acolhido de
uma forma Unica, fazendo-me sentir parte de uma grande familia. Esses grupos foram essenciais
em minha trajetéria, proporcionando um ambiente de aprendizado, colaboracgéo e apoio mutuo.
A convivéncia com 0s Grupos ndo sé ampliou minha compreensdo sobre temas cruciais, mas

também fortaleceu meu compromisso com a pesquisa e a luta por equidade. A cada encontro,



senti-me inspirado e motivado, encontrando em cada um de vocés uma fonte de encorajamento
e sabedoria. Gratidao.

Aos amigos/as do mestrado, especialmente ao Heriverto Nunes, que mesmo
navegando em outro catamard, esteve sempre presente em minha travessia. Juntos, enfrentamos
as correntezas, compartilnamos aprendizados e apoiamos um ao outro.

As Deusas e Deuses do mar, da terra, da mata e do vento, que sempre me
acompanharam, protegendo-me e guiando-me em cada trajeto da vida. VVocés foram/sdo as/os
verdadeiras/os guias em todas as minhas travessias.

E, por fim, mas ndo menos significativo, expresso minha profunda gratiddo ao meu
marido, amigo e parceiro, Pedro Lopes. Em meio aos dias de frio, ele foi meu calor
reconfortante, envolvendo-me em seu apoio inabalavel. Nos dias chuvosos, ele se tornou meu
sol radiante, iluminando o caminho com seu otimismo e confianga. Sua presenca ndo apenas
foi, mas é meu porto seguro em todas as tempestades, um vento constante e suave que sopra
nas velas, impelindo-me a avancar, mesmo nos momentos mais desafiadores da jornada.

A grande travessia que é o mestrado, agradeco por cada onda enfrentada, por cada
aprendizado, por cada companheira/o de viagem e por cada porto alcancado. Esta jornada
mudou quem sou, e cada um de vocés foram/sdo parte essencial dessa historia. Obrigado por

fazerem parte da minha grande travessia.
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Meu corpo é uma casa em que eu escondo
algumas partes do mundo. O olho, a cintura, o
pé. Sexo € um territdrio extenso. Nao venha me

impedir que eu conheca minha casa por dentro

desse territorio meu, s6 meu. Da copa, do
quarto, da janela eu reconheco um mundo
pulsante. Aqui na minha casa mando eu, se eu é
gue moro dentro do meu corpo, aqui dentro do
meu corpo, moro eu, morro eu, mando eu, se

manda. (Meu corpo — Cancéo de Julia Branco)



RESUMO

Esta pesquisa intitulada “Corpos (In)D0ceis: diversidade sexual e de género em uma escola
civico-militar no Maranhdo”, investiga como os discursos institucionais em uma escola civico-
militar (des)regulam a expresséo das diversidades sexuais, de género e 0 governo dos corpos,
visando a utilizagdo desses discursos na construgdo de uma cartilha educomunicadora.
Estabelecemos como objetivos especificos: realizar uma revisdo sistematica da literatura
académica identificando e analisando as principais descobertas e tendéncias sobre diversidade
sexual e de género em escolas civico-militares; analisar a transformacéo histérica e institucional
dos colégios militares no Brasil, desde sua criacdo até a implementacdo das escolas civico-
militares, destacando as mudancas nos aspectos pedagdgicos, administrativos e sociais; analisar
como 0s discursos presentes ou ausentes nos documentos formais de uma escola civico-militar
contribuem para a normalizacdo ou a abertura de dialogos sobre diversidade sexual e de género;
compreender como as praticas pedagodgicas/administrativas de docentes e equipe gestora
contribuem para a perpetuacdo e/ou desconstrucdo das normas de género tradicionais e das
concepcOes convencionais de sexualidade/género e produzir uma cartilha educomunicadora
sobre diversidade sexual e de género. A fundamentacdo tedrica da pesquisa aborda trés
categorias principais, utilizando obras de diversas/os autoras/es: para a categoria
"Colégios/Escolas militares/militarizadas”, adotamos os estudos de Huntington (2006), Keegan
(1995); para as categorias: “Corpo” Foucault (1979; 1987; 1988; 1995), “Diversidade Sexual”
e “Diversidade de Género”, acessamos 0S estudos de Butler (2002; 2004; 2018), Lauretis
(1994), Oyewumi (2018; 2021), Louro (1997; 2000), Altmann (1998; 2001; 2003). A natureza
da pesquisa é do tipo qualitativa com uma abordagem metodologica com caracteristicas de
pesquisa colaborativa. A equipe colaboradora foi composta por seis docentes e duas/dois
gestoras/es. Os resultados revelam uma lacuna significativa no estudo das questdes relacionadas
a diversidade sexual e de género nas escolas civico-militares, destacando conflitos e dilemas.
Nessas instituicoes, observa-se uma tentativa constante de controle sobre os corpos das/os
estudantes, limitando suas expressdes de identidade sexual e de género. Esse controle rigido,
muitas vezes, se estende tanto a conduta das/os discentes quanto ao contetdo pedagdgico,
impondo uma vigilancia severa sobre o que pode ser discutido, ou ndo, em sala de aula. Esse
ambiente de repressao tende a sufocar a pluralidade de vozes e experiéncias, criando um espaco
educacional que se distancia dos principios de inclusdo e respeito a diversidade. Assim, torna-
se urgente a necessidade de abrir espacos de dialogo que permitam abordar essas questdes de
maneira aberta e critica. Promover debates sobre diversidade sexual e de género é essencial
para a construcdo de um ambiente escolar mais acolhedor, onde as/os estudantes possam exercer
suas individualidades de maneira plena e segura. Somente por meio dessa abertura ao dialogo
sera possivel criar uma escola verdadeiramente inclusiva, capaz de preparar suas/seus
estudantes para conviver e respeitar as diferencas em sociedade. Como resultado desta pesquisa,
foi desenvolvida uma cartilha educomunicadora voltada para a promogéo da diversidade sexual
e de género nos ambientes educacionais militares. O material busca sensibilizar e orientar a
comunidade escolar sobre a importancia do respeito a pluralidade de identidades e sexualidades,
contribuindo para a construcéo de espacos mais inclusivos e acolhedores.

Palavras-chave: Escolas Civico-Militares; Corpo; Diversidade de Género; Diversidade
Sexual; Estudos Foucaultianos.



ABSTRACT

This research, entitled “Docile (In)Bodies: sexual and gender diversity in a civic-military school
in Maranhdo”, investigates how institutional discourses in a civic-military school (de)regulate
the expression of sexual and gender diversity and the government of bodies, with a view to
using these discourses in the construction of an educommunication booklet. The specific
objectives were to carry out a systematic review of the academic literature identifying and
analyzing the main findings and trends on sexual and gender diversity in civic-military schools;
to analyze the historical and institutional transformation of military schools in Brazil, from their
creation to the implementation of civic-military schools, highlighting the changes in
pedagogical, administrative and social aspects; analyze how the discourses present or absent in
the formal documents of a civic-military school contribute to the normalization or opening up
of dialogues on sexual and gender diversity; understand how the pedagogical/administrative
practices of teachers and the management team contribute to the perpetuation and/or
deconstruction of traditional gender norms and conventional conceptions of sexuality/gender;
and produce an educommunication booklet on sexual and gender diversity. The theoretical basis
of the research addresses three main categories, using works by various authors: for the category
“Military/militarized colleges/schools”, we adopted the studies of Huntington (2006), Keegan
(1995); for the categories: “Body” Foucault (1979; 1987; 1988; 1995), ‘Sexual Diversity’ and
‘Gender Diversity’, we accessed the studies of Butler (2002; 2004; 2018), Lauretis (1994),
Oyewumi (2018; 2021), Louro (1997; 2000), Altmann (1998; 2001; 2003). The nature of the
research is qualitative, with a methodological approach characterized by collaborative research.
The collaborating team was made up of six teachers and two managers. The results reveal a
significant gap in the study of issues related to sexual and gender diversity in civic-military
schools, highlighting conflicts and dilemmas. In these institutions, there is a constant attempt
to control students' bodies, limiting their expression of sexual and gender identity. This rigid
control often extends to both student conduct and teaching content, imposing severe
surveillance on what can and cannot be discussed in the classroom. This environment of
repression tends to stifle the plurality of voices and experiences, creating an educational space
that distances itself from the principles of inclusion and respect for diversity. There is therefore
an urgent need to open up spaces for dialog that allow these issues to be addressed openly and
critically. Promoting debates on sexual and gender diversity is essential for building a more
welcoming school environment, where students can exercise their individualities fully and
safely. Only through this openness to dialog will it be possible to create a truly inclusive school,
capable of preparing its students to live together and respect differences in society. As a result
of this research, an educommunication booklet was developed aimed at promoting sexual and
gender diversity in military educational environments. The material seeks to raise awareness
and guide the school community on the importance of respecting the plurality of identities and
sexualities, contributing to the construction of more inclusive and welcoming spaces.

Keywords: Civic-Military Schools; Body; Gender Diversity; Sexual Diversity; Foucauldian
Studies.
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1 NO ENTRELACAR DOS FRAGMENTOS — MEMORIAL DE VIDA

Permita Que Eu Fale. Ndo As Minhas Cicatrizes. Elas Sdo Coadjuvantes. N&o,
Melhor, Figurantes! Que Nem Devia Ta Aqui. Por fim, permita que eu fale. Nao as
minhas cicatrizes. Achar que essas mazelas me definem. E o pior dos crimes. E dar o
troféu pro nosso algoz e fazer nés sumir. (Emicida, 2019. Cang¢do: AmaRelo)

Minha jornada comeca em uma familia de valores cristdos protestantes, onde, apesar
do amor e dos principios, a aceitacdo a diversidade sexual e de género nem sempre era facil de
alcangar. Em um mundo onde as cores se misturam e se encontram, onde o colorido por vezes
precisa ser silenciado, eu enquanto corpo preto repleto de forga, determinacéo e ancestralidade,
inicio a minha autoconstrucéo e descoberta. Apos varios mergulhos (auto)reflexivos na busca
de me compreender e encontrar coragem dentro de mim e me aceitar plenamente, decidi
compartilhar minha verdade com minha amada familia. Encontrei coragem dentro de mim, aos
18 anos, para me assumir gay, enfrentando o desconhecido com a convic¢ao de que o amor €
universal e ndo conhece barreiras. O amor, que por vezes era dificil de se materializar, surgiu e
passou a permear minha familia encontrando maneiras de transcender barreiras e preconceitos.

No ano de 2006, ingressei na Escola Agrotécnica Federal do Maranhdo — campus
Maracand, atualmente Instituto Federal do Maranh&o — campus Maracana - IFMA, onde cursei
meu Ensino Médio e concomitantemente o curso Técnico em Agropecudria. Recordo-me com
muita clareza o quanto eu odiava as aulas de biologia e o quanto a professora desta disciplina
me causava estranheza, repulsa e medo toda vez que ela fitava o seu olhar de reprovacédo sob o
meu corpo preto e gay.

Conclui o Ensino Meédio no ano de 2009 e no ano seguinte passei a estudar em um
cursinho preparatorio para o vestibular, onde havia um professor que lecionava a disciplina de
biologia e que me fez olhar sob outra perspectiva tal matéria. Em 2011, ingressei na
Universidade Federal do Maranhdao — UFMA, no curso de Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas.
Nesta época em um semestre entrava uma turma para o bacharelado e no outro para a
licenciatura.

Assim iniciei a minha vida académica em nivel superior, no entanto, com o percorrer
das aulas, no curso, percebi que me sentia deslocado nas aulas laboratoriais e que meu coracao
ndo palpitava aceleradamente quando eu estava trancado em um laboratério. Até que um dia vi
estampado em uma porta um informe sobre os encontros do Programa Institucional de Bolsa de

Iniciacdo a Docéncia - PIBID coordenado, naquela época, pela Professora Doutora Mariana do
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Valle. Fui em um dos encontros como ouvinte e sai de |4 com a certeza que tinha encontrado o
meu lugar, eu queria ser professor.

Com as obrigacdes da vida adulta, tive a necessidade de comecar a trabalhar, pois meus
pais naquele momento, ndo tinham condi¢Ges de manter a casa, meus irméos e minha vida
académica. Foi quando iniciei a minha trajetoria lecionando enquanto professor de ciéncias,
embora cursando bacharelado. Mesmo com meu entusiasmo e vontade de agregar valores e
conhecimento no processo do ensino aprendizagem com as turmas em que lecionava, percebi
que me faltava aporte tedrico nos procedimentos pedagdgicos, ja que na matriz curricular do
meu curso ndo haviam disciplinas pedagdgicas. Tentei dialogar na coordenacgdo do curso, mas
sO poderia trocar a modalidade para licenciatura caso eu refizesse 0 Enem - Exame Nacional do
Ensino Médio e ingressasse novamente. Como este processo de preparacdo é penoso e muito
estressante resolvi ndo refazer este teste.

Logo em seguida, o Instituto Federal do Maranh@ campus Monte Castelo — IFMA
lancou um edital de transferéncia externa onde disponibilizava uma vaga para o curso de
licenciatura em biologia no periodo noturno. Vi este edital como um “colete salva-vidas”, me
apeguei com toda forca e me lancei mar a dentro. Logrei éxito neste seletivo e ingressei no
IFMA, em 2014. La conheci a Professora Doutora Isabela Mendonga, que foi quem durante o
curso me ensinou a engatinhar, dar as primeiras bracadas e a mergulhar mares mais profundos
nos estudos na area da educacdo juntamente com o grupo de pesquisa Laboratério em Ensino
de Ciéncias e Biologia — LECBIO, coordenado por ela.

Porém, como em toda boa historia, os rumos da minha trajetoria comecaram a se
transformar. Em 2017 foi langcado o edital do concurso para a sele¢do de Soldados Combatentes
da Policia Militar do Maranhdo — PMMA. A priori, confesso que a abertura do edital ndo me
entusiasmou, tendo em vista, que até entdo eu tinha uma visdo muito preconceituosa a respeito
desta Instituicdo. Com muita insisténcia de uma amiga, também bidloga, e por conta de uma
aposta, acabei me inscrevendo no concurso e para minha surpresa, mesmo ndo me preparando
para a prova, acabei passando dentro do numero de vagas. Conversei com meu pai, falei que
havia passado e que ndo queria dar continuidade no processo do certame, pois eu estava com
medo. Ele com o seu jeito simples e brincalhdo me potencializou/encorajou.

Iniciei o curso de formacdo de soldados da PMMA, com duracdo de 6 meses, com
muita determinacdo e coragem, passei a pronto? e incorporei nas fileiras da briosa Policia

Militar do Maranh&o no ano de 2018. Fui lotado em um batalhdo de policiamento comunitario

2 O termo militar empregado para descrever o momento em que uma/um aspirante a soldado conclui com éxito o
curso de formacdo e ascende a graduacéo de soldado.
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onde no primeiro ano tirei servico como motorista de viatura de &rea. Em seguida, fui
transferido para uma secao administrativa no batalh&o.

Com um ano de servigo prestado a corporacdo, decidi juntamente com o meu marido,
selar nosso amor com as formalidades do casamento. Como qualquer outro policial, solicitei a
licenca nupcias para celebrar o inicio de uma nova jornada ao lado do meu esposo. Recebi meus
merecidos oito dias de descanso e nos preparamos para desfrutar de momentos inesqueciveis
juntos em uma viagem.

No entanto, em meio & alegria e ao amor, fui confrontado com uma triste realidade.
“Prints” de uma foto nossa, no forum onde casamos, foram divulgados em varios grupos da
policia militar, acompanhados de comentarios carregados de maldade e desrespeito.

A “maldade e o desrespeito” se estenderam para além das palavras escritas nos grupos
do servico e comecei a receber, também, ameacas aleatorias de colegas de farda em minhas
redes sociais. Com medo e com o coracéo ferido, decidi excluir uma das minhas redes sociais
temporariamente. Foi uma medida de autopreservacdo, mas ndo permiti que o 0dio e o medo
me definissem.

Ergui a cabeca, consciente do meu valor enquanto ser humano, e parti para desfrutar
das minhas tdo merecidas napcias. Com coragem e dignidade, eu e meu marido nos entregamos
a felicidade que haviamos construido juntos. O tempo passou rapido demais, e logo retornei a
minha funcdo na corporacdo. Voltei com uma forca renovada, prontamente determinado a
exercer minha funcdo com ainda mais dedicac@o e empenho. Sabia que minha orientacao sexual
ndo diminuia minha capacidade como militar.

No inicio do ano de 2018, a vida novamente me presenteou com uma experiéncia
transformadora. Em meio ao meu leito familiar, um corpo trans emergiu, cheia de coragem e
autenticidade, trazendo consigo uma nova forma de ser e expressar-se. Como uma pessoa gay,
ja assumido, meus familiares, movidos por uma mistura de curiosidade, preocupacdo e
desinformacao, se aproximaram de mim, buscando entendimento e uma maneira de explicar o
que estava acontecendo. “O povo pensa que a gente €’ uma espécie de Wikipédia
Preto/LGBTQAPN+, que sabemos de tudo sobre tais assuntos.

Porém, naquele instante de reflexdo, percebi que carregava em mim vestigios de
preconceitos enraizados, e também, muita falta de informacéo. Fui tomado por um turbilhdo de
emoc0Oes, uma mistura de medo, incerteza e até mesmo ignorancia. No entanto, sabia que era
hora de transformar esses sentimentos em compreensao e apoio.

Decidi buscar conhecimento e informacdo, para que pudesse compreender e apoiar

verdadeiramente a jornada de minha prima. Foi entdo que me aproximei dela, em busca de um
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didlogo honesto e aberto. Conversamos, compartilhamos medos, insegurancas e sonhos. Nossas
palavras se entrelacaram em um lago fraterno, capaz de atravessar qualquer obstaculo. Com
amor e paciéncia, conversamos com nossos familiares, compartilhando destas informacdes e
esclarecendo duvidas. Juntas/os, iniciamos uma jornada de desconstrucdo de preconceitos e
“abertura de mentes”.

No entanto, o0 mundo externo ainda era/é® desafiador. Minha prima enfrentou situacdes
de preconceito e desrespeito em sua escola onde estava concluindo o Ensino Médio, uma escola
civico-militar. Ali, onde deveria haver o acolhimento e a empatia, encontrou hostilidade e
incompreensdo. O peso desses momentos dificeis comegou a afetar sua confianga e bem-estar.

Diante de inimeras situacfes constrangedoras/desrespeitosas/criminosas, a escola
tomou a decisao de “convida-la” a se retirar da instituicdo. Embora a noticia fosse dolorosa,
sabiamos que era uma oportunidade para buscar um ambiente mais inclusivo e acolhedor.
Juntas/os, apoiamos minha prima em sua transi¢cdo para uma nova escola, onde ela pudesse
concluir seus estudos em um espaco que valorizasse sua identidade e respeitasse sua jornada.
No entanto, toda esta situacdo passada por ela nesta escola civico-militar me “atravessou” de
uma forma perturbadora, fiquei por dias refletindo qual seria 0 meu papel e até mesmo minha
parcela de culpa diante disso tudo. Por vezes me sentia omisso mesmo que diretamente ndo
estando envolvido em tais situacOes cotidianas em meu servico.

Neste interim, confesso que acabei me afastando das salas de aulas e foi como se o
destino tivesse tracado uma breve separacdo entre eu e minha paixdo pelo ensino. Foi uma
temporada em que senti falta daquele magico elo com os coragdes e mentes das/os estudantes,
como se uma parte de mim estivesse incompleta.

No entanto, como dizem “quem nasce para lecionar, a sala de aula sempre nos chama
de volta”. Mesmo durante esse tempo de auséncia 0 meu proposito como professor permaneceu
ardente, aguardando o momento certo para reacender. E entdo, como se 0 universo tivesse
conspirado em meu favor, a oportunidade de voltar as salas de aula se apresentou diante de
mim, com sua doce melodia de possibilidades. As portas se abriram, e la estava eu, mais uma
vez, pronto para abracar o oficio que tanto amo. Em 2019, fui convidado para cobrir a Licenca

Prémio (LP) de um outro policial que atuava como professor de biologia em uma escola civico-

% No decorrer deste texto, optamos por utilizar diferentes tempos verbais (passado, presente e futuro), bem como
por empregar termos separados por barras (/) como uma estratégia de desobediéncia epistémica. Além disso,
utilizamos primeiramente os termos no feminino, realizando a flexdo de género somente apds o uso da barra, como
forma de evidenciar a centralidade do feminino em nossa escrita. Essas escolhas buscam questionar e subverter as
normas rigidas do academicismo que permeiam o ambiente académico, o qual muitas vezes assume uma postura
colonizadora. Ao adotar essa postura, desafiamos a hegemonia de uma linguagem académica que limita a
diversidade de formas de expressdo e conhecimento.



22

militar, onde pude perceber com esta experiéncia inumeras particularidades estruturais,
administrativas e sobretudo pedagogicas neste modelo de gestao escolar.

Confesso que esta retomada de minha trajetoria abriu as portas para uma nova
dimens&o em nossa pesquisa, uma busca apaixonada pela compreenséo das relacGes de género
no contexto das escolas civico-militares. Como um corpo preto e gay, nascido e criado em um
lar cristdo protestante e inserido no meio militar, minha jornada se torna ainda mais
significativa, impulsionando-me a pesquisar e promover a inclusdo, a diversidade sexual e de

género e a diferenca em um ambiente que muitas vezes é visto como tradicional e conservador.

1.1 Desvendando a Rota: Questédo de Pesquisa e Definicdo das Metas da Jornada

Minha trajetoria enquanto corpo que foi abjetado infunde nossa pesquisa com uma
paixdo incandescente, um senso de proposito que transcende o académico desempenhando um
papel essencial na formacdo da questdo subsequente: Que discursos institucionais em uma
escola civico-militar (des)regulam a expresséo das diversidades sexuais, de género e o governo
dos corpos, e como esses discursos podem ser utilizados na producdo de uma cartilha
educomunicadora?

Em alinhamento com a questdo da pesquisa em foco, procuramos detalhar nosso
caminho investigativo por meio das seguintes questdes problematizadoras:

Quais sdo as principais descobertas e tendéncias na literatura académica sobre
diversidade sexual e de género que ocorrem/prevalecem em escolas civico-militares?

Como a transformacao historica e institucional dos colégios militares no Brasil, desde
sua criacdo até a implementacao das escolas civico-militares, impactou as praticas pedagdgicas,
administrativas e sociais dessas instituicdes, e no sistema educacional brasileiro?

Em que medida os discursos presentes (ou ausentes) nos documentos formais das
escolas civico-militares podem reforcar ou desafiar as normas de género/sexualidade
tradicionais?

De que forma as praticas pedagdgicas e administrativas das/os docentes e da equipe
gestora contribuem para a perpetuacdo ou desconstrucdo das normas tradicionais de género e
das concepcdes convencionais de sexualidade e género na escola civico-militar?

Como uma cartilha educomunicadora pode ser elaborada de maneira eficaz para
sensibilizar a equipe gestora; pedagogica e profissionais de escolas civico-militares sobre
diversidade sexual e de género, com o objetivo de promover um ambiente mais inclusivo e

equitativo?



23

Com base nessas questdes problematizadoras, estabelecemos como objetivo geral da
pesquisa: Investigar como o0s discursos institucionais em uma escola civico-militar
(des)regulam a expressdo das diversidades sexuais, de género e o0 governo dos corpos, visando
a utilizacdo desses discursos na construcdo de uma cartilha educomunicadora.

Complementando o objetivo geral, tracamos 0s objetivos especificos da pesquisa:

» Realizar uma revisdo sistematica da literatura académica identificando e
analisando as principais descobertas e tendéncias sobre diversidade sexual
e de género em escolas civico-militares.

» Analisar a transformag&o historica e institucional dos colégios militares no
Brasil, desde sua criacdo até a implementacdo das escolas civico-militares,
destacando as mudancas nos aspectos pedagogicos, administrativos e
socialis.

» Analisar como 0s discursos presentes ou ausentes nos documentos formais
(regulamentos internos, PPPs) de uma escola civico-militar contribuem para
a normalizacdo ou a abertura de dialogos sobre diversidade sexual e de
género.

» Compreender como as préaticas pedagogicas/administrativas de docentes e
equipe gestora contribuem para a perpetuacdo e/ou desconstrucdo das
normas de género tradicionais e das concepg¢bes convencionais de
sexualidade/género.

» Produzir uma cartilha educomunicadora sobre diversidade sexual e de
género.

Para auxiliar nas analises, foram pré-estabelecidas as categorias centrais da pesquisa,
cada uma delas embasada em contribuicdes teoricas significativas, a saber:

A categoria “colégios/escolas militares/militarizadas” é abordada através das obras
de Huntington (2006), Keegan (1995), pois fornece uma base para compreender a dinamica
dessas instituices ao longo do tempo.

A categoria “Corpo” € analisada por meio das obras de Foucault (1979; 1987;1988;
1995) e Butler (2002; 2004; 2018) cujas obras fornecem uma perspectiva critica sobre como o
corpo € controlado e performado nas sociedades.

As categorias “Diversidade Sexual” e “Diversidade de Género” sdo investigadas
com base nas teorias de Louro (1997; 2000, Altmann (1998; 2001;2003), Cardona et al. (2015),

Lauretis (1994), Oyewumi (2018; 2021), cujos trabalhos seminais sobre performatividade de
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género e identidade corporal enriqguecem nossa compreensdo das complexidades das relagdes
de género/corpo e suas manifestacdes na sociedade. Essas categorias e suas/seus respectivas/os
autoras/es sdo fundamentais para o embasamento tedrico desta pesquisa, permitindo uma
analise abrangente e contextualizada destas questdes.

Para garantir a leitura fluida e coerente da dissertacdo, a estruturamos e organizamos
da seguinte maneira: Iniciamos com a secdo introdutéria: “1 No Entrelacar dos Fragmentos
— Memorial de Vida”, onde apresentamos a trajetoria de vida/académica do pesquisador,
contextualizando 0s motivos que direcionam nosso interesse pela tematica em questdo. Na
subsecdo “1.1 Desvendando a Rota: Questdo de Pesquisa ¢ Definigdo das Metas da Jornada” —
expomos, a questao de pesquisa e 0s objetivos correspondentes.

Na segunda se¢do “2 Marcha Metodoldgica: Abrindo Caminhos para Estratégias
de Avango” — tracamos 0 caminho metodoldgico adotado na pesquisa. Na subsegdo 2.1 —
“Conhecendo o Terreno — caracterizagdo da escola” apresentamos o l6cus onde a pesquisa foi
desenvolvida. Na subsecdo 2.2 — “Caracterizagdo da Equipe Colaboradora”, apresenta a
composicdo da equipe de colaboradoras/es, detalnando quem foram as/os participantes
envolvidas/os no estudo.

Devido a extensdo do contetdo e ao nimero de paginas do estudo, dividimos em duas
secOes para atender ao primeiro objetivo especifico: a Secdo 3 e a Secdo 4. A secéo “3 Entre
Trincheiras: Desbravando a Literatura sobre Diversidade Sexual e de Género em Escolas
Militares/Militarizadas™ consiste em uma revisdo da literatura, o Estado do Conhecimento,
em que analisamos as publicacdes disponiveis nos Portais de Catalogo de Teses e Dissertacoes
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e na Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD).

Na Secao “4 Corpos (In)Déceis no Front: Navegando nas diversas Fronteiras”,
abordamos a categoria Corpo de maneira abrangente, realizando uma analise histérica que
contextualiza as formas diversas como os corpos foram percebidos e tratados ao longo do
tempo. Em “4.1 Corpos (In)ddceis no contexto da escola Civico-Militar”, justificamos o uso da
palavra (In)ddceis e apresentamos como 0 corpo € visto no ambiente civico-militar. Em “4.2
Transgredindo Identidades/Diferencas: A Diversidade Sexual e de Género”, analisamos as
categorias de diversidade sexual e diversidade de género de maneira holistica. Esta secdo visa
analisar as complexidades e nuances que envolvem essas identidades, enfatizando a
importancia de consideracdo e respeito a pluralidade de experiéncias que compdem o espectro

da diversidade.



25

Em “5 Corsarios Educativos: Velejando pelos/as Colégios/Escolas
Militares/militarizadas”, sexta secdo, é abordada a histéria de criacdo dos colégios militares
e seus desdobramentos. Em sua subsec¢do: “5.1 Contextos Politicos e a Emergéncia das Escolas
Civico-Militares” analisamos o surgimento das escolas civico-militares em nosso pais. Em “5.2
Desvelando Sussurros e Desatando Amarras: Género e Sexualidade nos Documentos
Educacionais”, discutimos como o tema da diversidade sexual e de género é abordado (ou ndo)
nos documentos educacionais.

Na sétima secdo: “6 No campo de Batalha: Uma Incursdo Analitica nas
narrativas” foram analisadas as narrativas da equipe colaboradora, como as préaticas
pedagogicas/administrativas de docentes e equipe gestora contribuem para a perpetuacdo e/ou
desconstrucdo das normas de género tradicionais e das concepcbes convencionais de
sexualidade/género.

Na secéo “7 O Produto — BIZU: Desbravando as diversidades sexuais e de género”
apresentamos o produto da pesquisa (A cartilha Educomunicadora sobre diversidade sexual e
de género para escolas civico-militares e militares).

E por fim, a Gltima se¢do “8 Para um Futuro Niao Muito Distante”, relatamos as
considerac0es finais da dissertacdo, apresentando sugestdes para pesquisas futuras.

A pesquisa sobre género e sexualidades nas escolas militares/militarizadas € de grande
relevancia, pois aborda um tema historicamente sensivel em um contexto marcado por normas
e valores tradicionais. Ao evidenciar as vivéncias e os desafios enfrentados por docentes e
equipes gestoras no trabalho com questes de género e sexualidade, esta pesquisa amplia a
compreensdo sobre a diversidade humana no contexto especifico das escolas
militares/militarizadas. Além disso, a pesquisa oferece subsidios importantes para os estudos
de género e sexualidade, ao produzir uma cartilha educomunicadora que promove o respeito, a
inclusdo e a desconstrucdo de preconceitos em instituicdes de ensino militar, fortalecendo o

debate académico e social sobre essas questdes.
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2 MARCHA METODOLOGICA: Abrindo Caminhos para Estratégias de Avanco

Exu abre a porta. Os trabalhos ja vdo comecar. O galo cantou, é hora. E hora de
tambor. Também cantar [...] Exu é a estrada, € o galo que canta e trabalha na
madrugada. E a palavra reta, € o compromisso. Exu é a magia, a beleza, o encanto. E
0 corpo em movimento. Orixa primordial, mensageiro, a guarni¢do. Exu é agdo.
Laroye exu, exu é mojuba. Laroye. Firma o ponto nesse trabalho, firma o ponto nesse
terreiro. Sarava a banda de Exu. Sarava. Laroyé seu Meia Noite, laroyé seu Tiriri.
Laroyé Exu Marabd, Laroyé Exu Mangueira. Peco a licenca, a permissdo e a
passagem. (Taina Santos, 2021. Cancdo: Exu é Quem Abre os Caminhos)

Esta pesquisa aborda de forma qualitativa o estudo das diversidades sexuais e de
géneros em uma escola civico-militar. A escolha por uma abordagem qualitativa permitiu uma
analise das complexidades inerentes a essa tematica sensivel, oferecendo percepg¢des sobre as
dindmicas de género dentro do contexto de tal escola (Sampieri; Collado; Lucio, 2013).

A pesquisa qualitativa, segundo Merriam (1998), é uma abordagem que se concentra
na aquisicdo de dados descritivos com uma orientagdo voltada para a investigacdo critica e
interpretativa. Ela se dedica ao estudo das complexas relagbes humanas em uma ampla gama
de ambientes, pesquisando a intrincada natureza de fen6menos especificos. Por meio dessa
abordagem, as/os pesquisadoras/es buscam ndo apenas entender as dinamicas sociais, mas
também decodificar os significados e os detalhes subjacentes que permeiam as interacfes
humanas e 0s contextos em que ocorrem 0s fenémenos.

Dessa forma, a pesquisa qualitativa “[...] esta relacionada aos significados que as
pessoas atribuem as suas experiéncias do mundo social e a como as pessoas compreendem esse
mundo. Tenta, portanto, interpretar os fen6menos sociais (interagdes, comportamentos, etc.)
[...]” (Branddo, 2001, p.13), contribuindo para uma compreensao mais sensivel das questfes
humanas e sociais. Através das vozes e experiéncias das/os participantes, pretendemos
contribuir para uma compreensdo mais abrangente das interacGes entre as dinamicas das
relacBes de género e o ambiente educacional militar/militarizado, enriquecendo assim o dialogo
académico e préatico nesse campo.

Adotamos um enfoque pos-critico baseado nas perspectivas das obras focaultianas
“Historia da sexualidade I: vontade de saber”; “Microfisica do poder”; “O sujeito e o poder”;
“Vigiar e punir: nascimento da prisdo” e obras da Judith Butler “Undoing gender”; “Cuerpos
que importan: sobre los limites materiales y discursivos del ‘sexo’”; “Problemas de género:
feminismo e subversdao da identidade” que vao além das andlises tradicionais, buscando
desvelar as complexidades e as relacdes de poder subjacentes aos fendmenos investigados. Por

meio de tais obras, subentendemos, que o enfoque pos-critico reconhece a influéncia das
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estruturas sociais, politicas e culturais nas questfes educacionais e procura desconstruir as
narrativas dominantes, questionando as hierarquias estabelecidas.

Segundo as autoras Meyer; Paraiso (2014), o enfoque pds-critico € uma abordagem
que se destaca no campo académico por sua postura reflexiva e critica em relacdo as teorias
tradicionais. Ao contréario das perspectivas que buscam uma verdade absoluta ou uma Unica
interpretacdo dos fendmenos, o pos-critico reconhece a multiplicidade de visdes e discursos
presentes na sociedade.

Essa abordagem enfatiza a importancia de questionar as estruturas de poder, as normas
sociais e os discursos dominantes que influenciam nossas percepcdes e compreensdes do
mundo. Além disso, valoriza a inclusdo de vozes marginalizadas e a consideracdo das
diferencas culturais, sociais e politicas. Em vez de buscar respostas definitivas, o pds-critico
promove um dialogo continuo e uma investigacdo constante, reconhecendo a complexidade e a
fluidez das realidades sociais e culturais (Meyer; Paraiso, 2014).

Por meio desse enfoque, investigamos as multiplas perspectivas e vozes que
estruturam a escola civico-militar e a proposta curricular, considerando a diversidade de
experiéncias e interpretacfes. Isso nos permite compreender as dinamicas complexas
envolvidas na gestdo educacional e na formacdo das/os estudantes, abrindo espaco para um
didlogo critico e construtivo que transcende as limitacGes de abordagens unilaterais. O enfoque
pOs-critico € o alicerce tedrico que orienta nossa analise e interpretacéo dos dados, enriquecendo
assim a qualidade e a profundidade da pesquisa.

Foi adotado 0 método de procedimento com caracteristicas de pesquisa colaborativa,
promovendo a participacdo ativa de diversas pessoas envolvidas no campo da escola civico-
militar. Buscamos estabelecer parceria com a instituicdo educacional civico-militar, as/os
docentes, gestoras/es escolares e equipe pedagdgica. A pesquisa colaborativa € uma ferramenta
valiosa que permite a construcdo de diferentes perspectivas e conhecimentos, enriquecendo
assim a qualidade da investigacdo e promovendo um ambiente de compartilhamento de ideias

e solugdes (Bortoni-Ricardo, 2011).

Colaboragdo é a atuacdo dos colaboradores em niveis diferentes, em atividades
diversas, é didlogo democratico entre os pares, € decisdo coletiva, € a efetivacio da
amorosidade entre os pares, € possibilitar que todos tenham a sua voz ouvida e seu
ponto de vista re_etido para o melhor da investigagdo. A colaboragdo é um processo
de democratizacdo do espago escolar, das institui¢des sociais e educacionais (Pereira,
2019, p. 92).
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A pesquisa colaborativa no contexto escolar, se da de forma co-participativa na
interacdo entre a/o pesquisadora/or e docentes participantes da pesquisa, desta forma a
investigagdo nao se da “para”, mas, sim “com” o corpo docente (Bortoni-Ricardo, 2011).

No contexto educacional, a pesquisa colaborativa desempenha um papel fundamental
na promog¢do do aprendizado e no avango do conhecimento. Ibiapina (2008) enfatiza que a
pesquisa colaborativa é essencial, pois aproxima a/o pesquisadora/or das preocupacdes das/os
docentes, estimulando a reflexdo critica e promovendo a revisdo de conceitos e praticas. Além
disso, ao envolvé-las/los na investigacdo de um objeto de estudo, contribui para o avanco da
formacdo docente, unindo pesquisa e formacao de maneira eficaz.

Segundo Ibiapina (2008), as pesquisas colaborativas sao organizadas em quatro etapas
distintas: sensibilizacdo das/os colaboradoras/es, negociacdo dos espacos e tempos, diagndstico
das necessidades formativas e conhecimentos construidos ao longo do tempo, e sessdes de
estudos e reflexdo das préaticas docentes. No entanto, devido as condicGes logisticas da nossa
equipe colaboradora, foi necessario adaptar essas etapas para melhor atender as nossas reais
necessidades.

Na primeira etapa, nos pesquisadoras/es tivemos a oportunidade de esclarecer os
objetivos da pesquisa, detalhar as fases previstas e definir as atribuicbes de cada
colaboradora/or, promovendo uma sensibilizacéo inicial. Essa abordagem foi fundamental para
alinhar expectativas e garantir o engajamento da equipe.

A segunda etapa, de negociacdo dos espagos e tempos, apresentou maiores desafios,
principalmente devido a sobrecarga de trabalho das/os colaboradoras/es. A maioria das/os
participantes ndo dispunha de tempo extra dentro de sua carga horaria escolar, o que nos levou
a ajustar as rotas planejadas de programacéo e reduzir o nimero de encontros.

Ja na terceira etapa, que consiste no diagnostico das necessidades formativas e no
levantamento de conhecimentos construidos durante a vida, optamos por integra-la a primeira
fase das entrevistas. Durante essas entrevistas, identificamos lacunas na formacdo docente em
relacdo ao tema central da pesquisa, 0 que nos permitiu direcionar melhor as etapas
subsequentes

Por fim, a quarta etapa, que prevé a realizacdo de sessdes de estudos e reflexdo das
praticas docentes, precisou ser alterada. Devido a questdes logisticas e a indisponibilidade de
agenda da equipe, ndo conseguimos realizar uma oficina pedagogica como planejado
inicialmente. No entanto, para contornar esses obstaculos, organizamos um encontro de
formacdo muatua em que utilizamos a versdo piloto da cartilha desenvolvida para promover as

reflexbes e discussdes necessarias. Nesse encontro, promovemos um espago de dialogo e
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esclarecimento de ddvidas, além de uma troca de conceitos e experiéncias, garantindo que o

objetivo de reflexdo sobre as praticas docentes fosse alcan¢ado nesta etapa.

A pesquisa colaborativa utiliza diversas técnicas e dispositivos de recolha de
informacdes, por exemplo questionario aberto, entrevistas em grupo, reflexdes e
discussdo a partir do uso de imagens, de filmes, documentérios, situacéo problema
etc. (Pereira, 2019, p. 94)
Acreditamos que essa abordagem com caracteristicas de pesquisa colaborativa foi
fundamental para a compreensdo abrangente do tema em questéo e para o desenvolvimento de

recomendagdes significativas para a melhoria do sistema educacional em nossa regido.

Primeira Etapa - Estado do Conhecimento (EC)

A principio realizamos um levantamento de fontes bibliograficas, o Estado do
Conhecimento, realizado no Portal de Teses e Dissertacbes da Capes e Biblioteca Digital de
Teses e Dissertacdes (BDTD), “na procura de textos teoricos, de artigos (...), € outros
documentos que possam interessar a pesquisa” (Matar, 2014, p. 171) no intuito de perquirir
uma investigacao acerca da atual situacéo das escolas civico-militares e realizar uma sondagem
sobre a proposta curricular nacional e local.

Nesta oportunidade elaboramos uma relagdo das principais publicacfes sobre o0 objeto
da presente pesquisa, no intuito de aprofundar as leituras em diversas categorias tedricas,
abrangendo autoras/es que discorrem sobre: Histéria dos Colégios militares — (Huntington,
2006), (Keegan,1995); Corpo (Butler, 2002; 2004; 2018); (Foucault, 1979; 1987; 1995).
Diversidade sexual e Diversidade de Género — (Louro (1997; 2000), (Altmann, 1998; 2001,
2003); (Cardona et al, 2015), (Lauretis, 1994), (Oyewumi, 2018; 2021); estas sdo as autoras/es

primarias/os que trabalhamos em cada categoria.

Segunda Etapa - Historico das Instituicdes Militares
Com o intuito de atender ao objetivo de analisar a transformacdo historica e
institucional dos colégios militares no Brasil, desde sua criacdo até a implementacéo das escolas
civico-militares, destacando as mudancas nos aspectos pedagdgicos, administrativos e sociais,
realizamos um levantamento detalhado sobre a evolucdo dessas instituicdes em nosso pais.
Nesta etapa, investigamos o surgimento dos colégios militares e seus desdobramentos
ao longo do tempo, até o estabelecimento das escolas civico-militares. Esse levantamento

histdrico abrangeu:
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1. Origem e Fundamentos: Anélise das motivacgdes e contextos que levaram a criagdo dos
primeiros colégios militares no Brasil, bem como seus objetivos iniciais e as influéncias
sociais e politicas que moldaram essas instituicoes.

2. Desenvolvimento e Expansdo: Analise das fases de crescimento e expansdo dos
colégios militares, incluindo a diversificacdo das ofertas educativas e a adaptacéo as
necessidades e expectativas da sociedade brasileira ao longo das décadas.

3. Mudangas Pedagégicas: Investigacdo das transformacGes nos métodos e praticas
pedagogicas adotadas pelos colégios militares, destacando a evolugdo curricular e as
abordagens educacionais implementadas para atender aos objetivos de formacao de seus
estudantes.

4. Transicdo para Escolas Civico-Militares: Andlise da transicdo dos colégios militares
tradicionais para o0 modelo das escolas civico-militares, examinando as motivagdes por
trds dessa mudanga, os desafios enfrentados e as implicacbes pedagogicas e

administrativas dessa nova abordagem.

Terceira Etapa — Analise Documental (Entrada no campo)

Tem-se um total de vinte e trés escolas civico-militares, sob o governo da Policia
Militar, distribuidas no estado do Maranhdo (CMT UNID. I - Séo Luis — MA; CMT UNID. 1l
- Imperatriz — MA; CMT UNID. IlI - Bacabal — MA; CMT UNID. IV - Caxias — MA; CMT
UNID. V - Timon — MA; CMT UNID. VI - Séo Jose de Ribamar; CMT UNID. VII — Peritoro;
CMT UNID. VI - Sdo Mateus; CMT UNID. IX - Aldeias Altas; CMT UNID. X - Milagres;
CMT UNID. XI — Tuntum; CMT UNID. XII — Raposa; CMT UNID. XIII — Coroatad; CMT
UNID. XIV — Séo Raimundo das Mangabeiras; CMT UNID. XV — Axixa; CMT UNID. XVI —
Santa Quitéria; CMT UNID. XVII — Balsas; CMT UNID. XVIII — Alto Alegre do Pindaré;
CMT UNID. XIX — Presidente Dutra; CMT UNID. XX — Anapurus; CMT UNID. XXI Arame;
CMT UNID. XXII — Santo Amaro; CMT UNID. XXIII — Itapecuru (PM, 2024).

E doze escolas civico-militares, sob o governo do Corpo de Bombeiros (CMCB UNID.
| — S&o Luis — MA; CMCB UNID. Il e Ill — S8 José de Ribamar; CMCB UNID. IV —
Bacabeira; CMCB UNID. V — Timon; CMCB UNID. VI — Santa Rita; CMCB UNID. VIl e
VIl — Rosério; CMCB UNID. IX — Caxias; CMCB UNID. X — Arari; CMCB UNID. XI —
Barra do Corda e CMCB UNID. XII — Paco do lumiar) e uma escola civico-militar, sob o
governo do exército (escola civico-militar Dugue de Caxias), totalizando 36 escolas civico-

militares no estado do Maranhado (Sena, 2021).
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Por ser policial militar, acreditdvamos que teriamos mais oportunidades para conduzir
nossa pesquisa em uma das escolas civico-militar sob o governo da policia militar. Inicialmente,
procuramos o diretor de uma dessas 23 escolas, um coronel, esperancosos de colaboracdo.
Infelizmente, recebemos uma resposta desfavoravel, em que afirmava que nossa pesquisa nao
estava alinhada com a “filosofia” da instituig&o.

Persistindo em nossa busca, contatamos outro diretor de uma outra escola civico-
militar, igualmente sem sucesso na obtencdo de colaboragéo. Foi entdo que decidimos enviar
um oficio, via e-mail, a Diretoria de Ensino da Policia Militar (DE), responsavel pela gestao de
todas as escolas militares no Maranhao, solicitando permisséo para conduzir nossa pesquisa em
qualquer uma delas. No entanto, recebemos uma resposta oficial informando a impossibilidade
de realizacdo da investigacdo em todas as escolas do estado.

Diante da dificuldade em encontrar uma escola sob a administracéo da Policia Militar,
nossa primeira escolha, optamos por buscar contato com as escolas sob a tutela do Corpo de
Bombeiros. Apos tentativas infrutiferas, contatamos uma escola cuja diretora geral € uma
Major. Ela nos aconselhou a enviar um oficio a Diretoria de Ensino Regular (DER) do Corpo
de Bombeiros, e assegurou que, se a autorizagdo fosse concedida, ndo haveria objecdes em
relacdo a nossa pesquisa.

Seguimos seu conselho e enviamos o oficio por e-mail para a DER. No entanto, ap6s
mais de 15 dias sem resposta, decidimos procurar esclarecimentos. Entramos em contato com
um bombeiro que trabalha na DER, via WhatsApp, a qual nos informou que nosso pedido havia
sido indeferido pelo coronel diretor da secdo. Até 0 momento presente, ainda ndo recebemos
oficialmente uma resposta por meio de oficio em relagdo ao nosso pedido. A Unica comunicacéo
que obtivemos foi por meio do aplicativo de mensagens WhatsApp.

Diante das sucessivas respostas negativas, decidimos entrar em contato com uma
escola sob a administracdo do Exército. Inicialmente, nos dirigimos a gestora civil, responsavel
pela gestdo pedagdgica da instituicdo, onde apresentamos detalhadamente nossa pesquisa,
explicando seus objetivos e métodos de investigacdo. Ela nos instruiu a solicitar a Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMED), por meio de oficio, a autorizacao para conduzir o estudo.

Seguimos suas orientacBes, enviamos 0 pedido a Secretaria Municipal de Educacéo.
A gestora nos assegurou que, caso a SEMED concedesse a autorizagdo, ela conversaria com o
Coronel do Exército (gestor militar), garantindo que a pesquisa seria realizada na escola sem
nenhum impedimento. Apos a autorizacdo ser concedida pela SEMED, retornamos a escola
com os documentos necessarios. A gestora solicitou todos os detalhes da pesquisa e do

programa de pds-graduacdo onde estamos vinculadas/os e, em seguida, efetivou a parceria.
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A gestora prontamente nos forneceu todas as autorizagdes exigidas para formalizar a
parceria. Combinamos esses documentos com as autorizagfes obtidas da SEMED e
encaminhamos ao Comité de FEtica da UFMA, buscando a aprovacdo para a
realizacdo/desenvolvimento da pesquisa na referida escola. Submeter a pesquisa ao Comité de
Etica e Pesquisa da Universidade Federal do maranhdo (CEP/UFMA), se tornou fundamental,
em nosso estudo, em virtude de trabalharmos com um tema considerado “sensivel/tabu” para
as Escolas Civico Militares/ Militarizadas e das dificuldades encontradas para ter acesso a elas.

Assim, submetemos nossa pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) no dia 15
de dezembro de 2023 com o numero de controle CAAE: 76600423.0.0000.5087. Apds um
periodo de seis meses de analise criteriosa, recebemos a aprovacao e a liberagdo do comité no
dia 20 de junho de 2024. Com a aprovacdo em méaos, demos inicio a etapa de campo.

Iniciamos a analise documental com base no objetivo de analisar os discursos presentes
ou ausentes nos documentos formais e ndo formais de uma escola civico-militar, investigando
como esses discursos (ou suas auséncias) contribuem para a normalizacdo ou a abertura de
didlogos sobre diversidade sexual e de género. Realizamos uma analise abrangente dos
materiais disponiveis. Essa analise incluiu:

e Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs): Analisamos como esses documentos normativos nacionais
sdo incorporados e interpretados na escola, especialmente no que diz respeito
a promocao da diversidade sexual e de género;

e Regulamentos Internos: Investigacdo das regras e diretrizes estabelecidas que
orientam o comportamento e as praticas dentro da escola. Analisamos como
esses regulamentos abordam (ou deixam de abordar) questdes de diversidade

sexual e de género;

Quarta etapa — Acompanhamento/Entrevistas
Iniciamos, no dia 24 de junho de 2024 (uma segunda-feira), 0 acompanhamento na
escola-alvo para verificar se a dindmica organizacional, pedagogica e metodologica empregada
estd formando as/os estudantes a atuarem de forma critica em seus contextos e a lidarem com
as situacdes praticas do dia a dia. Esse acompanhamento foi realizado por meio de observacoes
sistematicas, conduzidas tanto nos estagios preliminares da pesquisa empirica quanto durante

sua execucao.



33

Para alcancar esse objetivo, utilizamos a técnica de observacdo sistemética, que
envolve a criagio de uma estrutura especifica, “dirio de bordo*”, para registrar eventos e suas
frequéncias, conversas informais e entre outras, (Richardson et al., 2008). Além disso,
empregamos a técnica de observacdo ndo participante, onde as pessoas participantes ndo tém
consciéncia de que estdo sendo objeto de observagdo e “[...] o observador ndo esta diretamente
envolvido na situacdo analisada e ndo interage com objeto da observacdo. Nesse tipo de
observacdo o pesquisador apreende uma situagdo como ela realmente ocorre” (Moreira, 2004,
p. 4).

Entrevistas (etapa I)

Ao longo das diferentes etapas desta pesquisa, coletamos entrevistas com a equipe
gestora e docente desta instituicdo. Nosso objetivo foi analisar suas percepgdes, atitudes e
abordagens em relacdo ao tema central, a fim de compreender como as praticas pedagogicas e
administrativas dos docentes e da equipe gestora contribuem para a perpetuacdo e/ou
desconstrucdo das normas de género tradicionais e das concepcbes convencionais de
sexualidade e género. Elaboramos um roteiro semi-estruturado (Trivinos, 1987; Manzini, 2003)
que consta no apéndice 4 para as entrevistas que foram desenvolvidas, gravadas em audio no
formato Mp3, direcionadas as/aos docentes, aos militares responsaveis pela Gestdo Militar e
aos civis responsaveis pela Diretoria Pedagogica da escola. Selecionamos um total de 8
colaboradoras/es para participar da pesquisa, com base em critérios cuidadosamente definidos
para garantir a relevancia dos dados encontrados. Priorizamos aquelas/es que tinham
disponibilidade para contribuir com a pesquisa e que possuiam maior tempo de experiéncia na
escola. Além disso, optamos por incluir docentes que vivenciaram o periodo de transicédo e a
entrada na escola no contexto do Programa Nacional das Escolas Civico-militares (PECIM),
garantindo que as perspectivas coletadas refletissem uma compreensdo abrangente e
contextualizada das mudancas e impactos ocorridos ao longo desse processo.

As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas de forma precisa e
completa. Para assim, garantir que todas as informacfes e detalhes dos discursos sejam
registradas fielmente. Em seguida, as transcricdes das entrevistas foram lidas e revisadas para
que pudéssemos familiarizarmo-nos com o0s contetdos. Isso nos ajudou a identificar as
principais unidades de sentido e as categorias emergentes.

Identificaram-se as unidades de significado nas entrevistas, o que envolveu destacar

passagens, frases ou palavras que continham informacdes relevantes para a pesquisa. Com base

4 Um bloco de anotacdes, onde descrevemos toda a logistica do cotidiano da escola.
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nas unidades de significado identificadas, foram criadas categorias iniciais. Essas categorias
representaram agrupamentos preliminares que refletiam os principais temas ou conceitos
presentes nas entrevistas. (Moraes; Galiazzi, 2016).

Apos identificar as unidades de significado, codificou-se cada uma delas de acordo
com as categorias iniciais. Esse processo envolveu rotular cada unidade com a categoria
correspondente. Durante essa fase, novas categorias puderam surgir a medida que o0s
entendimentos das entrevistas progrediram. As categorias iniciais foram refinadas a medida que
mais entrevistas foram analisadas, o que incluiu a fusdo de categorias semelhantes, a criacdo de
subcategorias ou a revisdo das definicOes das categorias existentes.

Depois da estabilizacdo das categorias, a andlise das entrevistas foi realizada. 1sso
incluiu a interpretacdo dos resultados a luz dos objetivos da pesquisa e a elaboracdo de um
relatorio que descreveu as categorias identificadas e suas implicacdes. As descobertas, as
implicagdes tedricas e praticas, assim como quaisquer limitagdes do estudo foram discutidas.

O método de anélise de dados nesta fase (entrevista, etapa 1), foi a Analise Textual
Discursiva (ATD) (Moraes; Galiazzi, 2016). Uma técnica de pesquisa qualitativa amplamente
utilizada para analisar textos, discursos e documentos. Essa abordagem busca compreender
como o significado é construido por meio da linguagem, examinando ndo apenas o contetido
explicito, mas também os contextos e as estruturas discursivas que orientam o discurso. O
método envolve a identificacdo de temas, padrées e relacdes nos textos analisados, bem como
a interpretacdo das implicacGes discursivas desses elementos. Ela se baseia na ideia de que o
discurso é socialmente construido e que os textos sdo produtos culturais que refletem e instigam
valores, crencas e ideologias (Moraes; Galiazzi, 2016).

A relacdo entre a ATD e a abordagem pos-critica esta na sua capacidade de revelar e
analisar as implicac@es dos discursos no ambiente educacional. A ATD fornece as ferramentas
para examinar os textos com uma lente que desvela o que interessa, contradi¢coes e significados
subjacentes, enquanto a abordagem pdés-critica oferece uma base tedrica para questionar essas
construcdes discursivas e suas repercussdes na formacao do conhecimento e na perpetuacao de
desigualdades. Essa relacdo promove uma abordagem que ndo apenas descreve as relagcdes de
poder, mas os desafia, propondo novas interpretacoes.

Desta forma, a Analise de Discurso Textual (ATD) se configura como uma
metodologia estruturada em etapas. A primeira delas € a Unitarizacdo, na qual a narrativa ou o
texto é fragmentado em unidades de sentido “[...] podem ser entendidas como elementos
destacados dos textos, aspectos importantes destes que 0 pesquisador entende meregam ser

salientados, tendo em vista sua pertinéncia em relagdo aos fendmenos investigados” (Moraes;
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Galiazzi, 2007, p.115). Em seguida, ocorre a fase de Categorizacdo, onde essas unidades séo
organizadas em categorias centrais “concretizados por comparagdo e diferenciacdo de
elementos unitérios, resultando em formacdo de conjunto de elementos que possuem
algo em comum” (Moraes; Galiazzi, 2007, p.75), um processo dindmico que envolve
(re)organizagOes constantes conforme novas interpretagdes surgem. Por fim, temos a etapa do
Metatexto, onde nesta etapa “constroem-se estruturas de categorias, que ao serem
transformadas em textos, encaminham descrigdes e interpretacfes capazes de apresentarem
novos modos de compreender os fendmenos investigados” (Moraes; Galiazzi, 2007, p.
89).

Escolhemos o0 método de analise ATD porque esta abordagem se alinha diretamente
com 0s objetivos da pesquisa. A Andlise Textual Discursiva (ATD) oportunizou uma
investigacdo mais cuidadosa dos dados, permitindo-nos interpretar as construcoes discursivas
e os significados subjacentes presentes nas narrativas e observagdes. O estudo, entdo, visou
compreender como os discursos/narrativas sao empregados na construcdo de significados e na
reflexdo sobre contextos culturais e sociais.

Inicialmente, realizamos a unitarizacdo de todas as narrativas, processo no qual
dividimos o contetido em dez unidades de significado, cada uma representando um aspecto das

discussdes, entre elas:

1. Autopercepcdo corporal — Analisa como as pessoas descrevem e percebem seus
proprios corpos em contextos de opressao e empoderamento.

2. Expressdo de género — Reflete as formas com que as pessoas vivenciam e expressam
sua identidade de género.

3. Normas e restri¢fes sexuais — Trata dos discursos e normas sociais que regulam ou
reprimem a sexualidade.

4. Censura e regulacédo de discursos — Discute o controle e a regulacdo de conteddos
relacionados ao género e sexualidade nas midias e nas instituicoes.

5. Disciplinamento corporal — Examina como os corpos sdo controlados, vigiados e
formatados por normas sociais e politicas.

6. Violéncia simbdlica e discursos opressivos — Aborda a internalizacdo de discursos
opressores que influenciam a autopercepcdo e as praticas cotidianas das pessoas.

7. Interseccionalidade e raca — Analisa como a interseccionalidade, especialmente no

que tange a raca, impacta a experiéncia corporal e a identidade.
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8. Resisténcia e autonomia corporal — Trata das formas de resisténcia e afirmacdo da
autonomia sobre o préprio corpo frente a imposicGes externas.

9. Sexualidade como espaco de poder — Enfatiza a sexualidade como um campo de
disputa e poder, tanto na opressdo quanto na liberagéo.

10. Educacao e consciéncia critica — Reflete sobre a importancia da educacdo para
promover a compreensdo critica das questbes relacionadas a género, corpo e
sexualidade.

Essas unidades de significado foram essenciais para orientar a analise das narrativas e
oferecer uma visdo mais estruturada dos temas envolvidos. Posteriormente, as dez unidades de
significado foram (re)organizadas em sete categorias de analise: “corpo”; “sexualidade”;
“género”; “internalizacdo dos discursos opressivos”; “controle do corpo”;
“interseccionalidade/dominio do corpo negro” e “controle dos conteidos”. Essas
categorias se tornaram eixos orientadores, permitindo uma abordagem mais abrangente dos
temas emergentes nas narrativas.

Além disso, 0 Metatexto foi cuidadosamente entrelacado nas analises, estabelecendo
um diélogo critico e reflexivo com as/os autoras/es que fundamentam nossa pesquisa. Esse
processo de articulacdo teorica incluiu uma leitura multifacetada, na qual os significados
extraidos das narrativas foram confrontados e enriquecidos pelas teorias das/os estudiosas/os

da area.

Quinta Etapa — Elaboracao do produto

Inicialmente, haviamos planejado realizar uma oficina pedagogica com uma
abordagem abrangente e personalizada, que seria construida com base nas lacunas identificadas
durante as entrevistas (etapa 1). A ideia era que, a partir das analises, a oficina fosse
cuidadosamente planejada e elaborada para fornecer as equipes as ferramentas necessarias para
enfrentar os desafios especificos apontados. No entanto, diversos obstaculos surgiram na
execucdo desse plano, sendo o principal deles a disponibilidade de tempo da equipe
colaboradora. Embora tenham se mostrado bastante dispostas/os a contribuir durante as
entrevistas, a equipe ndo conseguiu se comprometer com a participacdo nos encontros da
oficina, que inicialmente seria realizada em trés sessdes.

Mesmo ap0s oferecermos alternativas para facilitar a participacdo, como a
possibilidade de realizar a oficina de forma remota ou presencial, conforme a conveniéncia de
cada uma/um, e flexibilizarmos o formato com encontros individuais para aquelas/es que ndo

pudessem participar coletivamente, ndo obtivemos sucesso. A maioria das/os colaboradoras/es
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ndo conseguiu ajustar suas agendas para participar. Diante dessa realidade, tivemos que adaptar
o formato original da oficina. Optamos por reestrutura-la, considerando novos caminhos para
garantir que o contetdo e as contribuicdes necessarias fossem alcancados, ainda que sem a
oficina no formato inicialmente proposto.

O desenvolvimento do produto estava inicialmente previsto para ocorrer
simultaneamente a realizacdo desta oficina pedagdgica. No entanto, devido a circunstancias
alheias ao nosso controle, ndo foi possivel concretizar a oficina como planejado. Diante dessa
limitagdo, precisdvamos encontrar uma alternativa para avancar com a pesquisa. Decidimos,
entdo, implementar uma segunda etapa de entrevistas com a equipe colaboradora.

Nesse novo momento (entrevista, etapa Il), estruturamos um roteiro para esse
momento que consta no apéndice 4. Coletamos informagdes detalhadas sobre como as/os
participantes visualizavam a construcdo de uma cartilha voltada para as escolas
militares/civico-militar, que abordasse o tema central da nossa pesquisa. As respostas e
contribuicdes fornecidas durante essa etapa foram fundamentais para orientar a criacdo do
material. A partir dessas entrevistas, iniciamos a confeccdo da cartilha, garantindo que ela
refletisse tanto as necessidades identificadas quanto as sugestdes apresentadas pelas/os
colaboradoras/es, mesmo sem a oficina inicial. Assim, a pesquisa manteve sua esséncia
adaptando-se de forma flexivel aos desafios enfrentados.

ApoOs a analise das entrevistas da etapa Il, iniciamos a producdo da cartilha
educomunicadora, que foi baseada nas contribuicdes e questionamentos trazidos pela equipe
colaboradora. Educomunicacdo, conforme Soares (2002, p. 62), refere-se a um conjunto de
acOes cujo objetivo € "[...] integrar as praticas educativas o estudo sistematico dos sistemas de
comunicacdo, criar e fortalecer ecossistemas comunicativos em espacos educativos e melhorar
o coeficiente expressivo e comunicativo das acdes educativas.” Nesse sentido, as ferramentas
educomunicadoras visam ndo apenas a integracao de diversas tecnologias e midias ao processo
de ensino-aprendizagem, mas também a formacéo integral das pessoas que participam desse
processo. O foco esta em insitga-las/los a compreender as transformacBes sociais
contemporaneas e a refletir criticamente sobre sua propria atuacdo nesse contexto em constante

mudanca (Baccega, 2011).

Por isso, comunicacdo/educacao inclui, mas ndo se resume a educagao para 0s meios,
leitura critica dos meios, uso das tecnologias em sala de aula, formac&o do professor
no trato com os meios, etc. Tem, sobretudo, o objetivo de construir a cidadania, a
partir do mundo editado, devidamente conhecido e criticado. Nesse campo cabem: do
territério digital a arte —educagdo, do meio ambiente & educagdo a distancia, entre
muitos outros tépicos, sem esquecer 0s VArios suportes, as varias linguagens —
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televisdo, radio, teatro, cinema, jornal, cibercultura, etc. Tudo percorrido com olhos
de congregacdo das agéncias de formagdo: a escola e os meios, voltados sempre para
a construgdo de uma nova varivel historica. (Baccega, 2011, p. 32)

Assim, a educomunica¢do busca promover um entendimento das caracteristicas
sociais e midiaticas, permitindo que as/os sujeitas/os se posicionem de forma consciente e ativa
diante das dindmicas sociais que transformam o mundo atual.

Segundo Soares (2011), o campo da Educomunicacdo pode ser entendido como uma
nova forma de gerenciamento dos processos comunicativos no espaco educacional, que se
caracteriza por ser aberto e dindmico. Ele engloba ndo apenas as interacGes interpessoais entre
grupos, mas também o uso de recursos informacionais no processo de ensino-aprendizagem,
além do contato com os meios de comunicacdo de massa e a producdo comunicativa. Dessa
forma, a Educomunicacdo abrange multiplas areas, como a comunicagdo interpessoal, as
tecnologias educacionais e a educagao para 0s meios de comunicagéo.

As ferramentas educomunicadoras desempenham um papel fundamental no contexto
educacional contemporaneo, especialmente considerando a geracdo de estudantes que acessam
diariamente a uma ampla variedade de midias e tecnologias, muitas vezes na palma de suas
maos. Integrar essas tecnologias ao ambiente educativo ndo € apenas uma estratégia pedagogica
eficaz, mas uma necessidade. Ao trazer essas ferramentas para 0 processo de ensino-
aprendizagem, a educacdo que se aproxima do universo cotidiano das/os discentes, tornando o
aprendizado mais relevante e conectado a realidade em que vivem.

Além disso, essa integracdo permite que elas/eles/nds desenvolvam/desenvolvemos
competéncias digitais essenciais, a0 mesmo tempo que refletem/refletimos criticamente sobre
0 papel das midias no mundo contemporaneo. Isso favorece a formacdo de cidadas/aos mais
preparadas/os para interagir de forma consciente e ativa com o fluxo de informacGes e com as
transformacdes sociais impulsionadas pela era digital.

Desta forma integramos 0s meios digitais e tecnolégicos em nossa cartilha
educomunicadora no intuito de aprofundar os contetdos trabalhados, onde utilizamos recursos
de Qr codes, links de acessos a outros materiais, Podcasts, filmes, documentarios e outros meios
onde “as pessoas se congreguem no espaco real ou virtual, onde se comunicam, onde procuram
persuadir, informar, entreter, educar, onde procuram, de multiplas maneiras e com graus de
sucesso varidveis, se conectar umas com as outras” (Silverstone, 2002, p. 17).

Levamos em consideracdo 0s temas que essa equipe destacou como essenciais para
uma cartilha que abordasse a diversidade sexual e de género em escolas militares. Além de

incorporar as sugestdes apresentadas, também identificamos algumas lacunas durante as



39

entrevistas (etapa | e 1), que foram integradas ao contetdo para assegurar uma abordagem mais
completa e abrangente.

O processo de criagdo da cartilha ndo se limitou apenas a atender as expectativas da
equipe colaboradora, mas também a enriquecer o material com questdes relevantes que nédo
haviam sido inicialmente mencionadas, mas que percebemos como fundamentais para a
construcdo de um discurso educativo efetivo. Apds a conclusdo dessa fase de producédo,
apresentamos a equipe uma versao piloto da cartilha, permitindo que revisassem e

contribuissem com novos comentarios e ajustes.

Sexta etapa — Circulo (Auto)Formativo: Cartilha em Acédo

Neste ultimo momento, apresentamos a versao piloto da cartilha para a equipe, 0
que se revelou uma experiéncia extremamente enriquecedora, marcada pelo dialogo e pela
construcdo colaborativa. Aproveitamos essa oportunidade para esclarecer ddvidas que
surgiram, apresentar conceitos e, sobretudo, permitir que a equipe sugerisse ajustes nas rotas
de navegacdo da cartilha, se tornando desta forma um momento (auto)formativo.

Esse encontro teve um carater autoformativo, pois tanto nds, pesquisadoras/es,
quanto a equipe envolvida, aprendemos e compartilhamos conhecimentos sobre o tema
central. Esta etapa ocorreu nas duas primeiras semanas de outubro, entre os dias 1 e 11, durante
0 periodo da manhd, quando apresentamos a primeira versdo. As reunifes ocorreram na sala
dos professores, tanto de forma individual quanto em duplas, conforme a disponibilidade da
equipe.

Nesta etapa, a equipe colaboradora teve a oportunidade de interagir diretamente
com a versdo piloto da cartilha. Durante esse processo, fizeram apontamentos detalhados no
material, destacando tanto os pontos positivos quanto aqueles que precisam de ajustes. Além
disso, a equipe registrou seus apontamentos gerais sobre a estrutura e o contetdo, oferecendo
sugestdes para aprimorar a objetividade, acessibilidade e relevancia das informacgdes. As
contribuicBes abarcaram desde a revisdo de termos e conceitos até propostas de inclusao de
novos exemplos e abordagens pedagdgicas que dialogassem melhor com a realidade das
escolas civico-militares. Essa colaboracdo foi essencial para enriquecer a cartilha, garantindo

que ela atenda as expectativas e necessidades do publico-alvo.
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FIGURA 1 - Contribuigdes na cartilha

Foﬁte: Pesquisa de campo, 2024.

Essa colaboracdo desempenhou um papel fundamental no aprimoramento da
cartilha, uma vez que permitiu ajustes com base em diferentes perspectivas e experiéncias
praticas. Ao incorporar as sugestdes e observacfes da equipe, foi possivel tornar o material
mais relevante, objetivo e alinhado com as reais necessidades do publico-alvo. Além disso,
essa interacdo direta garantiu que o contetdo ndo fosse apenas informativo, mas também
acessivel e aplicavel ao contexto das escolas civico-militares, refletindo as dindmicas
especificas desse ambiente. Com isso, a cartilha ganhou profundidade e eficacia, aumentando

seu potencial de impacto e engajamento junto a equipe co Iabo\radora.

FIGURA 2 — Contribui¢des na cartilha

Fonte: Pesquisa de campo, 2024.
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FIGURA 3 - Contribuigdes na cartilha

Fonte: Pesquisa de campo, 2024.

Dessa forma, garantimos que o produto final fosse resultado de um trabalho
colaborativo, alinhado as expectativas e necessidades das/os colaboradoras/es, bem como as

demandas pedagdgicas e sociais identificadas ao longo da pesquisa

2. 1 Conhecendo o Terreno — caracterizagao da escola

A pesquisa foi realizada na Escola Civico-Militar Duque de Caxias, situada na zona
urbana de Sao Luis, Maranhao, no bairro Jodo Paulo, localizada na Rua Duque de Caxias, em
frente ao 24° Batalh@o de Infantaria de Selva (Batalhdo Bardo de Caxias), préximo ao Banco
da Caixa Econdmica. A instituicdo oferece ensino nas modalidades de Ensino Convencional e

Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), abrangendo as etapas do Ensino Fundamental I1.



42

FIGURA 4 — Fachada da escola alvo

Fonte: Pesquisa de campo, 2024.

A escola conta com uma infraestrutura composta por oito salas de aula, utilizadas nos
turnos da manha e tarde. Além disso, ha setores administrativos e de suporte, como a secretaria,
a coordenacdo pedagdgica, uma sala destinada aos docentes e a sala da gestdo, onde as/os
gestoras/es exercem suas func@es. A escola também possui um setor psicopedagdgico, com uma
psicéloga que atende as/os estudantes no turno diurno.

FIGURA 5 — Sala de docentes e secretaria

Fonte: Pesquisa de campo, 2024.

Embora haja uma biblioteca no prédio, ela esta desativada devido a falta de um
profissional da area para supervisiona-la. No espaco, encontram-se alguns materiais, livros em

prateleiras, mesas e cadeiras empilhadas, além de um fogdo industrial em um dos cantos e uma
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mesa centralizada. Atualmente, as professoras da EJA estdo utilizando para ministrarem suas
aulas.
FIGURA 6 — Biblioteca da escola

Fonte: Pesuisa de campo, 2024.

A cantina, por outro lado, é administrada por uma equipe dedicada de quatro mulheres,
responsaveis por atender as necessidades alimentares das/os adolescentes. Todas as manhas, o
café é servido pontualmente as 7 horas, uma caracteristica marcante das escolas do municipio.
As 7h30 inicia o primeiro tempo de aula.

As 9h, ocorre o intervalo, um momento especial em que as/os estudantes tém a
oportunidade de merendar® e desfrutar de um pouco mais de liberdade no pétio interno da
escola. Esse espaco se torna um ponto de socializagdo, onde as/os discentes podem relaxar,
interagir e criar vinculos, tornando a experiéncia escolar ainda mais enriquecedora.

O encerramento das atividades ocorre as 11h30, momento em que as/os estudantes séo
liberadas/os para retornar as suas casas. No periodo vespertino, as aulas comegam as 13h30,
com um intervalo para lanche as 15h. As atividades se encerram as 17h30, quando elas/eles

também sdo liberadas/os.

® Termo regional utilizado no Maranh&o que serve como sindnimo de lanchar ou comer.
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FIGURA 7 — Pétio interno

Fonte: Pesquisa de campo, 2024.

Quanto aos sanitarios, a escola dispde de dois banheiros de uso comum para das/os
estudantes, dois banheiros para as/os docentes e a equipe operacional, e um banheiro reservado
para a gestao localizado dentro da sala da equipe gestora.

A escola dispde de duas salas atualmente ociosas, sendo que uma delas anteriormente
servia como a sala do coronel gestor, responsavel pela supervisao e coordenacdo das diretrizes
militares dentro da instituicdo. Essas salas, embora desocupadas no momento, fazem parte da
estrutura disponivel, podendo ser reaproveitadas para outras finalidades conforme a
necessidade da gestdo escolar

A escola possui um patio® interno amplo e coberto, que serve como espago de
convivéncia e atividades. No entanto, a instituicdo ndo conta com uma quadra esportiva prépria,
utilizando uma quadra localizada em frente a escola, em parceria com a comunidade local onde

reveza com ela o seu uso.

% Era o local onde ocorria a formatura matinal, realizada diariamente, em que o corpo discente cantava os hinos
nacionais e o hino da bandeira do Maranh&o, supervisionadas/os pelos militares que atuavam na escola
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FIGURA 8 — Quadra
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e: Pesquisa de c;\mpo, 2024.
Atualmente, a escola atende aproximadamente 500 estudantes distribuidos entre os
turnos diurno e noturno, com um corpo docente composto por 26 professores.
Apesar de a escola ja estar desvinculada do Programa Nacional das Escolas Civico-
militares (PCIM), a gestdo escolar continua a adotar uma postura militar na formagédo do modelo
educacional. Isso se reflete na aplicacdo rigorosa do regimento interno e na utilizagdo de

diretrizes contidas no manual de escolas civico-militares do programa PCIM.

Com a desvinculacdo da escola do PCIM, nés ficamos com, digamos assim...
Ficamos... O que eu posso dizer? A escola ndo deixou de ter 0s seus principios, seguir
aquilo que preconiza o manual das escolas Civico-militares, né? Entdo, o espirito da
escola continua 0 mesmo. Agora, evidentemente que sem o militar, ja ficou mais
complicado, né? De se fazer valer as regras, a disciplina, o respeito ao professor.
Entdo, isso ficou mais dificil. Nés mantemos, na totalidade, aquilo que o manual
preconiza. (Narrativa da equipe gestora, 2024)

Essa abordagem influencia ndo apenas a organizacdo das atividades, mas também a
maneira como os valores e a disciplina sdo transmitidas as/aos estudantes, perpetuando, assim,
um ambiente de ensino com caracteristicas militares.

Segundo a equipe gestora da escola, em dezembro de 2023, devido ao cancelamento
do programa, os militares que faziam parte da equipe técnica da escola foram dispensados. No
inicio do ano seguinte, em janeiro, a comunidade escolar, incluindo pais, maes e moradores das
areas adjacentes, mobilizaram-se para pressionar 0s governantes a manter o modelo civico-
militar na instituicdo. Um abaixo-assinado foi organizado, reunindo mais de 1.500 assinaturas

de membros da comunidade, solicitando a manutencéo/continuacdo do modelo escolar. Este
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abaixo-assinado foi protocolado no gabinete da prefeitura, j& que a escola atualmente faz parte
da rede municipal de ensino.

A gestdo da escola, buscando responder as demandas das/os mdes/pais e da
comunidade local, enviou um oficio solicitando esclarecimentos sobre a situacéo da escola ap6s
0 encerramento do programa. Além disso, procurou a Diretoria de Ensino da Policia Militar
(DE), responsavel pela gestéo das escolas civico-militares no estado, propondo uma parceria
para transformar a escola em um Colégio’ Militar Tiradentes (CMT). Essa iniciativa visa
adaptar a escola ao modelo civico-militar estadual, garantindo a continuidade do formato
desejado pela comunidade, mesmo sem o suporte federal.

A Secretaria Municipal de Educacdo solicitou uma parceria com a Secretaria Estadual
de Educacédo por meio de um termo de colaboragado técnica. Em resposta, foi enviada a escola
uma equipe da Diretoria de Ensino (DE) para realizar uma vistoria técnica, a fim de avaliar se
a instituicdo possui a estrutura adequada para a transi¢dao. Atualmente, a escola esta aguardando
a conclusdo deste processo para se tornar oficialmente uma escola civico-militar. Segundo a
diretora, mesmo com o fim do programa PECIM, a escola mantém uma cultura/administracéo
civico-militar e pretende continuar nesse modelo até a efetiva transformacdo em um Colégio
Militar Tiradentes (CMT). A comunidade escolar permanece engajada e otimista, apoiando essa
transicdo que almeja preservar os valores e a disciplina que caracterizam o ambiente civico-

militar.

2.2 Caracterizacdo da equipe colaboradora

Nossa pesquisa contou com a participacdo de oito colaboradoras/es, incluindo seis
docentes e duas/dois gestoras/es. Entre as/os participantes, todas/os se identificaram como
pessoas cisgéneras®. Dentre elas/eles, quatro sdo mulheres, todas heterossexuais, e quatro
homens, sendo um deles gay e 0s outros trés heterossexuais. A faixa etaria das/os participantes
varia entre 35 a 64 anos, o que sugere uma diversidade de experiéncias profissionais e de
vivéncias pessoais, mas também aponta para uma equipe predominantemente Ccis-

heteronormativa.

7 Apesar da escola se chamar "Colégio Militar Tiradentes", ela se configura como uma escola civico-militar
estadual. A parceria e a gestdo compartilhada sdo realizadas diretamente entre o 6rgéo militar e a Secretaria de
Educacéo estadual, ndo sendo regida pelas Forgas Armadas. O objetivo ndo é formar futuros militares, mas sim
proporcionar uma educacao de qualidade dentro de uma estrutura civico-militar.

8 Pessoas cisgéneras sdo aquelas cujo sexo bioldgico corresponde ao género com o qual elas se identificam e
expressam. Ou seja, uma pessoa cisgénera é alguém que se identifica e vive de acordo com o género atribuido a
ela ao nascer (Jesus, 2012), (este conceito serd abordado na pagina 93 da dissertac&o).
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Nossa equipe colaboradora é composta por profissionais graduadas/os, todas/os com
formacdo académica em diferentes areas do conhecimento, como ciéncias, filosofia, artes,
letras, histéria e pedagogia. Entre elas/es, contamos com uma/um mestra/e, duas/dois
mestrandas/os e cinco especialistas.

Na se¢é@o seguinte, convidamos a pessoa leitora a navegar por mares desconhecidos,
uma jornada repleta de descobertas. Nesta aventura, realizamos o Estado do Conhecimento,
analisando dissertacOes e teses que dialogam com as categorias principais desta pesquisa.
Assim, cada estudo encontrado tornou-se uma bussola que orientou nosso percurso, revelando

horizontes compartilhados e ampliando as perspectivas de nossa travessia.
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3 ENTRE TRINCHEIRAS: desbravando a literatura sobre Diversidade Sexual e de
Género em Escolas Militares/Militarizadas

Abra os olhos a guerra comegou. Ndo ha mais como fugir. Ha tantos feridos, ha
desolados, abatidos. Ah soldado desista. De querer desistir. Nesses tempos de luta.
[...]. Quem esta ao seu lado nas trincheiras importa mais do que a propria guerra.
Quem te vera cair? Quem ird te suprir? Quem ndo deixara vocé pra tras? Quem contara
suas historias? Quem cantara suas vitorias? Quem nao esquecera suas inglérias?
Quem estard a sua dianteira? Quem vivera ou quem morrera por vocé em suas
trincheiras? (Vinicius Ferreira, 2011. Cancao: Trincheiras).

O conhecimento € mais do que uma simples acumulacdo de informacdes; é a
ferramenta essencial que forma nossa compreensdo do mundo e suas intera¢cdes com a vida.
Nessa perspectiva, € crucial perceber o conhecimento ndo como uma entidade estatica, mas
como uma produgdo historico-cultural, intrinsecamente conectada as estruturas de poder
presentes em cada contexto espago-temporal. Entender o conhecimento como algo situado e
datado nos permite escapar da armadilha de enxerga-lo apenas como um amontoado inerte de
dados “[...] um cadaver de informacdo — um corpo morto de conhecimento [...] (Freire e Shor,
1987, p. 15). Em vez disso, reconhecer sua natureza dindmica, inerente aos condicionantes
sociais, politicos e culturais que permeiam nossa existéncia. Cada tempo e lugar deixam sua
marca no conhecimento, refletindo as ideologias e relagdes de poder predominantes.

Para que nossa pesquisa possa se desenvolver com rigor, é necessario compreender o
contexto no qual ela se insere. 1sso significa ndo apenas termos clareza sobre os objetivos do
estudo, mas também entendermos o que foi investigado e desenvolvido anteriormente na
mesma area ou campo cientifico. Para tracarmos os contornos do conhecimento pré-existente,
desbravamos em um vasto mar de ideias entrelacadas, uma tempestade de pensamentos onde
as ondas do passado se encontram com as hipoteses do presente/futuro.

Nesta secdo, embarcamos em uma jornada pelo Estado do Conhecimento, em um
catamard, tracando as rotas por onde nossa pesquisa navegou. Buscamos, em dissertacdes e
teses, 0s ventos e as correntes que orientaram nossa travessia, delineando os caminhos e
desafios que surgiram a medida que nos aprofundamos nas categorias principais deste estudo.

O foco que agora lancamos sobre os meandros do conhecimento é uma mescla de
reflexdes, analises e descobertas. No entanto, ndo podemos negligenciar a complexidade desta
travessia. Cada onda, cada ventania, representa uma contribui¢do Unica para 0 panorama da
compreensdo da area de conhecimento em questéo.

Essa jornada ndo se limitard a um mero exercicio de enumeracdo de pesquisas,

conceitos e teorias. Ela é uma oportunidade para mergulharmos no debate académico,
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dialogando com diferentes abordagens e perspectivas. Para tal, conduzimos o Estado do
Conhecimento, como proposto por Soares (1989) e Morosini (2015). Essa metodologia tem
como objetivo principal mapear e analisar o que tem sido produzido em uma érea especifica do

conhecimento durante um determinado periodo de tempo.

[...] o desafio de mapear e de discutir uma certa producdo académica em diferentes
campos do conhecimento, tentando responder que aspectos dimensdes vém sendo
destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que
condicOes tém sido produzidas certas dissertacGes de mestrado, teses de doutorado
[...] (Ferreira, 2002, p. 257).

O Estado do Conhecimento oferece uma estrutura para investigar a transformacéo do
conhecimento em uma area particular, permitindo uma analise abrangente das tendéncias,
teorias, metodologias e descobertas mais relevantes que surgiram ao longo do tempo dentro de
uma area de conhecimento especifica (Soares, 1989; Ferreira, 2002; Morosini, 2015). Ao seguir
essa metodologia, € possivel identificar lacunas no conhecimento, areas de conflito ou
controvérsia, bem como avancgos significativos que tenham ocorrido na area em questao.

Além disso, essa abordagem proporciona uma melhor compreensdo dos
acontecimentos historicos, contextuais e culturais que contribuiram para o desenvolvimento do
conhecimento. Constitui oportunidade para destacar contribuicdes individuais significativas,
examinar a interconexao entre diferentes perspectivas e teorias, e avaliar criticamente o estado
atual do campo em relacéo aos seus objetivos e direcionamentos futuros.

A medida que navegamos nesta jornada, € essencial reconhecer que estamos
parcialmente guiando, nossa pesquisa, pelas esteiras daquelas/es que nos precederam. As
madeiras/materiais que utilizamos para construir nosso catamard/pesquisa sdo forjadas nas
fundacGes deixadas por aquelas/es que se aventuraram antes de nds. Sao suas cartas nauticas,
marcas deixadas na areia, que orientam nosso percurso, oferecendo o aprendizado necessario
para que nossa travessia seja possivel e plena de significado. Assim, honramos seus esforcos ao
mesmo tempo em que buscamos adicionar novos perspectivas ao corpo coletivo do
conhecimento.

Para isso, conduzimos a pesquisa no Portal de Catalogo de Teses e DissertacGes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Biblioteca Digital

de Teses e Dissertagdes (BDTD)®, em duas etapas, que desempenhou um papel fundamental no

® Optamos por ndo realizar pesquisas nos repositorios de Teses e Dissertagdes da Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA) e da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), devido as dificuldades encontradas ao
tentarmos realizar buscas por descritores. Ao utilizarmos os descritores nas respectivas bibliotecas digitais,
notamos que a busca ndo era restrita como desejado, resultando em uma abrangéncia excessiva que incluia
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enriquecimento do conhecimento académico, buscando investigar/analisar pesquisas que
abordam tematicas congruentes com os objetivos da presente dissertacdo. Esse levantamento se
revelou essencial para compreender as correntes de pensamento e identificar as contribuicdes
ja existentes no ambito do tema em analise. Para tal empreendimento, na primeira etapa,
optamos pela utilizacdo de descritores especificos!?, a saber: “escola militar”, “escola civico-
militar”, “escola militarizada”, “diversidade sexual” e “diversidade de género”. Essa
abordagem sistematica permitiu uma busca mais precisa e abrangente, essencial para a
construcdo de uma base de referéncias e para a identificacdo de lacunas no estado atual do
conhecimento.

O recorte temporal de 2012 a 2023 foi escolhido devido ao contexto politico que o
envolve, delimitado antes e depois do (des)governo do ex-presidente Jair Messias Bolsonaro.
Essa escolha visa compreender como o processo de militarizacdo das escolas foi percebido e
implementado antes, durante e apds o mandato presidencial.

Antes de Bolsonaro assumir a presidéncia, a militarizacdo da educacédo ja estava em
curso, embora em menor escala e com abordagens distintas. O periodo pré-Bolsonaro foi
marcado por politicas educacionais que, embora pudessem ter influéncias das Forcas Armadas,
ndo tinham uma direcéo tao clara de militarizacdo como durante o (des)governo Bolsonaro.

Durante o seu (des)governo, a militarizacdo da escola ganhou destaque como uma das
pautas centrais de sua gestdo. Essa énfase foi acompanhada por medidas concretas, como a
implementacdo de escolas civico-militares em parceria com as Forcas Armadas, além de
discursos publicos que enfatizavam a importancia da disciplina e dos valores militares na
educacdo. Este periodo foi marcado por debates acalorados sobre os impactos sociais, politicos
e educacionais da militarizacdo das escolas, tornando-se uma questdo central na agenda
educacional do pais.

Os critérios de inclusdo para os trabalhos selecionados foram definidos com base na
relevancia e especificidade em relacéo as categorias investigadas. Foram incluidos estudos que
abordam especificamente as relacGes de género/sexualidade e as relacdes de poder dentro do
contexto das escolas militares e ou militarizadas. Além disso, foram considerados trabalhos que

analisam como essas relagcdes se manifestam e sdo reguladas pelos discursos institucionais em

trabalhos néo correlacionados com os descritores utilizados. Isso impossibilitou a obtencdo precisa e especifica
dos materiais desejados.

10 Nesta fase inicial da pesquisa, optamos por ndo utilizar o descritor “Maranhdo”, pois nosso interesse era
compreender, em ambito nacional, quais estudos abordam as questdes de diversidades sexuais e de género nas
escolas militares/militarizadas, considerando as diferentes regides do Brasil. Ao adotar essa abordagem mais
ampla, buscamos identificar como essas tematicas sdo tratadas em diferentes contextos regionais, ampliando nossa
compreensdo sobre as especificidades e desafios enfrentados em cada local.
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tais ambientes. Por outro lado, foram excluidos estudos que tratam de maneira genérica sobre
educacdo militar/militarizada, sem foco explicito nas dindmicas de género e poder, assim como
aqueles que se concentram em contextos ndo militares ou militarizados.

Para iniciar nossa analise, adotamos uma abordagem inicial de leitura flutuante,
percorrendo 0s resumos, titulos e subtitulos das pesquisas selecionadas. Em seguida, dedicamos
atencdo especial a compreensao das introducdes, realizando uma leitura cuidadosa por trés
vezes, a fim de absorver integralmente o contexto e 0s objetivos de cada estudo. A partir da
analise das introdugdes, pudemos identificar os trabalhos que melhor se alinhavam aos
objetivos da nossa propria pesquisa, permitindo-nos uma selecéo criteriosa.

Os resultados revelaram um total de 89 trabalhos, distribuidos entre 66 dissertacdes e
23 teses, que se debrucam sobre diferentes aspectos relacionados as escolas com carater
militar/militarizada. Ao analisar essas producfes académicas, observou-se uma variedade de
abordagens e énfases, permitindo uma compreensdo mais ampla do Estado do Conhecimento
acerca do tema. Dentre as dissertacOes identificadas, destacam-se como assuntos mais
recorrentes o processo de militarizagcdo de escolas civis e as praticas educativas, incluindo o
compartilhamento da gestdo escolar. Esses estudos, ao explorarem a transicéo de escolas civis
para um ambiente militarizado, oferecem perspectivas sobre os desafios, implicacdes e
impactos desse processo na comunidade escolar e no desenvolvimento educacional.

Por outro lado, as teses encontradas evidenciaram uma maior concentracdo em temas
como a formacéo dos profissionais militares, tanto oficiais quanto “pracas!'”, e o processo
historico dos colégios militares. Essas pesquisas contribuem para uma compreensdo das
politicas de formacdo e capacitacdo das/os agentes envolvidos no contexto das escolas
militares/militarizadas, bem como para a contextualizacdo historica dessas instituicdes e sua
transformacéo ao longo do tempo.

Dentre os 89 trabalhos identificados, 12 deles, sendo 2 teses e 10 dissertacdes,
investigam especificamente as categorias: Relacdes de Género e Rela¢bes de Poder dentro do
contexto das escolas militares/militarizadas. Esses estudos se destacam por sua abordagem
minuciosa das dindmicas sociais e hierarquicas presentes nesses ambientes, pesquisando de
forma critica e analitica estas categorias.

Dos 12 estudos agrupados, nove trabalhos sdo oriundos de Programas de Pds-

graduacdo na area de Educacdo, além de um na area de Ciéncia Politica, um do Programa de

11 Dentro do ambiente militar, em uma estrutura hierarquica, os militares sdo divididos em duas classes: Oficiais
(tenentes, capitées, majores e coronéis) e Pracas que formam a base da hierarquia (soldados, cabos, sargentos e
subtenentes).
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Pds-graduacdo em Politica Social e outro na area de Letras. Essas pesquisas investigam escolas
militares/militarizadas em diversas localidades do Brasil.

Uma concentracdo significativa de estudos foi observada na regido Sul do pais, com
uma variedade de quatro trabalhos em cidades como Passo Fundo/RS, Canoas/RS, Porto
Alegre/RS e Chapecd/SC. Adicionalmente, houve a realizacdo de quatro estudos na regido
Centro-Oeste, com trés deles conduzidos na capital federal, Brasilia/DF, e um originario de
Goiania/GO.

Na regido Sudeste, uma representacdo menos destacada de estudos foi identificada,
com duas pesquisas realizadas em Itatiba/SP e Niterdi/RJ. Surpreendentemente, apenas dois
estudos foram conduzidos no Nordeste do pais, um na cidade de Jodo Pessoa/PB e outro em
Pau dos Ferros/RN, evidenciando uma lacuna na pesquisa sobre relacGes de género em escolas

militares/militarizadas nessas regifes especificas, representado na Figura 1:

FIGURA 9: Mapa ilustrativo do Brasil indicando as localidades onde os estudos foram
conduzidos
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Fonte: Pesquisa de campo, 2024.

E importante ressaltar que nenhuma das pesquisas selecionadas foi realizada no Estado
do Maranhdo, evidenciando uma lacuna significativa no escopo geografico dos estudos
disponiveis até o momento. Esta auséncia de estudos especificos em nosso estado pode ser
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atribuida a dificuldade de acesso a instituicdes educacionais militares para abordar temas
sensiveis como relagdes/diversidades de género/sexualidade e poder. As barreiras enfrentadas
para obter permissdo e cooperacdo dessas instituicoes representam um desafio significativo, o
que também foi uma dificuldade encontrada no desenvolvimento de nossa propria pesquisa.

Essa disparidade geografica ressalta a importancia de uma distribuicdo mais equitativa
de estudos que abordem as diversidades de género/sexualidade no ambiente escolar
militar/militarizado em diferentes contextos regionais, visando uma compreensao mais
abrangente e representativa do fendmeno em todo o Brasil.

Dessa forma, dos 12 trabalhos encontrados, optamos por destacar seis estudos para
analise, que mais se aproximavam dos objetivos da nossa pesquisa e das categorias de andlise
estabelecidas. Dentre esses seis trabalhos, selecionamos uma tese e cinco dissertagdes: Souza
(2012), Rocha (2014), Sauer (2017), Ferreira (2020), Mantuano (2022) e Rebelatto (2023),
todas elas conduzidas por pesquisadoras.

Posteriormente, a escolha dos trabalhos, procedemos com o fichamento das pesquisas
selecionadas, registrando de forma organizada e detalhada as informacdes relevantes dos

estudos, representados no Quadro 1:

QUADRO 1 - Trabalhos selecionados nas categorias: Relacfes de Género e Relacdes de

Poder
Autora — Titulo Universidade - Ano Programa de Pés-Graduagao

FERREIRA, Flavia Mendes - Militarizagéo Lo
- S 5 Universidade Federal . ~ S .
do ensino e Escola sem Partido: uma analise - Pds-Graduagdo em Ciéncia Politica
. L Fluminense.
dos discursos de vigilancia, controle e — PPGCP
o 2020
disciplina

DISSERTACOES

Autoras/es — Titulo Universidade - Ano Programa de Pés-Graduagéo
SOUZA, Sirley Aparecida De - Violéncias e

. . ) n . Pontificia Universidade
silenciamentos: a representacdo social do

Cat6lica de Goias. Pds-Graduagdo em Educacéo —

fendbmeno bullyng entre jovens de uma PPGE
o S 2012

escola militar em Goiania
ROCHA, Fernanda Cristina Martins Da - Universidade Séo . x x

~ ~ . - Pés-Graduagdo em Educacdo —
Producdo e Conducéo de Sujeitos em uma Francisco. PPGE
Escola de Carreira Militar 2014
SAUER, Margrid Burliga - As Escolas  Universidade Luterana P6s-Graduacio em Educacio —
Militares e a Formacéo do Sujeito no Mundo do Brasil. QPPGE ¢
Contemporéaneo 2017

MANTUANO, Giovanna Duarte Da Silva -
“No Meu Colégio Militar'': Uma Analise dos
Relatos de Violéncia de Género Sofrida em
Escolas Civico-Militares

Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte.  Pds-Graduagdo em Ensino - PPGE
2022
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REBELATTO, Leticia Maria - Resisténcias e Universidade
silenciamentos  docentes: “Quem nido  Comunitaria da Regido Pés-Graduagdo em Educacdo -
marchar direito vai preso no quartel”? de Chapeco. PPGE

2023

Fonte: Catélogo de teses e Dissertacbes da CAPES e Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), 2024

A seguir, serdo apresentados os estudos conduzidos pelas autoras das pesquisas
selecionadas. Durante este processo analitico, realizamos comparagdes detalhadas, observactes
quanto as metodologias empregadas, além de examinarmos as referéncias teoricas e as/os
autoras/es que embasaram os trabalhos dessas pesquisadoras.

Em sua tese, Ferreira (2020) se concentra nos projetos de militarizacdo das escolas
publicas no Brasil, especialmente no contexto do governo de Jair Bolsonaro, que prioriza a
militarizacdo como uma das principais propostas educacionais. Além disso, o estudo aborda o
programa Escola sem Partido, uma iniciativa conservadora que ganhou destaque nacional e
gerou diversos projetos de lei, como o PL 7180/2014. Ambos 0s programas visam impor maior
controle, vigilancia e disciplinamento nas instituicdes de ensino, refletindo uma heranca
autoritaria presente na historia do Brasil, incluindo a ditadura militar e o recente crescimento
das novas vertentes da direita. A pesquisa, que integra ciéncia politica, filosofia politica,
historia, educacgdo e sociologia, analisa 0s discursos que apoiam esses projetos, utilizando a
metodologia de andlise de discurso.

Este estudo se ancora nas reflexdes de Foucault, que desempenha um papel central na
orientacdo teorica e metodologica desta pesquisa. Embora Foucault ndo tenha desenvolvido
uma metodologia prescritiva, suas reflexdes fornecem um arcabougo conceitual valioso para
abordar questbes fundamentais, como a compreensdao do tempo presente e a analise dos
mecanismos de poder em jogo. As perguntas orientadoras desta pesquisa refletem uma
abordagem foucaultiana, buscando desvelar as dindmicas de poder subjacentes aos projetos de
militarizacdo das escolas publicas e da Escola sem Partido. A pesquisa provoca uma reflexao
sobre quem se beneficia e quem é prejudicado por esses projetos, assim como sobre os discursos
e interesses gque 0s sustentam, o estudo visa a desnaturalizacdo das praticas autoritarias e
disciplinares presentes na educacao.

Ao testar hipdteses sobre as permanéncias historicas de controle e dominacdo na
escola publica, o estudo busca identificar indicios nos discursos que expdem as estratégias de
poder em operacdo. A tese da autora também trabalha os conceitos de Bourdieu, cuja analise
critica da educacdo destaca a tendéncia da escola em reproduzir e legitimar desigualdades
sociais. Bourdieu argumenta que o sistema de ensino esta intrinsecamente ligado as estruturas

de classe e desenvolve uma teoria do sistema educacional que evidencia como a escola tende a
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favorecer as/os estudantes que possuem maior capital cultural, social e financeiro. Nessa
perspectiva, as desigualdades sociais séo perpetuadas pela escola, que naturaliza as aptidGes ou
inaptiddes das/os estudantes, sem levar em consideracdo as disparidades de recursos e
oportunidades que cada uma/um possui. Assim, a pesquisa de Ferreira (2020) dialoga com as
reflexbes de Bourdieu ao investigar como os projetos de militarizagdo das escolas publicas e
Escola sem Partido podem acentuar ainda mais essas desigualdades, reforcando a visao critica
do papel da educacdo na reproducéo de injusticas sociais.

Os resultados da pesquisa divulgam como esses projetos educacionais conservadores
e autoritarios refletem as profundas desigualdades e exclusdes presentes na sociedade brasileira.
A militarizagdo das escolas e Escola sem Partido sdo vistos como instrumentos de refor¢o do
status quo, que perpetuam valores classistas, machistas, racistas e excludentes. A analise dos
discursos que apoiam esses projetos evidencia as estratégias retdricas e discursivas utilizadas
para legitimar e justificar medidas que restringem a liberdade de expressédo e imp&em uma viséo
ideologica particular nas escolas publicas.

Ao combinar diversas areas do conhecimento, a pesquisa de Ferreira (2020) lanca luz
sobre as complexas dindmicas politicas e sociais envolvidas na educagdo brasileira
contemporanea, destacando a importancia de resisténcia e luta por uma educacdo
verdadeiramente democratica e inclusiva.

Em sua dissertacdo, Souza (2012), faz uma analise perspicaz da realidade
contemporanea, especialmente no contexto educacional militar. A pesquisa foca na juventude
e investiga o fendbmeno do bullying. O estudo expde uma trama complexa de contradi¢Ges
dentro de uma escolar militar do estado de Goiés. Este ambiente, marcado pela dualidade entre
0 campo educacional e militar, apresenta uma dinamica Unica de poder e dominacdo, onde 0s
regulamentos disciplinares se entrelacam com as préaticas de violéncia simbdlica. Atraves de
métodos como observacgdo, questionario e entrevistas, Souza (2012) busca estabelecer uma
mediacdo, oferecendo uma perspectiva fundamentada nos estudos de Bourdieu para
compreender a violéncia escolar.

A pesquisa evidencia que, por tras da fachada de disciplina imposta pelos agentes
pedagdgicos/militares, ocorrem diversas formas de violéncia com/entre as/os jovens, muitas
vezes invisiveis e insidiosas, manifestando-se como violéncia/coacao simbdlica. A pesquisa de
Souza (2012) se destaca pela sua abordagem meticulosa na categorizacdo das formas de
violéncia enfrentadas pelas/os estudantes, tanto dentro quanto fora dos muros da escola. Ao
identificar os tipos de violéncia como verbal, simbdlica, fisica e virtual, ela ndo apenas descreve

essas manifestacdes, mas também investiga as ramificacfes emocionais que cada uma delas
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acarreta. Além disso, ao evidenciar as experiéncias das vitimas e espectadoras/es do bullying,
ela destaca os sentimentos desencadeados por tais atos, que vao desde a inseguranca e 0 medo
até a depressao e a baixa autoestima.

E importante ressaltar que a dissertacio da pesquisadora vai além da simples
identificacdo dos tipos de violéncia, pois tem um enfoque na compreensdo das consequéncias
psicoldgicas e emocionais dessas atitudes. Os resultados desvelam a complexidade das relacoes
de poder dentro da escola e a urgéncia de uma abordagem que transcenda 0s aspectos
superficiais do fendbmeno. Ao alinhar-se com a linha de pesquisa em Educacdo, Cultura e
Sociedade, Souza (2012) ndo apenas lanca luz sobre o problema do bullying, mas também
oferece uma base tedrica para orientar praticas mais eficazes de prevencdo e intervencdo, ndo
apenas dentro das instituicdes educacionais militares, mas também na sociedade em geral.

Por sua vez, Rocha (2014) se propde a investigar 0s processos identitarios que se
manifestam dentro de uma escola de carreira militar, utilizando uma abordagem discursiva, ela
fundamenta seu estudo nos principios Foucaultianos relacionados a educacdo, enfatizando os
dispositivos de praticas discursivas, disciplinares e de governamento. No contexto dessa
pesquisa, 0s/as estudantes sdo vistos como sujeitos/as moldados/as pelos discursos que
permeiam o ambiente militar, centrados nos pilares da hierarquia e da disciplina. A analise se
concentra em materiais escritos, como o edital do concurso e as normas da escola, além de
entrevistas com as/os estudantes, buscando entender como essas praticas identitarias séo
construidas e internalizadas ao longo do tempo.

Os resultados da pesquisa indicam a complexidade dos processos identitarios dentro
da escola de carreira militar, destacando como as/os estudantes, ao ingressarem, ja sdo expostos
a praticas disciplinares e de governamento que moldam suas condutas e o corpo desde o inicio.
A analise das narrativas mostra como essas identidades sdo gradualmente formadas e
aprimoradas ao longo de sua trajetéria na instituicdo. As exigéncias presentes no edital do
concurso, por exemplo, ja delineiam expectativas e comportamentos esperados, contribuindo
para a configuracdo inicial de suas identidades militares.

A pesquisa de Rocha (2014) traz a tona ndo apenas a influéncia do ambiente escolar
na construcdo das identidades das/os estudantes, mas também a maneira como essas identidades
sdo constantemente negociadas e (re)afirmadas ao longo do tempo. A pesquisa conduzida por
Sauer (2017) em sua dissertacdo de mestrado concentra-se na compreensdo da valorizacdo da
disciplina na formacdo das/os jovens contemporaneas/os, com um foco especifico na escolha
por parte dos pais e mées de enviar suas/seus filhas/os para Escolas Militares/Militarizadas. Ao

investigar os motivos por tras dessa escolha e os significados atribuidos a disciplina para a
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formacdo das/os estudantes, ela pesquisa o fendmeno da militarizacdo de escolas publicas em
alguns estados brasileiros, especialmente o caso do Colégio Militar Tiradentes em Porto Alegre,
mantido pelo Estado do Rio Grande do Sul e com comando da Brigada Militar.

Os resultados da pesquisa demostram que a instituicdo fortemente disciplinar, como o
Colégio Tiradentes, localizado em Porto Alegre, mantém sua relevancia na contemporaneidade,
encontrando respaldo nas expectativas das familias em relacdo ao desempenho académico de
suas/seus filhas/os. A pesquisa se baseia nos estudos foucaultianos, especialmente na analise
da fabricagdo de corpos doceis dentro do contexto da escola militar. Em sua dissertacdo, Sauer
(2017) discorre sobre como a disciplina, instrumento de poder, (re)configura os corpos das/os
estudantes, transformando-as/os em pessoas submissas e ddceis. Essa abordagem foucaultiana
permite uma analise das praticas disciplinares adotadas nesse ambiente, revelando ndo apenas
0s aspectos visiveis, mas também os mecanismos de controle sutis que operam sobre 0s corpos
das/os estudantes.

Ao explorar a fabricacdo de corpos doceis, ela enfoca no funcionamento do poder
disciplinar na escola militar, destacando como os rituais, normas e punic¢des contribuem para a
formacdo de pessoas disciplinadas e obedientes. Através da lente foucaultiana, ela examina
como a disciplina ndo apenas controla os corpos, mas também os modula de acordo com as
normas e ideais pré-estabelecidas pela instituicdo militar. Essa analise mostra ndo apenas a
eficdcia das praticas disciplinares, mas também os efeitos sutis e duradouros que exercem sobre
as/os pessoas, definindo ndo apenas seus comportamentos, mas também suas subjetividades.

A pesquisa ressalta que a escolha por uma educacdo pautada na disciplina é muitas
vezes motivada pela esperanca de um bom resultado no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), que pode abrir portas para universidades publicas de alta qualidade. Essa troca entre
liberdades da juventude no presente e resultados futuros mais promissores se evidencia como
uma estratégia adotada por pais, maes e estudantes de escolas militares, alimentando uma visao
pragmatica da educacdo como investimento para o sucesso futuro.

A pesquisa realizada por Mantuano (2022) aborda um fendmeno emergente nas midias
sociais: a pagina da rede social Facebook "No Meu Colégio Militar”, inspirada na hashtag
#nomeucolegiomilitar. O objetivo central do estudo foi analisar a violéncia de género
perpetrada pelas escolas civico-militares do Brasil, utilizando-a como fonte de dados, e discutir
a influéncia do conservadorismo politico na Educacéo, especialmente nas referidas escolas. A
pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, do tipo documental, realizando a coleta de dados
por meio de pesquisa de campo em midias digitais, com analises interpretativas. A colaboracdo

de relatos andnimos da internet enriqueceu a pesquisa, que se debruca sobre postagens datadas
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entre 2016 e 2019, fornecendo informacgdes sobre as dindmicas de violéncia dentro dessas
instituicdes de ensino.

Sua dissertacdo emerge como uma investigacdo vital nos estudos sobre a
complexidade da violéncia de género no ambiente escolar militar/militarizado. Ao desdobrar
essa categoria principal de analise, a autora subdivide-a com precisdo, abrangendo desde a
violéncia simbdlica até as manifestacfes mais tangiveis de patriarcado, machismo e misoginia.
Foram utilizadas autoras como Scott, Saffiotti, Machado e Bandeira para enriquecer as analises
sobre as multiplas facetas das violéncias de género que afligem as pessoas e 0s géneros
politicamente e socialmente vulneraveis, a pesquisa em questdo ressalta a urgéncia de politicas
publicas direcionadas a esses grupos marginalizados. Além disso, ela destaca a necessidade
premente de que a lei seja aplicada com rigor implacavel contra qualquer tentativa criminosa
perpetrada por agentes do Estado, consolidando assim uma resposta efetiva contra as investidas
de violéncia e injustica.

Os resultados da pesquisa sinalizam a presenca significativa de violéncias,
especialmente de género, nas escolas militares/militarizadas, evidenciando a permissividade
por parte da direcdo dessas instituicdes ao lidar com as dendncias recebidas. Essas descobertas
sugerem a urgéncia de repensar a modalidade de ensino que combina elementos da educacao
civil com a militar, sob risco de formar pessoas prejudicadas por experiéncias traumaticas e
discriminatorias. Mantuano (2022) destaca a importancia de uma abordagem critica e reflexiva
na formulacdo de politicas educacionais que garantam um ambiente seguro e inclusivo para
todas/os as/os estudantes.

Por fim, a pesquisa realizada por Rebelatto (2023) destaca-se por sua abordagem
minuciosa das influéncias dos movimentos conservadores e neoconservadores no contexto
politico, social e educacional, sobretudo no panorama brasileiro. Ao questionar como esses
projetos educacionais emergentes caracterizam-se e influenciam a educacdo do pais, a autora
delineou seus objetivos especificos, desde contextualizar a origem das ideias neoconservadoras
na educacdo até compreender seu impacto sobre o trabalho docente nas instituicdes de
Educacdo Basica.

O referencial tedrico oferecido pela pesquisa fornece uma analise das origens e
conceitos dos movimentos neoconservadores, destacando sua proeminéncia tanto globalmente
guanto no contexto educacional brasileiro. Ao utilizar autoras/es como Alves (2020; 2022) e
Santos (2022), a pesquisa examina as caracteristicas desses movimentos, com foco especial em
iniciativas como o Escola sem Partido, 0 homeschooling e as Escolas Civico-Militares. Essa

analise vai além da superficie, investigando as normas e regulamentos dessas instituicdes, bem
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como nas implica¢des da militarizagdo do ambiente escolar. Através dessa abordagem, a
pesquisa lanca luz sobre os mecanismos pelos quais essas escolas militarizadas pensam a
educacdo, influenciando ndo apenas os contetdos ensinados, mas também as préaticas
pedagogicas, 0 comportamento/corpo das/os estudantes e o ambiente escolar como um todo.

A pesquisa demonstra um cendrio preocupante, onde 0S movimentos
neoconservadores, em consonancia com iniciativas como o Escola sem Partido, o
Homeschooling e as Escolas civico-militares, tém obtido sucesso no cerceamento da liberdade
de ensinar e aprender sobre questdes fundamentais para a sociedade brasileira, como género e
sexualidade. A autora destaca argumentos como a separacdo entre ensinar e educar, a
contrariedade a contetdos de género ou ideologia de género, a censura e o controle de contetdo.
Apesar das adversidades, a pesquisa indica que as/os docentes resistem de diversas formas, seja
através do siléncio estratégico ou da continuidade do trabalho em temas sensiveis,
demonstrando engajamento em lutas sindicais, sociais ou partidarias.

As conclusdes da pesquisa evidenciam a resiliéncia das/os docentes diante das
dificuldades, destacando sua persisténcia no magistério e em suas lutas por melhores condi¢des
de trabalho, mesmo diante das pressdes e constrangimentos enfrentados, a pesquisa de
Rebelatto (2023) nos fornece, portanto, reflexdes sobre as dindmicas atuais da educacgéo
brasileira sob o espectro das influéncias conservadoras e neoconservadoras, enquanto destaca a
importancia da resisténcia e do engajamento dos educadores na defesa de uma educacao plural
e inclusiva.

As pesquisas analisadas compartilham um enfoque predominantemente qualitativo,
evidenciando uma abordagem que valoriza a compreensdo dos fendmenos investigados. Essas
escolhas metodoldgicas sdo reflexo da natureza complexa e multifacetada dos temas abordados,
0s quais demandam uma analise rica em detalhes.

A diversidade nos procedimentos metodoldgicos adotados em cada pesquisa reflete a
variedade de estratégias utilizadas para analisar e interpretar os fen6menos estudados. Enquanto
algumas pesquisas se baseiam em entrevistas para capturar as experiéncias e perspectivas das/os
participantes (Souza, 2012; Rocha, 2014; Sauer, 2017; Mantuano, 2022), outras preferiram a
analise documental ou observacgdes diretas para compreender 0s contextos sociais e culturais
em que os fenbmenos ocorrem (Ferreira, 2020; Rebelatto, 2023).

Essa abordagem qualitativa permitiu as estudiosas analisarem os temas de interesse,
pesquisando suas complexidades de maneira holistica. Ao invés de se limitarem a medidas

quantitativas, essas pesquisas buscam compreender os significados, percepcoes e relagdes
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subjacentes aos fendmenos estudados, contribuindo para uma compreensao mais completa e
contextualizada dos temas em questdo.

Observamos uma convergéncia nos estudos de Rocha (2014), Sauer (2017) e Ferreira
(2020), que compartilham a utilizagdo das teorias foucaultianas como base para suas analises
sobre praticas discursivas e rela¢cdes de poder. Enquanto Souza (2012) adota as reflexdes de
Bourdieu para examinar as violéncias simbélicas, contrastando com Ferreira (2020), que
dialoga com o autor numa analise critica da educacdo, evidenciando a propensdo das escolas
em reproduzir e legitimar desigualdades sociais.

No contexto da compreensdo dos movimentos neoconservadores e do processo de
militarizac&o do espago educacional, o trabalho de Rebelatto (2023) se assemelha ao de Ferreira
(2020). No entanto, diverge ao empregar outras/os autoras/es na analise documental como por
exemplo: Moraes (2021) e Alves (2020; 2022), sugerindo uma perspectiva distinta sobre essa
tematica.

Por outro lado, Mantuano (2022) focaliza as violéncias de género, apoiando-se em
autoras/es como Scott (1988) e Saffiotti (2015) para categorizar e analisar essas formas de
violéncia. Nesse aspecto, difere de Souza (2012), que também aborda outros tipos de violéncia,
por meio do bullying, utilizando a abordagem de Bourdieu para sua analise. Ambas as pesquisas
convergem para a constatacdo de que tais violéncias podem ter um impacto significativo na
autoestima, no bem-estar psicologico e no desempenho académico daquelas/es que as
vivenciam.

Apesar de Mantuano (2022) ter abordado outras/es autoras/es igualmente relevantes
para embasar suas analises sobre questdes de género em sua dissertacdo, percebemos a falta da
inclusdo dos conceitos e reflexdes de Judith Butler. Como uma figura proeminente no campo
dos estudos de género, Butler é conhecida por suas contribuicdes significativas sobre a
performatividade de género e as complexas dinamicas de poder subjacentes as normas sociais.
Seus trabalhos desafiam as concepc¢es tradicionais de identidade de género e guestionam as
estruturas de poder que influenciam nossas experiéncias cotidianas. Esta mesma lacuna esta
presente nos trabalhos de Souza (2012), Rocha (2014) e Sauer (2017). As Unicas autoras que
trouxeram Butler em seus trabalhos foram Rebelatto (2023) e Ferreira (2020). E importante
notar que, ao analisarmos suas pesquisas, percebemos que a inclusdo de Butler ndo ocorre de
forma intencional, mas sim como uma referéncia periférica. 1sso demostra uma possivel falta
de reconhecimento mais explicita da influéncia de Butler, o que pode indicar uma tendéncia em
abordagens académicas que, sem querer, deixam de contemplar as contribuigdes dessa autora

fundamental.
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Uma lacuna que pretendemos enfatizar com nossa pesquisa. A0 incorporar 0s
conceitos e perspectivas da referida autora, almejamos enriquecer a compreensao das relacoes
de género, pesquisando como suas teorias podem oferecer novas formas de pensar e interpretar
tais questdes nas instituicdes educacionais militares/militarizadas, ampliando assim o dialogo
académico sobre esse tema crucial.

Outra lacuna encontrada nos trabalhos, apesar de abordarem questdes de género®?, é a
auséncia de um enfoque mais abrangente na diversidade sexual e de género no contexto das
escolas/colégios militares/militarizadas/civico-militar. Este é um tema que engloba um vasto
arsenal de assuntos e nuances, e notamos que muitas pesquisas ndo contemplam plenamente
essa diversidade. Nossa intencdo com a presente pesquisa € contribuir, ampliando o escopo de
estudo para incluir uma compreensdo mais detalhada e inclusiva da diversidade sexual e de
género. Buscamos ndo apenas ampliar o conhecimento existente, mas também fomentar um
didlogo mais inclusivo e representativo. Ao focar nossa pesquisa nessas areas tratadas com
parcimbnia, pretendemos trazer a tona vozes e perspectivas que muitas vezes S&o
marginalizadas.

Com o propésito de refinar ainda mais a compreensdo dos estudos prévios sobre as
escolas civico-militares no Maranhdo, o Estado onde nossa pesquisa é realizada, realizamos a
segunda etapa de busca no Portal de Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES. Utilizamos
os descritores®® "escolas militares"”, "escolas civico-militares” e "Maranh&o". Como resultado,
identificamos um total de trés trabalhos correlacionados, todos eles dissertacfes, conforme
detalhado no Quando 2:

QUADRO 2 - Trabalhos selecionados sobre escolas militares/militarizadas no Maranhéo

DISSERTACOES

Autoras/es - Titulo Universidade - Ano

SENA, Helio Cleidilson De Oliveira —

Escolas Militarizadas No Maranhado: Universidade do Vale do Rio
Um Estudo Sobre a Parceria entre dos Sinos.
CorporagBes  Militares e  Redes 2021

Publicas de Ensino

Programa de Pds-
Graduacéao

P6s-Graduagdo em
Educacéo — PPGE

12 Um macro tema que engloba uma série de assuntos.

13 Nesta segunda etapa da pesquisa, optamos por ndo utilizar os descritores “diversidade sexual” e “diversidade de
género”, uma vez que a busca anterior ja havia revelado uma lacuna de trabalhos (dissertacdes e teses) sobre essas
tematicas no contexto do nosso estado. O foco desta nova pesquisa foi direcionado para identificar dissertacfes e
teses que abordassem especificamente o tema das escolas militares/militarizadas. Com isso, buscamos
compreender como essas instituicbes sdo investigadas em nivel académico, independentemente da inclusdo
explicita das questdes de diversidade sexual e de género.
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SOEIRO, Jermany Gomes — Videos Pés-Graduagéo em Gestdo
Didaticos do Youtube: Um Estudo Universidade Federal do de Ensino da Educacéo
Sobre a Utilizagdo de Videos nas Aulas Maranhgo. Bésica - PPGEEB -
de Lingua Portuguesa no 9° Ano do 2021 Mestrado Profissional em
Colégio Militar Tiradentes | Educacéo
OLIVEIRA, Jessica Ruane Lima
De. Circulos de Cultura e o Pos-Graduagdo em
Podcasts Como Educagio Unlveribldade F~ederal do Form_agao Docer_lte Em

. . L 1 aranhdo. Préticas Educativas -
Libertadora no Ensino Médio do 2022 PPGFOPRED, - Mestrado
COlEgIO Militar Tiradentes Il Profissional em Educacéo

Em Imperatriz-Ma
Fonte: Catélogo de teses e Dissertagdes da CAPES e Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD), 2024.

As pesquisas das/os autoras/es Soeiro (2021) e Oliveira (2022), foram desenvolvidas
em Programas Profissionais em Educacdo. A primeira no Programa ao qual estamos
vinculadas/os. Em ambas pesquisas, observamos uma abordagem que trata a escola
militar/militarizada apenas como cenario ou contexto de suas investigacdes, ndo a considerando
como objeto de estudo em si. Por outro lado, Sena (2021) adota uma perspectiva diferente,
focalizando especificamente as escolas militarizadas do estado do Maranhdo como objeto
central de sua pesquisa. Seu estudo examina a parceria firmada entre a Secretaria de Educacéo
do Estado do Maranhdo (SEDUC) e a Secretaria de Seguranca do Maranhdo (SSP/MA),
investigando como essa colaboragéo ocorre e quais sdo seus impactos no contexto educacional
e social. Sua metodologia incorpora uma analise documental detalhada, abrangendo desde as
leis de criacdo das escolas até os termos de cooperacdo, projetos politico-pedagdgicos,
normativas e regimentos internos.

No decorrer de sua pesquisa, Sena (2021) examina quatro categorias principais: a
parceria entre a rede publica de ensino e as corporacdes militares, a estrutura e o funcionamento
das escolas militarizadas, o papel do pedagogico nesse contexto e os impactos na melhoria dos
indicadores educacionais dessas instituicbes. Os resultados exibem gque a motivacdo da rede
publica para adotar o processo de militarizacdo dessas escolas esta relacionada a expectativa de
resolver problemas de violéncia e indisciplina, particularmente em areas periféricas. A gestao
militar imprime uma nova dinamica as funcGes e aos aspectos pedagdgicos das escolas,
pautados pela disciplina, hierarquia e organizacao.

Contudo, a pesquisa de Sena (2021) também destaca algumas desvantagens desse
modelo, como a cobranca de taxas adicionais, a transferéncia de discentes que nao se
enquadram no novo modelo e a presenca de professoras/es que ndo compartilnam a filosofia da

escola. Essas questdes suscitam reflexdes importantes sobre os desafios e complexidades
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envolvidos na implementacdo e na manutengdo das escolas militarizadas no contexto
educacional do Maranhéo.

Com base nas analises realizadas no Estado do Conhecimento, Quadro 1 e 2, observa-
se um expressivo aumento nacional no processo de militarizagdo, com o surgimento crescente
de novas escolas militares/militarizadas. Essa tendéncia é respaldada pelo fortalecimento das
parcerias entre as Secretarias de Educacdo e as forcas militares, um fenbmeno que vem se
consolidando cada vez mais. No entanto, é interessante observar a escassez de estudos que
correlacionam a tematica de género nas escolas militares/militarizadas, no ambito nacional e
sobretudo no estado do Maranhdo, o que pode ser atribuido a possiveis dificuldades em abordar
essa questdo sensivel dentro desses ambientes.

Destacamos também que a maioria dos trabalhos que pesquisaram essa conexdo entre
género e escolas militares foi conduzida por mulheres. Por outro lado, a maior parte das
pesquisas que abordam a parte organizacional e as parcerias entre as gestdes foi realizada por
homens. Essa assimetria de género na conducdo das pesquisas sugere diferentes perspectivas e
areas de interesse entre as/os pesquisadoras/es, levando-nos a ponderar sobre as reminiscéncias
das experiéncias pessoais e das identidades de género na abordagem dessas tematicas.

Essa observacdo sinaliza para a necessidade de uma analise mais acentuada sobre
como as questdes de género sdo percebidas e tratadas nas escolas militares/militarizadas, bem
como o impacto das dinamicas de poder e hierarquia de género nesses ambientes. Além disso,
ressalta a importancia de uma abordagem interdisciplinar e inclusiva que considere multiplas
perspectivas e vozes na pesquisa sobre educacdo militar/militarizada.

Todas as pesquisas identificadas, que trabalnam questdes de género em escolas
militares/militarizadas, provém de Programas de P6s-graduacdo Académicas, constatando uma
auséncia de teses e ou dissertacdes sobre o tema em Programas de Pds-graduacdes Profissionais.
Essa lacuna de pesquisa € significativa, pois, até 0 momento, a auséncia de estudos especificos
sobre o tema em Programas profissionais implica na falta de produtos (educacionais, materiais
pedagdgicos, etc...) direcionados para essas instituicdes. A auséncia de ferramentas e recursos
adaptados as necessidades das escolas militares/militarizadas pode limitar seu potencial de
desenvolvimento e eficacia educacional. Portanto, a identificacdo dessa lacuna ndo apenas
ressalta a importancia desta pesquisa, mas também destaca a necessidade urgente de criar
estratégias e recursos que atendam as demandas particulares dessas instituicées de ensino.

Nas secdes seguintes, apresentamos as categorias principais de nossa pesquisa. Cada

categoria serd discutida, destacando sua relevancia e o modo como contribui para o
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entendimento das diversidades sexuais e de género e relagbes de poder nesse contexto

educacional civico-militar.

4 CORPOS (IN)DOCEIS NO FRONT: Navegando nas diversas Fronteiras

[...] Don't be a drag, just be a queen. Don't be a drag, just be a queen. Don't be! [...]
Whether life's disabilities. Left you outcast, bullied or teased. Rejoice and love
yourself today. Cause baby, you were born this way. No matter gay, straight or bi.
Léshica, transgénero. I'm on the right track, baby. | was born to survive. No matter
black, white or beige. Chola or orient made. I'm on the right track, baby. I was born
to be brave. I'm beautiful in my way. Cause God makes no mistakes. I'm on the right
track, baby. | was born this way!'* (Lady Gaga, 2011. Cangdo: Born This Way)

Na pesquisa, 0 corpo se impds como uma categoria principal em razdo de sua
materialidade e presenca inescapavel nos processos educacionais e nas interagcdes sociais,
especialmente no contexto das escolas civico-militares/militares. Diferente da nogéo de género,
que aborda as construcdes sociais e culturais acerca das identidades/diferencas®®, o corpo
revela-se um ponto de convergéncia para as dinamicas de poder, disciplina e vigilancia. Ele é
constantemente regulado, marcado e educado dentro desses espacos, servindo como terreno
onde se inscrevem normas, restricdes e praticas institucionais.

Antes de iniciarmos qualquer tentativa de conceitualizagdo sobre corpo, surgem
algumas questdes primordiais que deslizam pela nossa pele e reverberam em nosso corpo
enquanto pesquisadoras/es: "Mas 0 que € 0 corpo, 0 que ele pode ser/fazer? E o que nele se
expressa?" Essas indagacdes essenciais antecedem toda tentativa de definigcdo, atravessando-
nos como um sopro que desafia a rigidez das nossas convicgdes, convidando-nos a pesquisar
os limites e as possibilidades infinitas do que entendemos por corpo.

A concepcdo sobre corpo tem se transformado ao longo dos anos. Dentro de uma

perspectiva historica tradicional cartesiana, as ideias sobre o que € o corpo partiram de um

141..] N&o seja uma personagem, sé seja uma rainha. N&o seja uma personagem, s6 seja uma rainha. Nao seja! [...]

Mesmo que as dificuldades da vida. Te facam sentir deslocado, perseguido ou importunado. Exalte e ame a si
mesmo hoje. Pois, meu bem, vocé nasceu desse jeito. Ndo importa se vocé é gay, hétero ou bi. Lésbica, transgénero.
Estou no caminho certo, meu bem. Eu nasci para sobreviver. Nao importa se vocé é preto, branco ou pardo. Latino
ou vindo do oriente. Estou no caminho certo, meu bem. Eu nasci para ter coragem. Eu sou linda do meu jeito. Pois
Deus ndo comete erros. Estou no caminho certo, meu bem. Eu nasci desse jeito! (Traducéo nossa).

150 uso do termo “identidade/diferenca” na pesquisa se justifica pela necessidade de entender a construgio
subjetiva e a dindmica social do ser, indo além das categorias e fixagBes. Ao adotar essa perspectiva, buscamos
compreender como as identidades sdo construidas e (re)definidas constantemente pela interacdo com o diferente,
ndo como opostas, mas como elementos interdependentes. Essa abordagem nos permite entender as identidades
como processos abertos, sempre em movimento, configurada por uma "diferenca" que questiona e transforma o
que se compreende como estavel. Assim, o termo “identidade/diferenca” inspirada em Deleuze (2009) nos
possibilita uma andlise mais complexa das subjetividades, evidenciando como estas sdo atravessadas por um fluxo
constante de diferenciacdo, o que amplifica a compreenséo das relagdes sociais e dos processos identitarios.
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pensamento platénico que o reduzia a uma realidade inferior. Platéo (428/427-348 a.C), filésofo
e matematico grego, via 0 corpo como um obstaculo que a alma devia superar para alcancar a
libertacdo e valorizava a alma como a parte imortal e essencial do ser humano (Platdo, 1974;
1991; 2000).

Na obra "Fédon", Platdo (1991) aborda a questdo da imortalidade da alma e sua relacdo
com o corpo. Ele vé o corpo sob um aspecto dualista, considerando-o0 uma prisdo para as almas
onde estdo “presos, como a ostra em sua concha” (Platao, 1974, p. 866). O corpo ¢ mortal e
sujeito a necessidades e desejos materiais, enquanto a alma é imortal e pertence ao mundo das
ideias. Platdo argumenta que o objetivo da filosofia é libertar a alma das amarras deste Corpo e
alcancar a verdade eterna e imutavel.

Em "A Republica", Platdo (2000) desenvolve uma teoria politica ideal e apresenta a
famosa alegoria da caverna. Nessa alegoria, 0 Corpo é representado como a prisdo da alma,
enquanto o mundo sensivel € visto como uma mera sombra das ideias verdadeiras. Platdo (2000)
argumenta que o verdadeiro conhecimento so pode ser alcangado quando a alma é liberada das
limitagdes impostas pelo corpo e ascende ao mundo das ideias. Essa visdo dualista de Platéo
influenciou a filosofia ocidental, configurando a maneira como entendemos a relacdo entre
Corpo e alma.

Platdo (2000) propde, em seu ideal de cidade, que as mulheres possam ocupar fungdes
semelhantes as dos homens, liberando seu potencial para desempenhar papéis importantes na
sociedade. No entanto, essa inclusdo ndo implica uma verdadeira igualdade de sexos. Embora
Platdo reconheca que as mulheres podem assumir responsabilidades semelhantes as dos
homens, ele limita sua autonomia e subordina suas funcdes aos homens.

Assim, ndo ha uma equiparacdo plena entre 0s géneros, uma vez que as mulheres,
embora parte integrante da estrutura social, ainda sdo vistas como inferiores em relacdo aos
homens no que diz respeito ao poder e a autonomia. Esse modelo platdnico sugere uma espécie
de complementaridade, mas ndo uma igualdade substancial entre os sexos, refletindo as
limitacGes de seu pensamento sobre o género.

Em Timeu ou da Natureza, Platdo (2011) sugere que, embora homens e mulheres
pertencam a mesma espécie — a "espécie humana" —, elas/eles sdo essencialmente diferentes,
a ponto de serem tratadas/os quase como se fossem de "espécies” distintas. Ele postula que o
homem possui uma precedéncia ontoldgica em relacéo a mulher e aos demais seres vivos, o que
confere ao género masculino uma primazia tanto no plano existencial quanto social. De acordo
com Platdo (2011), a condicdo feminina é apresentada como uma forma inferior de existéncia,

sendo resultado de uma espécie de punigédo divina.
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[...] Entre os que foram gerados machos, todos os que sdo covardes e levaram a
vida de forma injusta, de acordo com o discurso verosimil, renascem mulheres
na segunda geracdo. Por esse motivo e nessa altura, os deuses conceberam o desejo
da copulagdo, constituindo dentro de nés e dentro das mulheres um ser-vivo animado,
e criaram cada um deles do seguinte modo. [...] E por isso que a natureza das partes
intimas dos homens é desobediente e auténoma, semelhante a um ser-vivo
desobediente da razdo285, e empreende domina-lo por meio destes apetitosas
cutilantes. Pelas mesmas razoes, aquilo a que nas mulheres se chama “matriz” ou
“Utero”, um ser-vivo avido de criagdo, quando esta infrutifero durante muito tempo
além da época, torna-se irritado — um estado em que sofre terrivelmente. [...] Assim
nasceram as mulheres e todas as fémeas (Platdo, 2011, p. 209).

Segundo essa visdo, 0 homem que ndo vivesse de acordo com a virtude ou com 0s
preceitos filos6ficos poderia reencarnar como mulher, o que implica que nascer mulher seria
uma consequéncia negativa de condutas passadas. Essa concepcéo reflete uma posicdo de
género enraizada em valores filosoficos e cosmoldgicos, onde a mulher era vista como uma
etapa inferior dentro de um processo espiritual e moral.

Com essa visdo dualista, Aristotélis gios tou Nikémachou ton Stageiron, conhecido
como Avristoteles (384 a.C. - 322 a. C), filosofo e polimata grego, foi discipulo de Platdo. Em
suas obras, discutiu diversos temas, incluindo a natureza do corpo humano. Ele introduziu novas
perspectivas ao estabelecer uma relacdo detalhada entre corpo e alma, ampliando e
aprofundando os conceitos apresentados por seu mestre. Em "Metafisica”, Aristoteles (2002)
abordou a relacéo entre matéria e forma na constitui¢cdo do Corpo. Ele argumenta que a materia
é a potencialidade para a existéncia de algo, enquanto a forma é o que d& estrutura e
caracteristicas especificas a essa matéria. No caso do Corpo, a matéria seria o elemento fisico,
enquanto a forma seria o principio vital que anima o Corpo, permitindo suas funcbes
especificas. Assim, o Corpo é considerado uma combinacgéo inseparavel de matéria e forma,
com a forma desempenhando um papel central na defini¢cdo das propriedades e das funcées do
corpo.

Em "Da Alma", Aristoteles (2010) analisa as diferentes funcdes da alma e sua relacéo
com o Corpo (Soma, em grego). Ele argumenta que a alma é a forma do Corpo, conferindo-lhe
a capacidade de desempenhar essas fungdes vitais. Aristoteles destaca a interdependéncia entre
a alma e o Corpo e argumenta que a alma é inseparavel do Corpo, pois é a forma que da vida e
direciona as atividades do Corpo onde “na maioria dos casos, a alma nada sofre sem o corpo”
(Aristoteles, 2006, p. 47). O Corpo é 0 meio pelo qual a alma se manifesta e realiza suas funcdes
especificas. Dessa forma, o Corpo e a alma estdo intrinsecamente ligados, e a salde e 0 bem-

estar do Corpo sao fundamentais para o pleno funcionamento da alma.
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Para Aristoteles, a finalidade do sexo estava vinculada a reproducédo e a perpetuacdo
da espécie, sendo vista dentro de um contexto natural e teleoldégico. Ele acreditava que o prazer
fisico decorrente do ato sexual estava relacionado a uma transformacao corporal que gerava
sensac0es, percebidas pela consciéncia como prazer. Esse prazer, no entanto, ndo era o objetivo
central, mas sim uma consequéncia do processo natural de reproducdo. A diferenca entre

homem e mulher, na visao aristotélica, também reflete essa logica.

A amizade entre marido e mulher parece existir por natureza; de fato, o homem é
naturalmente propenso a acasalar-se, mais ainda do que a constituir cidades, porque o
lar preexiste a cidade e é mais necessario que ela, e o instinto de procriacéo é comum
ao homem e aos animais irracionais com maior intensidade que os outros. No
caso dos outros animais a unido se estende somente até a procriagdo, mesmo 0s seres
humanos vivem juntos néo apenas por causa da procriacdo, mas também para prover
as varias necessidades da vida; desde o inicio as funcdes sdo divididas, e as do homem
e da mulher sdo diferentes; desta forma eles se ajudam mutuamente, pondo seus dons
particulares num fundo comum (Aristételes, 1985, p. 168).

Aristételes via 0 homem como o principio ativo na geracéo, responsavel por fornecer
a "forma", enquanto a mulher desempenhava o papel passivo, oferecendo a "materia” para a
procriacdo. Assim, 0 homem era associado a razéo e a lideranca, enquanto a mulher era vista
como mais passiva e subordinada a natureza, refletindo a posicdo de género presente em sua
filosofia.

Para ele, o sexo entre homens é considerado "fora dos limites da humanidade”, pois
ndo estaria em conformidade com a exclusivamente natural da atividade sexual: a reproducao.
Na visdo aristotélica, o prazer sexual deve estar subordinado a necessidade bioldgica de
perpetuacdo da espécie, €, como 0 sexo entre homens ou entre mulheres ndo pode satisfazer
essa funcdo reprodutiva, ele seria visto como um comportamento desviante da ordem natural.
Aristoteles provavelmente classificaria esse tipo de relacdo como um desejo desordenado,
semelhante a outros comportamentos considerados antinaturais, como o ato de comer terra, em
que o desejo é mal direcionado e ndo pode ser corrigido pela razdo. Para o autor, a sexualidade
humana deveria seguir um principio de moderacédo e adequacao a finalidade natural, o que nao
se aplicaria as relacdes homossexuais, sendo vistas como nao corretas ou fora de sua "justa
medida”.

René Descartes (1596 -1650), filosofo, fisico e matematico francés, ficou conhecido
por sua abordagem racionalista e dualista, que buscou estabelecer uma clara separacao entre a
mente e o Corpo. Suas obras "Meditacdes sobre a Filosofia Primeira” (2004) e "Discurso do

Método" (2001) contém reflexGes sobre a natureza do Corpo e sua relagdo com a mente.
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Descartes (2001; 2004) propds uma duvida metddica que o levou a famosa afirmacgéo "Cogito,

ergo sum" (Penso, logo existo).

Néo reconheco, porém, mais do que dois géneros supremos de coisas. Um é o das
coisas intelectuais, ou cogitativas, isto &, pertinentes a mente ou a substancia pensante.
O outro € o das coisas materiais, ou que pertencem a substancia extensa, isto €, ao
corpo. A percepc¢éo, a volicdo e todos os modos tanto de perceber quanto de querer
referem-se a substdncia pensante; a extensa, porém, a grande (ou seja, a propria
extensdo em comprimento, largura e profundidade), a figura, 0 movimento, o lugar, a
divisibilidade das préprias partes e coisas que tais (Descartes, 2002, p.65).

A afirmacdo de Descartes (2002) destaca a centralidade da mente como uma entidade
pensante e consciente, enquanto o Corpo € concebido como uma entidade extensa e material.
Isso delineia claramente a dualidade cartesiana, que separa a mente (res cogitans) e o Corpo
(res extensa) como duas substancias distintas com propriedades proprias. A mente €
responsavel por percepgdes, volicdes e todos os modos de pensamento, enquanto o Corpo é

caracterizado por suas propriedades fisicas, como extensdo, figura, movimento e divisibilidade.

Entendo por corpo tudo o que pode terminar por alguma figura, estar circunscrito em
algum lugar e preencher um espaco do qual exclui todo outro corpo. E percebido pelo
tato, pela vista, pelo ouvido, pelo gosto e pelo olfato e é, também, movido de muitos
modos, ndo em verdade por si mesmo, mas por outro, que o toca e do qual recebe a
impressao, pois, ter a forca de mover-se a si mesmo, de sentir e de pensar, de modo
algum julgava pertencer a natureza do corpo. Ao contrério, ficava antes admirado de
encontrar tais faculdades em certos corpos (Descartes, 2001, p 72).

Essa dicotomia marcou a filosofia ocidental, influenciando debates subsequentes sobre
a natureza da consciéncia, a relacdo entre mente e Corpo, e os limites do conhecimento humano.
A distingdo cartesiana abriu caminho para novas investigacdes na filosofia, psicologia e
ciéncias naturais, desafiando pensadores a explorar como essas duas substancias interagem e
coexistem.

Para Descartes (2001, p. 66), o corpo humano é concebido como uma "maquina
perfeita” criada por Deus, funcionando de maneira precisa e eficiente como qualquer outra
maquina bem projetada. Ele sugere que, embora 0 corpo possa ser visto como um conjunto de

mecanismos interligados e funcionais, essa visdo ndo diminui sua complexidade.

Porém, a substancia corpérea e a mente, ou a substancia pensante, criada, podem ser
entendidas sob esse conceito comum, porque sao coisas que precisam tdo somente do
concurso de Deus para existir. Contudo, a substancia ndo pode vir a ser reconhecida
simplesmente por ser uma coisa existente, uma vez que isso por si s6 ndo nos afeta
[...] (Descartes, 2002, p.68).



69

Pelo contrario, ela destaca a precisdo e a harmonia com que as diversas partes do corpo
operam em conjunto, refletindo um design impecével que evidencia a engenhosidade divina.
Descartes (2002) também aponta que a Unica diferenca entre a matéria do corpo vivo e um
cadaver é o calor interior, que infunde vida e movimento ao corpo, distinguindo-o de um
simples conjunto de matéria inerte.

O corpo é parte do mundo fisico, regido pelas leis da natureza, enquanto a mente é
uma substancia ndo fisica, consciente e pensante. O filosofo defendeu que a mente e o corpo
sdo entidades distintas, mas interagem. Essa interacdo era uma das poucas conexdes entre a
mente e 0 corpo e acreditava que as experiéncias mentais poderiam afetar as reacées fisicas do
Corpo e vice-versa (Descartes, 2001; 2004).

Baruch Spinoza (1632 - 1677), filosofo de origem judaico-portuguesa, é conhecido por
sua filosofia monista, que busca uma compreensédo unificada da natureza e do ser humano, que
nos convida a refletir sobre o corpo, 0 que ele pode ser/fazer? E o que nele se expressa? — Se é

que existem respostas.

O fato é que ninguém determinou, até agora, 0 que pode 0 corpo, isto €, a experiéncia
a ninguém ensinou, até agora, 0 que o corpo — exclusivamente pelas leis da natureza
enquanto considerada apenas corporalmente, sem que seja determinado pela mente —
pode e o que ndo pode fazer (Spinoza, 2009, p. 101).

Nesse mergulho, cada resposta se desdobra em novas interrogacdes, demonstrando a
complexidade e a riqueza do que é ou pode ser esse corpo. Suas obras “Etica” (2009) e "Tratado
Teoldgico-Politico™ (2003) sdo marcos importantes na histdria da filosofia. Em "Etica", Spinoza
(2009) prop6e uma concepcgdo determinista e monista da realidade. Ele argumenta que o corpo
humano faz parte de uma substancia unica, Deus ou a natureza, que é composta por infinitos
modos de existéncias. Para Spinoza (2009), o corpo € um modo particular de expressdo da
substancia divina, regido por leis naturais.

Spinoza (2009) considera que o corpo e a mente sdo duas atribuicbes ou aspectos
diferentes de uma mesma realidade, ndo sendo entidades separadas. O corpo é uma expressao
da mente e vice-versa, e ambos estdo sujeitos as mesmas leis da natureza. Dessa forma, o corpo
é visto como um componente essencial na experiéncia e expressdo da mente humana.

No "Tratado Teoldgico-Politico”, Spinoza (2003) aborda a relagdo do corpo com o
contexto politico e religioso. Ele argumenta que a liberdade politica e religiosa é fundamental
para o florescimento deste corpo. Spinoza (2003) defende que o corpo humano deve ser

governado por leis justas e equitativas, que promovam a harmonia social e permitam o
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desenvolvimento pleno do individuo. Com o passar do tempo, as concepg¢des sobre 0 corpo
comecaram a se afastar do campo religioso, predominantemente influenciado pelo crescimento
do cristianismo, e passaram a ganhar espaco nos campos mais sociopoliticos e culturais.

Na tentativa de responder a indagacao capciosa de Spinoza (2009, p. 101) “o que pode
o corpo”, Gilles Deleuze (1925-1995), filosofo francés afirma: “A estrutura de um corpo ¢ a
composicao da sua relacdo. O que pode um corpo € a natureza e os limites do seu poder de ser
afetado” (Deleuze, 1968, p. 147). Para ele, a estrutura de um Corpo ¢ essencialmente definida
pelas relacdes que ele mantém. 1sso sugere que um Corpo ndo € uma entidade isolada, mas sim
uma rede de conexdes e interagdes com outros Corpos e com 0 ambiente ao seu redor. Essas
relacdes sdo dindmicas e mutaveis, implicando que a identidade de um Corpo estad em constante
fluxo, sendo continuamente (re)negociada através de novas interagfes. Assim, compreender o
Corpo exige considerar a complexidade e a multiplicidade de suas rela¢6es, reconhecendo que
sua esséncia esta intrinsecamente ligada ao seu poder de ser afetado e de afetar outros.

Deleuze (1968) inspirado pelas concepcdes de Spinoza, propde que o Corpo nao é
meramente uma estrutura fisica, mas é definido pelos afetos que é capaz de criar, experimentar,
afetar e ser afetado. Ele sugere que a verdadeira natureza do Corpo reside em sua capacidade
de gerar e responder a uma vasta gama de afetos, revelando uma dimenséo dinamica e relacional

da nossa existéncia corporal.

[...] Um modo existente possui atualmente um ndmero muito grande de partes. Ora,
tal € a natureza das partes extensivas, que elas “se afetam” umas as outras ao infinito.
Dai concluimos que o modo existente é afetado de um ndmero muito grande de
maneiras. Espinosa vai das partes para suas afeccles, dessas afec¢des para as afecgdes
do modo na sua totalidadel. As partes extensivas s6 pertencem a um determinado
modo em uma determinada relagdo. Da mesma maneira, as afec¢des de um modo sdo
consideradas em funcgéo de um certo poder de ser afetado. Um cavalo, um peixe, um
homem, ou mesmo dois homens comparados um com o outro, ndo tém o mesmo poder
de serem afetados: eles néo sdo afetados pelas mesmas coisas, ou ndo sdo afetados
pela mesma coisa da mesma maneira [...] (Deleuze, 1968, p. 147).

Deleuze (1968), ao comentar sobre a filosofia de Espinosa, enfatiza que um modo
existente, ou seja, qualquer ser ou entidade (Corpos), € composto por um grande nimero de
partes. Essas partes extensivas interagem e se afetam mutuamente de maneira infinita,
resultando em um modo que € afetado de inGmeras maneiras. Essas interacfes entre partes
extensivas conduzem a varias afec¢oes, e essas afeccOes, por sua vez, influenciam o modo em
sua totalidade. A capacidade de um modo de ser afetado, ou seu "poder de ser afetado”, varia
entre diferentes Corpos. No mesmo sentido, Chaui (2011) argumenta que o Corpo nao é uma

unidade isolada, mas um ser essencialmente relacional, constituido por interagdes internas entre
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seus componentes e externas com outros corpos. Deleuze, ecoando Espinosa, também vé o
corpo como algo afetado de inGmeras maneiras pelas relacbes que estabelece, tanto

internamente quanto com o ambiente ao redor.

[...] o corpo ndo é uma unidade isolada que entraria em relagdo com outras unidades
isoladas, mas € um ser originaria e essencialmente relacional: é constituido por
relacdes internas entre os corplsculos que formam suas partes e seus 6rgdos e pelas
relacbes entre eles, assim como por relagBes externas com outros corpos ou por
afeccdes, isto é, pela capacidade de afetar outros corpos e ser por eles afetado sem se
destruir, regenerando-se, transformando-se e conservando-se gracas as relagdes com
outros (Chaui, 2011, p. 73).

Deleuze e Guattari (1997) expandem essa ideia ao introduzirem o conceito de "Corpo
sem Orgéos" (CsO). Esse conceito vai além da viso tradicional do Corpo como uma magquina
biologica composta de 6rgdos interligados. O Corpo sem Orgaos representa um conjunto de
praticas que desestabilizam as organizacgdes e hierarquias fixas dentro do Corpo, promovendo
um estado de fluxo continuo e potencialidade. Essa perspectiva desafia as concepgdes
convencionais e abre espaco para novas formas de entender e experienciar a corporeidade, onde
a énfase esta na capacidade do Corpo de se transformar e se (re)inventar continuamente através

dos afetos.

Um CsO é feito de tal maneira que ele s pode ser ocupado, povoado por intensidades.
Somente as intensidades passam e circulam. Mas 0 CsO ndo é uma cena, um lugar,
nem mesmo um suporte onde aconteceria algo. Nada a ver com um fantasma, nada a
interpretar. O CsO faz passar intensidades, ele as produz e as distribui num spatium

[..] (Deleuze; Guattari, 1997, p. 13).

Este conceito rompe com as no¢es tradicionais de corpo como uma estrutura fisica e
organizada, composta por 6rgaos que desempenham funcGes especificas. Em vez disso, o0 CsO
é visto como um espaco de intensidades, onde estas intensidades podem passar e circular
livremente. Essas intensidades operam ndo apenas entre as/os sujeitas/os, mas também entre as
pessoas e as coisas. Nao se limitam as relacGes internas de um ser, mas se estendem as
interacdes entre pessoas e 0 mundo ao seu redor. Este enfoque desloca a atencao das estruturas
fisicas do Corpo para as relacGes de forcas e afetos que o constituem, sugerindo que o Corpo é
um campo de possibilidades e transformacbes continuas. Essa perspectiva permite uma
compreensdo do Corpo como algo que vai além da anatomia e fisiologia tradicionais, enfocando
a dindmica e as interacdes continuas de forcas vitais.

Thomas Walter Laqueur (1921- 2018), historiador alemao, analisa a transformagao das

concepcdes sobre o corpo e género, demonstrando mudancas nas ideias de unissexualidade e
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bissexualidade ao longo da histéria. Laqueur (2001) argumenta que, antes do século XVIII,
predominava o que ele chama de modelo "unissexual” do corpo, no qual homens e mulheres
eram vistos como variantes de um mesmo corpo bésico. Nesse modelo, as diferencas entre 0s
sexos eram percebidas como uma questdo de grau e ndo de tipo.

Em outras palavras, o corpo feminino era visto como uma versdo menos desenvolvida
ou inferior ao corpo masculino, com érgdos equivalentes, embora invertidos ou menos visiveis.
Essa visdo reforcava a ideia de que o corpo masculino era considerado "a forma humana
candnica” (Laqueur, 2001, p. 120). Dessa maneira, 0 modelo masculino tornava-se o padréo
bioldgico e normativo, enquanto o feminino era tratado como uma variagdo desse padréo.

O médico anatomista turco Claudius Galenus, conhecido como Galeno (129 a. C - 199
a 217 a.C) desenvolveu um modelo de compreensdo dos 6rgdos reprodutivos que influenciou o
pensamento médico por séculos. Ele afirmava que a mulher era, essencialmente, um "homem
invertido”. Segundo a teoria de Galeno, os 6rgaos sexuais femininos eram equivalentes aos
masculinos, mas ndo haviam se desenvolvido externamente devido a falta de "calor vital” ou
"forca" suficiente. Em sua visdo, o corpo masculino, por ser mais "quente”, teria condicOes de
externalizar seus 6rgaos genitais, enquanto o corpo feminino, considerado mais "frio", mantinha

0S mesmos drgaos, porém localizados internamente.

[...] o corpo da mulher era uma versdo menos quente, menos perfeita, logo menos
potente do corpo reconhecido, entdo os marcos organicos distintos, muito menos
genitais, importavam muito menos que as hierarquias metafisicas que eles ilustravam.
As afirmac@es de que a vagina era um pénis interno ou que o ventre era um escroto
feminino, deviam, portanto, ser compreendidas como imagens na carne de verdades
muito mais bem seguras em outro lugar. E outra forma de dizer, como afirmava
Aristételes, que a mulher esta para 0 homem como o tridngulo de madeira esta para
um tridngulo de bronze, ou que a mulher esta para o homem como os olhos imperfeitos
da toupeira estdo para os olhos mais perfeitos de outras criaturas. A anatomia no
contexto da diferenca sexual era uma estratégia representativa que iluminava uma
realidade extracorpérea mais estavel (Laqueur, 2001, p. 50, grifo nosso).

Essa concepcdo reforcava a ideia de que as mulheres eram uma versao “incompleta”
ou "inacabada™ do homem, refletindo uma concepcédo de inferioridade fisica e, por extensao,
social, que influenciou o pensamento médico e filosofico por muitos séculos, em que o corpo
masculino era considerado a norma e o feminino uma variacao. Essa ideia reforcava crencas de
inferioridade bioldgica da mulher na época.

No entanto, a partir do século XVIII, ocorre uma transicao para o que Laqueur (2001)
define como um modelo "bissexual” do corpo, no qual homens e mulheres passaram a ser vistos
como radicalmente diferentes em termos de anatomia e fisiologia. Essa mudanca de paradigma

foi acompanhada por uma énfase crescente nas diferencas bioldgicas entre 0s sexos, com 0
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corpo feminino sendo entendido como algo essencialmente distinto do masculino, e ndo apenas

uma variacgao de grau.

[...] este foi um momento critico na reformulacdo das relacbes de género, porque

sugeria a diferenga absoluta de homens e mulheres: ndo mais um corpo parcialmente
diferente, mas dois corpos singulares, o masculino e o feminino (Weeks, 2000, p. 57).

Nesse novo modelo, as diferencas entre 0S sexos eram apresentadas como
fundamentais e intransponiveis, o que reforcava as ideias de papéis de género fixos e a
desigualdade entre homens e mulheres. Essa transformacéo no entendimento do corpo humano
teve implicagGes significativas para a maneira como as sociedades ocidentais passaram a
conceber género, sexualidade e poder. O modelo unissexual, apesar de hierarquico, permitia
uma certa fluidez entre as categorias de género, ja que as diferencas eram vistas como variaveis
dentro de um mesmo corpo. Com a ascensdo do modelo bissexual, no entanto, essa fluidez foi
reduzida, e as distingcdes entre 0s sexos se tornaram mais rigidas e naturalizadas.

Essa nova visdo do corpo e da sexualidade ajudou a consolidar as normas de género
gue associavam o feminino a passividade e a domesticidade. Essa perspectiva integrou em nossa
concepcao de “identidade sexual” uma distingdo clara entre o “‘eu masculino” e o “eu feminino”,
ambos rigidamente definidos e profundamente relacionados as caracteristicas especificas de
cada corpo. Essa diferenciacédo reforca a ideia de que o género esta essencialmente atrelado a
biologia, perpetuando a percepcéao de que ha papéis sociais e identidades de género imutaveis
e naturais, fundados nas diferencas corporais (corpo diferenciado).

Os estudos de Lagueur (2001) mostram como as concepcdes sobre o corpo ndo séo
apenas o produto de observacdes bioldgicas, mas também de construcdes culturais e sociais que
configuram a maneira como entendemos género e sexualidade nos dias atuais. A mudanca do
modelo unissexual para o bissexual do corpo nao apenas refletiu, mas também reforcou/reforca
estruturas de poder e desigualdade de género até os dias atuais.

Desde os anos 1960, o movimento feminista trouxe a tona importantes discussdes
sobre como vivenciamos nossos Corpos, identidades e sexualidades. Este movimento, ao
questionar as normas estabelecidas e lutar por igualdade, criou um terreno fértil para que tais
discursos ganhassem forca. As pautas feministas promoveram a conscientizacdo sobre a
importancia da autonomia corporal e a diversidade das experiéncias individuais, desafiando as
narrativas tradicionais da época (Ribeiro, 2017); (Louro, 2000).

Autoras/es com teorias pos-criticas, como a filésofa norte-americana Judith Pamela

Butler, e o filosofo francés Paul-Michel Foucault (1926 - 1984), e outras/os, trouxeram novas
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perspectivas sobre o Corpo. Butler (2002 a, b; 2004), por exemplo, desafiou as nogdes
tradicionais de género e sexualidade, propondo que o Corpo € um espago de construcdo
performativa das identidades. Foucault (1987; 1979), por sua vez, analisou como o Corpo é
disciplinado e controlado por estruturas de poder e conhecimento, demonstrando que nossas
compreensdes do Corpo sdo profundamente influenciadas por contextos histéricos e sociais.
Essas abordagens pos-criticas complementaram a maneira como entendemos 0 corpo,
destacando sua complexidade e as diversas forcas sociais e politicas que o institui.

Foucault (1987; 1979) desenvolveu uma abordagem que questiona as nogoes
tradicionais do Corpo como uma entidade fixa e autbnoma. O autor é reconhecido por sua
analise critica das instituicfes sociais e das relacdes de poder. Suas obras "Vigiar e Punir" e
"Microfisica do Poder" sdo fundamentais para compreender sua filosofia.

Em "Vigiar e Punir”, Foucault (1987) analisa a transformacao das praticas punitivas
ao longo da histéria e a maneira como o Corpo se tornou o alvo privilegiado das técnicas
disciplinares. Ele descreve o surgimento de instituicbes como a prisao e a escola, que visam
controlar, regular e moldar os Corpos das pessoas por meio de técnicas disciplinares. O autor
argumenta que o Corpo € moldado e disciplinado para se adequar as normas sociais e produzir

s

corpos "Uteis" para a sociedade.

O corpo humano entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o desarticula e
o recompde. Uma “anatomia politica”, que € também igualmente uma “mecénica do
poder”, esta nascendo; ela define como se pode ter dominio sobre o corpo dos outros,
ndo simplesmente para que fagam o que se quer, mas para que operem como se quer,
com as técnicas, segundo a rapidez e a eficacia que se determina (Foucault, 1987, p.
164).

Essa "anatomia politica'®”, ou "mecanica do poder", nio busca apenas a obediéncia
superficial, mas sim uma conformidade profunda, onde os Corpos sdo treinados para operar
com precisao e eficacia. Foucault (1987) sugere que o poder ndo apenas dita acbes, mas também
modela habilidades e comportamentos, criando um sistema em que 0s Corpos sdo ferramentas
ajustadas para servir aos objetivos de quem detém o controle. Esse processo de disciplinamento
e organizacdo dos Corpos € uma caracteristica central das sociedades modernas, onde a

eficiéncia e a produtividade sdo altamente valorizadas.

16 O conceito de anatomopolitica, formulado por Foucault (1987), refere-se aos mecanismos disciplinares
empregados para extrair a forga produtiva dos corpos dentro de diversas instituicdes, como escolas, prisdes e
fabricas. A visdo foucaultiana explora como essas estruturas de poder ndo apenas controlam, mas também moldam
e (re)configuram os corpos para maximizar sua eficiéncia e eficicia. Esse processo envolve a regulamentacao
minuciosa dos comportamentos e a conformagdo das pessoas as demandas institucionais, transformando-as em
agentes produtivos que operam segundo as técnicas e velocidades determinadas pelo poder.
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Em "Microfisica do Poder", Foucault (1979) amplia sua anélise sobre as relacbes de
poder e o Corpo. Ele examina como o poder é exercido ndo apenas por instituicdes e estruturas
de autoridade, mas também de forma dispersa e sutil em diversos aspectos da vida cotidiana.
Foucault (1979) destaca a relagdo entre o corpo e o poder, argumenta que o Corpo é um objeto
e um alvo das estratégias de poder, sendo submetido a diversas técnicas de controle e
normalizac¢do e que até mesmo as identidades das pessoas “[...] com suas caracteristicas, sua
identidade, fixado a si mesmo, é o produto de uma relacdo de poder que se exerce sobre
corpos, multiplicidade, movimentos, desejos, forcas” (Foucault, 1979, p. 4, grifo nosso) sao
moldadas pelas forcas sociais e politicas. Para ele, 0 que consideramos ser nossa identidade
individual é, na verdade, o resultado de um complexo processo de poder que regula e disciplina
nossos Corpos e nossas acdes. Esses mecanismos de poder atuam sobre as multiplas facetas da
vida — desde os desejos mais intimos até 0s movimentos mais cotidianos, (re)configurando-
nos de acordo com normas e expectativas sociais. Assim, a identidade ndo é uma esséncia
intrinseca, mas um constructo que emerge das relacGes de poder, em que cada caracteristica
pessoal é, em Gltima instancia, uma expressdo da maneira como essas forgas configuram e
controlam a subjetividade e 0 comportamento humano.

Corroborando com a visdo foucaultiana, Judith Butler (2002 a, b; 2004; 2018a),
desenvolve uma abordagem que questiona as noc¢des essencialistas e binarias do Corpo,
enfatizando a sua construcéo social e cultural. Ela é conhecida por sua contribuicdo ao campo
dos estudos de género e pela Teoria Queer. Suas obras "Gender Trouble” e "Corpos que
Importam™ sdo fundamentais para compreendermos sua abordagem/perspectiva.

Em "Gender Trouble", Butler (2004) questiona as concepcdes tradicionais de género
e Corpo, argumentando que séo construgdes sociais e culturais. Ela destaca que as nocdes de
feminilidade e masculinidade sdo performativas, ou seja, sdo produzidas e reforcadas através
de praticas e discursos sociais e expressadas em nossos Corpos. Reconhecer que o Corpo é uma
construcdo multifacetada e em constante (trans)formacdo nos leva a entender que nossas
identidades corporais sdo instituidas pelas normas, valores e praticas sociais/culturais ao nosso
redor. Desta forma, “ndo ha nenhuma referéncia a um corpo puro que ndo seja a0 mesmo tempo
uma formagao adicional desse corpo” (Butler, 2002a, p.31), em vez disso, qualquer tentativa de
definir ou descrever um "corpo puro™ esta, na verdade, implicando um novo nivel de construcéo
e interpretacdo a ele.

As nossas percepcOes e compreensdes dos Corpos sdo mediadas por discursos e
praticas que continuamente reformulam o que consideramos como Corpo. Isso significa que o

Corpo é um produto de uma multiplicidade de significados e contextos, onde cada referéncia
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ou descricdo ndo revela uma verdade fundamental, mas adiciona camadas de significacdo
(Foucault, 1987; 1979); (Butler, 2002 a, b; 2004; 2018a).

Cada aspecto de nossa identidade fisica e/ou comportamental é influenciado por um
conjunto de expectativas sociais que ditam como devemos nos apresentar e agir. As culturas e
sociedades estabelecem padrbes especificos de beleza, salde, sexualidade, género e
comportamentos e outros/as, que sao internalizados pelas/os individuos ao longo do tempo
(Butler, 2002a). Portanto, nossas identidades corporais ndo sdo fixas ou naturais, mas sao
continuamente (re)criadas e (re)negociadas em resposta as forcas culturais e sociais que nos
cercam. O Corpo, portanto, ndo é um dado bioldgico, mas sim um resultado de normas sociais
e de atos performativos e influenciado pelas percepcdes e interacbes com os outros. O Corpo
ndo apenas estabelece uma perspectiva propria, mas também é continuamente configurado e

(re)definido pelas perspectivas alheias.

N&o somos simplesmente fendmenos visuais uns para 0S outros — nossas vozes
precisam ser registradas e, entdo, precisamos ser ouvidos; ou melhor, quem somos,
corporalmente, ja € uma maneira de ser “para” o outro, aparecendo de formas diversas,
que ndo podemos ver nem ouvir; isto é, nos tornamos disponiveis, corporalmente, para
um outro cujas perspectivas ndo podemos antecipar nem controlar completamente.
Dessa maneira, eu sou, COMO um corpo, e Nao apenas para mim mesma, e nem mesmo
primariamente para mim mesma, mas eu me encontro, se me encontrar de todo,
constituida e desalojada pela perspectiva dos outros. [...] Esse € um ponto importante
porque ndo se trata do caso de o corpo estabelecer apenas a minha prépria perspectiva,
ele é também o que desloca essa perspectiva e transforma esse deslocamento em uma
necessidade (Butler, 2018b, p. 55).

Nesse sentido, a identidade corporal é tanto constituida quanto desalojada pela viséo
dos outros, tornando esse deslocamento uma parte essencial da existéncia. Butler (2018b)
enfatiza que o Corpo € um campo de interacBes dindmicas/performativas, onde a prépria
compreensdo de si ¢ mediada e (trans)formada pela necessidade de se ver através dos olhos dos
outros. E desta forma “os corpos ganham sentido socialmente” (Louro, 2000, p. 06).

Em "Corpos que Importam”, Butler (2002a) aprofunda sua analise do Corpo,
pesquisando as intersecfes entre género, sexualidade e poder. Ela critica a no¢édo de um corpo
pré-discursivo e argumenta que 0 corpo € constituido através de préaticas discursivas e
reguladoras. Butler (2002b) destaca que corpos considerados "abjetos” ou fora das normas

dominantes sdo submetidos a formas especificas de violéncia e marginalizacao.

[...] H& corpos abjetos, e isso poderia ser um performativo ao qual eu atribuo
ontologia. [...] . O dominio da ontologia é um territério regulamentado, o que se
produz dentro dele, o que € dele excluido para que o dominio se constitua como tal, é
um efeito do poder. [...] 0 abjeto para mim ndo se restringe de modo algum a sexo e
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heteronormatividade. Relaciona-se a todo tipo de corpos cujas vidas ndo sdo
consideradas vidas e cuja materialidade é entendida como ndo importante (Butler,
2002b, p. 161-162).

Ao afirmar que "ha corpos abjetos", Butler (2002b) nos leva a questionar quem define
a abjecdo e com quais consequéncias. A ontologia, entendida como o estudo do ser, ndo é um
campo neutro ou natural, mas um territorio regulamentado e formatado por forgas de poder que
determinam quais Corpos sdo considerados validos e significativos.

De acordo com Butler (2004; 2002a), o corpo ndo pode ser entendido como algo
natural ou pré-determinado, mas sim como um produto da educacéo e dos instrumentos sociais.
Ele € instituido e educado por meio de normas e expectativas culturais, que sao internalizadas

desde o nascimento.

Os corpos sdo afetados por processos sociais. O modo como nosso Corpo cresce e
funciona é influenciado pela distribuicdo de comida, costumes sociais, guerras,

trabalho, esporte, urbanizacdo, educacdo e medicina. [...] Todas essas influéncias séo
estruturadas pelo género (Connell; Pearse, 2015, p. 93).

Essas normas sociais determinam como o Corpo deve se comportar, se expressar € se
encaixar em categorias binarias de género, por exemplo. Através desse processo de
socializacdo, o Corpo se torna uma extensdo das estruturas de poder e das normas sociais
dominantes. As no¢des de masculinidade e feminilidade, por exemplo, sdo construcdes sociais
que sdo inscritas nos corpos por meio de praticas disciplinares e de controle.

Antes de Butler, a historiadora norte-americana Joan Wallach Scott, ja questionava o
uso do conceito de género de forma descritiva e a naturalizacdo do bioldgico como uma base
estatica sobre como se fundamentam os aspectos culturais. Scott (1988) argumentou que o
género nao deveria ser visto apenas como uma categoria descritiva, mas como uma construcao
social e historica, que esta profundamente interligada as relacdes de poder e a producdo de

significados culturais.

Género ¢ a organizacdo social da diferenca sexual. Mas isso néo significa que o
género reflita ou produza diferencas fisicas fixas e naturais entre mulheres e homens;
mas propriamente, o género é o conhecimento que estabelece significados para
diferencas corporais. Esses significados variam de acordo com as culturas, 0s grupos
sociais e no tempo, j& que nada no corpo, incluidos ai os 6rgdos reprodutivos
femininos, determina univocamente como a divisdo social serd definida. N&o
podemos ver as diferencas sexuais a ndo ser como uma funcdo de nosso
conhecimento sobre o corpo, e esse conhecimento ndo é puro, ndo pode ser
isolado de sua implicagdo num amplo aspecto de contextos discursivos (Scott,
1988, p. 2, grifo nosso).
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Essa perspectiva abriu caminho para o desenvolvimento de teorias mais complexas
sobre a performatividade do género e a desconstrugdo das fronteiras entre o biolégico e o social,
como posteriormente apontados nos estudos da Butler.

O “sistema sexo/género”, conforme delineado por Rubin (2017), oferece uma andlise
que transcende a dicotomia entre o corpo bioldgico e as construgdes culturais, enfatizando que
0 género € o resultado de um complexo conjunto de préaticas sociais que (re)configuram as
diferencas sexuais. Rubin (2017) argumenta que essas praticas ndo apenas estabelecem as
relacdes entre os sexos, mas também geram significados culturais que permeiam as esferas da
sexualidade e do género.

Dentro desse sistema, 0 sexo bioldgico é frequentemente reforcado como uma base
sobre a qual os significados culturais sdo construidos, conferindo um valor normativo as
categorias de género e sexualidade. Essa abordagem critica demonstra como as normas sociais
e culturais estdo interligadas, transformando o corpo ndo apenas em um objeto de desejo, mas
também em um instrumento de controle e regulamentacdo social. Assim, Rubin (2017) nos
convida a reflexdo sobre como a compreensdo do corpo deve levar em conta as dinamicas de

poder que padronizam e regulam as identidades sexuais e de género em contextos variados.

[...] Na falta de um termo mais elegante, chamo a essa parte da vida social de “sistema

de sexo/género”. Como defini¢do preliminar, podemos dizer que um “sistema de
sexo/género” consiste em uma série de arranjos por meio dos quais uma sociedade
transforma a sexualidade bioldgica em produtos da atividade humana, nos quais
essas necessidades sexuais transformadas séo satisfeitas (Rubin, 2017, p. 11, grifo
N0sso).

Para ela, o sistema sexo-género opera como um mecanismo que traduz as diferencas
biologicas entre 0s corpos em categorias e normas sociais, regulando tanto o comportamento
sexual quanto as identidades de género. Esses arranjos ndo apenas organizam as relacdes entre
0s sexos, mas também estabelecem formas de hierarquizacdo e poder, ao definir o que é
considerado normal ou desviante. Dessa forma, Rubin (2017) argumenta que o sistema sexo-
género é fundamental para a compreensao de como a sexualidade/género/corpo é socialmente
construida, institucionalizada e controlada, refletindo e reforcando estruturas de poder mais
amplas dentro de uma sociedade.

Oyéwumi (2018 a, b), pesquisadora oxunista nigeriana, critica as teorias europeias
sobre Corpo e género, como as de Butler, Foucault e entre outras/os, considerando-as
intrinsecamente colonizadoras. Ela argumenta que essas teorias/categorias impdem uma viséo

eurocéntrica que ndo se aplica universalmente e que frequentemente marginaliza outras formas
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de entender os Corpo/Género. Na obra de Oyéwumi (2018b), a autora oferece uma critica
incisiva as categorias generificadas, destacando o impacto do eurocentrismo na producdo do
conhecimento. Ela argumenta que a hegemonia cultural euro-americana configurou a maneira
como compreendemos 0 comportamento humano, a histdria e as culturas. Isso ndo apenas
impds as perspectivas e valores europeus sobre outras sociedades, mas também racializou o
conhecimento, apresentando a Europa como a principal fonte de sabedoria e 0s europeus como
as/os conhecedoras/es por exceléncia.

Para ela, ao Corpo é atribuida uma l6gica propria, na qual se acredita que, ao observa-
lo, é possivel inferir as crencas, a posi¢do social e até mesmo a identidade de uma pessoa. Essa
perspectiva implica que o Corpo ndo é apenas uma entidade biol6gica, mas um simbolo
carregado de significados sociais e culturais. A posicdo e a interpretacdo do Corpo no espaco
social refletem e reforgam as estruturas de poder e as normas sociais, fazendo com que o Corpo
seja um elemento central na construcdo e perpetuacdo das hierarquias e crencas da sociedade
(Oyéwumi, 2018a).

Um dos pontos centrais de sua critica € a maneira como o género e Corpo tém sido
tratados nos estudos académicos. Oyéwumi (2018a, b) questiona a universalidade de tais
categorias ressaltando que essa concepcao é, em grande parte, uma construcao social particular
as experiéncias e epistemologias europeias. Ela desafia a ideia de que o género/Corpo podem
ser replicados de forma universal e sugere que essas abordagens, muitas vezes, ocultam outras
formas de opresséo e desigualdade presentes nas sociedades ndo-europeias.

Sociedades africanas e indigenas nao se organizavam com base no conceito de género
(antes da colonizacdo), como comumente entendidas nas sociedades ocidentais. Ao contrario,
o principal principio organizador dessas comunidades era a idade cronologica das pessoas, que
desempenhava um papel central na estruturacdo social. Nessas sociedades, ndo havia uma
divisdo de trabalho baseada no género, e as mulheres tinham acesso tanto ao poder publico

quanto ao simbdlico (Oyéwumi, 2021).

[..] o género ndo era um principio organizador na sociedade iorubd antes da

colonizagdo pelo Ocidente. As categorias sociais “homens” e “mulheres” eram
inexistentes e, portanto, nenhum sistema de género 2 esteve em vigor. Em vez disso,
o principio basico da organizagdo social era a senioridade, definida pela idade relativa.
As categorias sociais “mulheres” e “homens” sdo construgdes sociais derivadas da
suposicdo ocidental de que “corpos fisicos sdo corpos sociais” (Oyéwumi, 2021, p.
112).
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Esse acesso lhes permitia ocupar posicGes de lideranca e influéncia em diversas
esferas da vida comunitéria, desafiando a no¢do de que o género era o dominante para a
distribuicdo de funcbes e responsabilidades. A organizagdo social, portanto, refletia uma
dindmica onde a idade e a experiéncia tinham maior peso nas relacbes de poder e nas
responsabilidades sociais, possibilitando uma maior participacdo das mulheres em espacgos de
deciséo e controle simbdlico.

Essa critica ndo é apenas uma rejeicdo das categorias e conceptualizacdes europeias,
mas uma chamada a acdo para considerar as epistemologias e experiéncias culturais africanas
na analise de género, Corpo e outras formas de opressdo/exclusao.

O Corpo enquanto constructo social onde as normas vigentes influenciam como nos
VEmos e somos Vistos, e que as relagdes sociais também formam essa percep¢édo, Turner (1987,
p. 31) argumenta que "o significado das a¢des sociais nunca pode ser reduzido a biologia ou a
fisiologia™ essa perspectiva enfatiza a necessidade de compreender o Corpo de uma maneira
mais holistica, reconhecendo que ele é tanto um produto quanto um agente das interacdes
sociais. A visdao holistica sobre o Corpo abrange ndo apenas 0s aspectos biologicos, mas
também os contextos culturais, historicos e sociais que influenciam a forma como percebemos
e experienciamos nossos proprios Corpos e os Corpos dos outros. Aprender sobre o Corpo
atraves dessa lente mais ampla permite uma compreensdo mais profunda das dindmicas sociais
e dos significados atribuidos ao Corpo em diferentes contextos, promovendo uma visdo mais
integrada e completa da experiéncia humana.

O Corpo, dessa forma, para nos, € uma totalidade integrada, transcende a mera soma
de suas partes isoladas. Ele é um organismo vivo e pulsante, onde cada célula, 6rgéo e sistema
interagem de forma harmoniosa e interdependente. Longe de ser uma colecdo fragmentada de
componentes disjuntos, representa uma unidade dinamica, na qual as experiéncias, memorias,
influéncias culturais e expressdes identitarias se entrelacam, formando um ser pleno e continuo.
E por estas e outras razdes, frequentemente, se torna um campo de batalha onde se travam tanto
guerras internas quanto externas. Internamente, lutamos contra nossos préprios desejos,
necessidades e impulsos, enquanto externamente enfrentamos imposic6es sociais, culturais e
politicas que buscam controlar e dominar nossa corporeidade. As relacbes de poder
estabelecidas sobre o Corpo refletem uma complexa teia de controle e resisténcia, onde o
dominio sobre a carne e suas concupiscéncias se torna uma arena de conflitos incessantes.

Ramirez (2003, p. 14) destaca que o Corpo €é
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um ambito conflituoso dificil de delimitar, um lugar de convergéncia ou disputa de
complexas pulsdes morais, bioldgicas e politicas. A batalha social, a luta de géneros
e de classes desenvolve-se em seu corpo, mesmo que, nem sempre, vocé se dé conta
disso.

Essa citacdo sublinha a ideia de que o corpo ndo é apenas um receptaculo de
desejos/afetos, mas um catalisador de conflitos e disputas. O corpo, entéo, deixa de ser apenas
um veiculo de existéncia para se tornar o epicentro de disputas de poder, onde cada interacéo e
imposicao revela a fragilidade e a forca das estruturas sociais que o circundam. Nesse contexto,
entender o corpo como um campo de batalha € reconhecer a profundidade e a complexidade
das forcas que forjam nossa existéncia fisica e social.

Apesar das inimeras conceitualizacfes nos diversos campos filoséficos, socioldgicos,
bioldgicos e outros, o primeiro contato que temos com essa nocao dentro do ambiente escolar
é predominantemente através das concepcdes bioldgicas apresentadas nos livros de ciéncias e
biologia. O corpo humano, “uma das mais magnificas maquinas em funcionamento” (Silva,
2022, p. 6), conforme nos é ensinado através dos livros de ciéncias e biologia durante nossa
formacé&o escolar, tanto no Ensino Fundamental ao Ensino Médio, é apresentado principalmente
de forma bioldgica. Desde a infancia e juventude, passamos a compreendé-lo como uma
complexa maquina composta por inumeras células. Essas células se especializam e se
organizam em tecidos, que, por sua vez, formam os 0rgdos. Esses drgaos estdo interligados,
formando sistemas, e 0 conjunto desses sistemas, todos trabalhando em perfeita harmonia,

constitui o organismo, ou seja, o corpo (Silva, 2022).

[...] o qudo fascinante € o corpo humano, essa incrivel maquina, composta por
elementos e “engrenagens” interligados, que trabalham em conjunto para nos manter
em equilibrio. Usualmente, apenas quando adoecemos nos damos conta da
importancia de cada pequena por¢do do nosso corpo para o funcionamento do
conjunto, que nos mantém vivos e saudaveis (Oliveira; Campos, 2015, p. 5).

Esses livros nos introduzem a uma visao do corpo bioldgico como uma complexa
maquina. Essa abordagem, ensinada desde a Educacdo Infantil, forma a base do nosso
entendimento inicial, destacando seu funcionamento e estrutura de maneira detalhada e
sistematica. Essa perspectiva, é apenas uma das muitas formas de compreendé-lo, que pode ser
enriquecida e ampliada por outras visdes mais tarde na vida académica e pessoal.

No intuito de responder as nossas indagac¢des iniciais — "Mas 0 que € 0 corpo, 0 que
ele pode ser/fazer? E o que nele se expressa?" —, embarcamos nesta jornada que vai além da
superficie, adentrando as camadas onde o corpo se mostra em suas multiplas possibilidades. O

corpo, em sua esséncia, € mais do que matéria; € um territério de experiéncias, uma narrativa
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em movimento, capaz de criar, resistir e (re)transformar. Nele se expressam histdrias, emocdes,
lutas e siléncios, entrelagados em um dialogo continuo com o mundo ao seu redor. E uma
poténcia que pulsa, abrindo espaco para o inesperado e desafiando as amarras do que se colocam
nele. Portanto, para nés, o Corpo € e/ou pode ser muito mais do que um amontoado de células,
6rgdos elou sistemas. Ele € e/ou pode ser memdrias, fragmentos pulsantes de nossas/os
ancestrais que vibram em cada movimento corporal. Um palimpsesto de culturas, uma tela onde
se pintam (ou nd@o) as expressoes diversas de sexualidades e géneros, desafiando normas e
rompendo fronteiras. Resisténcia e transformagdo, um campo de batalha onde se travam lutas
por reconhecimento e liberdade. E e/ou pode ser a manifestacdo tangivel da nossa historia, das
nossas lutas e conquistas, um espaco onde infinitas possibilidades de ser e (co)existir se
encontram e se entrelacam, tecendo a complexa experiéncia humana.

Nesta pesquisa, adotamos os conceitos de corpo desenvolvidos por Judith Butler e
Michel Foucault, cujas perspectivas pos-criticas contemporaneas se alinham a nossa concep¢éo
de corpo. As abordagens de Butler (2002a,b; 2004; 2018a,b) sobre performatividade e as
analises de Foucault (1979; 1987; 1988; 1995) sobre poder e disciplina oferecem uma base
tedrica para compreender o corpo ndo apenas como uma entidade biolégica, mas como um
campo de significados, praticas e resisténcias, formatado pelas forcas sociais e culturais que o

atravessam.

4.1 Corpos (In)doceis no contexto da escola Civico-Militar

Nas pesquisas pos-estruturalistas, os corpos tendem a ser frequentemente tratados
como objetos ddceis, como apresentados nos estudos de Foucault (1987), esquecendo-se de que
eles ndo sdo apenas configurados pelos sistemas disciplinares, mas também desempenham um
papel ativo nesses processos. Os corpos ndo sao simplesmente passivos diante das estruturas de
poder; ao contrario, eles participam dos sistemas disciplinares que os configuram. Isso significa
gue 0s corpos ndo sdo meros receptaculos de controle, mas sim agentes que interagem, resistem

e até subvertem as normas e praticas que os disciplinam (Connell; Pearse, 2015).

[...] Corpos podem participar de regimes disciplinares ndo porque sao ddceis, mas
porque sdo ativos. Procuram prazer, experiéncia e transformacdo. [...] Nao ha
distingdo consistente entre corpo e mente e nossa corporificagdo em si é adequada
para explicarmos nossa subjetividade (Connell; Pearse, 2015, p. 96, grifo nosso).
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Ao considerar essa agéncia, é possivel entender melhor como 0s corpos ndo apenas
respondem as imposicdes sociais, mas também influenciam e (re)configuram as proprias
relagdes de poder que os cercam. Essa perspectiva desafia a visdo tradicional de docilidade
corporal, ao trazer a tona a complexidade das interacdes entre o poder e a corporalidade no
contexto das préticas sociais e disciplinares.

Optamos, portanto, por inserir o sufixo "(in)" juntamente com "ddceis”, no termo
(In)ddceis, para captar melhor a complexidade e a riqueza de significados dessa expressao. A
utilizacdo do termo "(in)doceis" confere uma conotacdo multifacetada, permitindo que a
expressao seja interpretada de varias maneiras, dependendo do contexto em que é/sera utilizada.
Nesta pesquisa, essa expressao ganha relevancia ao refletir sobre a tensdo entre a disciplina
rigida exigida pelas forcas armadas e a resisténcia individual que pode surgir em resposta a essa
mesma disciplina. Ao analisar essa dualidade, entendemos melhor como o Corpo navega entre
a obediéncia inquestionavel e a necessidade de manter uma identidade propria e auténtica.

Sugere também uma tenséo entre dois conceitos opostos: "doceis"” e "inddceis”. Esta
dualidade é particularmente relevante, pois 0s Corpos, dentro das escolas civico-militares, séo
treinados para serem ddceis em termos de acatar ordens e seguir protocolos. No entanto, a
rebeldia ou a indocilidade pode surgir como uma resposta natural a pressao constante e as
exigéncias extremas impostas pela hierarquia militar. Assim, os “Corpos também sao rebeldes
e dificeis” (Connell; Pearse, 2015, p. 97) conforme a situacéo e a perspectiva. O termo também
se refere a maneira como tais Corpos sdo percebidos e tratados. A imposicdo de padrbes de
comportamentos e aparéncias sdo uma caracteristica marcante dos ambientes militares, onde
uniformidade e conformidade sdo altamente valorizadas. No entanto, alguns Corpos podem
resistir a esses padroes, tentando preservar sua autonomia e identidade pessoal. Esta resisténcia
pode manifestar-se de varias formas, desde a manutencao de crencas e valores pessoais até a
recusa em seguir certas ordens que vao contra principios éticos individuais pois “[...] 14 onde
ha poder ha resisténcia e, no entanto (ou melhor, por isso mesmo) esta nunca se encontra em

posi¢do de exterioridade em rela¢do ao poder” (Foucault,1988, p. 91).

O dominio, a consciéncia de seu préprio corpo s6 puderam ser adquiridos pelo efeito
do investimento do corpo pelo poder: a ginéstica, os exercicios, 0 desenvolvimento
muscular, a nudez, a exaltacdo do belo corpo... tudo isto conduz ao desejo de seu
préprio corpo através de um trabalho insistente, obstinado, meticuloso, que o poder
exerceu sobre o corpo das criancas, dos soldados, sobre o corpo sadio. Mas, a partir
do momento em que o poder produziu este efeito, como conseqiiéncia direta de
suas conquistas, emerge inevitavelmente a reinvindicagdo de seu proprio corpo
contra o poder, a satide contra a economia, 0 prazer contra as normas morais da
sexualidade, do casamento, do pudor. E, assim, o que tornava forte o poder passa a
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ser aquilo por que ele é atacado... O poder penetrou no corpo, encontra—se exposto
no proéprio corpo [...] (Foucault, 1979, p. 82-83, grifo nosso).

Foucault (1979; 1987) argumenta que as sociedades modernas tém desenvolvido
técnicas sofisticadas de controle e disciplina que formatam os Corpos e comportamentos das
pessoas para torna-las mais eficientes e produtivas. Essas técnicas sdo implementadas por meio
de instituicdes como escolas, prisdes, fabricas e hospitais, onde o poder é exercido de maneira
capilar, infiltrando-se nos menores detalhes da vida cotidiana.

O objetivo € criar Corpos doceis que sejam simultaneamente economicamente Gteis e
politicamente obedientes, através de mecanismos de vigilancia, treinamento e normalizagdo nos
fazendo entender que o “corpo que se manipula, se modela, se treina, que obedece, responde,
se torna habil [...] E décil um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode
ser transformado e aperfeicoado” (Foucault, 1987, p. 163).

Foucault (1979; 1987) destaca que essas técnicas de poder ndo sdo meramente
repressivas, mas produtivas, na medida em que geram conhecimento e conformidade. O poder
disciplinar se manifesta através de dispositivos como a vigilancia constante (o pandptico'’), a
examinacdo e a documentacao detalhada das pessoas, que permitem um controle minucioso
sobre o comportamento e o Corpo. Essas praticas visam a internalizacdo das normas por parte
das/os individuos, fazendo com que elas/eles se auto-regulem e se ajustem aos padrbes
estabelecidos. Assim, a fabricacdo de Corpos ddceis € um processo continuo de normalizacéo,
onde o poder se exerce ndo apenas pela coercdo, mas pela construcao de subjetividades que se

alinham aos interesses da ordem social vigente.

A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos “doceis”. A
disciplina aumenta as forcas do corpo (em termos econémicos de utilidade) e diminui
essas mesmas forcas (em termos politicos de obediéncia). Em uma palavra: ela
dissocia o poder do corpo; faz dele por um lado uma “aptiddo”, uma “capacidade” que
ela procura aumentar; e inverte por outro lado a energia, a poténcia que poderia
resultar disso, e faz dela uma relagdo de sujeicédo estrita [...] (Foucault, 1987, p. 164-
165).

170 termo "pandptico" refere-se a um conceito arquitetdnico e filoséfico desenvolvido pelo filésofo e jurista inglés
Jeremy Bentham no final do século XVIII. O pandptico é uma estrutura projetada para permitir a vigilancia total
de todas as pessoas dentro de uma instituicdo, como uma prisdo, hospital ou escola, com o minimo de esforco por
parte das/os observadoras/es. (Bentham, 2000). Foucault (1987) utiliza o conceito de pandptico como uma
metéfora para ilustrar as técnicas de vigilancia e controle social nas sociedades modernas. O pandptico, assim,
representa um modelo de poder que € invisivel, mas omnipresente, eficiente na manutencdo da ordem e no controle
social.
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Ao exercer controle sobre os Corpos e moldar suas praticas, o poder inevitavelmente
gera uma resisténcia inerente. Esse embate revela a tenséo constante entre a imposicéo do poder
e 0 desejo inato de liberdade e autoexpressao, mostrando que onde ha controle, também ha a
semente da resisténcia/contestacéo e da busca por emancipacao.

O termo contempla, também, a natureza dual do ser humano e a capacidade de
adaptacdo ou resisténcia frente as exigéncias militares. A flexibilidade ou a rigidez das pessoas
em suas agdes e pensamentos sdo testadas constantemente no meio militar, onde a necessidade
de cumprir ordens pode entrar em conflito com a vontade individual. Este conflito interno pode
ter implicacgdes filosoficas e psicoldgicas, refletindo sobre a capacidade dos seres humanos de
se adaptarem ou resistirem as circunstancias extremas.

O corpo (in)docil, dentro dessa perspectiva, ndo é compreendido apenas como um
produto passivo dos processos sociais, mas como um participante ativo e dinamico dentro
desses mesmos processos. Ele ndo se limita a ser configurado pelas normas e praticas
disciplinares, mas também exerce sua propria agéncia, influenciando e transformando as formas

de poder as quais esta sujeito (Connell; Pearse, 2015).

Entdo, corpos ndo podem ser entendidos apenas como objetos do processo social,
tanto simbdlico quanto disciplinar. Sao participantes ativos do processo social.
Participam por meio de suas capacidades, desenvolvimento e necessidades, por meio
de sua resisténcia e de orientacdes definidas por seu prazer e suas habilidades. Corpos
compartilham da agéncia sécia, da geracdo e defini¢do dos caminhos da conduta social
(Connell; Pearse, 2015, p. 98).

O Corpo quando é inserido no meio militar acaba sendo (re)formatadoe isso ocorre,
muitas vezes, de modo abrupto, ja que, nas escolas civico-militares e colégios militares, no
primeiro dia de aula as/os estudantes/soldados ja devem se apresentar em conformidades a todas
as regras pré-estabelecidas pela escola, “normas e regras, por sua vez, sio aqui entendidas como
dispositivos que orientam padrdes de conduta a serem definidos e compartilhados pelos
membros de um grupo” (Brasil, 1998, p. 33). Sendo notdrio que tais transformagdes intervém
diretamente na vida das criangas/pré-adolescentes quando ingressam/incorporam nas fileiras
das escolas militares/militarizadas, ja que estes também precisam lidar com as mudancas
comuns a adolescéncia'® (Hauser, 2007).

Nesta senda, as escolas civico-militares figuram como um espaco/laboratério de
governo e patrulhamento dos Corpos, fabricando Corpos (in)doceis, lancando méo de

ferramentas de relacdo de poder e saber por meio de constantes exames com a finalidade de

18 Os estudantes ingressam no 6° ano com idade de 11 anos, coincidindo com o inicio da adolescéncia.
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avaliar os saberes e equiparar as/os discentes, desconsiderando a individualidade e a diversidade
sociocultural, e estabelecendo medidas punitivas para as/os que ndo alcangam o padréo
almejado da instituicao.

A indumentéria/farda militar, o corte de cabelo baixo para 0s meninos, o coque no
cabelo para as meninas, a disciplina de instrugdo militar'®, a ordem unida®, a utilizagio de
condecoragdes ¢ enigmas nas fardas, o “nome de guerra” sempre precedido com seu
posto/graduacdo, sdo ferramentas que apagam a individualidade e as/os padronizam (Nogueira,
2014). Desta forma, estes modelos de escolas “[...] nos faz observar que o poder produz sujeitos,
fabrica corpos doceis, induz comportamentos [...]” (Louro, 1997, p.40) e acabam se tornando
um maquinario de producao operando como uma “tecnologia de género” (Lauretis, 1994) que
criam, produzem e impdem identidades em Corpos (in)ddceis-em-mulher e Corpos (in)déceis-
em-homem. Tal conceito refere-se ao conjunto de dispositivos, praticas e representacfes que
estruturam e regulam a experiéncia e a expressdo das identidades de género dentro de uma
cultura, desta forma visto como “um sistema de representacao que produz as diferengas sexuais”
(Lauretis, 1994, p. 214).

Por conseguinte, tais ferramentas fortificam as categorias binarias que séo/serdo
expressados nos Corpos, tais como masculino/feminino e heterossexual/homossexual, tendo em
vista, que estas sdo construcdes sociais e que a tecnologia de género trabalha para manter uma
ordem binaria rigida, suprimindo e/ou marginalizando identidades de género/sexualidades que
ndo se encaixam nesse esquema heteronormativo.

O Corpo (in)docil foi, é e, talvez, sera um campo de conflitos onde o poder e a
resisténcia se enfrentam continuamente. Embora as vezes pareca que o poder esteja recuando
ou deixando de exercer sua forca sobre os Corpos, essa impressao € ilusoria. Foucault (1979, p.
83) ressalta que "a impressdo de que o poder vacila é falsa, porque ele pode recuar, se deslocar,
investir em outros lugares... e a batalha continua.” O poder, em sua esséncia, € articuloso, fluido
e adaptavel, encontra novas formas de se manifestar e controlar. E no corpo que se expressam
as diversidades sexuais e de género, tornando-o, assim, um palco de constante disputa e

reivindicacdo.

19 Disciplina que foi inserida na grade curricular da escola civico-militar Tiradentes CMT 1 a partir do ano letivo
de 2012, com carga horaria de 40h. Aborda assuntos tais como: instrucdo Policial Militar, Ordem Unida, primeiros
socorros. Tal disciplina ndo consta na grade curricular da SEDUC. Disciplina ministrada por Policial Militar (CMT
1, 2019).

20 A Ordem Unida se caracteriza por uma disposi¢do individual e consciente altamente motivada, para a obtengio
de determinados padrdes coletivos de uniformidade, sincronizagio e garbo militar”. (Brasil, 2000, p. 2).
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A incluséo da diversidade sexual e de género no processo educacional é essencial, uma
vez que a diversidade e a pluralidade s&o caracteristicas marcantes da sociedade
contemporanea. Ao fornecer uma educacao abrangente e inclusiva, as escolas civico-militares
poderdo formar estudantes para lidar com as diferencas de forma respeitosa, preparando-as/os
para uma convivéncia harmoniosa e colaborativa tanto na vida militar quanto na sociedade em
geral.

Louro (1997) argumenta sobre a importancia dos estudos de género?! nas escolas. Sua
perspectiva destaca a necessidade de uma educacdo que forme pessoas a compreenderem e
desafiar as estruturas de opressao presentes em nossa sociedade. Compreender as estruturas de
poder é essencial para a formacdo de uma sociedade consciente. Vale destacar que todos esses
entendimentos estdo respaldados na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDBEN),
Lei n° 9.394/1996, que em seu artigo 1° estabelece que:

a educagdo abrange os processos formativos que ocorrem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituices de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais, organizacdes da sociedade civil e nas manifestacfes culturais
(Brasil, 1996, Art. 1°)

Ha a necessidade da abordagem de uma préatica educacional libertadora, nas escolas
civico-militares, onde enfatiza-se a importancia de um ensino que va além da transmisséo de
informacGes, engajando-se em didlogos abertos e criticos sobre questfes que também incluem
a diversidade sexual e de género. Essa abordagem orienta as/os estudantes a desenvolverem
uma consciéncia critica e se tornarem agentes de mudanca social, buscando a igualdade e a
justica social, promovendo, por conseguinte, a construcéo de identidades livres e auténticas. Ao
desafiar as normas de género impostas, € possivel criar espacos para a expressao individual e a
diversidade. Os estudos de género nas escolas podem oferecer um ambiente que valoriza a
autenticidade de cada discente, permitindo que elas/es se desenvolvam plenamente, sem medo

de julgamento ou discriminacgdo (Louro, 1997).

As questdes referentes a sexualidade estdo, queira-se ou ndo, na escola. Elas fazem
parte das conversas dos/as estudantes, elas estdo nos grafites dos banheiros, nas piadas
e brincadeiras, nas aproximacdes afetivas, nos namoros; e ndo apenas ai, elas estdo
também de fato nas salas de aula— assumidamente ou ndo — nas falas e atitudes das
professoras, dos professores e estudantes. (Louro, 1997, p.131)

21 Os estudos de género abrangem uma vasta gama de assuntos que incluem questdes de género, relacGes de poder,
sexualidades, identidades, representac@es culturais, politicas de igualdade e direitos humanos. Além disso, 0s
estudos de género exploram como as interse¢des entre género, raga, classe, etnia, sexualidade e outras categorias
sociais que configuram as oportunidades e desafios enfrentados por diferentes grupos. E entre outros assuntos.
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Tanto as identidades sexuais quanto as de géneros fazem parte do cotidiano escolar,
manifestando-se de forma explicita e/ou implicita nas interacGes inter/intrapessoais. Neste
contexto, a Louro (1997) destaca o poder transformador dos contetidos relacionados a educacéo
de género para desafiar nogdes antiquadas e prejudiciais de masculinidade e feminilidade. Esse
tipo de educacdo capacita estudantes a se tornarem defensoras e defensores da equidade sexual
e de género, contribuindo ativamente para a construcéo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Ao analisarmos as implica¢bes dessa abordagem provocadora, engajamo-nos em um
didlogo essencial sobre como a educacdo pode ser uma forga motriz para a mudanga social.
Promovendo um mundo onde todas e todos possam viver livres das amarras das expectativas
de género e sexualidade heteronormativas e limitadoras. A educagdo se torna um pilar
fundamental para a promocao da diversidade e do respeito as diferencas.

Cada movimento de resisténcia, cada reivindicacdo de identidades de géneros e
sexualidades, desafia as normas estabelecidas, criando novos espacos de liberdade. No entanto,
0 poder também se reconfigura, buscando novas estratégias para manter seu dominio. Essa
dinamica revela a complexidade e a profundidade da luta pelo controle e pela emancipacdo dos

corpos, onde cada avancgo representa uma nova fronteira de conflito e resisténcia.

4.2 Transgredindo Identidades/Diferencas: A Diversidade Sexual e de Género

O movimento da comunidade LGBTQIAPN+22 emergiu com vigor, juntando forca
com o movimento feminista, ampliando ainda mais o debate ao incluir as diversas expressdes
de género e orientacdo sexual (Macrae, 1990); (Rodrigues, 2018). Nos movimentos feministas
e nas lutas pela igualdade de género, a participacéo e a visibilidade das lésbicas desempenharam
um papel fundamental. Com a conscientizacdo sobre a opressdo especifica enfrentada pelas
mulheres lésbicas, surgiram iniciativas para criar um espaco onde suas demandas e experiéncias
fossem abordadas de forma autdnoma, sem serem diluidas nas diretrizes gerais dos movimentos

feministas.

22 Sigla que abrange uma diversidade de orientaces sexuais e identidades de género. Refere-se a Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Transgéneros, Queer, Intersexuais, Assexuais, Pessoas N&o Bindrias, e outras identidades de género e
orientacBes sexuais que fogem a norma heterocisnormativa. O "+" simboliza a inclusdo de outras variacdes
identitarias que ndo estdo explicitamente representadas nas letras da sigla.
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Em protesto contratais arbitrariedades, grupos homossexuais aliados as feministas e
ao Movimento Negro Unificado organizaram uma passeata que contou com quase mil
participantes. Alias, grupos homossexuais também tém participado de passeatas e atos
publicos organizados pelas feministas e pelos negros. Alguns entendem que o
movimento mais préximo a eles é o feminista. Especialmente depois que as lésbicas
comecaram a se colocar como léshicas feministas e a conquistar espago entre as
organizacdes de mulheres, 0s homossexuais passaram a ter interesse crescente por este
movimento e a participar de suas atividades (Macrae, 1990, p. 56).

Essa confluéncia de forgas e movimentos sociopoliticos possibilitou que novas
identidades emergissem e fossem vistas em seus processos de afirmagdo e diferenciagéo.
Identidades que antes eram marginalizadas ou invisibilizadas (e ainda séo até hoje) comegaram
a ocupar espaco no discurso publico, reivindicando reconhecimento e respeito (Louro, 2000).
A visibilidade dessas novas identidades ndo apenas desafiou/desafia a rigidez das categorias
tradicionais, mas também enriqueceu/enriquece a compreensao da diversidade humana. Esse
processo de afirmacdo é continuo e dinamico, refletindo a natureza intrinsecamente mutavel
das identidades sociais.

Desde entdo, impulsionados pelas reivindicacfes de tais movimentos sociopoliticos,
como o feminista e o LGBTQIAPN+, tem havido um crescente debate sobre os “[...]
marcadores sociais como género, raca, geracdo, nacionalidade, aparéncia fisica e estilo popular”
(Britzman, 1996, p.74). Essas discussdes, intensamente pesquisadas dentro das teorias sociais,
desafiaram as antigas identidades que estabeleceram os padrdes sociais tradicionais. As velhas
identidades, outrora vistas como fixas e imutaveis, estdo sendo substituidas por novas formas
de identificacdo que refletem a fragmentacdo e a complexidade do individuo moderno (Hall,
2000).

Essa transformacéo é resultado de uma crescente conscientizacdo sobre a diversidade
e a fluidez das identidades. O que antes era rigidamente categorizado, agora € entendido como
multifacetado e dindmico. As identidades modernas ndo sdo mais vistas como blocos
monoliticos, mas como mosaicos de experiéncias, influéncias culturais e escolhas pessoais. A
fragmentacdo do individuo moderno implica uma multiplicidade de pertencas e afiliacbes, onde
cada pessoa pode navegar e afirmar diferentes aspectos de sua identidade de maneiras Unicas e

contextualmente especificas (Hall, 2000).

[...] O que denominamos “nossas identidades” poderia provavelmente ser melhor
conceituado como as sedimentagbes através do tempo daquelas diferentes
identificagdes ou posi¢des que adotamos e procuramos “viver”, como se viessem de
dentro, mas que, sem davida, sdo ocasionadas por um conjunto especial de
circunstancias, sentimentos, historias e experiéncias Gnica e peculiarmente nossas,
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como sujeitos individuais. Nossas identidades sdo, em resumo, formadas
culturalmente (Hall, 1997, p. 26, grifo nosso)

Hall (1997) argumenta que nossas identidades sdo formadas culturalmente, em vez de
serem caracteristicas inatas com as quais nascemos e que segundo Louro (2000, p. 08-09) elas

sao instituidas

de acordo com as mais diversas imposi¢Ges culturais, nos os construimos de modo a
adequa-los [...] Através de muitos processos, de cuidados fisicos, exercicios, roupas,
aromas, adornos, inscrevemaos nos corpos marcas de identidades e, conseqlientemente,
de diferenciagdo. Treinamos nossos sentidos para perceber e decodificar essas marcas
e aprendemos a classificar os sujeitos pelas formas como eles se apresentam
corporalmente, pelos comportamentos e gestos que empregam e pelas varias formas
com que se expressam.

Ao corroborar com tais pensadoras/es, Silva (2008) nos faz refletir sobre sua visdo que
desafia as concepcdes tradicionais de identidade como algo estético e destaca a importéancia do
contexto na formagdo do eu e que esta natureza dindmica e mutavel da identidade esta

intrinsecamente ligada aos sistemas de representacéo que a cercam.

A identidade ndo é fixa, estavel coerente, unificada, permanente. A identidade
tampouco é homogénea, definitiva, acabada, idéntica, transcendental. Por outro lado,
podemos dizer que a identidade é uma construcdo, um efeito, um processo de
producdo, uma relacdo, um ato performativo. A identidade é instavel, contraditoria,
fragmentada, inconsistente, inacabada. A identidade estd ligada a sistemas de

representacio (Silva, 2008, p. 96).

Mas o que significa identidade? Segundo 0s nossos Dicionarios? No Priberam da
Lingua Portuguesa, dicionario online, ¢ um “substantivo feminino: 1. Qualidade de idéntico; 2.
Paridade absoluta; 3. Conjunto de caracteristicas de algo ou de alguém que permite a sua
identificacdo; 4. Circunstancia de um individuo ser aquele que diz ser ou aquele que outrem
presume que ele seja”. A defini¢do de "identidade" nos diciondrios, como exemplificada acima,
ndo contempla a complexidade dos significados ancorados nos campos sociais.

Para Deleuze (2009), a identidade ndo € um principio inicial ou fundamental, mas algo
gue se constitui a partir da diferenca. Em vez de existir por si mesma, a identidade ¢é "dita" pela
diferenca, ou seja, é derivada e sustentada pelas multiplas variacdes e transformacdes que a
diferenca permite. Deleuze (2009, p. 73) sugere uma inversdo categorica, em que conceitos
tradicionais como unidade e identidade encontram seus sentidos através de suas oposigoes “|...]
o ser se diz do devir, a identidade se diz do diferente, o uno se diz do multiplo etc”. Essa

compreensdo subverte a ideia de identidade estatica, promovendo uma visdo em que 0 que nos
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define ndo é um ndcleo imutavel, mas uma série de diferencas que se desdobram ao longo do
tempo

Deleuze (2009) reflete na ideia do eterno retorno de Nietzsche, em que a repeticdo ndo
significa o retorno de uma mesma identidade, mas a volta do movimento e da diferenca que
gera novas formas de ser. O que retorna, entdo, ndo é o "mesmo" em um sentido fixo, mas uma
forca continua de transformacdo, o "ser do devir" que permite que a diferenca se afirme e se
reinvente. Nesse contexto, a identidade é vista como uma expressdo momentanea e transitoria
da diferenca, uma forma temporéria que surge no fluxo de constante transformacdo. Dessa
forma, aquilo que nos diferencia, nossas variacfes e singularidades, é o que constitui a nossa
identidade, ndo como um dado fixo, mas como uma afirmac&o ativa e positiva da diferenca que
se renova continuamente (Deleuze, 2009).

A identidade/diferenca esta intimamente ligada a sistemas de representacdo e é
continuamente (re)formulada pelas interagdes sociais e contextos culturais. Assim, as
defini¢Bes tradicionais ndo capturam a riqueza e a profundidade dos conceitos/definicbes como
entendido nos campos sociais. Para uma compreensdo mais abrangente, é necessario considerar
as multiplas dimensdes e a natureza em constante transformacdo da identidade/diferenca,
reconhecendo-a como um fenémeno social complexo.

As identidades/diferencas frequentemente se ancoram em nossos Corpos,
considerados como a referéncia principal e inquestionavel para definir quem somos. Segundo
Louro (2000), a aparente clareza e evidéncia do Corpo levam-nos a esperar que ele dite a
identidade de maneira direta e sem ambiguidade, seja em termos de género, sexualidade, etnia
ou outros marcadores. Contudo, Louro (2000) alerta que este processo é muito mais complexo
e que tais deducdes podem ser equivocadas. Portanto, € fundamental reconhecer que a
identidade/diferenca ndo é simplesmente uma extensdo de marcas bioldgicas, mas sim um

fendmeno multifacetado, dinamico social e politico.

Somos sujeitos de muitas identidades. Essas maltiplas identidades sociais podem ser,
também, provisoriamente atraentes e, depois, nos parecerem descartaveis; elas podem
ser, entdo, rejeitadas e abandonadas. Somos sujeitos de identidades transitorias e
contingentes. Portanto, as identidades sexuais e de género (como todas as identidades
sociais) tém o carater fragmentado, instavel, histérico e plural, afirmado pelos tedricos
e tedricas culturais. (Louro, 2000, p 06)

Podemos observar que a existéncia humana é marcada pela diferenca, “O ser ¢, e ¢
diferenga” (Craia, 2005, p. 57), que se manifesta tanto na relagdo que cada um mantém consigo

quanto nas interagcGes com as/os outras/os. O tempo, as experiéncias e 0s encontros transformam
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as pessoas, revelando que a identidade nunca é fixada ou plenamente definida. A diferenca ndo
apenas permite essa singularidade, mas também desafia a ideia de um fundamento absoluto que
estabiliza o ser. E essa variacdo constante que proporciona a cada pessoa sua individualidade,
suas diferencgas.

Para Deleuze (2009), a diferenca € uma forca criativa e produtiva, fundamental para a
existéncia e transformacdo do ser, que vai além da mera oposi¢do a uma identidade fixa. Ele
rejeita a ideia de diferenca como algo secundario ou derivado, sustentando que a diferenca é o
motor do real, antecedendo e ultrapassando o conceito de identidade. Em vez de ser visto como
uma variacao a partir de um ponto central estavel, a diferenca é o que possibilita o surgimento
de novas formas, ideias e relacGes, desafiando as estruturas de representacdo que tentam fixa-
la.

Pensar verdadeiramente a diferenca é liberta-la desses moldes representacionais que
aprisionam em categorias limitantes e redutoras, permitindo que ela se expresse em sua
multiplicidade irrestrita. Dessa maneira, a diferenca ndo é um efeito, mas um principio ativo
que transforma o mundo e rompe com os sistemas fechados de compreensao (Deleuze, 2009).

Deleuze (2009) argumenta que a diferenca € aprisionada pela estrutura da
representacdo por meio de quatro principios centrais: identidade, oposicdo, analogia e
semelhanca. Esses elementos funcionam como eixos de sustentagdo que organizam o
pensamento representativo. A identidade se manifesta nos conceitos, a oposicéo nos predicados,

a analogia nas relac6es de julgamento e a personalidade na percepcao.

[...] s6 pode ser pensado como diferente o que é idéntico, semelhante, analogo e
oposto; é sempre em relagdo a uma identidade concebida, a uma analogia julgada, a
uma oposicdo imaginada, a uma similitude percebida que a diferenga se torna objeto
de representacdo (Deleuze, 2009, p. 200).

Esses pilares, que Deleuze descreve como uma "quadrupla sujeicdo”, restringem a
diferenca, reduzindo-a ao que é reconhecivel dentro de limites impostos pela representacdo,
apagando o poder transformador da diferenca em sua esséncia.

As diferencas sexuais e de género ndo séo estaticas nem imutaveis; elas se instituem e
transformam ao longo do tempo, influenciadas por contextos histéricos, socioculturais e
inscritas em nossos Corpos (Louro, 2000). Esta fluidez evidencia que as identidades sdo
construcdes complexas e multifacetadas, constantemente (re)negociadas e (re)definidas pelas

experiéncias individuais e coletivas. Dessa forma, entender a diferenca sexual e de género exige
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uma abordagem que reconheca sua pluralidade e a instabilidade inerente a suas varias
manifestacdes.

Por que precisamos compreender a diversidade sexual e de género? Essa é uma
indagagdo que sempre assombrou os recantos mais profundos de nossa mente. Desde o
momento em que comegamos a construir nossa propria sexualidade e identidade, essa questao
se fez/faz presente. Assumir o controle do préprio caminho e autoafirmar-se foi/é um processo
crucial para autocompreensdo e descoberta. Nesse percurso, percebemos 0 quanto sou/somos
atravessados pelo meio que me/nos cerca e 0 quanto, muitas vezes, nos sentimos
pressionadas/os ao tentar atender as expectativas sociais alheias. Entender essa dinamica foi/é
fundamental para libertacdo dessas pressdes e abracar nossas identidades (somos muitos/as),
reconhecendo a importancia de viver autenticamente e de acordo com os préprios valores.

Compreender a diversidade/diferenca ndo é apenas uma necessidade pessoal, mas um
imperativo social. E através dessa compreensdo que podemos promover um ambiente mais
inclusivo e respeitoso, onde todas/os/es possam tém a liberdade de ser quem realmente séo.

Desta forma, entendemos que identidade de género diz respeito a forma como uma
pessoa se identifica internamente em relacdo ao género, independentemente do sexo bioldgico
atribuido ao nascer (6rgdos genitais — pénis/vagina). Ela envolve o sentimento profundo de ser
homem, mulher, ambos, nenhum, ou algo entre ou além dessas categorias (Jesus, 2012). Por
exemplo, pessoas transgéneras nédo se identificam com o género designado ao nascer, enquanto
pessoas cisgéneras tém uma identidade de género que corresponde ao sexo bioldgico atribuido.
Além disso, existem identidades ndo binarias, que ndo se encaixam completamente nas
categorias tradicionais de masculino ou feminino (homem/mulher). A identidade de género é
uma experiéncia profundamente pessoal e pode ou ndo estar relacionada a expressao de género,
que € como a pessoa escolhe se apresentar externamente (comportamentos, roupas, etc.).

Ja as identidades sexuais sd@o a maneira pela qual cada pessoa se relaciona com quem
sente (ou ndo sente) atracdo ou afeto (Jesus, 2012). Entre essas identidades estdo pessoas Gays,
que sdo homens (Cis ou trans) que se sentem atraidos afetiva e/ou sexualmente por outros
homens; Lésbicas, que sdo mulheres (Cis ou trans) que se atraem afetiva e/ou sexualmente por
outras mulheres; Bissexuais, que se sentem atraidos por mais de um género, tanto por pessoas
do mesmo género quanto de géneros diferentes; e Assexuais, que Sd0 pessoas que nao
experimentam atracdo sexual, embora possam formar vinculos afetivos ou romanticos. Além
dessas, existem diversas outras identidades de género e sexuais que compdem a pluralidade da
comunidade LGBTQIAPN+.
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Assim sendo, diversidade sexual e de género “podem ser definidas como as diferentes
formas que as pessoas, homens e mulheres (cis ou trans), procuram sentir, ter e dar prazer, mas
também se identificarem perante a sociedade” (Strapazzon, 2021, p. 15). No entanto, apesar das
inimeras formas de ser, se (re)conhecer, dar e sentir prazer, nossos Corpos e identidades sao
frequentemente esmagados pelo binarismo. Essa visao restritiva e dualista impde limitagdes
artificiais sobre a vasta diversidade da experiéncia humana, reduzindo a complexidade das
identidades a categorias simplistas e excludentes. O binarismo de género, por exemplo, impde
apenas duas opgdes rigidas — masculino e feminino — desconsiderando a riqueza das expressoes

de género que existem além dessas fronteiras.

A visdo dominante desde o século XVIII , embora de forma alguma universal. Era que
ha dois sexos estaveis, incomensuraveis e opostos, e que a vida politica, econémica e
cultural dos homens e das mulheres [...]. A biologia - o corpo estavel, ndo-histérico e
sexuado - é compreendida como o fundamento episttmico das afirmacdes
consagradas sobre a ordem social (Laqueur, 2001, p. 18).

O binarismo de género postula a existéncia de dois sexos estaveis, incomensuraveis e
opostos: homem/masculino e mulher/feminino. Essa perspectiva incide significativamente na
vida politica, econdémica e soicocultural de homens e mulheres. Esse entendimento
reducionista, conforme discutido por Laqueur (2001), impbe uma rigidez artificial as
identidades de género, ignorando a complexidade e a diversidade, produzindo uma matriz

reguladora que limita a diversidade e fluidez das identidades de género.

113

Se o corpo ndo ¢ um “ser”, mas uma fronteira variavel, uma superficie cuja
permeabilidade é politicamente regulada, uma prética significante dentro de um
campo cultural de hierarquia do género e da heterossexualidade compulsoéria, entdo
que linguagem resta para compreender essa representacdo corporal, esse género, que
constitui sua significagdo “interna” em sua superficie? (Butler, 2018a, p. 185).

Da mesma forma, a orientacdo sexual é muitas vezes enquadrada em termos
dicotdmicos que ndo refletem a verdadeira gama de possibilidades afetivas e sexuais alocadas
dentro de uma visdo heteronormativa. A heteronormatividade é compreendia, segundo Bento
(2008, p. 40), como o

Lugar que designa a base de inteligibilidade cultural através da qual se naturaliza
corpos/géneros/desejos e definird o modelo hegemdnico de inteligibilidade de género,
no qual supde que para o corpo ter coeréncia e sentido deve haver um sexo estavel
expresso mediante o género estavel (masculino expressa homem, feminino expressa
mulher).

Estabelece-se, assim, um lugar de inteligibilidade cultural, onde se naturalizam

Corpos, géneros e desejos dentro de um modelo hegeménico. Esse modelo pressupde que, para
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que um Corpo tenha coeréncia e sentido, deve existir um sexo estavel, que por sua vez é
expresso por um género igualmente estavel. Em outras palavras, a estrutura binéria dita que o
sexo masculino deve ser expresso pelo género masculino, e o sexo feminino pelo género
feminino. Neste mesmo sentindo, Anahata (2024) usa o termo "monocultura™ para descrever
uma visdo limitada e exclusiva que prevalece em varias esferas da sociedade, impondo normas

rigidas e dicotdmicas.

A monocultura da lingua portuguesa nos apresenta a binariedade da linguagem. A
monocultura da religido nos ensina apenas o bem contra o mal; inferno e paraiso. A
monocultura da ciéncia diz haver apenas “dois sexos” (ou “duas genitalias”). A
monocultura da cisgeneridade intervém em corpos intersexo, ainda que sejam
criancas, para os retirar de uma das 40 variacdes genitais e os adequar a um dos dois
géneros. E possivel ampliar conceitos seculares como “homem” e “mulher”, que se
apresentaram nesse espaco pela lingua portuguesa e que sdo limitantes em sua
esséncia? Ou sera que podemos abandonar as monoculturas, a binariedade, para
construir novas nomenclaturas [...]? (Anahata, 2024, p.04).

Essas monoculturas, ao imporem visGes simplistas e excludentes, limitam a
compreens&o e a aceitacdo da diversidade humana, refor¢cando sistemas binarios e reducionistas
que ndo refletem a complexidade e a riqueza das experiéncias individuais e coletivas. Essas
imposicdes binarias criam ambientes onde a diversidade € invisibilizada e marginalizada.
Pessoas cujas identidades ndo se encaixam nesses moldes binarios enfrentam discriminacéo,
estigmatizacdo e uma constante luta por reconhecimento e aceitacdo. O impacto disso é
profundo, afetando a saude mental, emocional e fisica daquelas/es que sdo forcados a se
conformar ou a esconder partes essenciais de si mesmos.

A principio, imagina-se a escola como um espaco acolhedor, onde ha lugar para o
dialogo e o respeito a diversidade em seu sentido mais amplo, “[...] mas o que observamos € a
configuracdo de um ambiente hostil e violento, nas quais 0s corpos, numa pretensa
homogeneidade, sao marcados por violéncias e segregacdes fisicas, psicologicas e simbdlicas”
(Cutrim, 2020, p. 08).

Por que trabalharmos tais assuntos na escola? Nela é onde, desde a primeira infancia,
temos contato com uma diversidade de Corpos, identidades, sexualidades e modos de ser e
existir. O ambiente escolar ¢ uma das institui¢des “[...] nas quais se instalam mecanismos do
dispositivo da sexualidade; através de tecnologias do sexo, 0s corpos dos estudantes podem ser
controlados, administrados” (Altmann, 2001, p. 578). Louro (1997, p.81) nos diz que: “A
sexualidade estd na escola porque ela faz parte dos sujeitos, ela ndo é algo que possa ser
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desligado ou algo do qual alguém possa se ‘despir’” tornando-Se, por conseguinte, um espago
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propicio para o dialogo sobre as diversidades sexuais e de género, funcionando como um
ambiente de socializacdo e descobertas.

De acordo com Freire (1967), a educacdo deve ser um processo de conscientizacéo
que promove a transformacdo social e a emancipacdo do ser. Nesse contexto, a escola tem o
potencial de ser um espaco acolhedor onde a diversidade pode ser valorizada e respeitada,
permitindo que todas/os desenvolvam uma compreensdo mais profunda de si mesmas/os e
das/os outras/os.

Freire (1967) argumenta que a educacdo deve ser uma prética de liberdade, onde o
didlogo é fundamental para a construcdo do conhecimento e da compreensdo mutua. Ao
promover um ambiente de respeito e inclusdo, a escola pode ajudar a romper com as
monoculturas que limitam nossa visdo de mundo e nossa aceitagdo a diversidade de corpos,
identidades, sexualidades, etnias e outros. Ela deve ser um lugar onde as diferencas devem ser
celebradas em sua pluralidade, onde cada estudante pode explorar e afirmar seus corpos sem
medo de julgamento ou discriminacao.

Na préxima se¢éo, sera apresentado um breve historico sobre a origem dos colégios
militares e o0 surgimento das escolas civico-militares. Velejaremos por documentos
educacionais, regimentos internos e outros. Este panorama historico servird como base
fundamental para compreendermos a transformacdo e o contexto em que essas instituicdes

educacionais se desenvolveram ao longo do tempo.
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5 CORSARIOS EDUCATIVOS: Velejando pelos/as Colégios/Escolas
Militares/Militarizadas

Ai, ai, mamae! (Ai, ai, mamde!). O que é que td fazendo aqui? (O que é que t6 fazendo
aqui?). A minha vida la em casa (a minha vida la em casa). Era comer, beber e dormir
(era comer, beber e dormir). Era comer, beber e dormir (era comer, beber e dormir.
Ai, ai, mamae! (Ai, ai, mamde!). O que é que td fazendo aqui? (O que é que t6 fazendo
aqui?). Aqui tem muita ralacdo (aqui tem muita ralacdo). Aqui tem muita malhacgéo
(aqui tem muita malhacéo). Mas eu gosto é daqui (mas eu gosto é daqui). A minha
escola EB. A melhor da instru¢do. A melhor da instru¢do. A melhor da ralagdo. A
melhor da regido (Cancdo: Ai, Ai, Mamée!. Canc¢des de TFM).

Para compreendermos a atual estrutura (fisica, pedagdgica e administrativa) das
escolas civico-militares de nosso estado, I6cus de nossa pesquisa, € necessario navegar pela
historia, conduzindo-nos pelos mares que conectam 0 passado e 0 presente. Essa travessia
evidencia o surgimento deste modelo de educagdo civico-militar, suas finalidades, causas e
objetivos. Ao rememorarmos a historia do Brasil, desvendamos um percurso complexo que une
ideais de disciplina, patriotismo e formacao civica. Como tripulantes atentas/os, tragamos a rota
de cada acontecimento historico que contribuiu para a construcdo dessas instituicoes,
compreendendo como as correntes do passado influenciaram a realidade educacional civico-
militar da contemporaneidade.

Velejamos, entdo, pelos mares percorridos por lideres visionarios e figuras
emblematicas, desde a inspiracéo napolednica do Duque de Caxias até as politicas educacionais
contemporaneas. Cada periodo histérico, cada decisdo politica e cada figura envolvida
acrescenta massas d’agua navegavel a essa viagem pela educacéo civico-militar. Assim, ao
entrarmos nessas aguas turbulentas, evidenciamos ndo apenas a transformacéo dessas escolas,
mas também a intersecdo entre educacdo e politica, a influéncia militar no tecido social e 0s
impactos duradouros dessas instituicdes na formacao das/os brasileiras/os, entendendo como as
batalhas e os desafios do passado orientam a navegacao educacional atual.

Durante o conflito entre Brasil e Paraguai de 1864 a 1870, conhecido como Guerra do
Paraguai, que envolveu o Paraguai e a coalizdo da Triplice Alianca (formada por Brasil,
Argentina e Uruguai), Luis Alves de Lima e Silva, conhecido como Duque de Caxias, destacou-
se como uma figura central da histéria militar brasileira, ao assumir o comando do Exército
brasileiro. Com 0 avanco da guerra, Caxias notou um preocupante declinio na moral das tropas,
impactando negativamente o desempenho militar nos combates. Os soldados mostravam sinais
evidentes de desanimo, o que levou Caxias a realizar uma andlise detalhada das causas

subjacentes dessa situacao (Pirassinunga, 1958).
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Nesse contexto, predominava uma atmosfera de inseguranca e ansiedade que
transcendia a brutalidade dos confrontos diérios e as cenas tragicas dos corpos nos campos de
batalha. A desmotivacdo das tropas ndo era causada apenas pela violéncia constante, mas
principalmente pela incerteza em relagdo ao futuro de suas familias em caso de morte. A
possibilidade de suas familias ficarem desamparadas e vulneraveis corroia o animo dos
guerreiros e enfraquecia seu comprometimento com a causa (Carra, 2014).

Além disso, essa preocupacdo era agravada pela falta de uma rede de apoio efetiva
para os familiares dos combatentes. Muitas vezes, 0s soldados eram os Unicos provedores de
suas familias, e a sua auséncia significava ndo apenas uma perda emocional, mas também
financeira. A auséncia de politicas claras de compensacdo ou de suporte para as vilvas e 6rfaos
gerava um sentimento de desespero e resignacao entre os militares. Esse quadro de incerteza e
medo ndo s6 afetava o desempenho individual dos combatentes, mas também comprometia a
coesdo e a moral das unidades inteiras, resultando em uma tropa menos eficaz e mais vulneravel
em combate.

Inspirado pelo modelo do Pritaneé Militaire, estabelecido por Napoledo Bonaparte na
Franga, Caxias nutria o desejo de criar uma instituicdo similar no Brasil. Este colégio militar
visava nao apenas formar futuros oficiais, mas também incutir valores de disciplina, patriotismo
e lideranca entre os jovens. A iniciativa de Caxias refletia sua compreensao da importancia de
uma educacdo militar estruturada e rigorosa para o desenvolvimento de uma forca armada
competente e coesa. A criacdo de tal colégio representava um passo estratégico para fortalecer
as bases militares do pais, garantindo a formacdo de lideres militares capacitadas/os e
imbuidas/os de um forte senso de dever civico e nacional (Carvalho, 2015).

Apos a retirada de Caxias do comando do Exército durante a Guerra do Paraguai e a
subsequente ascensdo do Conde D’Eu, a visao de Caxias de estabelecer um Colégio Militar na

Corte ganhou notoriedade.

[...] Caxias apresentou, em 1853, o projeto de nimero 148, utilizando como argumento

gue cumpre aos poderes do Estado especialmente lancar neste assunto suas vistas
paternais em beneficio dos filhos da-queles que morrerdo ou se inutilizardo no campo
de batalha defendendo a independéncia e a honra nacional, as instituicdes e 0s mais
sagrados direitos (Carvalho, 1989, p. 123).

Entretanto, suas propostas iniciais enfrentaram resisténcia politica e ndo foram
imediatamente aprovadas. Foi somente no ocaso do periodo imperial que a visdo de Caxias

comecou a se materializar. O Conselheiro Toméas Coelho, por meio do Decreto n® 10.202, de
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09 de marco de 1889, conseguiu finalmente instituir o Imperial Colégio Militar?® no estado do

Rio de Janeiro.

Art. 1° Fica criado nesta Corte, sob a denominacéo de Imperial Collegio Militar, um
instituto de instrucédo e educacdo militar, destinado a receber, gratuitamente, os filhos
dos oficiais efetivos, reformados e honoréarios do Exército e da Armada; e, mediante
contribuicdo pecuniaria, alunos procedentes de outras classes sociais.

Art. 2° Os alunos constituirdo um corpo, ao qual sera aplicado o regimento disciplinar,
econdmico e administrativo dos corpos do Exército, salvo o que nédo for praticavel,

em razdo da idade dos mesmos alunos e da indole especial deste instituto. [...]

Tendo por fim iniciar os alunos, desde a juventude, na nobre profissdo das armas,
dirigira sua educacdo e instrucdo de modo que, ao terminarem os alunos o curso
estejam aptos a prosseguir em estudos superiores das Escolas Militares do Império
(Brasil, 1889, p. 01).

Este evento marcou um momento significativo na historia da educagdo militar no
Brasil, estabelecendo um modelo educacional que visava tanto a instrugcdo académica, como a
formacdo disciplinar e militar das/os jovens. A criacdo do Imperial Colégio Militar representou
um avanco importante, refletindo a preocupacgéo de Caxias e de outros lideres militares com o
futuro das forgas armadas e com o bem-estar das familias dos militares. Este marco historico
ndo apenas atendeu a uma necessidade imediata, mas também lancou as bases para o
desenvolvimento de uma rede de colégios militares que continuaria a influenciar a educacéo
militar no Brasil nas décadas seguintes e dias atuais (Luchetti, 2006).

Apesar de ter sido estabelecido durante um periodo de mudanca politica e social, o
colégio possuia uma proposta educacional semelhante a das escolas da época. No entanto,
diferenciava-se pelo seu enfoque assistencial, destinado a oferecer apoio as familias dos
militares, em especial aos familiares de oficiais, que serviam ao pais.

Embora as pesquisas e registros indiquem a preocupacdo de Duque de Caxias em
estabelecer uma escola para as familias dos soldados, a realidade observada foi a criacdo de um
colégio destinado exclusivamente aos filhos e filhas dos oficiais militares, excluindo os pracas
(soldados, cabos e sargentos). 1sso sugere que o verdadeiro objetivo do colégio era a formacao
de futuros oficiais comandantes, justificando, assim, a auséncia de filhas/os dos combatentes

de graduacdo mais baixas entre as/os beneficiadas/os. A exclusdo dos pracas reforca a ideia de

23 Na proposta inicial, 0 nome sugerido para o colégio era "Pritaneu Militar", inspirado no Pritaneé Militaire de
Napoledo Bonaparte na Franca (Carvalho, 1989). No entanto, o Imperador D. Pedro Il ndo aceitou esta sugestéo,
propondo em troca "Imperial Collegio Militar da Corte". Em 09 de marco de 1889, foi assinado o Decreto Imperial
N° 10.202, criando oficialmente o Imperial Collegio Militar da Corte e seu Regimento Interno (Exército Brasileiro-
CMRJ, 2017).
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que a instituicdo estava voltada para a continuidade da elite militar, perpetuando uma distingéo
clara entre oficiais e pragas no ambito militar e educacional.

Essa caracteristica assistencial era um aspecto fundamental da missdo do colégio. Ele
fornecia uma educacdo académica de alta qualidade, e um sistema de suporte abrangente para
garantir que as familias dos militares tivessem acesso a recursos e assisténcia necessarios. O
colégio oferecia uma combinagdo de rigor académico e formacdo moral, preparando as/os
filhas/os de militares para serem cidadaos responsaveis e lideres futuras/os (sobretudo novas/os
oficias militares).

Além disso, o colégio desempenhava um papel crucial na estabilidade social das
familias dos militares. Em tempos de conflito e incerteza, ele servia como um pilar de apoio,
aliviando algumas das preocupacdes relacionadas ao bem-estar e a educacdo das/os filhas/os
dos militares. Este modelo de educacdo assistencial ajudava a garantir que as familias dos
militares se sentissem valorizadas e protegidas, o que, por sua vez, contribuia para a coeséo e a
moral das forcas armadas.

Conforme apontado por Nogueira (2014), durante a ditadura militar no Brasil, que
perdurou de 1964 a 1985, os colégios militares sofreram modificacdes significativas, alinhadas
a ideologia e as politicas daquele periodo. Sob o regime autoritario, essas instituicdes tiveram
um papel essencial na formacdo de futuras/os militares e cidaddos, adotando frequentemente
uma abordagem nacionalista e doutrinaria. Caracterizados por disciplina, ordem e hierarquia
rigidas, esses colégios incorporavam os valores militares e o controle estatal sobre a educacao.

Os curriculos, fortemente influenciados pela ideologia da época, davam énfase a temas
como patriotismo, seguranca nacional e ordem social, muitas vezes restringindo a discussédo de
diferentes perspectivas politicas. Além disso, a estrutura educativa nesses colégios buscava
doutrinar a juventude conforme os interesses do regime, pois, “a preocupacdao na formagao
intelectual do aluno vem acompanhada de um interesse em formar um determinado individuo
para uma determinada sociedade” (Leal, 2009, p. 01), priorizando a lealdade ao Estado e a
obediéncia as autoridades militares. Atividades extracurriculares, como paradas militares e
treinamentos fisicos intensivos, eram comuns ¢ visavam reforgar a disciplina e o “espirito de

corpo™?,

24 «E o orgulho inato aos homens de farda por integrar o Exército Brasileiro, atuando em uma de suas Organizagdes
Militares, exercendo suas atividades profissionais, por meio de suas competéncias, junto aos seus superiores, pares
e subordinados. Deve ser entendido como um ‘orgulho coletivo’, uma ‘vontade coletiva’ (Exército Brasileiro-
DGD, 2023).
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As transformag6es nos colégios militares também refletiam a tentativa do governo de
controlar o conteudo e a metodologia de ensino, garantindo que a formacé&o intelectual e moral
das/os estudantes estivesse em consonancia com os principios do regime. A doutrinacéo politica
era sutilmente integrada as disciplinas, enquanto a promog¢do de um pensamento critico e a
exposicao a ideias divergentes eram desencorajadas. Dessa forma, os colégios militares serviam
como instituicGes educacionais, e também como instrumentos de propaganda e controle social,
preparando os jovens para defender e perpetuar a ordem estabelecida pelo governo militar. Essa
abordagem teve um impacto duradouro na formacgdo das/os estudantes, muitos dos quais se
tornaram lideres militares e civis influentes nas décadas subsequentes (Carvalho, 2006).

Os colégios militares funcionavam como espagos que preparavam futuros agentes para
intervencdes politicas, perpetuando uma cultura educacional em que, muitas vezes, os direitos
humanos eram subordinados a disciplina rigorosa e a supervisao militar. Os relatos de abusos
fisicos e psicologicos séo testemunhos sombrios dessa realidade, onde a imposicao da ordem
muitas vezes eclipsava consideracOes éticas e humanitarias (Brasil, 2014). A supressdo da
liberdade de expressdo e o cerceamento da diversidade de opinides ndo apenas limitaram o
desenvolvimento intelectual e critico de estudantes, mas também consolidaram um ambiente de
conformidade ideoldgica que favoreceu a ascensao de lideres comprometidas/os com uma visdo
autoritaria e abusiva do poder. Essa intersecdo entre educacdo militar e a violagdo de direitos
fundamentais ressoa até os dias atuais, lembrando-nos dos desafios continuos em conciliar

formacdo militar com valores democraticos e respeito aos direitos humanos.

Nesse sentido, foram realizadas inspecdes in loco em 11 instalacdes publicas, civis e
militares, de diferentes estados brasileiros, que foram reconhecidas por ex-presos
politicos como locais associados a prética de detencgdo ilegal, tortura, execucéo,
desaparecimento forcado e ocultacdo de cadaver (Brasil, 2014, p. 56).

De acordo com o relatério final da Comissdo Nacional da Verdade (CNV), concluido
em 2014, alguns colégios militares foram utilizados como locais de interrogatorio e tortura
durante a ditadura militar no Brasil, especialmente nos anos de 1969 e 1970. O documento da
CNV inclui relatos de pessoas que foram levadas para essas instalacdes (Colégios militares),
onde sofreram abusos fisicos e psicoldgicos (Brasil, 2014). Essas praticas ocorreram em um
contexto de repressdo politica e viola¢do sistematica dos direitos humanos, evidenciando a
utilizacdo de espacos educacionais para fins de controle e violéncia estatal. A revelacdo desses

episodios sublinha a necessidade de um exame critico da histéria das instituicdes militares no
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pais, destacando a importancia da memdria e da justica na construcdo de uma sociedade
democrética.

Durante o periodo da ditadura militar, diversas alteracbes foram implementadas em
documentos e legislagdes com o objetivo de consolidar o regime autoritario e garantir a
submissdo da populacdo. Essas mudancas ndo apenas legitimaram o golpe, mas também
serviram para configurar uma sociedade composta por pessoas facilmente manipulaveis e
conformados as regras impostas pelo Estado.

As reformas educacionais, por exemplo, foram direcionadas para a formacéo de
cidadas/aos obedientes e politicamente passivas/os, privando-as/os de um pensamento critico e
autdbnomo. Assim, o controle ideoldgico passou a permear os espa¢os de ensino, buscando a
criacdo de corpos submissos e adaptados as necessidades de um regime que reprimia a liberdade
de expressdo e o0 engajamento social. Essas transformacdes institucionais visavam ndo apenas
a manutencdo do poder militar, mas também a perpetuacdo de uma cultura de obediéncia, cujos
reflexos ainda podem ser sentidos no cenario educacional e social do pais.

Nesse periodo tivemos a Lei 5.540/1968 que teve por objetivo “fixar normas de
organizacgdo e funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com a escola media, e da
outras providéncias” (Brasil, 1968) conhecida com Reforma Universitaria de 1968.

As universidades estabelecidas durante o regime militar tinham como foco principal
atender aos interesses das elites, priorizando as demandas econémicas em detrimento de uma
real preocupacdo com o0s problemas sociais. Em vez de promover uma educacao inclusiva e
transformadora, essas instituicdes foram estruturadas para reforcar as desigualdades, alinhando-

se aos objetivos econdmicos do governo e ignorando as necessidades da maioria da populagéo.

[...] A educacdo ndo deveria causar na classe trabalhadora a expectativa falsa de que
poderia ascender social e financeiramente, por meio da escolariza¢do e da formacédo
profissional. Nesse sentido, colocaram a educac¢do, a escola a servico do mercado,
oferecendo uma educacdo para a classe trabalhadora e outra para a burguesia. Ac¢oes
que foram explicitadas, de forma bastante clara, nas reformas educacionais contidas
na legislacdo elaborada pela ditadura militar: Lei n.° 5.540/1968 que tratou do ensino
superior ea Lein.°5.692/1971 que abordou o ensino médiol...] (Queiroz; Moita, 2007,
p.13).

Um dos aspectos mais problematicos das reformas educacionais implementadas
durante a ditadura militar no Brasil: foi o foco restrito na formacdo para o trabalho, em
detrimento de uma educacdo critica que abordasse questdes sociais como género, sexualidade,
raca e outras dimensdes das desigualdades. As legislacbes da época, como a Lei n.° 5.540/1968

e alein®5.692/1971, colocaram a educagéo a servico das demandas do mercado, priorizando
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uma formacéo técnica e profissionalizante para a classe trabalhadora, enquanto negligenciavam
a formacdo humanistica e o desenvolvimento de uma consciéncia social critica.

Nesse contexto, 0 objetivo principal era formar trabalhadoras/es aptas/os a cumprir
funcgdes especificas no sistema produtivo, sem que Ihes fossem oferecidas a oportunidade de
questionar as estruturas sociais que perpetuavam desigualdades.

A educacdo, ao invés de atuar como ponte para o desenvolvimento equanime, foi
utilizada como ferramenta de segmentacdo social, perpetuando o controle das classes
dominantes sobre 0s meios de producgéo e as estruturas sociais. Assim, o sistema educacional
passou a servir ao mercado, promovendo uma formacéao direcionada aos interesses econdmicos
e limitando as chances de emancipacéo plena para as classes populares.

Realizamos, na subsecdo seguinte, um salto temporal entre a década de 1970 e a
segunda década dos anos 2000, periodos que marcam diferentes contextos politicos, sociais e
educacionais no Brasil. Enquanto os colégios militares na primeira fase estavam imersos no
regime militar e na formacdo de uma cultura educacional pautada pela disciplina/hierarquia
rigorosa, o inicio dos anos 2000 traz um cenario de transicdo e reconfiguracdo. Nesse novo
contexto, as escolas civico-militares comegam a emergir, refletindo um novo movimento de
aproximacao entre a educacao e a logica militar. Na subsecéo 5.1, apresentaremos como essa
transformacéo se da, analisando o surgimento das escolas civico-militares e as implicacfes
dessa mudanca para a estrutura educacional e social do pais, conectando as influéncias

historicas com as praticas contemporaneas.

5.1 Contextos Politicos e a Emergéncia das Escolas Civico-Militares

O modelo de escola civico-militar ganhou destaque em nosso sistema educacional,
especialmente entre os anos de 2019 e 2021. Durante esse periodo, o presidente do pais Jair
Messias Bolsonaro, entdo em exercicio, acreditava firmemente que essa abordagem
educacional que inclui o militarismo no processo de ensino-aprendizagem poderia ser a solu¢ao
para os desafios enfrentados pela educacéo nacional.

O Brasil testemunhou, durante este (des)governo, o crescimento e fortalecimento de
um grupo politico neofascista conhecido como os "bolsonaristas?". Esse grupo se alinhou com

ideologias conservadoras, liberalismo econémico e nacionalismo apds a eleicdo de Jair

%5 Grupo de pessoas que apoiam e seguem as ideias e propostas politicas do ex-presidente Bolsonaro, eleito em
2018 no Brasil. Elas/Eles se identificam com as visdes conservadoras, liberais e nacionalistas que sdo defendidas
por Bolsonaro e seu (des)governo.
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Messias Bolsonaro a presidéncia. Este grupo enfatizava/enfatiza valores tradicionais, como a
familia?®, a ordem social e a soberania nacional, enquanto também defendia/defende a redugéo
do tamanho do Estado e a desregulamentacdo da economia (Teitelbaum, 2022). Suas
principais bandeiras incluiram/incluem seguranca publica, combate a corrupgdo, oposicao ao
marxismo cultural e énfase na moral e nos costumes. A eleicdo de Bolsonaro fortaleceu esse
grupo, aumentando sua influéncia na politica e na sociedade brasileira, resultando em
polarizacéo e debates acalorados com setores progressistas que se opunham as suas propostas
e medidas.

Além disso, o grupo tém uma postura aversa/critica em relagdo a politicas identitarias,
como o movimento feminista e as questdes de género. Eles/Elas defendem uma perspectiva
mais conservadora em relacdo a sexualidade, a familia e aos valores morais.

Com a eleicdo de Jair Bolsonaro a presidéncia, as pessoas deste grupo viram suas
ideias e propostas ganharem espago na esfera politica e na sociedade brasileira. O discurso de
Bolsonaro, que se apresentava como um lider politico alinhado as demandas dos bolsonaristas,
conquistou uma base solida de eleitoras/es e simpatizantes, segundo a ONG Anti-Defamation
League o total de grupos de extrema direta deu um salto de 334 para 530 do ano de 2019 a
2020. Seu poder politico foi visto como um marco para o fortalecimento desses grupos, que
viram suas agendas e propostas ganharem espaco na esfera politica e na sociedade brasileira
(Delcolli, 2022).

Importa mencionar que o fortalecimento dos bolsonaristas também gerou polarizacao
e debates acalorados na sociedade brasileira. As opinides em relacdo ao grupo politico de
direita sdo diversas, com criticas e resisténcia por parte de setores progressistas que se opdem
a determinadas propostas e medidas adotadas pelo (des)governo.

Foi neste contexto historico-politico, que as Escolas Civico-Militares, no Brasil,
emergiram como uma transformacdo/mudanca do legado dos colégios militares, integrando
elementos da disciplina militar e do civismo com o intuito de cultivar valores de ordem, respeito
e responsabilidade no ambiente escolar civil. Diferente dos Colégios Militares que sdo
instituicoes de ensino diretamente ligadas as Forcas Armadas ou a Corpos Militares, como o
Exército, a Marinha ou a Forca Aérea. Elas tém como objetivo principal orientar as/os
estudantes, principalmente filhas/os de militares, para uma carreira nas Forcas Armadas,
proporcionando uma sélida formacdo académica em conjunto com treinamento militar. As

escolas Civico-Militares sdo estabelecimentos de ensino civis que adotam certas caracteristicas

%6 Na visdo fundamentalista a configuracdo familiar é constituida em um padréo heteronormativo por Pai, Méae e
Filhas/os.
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e principios inspirados no ambiente militar. Geralmente, essas escolas s&o geridas por 6rgéos
de educacdo, como Secretarias de Educacdo, em parceria com instituicbes militares na gestao
escolar (gestdo compartilhada®’) (Sena, 2021).

O Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (PECIM) foi criado e
implementado, através do Decreto n° 10.004 de 5 de setembro de 2019. Essa iniciativa
governamental tinha como objetivo incorporar elementos da cultura civica e da disciplina
militar ao ambiente de aprendizagem. O Programa visava a implantacdo de 216 instituicdes
desse modelo em todo o territorio brasileiro até o ano de 2023. A adesdo ao programa era
realizada de maneira voluntaria?® pelas escolas interessadas, seguindo critérios de selecdo
rigorosamente definidos pelo Ministério da Educacdo (MEC). Este projeto buscava promover
uma gestdo educacional diferenciada, integrando disciplina militar e formacdo cidada, com o
objetivo de melhorar a qualidade do ensino e fortalecer valores civicos entre as/os estudantes.

Com a implantagdo do PECIM, diversas escolas publicas municipais e estaduais foram
transformadas em instituicbes que promoveram/promovem ndo apenas o aprendizado
académico, mas também valores militares. De acordo com o Observatorio Social PECIM
(2020), um total de 118 escolas se inscreveram no programa. Destas, apenas 101 conseguiram
concluir todas as etapas necessarias e se certificar como Escolas Civico-Militares. A

distribuicdo dessas escolas certificadas por regido pode ser observada na Figura 10:

27 A Lei n° 4938/2019 regulamenta a parceria entre Secretaria de Seguranca Publica (SSP) e Ministério da
Educacdo (MEC) garantindo a Gestdo Escolar entre civis e militares, em carater excepcional, para a garantia da
ordem. Nesta, os profissionais de seguranga ficam responsaveis, exclusivamente, pela disciplina e os profissionais
de educacdo pelo trabalho pedagdgico.

28 A solicitagdo para a transformagéo de uma escola civil da rede ptblica em uma Escola Civico-Militar partia/parte
do interesse das/os governadoras/es municipais ou estaduais, sendo um processo voluntario por parte dessas
autoridades. No entanto, essa deciséo era/é tomada sem a consulta prévia a equipe gestora ou ao corpo docente da
instituicdo envolvida. Essa falta de didlogo gerou/gera inimeros protestos em diversas escolas, onde a comunidade
escolar expressou/expressa insatisfagdo com o processo de militarizacdo. Os protestos refletiam/refletem a
preocupacdo da comunidade escolar com as mudangas na gestdo escolar e no ambiente educacional, temendo que
a imposicdo do modelo civico-militar pudesse impactar negativamente a dindmica educacional (Unido Brasileira
dos Estudantes Secundaristas - UBES, 2019).
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FIGURA 10: Distribuicdo das escolas civico-militares no Brasil por estado.

Norte Sul Centro-Oeste MNordeste Sudeste

M Quantidade de escolas certificadas
B Quantidade de escolas ndo certificadas
Observagdo: Uma unidade escolar nde concluiu o processo

Fonte: Observatorio Social PECIM (2020)

A presenca de militares na gestdo escolar e a adogdo de praticas de disciplina mais
rigorosas se tornaram caracteristicas marcantes desse programa. O PECIM refletiu a busca por
uma abordagem diferenciada na educacéo publica brasileira, desencadeando debates e reflexdes
sobre os melhores caminhos para alcangar um ensino de qualidade.

Com a mudanca de partido politico na presidéncia do pais, marcando o fim do
(des)governo de Jair Bolsonaro e a ascensao de Luis Inacio Lula da Silva a presidéncia, uma
das medidas significativas tomadas na area da educacdo foi o encerramento do Programa
Nacional das Escolas Civico-Militares (PECIM). Em 10 de junho de 2023, através do Oficio
Circular N° 4/2023/COGEF/DPDI/SEB/SEB-MEC, destinado aos Secretarios/as de Educacao
de todos os estados do pais, “foi deliberado o progressivo encerramento do Programa” (Brasil,
2023, p.01) nos estados que haviam aderido a ele. Essa deciséo refletiu uma mudanca na politica
educacional, direcionando os esforcos do novo governo para outros modelos de gestdo e

desenvolvimento escolar.

Parti desta definicdo, iniciar-se-a um processo de desmobilizacdo do pessoal das
Forcas Armadas envolvidos em sua implementacdo e lotado nas unidades
educacionais vinculadas ao Programa, bem como a adocdo gradual de medidas que
possibilitem o encerramento do ano letivo dentro da normalidade necessaria aos
trabalhos e atividades educativas.

Aos Coordenadores Regionais do Programa e Pontos Focais das Secretarias, em
consonancia com suas responsabilidades e atribuicdes, compete zelar pela
implementacdo das estratégias mais adequadas ao cumprimento das diretrizes
emanadas da Administracdo Superior, bem como assegurar uma transicdo cuidadosa
das atividades que ndo comprometa o cotidiano das escolas e as conquistas de
organizacdo que foram mobilizadas pelo Programa (Brasil, 2023, p.01).
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De acordo com o Portais de noticias G1 (2023) e o Gazeta do Povo (2023)
algumas/alguns governadoras/es ndo receberam bem a deliberacéo do Ministério da Educacéo
sobre o encerramento do PECIM e decidiram manter as unidades civico-militares sob
administracdo estadual, desvinculando-as do governo federal. Como estratégia, essas/es
governantes estdo convertendo estas escolas para o modelo estadual de escolas civico-militares.
Nesse modelo, as Secretarias de Educacdo estabelecem parcerias diretas com os 6rgdos
militares de seus estados, como a Policia Militar (PM) ou o Corpo de Bombeiros (CB),
resultando em uma gestdo compartilhada da escola, integrando a disciplina e os valores civicos
na rotina escolar. Essa adaptacdo permite que as escolas continuem a operar sob principios
semelhantes aos do PECIM, mesmo sem o apoio federal, atendendo as demandas e expectativas
de suas comunidades locais.

Embora o atual governo presidencial ndo tenha interesse  na
implementacdo/continuacdo de escolas civico-militares no pais, diversos estados brasileiros
estdo tomando a iniciativa de criar suas proprias legislagdes para instituir programas
semelhantes ao PCIM. Este movimento reflete uma crescente demanda por este modelo
educacional civico-militar.

Um exemplo notavel dessa tendéncia € o estado de S&o Paulo. O governo paulista esta
atualmente tramitando o Projeto de Lei Complementar n.° 9/2024, que visa instituir o Programa
Escola Civico-Militar no Estado de S&o Paulo. Esse projeto de lei busca implementar a
militarizacdo nas escolas da rede estadual, introduzindo praticas e principios militares no
ambiente escolar com o objetivo de promover uma maior disciplina, organizacéo e cidadania
entre as/os estudantes. A proposta de S&o Paulo insere-se em um contexto mais amplo de
debates sobre a educacao no Brasil, onde defensores argumentam que a presenca de militares
nas escolas contribui para a reducdo da violéncia, 0 aumento do respeito a autoridade e a
melhoria dos resultados académicos.

Por outro lado, criticos alertam para os riscos de um ambiente excessivamente
disciplinar, que pode reprimir a liberdade de expressdo e ndo abordar adequadamente as
questdes de diversidade, diferenca e inclusdo. A tramitacao deste Projeto de Lei Complementar
(PL) representa, portanto, um importante ponto de observacdo sobre os rumos da educacao
publica no Brasil e 0s impactos potenciais da introducdo de um modelo civico-militar nas

escolas estaduais.
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No dia em que ocorreu a Audiéncia Plblica? para discutir a tal PL no Estado de Sao
Paulo, 14 de maio de 2024, o ambiente foi marcado por intensas disputas e divergéncias. A
proposta de militarizagdo das escolas estaduais despertou reagdes polarizadas entre os diversos
setores da sociedade. OrganizacOes que atuam na defesa dos direitos humanos e pelo direito a
educacéo de qualidade, como por exemplo o Sindicato de Especialista do Magistério Oficial do
Estado de Séo Paulo (UDEMO) e movimentos estudantis, expressaram repudio a aprovacgao do
Projeto de Lei Complementar n°® 9/2024. Essas entidades argumentam que a introducdo de
praticas militares no ambiente escolar pode comprometer principios fundamentais de liberdade
e incluséo, e ndo necessariamente resultardo em melhorias no desempenho académico ou na
disciplina dos estudantes.

Durante a audiéncia, a tensdo aumentou quando estudantes e ativistas presentes na
Assembleia Legislativa do Estado de Sdo Paulo (ALESP) relataram o uso excessivo de
violéncia policial. A intervencdo das forcas de seguranca foi vista como uma tentativa de
silenciar vozes criticas e de impedir um dialogo amplo e participativo sobre o projeto. Este
episodio gerou uma onda de indignacdo e condenacdo por parte de diversos grupos, que
destacaram a importancia de um debate democratico e inclusivo sobre questdes tdo cruciais
para o futuro da educacdo publica.

A aceitacdo do projeto ainda estd longe de ser unanime. Por um lado, os/as
defensores/as do Programa Escola Civico-Militar argumentam que a disciplina e a estrutura
proporcionadas pelo modelo militar podem contribuir para a formacdo de cidaddos mais
responsaveis e respeitosos. Por outro lado, criticos alertam que a militarizacdo das escolas pode
levar a repressdo de expressdes individuais e a marginalizacdo de estudantes que ndo se
conformam as normas rigidas impostas pelo modelo civico-militar.

A implementacdo de um modelo civico-militar nas escolas estaduais de Séo Paulo
levanta questdes fundamentais sobre a natureza da educacdo publica, a importancia da
diversidade e inclusdo, e os métodos mais eficazes para promover a seguranca € a cidadania
entre as/os jovens.

Em um mundo onde as instituicbes educacionais desempenham um papel crucial na
formacdo de pessoas e na disseminacdo de valores sociais, as escolas civico-militares se
destacam como ambientes Unicos. Estas instituicdes combinam elementos de educacdo com
estruturas disciplinares rigidas e, muitas vezes, um enfoque explicito na formacéo de corpos

ddceis. As praticas discursivas dentro dessas instituicdes desempenham um papel fundamental

2 Transmissdo da Audiéncia Publica: https://www.youtube.com/watch?v=1VizuXuTZ3c
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na (re)construcdo da identidade/diferenca e na socializacdo de estudantes, atuando na orientagao
das percepgdes sobre si mesmos, das/os outras/os e da sociedade em geral. Foucault (1987)
argumenta que nos ambientes onde a disciplina e a ordem sdo fundamentais como mecanismos
de controle, existe um dominio abrangente sobre os corpos, comportamentos e consciéncias das
pessoas. Esses mecanismos de controle, ao serem rigorosamente aplicados, forjam os/as
sujeitos/as de maneira que elas/eles se tornam mais suscetiveis a manipula¢do tornando-se
corpos ddceis.

Nas escolas civico-militares e colégios militares onde a disciplina é enfatizada, as
praticas de vigilancia e a imposicdo de normas rigidas sdo comuns. Tais praticas ndo apenas
regulam as acgdes visiveis das/os estudantes, mas também penetram em seus pensamentos e
emocdes, configurando suas identidades e modos de ser. Essa forma de controle € sutil, mas
profunda, pois cria uma internalizacdo das normas e uma conformidade que parece natural as

pessoas.

5.2 Desvelando Sussurros e Desatando Amarras: Género e Sexualidade nos Documentos
Educacionais

A base para se formar uma pessoa, hoje (e outrora), inclui a familia, a igreja e a escola,
cada uma desempenhando um papel crucial no desenvolvimento de valores, crengas e
comportamentos. A escola, em particular, emerge como um espaco fundamental onde o0s
estudos de género podem ser integrados de forma sistematica e abrangente. Essas questfes
permeiam todos 0s aspectos das escolas, desde os dialogos entre as/os estudantes, os olhares
trocados, 0 que é expresso verbalmente e o que fica implicito nas conversas, assim como nos
documentos que formalizam e sistematizam o0s conhecimentos educacionais. Elas se
manifestam nos corredores movimentados, nas salas de aula durante as discussfes, nos
momentos de recreio e nos eventos escolares.

Para além dessa dinamica cotidiana, nos surgiram alguns questionamentos ao
pensarmos esta secdo: O tema sobre diversidade sexual e de género sdo abordados nos
documentos formais do Ministério da Educacdo (MEC)? Como esses documentos estruturam e
oficializam o que é ensinado e discutido (ou ndo) sobre estas questdes dentro do ambiente

educacional?
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Em um marco significativo, 0 MEC reconheceu, em 1998, a importancia do estudo da
sexualidade como parte integrante da formacgdo, incluindo um volume especifico nos
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), o tema transversal Orientagdo Sexual (Corpo:
Matriz da sexualidade, relacbes de género, prevencbes das doengas sexualmente
transmissiveis). Esse documento foi pioneiro ao legitimar o estudo da Educacdo Sexual nas
escolas brasileiras, abrindo caminhos para debates essenciais e transformacdes nas politicas
educacionais do pais.

Por meio deles devem-se estabelecer uma préatica educativa que envolva a interligacdo
entre a assimilacdo de conhecimentos tedricos e sistematizados, ou seja, a aprendizagem acerca
da realidade, com as quest@es intrinsecas a vida préatica e sua subsequente transformacéo, ou
seja, 0 aprendizado proveniente da e na realidade (Brasil, 1998), garantindo principios basicos
a cidadania, a democracia e buscando trabalhar as questdes urgentes da sociedade

contemporanea.

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando, de um lado,
respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais e, de outro,
considerar a necessidade de construir referéncias nacionais comuns ao processo
educativo em todas as regides brasileiras. Com isso, pretende-se criar condicfes, nas
escolas, que permitam aos nNossos jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentos
socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania.
(Brasil, 1998, p. 5).

Ao considerar as atuais demandas sociais, 0s PCNs sugerem temas transversais (ética,
salde, meio ambiente, orientacdo sexual, trabalho, consumo, pluralidade e cultura) que podem
ser trabalhados em todas as areas do conhecimento, nas instituicbes de ensino publicas e

privadas.

No Brasil, essa € a primeira vez que o tema orientacdo sexual ou educacdo sexual é
oficialmente inserido no curriculo escolar nacional. De acordo com esse documento,
0s temas transversais tematizam problemas fundamentais e urgentes da vida social-
ética, salide, meio-ambiente, orientacdo sexual e pluralidade cultural. Eles devem ser
trabalhados, ao longo de todos os ciclos de escolarizacdo, de duas formas: dentro da
programacao, atraves de conteldos transversalizados nas diferentes areas do curriculo
e como extraprogramagdo, sempre que surgirem questdes relacionadas ao tema
(Altmann, 2003, p. 283).

Porém, inicialmente, conforme apontado por Felipe (2007), observamos que algumas
escolas abordavam, apenas, temas como gravidez na adolescéncia e métodos preventivos contra
Infeccdes Sexualmente Transmissiveis (ISTs). Esses topicos, apesar de serem de extrema

importancia (e ainda sdo), eram tratados predominantemente sob uma perspectiva biologica e
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heteronormativa. Essa abordagem, ainda que essencial, deixava de lado questdes igualmente

cruciais relacionadas a diversidade sexual e de género.

De acordo com os PCNs, em virtude do crescimento de casos de gravidez indesejada
entre adolescentes e do risco da contaminacdo pelo HIV, o tema Orientacdo
Sexual criado como um dos temas transversais a ser trabalhados ao longo de todos os
ciclos de escolarizacdo.Cabe, portanto, a escola —e ndo mais apenas a familia —
desenvolver uma acdo critica, reflexiva e educativa que promova a sadde das criancas
e dos adolescentes (Altmann, 2001, p. 576).

Entretanto, “Apesar da relevancia dessas iniciativas, considero fundamental ampliar
estudos e pesquisas que possam dar conta de outras discussdes em torno da sexualidade,
enfatizando os aspectos culturais e sdcio-histéricos ai envolvidos [...]” (Felipe, 2007, p. 80) a
educacdo sexual nas escolas precisava transcender as aulas de biologia e o enfoque estritamente
biologico. Para se adaptar as demandas contemporaneas, é fundamental que os curriculos
escolares incluam discussdes abrangentes sobre diversidade sexual e de género, adotando uma
abordagem mais holistica e integrada dessas tematicas.

E imperativo ressaltar que a educacio sexual e de género no surgiu nas escolas apenas
apos a implementacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Esses temas sempre
estiveram presentes, ainda que de forma sutil, quase como sussurros nos bastidores das
instituicbes de ensino. Contudo, com o passar do tempo e 0 avanco das demandas sociais e
historicas, e também reivindicadas pelo movimento feminista e LGBTQIAPN+, a abordagem
dessas questdes foi sendo (re)escrita e potencializada, ganhando maior visibilidade e relevancia
dentro do contexto educacional (Louro, 1997); (Altmann, 2001; 2003).

Com a implementacdo dos PCNs, houve sem ddvidas, um avanco significativo na
discussdo sobre Sexualidade e Educacdo Sexual nas escolas brasileiras. Essa iniciativa permitiu
uma maior participacdo dos movimentos sociopoliticos no cenario educacional, promovendo
um dialogo mais inclusivo e diversificado sobre tais questfes. A introducdo dessas tematicas
nos PCNs contribuiu para desmistificar e desestigmatizar a sexualidade, criando um espaco
onde educadoras/es e estudantes pudessem abordar esses topicos de forma “aberta”. 1ss0 ndo
SO aumentou a conscientizacdo e compreensdo sobre a sexualidade entre as/os jovens, mas
também incentivou a adocdo de praticas pedagoOgicas que valorizassem a diversidade e
respeitam as diferencas sexuais e de género (Altmann, 2001; 2003).

Além disso, a inclusdo de temas de Sexualidade e Educacdo Sexual nos PCNs
fortaleceu a ligacdo entre a educacdo formal e as demandas dos movimentos sociopoliticos,

permitindo que as escolas se tornassem locais de reflexdo critica e agentes de mudanca social.
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Esse processo ajudou a construir uma base educacional mais justa e equitativa, promovendo a
igualdade de género e o respeito aos direitos humanos.

Apesar das/os tedricas/os destacarem a importancia de abordar esses temas em sala de
aula, o que se observa é que o tema transversal de Orientacdo Sexual (abrangendo corpo, matriz
da sexualidade, relacbes de género e prevencao de doengas sexualmente transmissiveis) torna-
se complicado de ser administrado em escolas que carregam, historicamente, Projetos Politicos-
Pedagdgicos (PPPs) com uma esséncia conservadora e, por vezes, preconceituosa (Suplicy,
2005). Esse desafio é especialmente evidente em um contexto politico marcado pela influéncia
da extrema direita, neofascista e da bancada evangélica conservadora, que se opdem a essas
discussbes. Afinal, o curriculo representa poder, e por ser um instrumento de poder, torna-se
um grande campo de batalha e disputas (Apple, 1989;1999).

Como mencionado anteriormente, o curriculo é um campo de batalha: ora avangamos,
conquistando novos espacos, ora retrocedemos, perdendo terreno ja conquistado. Dentro desse
cenario, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi aprovada em 20 de dezembro de 2017.
Esse documento passou a regular as competéncias e habilidades essenciais a serem
desenvolvidas ao longo da Educacdo Basica no Brasil. Este marco estabeleceu diretrizes
nacionais objetivas para o curriculo escolar, abrangendo desde a Educacéo Infantil até o Ensino
Médio. A BNCC visa garantir uma educacdo mais equitativa e de qualidade, (teoricamente),
promovendo a igualdade de oportunidades e orientando os sistemas de ensino na definicdo de
objetivos educacionais comuns. No entanto, apesar dos avancos, a BNCC nao incluiu mengdes
explicitas as questdes de género e sexualidade, evidenciando um retrocesso em relacdo aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs) e as necessidades contemporaneas de uma educacgéo
inclusiva e diversa.

Neste estudo, quando recorremos a BNCC como referéncia, identificamos a/o
falta/silenciamento de conteudo substancial relacionado a questdes de género/sexualidade. Nele
ndo se encontram os termos "Orientacdo Sexual,” "Educacdo Sexual," e/ou "Género" (Brasil,
2017). A mencdo ao termo "sexualidade” é extremamente escassa, ocorrendo somente em trés
instancias especificas, todas circunscritas a area de Ciéncias. Essas menc¢des se ddo na unidade
curricular de Ciéncias e nas habilidades associadas aos mecanismos reprodutivos e sexualidade
para o oitavo ano, 0 que sugere uma énfase predominantemente biolégica na abordagem das
questdes de género na BNCC.

Aradjo (2022) realizou um estudo sobre a linha temporal desde a criacdo até a
implementacdo da atual BNCC-2017. Nesse estudo, ele destaca um declinio significativo nas

questdes de género e sexualidade entre a primeira proposta da BNCC, apresentada em 2015, e
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a versdo final aprovada em 2017 apresentando uma lacuna, um silenciamento proposital no

documento. A Figura 3, extraida de sua pesquisa, ilustra essas mudancas.

FIGRA 11: Género, Sexualidade e Género ‘e’ Sexualidade na BNCC
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Fonte: raﬂjo (2022)

O autor observa o crescente uso da palavra "género” nos documentos ao longo do
tempo. No entanto, na Gltima versdo de 2017, a implementada, essa palavra se associa a outras
demandas e campos de estudo, como literatura, artes e outros, sem estar correlacionada as
questdes culturais e sociopoliticas que abordam os estudos sobre género e sexualidade como se
estivesse sido “banido, mesmo sendo usado quatrocentos e noventa € nove vezes, em nenhuma
das vezes ele esta relacionado com as inquieta¢des sobre a diversidade” (Araujo, 2022, p. 272).
O que houve foi um silenciamento/declinio, tendo em vista que nos documentos de 2015, “[...]
nas paginas 7, 19 e 68, apresentando uma ligacdo direta com as tematicas voltadas as
orientacdes sexuais, enfatizando o respeito ao proximo e a diversidade, como € identificado
em um dos objetivos para a Educag¢do Basica” (Aratjo, 2022, p. 271) e de 2016 onde nas
paginas “[...] 34, 56, 68, 70, 71, 77 e 80 refletem questbes de orientacdo sexual, oportunizando
0 respeito, a diversidade, a valorizacdo e a convivéncia com as diferengas [...]” (Aratjo, 2022,
p. 272).

Esses silenciamentos no documento oficial de 2017 tendem a desvalorizar os aspectos
sociais, culturais e psicoldgicos cruciais que envolvem a identidade de género e a sexualidade.
Enfatizar principalmente os aspectos biolégicos destas questdes pode limitar o entendimento

mais amplo e complexo dessas tematicas, deixando de contemplar aspectos significativos das
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experiéncias e identidades/diferencas de género das pessoas, bem como das dimensdes
emocionais e sociais que desempenham um papel vital em nossa compreensdo desses temas.

Esse silenciamento proposital em um documento tdo importante quanto a BNCC acaba
por endossar e legitimar pensamentos conservadores e fundamentalistas de pessoas que estao
no poder e que legislam sobre tais questdes em suas circunscrigdes. Um exemplo disso é o
Projeto de Lei 441/2023, sugerido pela deputada Mical Damasceno e aprovado na Assembleia
Legislativa do Maranhdo em 20 de junho de 2024. Este projeto trata das atividades pedagdgicas
que envolvem questdes de género, estipulando que as familias devem ser previamente
informadas/os e concordar com a participacdo de suas/seus filhas/os. Caso contrario, a/o
estudante ndo poderd participar da atividade ou aula sem sofrer qualquer penalidade ou
reprovacao.

Se aprovada e sancionada pelo entdo governador do estado, a PL sugere sanc¢des que
incluem multas de 1.000 a 10.000 reais por estudante em caso de reincidéncia, suspensao
temporéria de até 90 dias e cassacdo da autorizacdo de funcionamento da escola. Durante a
plenaria, a deputada Mical Damasceno afirmou: "Os pais devem ter a liberdade de escolher
sobre o que seus filhos vao aprender, especialmente em temas tdo sensiveis como a questdo de
género."

Essa legislacdo reflete uma tentativa de controlar o contetdo educacional com base em
valores conservadores, limitando a discussédo de temas importantes e contemporaneos como a
questdo de género. Isso pode resultar em uma educacao restritiva e menos inclusiva, afastando
0 ambiente escolar de seu papel de promover o entendimento e o respeito a diversidade.

A seguir, analisaremos dois documentos internos produzidos pelo Programa PCIM,
amplamente utilizados pela escola alvo em suas praticas administrativas e pedagdgicas. O
primeiro documento é uma cartilha intitulada "Boas Praticas para as Escolas Civico-
Militares"”, que apresenta diretrizes para a conducdo eficiente e disciplinada do ambiente
escolar. O segundo ¢ o “Manual das Escolas Civico-Militares”, que estabelece normas e
procedimentos especificos para a implementacao e manutencao do modelo civico-militar. Esses
documentos sdo fundamentais para entender como o programa PCIM estrutura as praticas de
ensino, organizacdo e disciplina dentro da instituicdo, refletindo os valores e objetivos que
orientam essa proposta educacional.

A cartilha intitulada “Boas Praticas Para as Escolas Civico-militares” Adotadas
nas Escolas Civico-Militares (ECIM) do PCIM foi amplamente distribuida durante a
implementacdo do programa e continua a ser utilizada na ECIM Duque de Caxias. Este

documento oferece orientagdes sobre praticas pedagdgicas e administrativas, contribuindo para
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a formacéo e o desenvolvimento integral das/os estudantes, além de promover um ambiente
educacional que reflete os principios do modelo civico-militar. Este material € uma publicacéo
da Diretoria de Politicas para Escolas Civico-Militares (Decim) do Ministério da Educacdo
(MEC) em parceria com o Centro de Gestdo e Estudos Estratégicos (CGEE), uma Organizacdo
Social supervisionada pelo Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacéao

FIGURA 12: Cartilha boas praticas
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Fonte: Brasil, 2020a.

O design deste material &€ bastante sébrio, sem a utilizacdo de cores fortes ou
chamativas. As tonalidades predominantes sdo o branco, o azul e o verde, conferindo um
aspecto limpo e organizado ao documento. O conteldo estd dividido em trés capitulos
principais:

Introducdo — Apresenta uma breve descricdo da cartilha e um resumo sobre o 1°
Seminéario Nacional de Boas Praticas do PECIM, realizado em 2022. Esse evento reuniu as
Escolas Civico-Militares (ECIM) participantes do programa para o compartilhamento de suas
praticas e

Metodologia — Esta secdo detalha o papel da coordenacdo na implementacdo das

atividades em sua escola, orientando sobre sua atuacdao dentro das diretrizes do Programa. A
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aplicagdo ocorre em duas etapas por meio de um questionario dividido em dois blocos
principais:

Caracterizagdo da ECIM — O primeiro bloco redne informac6es sobre o perfil das
Escolas Civico-Militares, incluindo seu contexto, estrutura e demais caracteristicas relevantes.

Avaliacdo das Boas Préaticas — O segundo bloco foca nas boas préaticas adotadas pela
escola, descrevendo sua implementacdo e os critérios utilizados para avalia-las conforme as
premissas do PECIM.

A (ltima secdo da cartilha, intitulada "Boas Praticas"”, apresenta as atividades
desenvolvidas por quinze Escolas Civico-Militares (ECIM), destacando uma iniciativa
especifica de cada instituicdo. Entre as acbes divulgadas, estdo: Projeto Cidadao;
Transversalidade; Busca Ativa; Melhoria da Infraestrutura Escolar; Melhoria do Ambiente
Profissional; Civismo e Projeto Valores; Gestdo de Processos; Didatico-Pedagdgicos; Projeto
Stop Bullying; Projeto Setembro Amarelo; Uso de Midias; Aulas de Superacéo (Gestdo de
Processos); Alunos Orientadores de Turma; Momento Civico-Cultural; Participacao:
Aprendizagem em Foco (Gestdo de Processos 3) e a Cerimonia de Colacéo de Grau. Cada uma
dessas praticas reflete 0 compromisso das ECIM em promover um ambiente educacional mais
eficiente, integrador e voltado para o desenvolvimento integral dos estudantes (Brasil 2020a).

A atividade de destaque na Escola Civico-Militar (ECIM) do Maranhéo foi a iniciativa
intitulada "Busca Ativa". Essa pratica consiste em um conjunto de ac¢des estratégicas voltadas
para a prevencdo da evasdo escolar, com o objetivo de assegurar a permanéncia dos estudantes

na escola.
A Ecim Unidade Integrada Duque de Caxias de Sao Luis, no Maranh&o, adotou alguns
procedimentos dessa Boa Pratica, que muito tem contribuido para a permanéncia e o

retorno dos alunos as atividades escolares. [...] Ja a Ecim Unidade Integrada Duque

de Caxias conseguiu entregar atividades e receber devolutivas mantendo os alunos na
Escola e resgatando os que estavam em risco de evasdo ou de abandono escolar
utilizando-se de diferentes mecanismos e procedimentos, como a constitui¢do de
grupos de Whatsapp de monitor por turmas de aula, a entrega dos cartdes de
alimentacéo fornecidos e o preenchimento de termos de responsabilidade por parte
dos pais e dos responsaveis. (Brasil, 2020a, p. 22-23)

A "Busca Ativa" envolve a identificacdo precoce de discentes em situacdo de
vulnerabilidade ou risco de abandono escolar, seguida por intervencdes que englobam o
acompanhamento personalizado dessas/es estudantes, o engajamento com suas familias e a
mobilizacdo de recursos e parcerias comunitarias para solucionar as barreiras que possam estar

dificultando sua frequéncia regular. Com isso, a ECIM do Maranhdo busca promover um
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ambiente mais inclusivo e garantir que todas/os as/os estudantes tenham a oportunidade de
concluir seus estudos com sucesso.

A cartilha conta com um total de 56 paginas e, ao analisa-la, observamos que nenhuma
das préaticas recomendadas aborda diretamente questdes de género, sexualidade ou temas
correlacionados. As préticas mais proximas desse enfoque foram "Transversalidade",
desenvolvida pela ECIM de Pernambuco, e o projeto "Stop Bullying™ do Rio grande do Sul. No
entanto, mesmo nessas iniciativas, nota-se uma evidente distancia em relagdo a abordagem de
assuntos como LGBTQIAPN+fobia, diversidade sexual e de género, que poderiam ser
trabalhados de forma mais efetiva dentro dessas propostas.

A auséncia de temas relacionados a diversidade de género e sexualidade em uma
cartilha intitulada "Boas Préaticas" demonstra varias questdes importantes. Entre elas, a implicita
sugestdo de que esses assuntos nao sdo considerados relevantes ou apropriados para serem
trabalhados no ambiente escolar especifico das Escolas Civico-Militares. Essa omissdo pode
transmitir a mensagem de que praticas pedagogicas voltadas para o enfrentamento de questdes
como LGBTQIAPN+fobia, sexualidade e identidade de género ndo sdo vistas como "boas
praticas"” dentro deste contexto.

No entanto, essa exclusdo reflete uma viséo limitada do papel da educacéo em lidar
com a diversidade, uma vez que a escola é um espaco crucial para o debate e a formacéo de
valores de respeito e inclusdo. Ao desconsiderar esses temas, perde-se uma oportunidade de
trabalhar questdes fundamentais para o desenvolvimento de uma cidadania plena,
comprometida com a igualdade de direitos e 0 combate as discriminacdes.

Temas relacionados a sexualidade e identidade de género sdo de grande relevancia
para 0 ambiente escolar e, se incorporados adequadamente, contribuiriam para a promocao de
um espaco mais inclusivo, respeitoso e consciente das maltiplas formas de ser e viver. Portanto,
a auséncia dessas discussOes representa uma lacuna importante nas praticas pedagogicas
sugeridas pela cartilha, especialmente considerando o papel da escola na formacéo cidada e no
combate a preconceitos de diversas naturezas.

O Manual das Escolas Civico-Militares foi distribuido durante o programa PCIM a
todas as instituicdes envolvidas, com o objetivo de orientar as préaticas escolares de forma
padronizada. Com um total de 324 paginas, esse documento abrange uma variedade de temas

relevantes para o funcionamento das escolas civico militares no pais.
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FIGURA 13: Manual das escolas civico-militares

MANUAL DAS ESCOLAS
CiVICO-MILITARES

Fonte: Brasil, 2020b.

Este documento é uma compilacdo de diversos materiais que orientam as préaticas
administrativas e pedagogicas das escolas civico-militares do programa. Embora a escola alvo
de nossa pesquisa ndo esteja mais vinculada ao programa, a gestdo continua a utilizar este
manual em sua pratica administrativa/pedagdgica, usando-o de guia para todas as acOes
educacionais. Nele conta o: Regulamento das ECIM; Projeto Politico-Pedagdgico; Projeto
Valores; Normas de Apoio Pedagogico; Normas de Avaliacdo Educacional; Normas de
Psicopedagogia Escolar; Normas de Supervisdo Escolar; Normas de Gestdo Administrativa;
Normas de Conduta e Atitudes; Normas de Uso de Uniformes e de Apresentacdo Pessoal dos
Alunos e Cartilha para os Responsaveis.

Realizamos uma busca pela palavra "género”, encontramos apenas uma unica
ocorréncia, que se refere a géneros alimenticios. Além disso, a palavra "sexualidade” néo foi
encontrada em nenhuma parte do manual. No Capitulo I1, "Projeto Valores", no Subcapitulo 6
— "Temas Transversais que Podem Ser Desenvolvidos nas Atividades com os Alunos", sdo
considerados diversos temas contemporaneos transversais para serem trabalhados na escola no
projeto valores®. No entanto, questdes importantes como género e sexualidade ndo sio
abordadas, como fica evidente na figura 6.

A insuficiéncia desses temas reflete uma lacuna significativa na formacdo integral

das/os estudantes, uma vez que tais questdes sdo fundamentais para a promocdo de uma

30 Cada ECIM precisa trabalhar com pelo menos um Projeto Valores.
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educacdo inclusiva, que respeite a diversidade e combata preconceitos, como o machismo, a
homofobia e a transfobia e outros.
FIGURA 14: Temas transversais

TEMAS CONTEMPORANECQS TRAMSVERSAIS (BNCC)
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Fonte: Brasil, 2020b.

Essa auséncia de referéncias a género e sexualidade transmite uma mensagem
significativa sobre a abordagem educacional adotada por essas instituicdes civico-militares. A
omissdo desses temas pode indicar uma tentativa de silenciar discussfes necessarias que sdo
fundamentais para a formacdo de cidaddos criticos e conscientes. Em um contexto onde a
diversidade de género e as questdes relacionadas a sexualidade sdo cada vez mais reconhecidas
como parte integrante do desenvolvimento humano, essa falta de atencdo a assuntos tdo
relevantes pode perpetuar uma viséo limitada e conservadora do mundo.

Além disso, essa caréncia de informacdes e diretrizes sobre género e sexualidade no
manual reflete uma concepcdo de educacdo que ndo considera a complexidade das realidades
sociais e culturais enfrentadas pelas/os estudantes. Em vez de promover um ambiente de
aprendizagem inclusivo, que valorize e respeite as diferencas, o0 manual parece reforcar normas
rigidas que podem contribuir para a marginalizacdo de vozes e experiéncias que desafiam o
status quo.

Na sessdo "Iniciativa Estratégica 4: Reduzir Os Indices De Violéncia Na Escola”, o
manual destaca trés tipos de violéncia no ambiente escolar: fisica, verbal e contra o patrimdnio.
Em seguida, exemplifica a violéncia verbal, afirmando que ela inclui o “bullying, a ameaga, 0
racismo, a homofobia, a intolerancia religiosa, a discriminacdo e qualquer tipo de

agressao verbal realizada no ambiente escolar dirigida a gestores, professores, funcionarios,
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alunos e seus responsaveis” (Brasil, 2020b, p. 58, grifo nosso). No entanto, em nenhum
momento o material apresenta sugestfes ou atividades pedagdgicas concretas para enfrentar o
racismo, a homofobia ou a intolerancia religiosa.

Dessa forma, questione-se: como a escola pode reduzir a violéncia, se as/os docentes
ndo tém espaco nem respaldo para trabalhar questdes como racismo e homofobia no cotidiano
educacional? O siléncio sobre esses temas reflete a dificuldade em enfrentar as causas
estruturais da violéncia escolar, perpetuando uma abordagem superficial ao problema e
ignorando a importancia de uma educagéo inclusiva e transformadora. Para combater essas
formas de violéncia, é essencial que a escola implemente acGes pedagdgicas que discutam
abertamente essas questdes e promovam a conscientizacdo entre todas/os as/os membras/os da
comunidade escolar.

A palavra "bullying" é destacada de forma enfatica ao longo de todo o material, porém
de maneira genérica, sem analisar as nuances do problema. No Capitulo VII — Procedimentos
em Situacdes Diversas, o tema ganha um destaque especial no subitem 22: Bullying e

Cyberbullying:

1) O bullying e o cyberbullying ndo poderdo ser vistos como brincadeira, pois
fere a dignidade das suas vitimas, causa dor e sofrimento e contribui para a excluséo,
0 que é inaceitavel dentro do ambiente das Ecim. 2) Os alunos devem evitar
quaisquer tipos de atitudes ou palavras que possam ridicularizar, intimidar ou
agredir o outro. 3) Qualquer aluno devera procurar a Secdo Psicopedagégica ou
informar ao seu professor ou monitor sobre situacdes de bullying da qual esteja sendo
vitima ou que tenha testemunhado. 4) A comunidade escolar deve estar unida para
fazer do ambiente da escola um lugar seguro e agradavel de se conviver e
aprender. (Brasil, 2020b, p. 23, grifo nosso)

No entanto, apesar da sua relevancia, o tratamento dado ao bullying carece de uma
analise mais efetiva das suas causas e consequéncias. O material apresenta uma definicdo ampla
e procedimentos béasicos de enfrentamento, mas nado explora estratégias pedagogicas ou
preventivas mais desenvolvidas que poderiam ser incorporadas no cotidiano escolar. Além
disso, o bullying € um aspecto complexo que vai além da agressdo fisica ou verbal. Esta
profundamente relacionado a dinamicas de poder, exclusdo social e preconceitos, como
racismo, homofobia e discriminacdo de género.

Nos chamou bastante a aten¢do “O Apéndice I das Normas de Conduta de Atitudes”,
onde se lista "Relacdo de Faltas Comportamentais e Atitudinais”, que enumera 30 tipos de
faltas. Dentre elas, destacamos as faltas 13 e 28. A falta 13 refere-se a "ter em seu poder,
introduzir, ler ou distribuir, dentro da escola, cartazes, jornais ou publicagcdes que atentem

contra a moral” (Brasil, 2020b, p. 26). Ja a falta 28 trata da proibicdo de "publicar ou contribuir
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para que sejam publicadas mensagens, fotos ou qualquer outro documento, na internet, que
possa denegrir a imagem de integrantes da escola” (Brasil, 2020b, p. 27).

Essas regras ao serem definidas de maneira vaga e subjetiva, acabam por restringir
significativamente o processo criativo e a autonomia critica das/os estudantes. A expressao
“atentar contra a moral” levanta a questdo: o que, exatamente, constitui um atentado moral
dentro de uma instituicdo civico-militar? A falta de clareza abre margem para interpretaces
que podem sufocar manifestacfes legitimas de expressdo e critica.

A falta 28 levanta opcdes sobre possiveis limitacdes a liberdade de expressao e ao direito
das/os estudantes de questionar o sistema escolar em situacfes extremas. Embora a intengédo
possa ser preservar a imagem da escola e de suas/seus membras/os, essa norma pode ser
interpretada de forma ampla e usada para reprimir criticas legitimas.

Em ambientes onde as/os discentes possam sentir-se oprimidas/os ou vitimas de
injusticas, essa regra tem o potencial de silenciar vozes que precisam ser ouvidas. Se
implementada de maneira rigida, a proibicdo pode impedir que elas/eles denunciem problemas
estruturais ou atitudes abusivas dentro da institui¢do. 1sso cria um ambiente onde a autoridade
ndo é questionada, refor¢cando uma cultura de submissdo que pode mascarar abusos de poder e
perpetuar desigualdades.

Além disso, restringir a possibilidade de denincia ou critica publica, especialmente em
um mundo digital interconectado, vai contra os principios de transparéncia e dialogo, essenciais
para o crescimento e a transformacao de qualquer instituicéo.

Em vez de tentar silenciar as vozes das/os estudantes, seria mais produtivo criar espacos
de dialogo, onde as criticas possam ser expressas de forma construtiva e institucionalizada. S6
assim a escola podera beneficiar de um feedback auténtico, contribuindo para a construcao de
um ambiente educacional mais justo e democratico.

Na secdo a seguir, serdo expostas as narrativas de nossa equipe colaboradora,
apresentando-as em tabelas e categorizando-as de acordo com os temas identificados em

campo.
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6 NO CAMPO DE BATALHA: Uma Incursdo Analitica nas Narrativas

Comandos! Comandos! Se comandos vocé quer ser. Oucam bem o que eu vou dizer.
Ousar lutar, querer vencer. Esse é o lema que ha de ser. Quando o frio for intenso. Ou
o calor for de matar. Nao se esquega um s momento. Que os comandos nunca podem
parar! (Cancdo: Se Comandos VVocé Quer Ser. Cangdes de TFM)

Nesta secdo apresentaremos as narrativas coletadas durante as entrevistas com
as/docentes e equipe gestora. As entrevistas foram conduzidas de forma cuidadosa,
minimizando qualquer tipo de interferéncia que pudesse influenciar nas respostas das/os
participantes. As/Os pesquisadoras/es se abstiveram de direcionar as falas, intervindo apenas
quando necessario para repetir ou alguma resposta esclarecedora. No inicio de cada encontro,
foram apresentados os objetivos da pesquisa de maneira clara, explicando as etapas em que a/o
participante estaria envolvida/o voluntariamente. Em seguida, foi apresentado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), oferecendo tempo suficiente para que as/os
colaboradoras/es pudessem Ié-lo com calma. Todas as duvidas relacionadas ao TCLE foram
facilmente esclarecidas, e somente apds sua assinatura a entrevista foi iniciada.

As entrevistas do grupo de docentes foram realizadas na sala das/os professoras/es,
durante os intervalos entre as aulas e nos periodos de planejamento, momentos em que as/os
docentes costumam organizar suas atividades pedagogicas. O ambiente escolar se fazia presente
ndo apenas no local das entrevistas, mas também nos sons e na movimentacdo ao redor: o
barulho das/os estudantes nos corredores, o toque da sirene anunciando o inicio e fim das aulas,
e as ocasionais interrupcdes por parte de estudantes ou membros da coordenacdo pedagogica
em busca de informacg6es. Essas interferéncias, tipicas da rotina escolar, também se tornaram
parte do cenario das entrevistas. Ja as entrevistas do grupo da gestdo foram realizadas na sala
da diretoria da escola, com um pouco menos de intervengdes externas.

Para garantir o anonimato das/os participantes e ao mesmo tempo facilitar a leitura,
utilizaremos nomes de pessoas da comunidade LGBTQIAPN+, do estado do Maranhdo, que
tiveram suas vidas tragicamente interrompidas pelo preconceito e pela discriminacdo. Este
gesto é uma homenagem: ndo permitiremos que suas histérias sejam apenas nimeros em
estatisticas sombrias. Elas/es foram filhas/os, mades/pais, tias/os, primas/os, pessoas que
carregavam metas, sonhos e um desejo de viver plenamente. Com este tributo, (re)afirmamos
que suas/nossas existéncias ressoam além das perdas e que suas vidas, interrompidas

injustamente, ndo serdo esquecidas.
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Apenas duas pessoas da equipe entrevistada relataram ter recebido algum tipo de
formacdo sobre questdes de sexualidade e género durante a graduacéo, e isso exclusivamente
em disciplinas eletivas e uma outra apenas no curso de mestrado. Esse dado evidencia a
presenca escassa desses temas nas grades curriculares nos cursos de formagéo, o que resulta na
falta de preparo para aborda-los no ambiente escolar.

Além disso, todas/os as/os entrevistadas/os afirmaram que ndo receberam formacéo
especificada SEMED ou da prépria escola para lidar com essas questdes. Essa lacuna formativa
ficou evidente nas respostas sobre qual era seu género e sexualidade. Apenas trés responderam,
enquanto as/os demais confundiram os conceitos de expressdo de género, identidade/diferenca
de género e sexualidade. Trés dessas pessoas, inclusive, pediram para explicar a diferenca entre

0s termos, pois, para elas/es, eram a mesma coisa, Como mostram as narrativas a seguir:

QUADRO 3: Género e sexualidade da equipe

Minha identidade de género é homem cis. E eu sou gay, viado,

a3l
Carlos Bahia qualhira,

Identidade de género € hétero, heterossexual. E a minha
Diomar Guterres®? sexualidade é Identidade masculina. Masculina, eu acho que é isso
ne?

Eu sou... Mulher. Aham? E no sentido de sexualidade, assim, da

Ana Caroline® . ; ;
minha escolha? né, eu sou hétero.

Minha identidade eu gosto de homem e minha sexualidade é

+34
Lara Vyni feminina

Paulinha® gosto de homem e sou feminina

Sou cis, homem cisgénero e heterossexual

31 Homem cis gay, tinha 31 anos. Era policial militar na cidade de Agailandia/MA e ja havia denunciado casos de
homofobia na corporagdo. Link: https://gl.globo.com/ma/maranhao/noticia/2023/08/10/morre-em-sao-luis-
soldado-da-pm-que-denunciou-ter-sido-vitima-de-homofobia-e-tortura-dentro-da-corporacao-em-em-
acailandia.ghtml. (Equipe colaboradora - docente)

2 Homem cis gay, tinha 38 anos. Era professor do curso de Letras. link:
https://www.suacidade.com/noticias/policia/caso-diomar-assassinato-completa-um-mes-nesta-quinta-8

33 Mulher Cis léshica, tinha 21 anos, vivia com a companheira e queria ser bombeira, morava na cidade de
Maranhdozinho/MA.  Link:  https://www.brasildefato.com.br/2024/01/10/um-mes-do-assassinato-de-jovem-
lesbica-no-maranhao-motiva-atos-em-todo-o-pais-contra-o-lesbocidio. (Equipe colaboradora - docente)

% Travesti negra, idade ndo informada, era garota de programa, morava em S&o Luis/MA. Link:
https://globoplay.globo.com/v/10147360/. (Equipe colaboradora - docente)

% A travesti Paulinha tinha 31 anos e morava na cidade de Timon/MA. Link:
https://g1.globo.com/ma/maranhao/noticia/2022/12/24/oito-pessoas-foram-assassinadas-por-lgbtfobia-no-
maranhao-em-2022.ghtml. (Equipe colaboradora - docente)



https://g1.globo.com/ma/maranhao/noticia/2023/08/10/morre-em-sao-luis-soldado-da-pm-que-denunciou-ter-sido-vitima-de-homofobia-e-tortura-dentro-da-corporacao-em-em-acailandia.ghtml
https://g1.globo.com/ma/maranhao/noticia/2023/08/10/morre-em-sao-luis-soldado-da-pm-que-denunciou-ter-sido-vitima-de-homofobia-e-tortura-dentro-da-corporacao-em-em-acailandia.ghtml
https://g1.globo.com/ma/maranhao/noticia/2023/08/10/morre-em-sao-luis-soldado-da-pm-que-denunciou-ter-sido-vitima-de-homofobia-e-tortura-dentro-da-corporacao-em-em-acailandia.ghtml
https://www.suacidade.com/noticias/policia/caso-diomar-assassinato-completa-um-mes-nesta-quinta-8
https://www.brasildefato.com.br/2024/01/10/um-mes-do-assassinato-de-jovem-lesbica-no-maranhao-motiva-atos-em-todo-o-pais-contra-o-lesbocidio
https://www.brasildefato.com.br/2024/01/10/um-mes-do-assassinato-de-jovem-lesbica-no-maranhao-motiva-atos-em-todo-o-pais-contra-o-lesbocidio
https://globoplay.globo.com/v/10147360/
https://g1.globo.com/ma/maranhao/noticia/2022/12/24/oito-pessoas-foram-assassinadas-por-lgbtfobia-no-maranhao-em-2022.ghtml
https://g1.globo.com/ma/maranhao/noticia/2022/12/24/oito-pessoas-foram-assassinadas-por-lgbtfobia-no-maranhao-em-2022.ghtml
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Timbira®®
Meu género... Ai agora me pegou. Meu género sou... mulher. E
Soraia®” minha seguglidade._.. N&o... Né}o...Eu,acho que 0 género seria... I;u
sou feminino e minha sexualidade é eu sou mulher. Acho que é
i5s0. Sou mulher cristé e feminina.
Sou hétero e me identifico conforme o meu género do nascimento.
Wenyson Fernandes® Atracéo pelo oposto. Sou masculino e casado com mulher

feminina
Fonte: Pesquisa de campo, 2024.

Ao questionarmos sobre a sexualidade da equipe, além das respostas verbais, foi
possivel observar algumas reaces nao-verbais. Pois para além da voz, o corpo, como um todo,
também fala. A comunicagdo pode acontecer tanto de maneira verbal quanto ndo-verbal, cada
uma cumprindo func@es distintas. Segundo Silva et al. (2000), a forma verbal est4 associada a
exteriorizacdo social, enquanto a ndo-verbal reflete aspectos psicoldgicos, sendo essencial para
expressar sentimentos e emogoes.

A maioria das/os entrevistadas/os demonstraram certa confuséo, e, de forma
proeminente, as pessoas que se identificam com a religido protestante (Lara Viny, Soraia e
Wenyson Fernandes) pareceram mais retraidas e envergonhadas ao responder. Mesmo com a
garantia de que sé deveriam responder se estivessem confortaveis, a postura corporal, que
inicialmente era mais relaxada, tornou-se mais tensa. Essas pessoas responderam em um tom
de voz mais baixo, quase como se estivessem compartilhando um segredo, aparentando
vergonha, com o rosto baixo, nos desviando o olhar, como se estivessem com receio de que
alguém ouvisse, apesar de estarmos em uma sala sem a presenca de terceiras/os.

Essas atitudes sugerem que, para algumas/alguns, falar sobre sexualidade ainda € um
assunto cercado de tabus e desconforto. O tom de voz mais baixo, a mudanga na postura
corporal e 0 cuidado em garantir que ninguém mais ouvisse a resposta, mesmo em um ambiente
seguro e privado, demonstram uma tensao interna.

O sexo e a sexualidade sempre foram tratados como temas tabus ao longo da historia,

especialmente na sociedade ocidental. Gagliotto (2020) observa que esses comportamentos ja

% Homem cis gay Indigena, possivelmente o primeiro caso de homofobia no Maranhdo. Link:
https://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2023-05/quem-foi-o-indigena-tibira-0-10-assassinado-
pela-lgbtfobia-no-brasil. (Equipe colaboradora - docente)

37 A travesti Soraia tinha 59 anos, era cabeleireira, morava na cidade de Raposa, na Regido Metropolitana de S&o
Luis. Link: https://g1.globo.com/ma/maranhao/noticia/2022/12/24/oito-pessoas-foram-assassinadas-por-
Igbtfobia-no-maranhao-em-2022.ghtml. (Equipe colaboradora — Gestao)

% Homem cis gay, morava em Sdo Luiss/MA, tinha 33 anos e era cabeleireiro. Link:
https://g1.globo.com/ma/maranhao/noticia/2020/02/05/cabeleireiro-e-encontrado-morto-e-com-pescoco-
amarrado-em-sao-luis.ghtml. (Equipe colaboradora — Gestdo)
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https://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2023-05/quem-foi-o-indigena-tibira-o-1o-assassinado-pela-lgbtfobia-no-brasil
https://g1.globo.com/ma/maranhao/noticia/2022/12/24/oito-pessoas-foram-assassinadas-por-lgbtfobia-no-maranhao-em-2022.ghtml
https://g1.globo.com/ma/maranhao/noticia/2022/12/24/oito-pessoas-foram-assassinadas-por-lgbtfobia-no-maranhao-em-2022.ghtml
https://g1.globo.com/ma/maranhao/noticia/2020/02/05/cabeleireiro-e-encontrado-morto-e-com-pescoco-amarrado-em-sao-luis.ghtml
https://g1.globo.com/ma/maranhao/noticia/2020/02/05/cabeleireiro-e-encontrado-morto-e-com-pescoco-amarrado-em-sao-luis.ghtml
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existiam desde a antiguidade, quando o corpo masculino era forjado para a guerra, enquanto o
corpo feminino era destinado as tarefas domésticas. Essa divisdo de papéis e visdes sobre o
corpo se intensificou durante a Idade Média, com a ascensdo do cristianismo. Nesse periodo, a
sexualidade passou a ser vista de forma restrita, associada ao pecado, a culpa e, sobretudo, aos
mecanismos de controle social da igreja, reforcando normas e disposi¢cdes que limitavam a
liberdade individual e a expresséo sexual (Gagliotto, 2020).

Platdo (2000) apresenta uma visdo em que 0 sexo é estreitamente relacionado ao sagrado
e ao proposito da existéncia humana. Para ele, a fungédo primaria do ato sexual era a procriacao,
pois, ao gerar descendentes, as pessoas contribuiam para a continuidade da espécie e da
sociedade. Qualquer atividade sexual que se desviasse dessa especificidade era vista como um
desvio para o plano dos prazeres carnais, considerada por Platdo como uma distracdo das metas
espirituais e intelectuais mais elevadas.

Em seu pensamento, a verdadeira realizagdo humana residia no cultivo da alma, e néo
na busca dos prazeres carnais, que eram efémeros e mundanos. Platdo (2000) argumentava que
0 apego aos prazeres do corpo distanciava o ser humano de sua esséncia divina, dificultando a
capacidade de alcancar o conhecimento e a verdade. Assim, o caminho para a elevacéo
espiritual e para a sabedoria passava pelo dominio das paix6es e pela sublimacao dos desejos
sensoriais/carnais em prol de uma vida dedicada ao autoconhecimento e a virtude.

Seus ensinamentos e interpretacdes religiosas influenciaram o pensamento ocidental, e
essa perspectiva foi amplamente empregada pelas massas. Ao longo dos séculos, essa
concepcao ganhou forga, consolidando-se como um tabu enraizado na cultura, especialmente
no contexto religioso. A associacdo entre sexualidade/desejo e pecado, iniciada com figuras
como Platdo, perdurou e continua a influenciar discursos contemporaneos, reforcando uma
moralidade ligada a religiosidade até os dias atuais. Esse comportamento reflete 0 medo do
julgamento ou a internalizacdo de normas sociais que dificultam uma conversa aberta sobre tais
assuntos, especialmente em contextos onde questdes religiosas ou culturais exercem maior
influéncia.

Dessa forma, o didlogo com as/os autoras/es possibilitou uma analise mais densa,
ampliando a compreenséo das tematicas e oferecendo uma visdo critica sobre as complexidades
gue permeiam as questBes de género, corpo e opressao nas diferentes camadas sociais.

A pesquisa foi estruturada a partir de dez Unidades de significado, que serviram como
base para a analise das dindmicas relacionadas ao género e a sexualidade no contexto das
escolas militares. Essas unidades incluem: Autopercepcdo corporal, expressdo de género,

normas e restricdbes sexuais, censura e regulacdo de discursos, disciplinamento corporal,
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violéncia simbdlica e discursos opressivos, interseccionalidade e raga, resisténcia e autonomia
corporal, sexualidade como espaco de poder, e educagéo e consciéncia critica. Essas Unidades
foram reorganizadas em sete categorias de analise. A seguir, inicia-se a analise da primeira

categoria, intitulada “Corpo”.

QUADRO 4: Corpo

Corpo é uma extensao do nosso espirito, do nosso espirito fisico, é onde
Carlos  tem os dominios a serem descobertos, que tem que ser descoberto pelo
Bahia ser humano e por todas as pessoas em que eu, como ser humano, permito

que toque ou que seja dominado ou algo assim.

Corpo, assim, € uma questdo bioldgica, né? Acho que é... Corpo é o0 que a
Diomar  gente porta para andar, para cruzar. Acho que € isso.
Guterres

Pra mim corpo é ... Corpo é... um ser! Que precisa ser cuidado, que
Ana precisa ser protegido, que precisa ser preservado, que ndo pode ser
Caroline  invadido sem permisséo.

Corpo é intimidade. A intimidade ¢, literalmente, o sindbnimo de
Lara Vyni particular. O particular. Acho que é um sagrado, né? De cada individuo.

Corpo é algo que... Que me sustenta, que me mantém vivo, que... E algo
Paulinha que é meu, que eu posso explorar da maneira que eu quero.

Inicialmente, a gente vai pensar na questdo fisica, né? A estrutura fisica
do ser humano. [...] CORPO
Ai eu teria que refletir um pouco mais profundamente, né? Porque passa
aquela questdo semantica ali também, simbdlica do que significa corpo,
né? A priori, a gente tem essa estrutura mesmo bioldgica do ser humano,
né? Mas assim, na questdo semantica, que pode ter esse sentido, acho que
eu teria que refletir um pouco mais para pensar 0 que eu posso entender
assim como corpo, né? Esse objeto que faz parte do individuo, né? Que
compde, mas que acho que ndo resume o individuo, né? Acho que a
priori a gente vai entender como essa estrutura fisica mesmo do ser
humano, mas que é uma parte do individuo, ndo necessariamente € o
individuo inteiro, né? Porque a gente ndo é simplesmente... Essa
estrutura é material, né? As questdes também cognitivas, racionais,
individualidade, subjetividade do individuo. Acho que eu pensaria o
corpo como algo que compde o individuo, que faz parte do individuo,
mas que ndo resume o individuo nesse sentido.
E minha propriedade, meu corpo. Eu diria isso, meu corpo ele é o
tabernaculo de Deus, é algo meu, é algo de propriedade minha, que tem
Soraia  mil e uma utilidades no meu corpo, t4 minha cabeca, ta meus bragos, ta
minha mao, t& meu pé, ta minha boca, ta meus olhos, ta tudo meu, minha
barriga, meu estémago, tudo meu.

Timbira
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O corpo € tudo aquilo que, no caso do ser humano, é composto pelo ser,
quando a gente aprende |4 em ciéncia, né? Cabeca, corpo e membros, né?
Entdo o corpo é algo individual, particular, tem que ser muito bem
tratado dentro da sua privacidade, individualidade e ao maximo para
ndo ser exposto, para que ndo haja nenhum dano ao seu corpo, porque é
algo que é de cada ser humano e deve ser bem tratado, da melhor maneira

possivel. O templo de Deus.
Fonte: Pesquisa de campo, 2024.

Wenyson
Fernandes

A narrativa de “Carlos Bahia e Soraia”, ao entender o corpo como uma "extenséo do
espirito"”, remete a uma visdo dualista, semelhante a proposta de René Descartes, onde o corpo
é visto como uma manifestacdo fisica do eu interior ou do espirito. Para Descartes (2002) o
corpo e a mente (ou espirito) sdo entidades separadas, mas que interagem de maneira complexa.
A mente € o centro do pensamento, da racionalidade e da esséncia do "eu", enquanto o corpo é
uma maquina fisica que opera no mundo material. Nesse sentido, o corpo é um veiculo através
do qual o espirito se manifesta, mas ndo é o espirito em si. Essa ideia esta em consonancia com
a narrativa de Soraia, que sugere que 0 corpo ndo é apenas carne e 0ssos, mas uma "extensao"
de algo mais profundo — o espirito ou eu interior.

Descartes (2002) vé o corpo como algo sujeito as leis da fisica e da mecénica, enquanto
a mente ¢é livre dessas limitacdes, ocorrendo como o lécus do pensamento, das emocdes e da
autopercepcao. Em um cenario onde o corpo reflete o espirito, podemos entender o corpo como
um espelho das realidades interiores.

Essa perspectiva provoca uma reavaliacdo da narrativa de “Carlos Bahia”, pois sugere
que, em vez de ser apenas uma extensao do espirito, 0 corpo e o espirito estdo em um didlogo
constante. O corpo influencia nossos pensamentos e emogdes, €, por sua vez, esses aspectos
internos configuram nossa experiéncia corporal. Portanto, a compreensdo do corpo como uma
"extensao do espirito” pode ser vista como limitada se ndo levar em consideracédo a riqueza da
experiéncia humana.

Em “Carlos Bahia” hd um destaque para o controle e dominio sobre o corpo, enfatizando
que ele deve ser explorado e descoberto pela propria pessoa e que outras/os s6 podem toca-lo
ou influencia-lo com a devida permissdo. Essa visdo carrega um senso de autonomia,
exploracdo e delimitacdo de fronteiras pessoais, onde o corpo se torna um territério de
descobertas e autoconhecimento, ao mesmo tempo que é uma entidade sob o controle
consciente de quem o possui (Foucault, 1987; 1988).

Em “Diomar Guterres” a visdo apresentada aqui é pragmatica, apresentando o corpo a
sua funcdo préatica de permitir o deslocamento e a existéncia no espaco. N&o ha mencéo a

subjetividade ou ao carater simbolico do corpo, 0 que sugere uma Vvisdo desprovida de
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dimensbes filos6ficas ou espirituais. Em vez disso, o corpo € tratado quase como uma
ferramenta ou veiculo que o ser humano utiliza para navegar no mundo. Essa abordagem
puramente bioldgica reflete uma abordagem mais tecnicista, onde o corpo ndo é visto como
uma extensdo da mente ou do espirito (como nas outras narrativas), mas apenas como um
"instrumento™ necesséario para o funcionamento/deslocamento (Silva, 2022).

A docente “Ana Caroline” traz uma forte dimenséo ética e emocional, em que o0 corpo
é entendido como algo vulneravel, digno de cuidado, e merecedor de atencdo especial. H4 uma
declarac@o no consentimento, deixando claro que qualquer invasdo ou violagdo dos limites do
corpo precisa sera evitada. Isso reflete uma preocupagdo com a autonomia corporal, reforgcando
a ideia de que o corpo tem sua prépria integridade.

A palavra "ser" utilizada para definir 0 corpo sugere uma conexdo quase subjetiva ou
existencial, em que o corpo é visto como uma entidade viva, ndo apenas uma estrutura fisica.
Diferenciando-se da visdo mais pragmatica de “Diomar Guterres”, trazendo uma relacao afetiva
com o0 corpo, que precisa ser preservada e tratada com delicadeza e respeito.

“Lara Vyni” ao escolher o termo "sagrado™ também carrega um peso simbolico que,
embora possa reforcar o respeito e a inviolabilidade do corpo, tende a desconsiderar a
multiplicidade de experiéncias que cada pessoa pode ter com sua propria corporalidade,
sobretudo em contextos culturais e sociais. Traz também um forte teor religioso, atribuindo ao
corpo um carater de inviolabilidade, pureza e respeito, como se fosse um objeto de culto ou
veneracdo. Ao usar esse termo, “Lara Vyni” sugere que o corpo deve ser tratado com um
cuidado quase reverencial, elevando-0 a uma dimenséo espiritual ou transcendente (Plat&o,
2000). Essa conotacéo religiosa pode ser positiva ao destacar a importancia e o valor do corpo,
mas também pode limitar a compreensdo das multiplas formas de se relacionar com o corpo,
especialmente em contextos “seculares” ou onde o corpo ¢ visto como espago de liberdade,
prazer e transformacdo, sem necessariamente seguir normas ou dogmas.

As narrativas apresentam concep¢fes distintas sobre o que se entende por corpo,
refletindo uma diversidade de perspectivas que vao desde a visdo metafisica de “Carlos Bahia”,
onde o corpo € uma extensdo do espirito, até uma abordagem puramente funcional de “Diomar
Guterres”, que o trata como um mero veiculo bioldgico, e a compreensao ética e cuidadosa de
“Ana Caroline e Lara Vyni”, que enfatiza a protecéo e o respeito pela integridade corporal. No
entanto, nenhuma das narrativas refletiu uma concep¢do mais social do corpo, que considerasse
suas implicac@es culturais, histdricas e sociais nas dinamicas de poder, identidade e relacfes
interpessoais. Essa auséncia de uma abordagem social pode limitar a compreensdo das

complexas interagdes entre corpo e sociedade, ressaltando a necessidade de ampliar a discussao.
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A narrativa “Timbira” apresenta uma visdo filoséfica do corpo que vai além de sua
definigdo puramente bioldgica. Inicialmente, ela aborda o corpo de forma mais objetiva, como
uma "estrutura fisica", o que é comum em uma abordagem mais anatdmica (Silva, 2022).
Contudo, ao expandir sua reflexéo, ela/ele confirma o corpo como um elemento simboélico e
semantico, abrindo espago para uma compreensdo mais profunda e filosofica. A/O docente
comeca a questionar a ideia de que o corpo é apenas uma estrutura bioldgica e sugere que ele é
apenas uma parte de um todo maior, mencionando que 0 corpo nao resume o ser humano,
registrando que o individuo ndo se limita & materialidade corporal. Aqui, entra em uma
perspectiva dualista, onde o corpo é visto como um componente fisico que coexiste com
aspectos imateriais (Descartes, 2002).

Essa visdo traz um debate classico da filosofia, particularmente o pensamento
cartesiano, que separa o corpo da mente ou da alma. O corpo é material, mas a narrativa sugere
que o ser humano também € constituido de elementos imateriais e mais complexos, o que
implica em uma visdo do corpo como algo que "compde” a pessoa, mas nao a define em sua
totalidade (Descartes, 2002); (Spinoza, 2009). Essa perspectiva vai além da concepcao
puramente fisica do corpo, reconhecendo a existéncia de aspectos subjetivos, culturais e
espirituais que configuram a identidade/diferencas e a experiéncia humana. Nesse sentido, 0
corpo €é visto como uma parte integrante do ser, mas insuficiente para capturar a profundidade
daquilo que constitui o sujeito, nos mostrando uma compreensdo mais ampla que envolve
mente, emocoes, relacdes sociais e dimensdes transcendentais.

No campo da filosofia, essa interpretacdo ressoa com correntes que veem o0 COrpo como
um veiculo de expressdo, mas que ndo é capaz de abarcar a totalidade da experiéncia humana.
A subjetividade, as emocOes e 0 pensamento racional sdo aspectos que transcendem o fisico,
indicando que o ser humano € mais do que sua "estrutura material” (Deleuze, 1968). Desta
forma, o corpo, nessa visao, € apenas um dos muitos aspectos que formam o "eu", e a/o docente
enfatiza que a pessoa vai além do que € visivel e tangivel, buscando uma definicdo mais ampla
e inclusiva do ser humano.

As narrativas de “Soraia e Wenyson Fernades” abordam o corpo como “tabernaculo de
Deus" e "templo de Deus" revela uma visdo enraizada em conceitos religiosos que sacralizam
a corporalidade humana. A metéafora do corpo como um tabernaculo, que no contexto religioso
representa uma morada sagrada, sugere a ideia de que o ser humano carrega em si a presenca
divina, refor¢cando uma percepcao de pureza, reveréncia e cuidado com o préprio corpo (Platéo,
2000).
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J& a imagem do corpo como "templo do Deus" amplia essa nogdo, destacando o corpo
ndo apenas como morada, mas como um espaco de adoragdo e manifestacdo da espiritualidade
(Platéo, 2000). Essas narrativas promovem uma visdo de integridade moral e fisica, vinculando
0 respeito ao corpo a vivéncia da fé, além de contribuirem para discursos que incentivam
praticas de autocuidado e disciplina, muitas vezes utilizados para justificar normas de conduta
social e moral dentro de determinados contextos religiosos.

Ao sacralizar o corpo e vincula-lo a uma dimenséo espiritual, essa perspectiva tende a
reforcar normas rigidas de pureza, modéstia e controle, que muitas vezes limitam as formas
como as pessoas se relacionam com seus proprios corpos e expressam sua identidade/diferenca.
Em contextos religiosos conservadores, essas ideias podem ser usadas para regular
comportamentos, impor padrdes de vestimenta e até condenar praticas que desafiam
convengdes tradicionais, como a liberdade sexual, as modificagdes corporais e a diversidade de
género (Foucault, 1979; 1987); (Louro, 1997). Isso cria um contraste com visoes
contemporaneas, que geralmente defendem a pluralidade e o respeito as diversas manifestacoes
de corpo, enfatizando a autonomia e o direito de cada pessoa de definir seu proprio corpo fora
dos padrdes moralistas.

Na categoria “Sexualidade”, notamos uma concepc¢ao mais diversificada entre as/os
membras/os da equipe, refletindo diferentes perspectivas e experiéncias pessoais. Essa
diversidade se manifesta nas narrativas, que evidenciam como cada pessoa aborda a sexualidade

de maneira Unica, enriquecendo nosso entendimento coletivo sobre o tema.

QUADRO 5: Sexualidade

Cadigo Narrativa Categ(,)r_las de
analise
A diversidade sexual implica um pouco com essa tematica do ser, da
Carlos  pessoa descobrir a sua identidade, a identidade sexual, que as pessoas ainda
Bahia tém muito essa duvida a respeito do assunto, de algo que é construido, de
algo ainda que é colocado para a pessoa, € influenciado. Pois é, é isso.
Para mim, a sexualidade esta voltada também para o entendimento, né, do...
Diomar  Acho que da sexualidade do género, mas voltada para as diferencas, né.
Guterres AS diferencas mais fisicas, eu acho... Mais fisica que a de género, acho
gue é comportamental, sei la. SEXUALIDADE
Eu acho que, assim, sexualidade é algo que vocé... Também é sua escolha.
Da forma como vocé vai se mostrar, da forma como vocé vai fazer suas
escolhas. Da forma como vocé vai sentir prazer. Eu acho que isso ai sdo
escolhas. Certo. Vocé escolhe qual caminho vocé quer em relacdo a sua
sexualidade.
Sexualidade também € a opgdo de cada um, né? Cada um tem o seu corpo

Lara Vyni e tem a sua escolha.

Ana
Caroline
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Ah, sexualidade... E tudo que... Que vem do nosso desejo. Eu penso que é
Paulinha isso. E tudo que eu desejo em relacio ao corpo. A desejar o corpo do

outro. A desejar... Algo sexual.

A sexualidade acho que esta mais ligada a como ela se relaciona com o
Timbira outro e consigo mesmo.

Sexualidade é uma... E algo... E um impulso, é um desejo, inerente ao
ser humano. E algo que faz parte, a partir do momento que nés temos as
nossas partes intimas, masculina, feminina, entdo é algo que a
sexualidade é algo que ja aflora no ser humano
é algo que esté presente no ser humano, vai ser despertado a partir da
Wenyson sua adolescéncia, para o sexo oposto, né? O menino vai observar ali a
Fernandes menina, vai sentir desejo, vai sentir atracdo fisica e vai se despertar a
sua sexualidade.
Fonte: Pesquisa de campo, 2024.

Soraia

A narrativa de “Carlos Bahia” sobre sexualidade como algo que é construido nos revela
uma compreensdo dinamica e multifacetada da sexualidade humana, reconhecendo que néo se
trata de uma esséncia fixa ou imutavel, mas de um processo continuo de formacdo e
transformacéo influenciado por diversos fatores sociais, culturais e histéricos (Butler, 2018a),
nos fazendo refletir sobre a construcéo social da sexualidade que pode ser (re)configurada por
normas e valores sociais que variam entre diferentes culturas e épocas. Isso significa que o que
é considerado aceitavel em determinado grupo social em outros talvez néo.

“Diomar Guterres” ao afirmar que as diferencas sdo "mais fisicas", a/o docente parece
sugerir que as caracteristicas biologicas s@o as principais determinantes da sexualidade. Essa
visdo ignora a complexidade da sexualidade, que envolve ndo apenas aspectos fisicos, mas
também emocionais, sociais e culturais. Reduzir a sexualidade a uma questdo de diferencas
fisicas pode levar a objetificacdo das identidades/diferencas e experiéncias, desconsiderando o
contexto emocional e relacional que muitas vezes é fundamental.

Tanto “Ana Caroline” quanto “Lara Vyni” “também é sua escolha”; <[...] Cada um tem
0 Seu corpo e tem a sua escolha” pode sugerir que a sexualidade é uma decisdo consciente e
deliberada, desconsiderando a ideia de que a sexualidade é uma parte intrinseca da
identidade/diferenca de uma pessoa. Essa visdo reducionista ignora a realidade de que muitos
aspectos da sexualidade, como a orientacdo sexual, ndo sdo escolhas, mas sim partes
fundamentais da experiéncia humana que muitas vezes se desenvolve de forma natural e
espontanea. Essa simplificacdo pode levar a uma falta de compreenséo sobre a diversidade das

experiéncias sexuais e afetivas (Butler, 2018a; 2004).
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"Paulinha e Soraia", refletem uma visdo muito comum no imaginéario popular acerca da
forma como o conceito de sexualidade é frequentemente reduzido ao desejo sexual ou a atragao
fisica. A associacdo imediata da palavra "sexualidade" a algo estritamente ligado ao "desejo em

n <

relagdo ao corpo" ou ao desejo pelo "corpo do outro" “um impulso” demonstram uma
compreensdo limitada e até reducionista da sexualidade humana. Essa perspectiva, que enxerga
a sexualidade apenas como um impulso carnal ou instintivo, desconsidera as multiplas camadas
que compdem a experiéncia sexual no seu sentido mais amplo.

Essa reducdo da sexualidade ao desejo sexual ignora outras dimensdes importantes,
como as afetivas, psicoldgicas, sociais e culturais, que também fazem parte da construgdo e
vivéncia da sexualidade. Ao limitar a sexualidade ao "desejo" e ao "corpo”, perde-se de vista
sua relacdo com a identidade/diferenca, os sentimentos, as relagdes de poder e as normas sociais
gque moldam como as pessoas expressam e vivenciam seu ser sexual. A sexualidade, portanto,
ndo € apenas um aspecto fisiolégico, mas também uma expresséo da subjetividade de cada
pessoa, englobando afetos, fantasias, crencas, preferéncias e interacbes que podem ou nao ter
conotacdo erotica ou sexual (Foucault, 1988); (Butler, 2018a; 2004); (Louro, 1997).

Ao reconhecer que essa concepc¢do limitada €, de fato, insuficiente, surge a necessidade
de expandir o entendimento de sexualidade para abarcar uma nogdo mais complexa e
abrangente, que integre as dimensbes do desejo, mas também as de intimidade, vinculo
emocional, identidade pessoal e social. A sexualidade, nesse sentido, como indicado na
narrativa de “Timbia”, vai muito além da atracdo fisica ou do ato sexual em si — trata-se de
uma forma de relagdo consigo mesmo, com 0 outro e com 0 mundo, que estd em constante
didlogo com as normas sociais, 0s contextos culturais e as vivéncias individuais.

A fala de “Wenyson Fernandes” sugere uma visdo heteronormativa da sexualidade, ao
descrever o desejo sexual como algo natural e inevitavelmente direcionado ao sexo oposto. Ao
afirmar que "é algo que esta presente no ser humano" e que "vai ser despertado para o0 sexo
oposto”, naturaliza a heterossexualidade, implicando que o desenvolvimento sexual humano
segue um padrdo fixo e bindrio, em que meninos sdo atraidos por meninas e vice-versa. Essa
concepcao reforca a ideia de que a heterossexualidade é inata, algo que "desperta™ naturalmente
durante a adolescéncia, deixando implicito que qualquer outra orientacdo sexual seria uma
excecdo ou uma anomalia em relacdo ao padréo esperado.

A fala ignora as diversas formas de orientacdo sexual que ndo se enquadram na
heteronormatividade, como homossexualidade, bissexualidade e outras. Além disso, ela ndo
considera que o desejo e a atracdo sdo experiéncias multifacetadas e que a sexualidade humana

é fluida, podendo se manifestar de diferentes maneiras, sem estar limitada a uma atragéo unica
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e fixa pelo sexo oposto. Essa visdo essencialista e reducionista da sexualidade perpetua a ideia
de que a heterossexualidade é "natural" e universal, marginalizando outras orientacfes e
suprimindo a diversidade sexual que existe na sociedade (Silva, 2022).
No quadro 6, apresentamos a analise sobre a categoria “Género”, destacando as
percepcOes e vivéncias relacionadas nas narrativas.
QUADRO 6: Género

género é a diversidade de que a pessoa possa ser quem ela é e quem ela

se identificar como ser, como ser. E para mim, género é uma construcéo
Carlos  social, e que tem varias tematicas a respeito, e varios problemas a respeito
Bahia também desta questdo, porque as pessoas, elas ndo sdo, como eu posso
dizer, elas ndo sdo chegadas a este tipo de assunto desde tenra idade, nas
escolas, em familia, é uma espécie de tabu.
O conceito de diversidade de género para mim... Nao esta necessariamente
bem construido. Para mim, estd voltado para o entendimento das
especificidades, do respeito. Ele estd muito ligado a isso. A questdo do
respeito, da especificidade, do entendimento do papel feminino, papel
masculino.
Acho que é vocé se enquadrar naquilo que vocé se sente melhor.
Independente do seu corpo. Se vocé se sente bem como, digamos assim,
feminino, como uma mulher, e vocé tem um corpo de homem, vocé vai
viver aquilo que... o seu desejo, a sua vontade, aquilo que te faz bem, te
faz te sentir melhor. Porque o corpo, apesar dele ser o templo, mas ele é
teu. E ai tu faz, tu decide, né? O caminho que vocé quer seguir em relacao
a isso.
Diversidade de género sdo pessoas que tém suas opcles, ne? E tem que
ser respeitado. Cada um tem que ser respeitado de acordo com a escolha
que fizer.

Diomar
Guterres

Ana
Caroline

GENERO

Lara Vyni

Ai, diversidade... Eu, assim, eu vou te ser sincera. Eu tenho dificuldade
para falar esses termos, né? N&o é por conta de religido, ndo. E por conta
mesmo da... Acho que da... Da falta de conhecimento. A falta de
conhecimento mesmo para trata-lo. Acho que Séo as pessoas que... Ndo
tem... Nao tem o género... Elas nasceram com o género. Mas elas ndo se
reconhecem com aquele género que nasceu.

Diversidade de género, até onde eu entendo é a multiplicidade de
expressdo da sexualidade da pessoa, como ela se compreende no
mundo, né? Como ela se identifica. Eu ndo sou a pessoa mais especialista
para usar os termos adequados, né? Mas eu compreendo assim, que é como
a pessoa se entende no mundo, independentemente da designacdo
bioldgica dela.

Paulinha

Timbira
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Soraia  Olha, quando eu falo em género, vem na minha cabe¢a macho e fémea.

é aquela liberdade de escolha de ser, aquilo que a pessoa entende,
digamos assim, o seu grupo familiar, né? Porque ndo é s6 o entendimento,
por exemplo, a crianca, ela ndo tem esse entendimento do que € género.
N&o, isso € algo que vai ser trabalhado no decorrer da sua vida, no seu modo
Wenyson de lidar com a sociedade, ai vai se despertar o que é género. Porque eu
Fernandes entendo que existem dois géneros bioldgicos, né? Nascimento, macho e
fémea, homem e mulher. Fora isso, é aquilo que o ser humano,
enquanto livre para o seu pensar, ele coloca na sua cabeca. Eu nasci
como homem, mas ndo me identifico, agora eu vou ser de um género

diferenciado.
Fonte: Pesquisa de campo, 2024.

A afirmacéo de “Carlos Bahia” que "género é a diversidade de que a pessoa pode ser
quem ela é e quem ela se identifica como ser" reconhece a multiplicidade das
identidades/diferencas de género. Essa visdo desafia a nocdo binaria tradicional de género
(masculino e feminino), permitindo que as pessoas expressem sua identidade/diferencas de
género de acordo como se sentem. Essa abordagem valoriza a autodeterminacdo, afirmando que
cada pessoa tem o direito de definir e viver sem se limitar as normas sociais. Ao afirmar que o
“g€nero ¢ uma construgdo social”, “Carlos Bahia” desafia a visao tradicional de que 0s géneros
sdo fixos e determinados biologicamente. Essa compreensdo sugere que as caracteristicas e
atribuicdes a homens e mulheres ndo sdo inerentes, mas sim configuradas/forjadas por
contextos sociais, culturais e historicos. 1sso significa que o que consideramos "masculino™ ou
"feminino™ é, em grande parte, uma criacdo social que pode variar entre diferentes culturas
(Butler, 2018a; 2004).

A narrativa de “Carlos Bahia” dialoga diretamente com as ideias da Butler (2018a) que
argumenta que o género nao € algo que se possui, mas algo que se (re)faz, através de
performances e repeticdes de atos que sdo socialmente construidos. Assim, a noc¢do de que o
género é uma construcdo social ndo reflete apenas a critica de “Carlos Bahia” as ideias
biologicas sobre o género, mas também ressoa com a nocdo da autora de que a
identidade/diferencas de género é fluida e pode ser (re)formulada. A construcdo social do
género implica que as experiéncias de masculinidade e feminilidade podem ser reinventadas e
que a liberdade de expressdo de género é um aspecto crucial para a emancipacdo e a
autoidentificacdo em uma sociedade plural. Essa interacdo entre as perspectivas de “Carlos
Bahia” e Butler (2018a; 2004) reforca a ideia de que a identidade/diferencas de género € um

campo dinamico, sujeito a mudancas.
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[...] dizer que o género é performativo é dizer que ele é um certo tipo de representacéo;
0 “aparecimento” do género é frequentemente confundido com um sinal de sua
verdade interna ou inerente; o género é induzido por normas obrigatdrias que exigem
gue nos tornemos um género ou outro (geralmente dentro de um engquadramento
estritamente bindrio); a reproducdo do género é, portanto, sempre uma negociacdo
com o poder; e, por fim, ndo existe género sem essa reproducdo das normas que no
curso de suas repetidas representaces corre o risco de desfazer ou refazer as normas
de maneiras inesperadas, abrindo a possibilidade de reconstruir a realidade de género
de acordo com novas orientacdes (Butler, 2018a, p. 39-40).

Essa concepcdo implica que as identidades/diferencas de género ndo sdo fixas, mas
resultam de processos continuos de negociacdo e (re)interpretacdo em resposta a contextos
sociais e culturais. O que é considerado "masculino™ ou "feminino™ pode variar amplamente ao
longo do tempo e entre diferentes sociedades, refletindo as complexidades das relagdes de poder
e das normas sociais.

A afirmacdo de “Diomar Guterres” “[...] do entendimento do papel feminino, papel
masculino” reflete uma concepcgdo de género que pode ser considerada simplista e redutiva,
uma vez que se associa diretamente as identidades/diferencas de género a papeis tradicionais e
normativos. Sugere uma visdo binaria e estatica dos géneros, que limita a diversidade das
experiéncias humanas. Essa concepcao nao leva em consideragédo as identidades ndo-binarias,
trans e outras formas de expressdo de género que nao se enquadram nas categorias tradicionais.
Ao fixar as identidades de género em papéis especificos, essa abordagem ignora a complexidade
e a fluidez das experiéncias de género (Bento, 2008). Associar 0 género a papéis especificos
perpetua normas e esteredtipos que definem o que significa ser homem ou mulher. Essa
simplificacdo ndo apenas restringe a individualidade, mas também mantém estruturas de poder
que favorecem a desigualdade entre os géneros.

“Ana Caroline” faz uma distincao entre o corpo e género. A frase "independente do seu
corpo™ sublinha a ideia de que 0 género € uma construcdo interna, que pode nao ser atribuida a
anatomia fisica bioldgica deste corpo. Essa compreensdo € crucial para a compreensdo das
identidades de género trans, ndo-binarias e outras, e também, para o reconhecimento de que o
corpo nao deve ser visto como um fator determinante da identidade/diferenca (Bento, 2008).
Essa visdo desafia a rigidez das categorias tradicionais de género e promove uma maior
liberdade para expressar a propria identidade/diferenca.

A ideia de "opcdo" e "escolha" apresentada na narrativa de “Lara Vyni” reduz a
complexidade das identidades/diferencas de género, indicando erroneamente que as pessoas
simplesmente escolhem suas identidades de acordo com suas preferéncias pessoais. Essa visao

superficial ignora as discussdes contemporaneas sobre 0 género, que o entende ndo como uma



136

escolha arbitraria, mas como uma construcdo social, histérica e profundamente pessoal, muitas
vezes fora do controle consciente das pessoas.

Autoras/es renomadas/os em estudos de género, como Judith Butler, Tereza de Lauretis,
Guacira Louro e Joan Scott, nos oferecem uma compreensdo da complexidade das
identidades/diferengas de género. Elas argumentam que a identidade de género é
essencialmente performativa, o que significa que ndo é uma esséncia fixa, mas sim uma
construcdo social que se manifesta e se reafirma por meio de praticas culturais e sociais ao
longo do tempo. Essa perspectiva desafia nogoes tradicionais de género, enfatizando que as
identidades/diferencas séo forjadas por interacbes dinamicas e contextuais, refletindo as
influéncias de um amplo espectro de fatores, incluindo classe, raga e cultura. Assim, a
identidade/diferenca de género € vista como um processo continuo, sujeito a mudancas e
reinterpretacdes, que ndo apenas expressa, mas também contesta e redefine as normas sociais
condicionais

Dessa forma, a narrativa de “Lara Vyni” vai na contra mdo desta compreensido mais
ampla e complexa ao sugerir que as pessoas tém total agéncia sobre suas identidades/diferencas
de género, desconsiderando as pressdes sociais, normativas e institucionais que influenciam
diretamente como essas identidades/diferencas séo vividas e (re)conhecidas. Além disso, essa
visdo reducionista pode fortalecer estigmas e preconceitos, especialmente em contextos onde a
diversidade de género ainda é marginalizada ou incompreendida, ao sugerir que as pessoas
"escolhem™ suas identidades/diferencas de maneira caprichosa ou voluntaria, em vez de
consideracdo a legitimidade e a profundidade dessas experiéncias.

“Timbira” ao afirmar que a identidade de género é "como a pessoa se entende no mundo,
independentemente da designacdo bioldgica dela”, a/o docente propde uma distingdo
fundamental entre o sexo biologico e a forma como a pessoa se percebe e se posiciona na
sociedade. Essa visdo alinha-se com abordagens que reconhecem a identidade/diferenca de
género como uma construcdo subjetiva, ndo limitada ao corpo fisico ou aos papéis atribuidos
culturalmente com base no sexo biologico.

A ideia de "como a pessoa se entende no mundo" sugere que a identidade/diferenca de
género é pessoal e enraizada na autoidentificacao, o que implica que cada pessoa tem autonomia
para definir sua propria experiéncia de género. Essa visdo destaca a importancia de respeitar a
pluralidade das vivéncias de género e abre espago para reconhecer identidades/diferencas
diversas, incluindo aquelas que ndo correspondem ao binario tradicional de masculino e

feminino.
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Essa abordagem valoriza a subjetividade, enfatizando que o género ndo € uma realidade
estatica imposta biologicamente, mas sim uma expressdo dinamica e fluida que pode ou ndo
corresponder ao sexo atribuido no nascimento. “Timbira”, assim, desafia normas sociais rigidas
e sugere uma visdo de género mais inclusiva e aberta a multiplicidade de experiéncias humanas,
promovendo um entendimento mais amplo da diversidade de género na sociedade.

Em “Soraia e Wenyson Fernandes” fica evidente uma confuséo conceitual entre sexo
bioldgico, identidade/diferenca de género e expressdo de género. Ao restringir o entendimento
de género a termos estritamente bioldgicos, como "macho" e "fémea", elas/es misturam essas
categorias, associando diretamente as caracteristicas fisicas determinadas no nascimento (sexo
bioldgico) com a identidade/diferenca de género, que diz respeito a maneira como a pessoa se
identifica internamente em relagdo a ser homem, mulher, ou outras identidades. Além disso,
ignoram a diversidade das expressdes de género, que se referem a como as pessoas manifestam
externamente seu género, atraves de vestuario, comportamento, e outros aspectos sociais. Essa
visdo limitada reflete uma perspectiva tradicional e binaria que ndo considera as discussdes
contemporaneas sobre género, que reconhecem uma gama mais ampla de
identidades/diferencas e expressdes para alem das categorias bioldgicas de "macho™ e "fémea"
(Jesus, 2012).

No Quadro 7, a categoria “Internalizacdo dos Discursos Opressivos”, com foco em
como as narrativas discriminatorias presentes na escola sdo absorvidas e assimiladas pelas/os
discentes, especialmente por aquelas/es que pertencem a grupos marginalizados. Ao examinar
essa categoria, buscamos entender como a internalizacdo dessas opressoes reforca dinamicas

de exclusao e marginalizacéo dentro e fora do ambiente escolar civico-militar.

QUADRO 7: Internalizagdo dos Discursos Opressivos

Mas ai a gente presencia isso muito entre os alunos, né? Esses discursos,
as vezes ja tive que chamar atencdo porque usam determinadas
expressdes como se fosse um xingamento, né? Essas palavras
pejorativas como viado, sapatdo, gayzinho. Ai eu ndo sei
Carlos necessariamente se isso faz parte também do ambiente escolar civico- INTERNALIZACAO
Bahia militar ou também vem do ambiente familiar. SO sei que é comum  DOS DISCURSOS
aqui entre eles. Talvez porque ndo discutirmos abertamente sobre OPRESSIVOS
essas questdes. Mas tenho certeza que essas falas devem afetar
negativamente o0s outros alunos que estdo se descobrindo
sexualmente. Porque séo discursos que acaba por normalizar uma
sexualidade. entdo deve afetar sim.
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Acho que com certeza, com certeza. Acho que tanto aqueles que, porque
de certa forma, talvez na idade que eles estéo, talvez eles ndo tenham
nem a capacidade de fazer uma reflexao plena nem sobre o que eles
estao falando. Entéo, acho que a tendéncia é que se isso continua sendo
alimentado, né, é que tanto os demais que possam estar ouvindo
passivamente o discurso, né, e talvez tenham algum tipo de presséo
de género, de identidade diferente daquela padréo social, se sentam,
de certa forma, quase obrigados a expressar sua sexualidade, seu
género, bem como aquele mesmo que as vezes esta reproduzindo o
discurso, pode ja ser vitima desse discurso social que ja esta pré-
estabelecido, também se permite a refletir sobre si mesmo. Eu sempre
acho que quando a gente ndo faz nada, a gente contribui para a
permanéncia das coisas como estdo. Entdo, assim, embora né&o
necessariamente eu veja uma ac¢ao ativa contra, né, eu acho que nao
abordar o assunto é perpetuar de que as coisas continuem como estao
na sociedade, né, que muitas vezes é um discurso moralmente como
ativo, € um discurso passado com comum.

Timbira

Fonte: Pesquisa de campo, 2024.

As narrativas de “Carlos Bahia e Timbira” trazem uma reflexdo importante sobre o
ambiente escolar e a forma como o0s discursos opressores se manifestam nas interagdes entre
as/os estudantes. A utilizacdo de termos pejorativos como "viado", "sapatdo™ e "gayzinho"
como insultos revela a internalizacao de normas heteronormativas e estigmatizantes em relacéo
a diversidade sexual. Essa dinamica se insere em um contexto maior de reproducao de opressoes
que, ao ndo serem desafiadas, se naturalizam e afetam as vivéncias das/os estudantes que estdo
em processo de construcdo de sua identidade/diferenca sexual e/ou de género.

As palavras pejorativas, mencionadas por “Carlos Bahia” usadas como xingamentos,
demonstram uma naturalizacdo da LGBTQIAPN+fobia no ambiente escolar. Quando as
sexualidades fora dos padrdes heteronormativos sao vistas como insultos, reforca-se a ideia de
que essas identidades sdo inferiores ou desviantes (Silva, 2022). Essa pratica reflete a
internalizacdo de discursos opressores tanto pelas/os discentes que utilizam essas expressdes
quanto pelo ambiente que ndo problematiza o uso desses termos.

Os termos pejorativos relacionados a sexualidade de uma pessoa nos levam a refletir
sobre a maneira direta com que essas expressdes constituem o imaginario de quem as propaga,
insultos, piadas, tém o poder de consolidar visGes distorcidas e desumanizadoras, retratando
pessoas da comunidade LGBTQIAPN+ como figuras despreziveis, conforme destacado por
Borrillo (2009). Essas manifestacfes verbais ndo sdo apenas brincadeiras inofensivas, mas sim
formas de violéncia simbdlica que perpetuam estigmas e reforcam a marginalizacdo de

individuos LGBTQIA+, criando um ambiente social hostil e excludente. A repeticdo desses
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insultos solidifica a ideia de que a diversidade sexual é algo inferior ou risivel, contribuindo
para a manutencao de estruturas homofoébicas na sociedade.

A fala também indica para a incerteza quanto a origem desses discursos, se eles vém
predominantemente do ambiente familiar ou escolar. Contudo, o fato de serem "comuns" no
contexto escolar sugere que ha uma convergéncia entre as normatividades familiares, sociais e
institucionais, especialmente em escolas civico-militares, onde had uma tendéncia a reforgar
valores conservadores. Louro (2000) nos faz refletir como a escola, em parceria com a familia,
desempenha um papel fundamental na reproducdo de normas sociais que visam garantir a
formacdo de individuos heterossexuais, reforcando expectativas sociais sobre género e
sexualidade. Esse processo ocorre muitas vezes de forma implicita, através de praticas e
discursos que naturalizam a heterossexualidade como padrdo, marginalizando outras formas de
expressao sexual e identitaria.

O uso frequente de insultos com base em orientacdo sexual constréi um ambiente hostil,
onde estudantes que ndo correspondem ao padrdo heteronormativo podem sentir vergonha ou
medo de se expressar. Essa hostilidade acaba por reforcar o isolamento e a repressdo da
identidade de género e sexualidade, prejudicando o desenvolvimento saudavel dessas/es
discentes.

Quando a escola constrdi suas praticas pedagogicas, seu curriculo sobre uma Unica visao
restrita baseada exclusivamente na heteronormatividade, acaba por promover comportamentos
gue marginalizam certos grupos. Essa abordagem limita a diversidade e, mesmo que de maneira
“sutil”, pode reforgar atitudes discriminatdérias que criam um ambiente de exclusdo para
aquelas/es que ndo se encaixam nessa heteronormatividade. 1sso contribui para que estudantes
que fogem dessa visdo dominante sejam distanciados e afetados por préaticas excludentes dentro

do espaco escolar (Bello; Luzzi, 2009).

[...] as consequéncias da homofobia sdo muito prejudiciais para adolescentes LGBT e
inclui tristeza, baixa autoestima, isolamento, violéncia, abandono escolar e até o
suicidio. Especialmente travestis e transexuais ndo podem continuar na escola por ser
a escola um ambiente hostil para eles/as [...] (Reprolatina, 2011, p.65).

Diante desse cenario, torna-se evidente a necessidade de uma intervencao educacional
que possa transformar a escola em um ambiente acolhedor e seguro, onde adolescentes
LGBTQIAPN+ possam desenvolver-se plenamente, livres do medo e do preconceito. Politicas
educativas que contemplam a diversidade e capacitam docentes e estudantes para lidar com
questdes de género e sexualidade sdo essenciais para combater a LGBTQIAPN+fobia e seus

efeitos devastadores.
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“Timbira” ao reconhecer que ha auséncia de discussdes abertas sobre questdes de género
e sexualidade pode estar contribuindo para a perpetuacdo desses discursos € significativo. A
falta de espaco para o dialogo impede que reflitam criticamente sobre suas atitudes e falas,
perpetuando a marginalizacéo de identidades/diferencas ndo normativas.

Outras vezes sdo sutis e silenciosas onde a tética é ndo dizer, ndo agredir, deixar o
recado nas entrelinhas: olhares, gestos, mudancas bruscas no tom de voz e nas
expressdes faciais. [...] O ndo dito expele microparticulas de intolerancia. [...]
fortificam a certeza de que o outro é o problema. Os grédos de rejeicdo a cada dia
soprados no rosto dos qualhiras servem para estruturar o alicerce de um muro que
deve separar. (Silva, 2020, p. 15, grifo nosso)

A auséncia de uma acdo ativa e contundente contra situacdes de discriminacdo que
ocorrem com frequéncia no ambiente escolar acaba por reforcar e legitimar esses
comportamentos, normalizando atitudes preconceituosas. Quando a escola ndo intervém de
maneira eficaz diante de agressdes verbais, insultos ou piadas de cunho discriminatorio, ela
envia uma mensagem implicita de que tais condutas séo aceitaveis ou, pelo menos, toleraveis.
Esse siléncio institucional contribui para a perpetuacdo de uma cultura de exclusdo e
marginalizacdo, em que preconceitos contra minorias sexuais, raciais ou sociais Sao
reproduzidos sem contestacéo.

“Carlos Bahia e Timbira” demonstram a internalizacdo de discursos opressores entre
as/os estudantes, que repetem e normalizam insultos contra pessoas LGBTQIAPN+ sem
necessariamente compreender o impacto dessas palavras. A internalizacdo se da quando essas
falas e comportamentos sdo incorporados como parte do cotidiano, sem que haja uma reflexéo
critica sobre suas raizes ou consequéncias. Esse processo reflete 0 modo como normas e
expectativas sociais opressivas sdo assimiladas e reproduzidas dentro de ambientes como o
escolar.

A internalizacdo ¢é ainda mais acentuada em contextos como escolas civico-militares,
onde ha uma valorizacdo de certas normas de comportamento e ordem que muitas vezes ndo
incluem debates sobre diversidade sexual e de género. O ambiente escolar, ao silenciar essas
discussdes ou trata-las superficialmente, contribui para que estudantes aceitem como "normal™
discriminacGes que afetam suas proprias identidades/diferencas ou a de seus colegas.

A opressdo, nesse caso, ndo é apenas externa (imposta pela sociedade), mas também
interna (reproduzida pelas proprias vitimas em potencial), tornando-se uma barreira para a
criacdo de espacos educativos mais inclusivos e acolhedores. A falta de uma abordagem critica

e educativa sobre essas questdes perpetua o ciclo de opressdo, prejudicando o bem-estar e o
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desenvolvimento de todas/os as/os envolvidas/os, tanto aquelas/es que reproduzem os discursos

quanto aquelas/es que séo alvos deles.

Na categoria “Controle do corpo”, conforme ilustrado no Quadro 8, a equipe

colaboradora exemplificou de diversas maneiras como esse controle se manifesta.

QUADRO 8: Controle do corpo

Narrativa

De certa forma, sim. Porque tem um parametro de meninas de coque,
porque meninas usam coque com o lacinho na cabeca, e um parametro
para os meninos o cabelo bem baixinho, estilo militar, convencionando
ao masculino e ao feminino. E, numa breve olhada em algumas turmas,
a gente verifica meninas que ndo performam o feminino, que pode se
dizer, ah, acho que pode dizer que ela é lésbica? eu no sei. E a identidade
dela, ou dele, que ainda vai ser exposta por ele, descoberta por ele ou por
ela. Mas a gente ver que tem alunos que ndo se encaixam nessas
normais, ndo porgque Ndo querem, mas porgque Ndo conseguem mMesmo.
Assim, eu nunca presenciei. Eu vi recente, assim, em alguns casos de...
Assim, de diversidade. Mas, assim, eu ndo... Eu vi alguns professores
comentando, assim, tentando... Mas, assim, de forma... Sutil.

Eu... Eu acredito que sim. Assim, é questdo de alguns relatos, assim, que
a gente observa de comportamento. Eu tenho um filho que estuda no
colégio militar em outra escola. E assim, a gente sempre vé relatos e...
Algumas formas, assim, que se trabalnam essas questdes de
comportamento, de postura, de... Assim, muito... Tentar distribuir, né?
De um lado homem, do outro mulher... Moldando esses... Moldando o0s
corpos da escola desses estudantes.

[...] eu percebo que eles sdo tolhidos, né, a se manifestarem, a se

mostrarem, né? Nas escolas que eu ja trabalhei, eles tinham essa
liberdade de se mostrarem. Aqui eles ficam mais escondidos. Acho que
com medo... A questdo dos colegas, dos alunos, que eu te falo, a questdo
da aceitacdo, né, do respeito, né, que isso ai precisa ser realmente
trabalhado, desenvolvido na escola. VVocé respeitar a opinido do colega,
a postura do colega e ta..., nas outras escolas que eu trabalhei esse tipo de
entendimento. Forma de vestir, de se manifestar, de falar, né?

Sim. Eu falo isso, né, em relacéo a vestimenta, né, a comportamento,
estilo, vocé tem que usar um cabelo assim, cabelo assado... ndo pode
mostrar seu cabelo, ndo pode isso nem aquilo... uma maquiagem mais
forte...

Essa questdo de género, eu ndo sei. Mas de comportamento, em relacdo
a teimosia, modos, sim. Por relacdo ao comportamento. Ao
comportamento de teimosias.

Sim, se a gente professor ndo pode falar sobre isso em sala que dira
0 aluno se expressar, viver sua identidade aqui dentro. As coisas
acontecem de forma sutis aqui dentro. Aqui dentro tem um casal de
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Iésbicas pela tarde... agente ver os outros casais aqui de maos dadas
demonstrando carinho e tals, mas elas ndo. Me falaram que elas foram
chamadas a atencdo porque tavam de maos dadas no patio.

Acho que ndo ha um espaco para as expressdes desses corpos, eles
existem, mas ndo podem se expressar ou pelo menos ndo se sentem a
vontade para isso. Dentro da escola pelo menos nédo. Dentro do local
escola acho que ndo. Por mais que ndo tem mais 0s monitores
militares aqui vigiando eles, mas eles ainda se sentem vigiados.

N&o. jamais. Tanto é verdade que eu tenho varios casos de maes que o
menino ndo parou em escola nenhuma por algumas questdes e ela trouxe
pra ca porque ela achou que aqui o menino ia ser mudado. E chegou a
conclusdo que aqui ndo muda ninguém. Ela trouxe e disse pra mim,
olha eu botei meu filho aqui pra ser mudado. Mas ela chegou a
conclusdo que ndo muda ninguém. O menino ndo foi mudado aqui. O
menino ficou do mesmo jeito que ele chegou. Ele ndo se adequou a escola
porque aqui a gente trabalha muito os valores respeito exceléncia
responsabilidade enfim, trabalha os valores. E quando a crianga ja vem
de uma formagé&o que ele ndo ele ndo aceita, ele ndo consegue distinguir
valores se adequar ele ndo fica aqui porque a gente trabalha isso valores.
Entdo ndo muda. Nd&o muda, tanto € que depois a mae chegou até a
professora - eu quero deixar meu filho aqui, mas ele ndo se adaptou

porque ele ndo consegue o respeito pelo outro - .
Fonte: Pesquisa de campo, 2024.

A questdo do “controle dos corpos” aparece de forma explicita quando o ambiente
escolar, que deveria ser um espaco de aprendizagem e acolhimento, torna-se um local onde
determinados comportamentos e expressdes sdo permitidos para algumas/alguns, enquanto sao
censurados para outras/os. A experiéncia das estudantes lésbicas, citado por “Paulinha”, sendo
reprimidas por demonstrarem afeto (enquanto outros casais heterossexuais ndo enfrentam a
mesma restricdo) evidencia uma postura discriminatéria e heteronormativa.

A afirmagdo da/o docente, “se a gente, professor, ndo pode falar sobre isso em sala,
que dira o aluno se manifestar”, indica para a auséncia de um espaco aberto para o dialogo e
para a educacdo sobre diversidade sexual e de género. O silenciamento imposto sobre esses
temas perpetua a marginalizacdo e a invisibilidade de identidades/diferencas que fogem a norma
heterossexual. Se as/os proprias/os educadoras/es estao limitadas/os em suas abordagens, as/os
estudantes, especialmente aquelas/es que ndo se enquadram nas normas heteronormativas, se
veem ainda mais cerceadas/os em suas expressoes e identidades/diferencas. 1sso contribui para
a criacdo de um ambiente de exclusao e repressao.

A frase "as coisas acontecem de forma sutil aqui dentro™ sugere que, embora o controle
seja velado, ele ainda esta presente. Ha uma normalizacdo das relagdes heteronormativas,
enquanto as relagdes homoafetivas sdo tratadas como inapropriadas ou "problematicas”,

resultando em puni¢des simbdlicas ou diretas, como a repreensdo das alunas.
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Esse tipo de controle também reflete uma cultura escolar que, ao invés de promover o
respeito e a inclusdo, reforca padrdes de poder e opresséo. A escola, nesse contexto, falha em
ser um espac¢o democratico de educacdo, uma vez que ndo acolhe todas as formas de existéncia
e expressao de suas/seus estudantes. O controle dos corpos, definido de maneira implicita,
reforga uma pedagogia do siléncio e da represséo, que sufoca as vivéncias de estudantes que se
desviam da norma heterossexual e cisgénero.

Assim, a narrativa de “Paulinha” exemplifica uma estrutura escolar que necessita
urgentemente de reflexdes sobre os direitos humanos, cidadania e diversidade de género e
sexualidade. Ela nos convoca a questionar o papel da educacéo na promogéo da equidade e do
respeito, e a urgéncia de repensar a formacao de educadoras/es, para que possam ndo apenas
falar sobre essas questdes, mas também permitir que as/os discentes vivam suas
identidades/diferencas livremente dentro deste espago escola (Louro, 2000).

Em “Carlos Bahia”, observa-se que as intervengdes adotadas pela escola podem nao
abranger corpos que ndo se conformam as categorias ja previstas pela instituicdo. Normas como
corte de cabelo, forma de vestir e comportamentos definidos para meninos e meninas reforgam
uma padronizagdo que exclui aguelas/es que ndo se encaixam nesses padrdes rigidos. 1sso nos
leva a refletir sobre como essas/es estudantes, cujas identidades/diferencas e expressdes de
género fogem as expectativas tradicionais, enfrentam desafios para encontrar facilidades e
legitimidade dentro do ambiente escolar (Lauretis, 1994).

Ao invés de promover a diversidade de género/sexualidade e o respeito as diferentes
formas de ser, a escola, ao estabelecer essas normas de conduta, acaba criando um ambiente de
exclusdo e controle, onde o0 "ndo encaixe™ pode ser visto como desvio, e ndo como parte da
pluralidade que deveria ser abracada e valorizada no ambiente escolar. Ao tratar
identidades/diferencas e expressdes divergentes como desvios, a escola pode perpetuar uma
pedagogia excludente, que silencia e marginaliza aquelas/es que ndo seguem as normas
hegemoénicas de género e sexualidades (Louro, 1997; 2000); (Lauretis, 1994).

No trecho "eu percebo que eles sdo tolhidos, né, a se manifestarem, a se mostrarem
[..]" em “Diomar Guterres”, identifica-se um problema significativo, pois esse tipo de
repressao pode impactar diretamente a autoestima das/os adolescentes. Quando uma/um jovem
é proibida/o de expressar sua identidade/diferenca e € solicitado a reprimir quem realmente ¢,
a mensagem implicita que recebe é que sua maneira de ser ou de se portar € indevida ou errada.
Esse processo de negacao da propria expressdo pode afetar ndo so a autoconfianca, mas pode

gerar sentimentos de inadequacdo, vergonha e alienagédo (Silva, 2022).
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A repressdo da manifestacdo pessoal, seja por meio de gestos, comportamento ou
aparéncia, priva a/o adolescente de uma experiéncia essencial de autoconhecimento e
autoafirmacdo, momentos cruciais para o desenvolvimento da identidade durante essa fase da
vida. Quando a escola, que deveria ser um espaco de acolhimento e aprendizado, atua como um
agente de controle que limita a expresséo de suas/seus discentes, ela refor¢a padroes normativos
que sufocam a diversidade e levam as/os jovens a internalizar a ideia de que ndo sdo aceitas/os
como sé&o (Louro 1997); (Silva, 2022).

Esse tipo de sofrimento pode trazer consequéncias, como a diminuicdo da autoestima, o
desenvolvimento da ansiedade social e até mesmo a sensacao de ndo pertencimento ao ambiente
escolar. Quando as/os estudantes percebem que suas identidades/diferencas ndo s&o
reconhecidas ou respeitadas, elas/es podem passar a se isolar, evitar interagdes sociais ou, em
casos mais graves, rejeitar suas proprias identidades para se enquadrarem os padrdes sociais.
Esse processo de autosilenciamento pode ter repercussdes de longo prazo, dificultando a
formacédo de uma identidade/diferenca saudavel.

“Timbira” expde uma dindmica complexa de controle e vigilancia do corpo dentro da
escola, enfatizando como essa sensacdo de estar sob observacdo persiste mesmo apos a saida
dos monitores militares. Essa experiéncia de vigilancia continua pode ser compreendida a luz
das obras de Michel Foucault (1979; 1987; 1995), especialmente suas reflexdes sobre poder,
controle e disciplina.

Foucault (1987) argumenta que, em instituicbes como escolas, prisdes e hospitais, 0
controle do corpo se da ndo apenas por meio de regras explicitas e supervisao direta, mas
também por préticas que internalizam a vigilancia. 1sso significa que, mesmo na auséncia de
uma supervisdo constante, as pessoas podem continuar a se comportar de maneira a se
conformar a normas e expectativas previamente impostas. A nocdo de “"panoptismo”, que
Foucault (1987) apresentada em Vigiar e Punir, é particularmente relevante aqui. O panoptico
¢ um modelo arquitetbnico que permite que um Unico vigia observe todas/os as/os
prisioneiras/os sem que elas/eles saibam se estdo sendo observadas/os. Essa estrutura cria um
estado de consciéncia que as/os levam a auto-regularem seu comportamento, mesmo nha
auséncia do olhar da/o supervisora/or.

No contexto da escola civico-militar, a sensacdo de estar sendo vigiada/o pode ser vista
como uma forma de disciplina que se perpetua na mente das/os estudantes. As/Os jovens ndo
apenas se comportam de acordo com as regras quando estdo sob a supervisdo de monitoras/es,

mas internalizam essas normas, incorporando uma légica de controle em seus préprios corpos
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e comportamentos. Essa auto-vigilancia pode afetar a maneira como se veem, interagem uns
com as/os outras/os e se posicionam em relacdo a autoridade.

Além disso, a disciplina/controle do corpo ndo se limita apenas ao controle do
comportamento. Também envolve a conformacdo de identidades/diferencas, em que as/os
estudantes sdo moldadas/os para se ajustarem a um ideal de “estudante-militar”, que valoriza a
obediéncia, a hierarquia e a represséo de expressoes pessoais que possam desafiar essa norma.
A escola, nesse sentido, torna-se um espaco de formacdo académica, de construgdo da
identidade/diferenca e do comportamento social, onde os corpos séo cuidadosamente geridos
para atender a um ideal especifico e geralmente cis-heteronormativo.

A sensacdo de vigilancia constante pode, portanto, ter efeitos duradouros na forma como
essas/es jovens percebem a si mesmas/os e suas relagcdes com a autoridade. Essa internalizacéo
do controle pode levar a conformidade, mas também pode gerar resisténcia e questionamentos
sobre as normas que regem seu comportamento e suas identidades. Foucault (1979; 1987; 1995)
oferece uma visao critica sobre como as estruturas de poder forjam ndo apenas comportamentos
visiveis, mas tambeém as subjetividades e as identidades/diferencas das pessoas, refor¢ando a
necessidade de questionar e desafiar essas normas e praticas de controle.

Em “Soraia” (equipe gestora), observa-se que a gestdo nao enxerga a tentativa de
controle sobre os corpos da mesma forma que as/os docentes percebem. Enquanto as/os
professoras/es identificam préaticas que podem ser interpretadas como formas de regulagdo ou
controle dos corpos no ambiente escolar, a gestdo parece ndo reconhecer ou minimizar essa
questéo.

Isso nos leva a questionar: por que ha essa discrepancia na percepcdo entre as/os
diferentes atrizes/atores? Quais sdo os fatores que contribuem para essa diferenca de
entendimento? Além disso, podemos refletir sobre como essas diferentes visdes influenciam as
praticas pedagogicas e as relagdes de poder dentro da instituicdo civico-militar.

Embora as questdes raciais ndo tenham sido o foco central de nossa pesquisa, a
interseccionalidade se manifestou de forma concreta durante as entrevistas realizadas com

nossa equipe colaboradora, conforme exposto no Quadro 9:



Cadigo
Diomar
Guterres

Ana
Caroline

Soraia

Wenyson
Fernandes

QUADRO 9: Interseccionalidade/Dominio do Corpo Negro

Narrativa
A gente n&o ver 0s meninos e meninas negras afirmando
suas identidades negras acho que por conta do
regulamento da escola. Um outro dia voltaram uma aluna
gue tava de drad no cabelo porque o coque tava grande.
Tipo, para pessoas negras, né, ou afro-amerindios, é
pior, molda mais ainda... ontem mesmo... eu sou afro, né,
e vocé vé meu cabelo, eu sofro isso dentro da sala de aula
dos alunos. Eu mesmo sofro isso, esse molde, né, querer
moldar, né, ao ambiente, né? O aluno, ontem mesmo. eu
estava com o meu cabelo solto, né, eu botei isso aqui
(estava no coque no dia da entrevista), ndo foi por causa
dele, ndo, porque eu assumo o0 meu cabelo sempre, sempre.
E ai eu cheguei na sala e ai o aluno fez um comentario
assim: - olha ai o cabelo da professora, ela veio para varrer,
sera que ela veio varrer a escola? Veio para varrer a escola.
Eu ouvi, fingi que n&o ouvi, até para evitar, né, tipo assim,
mas ele continuou, continuou e eu tive que chamar a
coordenacdo, que tirou ele da sala e tal. Assim, entdo, uma
coisa que eu percebo é que os alunos, eles meio que ndo se
identificam, eles ndo tém a sua identidade, eles se moldam,
né, aquilo que é bom, né, para o ambiente, né, eles se
moldam, eles meio que se desconhecem, né, porque um
aluno afro ndo pode criticar o meu cabelo, porque o cabelo
dele é semelhante ao meu, mas ele n&o se identifica dessa
forma. Entdo, para as pessoas afros, com certeza,
porque nosso cabelo ndo déa para fazer um coque, nédo
da para fazer um coque nos moldes que eles exigem,
ne? Entdo, fica meio que conflitoso isso dai, né?
Assim o cabelo afro sempre foi um problema na escola
desde o comeco... quando virou civico-militar os meninos
ndo queriam cortar de jeito nenhum. Mas depois se
acostumaram com as regras... vez outra tem um que tenta
deixar crescer fora do padrdo. As meninas s0 as vezes que
botam as trancas e fica muito grande o coque e ai a gente
orienta para nao fazer, para ficar no padréo da escola
sabe?
Tem um aluno aqui que... Eu mandei chamar. Justamente
foi ele o da situacdo do barbeiro... Ele... Nao quis cortar...
O cabelo dele todo cacheadinho. Cortado aqui bem
baixinho. Em cima ele todo cacheadinho. Parecia que foi
feito mesmo a mao.
E ai a avO dele veio. O cabelo dele era grande. E eu me
lembro que ele entrou com o cabelo grande. “- E. Uma
promessa. Esse cabelo ele fez uma promessa a um santo
Depois que eu cortei esse cabelo. Aconteceu tanta coisa
com esse menino”. A avo dizia. Crendice absoluta!
Crendice total!
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Ai eu disse. Senhora. Senhora. Eu vou lhe dizer. Tudo
bem. Ele ndo esta ndo entrou no padrdo mais vai ter que se
adequar.... Eu quero... Pedir a ajuda da senhora. Que ele
venha ficar no padrdo. Até porque... A expectativa € que a
escola... Se torne militar de fato.

NOs avisamos que teriamos uma acao para cortar cabelo na
escola e mandamos o formulario ao mesmo tempo. Entéo
nés tinhamos uma listagem de quem tinha autorizado.
Apesar de ndo precisar pois é regulamentado o tipo de
cabelo aceitado na escola. E ai como eles vieram num dia
que ndo foi marcado, mas eles ja estavam sabendo que ndo
iriam ter essa acdo. E ai eles, pra ndo ficar sem fazer nada,
porque tinham vindo aproveitar Eu chamei alguns alunos
gue eu vi no olhémetro. Ai eu fui olhando e dizendo:
iISSO aqui tem que cortar, isso aqui tem que cortar.
Alguns disseram — ndo, mamée nado deixa, mamae nao
deixou!

E ai uma mae veio buscar o filho e perguntou: Porque
cortaram o teu cabelo? Porque outro dia eu cortei o
cabelo dele. Ele chorou. - N&o, foi o professor xxx
aproveitou, nds que tava aqui, pegou e levou pra cortar.
Ai ela disse - mas ele ndo deveria obrigar os alunos a
cortar - Que é uma fala que em um colégio militar ou
civico nao deve existe. Nao existe esse tipo de fala. Que
ja é algo que é normalizado. Normalizado.

Esta no regulamento de entrada do aluno, da aluna. E
também ta no termo de compromisso. Quando a escola faz
a matricula, a gente fica um dia inteiro com os pais aqui,
com o termo de compromisso.

Passando todos os detalhes... Explicando... As normas da
escola. Item por item, clausula por clausula do termo de
compromisso. Ai depois que eles assinam.

Fonte: Pesquisa de campo, 2024.

Dado que o tema raca € recorrente no contexto escolar civico-militar, decidimos
incorpora-lo a analise. Essa escolha se justifica pela relevancia do tema nas vivéncias cotidianas
das/os entrevistadas/os e pela influéncia das dindmicas raciais na construcdo das relacdes
sociais e educacionais observadas. Assim, ao trazer essa discussao para o estudo, buscamos
aprofundar a compreensdo sobre como as questdes raciais se entrelagam com outros marcadores
sociais, como género e classe, no ambiente escolar, ampliando nossa analise sobre as multiplas
camadas de opressdo e resisténcia que permeiam esse espaco.

Djamila Ribeiro ja nos alertava que "ndo da para falar de género sem discutir raca e
classe"” (2017), destacando a interseccionalidade como uma chave fundamental para
compreender as desigualdades sociais. Ao afirmar isso, Ribeiro (2017) nos convida a refletir

sobre como essas categorias se interconectam e formatam as experiéncias vividas de maneira
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simultdnea e complexa. Género, raca e classe ndo operam de forma isolada, mas se sobrepoem,
gerando diferentes formas de opressao ou particularidade, dependendo das situagdes sociais e
historicas em que se manifestam (Cisne; Santos, 2018).

A interseccionalidade é uma conceituagdo do problema que busca capturar as
consequéncias estruturais e dindmicas da interagdo entre dois ou mais eixos da
subordinacdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo, o
patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas discriminatorios criam
desigualdades basicas que estruturam as posicoes relativas de mulheres, racas, etnias,
classes e outras (Crenshaw, 2002, p. 177).

A interseccionalidade, ao unir esses diferentes marcadores sociais, demonstra como as
experiéncias de opressdo e privilégio sdo complexas e multifacetadas, especialmente em um
ambiente escolar onde as identidades/diferencas das/os estudantes e suas interagdes sao
desenvolvidas por essas dindmicas. Ao destacar a sobreposicdo entre racas, género e classe,
podemos observar como certos grupos sdo mais vulneraveis a discriminacfes sistémicas,
enquanto outros podem gozar de maiores privilégios (Collins, 2020).

“Wenyson Fernandes” ilustra de forma contundente o controle exercido sobre o corpo
negro, especialmente em relacéo ao cabelo crespo, por meio das acdes promovidas pela gestéo
escolar. A fala "Ai ela disse - mas ele ndo deveria obrigar os alunos a cortar” revela uma critica
a imposicao dessas normas gque desconsideram a identidade/diferenca cultural das/os discentes.

Essa normalizacdo do controle sobre os corpos das/os estudantes negras/os evidencia a
dinamica de poder que permeia a escola. O fato de que elas/eles sintam a necessidade de se
adaptar a padrdes estéticos que ndo reconhecem como suas caracteristicas naturais demonstra a
internalizacdo de um modelo eurocéntrico de beleza, que desvaloriza a diversidade cultural.
Essa pressdo para se conformar ndo € apenas uma questdo estética, mas reflete um sistema mais
amplo de opressao que busca silenciar e marginalizar identidades/diferencas que ndo se alinham
com as normas predominantes eurocéntricas.

O controle sobre o cabelo crespo, portanto, se torna um simbolo da luta mais ampla por
reconhecimento e respeito a diversidade. O discurso que sugere que as imposicdes da gestdo
sd0 uma pratica aceitavel revela um ambiente onde o poder institucional se sobrepde a
individualidade das/os estudantes. Assim, a narrativa de “Wenyson Fernandes” ndo apenas
exp0e as praticas de controle, mas também convida a reflexao sobre a necessidade de desafiar
essas normas e promover um ambiente escolar que celebre e respeite as identidades culturais,
permitindo que suas vozes e expressoes culturais sejam plenamente reconhecidas e valorizadas

neste ambiente.
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Observa-se também o impacto dessas normas na tentativa de apagar as
identidades/diferencas culturais das/os estudantes, especialmente em relacdo ao
reconhecimento e a compreensdo de si mesmas/os como pessoas negras. Ao impor padrdes que
desvalorizam caracteristicas associadas a negritude, como o cabelo crespo, a escola ndo apenas
deslegitima essas diferencas, mas também contribui para a internalizacéo de discursos e préaticas
preconceituosas pelas/os préprias/os estudantes. Isso se reflete na reproducdo de atitudes
discriminatérias, como a mencionada pela docente “Ana Caroline”.

Esse processo de apagamento identitario € um exemplo do que estudiosas/os como
Fanon (2008), em Pele Negra, Mascaras Brancas, descreve como a alienagdo da pessoa negra
em uma sociedade que valoriza o que é branco e europeu como padrdo de normalidade e
superioridade. Ao tentar se adequar as normas eurocéntricas, as/os discentes podem, muitas
vezes, ser levadas/os a rejeitar aspectos de sua propria identidade/diferenca, reproduzindo,
conscientemente ou ndo, preconceitos que refor¢cam o racismo estrutural.

A narrativa de “Ana Caroline” demonstra como as normas escolares ndo apenas
marginalizam, mas também (re)configuram as subjetividades, forcando as pessoas a uma
conformidade que vai além do comportamento visivel e afeta suas auto-percepg¢des. Quando
as/os estudantes negras/os adotam e reproduzem discursos e agdes preconceituosas, iSso
demonstra o sucesso do sistema em normalizar a opressao e perpetuar um ciclo de excluséo e
inferiorizacdo cultural (Fanon, 2008).

A situacdo apresentada por “Soraia”, que destaca as dificuldades enfrentadas por
estudantes afrodescendentes com cabelos crespos ou "blacks™ para se adequarem as normas da
escola, € um exemplo de como as politicas institucionais podem impactar negativamente a
identidade/diferenca e a autoestima dessas/es jovens. O cabelo “black”, para muitas pessoas
negras, Nndo é apenas uma questdo estética; ele representa uma parte significativa de sua
identidade cultural e histdrica. Essa resisténcia & conformidade com as normas escolares vai
aléem de uma mera relutdncia em se adequar as regras estabelecidas; €, na verdade, uma
afirmacdo da propria ancestralidade.

Ao impor regras que desconsideram e deslegitimam a estética e a cultura afro-brasileira,
essas instituicdes muitas vezes perpetuam um padrdo eurocéntrico que marginaliza grupos
especificos, especialmente as/os afrodescendentes. Essa imposi¢do de normas estéticas muitas
vezes reflete uma visdo de mundo que privilegia caracteristicas associadas a um ideal
eurocéntrico de beleza e comportamento, o que ndo sO as/os alienam de suas raizes, mas

também contribui para um ambiente escolar hostil e excludente.
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A resisténcia das/os discentes em manter seus cabelos naturais, portanto, € uma forma
de resisténcia cultural e politica. A autora bell hooks (2005; 2013), discute como a luta pela
identidade e a valorizacdo da cultura negra séo essenciais para a emancipacdo das mulheres
negras, mas essa ideia se estende a todos os individuos afrodescendentes. Para hooks (2005), a
afirmacéo da identidade/diferenca negra, incluindo a aceitacdo e valorizacao do cabelo natural,
é um passo crucial para desafiar as normas sociais opressoras.

A luta das/os discentes para manter seus cabelos em um espaco que muitas vezes tenta
impor padrdes de beleza eurocéntricos ndo é apenas uma questao de estética, mas uma questao
de dignidade e pertencimento (hooks, 2005). Quando as instituicbes educacionais
desconsideram essas identidades/diferencas, elas ndo sé6 marginalizam, mas também perpetuam
um ciclo de exclusdo que pode ter consequéncias prejudiciais em sua formacdo pessoal e
académica.

Essas multiplas camadas de opresséo dao origem a diversas formas de resisténcia, tanto
individuais quanto coletivas, que surgem em resposta as normas e expectativas sociais impostas
pela escola e pela sociedade. Em contextos onde a opressdo se faz presente, inevitavelmente
também se cria um espaco propicio para a resisténcia (Foucault, 1988). Essa dinamica ressalta
que a luta contra as desigualdades e injusticas ndo apenas desafia as estruturas de poder, mas
também fortalece o pertencimento e a coesao dos grupos oprimidos, permitindo que suas vozes
e reivindicacdes sejam ouvidas e reconhecidas.

Através dessa lente interseccional, podemos compreender como as desigualdades sao
(re)produzidas e enfrentadas no cotidiano escolar, ampliando o debate sobre a importancia de
politicas educacionais inclusivas e praticas pedagogicas que reconhecam e valorizem a
diversidade em todas as suas dimensdes. Essas politicas devem ir além do simples
reconhecimento das diferencas; elas precisam promover um ambiente onde todas/os as/os
estudantes, independentemente de suas racgas, géneros, sexualidades, classes sociais, possam se
sentir acolhidas/os e respeitadas/os. A valorizacdo da pluralidade na educacdo é fundamental
para romper com estruturas opressivas que perpetuam exclusées, garantindo que a escola seja
um espaco de formacao critica, equitativa e de justica social.

Nas narrativas, identificamos a presenca da categoria “controle dos contetidos” que
podem e ndo podem ser trabalhados na escola. Essa limitacdo impde restricGes ao processo
educativo, gerando um sentimento de desconforto entre as/os professoras/es em relacéo a gestao
da instituicdo. A imposicdo de tais limites compromete a liberdade pedagdgica e também

impede a exploracdo de temas relevantes e contemporaneos que sdo essenciais para a formagao
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integral das/os estudantes. Apresentamos as narrativas que ilustram essa dinamica e os desafios

enfrentados na categoria “Controle dos conteudos”.

Cddigo

Carlos
Bahia

Diomar
Guterres

Ana
Caroline

Paulinha

QUADRO 10: Controle dos contetidos

Narrativa

Com certeza, porque em uma escola ou em um ambiente familiar em que
as transformacfes, esse é como esta acontecendo agora, nos corpinhos
deles e delas ainda, eles estdo em fase de transicdo, saindo da infancia para
a adolescéncia, eu acredito que existem familias ainda dentro da escola e
por parte mesmo da politica da escola existe uma politica de ndo dizer,
de ndo falar a respeito das transformac@es basicas do corpo da menina,
menstruacgao, os hormonios, tem muitas criangas que nao sabe nada sobre
essas coisas porque aqui ndo podemos trabalhar... I1STs, gravidez na
adolescéncia, relacionamento, consentimento.

S30 tabus, assim. S&o varios temas. E, assim, eu percebi que os estudos
voltados, por exemplo, para religides brasileiras. Quando eu cheguei,
assim, eu fui formado de algumas questdes que envolviam, né, assim, um
desacordo entre professores que trabalhavam este tema com a gestéo...
dentro da disciplina de humanos, principalmente. Ja foi avisado por outros
professores, digamos. lsso, né? E, sim. Cultura afro-brasileira,
principalmente religides, ne, de matriz africana. Porque a visdo da
gestdo € um pouco mais conservadora, ne? Exatamente, sim. S&o
evangeélicos e com isso acaba... Impossibilitando o trabalho.

E é um desconhecimento, assim. Eles ficam intervindo nas aulas, ai 0s
alunos vém em particular e me perguntar coisas relacionadas a isso, né? A
gente sabe que na familia mesmo néo tem esse dialogo, né? Ai chega na
escola também ndo, que deveria ser um lugar para o dialogo,
construcéo desse conhecimento.

Porque ndo é falado, é tudo muito... né? Tudo muito fechado, a gente ndo
pode, porgue é tabu, porque a sociedade impde, mas aqui ndo pode se
falar nada, por ser uma escola em que a direcdo também ¢ crista, mas,
assim, eles sdo muito fechados. A gente ndo pode falar esse tipo de coisa.

[...] E outra, que eles geralmente, quando eles tém essas davidas, eles

querem tirar com o professor. E a gente fica assim de méos atadas. Meu
Deus, eu falo? Néo falo? Eu quero! A gente sempre fica um pouco assim
com receio. Tenho medo de falar as vezes algumas coisas e ser mal
interpretada pelo pela gestao.

Tudo que esta relacionado a sexualidade aqui, a gente tem sempre um
problema para apresentar, até para mostrar para a coordenacao, direcdo,
a gente tem sempre o receio de chegar a direcdo e fazer um comentéario
sobre tal assunto. Sempre me baréo de trabalha em minha disciplina e
olha que é contetdo de minha disciplina.

Até porque tudo foi... sempre foi muito tabu aqui. Sempre teve muito tabu

dentro da escola. Para eu, sendo professora de [...], quando eu ia falar... de

sexualidade dentro da sala de aula, de métodos anticoncepcionais, de
preparar uma menina para que ela ndo engravidasse na adolescéncia... Eu
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sempre fui muito questionada. Tudo que eu ia fazer em relacdo a minha

grade curricular de [...] assim... - Olha, mas tem que ter cuidado porque

a mae desse aluno, a mée... Porque a secretaria pode chegar aqui e ver

esses cartazes, assim - ... Sempre fui muito questionada.

Na&o, nos aqui, realmente, eu tenho que ser sincera, nunca trabalhamos,

nao. N&o sb aqui, na outra escola também, onde eu estou, ndo tem nenhum

tipo desse material. Ndo tem esse material, assim, especificamente. A gente

até tem conhecimento que existe. Sim, sim. Mas, e agora, como eu ia Ihe
Soraia  dizer, como nds temos uma psicéloga na escola, essas questdes a gente
sempre tenta passar para ela, mas eu acho que estd no momento em que
nés precisamos encarar isso de frente e ndo sO responsabilizar o
profissional psiclogo, ndo, mas que a gente precisa se instrumentalizar
para poder enfrentar isso ai, orientar.
Bom, a diversidade é trabalhada em sala de aula, nds temos
componentes curriculares que véo trabalhar a diversidade de género e
outras. Temais, culturais, religiosos, ndo s6 de género. Entdo assim, o
professor tem essa liberdade de trabalhar, porque a BNCC assim o
exige. Entdo ele é trabalhado dessa forma em sala de aula para 0s nossos
alunos e através de palestras, nos temos também outras formas de

trabalhar a questdo de género, de diversidade.
Fonte: Pesquisa de campo, 2024.

Wenyson
Fernandes

Observe-se, nas narrativas de “Carlos Bahia ¢ Ana Caroline”, uma tentativa por parte
da gestdo escolar de controlar os temas que podem ou ndo ser incluidos nas praticas
pedagdgicas, especialmente aquelas consideradas "tabus”. Essa postura limita a autonomia
das/os docentes e dificulta a insercdo de discussdes mais contemporaneas e relevantes, como
questdes de género, sexualidade e diversidade cultural, que deveriam fazer parte de uma
educacdo inclusiva e critica.

Além dessa imposicdo administrativa, outro desafio recorrente é a interferéncia de
visdes religiosas na gestdo escolar, que acaba se sobrepondo aos conteddos pedagdgicos,
principalmente quando se trata de temas considerados “sensiveis” ou que confrontam dogmas
religiosos. Esta situagdo é particularmente evidente na narrativa de “Diomar Guterres”, que
expde como a opinido pessoal/religiosa da gestdo interfere na conducéo de assuntos ligados aos
assuntos de matrizes africanas, impossibilitando o trabalho com essas tematicas de forma plena
e integrada ao curriculo. O impacto dessas visdes religiosas ndo so inviabiliza uma abordagem
de contetdos fundamentais para a construcao de uma educacéo plural, como também perpetua
a marginalizacdo de culturas e saberes historicamente excluidos. Esse cenario reflete a
persisténcia de preconceitos e resisténcias que afetaram o livre desenvolvimento de um ensino
comprometido com a diversidade.

A narrativa de “Paulinha” revela a tensdo vivida pela/o docente que lida com temas

relacionados a sexualidade dentro de um ambiente escolar com forte influéncia religiosa,
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especificamente cristd, onde o tratamento desses assuntos é visto como tabu. A fala expbe vérias
camadas de desafios que envolvem ndo apenas a resisténcia a discussdo de sexualidade, mas
também o controle sobre os contetdos pedagdgicos e a atuagdo docente, gerando um ambiente
de inseguranca e censura.

A primeira parte da narrativa, "Porque ndo é falado, é tudo muito... né? Tudo muito
fechado, a gente ndo pode, porque é tabu, porque a sociedade imp&e", aponta para uma
estrutura de silenciamento construida socialmente, na qual certos temas, como sexualidade, séo
evitados por serem considerados inapropriados ou embaragosos. Esse silenciamento é reforgcado
pela diregdo da escola, que, sendo cristdo e "muito fechado", limita o didlogo em torno de
questdes fundamentais para o desenvolvimento das/os estudantes, especialmente em termos de
educacéo sexual.

Ha também uma questdo de poder e controle. O fato de professoras/es se sentirem "de
maos atadas" quando as/os discentes buscam tirar ddvidas sobre sexualidade reflete a
dificuldade de equilibrar o dever profissional com a expectativa imposta pela gestao escolar. A
professora expressa claramente o dilema: "Meu Deus, eu falo? N&o falo? Eu quero! A gente
sempre fica um pouco assim com receio.” Esse recebimento é mais do que uma hesitacéo; é
fruto de uma cultura de medo em que as/os docentes tém sido mal interpretadas/os pela gestao
ou pelos pais e responsaveis, 0 que pode acarretar consequéncias para sua atuacao profissional.

O controle e a censura se manifestam de maneira ainda mais evidente quando “Paulinha”
afirma que "tudo que esta relacionado a sexualidade aqui, a gente tem sempre um problema
para apresentar”. A resisténcia a esses conteldos ndo € apenas administrativa, mas envolve
uma rede de presséo social que inclui mées/pais, gestoras/es escolares e a comunidade, 0s quais
veem na educacao sexual uma ameaca aos valores tradicionais e familiares.

Essas barreiras refletem uma tentativa de controle sobre o discurso e 0 acesso a
informacGes sobre o préprio corpo e a sexualidade/género, reproduzindo o que Foucault (2008)
denomina “biopoder” o poder de regular a vida das pessoas através do controle de seus corpos
e praticas sexuais. A educacdo sexual, que deveria ser um espaco de autonomia e
autoconhecimento, acaba sendo cerceada por normas que limitam o entendimento integral dos
jovens sobre si mesmos, impondo silenciamentos e tabus.

Esse ambiente de vigilancia e questionamento constante reforca o estigma em torno da
educacdo sexual, perpetuando a ideia de que esses temas ndo devem ser discutidos, o que pode
resultar em desinformacéo e consequéncias negativas para as/os estudantes, como gravidez na
adolescéncia, Infecgdes Sexualmente Transmissiveis (ISTS) e a falta de compreenséo sobre a

prépria identidade/diferenca sexual e de género.
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As narrativas das/os docentes “Carlos Bahia, Diomar Guterres, Ana Caroline e
Paulinha” demonstram a relacdo de poder que é exercida sobre elas/es de maneira vertical, 0
que restringe significativamente suas praticas pedagdgicas em relacdo a assuntos sensiveis.
Essa dindmica gera um ambiente marcado pela vigilancia e pelo controle, onde a liberdade de
ensinar e explorar temas importantes é comprometido. Ao incorporar a anélise de Foucault
(1979; 1987), podemos entender que essa estrutura de poder ndo se limita a uma imposicéo
externa, mas também se infiltra nas préprias praticas docentes, criando um tipo de autocensura
que as/os impede de abordar questdes relevantes e contemporaneas de forma critica e aberta.
Essa situacdo ndo impacta apenas a qualidade da educacédo oferecida, mas também influencia a
formacdo integral das/os discentes, que ficam privados de uma aprendizagem rica e
diversificada.

Essa situagdo compromete o papel da escola como espaco de formacdo critica e integral,
promovendo a invisibilidade de temas que deveriam ser tratados de maneira aberta e informada.
O controle sobre 0 que pode ou ndo ser discutido reflete uma educacdo limitada pela moralidade
tradicional, que falha na preparacdo das/os discentes para enfrentar os desafios da vida
contemporanea.

Ha uma evidente disparidade entre as percepcdes da equipe docente (Carlos Bahia,
Diomar Guterres, Ana Caroline e Paulinha), que atuam diretamente em sala de aula, e a viséo
expressa por “Wenyson Fernandes” (equipe gestora). Enquanto ela/ele afirma que as/os
docentes possuem liberdade para abordar temas relacionados a sexualidade e género de forma
autdbnoma, “Soraia” (equipe gestora) contrapde essa visdo, mencionando que nao se trabalham
esses assuntos em sala e que aresponsabilidade por trata-los € atribuida exclusivamente ao setor
psicopedagdgico. Essa divergéncia sugere uma desconexdo entre as politicas ou diretrizes
formais e a préatica cotidiana das/os educadoras/es, evidenciando possiveis lacunas na

comunicacgdo ou na implementacéo dessas politicas.



155

7 O PRODUTO - BI1ZU*: Desbravando as diversidades sexuais e de género

[...] Um corpo meu. Esse corpo é meu, que da sombra do medo se perdeu. Virei agua

corrente que desceu. Violéncia ndo vai me represar! (Fabiana Cozza, 2021. Cancéo:
O Corpo Meu)

Nesta cartilha educomunicadora, sdo abordados diversos conteudos relacionados a
género, sexualidade, relacGes de género, entre outros temas relevantes que foram sugeridos por
nossa equipe colaboradora. No Quadro 11, apresentadas as narrativas da equipe colaboradora

sobre os conteudos que sao essenciais para incluir em nossa cartilha.

QUADRO 11: Contetdos da cartilha

Cadigo Narrativa (entrevista etapa I1)

Eu acho que as mais fortes, que é o que eles tém mais interesse, inclusive, eu
ja me deparei com algumas perguntas desse tipo, sobre sexualidade, sobre
Carlos mudancas no corpo, nessa idade. Porque, infelizmente, existem familias
Bahia  que conversam com seus filhos a respeito disso, mas existem muitas familias
que isso é um tabu. A menina se espanta com 10, 11 anos menstruando,

porque esta cada vez mais cedo agora e ndo sabe nada sobre essas coisas.
Eu acho que tem que ter uma questdo voltada para o racial, porque...
) Mesmo sendo género e sexualidade. Porque tem uma vulnerabilidade, né?
Diomar  Mzes, mulheres negras, tem uma vulnerabilidade nessas questdes da
Guterres  discriminagdo. Essa interseccionalidade entre Género, sexualidade e

raca. Acho que tem que ter... Fazer um debate critico com os alunos [...]
Ana Sobre sexualidade e sobre buylling contra as pessoas gays, € um povo que

Caroline sofre muito [...]
Explicar que ta tudo bem ser diferente, e que tem que respeitar a escolha

I\‘/?/Lail de cada um. CaQa um escolhe o que quer pra sua vida acho que a cartilha tem
que falar sobre isso.

Tem que falar da diferenca de género e sexualidade eu mesma nao sabia,

Paulinha pensei que era a mesma coisa. Soube agora pouco vocé me explicando para

eu responder a pergunta. Sobre mudanca no corpo deles, aqui a gente ndo
fala sobre isso.

Como enfrentar o namoro na escola, que € uma coisa que eu vivo, todos 0s
dois anos. E eu enfrento o meu senso comum, fruto da minha experiéncia ao

Soraia  longo dos anos. [...] Eu acho que vocé pode comegar. O que vocés entendem

sobre a relagdo sexual? O que vocés acham que é isso? Porque isso eles
fazem. Eles falam direto.

Eu acho que género, né, respeito, algo que trate também considerando a
escola, as normas da escola. Alinhar, né, tipo, alinhado a essas... Alinhar a
diversidade de género com a norma comportamental da escola. Com a viséo,
né. Com a visdo da escola, né. Tentar alinhar de alguma forma pra que fique,
né, acessivel, mas que fique pratico pra gente poder utilizar, né, isso, sem

Wenyson
Fernades

39 Termo utilizado no meio militar que significa: conselho, sugestdo, dica, manha, macete, maneira que facilita
algo.
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ferir também as nossas regras e normas. Sem ferir as regras e normas da

escola.
Fonte: Pesquisa de campo, 2024.

Com base nas narrativas coletadas, definimos os contetdos e tdpicos que compdem

este material, bem como a abordagem mais adequada para cada um deles. Esse processo

colaborativo permitiu que os temas fossem selecionados de maneira cuidadosa e alinhados as

necessidades e realidades dos/as participantes. A seguir, apresentamos a capa e 0 sumario da

cartilha, onde estdo listados os contetdos, temas e topicos principais, oferecendo uma viséo

geral do que seré explorado ao longo do material.

FIGURA 15: Capa e sumario

BIZU: DESBRAVANDO AS DIVERSIDADES
SEXUAIS E DE GENERO

sMorus
2024

Fonte: produzida pelas/os pesquisadoras/es, 2024.

Sumadric
Pl (=L o e N &

3. QUE IMPORTAMCIA HA EM PAPIRAR AS DIVERSIDADES DE SEMERD

3.1 5& a diversidoede sstd presente ne dic o dia da sscela, por que ndo cproveitar

&sse espago para diclogar & cprender mais sehre ela? -8
4 ABDOLESCEMCIA: MUDANGAS MO CORPO . -]
5. A IMPORTANCIA DE EMNVOLVER A FAMILLA NO DIALOSO SOBRE

SENUALIDADE B GEMERD ..ot eeere s e 12
6. DIVERSIDADE SEXUAL E BE SEMERD .o 14
610 qued gRASMO? 15

6.2 O que € Expressdo de Génere?
6.3 O que £ Sexc Bioldgico?.........
6.4 O que & Orientacse Sewual 7.

8. DESERAVAMDO A SIELA DA COMUNIDADE LEBTOTIAPM- .

23
9. UM BREVE HISTORICO DO MOVIMENTO LEBTCQIAPM«. . 24
10. QUE TAL CONHECER AS BAMNDEIRAS DESTA COMUNIDADE? 27
11 . LEBTIQLAPRFOBIA . o.oooe oo oeer oo eseremessmssoesess s 1o sss s srems s seessremessrmsie za
12. UMA VOLTA PELO MUMDO .o 30
13. FICA LIGADO EM ALSUNS TERMOS QUE MAD DEVEMOS
TEEEamee s S 33
14. MITOS OU WERDADES? «.ooooosooe oo eseremessemssremessees s sseesssmmssremssseessremessrmsn 38
15. SUGESTOES DE FILMES/SERIES SOBRE DIVERSIDADES SEXUALS £
vEche®o ar
16. MATERIAILS PEDASOSICOS QUE PODEM TE ATUDAR A TRABALHAR
COM AS DIVERSIDABGES SEXUALS E DE GENERC EM SUA ESCOLA-_..40
17. CONECTE-SE: PERFIS SOBRE DIVERSIDADE SEXUAL E DE SENERO
SN LY
18 INTERSECCTOMALIDADE. ..o .42

FARA UM FUTURO MAC MULTCO LISTAMTE.. 44

A seguir, na Figura 16, expomos a apresentacdo da cartilha, destacando nossos

objetivos e a urgéncia de abordar essas questdes dentro do ambiente escolar militar e civico-

militar. Este material foi criado com o propoésito de fornecer subsidios préaticos e tedricos para

tratar temas, como diversidade e inclusdo, em um contexto que muitas vezes carece de espacos

para essas discussdes. Reconhecemos a importancia de enfrentar esses desafios de maneira

Pignad
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assertiva, e nosso objetivo é contribuir para a construgdo de um ambiente escolar mais
acolhedor, plural e respeitoso, alinhado as necessidades da comunidade escolar militar/civico-
militar.

Para garantir a facilidade de entrada deste material, nestas escolas, optamos por
utilizar uma linguagem padronizada no género masculino como forma geral de escrita. Essa
escolha reflete a conformidade com os demais materiais j& usados nessas escolas, 0s quais
também seguem essa convencdo de linguagem e ndo adotam uma abordagem quanto a flexdo

de género.

FIGURA 16: Apresentacdo da cartilha

1 APRESENTAGEO género e orientagio sexual; Cosos praticos e exemples de didlogoes
inclusivos, que visam promover um ambiente escolar mais acolhedor e
Cara equipe gestora e docente de escolas militares e civico-
respeitoso para todos os estudontes, independentemente de sua
ilitares,
™ identidade de género efou orientagdo sexual.
Para ndo ficar sugade a linguagem utilizeda foi pensada

cuidadosamente para ser objetiva e acessivel ao ambiente educacional

E com grande satisfaciio que apresentamos a vocEs a cartilha
educomunicadora "BIFL): Desbravands as Diversidades Sexuais e de
Génera”. Este material foi desenvolvide com o objetive de oferecer - ) Il 1
militar, sem perder a profundidade necessdrio para lidar com esses
suporte pora enfremtor os questies socisis contempordnees que
ervolvem a diversidade sexual & de género. Sabemos que esses temas

temas de forma responsdvel.
A construgiio dos conteddes e a definigio dos topices abordades
estdo coda vez mois presentes em nosso cotidiono, e € essencial que,

como educadores € gestores, estejamos preparados para lidar de

foram realizadas em parceria com gestores e educadores que atuam em
uma escola civico-militar. Assim, este moterial reflete diretomente as

maneira respeitosa, inclusiva e acertiva com tais temas.
demandes & desafios que vocés enfrentom dieriomente. Ela ndo

Esta cartilha educomunicadora resulta da pesquisa de mestrade B i pranku, mas sim wn panin i R TR
intitulada *Corpos (In)Ddceis: Diversidade Sexual & de Género em uma
Escola Civico-Militer no Maranhds” realizoda no dmbite do Programa de
Pés-Graduagiio em Educagdo - Gestis de Ensine da Educagdo Bdsica
(PPGEER) da Universidade Federal do Mararhio (UFMA)L O nesso
intuito € criar uma ponte entre o conhecimento académico, produzido

possamos, jurtos, construir um ombiente escolar mais inclusive e
respeifoso.

Por fim, esperamos que este material sejo uma ferramenta otil
pora a sua pratica educativa. Ao utilizd-lo, veeé estord cortribuinde
pora a formagto de uma geracfio mais consciente e preparada para
no compe da diversidede sexual € de género, e a realidede prdtica das

conviver em uma sociedade plural & diversa.
escolos militares e civico-militares. Sabemos dos desofies que esse B P === mut=riall Elc fol feltamenESSE
com flexibilidade, adoptado ds suas necessidodes, d realidade de sua

escola e sem bizus furades. Jurtes, podemes desbravar as diversidodes

contexto educacional especifice traz, & € exatamente por isso que
buscomos apresentar um materiol que dialogue diretamente com a
realidade de vocés.

sexuais € de género com respeito, empatia e responsabilidode. Q5L

Ao longo do cartilha, vocE encontrard diverses conteddos que S Luis & Codd, M hite. Trverro de 2024,

abordam temas fundomertais para o compreensde € o ensing scbre e —
género e sexualidode. como: Definigies bdsicos de identidade de Kelly Almeida de Civeira

Fonte: produzida pelas/os pesquisadoras/es, 2024.

Optamos por utilizar uma linguagem acessivel e coloquial no material, com dialogos
curtos entre personagens. Essa escolha visa facilitar a comunicacdo e criar uma conexao direta

com os/as gestores/as e educadores/as das escolas militares e civico-militares do Maranhdo,

"HnaS
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conforme a sugestdo da equipe. No Quadro 12, apresentamos a perspectiva da equipe

colaboradora sobre a linguagem que deve ser utilizada em nossa cartilha.

Cadigo

Carlos
Bahia

Diomar
Guterres

Ana
Caroline

Lara
Vyni

Soraia

Wenyson
Fernades

QUADRO 12: Linguagem da cartilha

Narrativa (entrevista etapa II)

[...] Eu acho que tem que ser uma linguagem bem direta mesmo, né?

Porque dentro dessa linguagem direta, a gente poderia observar as varias
possibilidades que a gente poderia trazer para a sala de aula. A linguagem
daqui da escola, esses codigos e termos que 0 povo usa, eu mesmo nao sei
todos t6 aprendendo ainda. Mas os professores todos sabem eles.

Eu acho que seria interessante de uma forma mais ladica, que a gente possa
entender. Uma linguagem que estreite esse conhecimento cientifico social,
sem trazer aquela linguagem cientifico, mas linguagem mesmo coloquial.
Mais pratico, menos académico. Menos académico. Mas que vai direto ao
ponto, sem nenhuma interferéncia do academicismo

Uma linguagem mais direta, sim. Eu acho que € uma linguagem direta, até
porque € um tema forte. A gente tem que ter uma formagéo ligada a isso, e
eu acho que isso deve estar todo o tempo presente nas escolas. E por isso eu
acho que tem que ser uma linguagem direta, sem muitas voltas, mas
também de forma que a gente possa trabalhar de forma clara com os alunos.
Entdo, seria algo mais objetivo, com relagdo a conceituagdo. O género é
ISS0, iSSO € iSS0. Sem a gente precisar dar muito rodeio.

Uma linguagem simples, sem tendéncia, né? Uma coisa real, né? E sem
tendéncia. Para que os professores, eles consigam trabalhar aquilo ali de
uma forma objetiva para esclarecer.

Uma cartilha tem que ser direta no assunto. Sem muito textao que a gente
sabe que ndo vamos ler tudo, tem que ser objetivo. Ja sdo temais de dificil
compreensdo e ainda por um texto chato e grande ninguém ler. Tem que ser
de facil leitura.

Professor, eu acho que, eu acho ndo, acredito que deva ser uma linguagem,
uma linguagem assim clara, que a gente possa compreender o0 que quer nos
passar. Porque, as vezes, vocé I&é um livro, vocé vé uma cartilha, por
exemplo, mas é uma linguagem, as vezes, muito vulgar e ela acaba nao
atendendo muito a expectativa da gente. Uma cartilha que ela tenha uma
linguagem clara, eu diria, polida, ndo dizer assim o termo, polida. Nao seja
um linguajar muito vulgar. Esdruxulo. Eu prefiro uma linguagem clara,
mas uma linguagem elitizada, que a gente possa ler, compreender, sem se
escandalizar.

Objetivo, o linguajar vai ser livre, evidentemente, porgue nao vai ser tolhido
por nada, por nenhum preconceito, livre, linguajar aberto, franco, direto.
Sem muitas voltas, né, porque as vezes a gente escreve um monte de loucura
pra tentar... Como 0s N0SsS0S manuais, porque 0S NOSSOS manuais, mesmo
de escolas militares, sdo bem objetivos. E isso, isso daqui, as regras sdo
essas, 0 objetivo da escola é esse, bem assim nesse sentido. Entdo, género é
isso, sexualidade € isso, diversidade € isso, respeito é isso, bem nesse
sentido, né. Acho que por uns codigos militares também seria bom, porque
aqui a gente usa vez outra.

Fonte: Pesquisa de campo, 2024.
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Assim, segundo as narrativas de nossa equipe colaboradora, a linguagem adotada no
produto foi mais coloquial, aliada ao uso de termos e cddigos comuns ao ambiente escolar
militar, busca garantir que o conteudo da cartilha seja compreendido de forma clara e eficaz.
Esse cuidado visa facilitar a aplicacdo préatica dos conceitos abordados no cotidiano escolar,
sem comprometer a profundidade das discussdes propostas. Compomos um glosséario
explicando os termos e codigos adotados para o material se tornar acessivel, respeitando as
particularidades do contexto educacional militar, a0 mesmo tempo em que promove reflexdes
essenciais sobre diversidade e inclusdo. A Figura 17 apresenta o glossario da cartilha, contendo

todos os termos e codigos do meio militar trabalhado no material.

FIGURA 17: Glossario da cartilha

2. 6LOSSARIO
Conselho, sugestio, dica,
B?z 1“ manha, maneira gue facilita algo,
sindgnimo de macete.
Recebido, usado para confirmar que uma
mensagem foi recebida ¢ compreendida
corretamente.
QSL COPIAR /COFIADO
Entender; entendido, escutar.
Estudar, ler, buscar conhecimento sobre algo.
Uma sigla wiilizada ne meio militar ® na
m@ﬂ)o escuta®, "prestando a atengio”™ Qm)

Dificil; puxado.

DESUNIDO

Aquele gque se preccupa apenas
com seus proprios interesses e
nfio com o bem-estar da equipe;
um militar gque ndoc possul

espirito de corpo.

Sindnime de bizu. Dica,
conselho.

Resolwer uma sitiagio

DESENROLAR
ULTIMA FORMA

Corregio, dizer para esgquecer o gque fol

dito; retirar o que disse.
Pessoas que entendem dos bizus, bem informada,

inteligente.
BIZURADO

Sm Pessoa boa no que faz; experiente; desenrolado; atento; que

resolve o= problemas; esperto 'BZZ‘Z{ ?-ZIRHDO

Dica emada, o bizu que ndo deu o
resultado esperado.

Vontade; &nimao.

véﬁna6

AqA

Fonte: produzida pelas/os pesquisadoras/es, 2024.

O aspecto visual da cartilha, incluindo o design e o layout, foi cuidadosamente

planejado para garantir que os contetdos fossem apresentados de forma atraente e de facil
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compreensdo. Consideramos as narrativas das/os docentes e equipe gestora que colaboraram na

pesquisa como apresentado no Quadro 13.

Cadigo
Carlos
Bahia

Diomar
Guterres

Ana
Caroline

Soraia

Wenyson
Fernandes

QUADRO 13: Forma e estrutura da cartilha

Narrativa (entrevista etapa I1)
Eu acho que nada é impresso. Eu acho que para a proliferacédo desse
material, acho que é interessante, virtual. Eles sdo muito virtual. Eles
tém o livro deles impresso e tal coisa. Eu uso direto tablete. Eu ndo tenho
os livros que eu uso em sala de aula impresso. O didatico. E s6 no virtual.
Entdo seria mais interessante ele virtual. Eu acho que cores neutras.
Cinza... aqui 0 povo usa muito essa cor.
Poucas paginas e muita ilustracdo. Mais imagens, né? Poucas paginas.
Tem que ser algo curto, bem direto. Sem necessariamente estar com
citacdo, essas coisas que... Mas que tenha um minimo de... como € 0 nome?
Substéancia Académica, mas ndo de forma académica. De forma mais
pratica. De forma mais coloquial.
Eu acho que a questéo das imagens, eles levam muito para outros aspectos.
Tem que ter muito cuidado na hora de por. Mas tem que ter imagens
mesmo... Dosadas, nos sentidos bem objetivos e claros. Que néo dé
terceiras e quartas interpretacfes que ndao sejam no sentido que se quer
passar. Alguns professores comentam que ja presenciaram pessoas dando
palestra, colocando uma banana, uma camisinha... acabam escandalizando
e isso ndo € bom. Entéo, nossa cartilha tem que ser uma cartilha com uma
linguagem mais objetiva, mais direta. Com imagens educativas, com
imagens que venham a ser diretas tambem e objetivas com relacéo a
esse conteddo. Sem ser imagens também que possam dar outras
interpretacgdes.
Esse boom da era digital, esse boom da internet, do famoso da um google.

Eles tém isso de facil acesso. [...] Entdo, a gente poderia organizar algo

linkado com a era digital. Entdo, tipo, botar QR codes no meio dessa
cartilha para aprofundar alguns contetidos pra nao ficar com muito texto...
Com esses temas... Uns links também que vai direcionado para outros
materiais.

Porque tem esses temas mais sensiveis que ndo sdo todos professores, mas
tem muitos professores aqui que tém certa resisténcia a esses temas.

Umas cores sem ser forte cheguei, tem que ser algo suave, com imagens
sérias. Sem imagens de teor sexuais. [...] Eu acho que as imagens, elas
poderiam preservar um pouco como € que eu quero te dizer, poderia
preservar um pouco sO a vulgaridade. Evitar essa vulgaridade nas
imagens. Preservar um pouco isso. Entdo, sem ser imagens vulgares,
imagens mais cuidadosamente assim, trabalhadas. Entdo, essas imagens,
elas precisam ser objetivas, claro, mas preservando um pouco essa
questdo de ser tdo vulgar, de ser tdo assim... Escancarado

A cartilha pode ter ilustracdes, algo bem didatico, pra que o professor
auxilie na compreensdo daquilo que ta sendo passado. N&o precisa ser algo
depravado, ndo precisa ser... Assim como € a nossa vida dentro da nossa
privacidade, nos entendemos que devemos ter. Eu ndo preciso falar de
homossexualidade e por dois homossexuais se beijando. Que vai
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escandalizar. Entdo, eu ndo preciso tratar dessa maneira. Eu posso tratar
com figuras, com ilustragdes, com audios, com textos, com imagens.

Mas que tenha essa abordagem pratica, cientifica e respeitosa.
Fonte: Pesquisa de campo, 2024.

Cada detalhe, desde a paleta de cores até as imagens selecionadas, foi pensado para
criar um material visualmente agradavel, que ndo cause desconforto e seja bem aceito nas
escolas militares e civico-militares. Para alcancar esse equilibrio, levamos em consideracao as
observacOes feitas pelas/os docentes e gestoras/es, garantindo que o material respeite as
particularidades desse ambiente escolar, a0 mesmo tempo em que promove reflexdes sobre

temas. Na figura 18 é apresentado o layout da cartilha.

FIGURA 18: Layout da cartilha

6.1 O que é género?

22 reee———

Diz respeite 4 forma come uma pessoa se identifica
internomente em relogio oo género, independentemente do sexo
biclégico atribuide ao nascer (Grgdos genitais - pénis/vagina). Ela
envolve ¢ sentimerto profunde de ser homem, mulher, ambes, nenhum,
ou olgo entre ou além dessas categorias. Por exemplo, pessoas
transgéneras (Trans) ndo se identificam com o género que lhes foi
designado oo nascer, enquantc pessoas cisgéneras (Cis) tém uma
identidade de género que correspende ao sexo bioldgico atribuido. Além
disso, existem idenfidodes ndo bindrics, que niio se encaixam
completamente nas categorias tradicionais de masculine ou feminino
(homem/mulher) (Jesus, 2012): (Reis, 2021).

A identidode de génerc € umao experiéncia profundamente
pessoal e pode ou nde estar relacionada & expressie de génerc, que &

comao a pessoa escolhe se apresentar externamente (comportamentos,

iz,

roupas, ete.). nO
D
c,gﬁc' n =

—_—

Orgdo genital ndo dita o génera da
pessoa.

D!ﬁnal )

6.2 O que é Expreszdo de Génere?

E o maneira como cada pesson demonstra seu género para o

mundo, por meio de comportamentos, roupas, gestos e fola. Essa
expressio pode ser bem diversa: algumas pessoas podem se sentfir
confortdveis se apresentando de forma mais masculing ou feminina,
enquante outras podem optar per uma combinagdo dos dois ou algo
totalmente diferente. O importante € que cada um possa se expressar
como se sente, sem precisar se encaixar em esteredtipes rigidos

(Jesus, 2012); (Reis, 2021).

6.3 O que é Sexo Bioldgico?

Ea combinagiio de carocteristicos com as quais uma pessca
nasee, incluindo cromossomos (aqueles que determinam o sexo bicldgico
de uma pessoa, cromossomo X e o eromossomo Y. Os cromossomas J0(

indicam o sexo bioldgico feminino, enquanto a combinagio XY indica o

pagnal B

Fonte: produzida pelas/os pesquisadoras/es, 2024.

Para alcancar nossos objetivos, utilizamos uma variedade de recursos midiaticos e
tecnoldgicos para tornd-la dinamica e interativa. Além de textos informativos e imagens

ilustrativas, incorporamos QR codes estrategicamente posicionados ao longo do material. Ao
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escanear esses QR codes, a pessoa leitora seré direcionada para videos curtos e outros conteidos
multimidia, permitindo um aprofundamento dos conhecimentos abordados em cada secéo.
Esses videos incluiram entrevistas com especialistas, depoimentos de pessoas que
compartilham suas experiéncias pessoais e demonstracdes praticas de conceitos discutidos na
cartilha. Além disso, inseriremos links para outros materiais, podcasts, e infogréaficos
interativos, que oferecem uma perspectiva mais rica e diversificada sobre os temas tratados.
Para facilitar a navegacao, a cartilha seré estruturada com um indice interativo, permitindo que

as/os leitoras/es encontrem rapidamente os tépicos de interesse

FIGURA 19: Recursos midiaticos na cartilha

8. DESBRAVANDO A SIGLA DA COMUNIDADE
LGBT IAPN+

LGBTQIAPN+ € uma sigla que representa a diversidade de identidades
de género e orientagdes sexuais. Aqui estd o significado de cada letra:

» L: Lésbicas - mulheres (cis ou trans) que se sentem atraidas
por outras mulheres.

» 6: Gays - homens (cis ou trans) que se sentem atraidos por
outros homens.

« B: Bissexuais - pessoas que se sentem atraidas por mais de um
género.

+ T: Transgéneros - pessoas cuja identidade de
-ﬁ - género ¢ diferente do sexo atribuido ao nascer.

» Q: Queer - um termo "guarda-chuva® (abrangente)

pex para quem ndo se identifica exclusivamente como
— heterossexual ou cisgénero.
= "« I:Inter is - p que com
= caracteristicas is que ndo se nas

definicdes tipicas de masculine ou feminino.
« AA is - p que experimentam pouca ou
atragdo sexual.
+ P: Pansexuais - pessoas que se sentem atraidas por pessoas
independentemente do género.
« N: Ndo-bindries - pessoas que ndo se identificam
lusi te come h ou mulher.

I

O + simboliza outras identidades de género € orientagdes que ndo
estéo especificadas na sigla, reconhecendo a diversidade da
comunidade.

E -. -y

gt A 08

Fonte: produzida pelas/os pesquisadoras/es, 2024.

Consideracoes Finais da cartilha:

Realizamos uma reflexdo sobre os pontos abordados ao longo do produto, destacando
a importancia continua do trabalho conjunto entre educadoras/es, gestoras/es e comunidade
escolar para promover a equidade de género e o respeito a diversidade nas escolas

militares/civico-militares. Esta cartilha educomunicadora € especialmente direcionada as
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escolas civico-militares e ou colégios militares, uma vez que ha escassez de materiais que

abordem tais temas para essas instituicoes de ensino

Referéncias e autoria do material:

Por fim, apresentamos as referéncias utilizadas ao longo de toda a cartilha (Figura 20).
Essas fontes foram fundamentais para embasar o trabalho educacional, proporcionando uma
abordagem objetiva e fundamentada sobre os temas. Além disso, incluimos um breve histérico
das/os autoras/es, destacando suas contribuicBes e experiéncias relevantes na area (Figura 21).

FIGURA 20: Referéncias
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FIGURA 21: Autoria da cartilha

UM POUCO SOBRE OS AUTORES...

Jhonatan Wendell Tavares Ferreira

Homem Cis, Preto, &ay, Corpo-pesquisador,
Nordestino - nascido na cidade de Sdo Luis do
Maranhdo, graduado em  Ciéncias  Bioldgicas

| (Licenciatura) pela Universidade Cruzeiro do Sul, e
| licenciado em Pedagogia pelo Centro Universitdrio
| FAVENL E especialista em Educagdo de Jovens e
\ Adultos (EJA) e Tutoria em Educagdo a Distancia.
""" Mestre em Educagdo - Gestdo do Ensino da Educacdo Basica
(PPGEEB) na Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) e atualmente,
exerce a fungdo de docente externo no dmbito do Programa Nacional
de Formagdo de Professores da Educagdo Basica (PARFOR), vinculado

a Universidade Federal do Maranhdo (UFMA).

Kelly Almeida de Oliveira

Mulher Cis, negra. catdlica, heterossexual, |
casada, € mde do Lord. nascida em Imperatriz (MA).
Filha de Maria da Conceigdo, taxista, e Francisco
Gomes, bilheteiro. Estudante de instituigdes piblicas, \
formou-se em Pedagogia (2007), fez mestrado em & \
Cultura e Sociedade (2011) e doutorado em Ensino de " ‘ l
Ciénciass e  Matemdtica (2022). Professora ) J
afrouniversitdria, atua na Regido dos Cocais, o —

interessada nos saberes € memdrias de professoras afrodescendentes.
Se cosmopercebe como alfabetizadora-aprendente de Quebradeiras
de coco babagu e docente-formadora no leste maranhense, valorizando
a diferenca do corpo-afeto que habita.

Mma48

Fonte: produzida pelas/os pesquisadoras/es, 2024.

Importa ressaltar que a utilizacdo de ferramentas educomunicadoras estd em
consonancia com o que prescreve a LDBEN que sugere a inser¢do de materiais e ferramentas

correlacionados a educacéo para a comunicacao.
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8 PARA UM FUTURO NAO MUITO DISTANTE

Todo dia morre mais de uma das minhas. Espero que isso mude. Espero que a raiva
pare de andar ao meu lado. Espero que o medo pare de me acompanhar. Mas eu td
cansada de esperar. Eu mereco parar de esperar. Por isso, ando com a minha navalha.
Minha navalha carrega o fio da vida. [...] E a gente ndo vai recuar. Esperar o amor,
mas andar com medo. Eu merego muito, muito mais. [...] Merego sorrir. Merego
cantar. Andar em paz, eu mereco. Mereco sorrir. Mereco amar. Andar em paz, eu
merego. Mereco viver. Merego cantar. Andar em paz, eu mereco. Merego que parem
de me matar. Minha navalha carrega o fio da vida. (Urias, 2019. Cancéo: Andar em

paz)

A urgéncia de se abordar as questdes de diversidade de género e sexualidade nas
escolas, sejam elas civis ou militares, é inegavel, principalmente quando consideramos que a
escola é um reflexo da sociedade. Vivemos em um contexto social cada vez mais plural, com
identidades e expressdes de género/sexualidade diversas, a escola, como microcosmo dessa
sociedade, precisa estar preparada para acolher e discutir essas tematicas.

Ignorar essas questdes significa deixar de lado uma parte essencial da formacéo cidada
e humana das/os estudantes, perpetuando a excluséo e o preconceito. A escola, como um espacgo
de construcdo de conhecimento, deveria também ser um espaco de inclusdo e respeito a
diversidade sexual e de género.

No caso das escolas civico-militares e/ou militares, essa necessidade se torna ainda
mais premente devido ao carater tradicionalista que muitas vezes marca essas instituicdes. A
rigidez e a disciplina, caracteristicas dessas escolas, podem dificultar a abertura para discussoes
sobre género e sexualidade, temas que sdo, por sua natureza, dindmicos e desafiadores de
estruturas normativas. Essa resisténcia institucional se reflete, por exemplo, nas dificuldades
enfrentadas por pesquisadoras/es ao tentarem abordar esses temas dentro dessas escolas, como
foi o caso deste estudo, que encontrou barreiras para iniciar o trabalho em uma instituicéo
militar.

Essas dificuldades, entretanto, apenas reforcam a importancia de persistir na inclusao
de tais temas nas praticas educativas. A resisténcia ao debate sobre género e sexualidade,
especialmente em ambientes mais conservadores, pode ser vista como um reflexo do
desconhecimento ou medo de lidar com questbes que rompem com a normatividade
estabelecida. Por isso, é fundamental que as escolas militares/civico-militares se coloquem
como espacos de formacdo critica, capaz de desconstruir preconceitos e esteredtipos,
preparando suas/seus discentes para viverem em uma sociedade diversa, onde o respeito as
diferencas é essencial.

Além disso, a escola, como uma instituicdo que prepara para a vida em sociedade, tem

a responsabilidade de promover a equidade e os direitos humanos. Trabalhar a diversidade de
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género e sexualidade vai além de atender demandas académicas ou sociais: € uma questdo de
justica social. Ao promover a inclusdo e combater discriminagdes, cria-se um ambiente mais
equitativo e acessivel para todas as pessoas, contribuindo para uma sociedade mais justa e sem
exclusoes.

As escolas que se abrem para esses temas contribuem para a formacao de cidadas/dos
mais empaticas/os, conscientes e preparadas/os para lidar com as complexidades da vida em
sociedade. Em contrapartida, a negagéo dessas discussdes pode criar um ambiente de exclusao
e perpetuar discriminagdes que ja estdo enraizadas no tecido social.

A pesquisa revelou uma significativa divergéncia entre a visdo das/os docentes e da
equipe gestora no que diz respeito ao controle dos contetdos e ao controle dos corpos das/os
estudantes dentro da escola civico-militar. Enquanto as/os professoras/es tendem a perceber e
vivenciar de maneira mais direta as limitacdes impostas ao conteldo e ao corpo das/os
discentes, sentindo-se frequentemente “cerceadas/os e hipervigiadas/os” em abordar temas
tabus/sensiveis, como género e sexualidade, a gestéo, por outro lado, muitas vezes ndo percebe
essas restricdes e controle.

Para elas/es, o controle € visto como parte natural da disciplina e organizacdo da
escola, sem necessariamente perceber o impacto dessa rigidez sobre a liberdade pedagdgica e a
formacdo integral/critica das/os estudantes. Essa diferenca de percepg¢des indica para uma
desconexdo entre a préatica cotidiana da sala de aula e as diretrizes administrativas, evidenciando
tensdes no modelo de ensino civico-militar.

Foi observado, ao longo da pesquisa, a dificuldade enfrentada pela equipe docente em
abordar temas relacionados as diversidades sexuais, sendo uma das principais barreiras a falta
de apoio por parte da gestdo escolar. Esse cenario destaca a necessidade urgente de sensibilizar
a equipe gestora para a importancia de tratar dessas questdes no ambiente escolar, garantindo
que as/os professoras/es se sintam respaldadas/os e encorajadas/os a promover debates sobre
género e sexualidade de maneira inclusiva e critica.

Além da falta de apoio institucional, foi observado que tanto as/os docentes quanto a
equipe gestora carecem de uma formacdo especifica voltada para a discussdo e compreensao
das diversidades sexuais e de género. A auséncia de capacitacdo adequada dificulta o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais abertas e acolhedoras, o que pode contribuir
para a perpetuacdo de preconceitos e exclusdes no ambiente escolar.

Essa caréncia de formacdo continuada também indica para a necessidade de politicas
educacionais mais amplas e consistentes que contemplem a diversidade em todas as suas

formas, incluindo programas de treinamento e desenvolvimento profissional para todo o corpo
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escolar. Com uma formacdo solida, a equipe teria mais ferramentas para lidar com essas
questBes de maneira informada e critica, promovendo um ambiente de respeito e inclusdo para
todas/os as/os estudantes.

Portanto, é crucial que a gestdo escolar ndo apenas reconheca a importancia desses
temas, mas também atue proativamente na criacdo de um espaco onde a equipe docente possa
trabalhar com seguranca e autonomia. 1sso inclui ndo apenas o apoio institucional, mas também
a disponibilizacdo de recursos pedagdgicos e a construcdo de um curriculo que contemple as
diversidades de maneira transversal e permanente.

Diante dessas constatagdes, produzimos uma cartilha educomunicadora voltada
especificamente para as escolas civico-militares e militares, com o objetivo de instrumentalizar
tanto a equipe gestora quanto a pedagdgica no trabalho com questdes de género e diversidade
sexual. A criacdo dessa cartilha foi pautada pela necessidade de oferecer orientacfes praticas
que respeitem as particularidades desses ambientes educacionais, reconhecendo suas estruturas
mais rigidas e tradicionais, a0 mesmo tempo em que propde uma abordagem alinhada as
demandas contemporéaneas de diversidade e direitos humanos. Ela também orienta como
construir um ambiente mais acolhedor e seguro para todas/os as/os estudantes,
independentemente de suas identidades de género e orientacbes sexuais, incentivando uma
reflexdo critica sobre a disciplina e a normatividade presentes nessas instituicdes.

Além de uma ferramenta informativa, a cartilha também visa promover o dialogo e a
reflexdo dentro da comunidade escolar. Ela encoraja gestoras/es e educadoras/es a participarem
ativamente da construcdo de um espaco educacional mais inclusivo, promovendo debates, rodas
de conversa e outras iniciativas que incentivem a participacdo de toda a comunidade escolar,
incluindo pais e estudantes.

Embora o tradicionalismo das escolas civico-militares e/ou militares apresente
desafios a insercdo de debates sobre género e sexualidade, esses desafios ndo devem ser vistos
como obstaculos intransponiveis. Pelo contrario, é justamente nesses espagos que a discussao
se faz ainda mais necessaria. A sociedade, com suas diversas formas de ser e existir, demanda
que a escola, como lugar de formacao integral, se adapte e transforme para garantir um ambiente
de respeito e inclusao.

Os objetivos inicialmente tracados para essa travessia foram atingidos, mas, como
toda/o boa/bom marinheira/o sabe, 0 mar nem sempre segue o fluxo esperado. Alguns objetivos
precisaram ser repensados, ajustados, para que pudéssemos navegar com mais seguranca pelas

aguas imprevistas. Foi nesse processo de adaptacdo que nos forjamos como marinheiras/os,
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confirmando que uma pesquisa ndo € feita sozinha, mas em conjunto com outras/os tripulantes,
cada um com seu papel fundamental para que a travessia se completasse.

A experiéncia de produzir uma cartilha educomunicadora foi uma jornada totalmente
nova, que nos desafiou a sair da zona de conforto. Ela desempenhard um papel importante nos
Programas Profissionais, pois oferece uma abordagem prética e acessivel para tratar temas de
diversidade de género e sexualidade em ambientes educacionais civico-militares. Sua
importancia reside em promover/possibilitar uma mudanga de cultura nestas instituicdes,
ampliando o entendimento e a acessibilidade das diversidades sexuais e de género, e
contribuindo para a formacéo de profissionais mais conscientes e preparadas/os para lidar com
as demandas de uma sociedade plural.

Ancoramos aqui nosso catamard, neste porto que se apresenta como um lugar de
chegada e de respiro, mas que, a0 mesmo tempo, nos impulsiona para d&guas mais amplas. Este
porto seguro ndo encerra nossa travessia; ao contrario, ele nos abre portas para muitos outros
mares. Que este ancoradouro temporario se transforme em ponto de partida para novas jornadas,
inspirando-nos a navegar por outras rotas e a descobrir outros horizontes

Almejamos que 0s corpos presentes nas escolas civico-militares possam desfrutar de
plena liberdade para expressar quem sdo, vivenciar suas experiéncias individuais, experimentar
diferentes formas de ser e viver suas identidades/diferencas sem quaisquer restricdes ou
imposicdes. Desejamos que esse ambiente educacional seja acolhedor e inclusivo, onde a
diversidade de Corpos e identidades/diferencas Sexuais e de género sejam ndo apenas
respeitadas, mas celebrada como um elemento enriquecedor da comunidade escolar. Persistir
na promocao dessas discussdes € garantir que, em um futuro ndo muito distante, tenhamos
instituicbes de ensino civico-militares e ou militares comprometidas com a pluralidade e os

direitos de todas/os.
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Apéndice 1 - Termo de compromisso do pesquisador com a escola

FREFEITURA MUNICIPAL DE SAQ LUIS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAOQ - SEMED
SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO - SAE

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Eu.MaE “dlja_L @wuw-a “-Ce.\u:vw\

responsavel pelo Projeto de Pasquisa inmlﬂadowu

(V| l\,mn-x Ay f’.n‘l;.n/]

1
comprometo-me em utilizar todos os dados coletados, unicaments para ¢ proje
acima mencionado, bem comeo:

da IES

Manter o sigio e a privacidade dos paricipantes cujes dados serio coletados:

Garantir qua o8 dados coletados sardo utilizados, Unica ¢ exclusivamente, pasa o pra)
oo pasquisa am quastis:

Assegurar que os resutados da pesquisa somente sarde dvuigados e forma andne
respaitando a corfidenclaidade e sigilo correspondentes sos sujeltos da pesguisa;
Encaminhar para a SEMED, stravés do Nucleo de Estigio @ Pasquisa - NEP,
resultados da pesquisa per mim deserwolvida, num prazo de até em até 30 d
decorridos da sua concluse, hem como solicitar anuénda da SEMED, para :
publicizagdo, congiderando sua coparticipagio no trabalho clentifico;

Manter ce cados ¢a pesquisa sob minha respensabilidade indelegével & intransfarive
* Zolar pela veracidade das informacies daclaradas acima.

Tenho cléncia que esse tarmo serd anaxado ao projeto, devidamente par o
assinado e fard parte integrante da documentagda para fins de sulorizagdo da pesquiss,

-~

LU @ concordo com este termo de compromisso.

Sdio Luis (MA) 47 de _:.h?amhm.‘-_ﬁo 20



Apéndice 2 - Autorizacdo da SEMED para pesquisa de campo

1) VERIFICACAO DAS
ASSINATURAS

Cédigo para verificagio: ACZD-7TAF7-463A-FBO9

Este documento for assinado digitaimente pelos sequintes signatérios nas datas indicadas:

v JULIANA LIMA SILVA BARROS (CPF 0883000 0000-48) em 071 22023 180544 [GMT-0300)
Papet Farw
Bt por: Sub-Ausorteds Certcaaoa 1000 (Asivanire 10se)

V' GUSMALA NMOUSINHO PESTANA (CPF 4762000 XXK-T2) am 111202023 15:11:38 [GMT-03:00)
Pacet Pare
BTt par; Sub-Askiratds CarFieasoes 1Doc (Assrmarm 40|

Para varificar 8 validade das assinaturas, acesse a Central de Verificacio por meio do link:

hitps:i/saolus.1doc.com.brivedficacan'AC2D-TAF T-463A-FEE9
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Apéndice 3 - Parecer do CEP/UFMA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO £ Plabaforma
MARANHAD - UFMA Qifwl

Cantirasclo g Fasscer: & BDDURE

Kentidades de ganero dhamsas, I550 contibul para uma
e0UCECA0 MES U3 & respelinea.

Comentarios e Conslderagias sobre 3 Pesquisa:

0 projetn bem relevancia acadamica e sodlal, jusiticando a realzagio do estudo

Conslderagdes sobre 08 Temos de apresentagao obrigatona:

s documentos foram entregques de mansira adequada, Inclushve 3 cara resposta com 3 explicagdo dos
ajustes reallzados

Recomendagas:

Menhuma

Conclusies ou Pendénclas o Lista de insdequaes:
Defanido

Consldaragies Finale a criténio do CEP-

Esfa parscar fol slaborado basseado nos Gocumentos abalxo reachonados:

Tipo Documenio Arquiva Posiagem Aufor Siuagan
Informeagies Bascas| PE_IMFORMALLES_BASICAS Do P | 11042024 ACEin
jru] £in

ROJETO 2233677, 1x16:52
%EWWWW JACHETEH =T

1Z16:31 |WENDELL

TAVARES
BA

Cilns CARTA _RESPOSTA_assinadopd 11042024 | JHONATAN AcEito
1Z10:29 |WENDELL
TAVARES
FERREIRA

Fiolna de Rosio folFa_de_rosio. pdf 11042024 | JHOMATAN Ao
10610 |WENDELL
TAVARES
FERREIRA

Owims Lames_Kelly orentadora da pesquisap 18122023 | JHOMATAN Ao
[ . - A 140646 |WENDELL
TAVARES
FERREIFA

e TeTiED_ e Jhor e [ AORATAN | e |
140519 |[WENDELL
TAVARES

Erdetelsl Avorede dos Porfugomess, 195E CEH Veihs Cidela Usieerafiris Dom Delgeda

Hairro. SsceEngs CEF: gt fEosgs
UF: s Munbcpiel BAL LIS
Telefona: 850728708 Bl cocofre e o

Smgia 108 2

gk L7 o S



UNIVERSIDADE FEDERAL DO ‘w
MARAMHAD - UFMA
Cantiramglio S Pecscer: 8000 W

b} Anaksar o Impacio das praticas discursivas nas escolas chico-milltares na perpetuacdo efou na
gesconsnugdo das normas de geneng radicionals

& nas coneenglies convenclonals de masculnidade & faminlidacs.

¢) Desenvolver um cursa de formacdo colaborativa sobre o tema transversal Onlentagdo Sexual, com e
equipe gestora & docentes.

) Elaborar conjuniaments com a equipe gestora e docentes de um escola civico-milltar uma cartiha
educomunicadora que noreard asios

EMVOIVIIES!06 QUANTD 306 3EEUM0S Eacionads a0 tema Tansversal Onentacdo Seoual.

Awallagao dos Riscos @ Sananclos:
Riscos

Reagdes MNegativas: A pesquisa envolvs @ andlse das praficas discUrenvas & das nonmas InsThusionals nas
escolas civico-miltares, o que pode

revelar desafios, preconcelins e praficas discriminaionas. 1550 pode gerar reagies negatvas, tanto dentro
(35 2500136 QUANTD &M Mivels MaEs ampics

13 sodiedade.

Possivels Confiltos com Instituiglies: A pesquisa pode abordar quesifies sensivels @ poilicas em insthuicles
fe ENEN0. S50 pOde resUitar am

confiies Com a5 propelas eecoias chico-miliiares ou com outras insftulgdes.

Impacto nos Paricpantes da Pesguisa; A discussdo de questles ge ganen & orientagdo seoual pode sar
emacionamente camegada e fesaladora

para o& particlpantes &3 pesquisa. Os pesquisadornes devesm estar Dreparados para oferecer apolo e
M2CUrsns, 58 NECcesEario, para garantir que o

processd de pesquisa 5= conauzidn o8 Mansra Sica e senshel

Degafios Ebfcos A pesquisa qualliziiva, em particular, ervaive Interacies, pomplexas com os pariclpanies.
05 pesquisatores devem adstr a

padries &ticos fgoness, garantindg que o= paricipanss s=jam iratados com respaio S que o PIoceEsn ge
coieta de dados seja conduEidn de

Taneia &ca & ansnarante.

Bersficios

Promocan da lqualdads & Diversldade: Ap analsar 35 dnamicas de g2nero & onentagdo sexua nas eeias
ehvico-miltares, 3 pesquisa pode ajudar

a ldenificar desafios & oporiunkdates pam promover a lgusidade de ganem & a Indusio de

Errdmtens  Svoede don Porfugoesss, 1988 CEH veiho Uidede Usivereiris Dom Uelgeda

Hairen. Sscengs CEM: gt pasupod
UF: MA Wunbdpiel  HaAL LR

Tebirfona. (R8T I-ETO8 E-mall: cocufrefotmt

i L OO0
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me

Contiramclic dc Fesscer 3 BO0UED
Cwims Cumicuio Laties o, pat 1%;%'..'531153 FERREIRA Areiin
Projeio Deainado | | prorein_deminado_Brochura_ivessgad | 15122025 | JHOHATAN AL
Brochura or.pd’ 1Z48025 | WENDELL
Investigador TAVARES
FERREIRA
Cicamentn ORCAMENTO DA PESCLISA pdf 1522023 | JHONATAN Ao
1Z373  |WENDELL
TAVARES
FERREIFA
Cwims teamo_de COMEMDIMIESD oom 3 semed| 1522083 | JHOMATAN Areiin
- -0 1Z34:52 | WENDELL
TAVARES
FERREIRA
[Cuies ala_ge_Encaminhamenio_ssanadd & 151200y | JHATAN B |
sRnadn pdf 1X3232 |WENDELL
TAVARES
FERREIRA
Ciregiama RO EhaMe, DA, PECUIEADE | 151l | JAATAN BoEm
1Z31:03 | WENDELL
TAVARES
FERREIRA
TS TERMO DE_COMFIDENCIALIDADE a | 13122023 | JHONATAN Areio
SRnMadD_Fssinado.pol 1Z2822 | WENDELL
TAVARES
FERREIRA
TCLE( Temmos de | TCLE assinedo sssinado pdf 1522023 | JHONATAN Ao
Assantimenio 1Z2719  |WENDELL
Justicativa de TAVARES
ALSEnca FERREIFA
Ceciaragan d2 Cegaracan dos Pesguisadomes amsing | 15122023 | JHOMATAN Arein
PesqUISAOORES do_assinadt.pa 122644 | WENDELL
TAVARES
FERREIRA
[Oume . |oedaracan_oe | 0e_oooola_Tr ; JHACFATAN L5
NED pdf 1Z2351 |WENDELL
TAVARES
FERREIRA
JE_a = = L s P D
Instiuigan e o3 pdf 1Z2022  |WENDELL
Infrassmuiura TAVARES
FERREIRA
SHuagso do Parscsr:
Aprovado

Erdatepe. S dos Porfugoesses, 1388 CEH Vaibhs Ckdede UsiversiSnis Dom Delgeda

Hairrn: Sscengs
UF: M

Tmlefona. (08 |Z0T2-HT08

CEM: g fesspid

Munbcpic, AU LIS

E-mraiil

o Polfrm &
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Heceealta Apreciagio da COMEP:
=

SA0 LIS, 20 de Junho de 2024
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Emanusl Péricles Sahvador
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Apéndice 4 — Roteiro de Entrevista para as/os colaboradoras/es

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAQO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADEJAQAO EM GESTAO DE ENSINO DA PPGEEB
EDUCACAO BASICA

CORPOS (IN)DOCEIS: diversidade sexual e de género em uma escola civico-militar no
Maranhéo

Mestrando: Jhonatan Wendell Tavares Ferreira

Orientadora: Dra. Kelly Almeida de Oliveira

Roteiro de Entrevista para as/os colaboradoras/es

Objetivo da entrevista: Investigar e compreender que discursos institucionais em uma
escola civico-militar (des)regulam a expresséao das diversidades sexuais, de género e o governo
dos corpos, e podem ser utilizados na producdo de uma cartilha educomunicadora.

Acolhimento das/os colaboradores/as
Saudac0es e agradecimento pela disponibilidade para participar da entrevista.

Explicacdo breve sobre o objetivo da pesquisa e a importancia da participacao da/o
entrevistada/o.

Entregar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE e explica-lo.

Garantia de anonimato, confidencialidade e liberdade para expressar opiniges.

ETAPA I
1. Experiéncia profissional, formacao e contexto de atuacéo:
Qual a sua idade?
Sua religido?
Qual sua formacdo e disciplina que vocé leciona na escola civico-militar?
Ha quanto tempo vocé leciona na escola civico-militar?

Pode descrever brevemente como é o ambiente escolar e as dindmicas de convivéncia
entre estudantes, docentes e equipe gestora?
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Durante o seu curso de formagdo ou em qualquer momento posterior, Vocé recebeu
algum tipo de treinamento ou capacitacdo especifica relacionada as questfes das diversidades
de género e sexualidade?

2. Percepcdes sobre Corpo, Diversidade de Género e Sexualidade:
O que € corpo para Vocé?
O que € diversidade de género para vocé?
O que € sexualidade para vocé?

Se vocé se sentir & vontade, poderia me informar sobre sua identidade de género e
sexualidade?

Vocé considera que a escola civico-militar molda os corpos? Por que? Em que medida?

Como vocé percebe as diversidades de género e sexualidade na escola civico-militar
em que atua? Ha espaco para a expressdo de identidades de género diversas e sexualidades na
escola civico-militar em que trabalha?

Existem diferencas significativas em relacdo a outras escolas em que ja trabalhou?

Vocé observa alguma influéncia dos documentos (documentos internos, PPP, cartazes
e outros) presentes na escola sobre Corpo, as diversidades de género e sexualidade das/os
estudantes?

3. Impacto dos discursos:

Pode citar exemplos de discursos comuns na escola civico-militar e como elas podem
influenciar nas concepc¢des de género e sexualidade das/os estudantes?

Como vocé avalia o impacto dessas falas na forma como os corpos das/os estudantes
sdo governados e na construcdo de identidades de género e sexualidade?

Vocé percebe alguma resisténcia ou desconforto por parte das/os estudantes em
relacdo a esses discursos?

Vocé acredita que os discursos presentes ou ausentes na escola contribuem para
perpetuar ou desconstruir essas normas género e sexualidade?

ETAPAII

4. O produto

Existe algum aspecto relacionado as diversidades de género e sexualidade na escola
civico-militar que gostaria de acrescentar ou destacar?
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Existe algum material didatico, instrucional, cartilha ou e-book na escola que oriente
vocés a trabalharem temas relacionados a diversidade sexual e de género dentro da escola
civico-militar?

Que tipo de linguagem e abordagem vocé acredita que seria mais apropriada para tratar
desses temas com estudantes em uma escola militar/militarizadas dentro de uma cartilha?

Quais contetdos e topicos vocé considera essenciais para serem incluidos em uma
cartilha pedagdgica sobre diversidade sexual e de género voltada para escolas
militares/militarizadas?

Como vocé imagina que essa cartilha poderia ser utilizada no dia a dia escolar, levando
em consideracdo a dindmica e as particularidades de uma escola militar/militarizada?

Na sua opinido, como o design visual da cartilha (cores, imagens, ilustragdes) pode
contribuir para a compreenséo e aceitacdo dos temas de diversidade sexual e de género dentro
do ambiente militar?

Que formato (tamanho, nimero de paginas, se¢cdes) e estrutura vocé acredita que seria
mais funcional para uma cartilha que deve ser usada tanto por professores quanto por equipe
gestora em uma escola militar/militarizada?

Tem alguma outra sugestéo que vocé pode nos fornecer para a producdo dessa cartilha
a partir das suas experiéncias na escola?

Encerramento:

Agradecimento pelo tempo e contribuicéo.
Reiteracao da confidencialidade das informag6es compartilhadas.
Possibilidade de esclarecer duvidas ou fornecer informac6es adicionais, se necessario.

Despedida cordial.
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Apéndice 5—- TCLE

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado/a Senhor/a

Vocé esta sendo convidada/o a participar como voluntaria/o de uma pesquisa
denominada CORPOS (IN)DOCEIS: diversidade sexual e de género em uma escola civico-
militar no Maranh&o. Esta pesquisa esta sob a responsabilidade do pesquisador Jhonatan
Wendell Tavares Ferreira, mestrando do Programa de Pds-Graduagdo em Gestéo de Ensino da
Educacdo Bésica (PPGEEB) da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), sob a orientacédo
da Professora Doutora Kelly Almeida de Oliveira, doutora em Educacdo em Ciéncias e
Matematica, tem como objetivos: Realizar uma revisdo sistematica da literatura académica para
identificar e analisar as principais descobertas e tendéncias sobre diversidade sexual e de género
em escolas civico-militares; analisar a transformacdo historica e institucional dos colégios
militares no Brasil, desde sua criacdo até a implementacdo das escolas civico-militares,
destacando as mudancas nos aspectos pedagogicos, administrativos e sociais; analisar 0s
discursos presentes ou ausentes nos documentos formais e ndo formais (como, regulamentos
internos, PPPs, cartazes, murais e outros materiais) de uma escola civico-militar, investigando
como esses discursos (ou auséncias) contribuem para a normalizacdo ou a abertura de dialogos
sobre diversidade sexual e de género; compreender como as praticas
pedagdgicas/administrativas de docentes e equipe gestora contribuem para a perpetuacédo e/ou
desconstrucdo das normas de género tradicionais e das concepg¢des convencionais de
sexualidade/género. Elaborar conjuntamente com a equipe gestora e docentes de um escola
civico-militar uma cartilha educomunicadora.

Neste sentido, solicitamos sua colaboracdo mediante a assinatura desse termo. Este
documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), visa assegurar
seus direitos como participante. Apos seu consentimento, assine todas as paginas. O mesmo,
também serd assinado pelo pesquisador responsavel, ficando uma via com vocé participante da
pesquisa e outra com os/as pesquisadores/as. Por favor, leia com atencdo e calma, aproveite
para esclarecer todas as suas dividas. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de indicar
sua concordancia, vocé podera esclarecé-las com o pesquisador responsavel pela pesquisa
através do seguinte telefone: (98) 991897898 e e-mail: jhon_jhonys@hotmail.com. Se mesmo
assim, as duvidas ainda persistirem vocé pode entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da UFMA, que acompanha e analisa as pesquisas cientificas que envolvem seres
humanos, O CEP/UFMA esta localizado no Prédio CEB Velho, em frente ao Auditério Sérgio
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Ferretti na Av. dos Portugueses, 1966 - Vila Bacanga, S&o Luis - MA, 65080-805, telefone:
3272-8708, e-mail: cepufma@ufma.br; no horario de atendimento ao publico, segunda a sexta,
manh&: 08h00 as 12h00 e a tarde: 14h00 as 18h00. Se preferir, pode levar este Termo para casa
e consultar seus familiares ou outras pessoas antes de decidir participar. Esclareco mais uma
vez que sua participacdo € voluntéria, caso decida ndo participar ou retirar seu consentimento a
qualquer momento da pesquisa, ndo havera nenhum tipo de penalizagdo ou prejuizo e o
pesquisador estara a sua disposicdo para qualquer esclarecimento.

Os resultados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados para fins académico-cientificos
(elaboracéo da dissertacdo, divulgacdo em revistas e em eventos cientificos) e o pesquisador se
compromete a manter o sigilo e identidade anénima, como estabelecem as Resolugdes do
Conselho Nacional de Satde n°. 466/2012 e 510/2016 e a Norma Operacional 01 de 2013 do
Conselho Nacional de Saude, que tratam de normas regulamentadoras de pesquisas que
envolvem seres humanos. E vocé tera livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos
adicionais sobre o estudo, bem como lhe é garantido acesso a seus resultados.

Esclarecemos ainda que vocé ndo terd nenhum custo financeiro com a pesquisa. N&o
havera nenhum tipo de pagamento por sua participacao, ela é voluntaria. Caso ocorra algum
dano comprovadamente decorrente de sua participacao neste estudo vocé podera ser indenizado
conforme determina a Resolucéo 466/12 do Conselho Nacional de Saude, bem como lhe sera
garantido a assisténcia integral.

Apos os devidos esclarecimentos e estando ciente de acordo com o0s que me foi exposto,
Eu , declaro que
aceito participar desta pesquisa, dando pleno consentimento para uso das informacdes por mim
prestadas. Para tanto, assino este consentimento em duas vias, rubrico todas as paginas e fico
com a posse de uma delas.

Preencher quando necessario
() Autorizo a captacdo de voz por meio de gravacgéo.
() Autorizo a captacédo de fotos e filmagens.

Local e data:

Assinatura da/o Participante

Jhonatan Wendell Tavares Ferreira

Pesquisador Responsavel
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1. APRESENTACAO

Cara equipe gestora e docente de escolas militares e civico-
militares,

E com grande satisfogdo que apresentamos a vocés a cartilha
educomunicadora "BIZU: Desbravando as Diversidades Sexuais € de
Género”. Este material foi desenvolvido com o objetivo de oferecer
suporte para enfrentar as questdes sociais contempordneas que
envolvem a diversidade sexual € de género. Sabemos que esses temas
estdo coda vez mais presentes em nosso cotidiano, € € essencial que,
como educadores e gestores, estejomos preparados para lidar de
maneira respeitosa, inclusiva e acertiva com tais temas.

Esta cartilha educomunicadora resulta da pesquisa de mestrado
intitulada *Corpos (In)Ddceis: Diversidade Sexual e de Género em uma
Escola Civico-Militar no Maranhdo” realizada no Gmbito do Programa de
Pos-Graduagdo em Educagdo - Gestdo de Ensino da Educagdo Basica
(PPGEER) da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). O nosso
intuito € criar uma ponte entre o conhecimento académico, produzido
no campo de diversidade sexual e de género, e a realidade pratica das
escolas militares e civico-militares. Sabemos dos desafios que esse
contexto educacional especifico traz, e € exatamente por isso que
buscamos apresentar um material que dialogue diretamente com a
realidade de vocés.

Ao longo da cartilha, vocé encontrand diversos conteddos que
abordam temas fundamentais para a compreensdo € o ensino sobre
género e sexualidade, como: Definicdes basicas de identidade de
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género & orientagio sexual; Casos prdaticos & exemplos de dialogos
inclusivos, que visam promover um ambiente escolar mais acolhedor e
respeitoso para todos os estudontes, independentemente de sua
identidode de gEnerc e/ou orientagdo sexual.

Para ndo ficar sugade a linguagem utilizada foi pensada
cuidadosamente para ser ob jetiva e acessivel ao ambiente educacional
militar, sem perder a profundidode necessdria para lidar com esses
temas de forma responsdvel.

A construcdo dos conteddos e a definigio des tdpicos abordades
foram realizaodas em parceria com gestores e educadores que atuam em
uma escola civico-militar. Assim, este material reflete diretamente as
demandas e desafios que vocés enfrentom diariomente. Ela ndo
pretende ser uma solugdo prorta, mas sim um ponto de partida para que
possamas, jurtos, construir um ambiente escolar mais inclusive e
respeitoso.

Por fim, esperamos que este material seja uma ferramenta otil
para a sua pratica educativa. Ac utilizd-le, vecé estara comtribuinde
para a formagdo de uma geroglo mais consciente & preparada para
conviver em uma sociedade plural e diversa

Aproveite e papire este material! Ele foi feito para ser utilizade
com flexibilidade, adoptado ds suas necessidodes, 4 realidade de sua
escola e sem bizus furados. Jurtos, podemos desbravar as diversidades
sexudis & de género com respeito, empatia e responsabilidade. Q5171

Sao Luis e Cedo, Maranhdo. Invernoe de 2024,

Jhonatan Wendell Tavares Ferreira
Kelly Almeida de Oliveira

195

F'-!ir'uaS



196

2. GLOSSARIO

Consetlho, sugestio, dica,

Bm( manha, maneira que facilita aigo
sindénimo de macete.
Recebido, usado para confirmar que uma

mensagem fol recebida e compreendida

i Qs COPIAR /COPIADC
Fapiua

Estudar, ler, buscar conhecimento sobre algo.

SUCADO S m“é;ﬁ

Dificil; puxado.

DESUNIDO

Aquele que se preocupa apenas

com seus proprios interesses e

ndo com o bem-estar da equipe; Sindnimo de bizu. Dica,
um militar que ndo possul conselho.

espirito de corpo. W

Resolver uma sitsagio

DESENROLAR
ULTIMA FORMA
Correcgiio, dizer para esquecer o que foi

Pessoas que entendem dos bizus, bem informada,

inteligente.

Sm Pessoa boa no que faz; experiente; desenrolado; atento; que

[ s S BIZU FURADO

Dica emada, o bizu que ndo deu o
resultado esperado.

Vontade; &nimo.

Pbm6
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3. QUE IMPORTANCIA HA EM PAPIRAR AS
DIVERSIDADES DE GENERO E SEXUAIS?

Tambem acho. Tem que ter

respeito e edocacio sobre esses
temas.

Eiﬂh‘gmq}aihrqummduuﬂédﬂm'dnde!ﬂnnﬂu

entendemes que tode munde € Unico, a gente cria um ambiente mais
juste e acolhedor. Além disso, essas conversas ajudom a combater
preconceites, promovem empatia € tornam qualquer espago, inclusive a
escola, um lugar onde todos podem ser gquem realmente sdo sem medo

de julgamerntos. Afinal, quante mais a gente sabe, menos a gente julga.
Copiado?
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3.1 Se a diversidade ezta presente no dia a dia da
escola, por que ndo aproveitar esse espago para
dialogar ¢ aprender mais sobre cla?

A escola € muito mais do que um lugar para aprender matérias,
fazer provas e tirar boas notas. E onde a gente convive com pessoas de
todas as formas, jeitos e historias. Nas escolas militares e civico-
militares, ndo € diferente: a diversidade esta presente, € ndo da para
ignorar. Aqui tem gente de vadrios lugares, culturas, com diferentes
formas de ver o mundo, inclusive sobre género e sexualidade.

Entdo, por que ndo falar sobre isso? Desenrolar sobre
diversidade de género € sexual € necessario porque faz parte do nosso
dia a dia, e entender essas questées ajuda a construir um ambiente mais
respeitoso e acolhedor. A ideia ndo € criar polémica, mas abrir espago
para a empatia e respeito, deixando a escola ainda mais preparada para
lidar com a realidade de todo mundo. Afinal, todo mundo merece se
sentir seguro € bem consigo mesmo, QAP?
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4. ADOLESCENCIA: MUDANCAS NO CORPO

A adolescéncia € uma fase de intersas transformacoes, € €
essencial que reconhegamos que todos ja passamos por esse momento
em nossas vidas. Sabemos o quanto ele pode ser complicado, cheio de
desafios, duvidas e incertezas. Muitas vezes, as orientagdes
necessarias ndo vém das familias, € acabamos buscando conselhos entre
os pares, que também estdo vivendo essas mesmas mudangas. Por isso,
€ fundamental que falemos abertamente com nossos estudantes sobre
as transformacdes hormorais, fisicas e emociongis que acontecem
durante essa fase.

L

Fonre: Cidade Verde, 2014.

E necessdrio abordarmos temas essenciais com os estudantes
sobre as mudangas corporais que ocorrem durante a adolescéncia.
Entre eles, destacamos a menarca, que marca o inicio do ciclo menstrual
nas meninas, a mudanga na voz muito comum nos meninos, o crescimento
de pelos corporais, que ocorre em ambos os sexos como parte do
desenvolvimento puberal (Neto, 2014).

P&nag
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Durante a adolescéncia, o corpo passa per diversas mudangas
hormonais que afetam ndo apenas o crescimento € o desenvelvimento
fisico, mas também o funcionamente de algumas gldndulas, cemo as
sudoriparas, responsdveis pelo suor. Essas transformagdes tornam a
higienizagdo do corpo um aspecto ainda mais importante nesse periodo.
O aumento da produgdo de suor, especialmente nas axilas, pés e outras
dreas do corpo. pode gerar descenforto e mau odor, caso ndo sejam
adotados hdbitos de higiene adequados. E essencial que os adolescentes
compreendam a necessidade de cuidados didries com o proprio corpo,
como o use regulor de desodorantes, a lavagem adequada de dreas de
maior transpiragdo e a troca frequente de roupas intimas (Meto, 2Z014).

A
&3

& %W

Foete: Mundo em cores, 2020
Além dessas questdes fisicas, também & crucial tratar de

aspectos relacionados a saldde sexual e reprodutiva, como o

consentimento; a prevengdo de Infecgoes Sexualmente Transmissiveis

(L5Ts) e a gravidez na adolescéncia.
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Estes temas, muitas vezes cercados por tabus, precisam ser
apresentados de maneira objetiva e acessivel, para que os adolescentes
compreendam seu corpo € tomem decisdes informadas e responsaveis
em relagdo a sua salde e sexualidade.

Promover espagos de didlogo sobre essas questdes ajuda a
desmistificar os medos, as insequrangas € possibilita o desenvolvimento
de uma relagdo mais saudavel com o proprio corpo € com as emogdes que

Com essa abordagem, podemos criar um espago de acolhimento
e reflexdo, fortalecendo o protagonismo juvenil no cuidado com o

» -

proprio corpo e proporcionamos a eles o suporte que, muitas vezes,
falta em outros ambientes, possibilitando que compreendam que essas
mudangas sdo naturais € que ndo estdo sozinhos nesse processo.

Fale abertamente sobre as mudangas do
corpo na adolescéncia. Escute,
normalize essas transformagdes e
responda as perguntas com clareza e
respeito. Isso poderd ajudar a construir
uma relocdo de confianga.
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5. A IMPORTANCIA DE ENVOLVER A FAMILIA NO
DIALOGO SOBRE SEXUALIDADE E GENERO

E essencial que a escola ndo seja apenas o espago onde os
estudantes aprendem sobre sexualidade e género, mas também um
ponto de partida para que essas discussdes se ampliem para o ambiente
familiar. A responsabilidade de orientar os jovens para o entendimento
dessas questdes ndo € exclusiva da escola. A participagdo ativa das
familias € fundamental para a formacdo integral das/dos discentes,
especialmente considerando que muitos desses temas ainda estde

cercados de tabus e desinformacdo dentro de casa.

B =3 =N
i w" “f
| et

-

RENT FA
pREEREN . PAMIL g

Same Lro¢

Fonte: Drcamstime, 2020.
Sabemos que, para muitas familias, falar sobre sexualidade e

género pode ser desafiador. No entanto, € justamente por isso que nés
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docentes € gestoras/es escolares devemos buscar maneiras eficazes
de promover o didlogo entre a escola & a familia.

A educacdo sexual & o debate sobre questdes de gEénero ndo se
limitam ds paredes da escola; € preciso que as familias compreendaom a
importdncia de estarem informadas e obram essas conversas para
grientar suas/seus filhas e filhos com responsabilidade & empatia.

A escola pede promover o didlogo com as familias sobre questdes
de sexualidade e género por meio de diversas agdes que envolvem a
participagie ativa dos responsaveis. Uma das estratégios mais eficazes
£ a realizagdo de debates e palestras tematicas com especialistas, onde
a familia pede aprender e discutir socbre esses temos em um ambiente
sequro e informative.

Além disse, rodas de conversa entre familiares, estudantes e
educadoras/es podem ser organizadas para fomentar a troca de
experiéncias e desmistificar tabus, fortalecendo a compreensto mitua.
Essas agoes, somadas as oficinas interativas e a distribuigdo de
materigis educativos, criom oportunidades continuos de didlogo,
permitinde que a escola & a familia trabalhem juntas na formagdo

integral dos jovens.
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6. DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO

A diversidade sexual e de género € uma mistura de wvdrios
fatores, como psicologicos, bioldgicos e socioculturais. Ela envolve
quatro partes principais: sexo biolégico, orientagdo sexual, identidade
de género e expressdo de género. Esta diversidade refere-se a todas
as maneiras Unicas que as pessoas vivem e expressam suas identidades.
(Jesus, 2012); (Reis, 2021).

204
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Diz respeito @ forma como uma pessca se identifica
internamente em relacdo ao género, independentemente do sexo
bioldgico atribuido ao nascer (orgdos genitais - pénis/vagina). Ela
envolve o sentimento profundo de ser homem, mulher, ambos, nenhum,
ou algo entre ou além dessas categorias. Por exemplo, pessoas
transgéneras (Trans) ndo se identificam com o género que lhes foi
designado ao nascer, enquanto pessoas cisgéneras (Cis) tém uma
identidade de género que corresponde ao sexo bioldgico atribuido. Além
disso, existem identidades ndo bindrias, que ndo se encaixam
completamente nas categorias tradicionais de masculino ou feminino
(homem/mulher) (Jesus, 2012); (Reis, 2021).

A identidade de género € uma experiéncia profundamente
pessoal € pode ou ndo estar relacionada a expressde de género, que €
como a pessoa escolhe se apresentar externamente (comportamentos,
roupas, etc.).

RV 2z,
= o

Orgdio genital ndo dita o género da
pessoa.

P%mals
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6.2 O que & Expressdo de Género?

Mamifestacio exterma da idemtidede de phoero, refletinde e sm
: nas ¢ formas de 5= commmicar.

E a maneira coma cada pesson demonstra seu génerc para o
mundo, por meio de comportamentos, roupas, gestos e fala. Essa
expressdo pode ser bem diverso: algumas pessoas podem se sentir
confortaveis se opresentande de forma mais masculina ou feminina,
enquanto outras podem optar por uma combinagdo dos dois ou alge
totalmente diferente. O importante € que cada um possa se expressar

como se sente, sem precisar se encaixar em esteredtipes rigidos

(Tesus, 2012); (Reis, 2021).
6.3 O que & Sexo Biolégico?

E a combinagde de caracteristicas com as quais uma pessoa

nasce, incluinde cromessomos (aqueles que determinam o sexo bioldgico

16

de uma pessoa, cromossomo X & o cromessome Y. Os cromossomos XX

,._H i

indicam o sexo bioclégico feminino, enquanto a combinagdo XY indica o



sexo bioldgico masculine) e drgdos genitais (vagina, pénis). Isse
geralmente determina se alguém & classificado como macho ou fémea
a0 nascer. Mo entanto, hd também pessoas que nascem com
caracteristicas genéticas ou genitais que nde se encaixam nessas

categorias trodicionais, resultande em uma mistura dnica de trages

(Tesus, 2012); (Reis, 2021).

6.4 O que & Orientagdo Sexual ?

Por gquem vook se sembe sernalmeste on afrtvamente siraido.

E a maneira pela qual cada pessoa se relaciona com quem sente
(ou nde sente) atragdo ou afeto. Entre essas identidades estdo pessoas
Gays, que sdo homens (Cis ou trans) que se sentem atraides afetiva e/ou
sexualmente por outros homens; Lésbicas, que sdo mulheres (Cis ou
trans) que se atraem afetiva efou sexuvalmente per outras mulheres;
Bissexuais, que se sentem atraidos por mais de um género, tante por
pessoas do mesmo género quanto de gEéneros diferentes; e Assexuais,
que sio pessoas que ndo experimentam atragdo sexual, embora possam
formar vinculos afetivos ou romanticos. Aléem dessas, existem diversas

outras orientogdes sexuais que compdem a pluralidade da comunidade

LEBTQIAPN+ (Jesus, 2012); (Reis, 2021).
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7. CONHECENDO AS NOMENCLATURAS

2007).

*» Homem Cis: Sexo Bioldgico = Identidade de Género

* Homem Trans: Sexo Bioldgico 2 Identidode de Género

* Mulher Cis: Sexo Bicldgico = Identidade de Género

* Mulher Trans: 5exo Bioldgice 2 Identidode de &Enero

* Pessoa Intersexo: UUma pessca infersexo apresenta caracteristicas
sexudis que ndo pertencem ds categorias masculinag ou feminina. Essas
variagdes bioldgicas, que podem envelver drgios genitais, cromossomos
ou hormonios. ocorrem naturalmente e pedem ser identificadas no

nascimento, na infancia, na adolescéncia ou ate na vida adulta (Pino,

Mulher Cis Lésbica: Sexo Bioldgico =
Identidade de GEnero e sente atragdo sexual

ou afetiva por mulheres (cis ou trans).

Mulher Cis Hétero: 5Sexe Bicldgico =
Identidade de &Genero e sente atragdo sexual

ou afetiva por Homens (cis ou trans).

Mulher Cis Bissexual: Sexe Bioclogico =
Identidade de Genero e sente atragdo sexual
ou afetiva por homens ou mulheres (cis ou
trans).

Mulher Trans Lésbica: Sexo Biolagico 2
Identidade de Generc e sente atragoo

sexual ou afetiva por mulheres (cis ou

trans).

Mulher Trans Hétero: 5exo Bioldgice 2
Identidade de Género & sente atragdo

sexual ou afetiva por homens (cis ou
trans).

Mulher Trans Bissexual: Sexo Bioldgice 2
Identidade de Generc e sente atragao
sexual ou afetiva por homens ou mulheres

{cis ou trans).
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Homem Cis Gay: Sexo Bioldgico = Identidade
de Género e sente atragdo sexual ou afetiva
por homens (cis ou trans).

Homem Cis Heétero: Sexc Biologico =
Identidade de Género e sente atragdo sexual
ou afetiva por mulheres (cis ou trans).
Homem Cis Bissexual: Sexo Biologico =
Identidade de Género e sente atragdo sexual

ou afetiva por homens ou mulheres (cis ou
trans).

Homem Trans Gay: Sexc Biolégico 2
Identidade de Género e sente atragdo
sexual ou afetiva por homens (cis ou
trans).

Homem Trans Hétero: Sexo Bioldgico 2
Identidade de Género e sente atragdo
sexual ou afetiva por mulheres (cis ou
trans).

Homem Trans Bissexual: Sexo Bioldgico 2
Identidade de Género e sente atragdo

sexual ou afetiva por homens ou mulheres
(cis ou trans).

oy

oo

.

Evite perguntar as pessoas sobre
seu sexo biolégico, orientagdo sexual
ou género, pois isso pode ser
invasivo e inadequado.
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Owtras  nomenclaturas  presentes na  comunidade
LEBTQIAPM+;

Drag QQueens: 58o artistas performdticos que exploram e
celebram a representagdo exagerada do feminino. A performance pode
ser realizada por pessoas de qualquer génerc, sejam homens ou
mulheres, cisgéneres ou transgéneros. A arte drog envolve uma
estética marcante, que inclui roupas extravagantes, magquiogem
elaborada e perucas, além de gestos e expressdes que intensificam
caracteristicas associadas da feminilidade. A drog queen vai além da
simples imitagdo, sendo uma forma de expressao artistica que questiona
normas de génere (Jesus, 2012); (Reis, 2021).

Drag king: € 0 masculino da Drag Glueen. Trata-se de artistas
que performam o masculino, utilizande figurines, maquiagem e gestos
para construir uma persona que expressa diferentes aspectos da
masculinidade. Assim como as Drag Queens, os Drag Kings exploram e
questionam os esteredtipos de género, criondo apresentagies gue
provocam reflexdes sobre a fluidez ¢ o construgdo das identidades
(Reis, 2021).

Travestis: o termo historicamente marginalizade e asseciado a
estigmas sociais, refere-se a uma identidade de género transgénera
que transcende o binarismo de génerc tradicional (Jesus, 2012). Mo

entanto, muitas pesscas escolhem se identificar como travestis de

forma consciente e politica, reivindicando a palavra como simbolo de

resisténcia & empoderamento.
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Para muitas, ser travesti ndo € apenas uma expressdo de género,
mas também uma afirmagdo politica que denuncia a opressdo € a
marginalizagdo, ao mesmo tempo em que reivindica o direito a existéncia
plena, dignidade e visibilidade.

Androginia; tem mais de um significado, € um deles se refere a
aparéncia fisica. A palavra € formada pela unido de “andro® (homem) e
“gynia" (mulher), e descreve como uma pessoa pode ser percebida pelos
outros. Refere-se a pessoas que possuem caracteristicas corporais
ambiguas, exibindo tragos tanto masculinos quanto femininos. Além
disso, a androginia também pode ser entendida como uma estética, uma
expressdo de género que envolve o uso de elementos de ambos os
universos (masculino e feminino) — como roupas, maquiagens, adormos €
perucas — para compor uma aparéncia que transcende as convengdes
bindrias de género. (Reis, 2021).

(v 5 P

2102
D %“

-

Se voce tem dividas sobre quais
pronomes usar ao se referir a alguém,

pergunte a €5sa pessoa quais pronomes
ela ou ele se sente mais confortavel em

ser tratado(a).
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8. DESBRAVANDO A SIGLA DA COMUNIDADE
LGEBT IAPN+

LGBTQIAPN+ € uma sigla que representa a diversidade de identidades
de género e orientagdes sexuais. Aqui estad o significado de cada letra:

« L: Lésbicas - mulheres (cis ou trans) que se sentem atraidas
por outras mulheres.

« 6: Gays - homens (cis ou trans) que se sentem atraidos por
outros homens.

» B: Bissexuais - pessoas que se sentem atraidas por mais de um
género.

T: Transgéneros - pessoas cuja identidade de

. género ¢ diferente do sexo atribuido ao nascer.
Q: Queer - um termo "guarda-chuva® (abrangente)
para quem ndo se identifica exclusivamente como
heterossexual ou cisgénero.

» I: Intersexuais - pessoas que nascem com

caracteristicas sexuais que ndo se encaixam nas
definigdes tipicas de masculino ou feminino.
« A: Assexuais - pessoas que experimentam pouca ou nenhuma
atragdo sexual.
» P: Pansexuais - pessoas que se sentem atraidas por pessoas
independentemente do género.
» N: Ndo-bindries - pessoas que ndo se identificam
exclusivamente como homem ou mulher.
O + simboliza outras identidades de género € orientagdes que ndo
estdo especificadas na sigla, reconhecendo a diversidade da
comunidade.

LTt




9. UM BREVE HISTORICO DO MOVIMENTO
LGBTQIAPN+

*Néo ha orgulho para alguns de nés, sem libertagdo para todos!”
Marsha P. Johnson

O movimento LGBTQIAPN+ surgiu de varies momentos
importantes na histéria. Um dos principais foram as manifestagoes de
Stonewall, que aconteceu em 28 de junho de 1969, no Stonewall Inn,
um bar gay em Nova York. Nesse dia, gays, lésbicas, travestis e drag
queens se uniram para enfrentar a policia local, que estava fazendo
abordagens abusivas nos bares da cidade. Essa revolta foi um grito de

resisténcia contra a opressao.

Marsha P. Johnson .
Fonte: revista hibrida, 2018.

Marsha P. Johnson foi uma mulher trans, negra e uma safo drag
queen, reconhecida come uma das pioneiras no movimento pelos direitos
LGBTQIAPN+ nos Estados Unidos. Nascida em 24 de agosto de 1945,
cla esteve na linha de frente das manifestacdes de Stonewall em 1969,
um marco histérico na luta contra a repressado policial € a discriminacdo.
Marsha € lembrada por sua coragem, determinagdo e ativismo

incansavel, deixando um legado que inspira geragdes (Valente, 2018).
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Ela permanece como um simbolo de luta e resisténcia, ndo apenas
por seu papel crucial nas revoltas de Stonewall, mas também por sua
dedicagio ds pessoas mais marginalizadas da comunidade LGBTQLA+,
especialmente aquelas/es em situagdo de vulnerabilidade. Juntamente
com sua amiga e também ativista trans Sylvia Rivera, Marsha
{coYundou a Agao Revoluciondria de Travestis de Rua (STAR) em 1970.
STAR foi uma organizagdo pioneira dedicada a apoiar pessoas trans
sem-teto. especialmente mulheres trans negras, oferecendo abrigo e
recursos para aguelas/es que enfrentavam marginalizagdo extrema. O
ativismo de Marsha ia além dos direitos LGBTGLAPM+, pois ela também
defendia justiga racial e socicecondmica (Valente, 2018).

Sua abordagem carismdtica e compassiva, aliada a uma postura
firme e destemida, fez dela uma figura central na construgdo de
espagos sequros € na defesa de direitos que antes eram negades.

Seu trabalhe com a 5TAR abriu caminho para o reconhecimento
das questdes enfrentadas por pessoas trans e sem-teto, pavimentando
a luta por igualdade e dignidade. Embora sua morte tenha deixado
muitas pergurtas sem respesta, Marsha continua a ser uma fonte de
inspiragdo para movimentos de justiga social ao redor de mundo,
lembrando a todos nds que a liberdade e a dignidade sdo conguistas

pelas quais vale a pena lutar.

Bocumentdrio - Metflix - lmFi

Un Poueg Mg gohre £5° jeome
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Em 1970, a comunidade LGBTQIAPN+ celebrou a primeira
Parada do Orgulho na Rua Christopher, em Nova York, como uma forma
de mostrar forga e visibilidade. No Brasil, a luta pelos direitos comegou
a ganhar forma em 1977, quando o advogade Jodo Antdnio Mascarenhas
trouxe um editor da revista Gay Sunshine, de Sdo Francisco, para fazer
palestras e discutir a causa (Facchini, 2013).

A famosa bandeira do orgulho LGBTQILAP+ foi criada por Gilbert
Baker, a pedido do ativista Harvey Milk, como simbolo da diversidade e
resisténcia. Em 1995, depois da 17° Conferéncio da Associagdo
Internacional de Gays e Lésbicas (ILGA), aconteceu a primeira Parada
LGBT+* no Brasil, no Rio de Janeiro, marcando um momento crucial na

luta pela visibilidade da comunidade no pais (Green et al., 2018)
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10. QUE TAL CONHECER AS BANDEIRAS DESTA
COMUNIDADE?!

Bandeiras dos grupos que fazem parte da sigla LEBTQIAPN+:

LGET TRANSGENERO BISSEXUAL LESBRICA
PANSEXUAL ASSEXUAL INTERSEXO QUEER

Fonte: Brasil Escola, 2024

Bandeira atualizada da comunidade agrupando todos os demais
e s

Smisale Smcle Coretam Corvs stiizadn

doorpho  doovgubo usio w0 P MoVTEnto

(S R rams MOVImento LGET Sesce 1978
mbtimacsta

Forte: Simple Organic, 2023
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11. LGBTQIAPN+FOBIA

Fonte: CONFETAM, 2020

LGB TQIAPN+fobia € basicamente o medo, a rejeigdo e/ou o odio
irracional contra quem ndo seque os padrdes de orientagdo sexual ou
identidade de género considerados “normais” pela sociedade, ou seja,
tudo que foge da heteronormatividade. Isso inclui ndo s6 pessoas que
sdo LGBTQIAPN+, mas também quem € visto como tal, mesmo que ndo
sejo. A LGBTQIAPN+fobia vai além de atitudes violentas ou de
preconceito direto, porque reflete uma visdo de mundo que tenta
manter um padrdo de género e relagdes baseado ne machismo e na ideia
de que a heterossexualidade € a Gnica forma "certa® de se viver.

Em 2021, o Brasil enfrentou uma triste realidade, com pelo
menos 316 mortes violentas de pessoas da comunidade LGBTQIAPN+
registradas. Esse nimero alarmante representa um aumento de 33.3%
em comparagdo com o ano anterior, quando foram contabilizados 237
casos. A preocupacgdo persistiu em 2022, com 273 mortes violentas, das
quais 228 foram classificadas como homicidios, o que equivale a
impressionantes 83,52% do total. Além disso, 30 dessas mortes foram
identificadas como suicidios, correspondendo a 10,99%, enquanto 15
resultaram de outras causas, representando 549% e em 2023
registrou um total de 230 mortes violentas a pessoas desta

comunidade.
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Essas estatisticas dolorosas sdo detalhadamente registradas no
Dossi€ sobre Mortes e Atos Violentos contra a Populagdo LEGBTQIAPN+
no Brasil (2023). Este documento abrangente € o resultado de um
esforgo colaborativo entre o Observatorio de Mortes e Violéncias
contra a comunidade LGBTI+ e vdrias organizagdes dedicadas a causa,
como Acontece Arte e Politica LGBTI#, a Associagdo Nacional de
Travestis € Transexuais (Antra) € a Associagdo Brasileira de Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Intersexos (ABGLT).

Essa parceria ndo se limita apenas a registrar esses cases
tragicos, mas busca também sensibilizar a sociedade e mobilizar
esforgos para garantir a seguranga e ¢ respeito aos direitos humanos
dessa comunidade 130 vulnerdvel. € um chamado urgente para que todos
nos reflitamos sobre a necessidade de protecdo e acolhimento para
aquelas/es que enfrentam a violéncia € a discriminagdo simplesmente
por serem quem sao.

Vocé sabia que 17 de maio € o Dia Internacional de Luta Contra
a LGBTQIAPN+fobia? A data foi escolhida para marcar quando, em
1990, a Organizacdo Mundial da Saide (OMS) decidiv tirar a
homossexualidade da lista de doengas.

Em agosto de 2023, o Supremo Tribunal
Federal (STF) igualou as ofensas contra
pessoas LGBTQIAPN+ ao crime de injiria
racial. Desde 2019, a homofobia € classificada
como um crime imprescritivel e inafiangavel.
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12. UMA VOLTA PELO MUNDO

Ao contraric do que muitas pessoas pensam, a comunidade
LEGBTQIAPN+ ndo vive em um mundo de plenitude e direitos garantidos.
Na verdade, a realidade € bem diferente. Em alguns paises, ser parte
dessa comunidade significa ter que viver na sombra, escondendo quem
realmente sdo, para evitar represalias. Em lugares onde a
homossexualidade € criminalizada, a situacdo € tdo grave que, em alguns
casos, existem até penas de morte para quem € pego vivendo ou se
expressando livremente.

E importante lembrar que, enquanto muitos podem “desfrutar”
de direitos e liberdades, milhdes de pessoas ao redor do mundo ainda

enfrentam discriminacdo € opressdo apenas por serem quem sao.

Paises que criminalizam a homossexunalidade

EM JUNHO I M4

-f\wa\} >3 .:'du pesiin ."‘o;'-" OCwras pa'sm
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¢

Fonte: Human Trust Dignity, 2024

Esses dados sdo de um levantamento da Human Trust Dignity
(2024), e olha que chocante: em pleno século XXI, com todos os avangos

cientificos e tecnoldgicos que temos, ainda existem 64 paises que
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eriminalizam relagbes homoafetivas, ou seja, a relagde entre pessoas
do mesmo sexo.

A comunidade LGBTGIAPN+ esta sempre na luta por direitos
bdsicos, come existir, viver e ter bem-estar, assim como qualquer outra
pessoa. Estas pessoas nio estao pedindo por privilégios, mas sim o que
€ de direite! Afinal, viver com dignidade & um direito essencial,
garantide pela OMU e pelos direitos humanos. Mdo da pra aceitar que

em pleno sécule XXI ainda tenhamos que brigar por alge tde
fundomental, né?

Apesar da imagem que se tenta projetar de um Brasil onde a
diversidade & respeitada ¢ a comunidade LGBTGQIAPN+ vive em
harmonia, os dodos mostram uma realidade alarmante. Ma verdade, a
cada 38 horas, uma pessoa LGBTQIAPN+ € brutalmente assassinada em
nosso pais, de acordo com o Observatirio de Mortes e Violéncias
LGBTI+.

Esses nimeros nio podem ser ignorades. Eles revelam um
cendrio de vieléncia e intolerdncia que persiste sob a superficie de um
suposte respeite a diferenga. Essa situacdio nos obriga a refletir sobre
¢ quanto ainda precisamos avangar para garantir a seguranca € os
direites de todes, independentemente de sua orientacdo sexual ou
identidade de género. Essa luta por dignidade e acertagdo ainda esta
muito longe de acobar, € € nossa responsabilidade dar voz o essas
realidades e lutar por um mundo mais justo para todos.

A luta pela igualdode e pelo reconhecimente da dignidade
humana & um desafio continuo e urgente, e ndo pedemos nos dar ao luxe

de desviar o clhar para essa realidade que afeta tantes brasileiros. E
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hora de unir forgas para promover mudancas significativas e garantir

que todos possam viver sem medo de serem quem sdo.

Pabllo Vitrar - Homem Ciz gay, Drag

Gebricla Medeiros - Mulher Trons
Heterozsexual ¢ Atriz

»

Forte: Uol, 2024.

Lil Nas X - Homem Cis Gay ¢ ropper

N
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Fonte: Mundo Negro, 2021



13. FICA LIGADO EM ALGUNS TERMOS QUE NAO
DEVEMOS ULTILIZAR!

Orientagdo Sexual X Opgao Sexual

O 0

O termo certo € “orientagdo”, porque ninguém escolhe a
sexualidade, ela nasce com a gente e vai se revelando com o tempo. Vocé
lembra de escolher ser hétero? Entdo, por que alguém escolheria ser
diferente? Acho que a resposta € ndo, né? Afinal, ninguém escolhe a
propria sexualidade.

Apelidos pejorativos (veado, qualhira, sapatdo, traveco e outros)

Q

Nao € legal usar termos pe jorativos para se referir a identidade
de género ou sexualidade de alguém. Além de atingir a cutoestima da
pessoa € causar dor, vocé ndo ganha nada com isso. Pelo contrario, so
contribui para espalhar preconceito e desrespeito. O minimo que a
gente deve fazer € respeitar as diferencas.
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Homossexualidade X Homossexualismo

0 termo correto € "homossexualidade". O uso do sufixo “isma®

para se referir a orientagdo sexual & problemadtico, porque esse sufixe
era usado para definir doengas. o que jd foi superado. A
homessexualidade foi retirada da lista de doengas pela Organizagdo
Mundial da Saude (OMS) em 1990, Continuar usando o termo
“homossexualisme®™ reforga uma ideia ultrapassada e errada de que a
erientagdo sexual € algo a ser tratade ou curade. £ importante escolher
as palavras com cuidado, porque elas carregom significados e podem

perpetuar preconceitos.

14. MITOS OU VERDADES?

* ‘Comegou a andar com pessocas LGBTQIAPM+ e agora ta
ficande igual a eles”

Esse mito sugere que a sexualidode ou identidade de genero de
uma pessoa pode ser “contagiada” ou que ela vai mudar seu jeito de ser
s0 porque estd em contato com pessoas de cutra orientacdo sexual ou
identidade de género. Ma real, a identidade de género e a sexualidade
de alguém ndo &€ uma questic de influéncia externa; é uma parte
essencial da identidade da pessoa. Andar com pessocas da comunidade
ndo vai te fazer gay, |ésbica, trans... Cada um tem sua prépria jornada

e sua propria verdade!

* "Todo gay ¢ afeminado®
Muita gerte acha que todo homem gay tem que ser "exogerado”
ou ter tre jeitos afeminados (ndo que isso seja um problema). Mas, assim

como em qualquer grupo, tem gente de todos os jeitos! Ser gay ndo
define como uma pessoa se comporta ou se veste.
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¢ "Ela ¢ lésbica porque nenhum homem consequiu
conquista-la"”
Esse € um mito que faz parecer que a orientagdo sexual de uma
mulher depende das experiéncias que ela teve com homens. A verdade
€ que a sexualidade nde € uma resposta a relacionamentos frustrados.

A sexualidade € uma parte intrinseca de quem somos, e ndo € definida
apenas por experiéncias passadas!

¢ "Transigdo € so uma fase”

Tem quem pense que pessoas trans estdo apenas passando por
uma fase ou que vdo *mudar de ideia” depois. A transicdo € um processo
sério e complexo que envolve a afirmacdo da identidade de género, e
ndo € algo que alguém faz por diversdo.

* "A comunidade LGBTQIAPN+ € s6 festa e diversao”
Muitas pessoas acreditam que a vida de quem faz parte da
comunidade € so farra. Mas, na real, existem lutas didrias, como
preconceito, violéncia € a busca por direitos iguais. Celebrar é
importante, mas também € preciso lutar por dignidade e respeito!

* "Pessoas LGBTQIAPN+ ndo podem ter familias"

E um mito achar que quem faz parte da comunidade ndo
pode ser pai ou mde. Muitas pessoas LGBTQIAPN+ formam familias
lindas, seja por adogdo, reprodugdo assistida ou outros meios. O amor

€ o que importa!

¢ "Foi a comunidade LGBTQIAPN+ que propagou o virus
HIV no mundo”
O mito de que a comunidade € responsavel pela propagacgdo do
virus HIV surgiu no final dos anes 1970 e inicio dos anos 1980, no auge
da crise da AIDS. Este mito infundado e prejudicial foi impulsionado
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por falta de informagdo, preconceito & estigma social, especialmente
contra homens gays e bissexuais, que foram desproporcionalmente

afetados nos primeiros anos da epidemia.

A idein errada de que o virus HIV, causadora da doenga da
AIDS, era "uma doenga gay" foi reforgada por parte da midia e de
alguns setores conservadores, que exploraram ¢ medo & a ignordncia
para perpetuar discriminacdo. Essa narrotiva ndio sd estigmatizou a

(=T

comunidade LGBTQIA+, mas também impediu uma resposta eficaz
crise da salde pdblica, criande barreiras ao trotamento e a
conscientizagdo. Isso resultou em atrose na implementagdo de politicas
piblicas mais inclusivas e na criagie de preconceitos e violéncias contra

pessoas LEBTQIA+ (Cardoso; Ferro, 2012)

O HIV ndo opta por orientacdo sexual, génere ou identidade de
ninguém, podende afetar qualquer pessoa, independentemente de quem
ela se relaciona ou como ela se identifique. A luta contra o HIV/ALIDS
depende da educagdo, da prevengdo & do acesso universal a sadde. alge

que a comunidade LGBTQILA+ tem liderado com coragem e
solidariedade.

Dar *dltima forma® nesses mites ajudam a quebrar estereotipes

€ 0 promover uma compreensdo mais holistica sobre a diversidade € as

experiéncias da comunidade LGBTGQIAPM+.

» "Bissexualidade & coisa de gente confusal®

A bissexualidode nic tem nada a wver com confusdo. Ser
bissexual significa que uma pessoa pode sentir atragdo por mais de um
genero, & isso € uma orientagdo sexual legitima e valida. A confusdo
geralmente & uma percepgie externa, muitas vezes baseada em
esteredtipos e falta de compreensio sobre o diversidade das
experiéncias humanas. Pessoas bissexuais sabem de suas atragies e
senfimentos, € sua identidade ndo depende de aprovagde ou

entendimento de terceiros.
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15. SUGESTOES DE FILMES/SERIES SOBRE
DIVERSIDADES SEXUAIS E DE GENERO

227

Filme/ Série

Descricdo

{hﬁﬂmﬂﬂhhrﬂmﬂ
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Um drama emocionante basesds em uma
historia real O filme comta a krta de uma mae
religiesa para aceitar a homossexualidade de
seu filho, Bobby. Apds uma tragédia, ela
embarca numa jormada de reflexio e
tronsformacdo, passande de uma posigdo de
rejeicooc a uma defensora dos direitos
LEETQLAPNE. Comovente e inspirador, o filme
nos faz refletir sobre omor, aceitacdo e os
efeitos devastadores do  preconceito.
Imperdivel & tocante!

Video e Youtube

A série norra a vida de Otis, um adolescente
timido que, opesar de sun inexperiéncia,
entende bastante sobre sexualidade por viver
com sua mde, uma terapeuta sexual. Jurto com
Maeve, uma colega infeligente € rebelde, ele
manta uma clinica de conselhos sexuais para
ajudar os estudantes da escola com suas
dividas e insegurangas. A série explora, de
forma leve e inclusiva, questdes sobre
sexudlidade, identidade, relacioramentos e
crescimento pessoal. A série abre espago para
didlogos importontes sobre oceitagde e
autecorhecimento, enguanto mistura drama e
comédia de forma envolvente.

Um drama interso que narra a historia de
Mateo, um jovem brilhante que se apaixona por
Daniel. Quando seu amor € revelado, a vida de
Mateo desmorona, € ele se v diante de uma
escolha dolorosa: |uter por seu amor e

enfrentar as adversidoedes ou desistir de tude, | Video e Youtube

até mesmo da prdpria vide O filme explora

temas como aceitacde, identidade e a luta

contra ¢ preconceife, revelande a dura H-

realidade de muitos na comunidade LGB TQQTA+. e
=

Amazon Prime
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Um classico da comunidade LGBTQIAPN+,
celebrando a diversidade € ¢ liberdade de ser
quem realmente somos. A historia acompanha
duas drag queens € uma muther trans em uma
viagem pelo deserto custraliono, em busca de
autoaceitagdo € pertencimento. Enfrentando
preconceitos € desafios, elas descobrem a
forca da amizade € a importdncia da expressdo
pessoal. Com performances vibrantes ¢ uma
trilha sonora inesquecivel, o filme € um convite
a coragem € a luta pela autenticidade em um
mundo muitas vezes hostil.

Video

Vermelho, Branco ¢ Sangue
Azul (2023)

.
R(_N
)\,'llh‘

C Riwal
R
:

Uma comédia romantica que gira em forno do
filho da presidente dos Estados Unidos, Alex, e
o principe britanico, Henry. Apds um incidente
que gera um conflito enfre os dois paises, eles
precisam fingir uma amizade para ccalmar as
tensoes politicas. No entanto, essa relaggo
falsa se fransforma em um romance inesperado
€ cheio de desafios. O filme explora temas de
amor, identicade € as complexidades da vida
publica com muito humor ¢ carisma

Um drama que narra a vida de Chiron, um jovem
negro em Miami, atraves de frés fases de sua
vida: infdncia, adolescéncia ¢ vida adulta
Lutando com sua identidade € sexualidade em
um ambiente hostil, Chiron busca amor e
aceitagdo enquanto enfrenta  desafios
familiores € sociais. O fime explora femas de
masculinidade, vulnergbilidede ¢ a busca por
conexdo, oferecendo uma reflexdo tocante
sobre as experiéncias humanas em meio a um
mundo muitas vezes indiferente.

Video
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Hoje Eu Quero Voitar
Sozinho (2014)

R HOME
1 QUERO
VOLTAR

SOZINHO

Um delicade romance que acompanha @ vida de
Leonardo, um adolescente cego que luta por sua
independéncia. Sua rotina muda quando ele
conhece Gabriel, um novo colega que desperta
sentimentos inesperados. Enquanto
desenvolvem uma profunda amizade, Leonardo
enfrenta os desafios de se abrir para 0 amor €
a aceitagdo. O filme refrata com sersibilidade
as complexidades do primeiro amor, amizade €
a busca por identidade em meio a descobertas
emocionantes € desafiodoras.

Amazon Prime
Video, Netflix

Em formato de musical cinematografico, o filme
narra a trajetoria de Cactana, corhecida como
Brenda Lee, uma figura emblematica na luta
pelos direitos LGB TQIA+. Reconhecida como a
“anjo da guarda das fravestis”, ela fundou a
primeira casa de apoio no Brasil para pessoas
vivendo com HIV/Aids. Além de oferecer
abrigo a travestis, muitas das quais enfrentam
a prostituicdo, Brenda proporciona um ambiente
seguro € acolhedor, onde ensina a elas a aspirar
a uma vida mais plena, apesar da violéncia € do
preconceito que as cercam

Série revoluciondria que mergulha na cena da
cultura ball de Nova York nos anos 1980 ¢ 1990,
destacando a vida da comunidade LGBTQIA+,
especialmente de pessoas frans € negras. A
trama segue Blanca, uma mae de familia drag,
enquanto ela forma sua propria casa € compete
nas competicdes de danga woguing. A série
explora temas de amor, aceitagdo, luta e
resisténcia, celebrando a forga da comunidade
¢ as adversidades enfrenfadas por seus
membros, o mesmo fempo que aborda questoes
sociais ¢ politicas relevantes.

Apple TVs
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16. MATERIAIS PEDAGOGICOS QUE PODEM TE
AJUDAR A TRABALHAR COM AS DIVERSIDADES
SEXUAIS E DE GENERO EM SUA ESCOLA:

Link de aceszo
. . {pressionar a tecla
Material ¢ autoria Do que se trata comtr + botio
esguerds do malse)
Oferece orientagdes prdticas sobre a diversidade,
com o objefive de instrumentalizar docertes.
Fornecende subsidios tedricos que ouxliam os
Caderno Pedagogico- docentes a compreenderem e abordarem a
Combatendo a LGBTFOBIA | diversidade de maneira inclusiva € respeitosa,
- Ana Paula dos Santos promovendo um ambiente educative que valoriza as 'I"I'EH&
Soares diferencas. Alem de servir como uma ferramenta de
apaio, estimula reflexdes sobre como a pluralidade
de identidodes & experiéncios pode erriguecer o
processo de ensing-aprendizogem.
ﬁﬁﬂt_ﬁmﬂzl m‘t O coderno pedagdgico oferece sugestes de
. = de atividodes sobre relagoes de genero para sala de
Atividades Pedoodaicas - aula, dolinhadas  aos Prﬁnmtﬂs_ﬁrriulﬂ‘-ﬁ
Sinia Gisely Karolczyk Maocionais (PO, Frm':'urdu a inclusao fransversal
- desses temas nos contendos escolares.
Carrei
Este guia apreserta possibilidades diddticas sobre
e E"E:I"“'“ desigualdades e géncro, voltodas principalmente d | bl
e " | Educagio Infantil, mas adaptiveis para outras
etapas de ensino com as adequacoes NECEsSArias.
Orientagoes Pedagdgicas | Caderno pedagigico com sugestoes de atividades que
Generos e Sexualidades na | podem ser desenvolvidas no Ensine Médie para
Escola - Rosyene Conceiglio | enriquecer o aprendizade e promover um ambiente
Soares Cubrim mais dingmico & inchusivo
A Enciclopédia & composta por 25 manuais que visam
. = promover o respeito e reduzir preconceitos e
E'“d"'::nfm' " | vigkéncias contra o comunidade LEBTCIAPN:, par DIGNINADE

meio de informagdo € praticas educativas, realizoda
pela Rede Gaylatine € pela Alianca Macional LEETL.

Manual da educacdo
L&8TI+ - Toni Beis €
Simén Cazal

Este manual € voltado para profissionais da educagcdo
do Ensino Fundamental (6 a0 9 ano) e Ensino Médio,
visando reduzir estigmas e  preconceitos
enfrenfados por estudantes LSBTOIAFM+ nas
escolas.

Fl.qg'm.tq-'[]




17. CONECTE-SE: PERFIS SOBRE DIVERSIDADE
SEXUAL E DE GENERO

Nas redes sociais, diversos perfis reunem informagdes sobre a
comunidade LGBTQIAPN+, abordando temas como direitos,
diversidade de género e sexualidade. Sequir esses perfis pode ser uma
forma de se manter atualizado sobre essas pautas, conectar-se com a
comunidade € contribuir para a construgdo de uma sociedade mais
inclusiva e respeitosa.

Rede social Instagram
©universolgbti ©grupodignidade

. 0y ! -
SYORS, -9 2368 222

P aiore n =
ALSEAONE 1 QOCe

1.701 271 mil 6,792 5145 417 el o0

pebixaciac agadores

PEFCACIeS  SO0LM0eS L8 L

APLEGs Associachs da Pasada LEETOWPN s de Golne

ST Dfcld deadde 2001 T

by s A v _emvmndeges spdambat)
24735 € petaaaz
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18 INTERSECCIONALIDADE

Nado da para falar de género sem levar em conta outras questdes,
como a raga. A ideia de interseccionalidade nos ajuda a pensar em como
diferentes formas de opressdo — como racismo, sexismo e
LGBTQIAPN+fobia — se cruzam e impactam de maneiras distintas
entre as pessoas. Ou se ja, cada pessoa pode enfrentar mdltiplas formas
de discriminagdo ao mesmo tempo, € isso afeta seus corpos e suas
experiéncias de maneira unica. Por isso, € importante refletir scbre
essas conexdes, para entender melhor como essas opressdes
influenciam a vida de diferentes grupos.

O cabelo black e o uso de dreads, por exemplo, ndo sdo apenas

questdes de estilc para a comunidade negra. Eles carregam um
significado muito mais profundo, sendo parte importante da identidade

social dessas pessoas. Além disso, a maneira de se vestir e até de falar
também fazem parte dessa identidade (King, 20153).

pard
2¢a®

Fonte: Vecteozy, 2022.

Por isso, € essencial que, dentro da escola, as pessoas abram
espagos para didlogos que valorizem essas expressdes € que também
promovam o respeito pela diversidade cultural.

E igualmente importante trazer discussdes sobre as religides de
matriz africana, para desmistificar esteredtipos € combater
preconceitos. Ao criar esses tipos de didlogos, contribuimos para a
construcdo de um ambiente escolar mais inclusivo e respeitoso, onde

232
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todos possam se sentir ogregados e valorizades. Essas agdes sdo
fundamentais para educar sobre a diversidade e quebrar barreiras de
preconceito.

Fonte: Revista Artes Visuais + arte-educagto, 2013.

Ao promover didlogos abertos e sobre a valorizacde das
diferentes culturas e identidades, o escola desempenha um papel
crucial na formagdo de uma sociedade mais justa e inclusiva. Essas
iniciativas ndo apenas educam sobre a diversidade, mas fambém ajudam
a derrubar preconceitos enraizados, criando um ambiente em que todos
possam se expressar livremente € com respeito. A construgdo de uma
comunidade escolar consciente e acolhedora € o primeiro passo para
uma convivéncia mais harmoniosa e com equidade.

Racismo ndo é opinido! E Crime. Desde a Lei
14.532/2023, injiria racial € considerada
crime de racismo, com pena de 2 a 5 anos de
reclusdo. Diga ndo ao racismo € promova o
respeito!

pigned 3



PARA UM FUTURO NAQO MUITQO DISTANTE

A diversidade estd em toedos os lugares, e o escola, sende um
reflexo da sociedade, também deve abragar essa pluralidade. Comeo
docentes e equipe gestora de escolas militares/ civico-militares. temas
a responsabilidade de nos munir de ferramentas que nos ajudam a
tratar essas questdes com eficdcia, sensibilidode e competéncia, para
gue nossos estudantes se sinfam reunidos em um ambiente escolar onde
o respeitoe e a valorizagdo das diferengas se jam prioridade.

Gluando desenvolvemos esta cartilha, pensamos com muito
cuidado no ambiente das escolas militares/civico-militares em que ela
seria utilizada. Tratamos os temas com respeito, sempre buscando
abordar a diversidade sexual ¢ de género de maneira sensivel e
responsdvel. Mossa intengdo ndo € escandalizar ou causar pelEmica, mas
sim tratar esses assuntos, que muitas vezes sdo vistos como tabus, com
a devido atengio. Sobemos que essas questSes ndo sdo discutidas
apenas em escolas militares/civico-militares, mas em diversas outras
instituigies de ensino, e esperamos que esta cartilha ajude a promover
um didlogo respeitoso e aberto.

Glue ela possa oferecer a vocé e sua equipe uma base para
compreender os temas relacionados d diversidade sexual e de género,
€ que sirva comg um guia para promover um didlogo construtive e
respeitoso em sua escola € os tormem bizurados no assunto.
Acreditamos que. juntos, e com queréncia poderemos construir um
ambiente de aprendizagem onde todos se sintom pertencentes e
respeitados.
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UM POUCO SOBRE OS AUTORES...

Jhonatan Wendell Tavares Ferrecira

i Homem Cis., Preto, Gay, Corpo-pesquisador,
| Q Nordestino - nascido na cidade de Sdo Luis do

528 Maranhdo, graduade em  Ciéncias  Bioldgicas
. (Licenciatura) pela Universidade Cruzeiro do Sul. e

‘. licenciado em Pedagogia pelo Centro Universitario

FAVENI. E especialista em Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) e Tutoria em Educagdo a Distancia.
e Mestre em Educagdo - Gestdo do Ensino da Educagdo Basica
(PPGEER) na Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) e atualmente,
exerce a fungcdo de docente externo no dmbito do Programa Nacional

de Formagdo de Professores da Educagde Basica (PARFOR), vinculado
a Universidade Federal do Maranhdo (UFMA).

Kelly Almeida de Oliveira

Mulher Cis, negra, catolica, heterossexual,

casada, € mde do Lord, nascida em Imperatriz (MA).
Filha de Maria da Conceicdo, taxista, € Francisco
Gomes, bilheteiro. Estudante de instituigdes publicas,
formou-se em Pedagogia (2007), fez mestrade em
Cultura e Sociedade (2011) e doutorado em Ensino de
Ciencias e  Matematica (2022). Professora

afrouniversitdria, atua na Regido dos Cocais, =

interessada nos saberes e memorias de professoras afrodescendentes.
Se cosmopercebe como alfabetizadora-aprendente de Quebradeiras
de coco babagu e docente-formadora no leste maranhense, valorizando
a diferenca do corpo-afeto que habita.
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