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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar as agdes relacionadas com o coensino,
com o intuito de propor intervengdes educacionais com professores em apoio a
Educacgao Inclusiva dos estudantes com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual
(TDI), com vistas a construgdo de um E-book que possa auxiliar os professores do
ensino regular de uma escola de Ensino Médio da rede estadual em S&o Luis — MA.
Quanto aos aspectos metodoldgicos, classificam-se como de natureza aplicada, de
acordo com a abordagem do problema, e caracterizada como qualitativa do tipo
intervencdo. O campo de investigacao foi o Centro de Ensino “Professor José do
Nascimento Morais”, uma escola estadual no bairro Vinhais, em Sao Luis — MA, e
teve como participantes os professores do ensino regular, o professor da sala de
recurso e a coordenacgao pedagdgica. Os instrumentos para a coleta de dados foram
questionarios e entrevistas semiestruturadas. Os dados coletados foram analisados
conforme a técnica de analise de conteudo. Os resultados obtidos apontaram que
83% da amostra investigada tinham pouca vivéncia em Educacgéo Inclusiva para
estudantes com deficiéncia, apesar de 77,7% deles possuirem vasta experiéncia em
sala de aula, no entento que ndo desenvolviam em suas praticas agdes que vao ao
encontro do estudante com TDI, e além disso, 40% da amostra estudada havia
realizado formacdo continuada em educacdo inclusiva ou atividades de
flexibilizagdes com estudantes com TDI. A partir dos principais achados da pesquisa
e dos resultados, ficou evidente a necessidade de formacdo continuada para
professores e coordenagao pedagdgica da referida escola, que resulte em praticas
pedagodgicas colaborativas e inclusivas, de modo a garantir novas possibilidades de
aprendizagem aos estudantes com TDI, bem como proporcionar, aos educadores
participantes, novas estratégias educacionais por meio do produto dessa pesquisa:
Orientacbes Pedagogicas Sobre Coensino e as Flexibilizagdes Curriculares em

Apoio a Inclusdo de Estudantes com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual.

Palavras-chave: Coensino; Transtorno do Desenvolvimento Intelectual; Educacéao

inclusiva;Formacéao de professor.



ABSTRACT

This research aimed to investigate the actions related to co-education, in order to
propose educational interventions with teachers in support of the Inclusive Education
of students with Intellectual Development Disorder (TDI), with a view to the
construction of an E-book that can help the teachers of the regular education of a
high school of the state network in Sdo Luis — MA. As for the methodological aspects,
they are classified as of an applied nature, according to the approach to the problem,
and characterized as qualitative of the intervention type. The field of investigation
was the Teaching Center "Professor José do Nascimento Morais", a state school in
the Vinhais neighborhood, in S&o Luis — MA, and had as participants the teachers of
regular education, the teacher of the appeal room and the pedagogical coordination.
The instruments for data collection were questionnaires and semi-structured
interviews. The collected data were analyzed according to the content analysis
technique. The results obtained showed that 83% of the sample investigated had little
experience in Inclusive Education for students with disabilities, although 77.7% of
them had extensive experience in the classroom, but that they did not develop in their
practices actions that meet the student with TDI, and in addition, 40% of the sample
studied had carried out continuing education in inclusive education or flexibilization
activities with students with TDI. From the main findings of the research and the
results, it was evident the need for continuing education for teachers and pedagogical
coordination of that school, which results in collaborative and inclusive pedagogical
practices, in order to ensure new learning possibilities for students with TDI, as well
as to provide, to participating educators, new educational strategies through the
product of this research: Pedagogical Guidelines on Co-education and Curricular
Flexibilizations in Support of the Inclusion of Students with Intellectual Development

Disorder.

Keywords: Co-education; Disorder of Intellectual Development; inclusive education;

Teacher training.
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1 INTRODUGAO

Como aumento de 29% de estudantes com deficiéncia matriculados nas
escolas regulares em classes comuns no Brasil, entre 2019 e 2022, sendo 174.363
estudantes em 2019, e 240.000, aproximadamente em 2022 (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais [INEP], 2023), o debate sobre Educagao
Inclusiva acontece, em vista das politicas de inclusao envolvidas. Devido a essa
questdo, urge no contexto educacional brasileiro a implementacdo de politicas e o
desenvolvimento de projetos cientificos que venham ao encontro das necessidades
desses estudantes, para que eles tenham seus direitos garantidos.

Com a Declaragdo Mundial sobre Educagéo para Todos, em 1990, (Fundo
Internacional de Emergéncia para Criangas das Nagdes Unidas[UNICEF],1990), em
Jomtien, na Tailandia, e a Declaragdo de Salamanca, em 1994 (Organizagdo das
Nacdes Unidas paraa Educacédo, a Ciénciae a Cultura [UNESCOQO],1998), primou-se
pela escolha de uma escola inclusiva, impulsionado por um movimento pela inclusao
das minorias na educagao, o que incluiu a Pessoa com Deficiéncia (PcD) no ambito
internacional.

Na esfera nacional, o Brasil adotou as metas fixadas internacionalmente
pelas Declaracbes de Jomtien e de Salamanca, para melhorar a educacao em1996,
com a Lei n.° 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDBEN),
que estabelece a modalidade da Educagao Especial ofertada preferencialmente na
rede regular de ensino, levando ao grande aumento de estudantes com deficiéncia
nas escolas regulares.

A Convencéao dos Direitos para a Pessoa com Deficiéncia, em seu art.29,
reconhece o direito a educagao para toda crianga, seja qual for o género, a raga, a
condicdo mental ou fisica, social e financeira. E, ainda, a Convencgao aponta que os
Estados Partes devem promover a educacao delas, além de orientar-se para o
desenvolvimento da personalidade, das aptidées e da capacidade mental e fisica da
crianga em todos os seus potenciais (UNICEF, 1990).

Em consonancia com as garantias e os direitos fundamentais ja expressos
acima, a Politca de Educagcdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva(PEEPEI) (Brasil, 2008) cumpre o dispositivo legal que assegura aos
estudantes com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual (TDI), o direito de acesso

a um sistema educacional inclusivo em todos os niveis. Esse direito foi incorporado a
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Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, por meio do Decreton.® 6.949/2009
(Brasil, 2009), e por sua vez é estabelecida a Lei n.°13.146/2015, que passou a ser
conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(LBI),considerada como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), como
mais uma garantia legal que inclui o estudante com deficiéncia.

E nesse arcabouco politico, social e humano, que o ensino colaborativo
ou coensino surge como um modelo de prestagdo de servigo de apoio, no qual um
professor do ensino regular e um professor especializado dividem a
responsabilidade em planejar, instruir e avaliar o ensino a um grupo heterogéneo de
estudantes (Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2014). Por isso, projetos de pesquisa que
venham investigar esta tematica no contexto brasileiro, e em especifico no estado do
Maranhd&o, podem colaborar com a adogdo de metodologias de ensino que
contemplem os estudantes com TDI, mas que ainda sao incipientes na realidade
local.

No que se refere as praticas pedagdgicas que venham efetivar a
aprendizagem dos estudantes com TDI, compreende-se que muito ainda precisa ser
feito para possibilitar competéncias que possam desenvolver as potencialidades,
com igualdade de oportunidades para todos. Para isso, a Educagao Inclusiva se
configura como um dos mais relevantes desafios educacionais da atualidade, porque
nao pode se restringir apenas a inser¢cdo do estudante com deficiéncia na sala de
aula comum, mas, sobretudo, legitimar a sua cidadania e o seu direito a aprender
(Souto et al., 2014).

O modelo de coensino entre o professor do ensino comum e o professor
de Atendimento Especializado, emergiu como alternativa aos modelos de salas de
recursos, classes especiais e/ou escolas especiais, cujo publico-alvo sao os
estudantes da Educacido Especial,que uma vez inseridos e muma classe comum,
deve-se usar todos os recursos parabeneficia-los e ir com ele para o contexto de
sala de aula ,inclusive o professor especializado (Mendes: Vilaronga; Zerbato, 2014).

A formacao de professores em uma perspectiva educacional inclusiva
surge como um dos pressupostos favorecedores do processo de inclusdo dos
estudantes com TDI, por meio do coensino. Isso significa que o trabalho dos
profissionais que atuam no ambiente inclusivo, exige um compartilhamento coletivo
dos conhecimentos em busca de um objetivo unico, que € o acolhimento, a

escolarizagdo e o sucesso de todos os estudantes (Peterson, 2006; Ramos, 2008;
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Vilaronga; Mendes, 2014).

Consoante ao exposto, as propostas de inclusao escolar pressupéem a
construcdo de uma rede de apoio que envolva a contratacdo, a formacédo e a
capacitacao permanente, articuladas ao trabalho colaborativo ou coensino (Mendes;
Vilaronga; Zerbato, 2014). Nesse sentido, Ramos (2008) aponta que o projeto de
inclusdo possui, como um dos principios, a coletividade, enquanto as decisdes
isoladas de professores, pais ou especialistas devem ser evitadas. Por conseguinte,
para que a educacdo dos estudantes com deficiéncia seja eficaz, deve haver uma
colaboracao entre educadores, profissionais, estudantes, familiares e comunidades
(Peterson, 2006).

O incluir dos estudantes com TDI merece atengdo quando se trata da
Educagéo Especial Inclusiva (EEI) e do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), porque essa pessoa apresenta dificuldades com o raciocinio légico, a
resolucdo de problemas, o planejamento, o pensamento abstrato, o juizo, a
aprendizagem académica e a aprendizagem por experiéncia (Cantidio, 2022).

O TDI é diagnosticado envolvendo grupos de fatores biomédicos,
etiolégicos, comportamentais, sociais e educacionais, por médicos e psicologos
clinicos, e pode ser realizado em consultérios, hospitais, centros de reabilitacdo e
clinicas. Por isso, como afirmam Rodrigues e Lima-Rodrigues (2011), a EEI deve ser
compreendida como um processo de reformulagdo educacional e, para que ocorra
de fato, € necessario que haja um modelo novo de formagéo para os professores,
diferente dos moldes antigos, constituidos de formacdes ja existentes.

A formacgao dos professores tem importancia porque os dara suporte,
levando-os a refletirem sobre o seu fazer pedagogico, os modos de ensinar e de
aprender, de apreender novos conhecimentos, saberes e conteudos, bem como
ampliarem conhecimentos que fundamentem a pratica docente cotidiana no sentido
de garantir educacdo e a inclusdo dos estudantes com TDI (Souza; Rodrigues,
2015).

David e Capellini (2014) salientam que ha uma resisténcia por parte de
alguns professores em atuar na inclusdo do estudante com TDI, por pensar que
cabe a penas ao professor especializado tal papel. Essa barreira dificulta o
desenvolvimento de uma pratica pedagogica mais eficiente com maior segurancga,
devido ao desconhecimento por parte do professor, a falta de formacgao, e, ainda, a

uma insisténcia em separar estudantes com deficiéncia dos que n&o tém (Buss;
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Giacomazzo, 2019).

Souza e Rodrigues (2015) ressaltam que nesse processo inclusivo, ha a
necessidade da formacdo continuada como foco, pois o professor deve centrar-se
em saber como aplicar a sua pratica docente, visando o desenvolvimento da
aprendizagem do estudante com TDI, a partir de suas peculiaridades e limitagdes,
promovendo uma Educacéo Inclusiva.

Cabe aqui citar que em todos os caminhos possiveis para se atingir um
objetivo, a inclusdo educacional impulsiona as reflexdes que deverdo melhorar a
pratica pedagodgica de todos que fazem a educacgao escolar funcionar, no sentido de
garantir a todos os estudantes o acesso, a permanéncia e aprendizagem na escola
regular (Mittler, 2003). Como afirma Rodrigues (2016), o desenvolvimento de
competéncias para a educagao inclusiva acontece apos o periodo de pratica em
servico, e passa pela fase inicial da sensibilizacéo.

Ante o exposto, o interesse em pesquisar na area da EEI surgiu das
oportunidades educacionais proporcionadas a mim, bem como por motivagoes
académicas, cientificas, profissionais, sociais e pessoais. As académicas e as
cientificas basearam-se no desenvolvimento de uma investigacdo que trouxe
discussoes e contribuicdes para as praticas educacionais inclusivas, e pesquisaram-
se publicacdes relativas a inclusdo dos estudantes com TDI, a partir do coensino,
para enriquecimento do debate académico com novas publicagdes acerca dessa
tematica. Dessa forma, a fundamentacao tedrica citada neste trabalho ancora-se em
livros, artigos e dissertagdes que tratam sobre o objeto de estudo.

As razbes profissionais, por sua vez, foram fundamentadas, pois a partir
dessa dissertacdo, dei continuidade a minha formagao inicial em Pedagogia,
concluida em 2003, na Universidade Estadual do Maranhao(UEMA), assim como as
duas pos-graduagdes na area da EEI, melhorando a minha pratica pedagdgica e
agregando conhecimentos a minha formagdo académica. Nessas experiéncias
profissionais, senti a necessidadede trabalhar de forma colaborativa com os
professores do ensino regular e de investigar as contribuigdes do coensino para a
inclusao de estudantes com TDI.

As razbes pessoais sao provenientes da minha atuagdo na area da
Educacao Especial nos ultimos 13 anos, como professora da rede municipal de Sao
Luis, do AEE, e na rede estadual do Maranh&o, como técnica de acompanhamento

aos estudantescom TDI. Ainda no Ensino Médio, comecei a tornar algumas vontades
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em certezas, como enveredar em algum curso da area da educagéo. Dessa forma,
quis tornar-me professora, por ja acreditar na educagdo como um mecanismo de
transformacao social e para exercer o protagonismo em ensino colaborativo
(Imbernén, 2000).

Minha vida académica teve inicio com a aprovagcdo no vestibular, em
1999, na primeira tentativa em Pedagogia na UEMA, na terceira turma de
Pedagogia, do Centro de Ensino Superior de Santa Inés. Nesse momento,
comegava a se desenhar uma longa caminhada de descobertas e confirmacgéo de
desejo profissional. Minha vida profissional teve inicio nessa referida cidade, quando,
em agosto de 2000, comecei a trabalhar em uma escola da rede privada como apoio
pedagogico. Em 2002, fui aprovada no meu primeiro concurso publico para
professora das séries iniciais, mesmo cursando a faculdade.

No meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), em 2003, a sementinha
do amor a Educagéo Inclusiva ja havia sido plantada em meu coragao, através de
minha orientadora, Professora Wilma, docente de Psicologia da Educagéo. Entao,
resolvi abordar sobre a tematica da inclusdo de criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) no contexto educacional, um tema pouco conhecido na
época, porém muito relevante. Naquela época nao imaginava que o trabalho na area
da EElI me acompanharia ao longo da vida.

Em 2008, fui aprovada no concurso para professora das séries iniciais do
municipio de Sao Luis, consequéncia da minha constante busca por conhecimentos,
quando ja estava fazendo pdés-graduacdo na area da EEI na época. Depois, fui
convidada para trabalhar no AEE, e desde 2010, venho desempenhando essa
funcdo com muita motivacédo e certeza de que sempre posso ir mais longe. Nessa
época, ja na Educacao Especial na rede municipal, fui convidada a ser técnica de
acompanhamento da Educacgao Especial no Centro de Ensino de Educacao Especial
(CEEE) Padre Jo&do Mohana, da rede estadual do Maranh&o, onde realizo, desde
2013, o trabalho de orientagdo as escolas, aos gestores, aos coordenadores e aos
professores do ensino comum, além de trabalhar com formagdo na capital e nas
Unidades Regionais de Educacao (UREs) do interior do Estado.

E, por fim, as razdes sociais sdo, basicamente, em fungao da proposta de
um produto educacional em formato de um E-book, com orientagbes pedagdgicas
que resultardao em uma educacdo mais inclusiva, e que beneficiara ndo sé os

estudantes com TDI, como também professores do Centro de Ensino “Professor
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José de Nascimento Morais”. Acredita-se que as orientagbes servirdo como
referéncia de um trabalho colaborativo e inclusivo para toda a rede estadual do
Maranh&o.

A escolha para concretizagdo da pesquisa foi pelo Mestrado Profissional
pelo Programa de Pds-Graduagdo em Gestdo de Ensino da Educagédo Basica
(PPGEEB), na Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), na linha de pesquisa
Educacao Especial. O Mestrado Profissional sempre foi almejado por mim, visto que
ha uma juncao entre a teoria estudada e a intervengéo, voltadas para a pratica dos
professores a partir do produto final desta pesquisa.

O campo de investigacdo foi a escola estadual Centro de Ensino
“Professor José do Nascimento de Morais”. A preferéncia por essa escola justifica-se
pelo fato de haver estudantes com TDI, além do desejo de contribuir com
intervengdes pedagogicas que possam favorecer a inclusdo desses estudantes,
através de um trabalho em parceria entre os professores do ensino regular e do
AEE.

Em aspectos gerais, € importante salientar, no que se refere ao acesso a
uma educacado de qualidade para os estudantes com TDI, que o professor
igualmente deve estar preparado pedagogicamente, e o coensino entra como apoio
ao professor do ensino regular, no sentido de esse docente langar mao de variados
meétodos e recursos, com o fim de promover a inclusdo de fato desse estudante.

Diante do ja exposto, esta pesquisa parte da seguinte questao central: De
que maneira o coensino podera apoiar a formacdo de professores em Educagao
Especial como forma de incluir estudantes com TDI do Centro de Ensino “Professor
Nascimento de Morais”, com vistas a construcdo colaborativa de E-book com
orientagdes pedagdgicas?

Para desenvolver esta pesquisa, as perguntas norteadoras sé&o:

— Quais conhecimentos os professores possuem a respeito do coensino
no processo de inclusdo de estudantes com TDI?

— Quais praticas pedagogicas tém sido realizadas pelos professores
direcionadas ao coensino para a inclusdo de estudantes com TDI?

— Como desenvolver uma proposta de intervencdo colaborativa em EEI
para professores, centrada no coensino, visando a inclusdo de

estudantes com TDI?
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— De que forma construir um E-book com a colaboragao dos professores
com orientagdes pedagdgicas direcionadas ao coensino para a inclusao

de estudantes com TDI?

Este estudo possui como objetivo geral: investigar as agdes relacionadas
com o coensino, com o intuito de propor interveng¢des educacionais com professores
de uma escola publica em apoio a Educacao Inclusiva dos estudantes com TDI, com
vistas a construgdo de um E-book que possa auxiliar os professores do ensino
regular de uma escola de Ensino Médio da rede estadual em Sao Luis — MA.

Esta pesquisa possui os seguintes objetivos especificos:

(1) Verificar o conhecimento dos professores quanto ao coensino no
processo de inclusdo de estudantes com TDI,

(2) Identificar as praticas pedagogicas realizadas pelos professores
direcionadas ao coensino para a inclusao de estudantes com TDI;

(3) Desenvolver uma proposta de intervengao colaborativa em EEI para
professores centrada no coensino , visando a inclusdo de estudantes
com TDI;

(4) Construir um E-book com a colaboracdo dos professores, com
orientagdes pedagogicas direcionadas ao coensino para a inclusdo de

estudantes com TDI.

Tal investigacdo considera as necessidades de aprendizagens e o0s
desafios impostos aos professores para atuarem em um contexto educacional
inclusivo, estimulando as potencialidades de estudantes com TDI.

Este estudo esta estruturado em sec¢des, onde a introdugdo contextualiza
o tema na problematica envolvida do coensino em apoio a inclusdo de estudantes
com TDI; a segunda segédo traz o referencial com o pressuposto tedrico sobre
coensino, inclusdo do estudante com TDI, visdo de formag¢ao dos professores e
flexibilizagdo curricular; em seguida aponta-se a metodologia, com o0s passos
utilizados para a realizagao da pesquisa; seguido das analises e das discussdes dos
resultados da investigacao e, por ultimo, as consideragdes finais com os pareceres
da pesquisadora e limitagdes que contribuirdo para uma maior compreensao acerca

do tema.
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Espera-se que esta pesquisa e seus resultados possam trazer
contribuicbes para a comunidade académica na area de estudos da EEI,
especificamente no que se refere ao coensino como apoio a inclusdo de estudantes
com TDI, que promova intervengao positiva ao Centro de Ensino “Professor José do

Nascimento Morais” e a comunidade.
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2 CONTEXTUALIZAGAO DO COENSINO EM APOIO A INCLUSAO DO
ESTUDANTE COM TRANSTORNO DO DESENVOLVIMENTO INTELECTUAL

2.1 A visao do coensino

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) dizem que a terminologia da palavra
coensino e/ou ensino colaborativo vem da tradug¢ao dos termos em inglésco-teaching
e collaborative teaching,0s quais significam literalmente professor de apoio. A ideia
central desses termos € a colaboragcdo em vista de essa ser necessaria, pois
conforme as autoras ja citadas, isso significa trabalhar junto, com um objetivo
comum, em situagdes de paridade, sem hierarquias e com voluntariedade.

Outra visdao sobre o coensino/ensino colaborativo tem-se em Damiani
(2008), em que a autora mencionou que o termo também pode ser nomeado
bidocéncia, e esta relacionado com a colaboragao entre o professor de Educacéao
Especial e o professor da Educagao Geral, visando ao trabalho em conjunto, em
apoio mutuo para atingir objetivos comuns negociados no coletivo, os quais
estabelecem reacbes que tendem a nao hierarquizar, exercer lideranga
compartilhada, corresponsabilizar acdes e promover confianga muatua.

O coensino ndo é um termo novo. Nas Ultimas décadas, século XX, o
coensino ou ensino colaborativo foi descrito por Wood (1988), West e Idol (1990)
eWalther-Thomas (1997) como suporte ao estudante da Educacdo Especial,
centrado na classe comum, como possibilidade a mais de atendimento ao estudante
da Educacdo Especial, para além da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e
escola especial.

Capellini (2004), em seus estudos, anunciou 0 coensin0O como uso
promissor nas praticas inclusivas, no qual o professor de Educacdo Especial e o
professor de ensino regular trabalham em colaboragdo no contexto da classe
comum, pela inclusao dos estudantes da EEI.

Cabe citar que o coensino ou ensino colaborativo, para Conderman,
Bresnahan e Pedersen (2009), na escola relaciona questbées como: O tempo de
planejamento comum entre o professor de Educagédo Especial e o professor regular
os conteudos incluidos no curriculo e as flexibilizagdes curriculares; a distribuicdo de
tarefas e de responsabilidades, e as formas de avaliagao as experiéncias em sala de

aula; Os procedimentos para organizagdo da sala a comunicagdo com estudantes,
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pais e administradores;o acompanhamento do progresso de aprendizagem dos
estudantes as metas para o Plano Educacional Individualizado (PEI) dos estudantes
com deficiéncia.

Em decorréncia da Declaragcdo de Salamanca (1994), ja na primeira
década doséculo XXI, Mendes, Almeida e Toyoda (2011) destacaram que o
coensino representa a colaboragdo entre o professor regular e o professor da
Educagao Especial, como uma alternativa de ensino inclusivo aos estudantes com
deficiéncia para as escolas no Brasil. Nessa perspectiva, o ensino colaborativo pode
ser entendido como uma forma de garantir a escolarizagao dos estudantes, publico-
alvo da Educacéao Especial, de modo que todos os educadores da escola se sintam
responsaveis pelo processo de inclusdo desses estudantes, sem haver uma
desarticulacdo entre as funcbdes dos professores regulares e dos professores de
Educacao Especial (Fontes, 2013).

No que se refere ao ensino colaborativo (coensino), nota-se a existéncia
de uma parceria entre os professores do ensino regular e o professor de ensino
especial, desde que ambos se responsabilizem e compartilhem o planejamento, a
execucao e a avaliagao de um grupo heterogéneo de estudantes (Mendes;Vilaronga;
Zerbato, 2014). Isso corrobora com Costa e Correia (2012), quando explicam que a
colaboracéao se refere a trabalhar em conjunto, ndo ao que se faz em conjunto, de
forma que o processo de colaboragdo no ensino se defina por trabalho conjunto de
dois ou mais professores, no sentido de fornecerem respostas aos problemas
educacionais no dia a dia escolar.

Entre as caracteristicas que melhor definem o coensino, Mendes,
Vilaronga e Zerbato (2014) destacaram alguns aspectos na atuagao, a saber: dois
ou mais profissionais licenciados atuam como co-professores, sendo umo “educador
geral”’, e o outro, o “educador especial”’, e ambos participam plenamente, embora de
forma diferente no processo de ensino. O educador geral possui a responsabilidade
primaria pelo conteudo a serensinado, ja os educadores especiais sdo responsaveis
por facilitar o processo de aprendizagem.

Para Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), os estudantes sdo agrupados
de forma heterogénea e os dois professores trabalham com todos os estudantes,
permitindo varias combinacdes de grupo entre os estudantes, de modo que cada um
deles tenha todo o seu potencial de aprendizagem explorado.

No que diz respeito ao comportamento dos estudantes, Mendes,Vilaronga
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e Zerbato (2014) alertam para o fato de que os professores precisam dialogar sobre
as especificidades em relagdo a sala, as regras e as tomadas de decisdes quando
nao forem cumpridas. Dessa maneira, os professores em um processo continuo de
reflexdo da sua pratica pedagdgica devem mediar os conflitos, no sentido de decidir
o momento de confronta-los e/ou ignora-los, visando a adogcdo de metodologias de
ensino mais democraticas.

Na visédo de Lago (2013), o ensino colaborativo é um processo no qual o
consultor, o professor especializado em Educagédo Especial, trabalha em igualdade
com um consultado, o professor da classe comum para tomada de decisées quanto
a desenvolver atividades pedagdgicas que atendam a um grupo heterogéneo de
estudantes.

Consoante a Lago (2013), Capellini (2004) apontou um leque de maneiras
de trabalhar a atuacdo desses dois profissionais na classe comum — ora um
professor como suporte, onde os dois atuam juntos, ora um apresenta as instrugoes
—, € 0 outro apoio aos estudantes, e os papéis podem ser investidos, como em forma
de rodizio. E a unido das duas forgas promove sentimentos de interdependéncia
positiva, desenvolve habilidades criativas de resolugdo de problemas e apoia
mutuamente nas responsabilidades educacionais com os estudantes com deficiéncia
(Capellini; Mendes, 2008).

Como resultado da unido e da forca dos dois professores, os
pesquisadores —Braun (2012), Braun e Marin (2016), Capellini (2004), Fontes (2007),
Glat (2016), Mendes (2011), e Oliveira, Papim e Paixdo (2018) — aduzem que
projetos formais e informais de colaboragdo entre professores especialistas e
professor do ensino regular nas escolas, onde essa ponte é construida, o processo
colaborativo flui mais naturalmente através de diferentes estratégias de coensino.

Glat e Pletsch(2012) salientam que a maior vantagem do coensino € nao
demandar espaco diferenciado de atendimento, e, portanto, favorece o
desenvolvimento e a aprendizagem de todos os estudantes, tanto os regulares,
quanto os com alguma deficiéncia. E para que o coensino seja utilizado, Mendes,
Vilaronga e Zerbato (2014) destacam que o conhecimento e as habilidades
requeridas estao relacionados principalmente com a boa pratica pedagdgica, a qual
deve incluir a avaliagdo das Necessidades Educativas Especiais (NEE),
flexibilizagdes de conteudos curriculares e ainda utilizar as tecnologias educacionais

gue venham ao encontro das aprendizagens dos estudantes com um todo.
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Figueira (2013) destaca que para aplicar o coensino, as flexibilizagbes
curriculares devem ser precedidas de uma rigorosa avaliagdo do estudante nos
seguintes aspectos: competéncia académica; desenvolvimento bioldgico, intelectual,
motor, linguistico, emocional; competéncias sociais e interpessoais; motivagao para
os estudos, entre outros, que indiquem seras adaptacdes realmente indispensaveis
a sua educacao.

Costas et al.(2012) colocam que nao se pode entender que so6 o fato de
professores do ensino regular e professores da Educacdo Especial colaborarem
entre s ie se reunirem para discutir assuntos referentes aos estudantes com
deficiéncia, isso significa coensino, nem essas agdes podem ser consideradas como
um prenuncio de um processo de colaboracdo. A colaboracédo se refere a como o
trabalho em conjunto de dois ou mais professores fornecem respostas aos
problemas educacionais no cotidiano da escola (Costas et al., 2012).

Assim, frente as questdes acima, o coensino apresenta estagios os quais

sdo apontados nas definicdes de Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014),como:

1. primeiro, o estagio inicial, quando dois profissionais se comunicam na
tentativa de estabelecer relagdes, por criar limites e parcerias, por meio
de comunicacéao formal e infrequente;

2.0 segundo estagio trata-se do comprometimento quando a
comunicacgao entre os profissionais se torna mais frequente, aberta e
interativa, que possibilita que eles construam confianga necessaria para
a colaboragao e, gradualmente, o educador especial comega a assumir
0 seu espaco da sala de aula;

3. e o terceiro estagio € quando os dois profissionais se comunicam e
interagem abertamente, numa comunicagdo com humor e conforto
vivenciados por todos, e como resultado, trabalham verdadeiramente

juntos, e um completa o outro.

E importante ressaltar o que diz Vilaronga (2014), que se as escolas
entrarem ao menos no primeiro estagio, isso ja representa um grande avango no
cotidiano das escolas, principalmente por causa do carater inovador para alguns
professores e para os estudantes com deficiéncia. Isso significa um passo para lidar

com as especificidades de cada um deles, promovendo a inclusado do estudante com
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TDI, tal como assegura a legislagao brasileira no tépico a seguir.

2.2 A Educacao Inclusiva e oTranstorno do Desenvolvimento Intelectual: uma

breve reflexao no contexto da legislagao brasileira

A Constituicdo de 1988, em seu art. 2°, incisos | e IV (Brasil, 1988), que
trata da igualdade de oportunidades a todos os cidadaos, como olhar voltado para a
inclusdo, solidariedade, promovendo o bem de todos, sem qualquer forma de
discriminacgao, forneceu o primeiro passo para uma Educacao Inclusiva. Até 1988
nao havia politicas publicas que incluissem as melhorias na educag¢ao da PcD, mas
em 1996, o avango foi significativo quando na regulamentagdo da educacédo, a
Educagao Especial preferencialmente passou a ser ofertada nas escolas regulares,
e os estudantes com alguma deficiéncia passaram a ser inseridos nas salas comuns.

A Lei n.° 9.394/1996, LDBEN, no art. 59, estabelece que escola regular
deve ser inclusiva (Brasil, 1996). Esse fato provocou uma mudanga no cenario
educacional brasileiro, pois desde entdo, as instituicbes de ensino publicas e
privadas devem assegurar aos estudantes com deficiéncia, o acesso ao curriculo e a
permanéncia na escola regular, assim como a todos os estudantes.

A partir das questdes acima, compreende-se que a garantia por lei ja
representa um avanco significativo. Entretanto, Carvalho (2005) e Mazzotta (2005)
referem que a inclusdo é assunto democratico, de forma mais ampla, pois envolve
desde o Estado, a familia, os profissionais e a comunidade. Por essa razido, no
Brasil, nas Uultimas décadas, muito se discute sobre uma escola na qual os
estudantes vivenciam a diversidade humana, com igualdade de direitos e de
oportunidades educacionais (Carvalho, 2004).

Carvalho (2005) destaca que quando se analisa a historia da filosofia da
ciéncia, ha um processo em curso, que emergiu no século XX: o processo da
exclusao para a inclusédo. Isso significa que a proposta de Educagao Inclusiva deve
ser entendida ndo apenas como um direito de todos, mas, sobretudo, como um
dever a ser assumido pelo Estado, com a participagao efetiva, em todas as etapas
para a sua concretizagao, desde o planejamento até as agdes praticas.

Carvalho (2004) ainda aduz que o debate fortalece as contribuigbes na
integracdo do estudante com deficiéncia, no sentido de se adaptar a escola, € na

inclusdo, a escola deve adaptar-se ao estudante com deficiéncia. Portanto, a
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equidade significa educar de acordo com as diferengas individuais, sem
impedimentos a aprendizagem.

Ao se referir ao processo de inclusdo escolar de estudantes com
deficiéncia, Mazzotta (2005) considera que o planejamento das agdes pedagdgicas
deve transpor a igualdade formal, no sentido de haver igualdade de oportunidades a
PcD, para que ela ndo s esteja fisicamente em sala de aula, como também nao
fique isolada. Entretanto, para incluir esses estudantes, € necessario conhecer as
especificidades dos estudantes com algum transtorno, e suas particularidades no
processo de interagdo com o0s outros e com o0s conteudos curriculares, em
especifico, aqueles que possuem o TDI.

O estudante com TDI, ao longo da histéria, recebeu inumeras
denominagoes, algumas até discriminatérias, como apontado por Pletsch (2014), tais
como idiotia, no século XIX; depois no inicio do século XX, imbecilidade e retardo
mental, sendo classificado em trés niveis: leve, severo e profundo;e, no fim do
século XX, foi denominado de déficit intelectual e/ou cognitivo.

Muniz (2008) observa que, em 1937, Tredgold divulgou o conceito do que
era a Deficiéncia Intelectual, por ela ocorrer em razao do cérebro nao ter se
desenvolvido de forma completa, impossibilitando o individuo de se adaptar ao
ambiente, visto como normal pelos seus semelhantes, tendo a necessidade de outra
pessoa para ajuda-lo no convivio social.

O Congresso de Genebra em 1939, salienta que foi criado o termo
Deficiéncia Mental, com a finalidade de amenizar a carga negativa existente nos
termos daquele periodo, e ao mesmo tempo determinar um padrao internacional
(Cantidio, 2022). Mas ainda nao era o ideal, visto, apés a criagcdo do termo, a
discriminacao desse estudante continuar.

Diferentes conceitos sobre o TDI foram sendo construidos ao longo da
histéria, como em Doll que, em 1941, conceituou a pessoa com o transtorno como
Deficiente Intelectual, cujo cérebro ndo chegou a fase final do seu desenvolvimento,
podendo o individuo apresentar as evidéncias desde 0 seu nascimento ou apos
alguns meses de idade, quando ja deveria ter se desenvolvido o cérebro (Muniz,
2008).Em um processo de modificagao dos termos, em 1954, a Organizagao Mundial
de Saude (OMS) sugeriu a troca das sub categorias bobos, imbecise idiotas, as
quais eram usadas para classificar as pessoas com Deficiéncia Intelectual (Muniz,
2008).
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Uma outra classificagdo, segundo Ferreira (2014), foi adotada em 1959
como Deficiéncia Intelectual. Nesse mesmo ano, a Associacdo Americana de
Retardo Mental (AAMR) divulgou um conceito, referindo-se ao funcionamento
intelectual geral abaixo da média, como originado durante o periodo de
desenvolvimento da pessoa, estando associado a uma deficiéncia em uma ou mais
areas, no que tange ao amadurecimento, a aprendizagem e a adequacéo social. E,
como em Muniz (2008), a deficiéncia era classificada como vinda de causa orgénica,
mas depois levou-se em consideragao a observagao da interacdo e comportamento
do sujeito nas relagdes no espago social.

Apos o breve percurso histérico apresentado até aqui, Fiarovante (2011)
propde o termo Transtorno do Desenvolvimento Intelectual, por estar de acordo com
as mudancas propostas pela Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e
Desenvolvimento (AADID, 2010), érgdo que conduz os estudos sobre Deficiéncia
Intelectual, por apresentar conceituagdes, classificacbes, modelos técnicos e
orientagdes de intervengao em diferentes campos, contendo avangos e informagdes
concernentes a terminologia e classificagdo, assim como a Associagdo Americana
de Psicologia/Association Psychology American(APA, 2013), que utiliza esse termo
desde entdo.

O Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais —-DSM V(APA,
2014) define o TDI como caracterizado pelo déficit em capacidades mentais
genéricas, como raciocinio, solu¢do de problemas, planejamento, pensamento
abstrato, juizo, aprendizagem académica e aprendizagem pela experiéncia. O
referido manual internacional refere que os déficits resultam em prejuizos no
funcionamento adaptativo do individuo, de modo que ele ndo consegue atingir
padroes de independéncia pessoal e de responsabilidade social, tais como
comunicagao, participacdo social, funcionamento académico ou profissional,
independéncia pessoal em casa ou na comunidade.

Honora e Frizanco (2012) compreendem que a Deficiéncia Intelectual ndo
€ considerada uma doencga ou transtorno mental, mas sim um ou mais fatores que
contribuem para o comprometimento da fungdo cognitiva que acompanha o
desenvolvimento cerebral diferente.

A Associacdo dos Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE, 2020)
caracteriza o TDI como uma limitagdo das habilidades gerais, e ndo uma doenca. De

modo abrangente, essas limitagbes podem ser superadas através da estimulagao
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sistematica do desenvolvimento, adequacbes em situagcdes pessoais, escolares,
profissionais e sociais, além de oportunidades de inclusao social.

Dutra (2014) ressalta que a escola se torna um espaco privilegiado de
compartilhamento e de construcdo do conhecimento, historicamente construido para
que o processo inclusivo aconteca efetivamente, para que possa modificar as
construgdes culturais de preconceito com as diversidades. Apds entender o que € o
TDI, como afirma Imbernén (2000), € necessario reconhecer a diversidade como um
projeto socioeducativo e cultural, cuja participagdo e autonomia sejam caracteristicas
essenciais nesse projeto, para que haja verdadeira inclusio.

Em consonancia com a questdo de Imbernén (2000), a LBl — Lei n.°
13.146/2015 (Brasil, 2015) — aponta, no seu art.27, que o ensino em salas inclusivas
se constitui um dos direitos da PcD, assegurados a ela, ou seja,um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, e aprendizado ao longo de toda a vida,
para que tal pessoa alcance o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem.

Nesse arcabouco politico, Mazzotta (2005) citaque a inclusdo é entendida
como o reconhecimento do valor de cada um, implicando ultrapassar a igualdade
formal, como principio da democracia social,e agir em direcdo a mais ampla
igualdade de oportunidades possivel, sabendo-se que a sua concretizagdo se da em
situacoes especificas, historicamente determinadas.

Diante do exposto, sob os pareceres de Carvalho (2005) e Mazzota
(2005), da Lei n.° 13.146/2015 e da Constituicdo de 1988, as escolas necessitam
rever suas propostas pedagogicas, seu curriculo, as questbes de inclusdo, a
estrutura e os ambientes acessiveis, que ofertem a Educacéo Inclusiva de fato, sem
exclusdo ou distincdo,ndo apenas por inserir os estudantes com deficiéncia no
ambiente escolar, mas, sobretudo, oferecer uma educagdo de qualidade a esses
estudantes.

A proposta de inovagdao da educacdo na perspectiva da incluséo é
entendida como uma agao que requer o envolvimento de novos fatores, como o
envolvimento, de forma conjunta, sem hierarquizagéo, de todos os que sao parte do
processo de ensino (Oliveira; Papim; Paixdo,2018). Booth e Ainscow (2011) mostram
que fazer uma escola inclusiva, significa reunir respeito aos valores, as diferencas,

as realidades, ao apoio da comunidade, aos estudantes, aos pais, a gestdo, aos
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professores, aos auxiliares educacionais, com o foco em fazer valer e acontecer os
principios para uma escola inclusiva.

Santos e Silva (2011) salientam que o importante na Educacéo Inclusiva é
compreender o outro, no caso, o estudante com TDI, por meio de suas
singularidades. Por isso, a Educagédo Inclusiva possui um carater humanista e
democratico, porque busca, através desses preceitos, o desenvolvimento pessoal e
social do estudante.

Cantidio (2022) esclarece que a Educagao Inclusiva objetiva, mais que
democratizara escolarizagao, propor uma transformagaono olhar para a PcD, assim
como a humanizagao dentro do processo de ensinar, pois € a escola que deve iniciar
a concepgao de ver o outro como um ser diferente. Porém, igual quanto aos direitos
sociais, capazes de superar dificuldades e viver em harmonia na sociedade, como
também ver o outro além da sua deficiéncia, o que significa potencializar, através de
oportunidades, a capacidade do individuo de fazer.

O Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) vem do termo inglés
Universal Designer Learning (UDL), dos Estados Unidos, e trata-se de um tipo de
abordagem que tem sido apontada como uma das estratégias que favorece a
acessibilidade de todos, tanto em termos fisicos, quanto em termos de servigos,
produtos e solugdes educacionais para aprendizado de todos (Cast, 2018). E, nesta
pesquisa, o DUA esta relacionado com a aplicagdo do coensino e com a
flexibilizagdo dos conteudos nas acdes que foram definidas para a elaboragao final
das orientagbes em forma de E-book.

Assim, como trata Costa (2010), as atividades que devem ser levadas a
sala de aula precisam ser bem diversificadas, nas quais os estudantes de diferentes
niveis de compreensao possam ser contemplados. E, dessa maneira, aquele que
fica isolado, privado de sua capacidade de agir, esta socialmente morto. Em razao
disso, o respeito a diversidade e a pratica de cooperagao e de solidariedade devem
ser os pilares da edificacdo de uma ordem social, priorizando a constru¢cao do outro
como sujeito e cidadao (Mazzotta, 2005).

E, por fim, Leite e Martins (2010) defendem que a escola inclusiva de ve
ser um locus de respeito a diversidade, no qual todos os estudantes consigam ser
atendidos pedagogicamente de acordo com o seu ritmo de aprendizagem. E, neste
aspecto, uma escola acolhedora promove um ensino dentro de uma perspectiva de

um curriculo aberto, por adaptar os objetivos, os métodos, o processo de avaliagdo,a
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temporalidade as necessidades pedagogicas dos estudantes, conforme se vé no

subtdpico a seguir.

2.3 O coensino como apoio a inclusdao do estudante com Transtorno do

Desenvolvimento Intelectual

No subtitulo anterior, destaca-se,por meio da reflexdo sobre a legislagcéo
educacional brasileira, que é preciso incluir os estudantes com TDI na escola, de
maneira que eles participem ativamenteno seu processo de ensino e aprendizagem,
como também na familia e na comunidade. Entretanto, constata-se que na pratica,
esse processo necessita de agdes mais intensas de fortalecimento por meio do
poder publico.

As discussdes precisam ser ampliadas, visando a garantia e a efetividade
de praticas pedagdgicas mais responsaveis, e que venham ao encontro das
necessidades educativas dos estudantes publico-alvo da Educagao Especial, em
uma perspectiva da educacgao inclusiva. Por isso, urge nesta subsecao discutir o
coensino como apoio a inclusdo do estudante com TDI.

No que se refere a questdo acima, vale lembrar que cumprimento das
politicas impactam na vida dos estudantes com TDI e de suas familias, e com essa
demanda em mente, necessita-se fazer frente as atuais expectativas (Glat, 2018).
Isso significa fazer mais do que desenvolver novos meétodos e propostas de
atendimento, precisa-se desconstruir a visdo estereotipada de incapacidade, de
dependéncia e de limitagao desse estudante.

Glat (2018) destaca que essa agao € um processo complexo que envolve
uma reconfiguragdo na profissdo. Neste aspecto, de forma mais ampla, ndo basta
apenas criar um modelo ou paradigma teorico-conceitual, isto significa envolvimento
de um conjunto formado por professores regulares e professor de Educagéo
Especial, Diregéo e familia (David; Capellini, 2014).

As praticas inclusivas centradas no coensino envolvem o professor de
Educacao Especial e o professor de ensino regular, a trabalharem em colaboragao
no contexto da classe comum em prol da inclusdo de todos os estudantes (Capellini,
2004; Walther-Thomas, 1997; West; Idol, 1990; Wood, 1998). Nesse sentido, Fontes
(2013) afirma que enquanto se manter uma desarticulagdo entre as fungdes dos

professores regulares e dos professores da Educagao Especial, o estudante publico-
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alvo da Educacéao Especial continuara sendo apenas responsabilidade da Educacao
Especial, do professor de apoio ou do professor do AEE, por outro lado, se todos os
profissionais da escola se sentirem responsaveis pelo processo de inclusdo, o
coensino como proposta de inclusdo atendera a esse objetivo (Fontes, 2013).

As tensbes citadas por Glat (2018), no que tange a polaridade entre
ensino regular e Educagao Especial, mais do que qualquer outro fator, representa o
grande obstaculo para a inclusdo, participagdo e aprendizagem de estudantes com
deficiéncias e outras NEE. Dessa maneira, Dantas (2009) aponta que o estudante
com TDI ndo necessita de adaptagdes somente no espacgo fisico, assim como de
mudangas importantes na area da aprendizagem, na mudancga das praticas dos
professores, na aceitacdo das diferencas em apoio a diversidade.

Para unir as duas forgas, professor do ensino regular e de Educacao
Especial, Raiga (2006) real¢ca que trabalhar de forma organizada, com instrugdes
diretas, curtas e de forma concreta, com recursos palpaveis que ultrapassem o
campo abstrato, traz maior significado ao que se estuda, tornando o ambiente de
aprendizado algo prazeroso. E, ainda, as limitagbes de algumas pessoas com TDI
podem ser minimizadas quando ha mais oportunidades para desenvolver as suas
potencialidades.

Como o AEE requer acgbes para incluir o estudante com deficiéncia,
Zerbato e Mendes (2018) tratam que o coensino vem como apoio entre diversas
acdes da construgdo de um projeto pedagdgico, no qual os servigos e as adaptagdes
razoaveis sdo necessarios para atender ao estudante com deficiéncia. Segundo
elas, isso sugere que uma escola inclusiva requer a constru¢do de uma cultura
colaborativa, entre outras caracteristicas, visando a parceria com professores de
Educacao Especial e professores regulares, a fim de elaborar e implementar praticas
pedagodgicas inclusivas (Zerbato; Mendes, 2018).

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) salientam que o coensino € um
método colaborativo que envolve planejamento, atuagao e resultados em conjunto,
tanto dos professores regulares como de Educagdo Especial. E uma proposta
inovadora, e pode ser muito relevante para promover a inclusao dos estudantes com
TDI na rede regular de ensino. Figueira (2013) refere que as estratégias devem ser
pensadas, perpassando pelo preparo do professor, dos estudantes e de toda a
equipe técnica pedagdgica da escola.

No que diz respeito ao planejamento, é imprescindivel considerar
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determinados itens, como realizar estudos para gerar conhecimentos e
procedimentos que melhor atendam as especificidades dos estudantes, e apds essa
etapa, elaborar um Projeto Politico Pedagdgico (PPP) consistente, que possibilite o
desenvolvimento e a autonomia de todos no ambiente escolar (Mendes; Vilaronga,
2014).

Isso inclui o uso das tecnologias digitais como ferramenta educacional,
visto ser motivador e atrativo. Costa (2010) menciona que os diversos tipos de
deficiéncias ndo podem ser vistos como uma barreira a inclusdo dos estudantes,
mas as escolas precisam organizar-se para fornecer a formagdo adequada aos
professores, assim como os recursos didaticos e pedagdgicos que possibilitem o
atendimento as singularidades e aos ritmos de aprendizagem do estudante com
deficiéncia.

Raica (2006) alerta a respeito de um ponto de extrema importancia no
ensino de estudantes com TDIl.Tratam-se das experiéncias cotidianas com as
atividades propostas, relacionando novas informagdées com conhecimentos
anteriores, e possibilitando oportunidades para que mostrem o seu saber e como
pensam sobre determinado assunto. Nesse aspecto, considera-se que o0s
estudantes com TDI precisam ser atendidos em suas necessidades educativas.

Figueira (2013) explica que uma das agdes de incluir corresponde as
flexibilizagdes curriculares, precedidas de uma rigorosa avaliagdo do estudante com
TDI, quanto aos seguintes aspectos: Competéncia académica; desenvolvimento
biolégico, intelectual, motor, linguistico eemocional; competéncias sociais e
interpessoais; motivagao para os estudos, entre outras flexibilizacbes realmente
indispensaveis a sua educacao.

Como ja foi apontado no primeiro subtdpico deste estudo, sobrecoensino,
Conderman, Bresnahan e Pedersen (2009) enfatizam que é preciso discutir na
escola as questdes relacionadas com os professores regulares,com os de Educacgéo
Especial, com o ensino e a aprendizagem dos estudantes de TDI. A primeira dessas
questbes é oferecer oportunidades em todos os niveis do ensino para a efetiva
inclusdo dos estudantes na escola regular, como um espago publico e democratico
de ensino e aprendizagem (Manzini, 2007).

Destarte, o coensino, nesse contexto, sera o melhor aliado para a
inclusdo dos estudantes com TDI no ensino regular, tal como trata Mendes (2006),

isso porque na estratégia do coensino, o professor de Educacédo Especial e o
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professor do ensino regular dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar
um grupo heterogéneo de estudantes, com o objetivo final de favorecer a
aprendizagem de todos, especificamente dos com deficiéncia.

Ademais, Mendes (2006) e Fontes (2009) corrobora com a filosofia da
colaboracédo, por afirmar que os professores ndao podem trabalhar sozinhos, visto
gue necessitam de apoio mutuo, de compartilharem as responsabilidades, de unir e
desenvolver habilidades de equipes que proponham acbes para esses estudantes,
visando melhorar a escolarizacado dos todos os estudantes.

Paises com experiéncia mais antiga, em termos de politica de inclusao
escolar, como Estados Unidos, Canada e Italia, ja desenvolveram propostas
alternativas a escolarizagcdo dos estudantes com deficiéncia baseadas na
colaboracdo entre os professores regulares e professores da Educacao Especial, o
que urge seguir esse exemplo no Brasil nas escolas publicas.

De modo geral, a parceria estabelecida entre professor do ensino regulare
o professor da Educacado Especial pode se constituir — consoante a Capellini e
Mendes (2008), French (2002), Mendes (2006), e Weiss e Lloyd (2003)- em dois
modelos: A consultoria colaborativa e a coensino/ensino colaborativo. De acordo
com esses autores, a consultoria colaborativa significa “eu colaboro e vocé faz”, no
sentido de professor de Educacgao Especial, psicologos, fonoaudidlogos, terapeutas
ocupacionais, entre outros profissionais da area da Educacédo Especial, prestarem
assisténcia ao professor do ensino regular ou comunidade escolar fora da sala de
aula, bem como acompanha-los nas implementagdes sugeridas.

Ja o coensino/ensino colaborativo significa “nés fazemos”, no sentido de o
professor de Educagao Especial trabalhar junto com o professor do ensino regular,
na maior parte do tempo na sala de aula, e nos momentos fora de sala de aula,
fazerem juntos o planejamento e as avaliagées, em apoio conjunto no trabalho a ser
desenvolvido com estudantes com deficiéncia (Capellini; Mendes, 2008; French,
2002; Mendes, 2006; Weiss; Lloyd, 2003).

Em uma outra definigdo sobre a consultoria e o coensino, Lago (2014) diz
que a consultoria colaborativa € um processo no qual o consultor, especializado em
Educacao Especial, trabalha em igualdade com um consultado, professor do ensino
regular, e auxilia-o na tomada de decisdes e a desenvolver atividades pedagdgicas,e
o0 coensino/ensino colaborativo ocorre voluntariamente entre dois ou mais

profissionais capacitados, para, em conjunto, buscarem estratégias que favoregam a



40

inclusao escolar do estudante com deficiéncia dentro da sala de aula comum.

Capellini (2004) cita que o trabalho colaborativo efetivo requer
compromisso, apoio mutuo, respeito, flexibilidade e uma partilha dos saberes,em que
cada profissional envolvido pode aprender e beneficiar-se dos saberes dos demais,
sendo o estudante o maior beneficiario desse trabalho.

Dessa forma, para realizar um trabalho que envolva esses dois
professores, os estudantes com TDI e o coensino, autores como Wess e Lloyd
(2003), Friend e Cook, (2007) e Friend et al. (2010) relataram e delinearam seis tipos
de abordagens comuns no coensino: 1.um ensina e o outro observa; 2.um ensina e
o outro apodia; 3.ensino paralelo; 4.estagdo de ensino; 5.ensino alternativo; e
6.equipe de ensino.Conderman, Bresnahan e Pedersen (2009) referem em relagao a
questao que esses seis tipos de abordagens desenvolvem-se em trés fases, sendo
elas: inicial, intermediaria e de comprometimento.

Na fase inicial, o planejamento comum ainda nao ocorre entre os dois
tipos de professores, ou seja, o professor regular ensina e o professor de Educagao
Especial observa (Conderman; Bresnahan; Pedersen, 2009), descrevendo que o
professor regular assume o papel principal na apresentagdo das instrucbes para
todos os estudantes,enquanto o professor da Educacao Especial assume papel mais
passivo, o de observador, coleta dados sobre os estudantes e observa a atuagao do
educador regular, ou pode ser um assistente.

A proxima fase € definida por Conderman, Bresnahan e Pedersen (2009)
como intermediaria. Nessa fase os professores fazem o mesmo planejamento, a sala
é dividida em dois grupos de estudantes, cada um dos professores ensina 0 mesmo
conteudo ao seu grupo e coordena seus proprios estudantes. Mas um professor
assume a lideranga na construgao dos grandes grupos, enquanto o outro trabalha
com um grupo menor, com um proposito especifico. E, ao formar os grupos, os
professores devem tanto variar os motivos para a composicio deles, como fazer um
revezamento entre os grupos.

E a ultima fase descrita por eles, a fase de comprometimento, os
professores atuam em total equipe/parceria com o objetivo final do coensino .E
nessa fase que ocorre o comprometimento nesse modelo: lideranga,
responsabilidade, planejamento, avaliagdo, instrugcdo, manejo de sala, elaboragao
das atividades etc., compartilhados igualmente entre os dois tipos de professores

(Conderman:Bresnahan; Pedersen, 2009).
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Uma vez descritas as trés fases necessarias ao coensino acima, Capellini
(2008) considera que os arranjos podem ocorrer durante periodos fixos em dias
certos, com estratégia escolhida particularmente a depender das necessidades e
das caracteristicas dos estudantes, da demanda curricular, da experiéncia
profissional, das preferéncias de cada professor, do espacgo fisico e do tempo
disponivel (Capellini, 2008). Dito de outra maneira, nas seis fases do coensino,

apontadas por French (2002) e Friend e Cook (2007), os dois professores procedem:

1. analisam a situagao do estudante com deficiéncia e juntos estabelecem
metas e objetivos;

2. de forma articulada, fornecem instrugdes a todos os estudantes da sala
de aula;

3. juntos buscam alternativas para que o estudante com deficiéncia
participe efetivamente da sala de aula comum,;

4. exploram em parceria novas ou diferentes formas de ensinar todos os
estudantes;

5. compartilham recursos e responsabilidades;

6. juntos planejam, avaliam e reavaliam as estratégias;

7. elaboram e propdem ajustes/adaptagdes curriculares aos estudantes

com deficiéncia.

Para uma certificacdo de como esse trabalho funciona, o estudo de
Argueles, Hughes e Schumm (2000) mostrou o impacto do modelo de colaboragéo
entre professores e diretores quanto a responsabilidade e aos papéis de cada
profissional, ao promover a inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia. Esses
autores acima ainda apontaram, nas entrevistas com esses profissionais, os fatores
que influenciam de maneira positiva na implementacao dos sete fatores importantes
para o sucesso do coensino: flexibilidade, disponibilidade para o novo, definicao de
papéis e responsabilidades, compatibilidade, habilidades de comunicagdo, e
suporte/apoio administrativo, com tempo reservado para o planejamento comum
entre os professores.

Outros estudos realizados no Brasil sobre essa tematica — Capellini
(2004), Lago e Almeida (2009), Machado e Almeida (2010), Marques e Duarte
(2013), Mendes(2006), Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014)e Zanata (2004),—
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apontaram que, de maneira geral, a parceria colaborativa entre os dois professores
por meio do coensino pode se configurar como uma das estratégias de suporte a
escolarizacao do estudante com deficiéncia nas salas de aula comum.

Outro estudo sobre intervengdo, por meio do coensino — realizado com
quatro professores do ensino regular, seis estudantes com TDI e a prépria
pesquisadora —, seguindo as fases ja citadas acima, procedeu na seguinte acéo de
intervengao: durante um ano, com duas sessdes por semana em cada turma, o
estudo foi realizado em dois anos, envolvendo reunides com as professoras do
ensino regular, os familiares dos estudantes com TDI e o coletivo da escola
(Capellini, 2004).

Os resultados da intervencéo de Capellini (2004) realgaram a evolugéao no
desenvolvimento académico e social dos estudantes com TDI, e para as professoras
envolvidas, o coensino contribuiu para ampliar o desenvolvimento pessoal e
profissional delas. A intervencédo apontou a necessidade de preparacédo na FIC dos
professores do ensino regular e do Ensino Especial, para desenvolver um trabalho
colaborativo, e uma redefinicdo da atuacdo do professor de Educacdo Especial,
centrado na sala de aula comum e ndo apenas em ambientes restritivos.

Outro estudo feito por Lago e Almeida (2009) descreveu a experiéncia
realizada no periodo de um estagio baseado no modelo de coensino. Os
participantes do estudo foram uma estudante com Sindrome de Down, de 13 anos
de idade, no 6° ano do Ensino Fundamental, e duas professoras das disciplinas
Matematica e Geografia, numa escola municipal do interior do estado de Sao Paulo.

Os resultados obtidos do estudo foram que nas observacbes dos
pesquisadores, verificou-se que a estudante com Sindrome de Down n&o realizava
as mesmas atividades que os colegas da sala de aula na disciplina de Matematica,
onde a estudante fazia operagdes simples de adicdo e subtragdo; Em Geografia
apenas copiava a atividade do quadro, sem nenhuma contextualizagdo. Além disso,
a estudante nao participava dos trabalhos em grupo (Lago; Almeida, 2009).

Ao final da intervencdo de colaboragcdo, Lago e Almeida (2009)
observaram que nas aulas de Matematica, a estudante ainda necessitava de auxilio
nas atividades propostas pelo curriculo geral, mas ja conseguia realizar atividades
que envolviam o mesmo conteudo ministrado aos demais, sendo que o nivel de
dificuldade e exigéncia era menor.

Nas aulas de Geografia, Lago e Almeida (2009) perceberam que a
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professora da referida disciplina pareceu, inicialmente, aceitar as sugestdes
propostas pela professora de Educacado Especial, mas com um tempo a professora
deixou de aceitar a parceria, e como forma de resisténcia, usou termos pejorativos,
como “simplesmente uma estagiaria”,“Baba de”, antes de deixar de participar.

Os autores supracitados evidenciaram nesse estudo as dificuldades e os
desafios para propor o coensino com professores do ensino regular, mas a
estudante foi a mais beneficiada, pois ela avancou de maneira consideravel nas
atividades de Matematica e em seu papel como parte dasala de aula. Isso foi uma
demonstragcao de que o coensino possui todos os aparatos para dar certo.

Em mais um estudo, Machado e Almeida (2010) desenvolveram uma
pesquisa baseada no coensino, visando avaliar os efeitos de uma pratica de leitura.
A analise pautada nesse modelo, com uma professora, 22 estudantes do 4° ano do
Ensino Fundamental, e entre eles uma estudante com deficiéncia, com nove anos de
idade, com o diagnostico de hemiparesia espastica — alteracbes dos movimentos
dos membros — participaram da intervencéo.

Machado e Almeida (2010) sugeriram promover a leitura com base no
coensino, apos as observagcbes. Depois, as pesquisadoras e a professora
participante utilizaram textos dos mais variados géneros, como cartas, receitas
culinarias, poemas, livros de literatura infantil, noticias, narracdes etc. A pratica da
leitura se desenvolveu por meio da roda de leitura, com o intuito de levar os
estudantes a refletirem e a questionarem sobre os textos lidos.

Os resultados do referido estudo acima demonstraram que essas
estratégias se mostraram eficazes tanto para os estudantes regulares, quanto para a
estudante com deficiéncia, além de levarem a professora/participante a refletir sobre
a possibilidade de espacgos alternativos de insergdo da leitura por meio de
colaboracdo de um outro professor, também conduziram esses estudantes a uma
compreensao maior na leitura.

Os estudos citados acima referem que as intervengdes centradas no
coensino, na perspectiva da inclusao escolar, contribuirdo para reduzir ao maximo a
saida desses estudantes da sala de aula comum, além de implementar estratégias
para expandir os apoios centrados na prépria sala de aula comum (Mendes, 2006).

Lago (2014) destaca que elaborar, implementar e avaliar uma intervengao
baseada no coensino requer esforcos de toda comunidade escolar: gestao,

professores, estudantes com e sem deficiéncia, pais ou responsaveis pelos
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estudantes com deficiéncia. Lago (2014) observa que, no Brasil, a proposta de
intervengdo por meio do coensino n&o se configurava como uma politica publica,
todavia, ja se discutia no ambito académico, como analise de propostas
interventivas, a mais recente Lei, a den.® 13.415/2017 (Brasil, 2017), com as novas
diretrizes, onde o coensino pode se tornar mais presente.

Assim, frente as politicas educacionais que orientam a adocido do
coensino em apoio a inclusido, € essencial colaborar com as pesquisas na area da
formagdo de professores, com foco em estratégias de coensino para o pleno
desenvolvimento do estudante com TDI. E, nesse aspecto, a préxima se¢cédo aborda
como pode ser realizada a formagao dos professores no coensino, como apoio a

inclusdo do estudante alvo da Educacgao Especial.
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3 AFORMAGAO DO PROFESSOR PARA ATUAR NO COENSINO EM APOIO A
EDUCAGAO INCLUSIVA

3.1 A formagao do professor para atuar na Educagao Inclusiva

A Declaracado de Salamanca instituiu a preparagao de todo o pessoal que
constitui a educagcdo como fator-chave para concretizar o objetivo de uma escola
inclusiva (UNESCO,1994). Consoante ao proposto nessa declaragdo, a
indispensabilidade que o professor possui de refletir sobre a sua prépria pratica, com
uma atitude de investigagdo permanente, por questionar sobre as experiéncias ja
vividas e como superar os desafios.

Desde entdo, os impactos dessa superacdo foram percebidos na
formacdo dos professores quando se refere aos estudantes com deficiéncia,
promovido por um olhar mais voltado para inclusdo no carater instituinte da politica
da educacgao inclusiva, que vem promovendo a superagao das barreiras, tais como:
da aprendizagem, da participagao, atitudinais, metodolégicas, comunicacionais e a
acessibilidade fisica e digital na PEEPEI, na Resolugdo do Conselho Nacional de
Educagéo/Comissao Parlamentar (CNE/CP), n.°1/2002 (Brasil, 2002).

Dito de maneira mais especifica, um dos resultados da politica de
educacgao inclusiva de 2002 foi estabelecido por lei em 2008, pela Resolucao, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacéao
Basica (Brasil, 2008), que previram a formagao voltada a diversidade, contemplando
conhecimentos sobre as especificidades dos estudantes com NEE em sua
organizagcao curricular. Com esse marco, o aparato da Educacao Inclusiva foi
alimentado, trazendo o AEE e SRM no contraturno.

Frente a questdo acima, Milanesi (2012) refere que a escola como papel
fundamental na construgdo de uma sociedade mais democratica deve garantir um
sistema educacional acolhedor a todos, e os profissionais da educagao precisam de
formagao para a pratica inclusiva do ensino para a diversidade. Isso mostrou que a
formagdo de professores se faz necessaria no processo de permanéncia e
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia no contexto escolar.

Dentre os estudantes com NEE, se destacam aqueles com TDI, porém,
devido as dificuldades no trabalho dos professores, a efetivagcao da incluséo escolar

desses estudantes na sala comum podera se apresentar como um dos principais
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entraves a inclusdo, uma vez que todos os estudantes tém o direito de aprender,
eprecisam de uma escola acolhedora, com oportunidades de aprendizagem no
ambiente escolar (Glat; Plestsch, 2012).

Com a adogao da proposta de educacéo inclusiva, a escola vem com uma
nova perspectiva, a de reconhecer as diferencas e o de promover situagdes de
aprendizagem, contemplando todos os estudantes. Contudo, é oportuno considerar
que a formacao de professores para essa area devera capacita-los a participarem de
forma ativa no movimento de inclusao, tanto em suas praticas educativas, como por
meio das metodologias inovadoras, dentro da escola onde atuam, por estimular,
ajudar e provocar a transformacgado e a producado de praticas mais inclusivas para
estudante com TDI (Rodrigues; Lima-Rodrigues, 2011).

E mister que a formacdo de professores seja efetivada no contexto
escolar, para que verdadeiramente seja inclusiva e oferega oportunidades com
condigdes de aprendizagem comum a todos os estudantes, valorizando as
diferencas entre eles. Nesta visdo, Educacao Inclusiva vai ao encontro dos direitos
humanos relacionados com as diferencas e com o sistema educacional, sob a visao
da Educacado Inclusiva, de maneira a atender as especificidades de todos os
estudantes (Carvalho, 2004).

A meta 16, das Politicas de Educacgao Inclusiva — fundamentadas pelo
Plano Nacional de Educacao (PNE) 2014-2020 (Brasil,2015) —, a ser alcangada até
2024 no cenario educacional, trata da formag¢ao docente continuada, com base no
fato de que a formacgado dos professores ndao se encerra com a conclusdo de um
curso preparatdrio inicial, mas diz respeito a necessidade de formacao constante dos
professores (Brasil, 2015).

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) sugerem que o sistema educacional
deva proporcionar oportunidades para que os professores possam realizar trocas e
tragar objetivos de ensino comum para os estudantes publico-alvo da Educacéao
Especial. Logo, a Educagéo Inclusiva e a formagéo de professores ocupam um lugar
de destaque frente a crescente demanda por participagcdo das minorias
historicamente excluidas (Carvalho, 2004).

Quanto a formacao de professores, Sousa (2017) argumenta que quando
se tratada inclusdo, a formacao do professor se torna eficaz, em vista de esses
profissionais precisarem sentir-se seguros, para atuarem com a diversidade em uma

perspectiva de Educacdo Inclusiva, pois atuam em salas cada vez mais
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heterogéneas. Contudo, para Sousa (2017), o professor precisa ser apoiado e
valorizado, pois sozinho ndo podera efetivar a construcdo de uma escola inclusiva.
Para tanto, esse trabalho precisa ser realizado coletivamente, em que cada um
exerca 0 seu papel com responsabilidade, e os beneficios sejam abrangentes a
todos.

Castro e Santiago (2018) defendem que os professores n&o podem ser os
unicos responsaveis pela inclusdo escolar, podendo ser considerados os principais
mediadores desse processo, mas, por si so, eles ndo garantem a educagéo
inclusiva. Dito isso, para além da retérica do discurso politicamente correto, precisa-
se da garantia das condic¢oes, entre elas, uma base de conhecimentos condutora do
processo pedagogico, considerando todos os estudantes como titulares de direitos
respeitados em suas especificidades.

Na visdo da educacao inclusiva, e de acordo com as atribuicbes do
professor da Educacao Especial, repensar os papéis dos professores do AEE e
professor regular. Para a efetividade na inclusdo dos estudantes publico-alvo da
Educagao Especial, segundo Pugach e Johnson (1989), os professores regulares
devem atuar com os professores dos especialistas de maneira que compartilhem a
igualdade de papéis e conhecimentos por meio da trocade experiéncias, angustias e
expectativas.

Ja em relacdo ao professor do AEE, para Mendes, Almeida e Toyoda
(2011) e Zerbato, Vilaronga e Mendes (2014), apenas um periodo de horas poderia
ser usado pelo professor especializado, com o objetivo de acompanhar o professor
regular na sala de aula, por interagir diretamente com o grupo de estudantes e
auxilia-los no desenvolvimento das atividades curriculares.

O suporte do professor especializado ndo funcionaria de maneira
independente, pois é o professor da Educacao Especial quem vai até a sala de aula
para colaborar com o professor da sala comum (Mendes ; Almeida;Toyoda , 2011
;Mendes, 2009). Portanto, ao repensar os papéis desses professores, no bojo da
educacao inclusiva, o professor do AEE atuaria como um apoio centrado na sala de
aula regular,e os dois professores dividiriam as responsabilidades da escolarizagéo e
da inclusao dos estudantes com deficiéncias.

A formacdo de professor proporcionara esse apoio proposto, pois
conforme Glat e Pletsch (2012), a formacado de professores, tanto inicial quanto

permanente,deve direcionar-se para duas vertentes interligadas:o “saber” eo “saber
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fazer”.O “saber” deve prover oportunidades de construir conhecimentos teoricamente
substanciais sobre o desenvolvimento humano, que permitam aos professores
conceber processos de ensino-aprendizagem adequados a diversidade dos
estudantes; e no “saber fazer” é preciso fornecer, aos professores, a vivéncia de
praticas pedagodgicas, recursos e metodologias adaptados aos estudantes com NEE
diferenciadas (Rabelo, 2012).

A formacao de professores para a educacao de estudantes com NEE esta
diretamente ligada as concepgdes e aos estudos sobre a formagéo continuada para
a Educacao Especial e Educacgao Inclusiva. Esse pressuposto revela o despreparo
dos professores, tanto da Educagdo Especial quanto regular, para lidar com os
estudantes publico-alvo da Educacédo Especial. E a escassez de oportunidades de
formacao inicial agrava o despreparo e sobrecarrega a formagao continuada (Jesus,
2008; Mendes, 2002; Oliveira, 2007;0liveira et al., 2009; Prieto, 2003).

Os sistemas de ensino precisam garantir a efetividade dos principios da
Educacao Inclusiva desde a formacao inicial, para que atenda a diversidade e as
diferencas no contexto escolar em salas cada vez mais heterogéneas. A
materializagao da inclusdo escolar depende, em maior parte, do trabalho pedagdgico
dos professores que atuam no ensino regular e no especializado, que de modo
pontual, significa oportunizar uma escolarizagao de qualidade a todos os estudantes
(Rabelo, 2012).

A formacdo continuada de professores, muito defendida por Marcelo
(2009), No6voa(1999), Tozetto e Bulaty (2015), significa, respectivamente:um
processo de afirmacdo de valores da profissdo em constantes mudancas e
aquisicdes de diferentes saberes; um processo interativo e mutuo; e, por ultimo,uma
preocupagao antiga em vista dos contextos educacionais mais heterogéneos
(Tozetto, 2016).

Diante do exposto, € importante n&o apenas refletir sobre a inclusdo do
estudante com TDI e nas suas possibilidades de aprendizagem, como igualmente
nas praticas inclusivas no ensino regular, sendo que as praticas pedagogicas sao
mais uma das estratégias de inclusdo desses estudantes, conforme é tratado no

topico a seguir.

3.2 As novas tendéncias sobre as praticas pedagodgicas inclusivas dos

estudantes com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual no coensino
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O trabalho isolado dos professores em nada contribui com os avangos no
trabalho pedagdgico em apoio aos estudantes com TDI. Logo, Lehr (1999)
apresentou como as vantagens na atuagcdo dos professores com os parceiros
colaborativos, propicia uma melhor compreensdo de praticas de escolarizagéo
eficazes e efetivas. Pois, ter assisténcia em sala de aula aumenta a autoconfianga
entre os profissionais que compartilham dessa experiéncia.

Rabelo (2012) esclareceu que quando o professor do ensino regular
recebe a noticia de que tera um estudante com NEE, é natural ele se preocupar,
sentir-se despreparado e passar por um estagio de ansiedade e inseguranga. Por
isso, o apoio vindo de um professor “especialista”, significa um encontro desses
profissionais com conhecimentos e experiéncias diferentes, que precisam ser
mobilizadas para a superagcdo de desafios que a pratica pedagdgica regular
impde.Tais praticas s&do aprimoradas com a experiéncia do ensino colaborativo, e
esta deve corresponder a uma proposta assumida porto da a escola (Rabelo, 2012).

Lehr (1999) salientou que em um estudo de caso realizado com
professores de uma escola de Ensino Médio, notou-se que, para colaborar, os
professores precisam de formacdo, sendo que esse preparo se da no processo
colaborativo propriamente dito, isso porque a formacdo em equipe ajuda na
sistematizagao do curriculo a ser desenvolvido de forma conjunta em sala de aula, e
oportuniza um espaco de reflexdo sobre a experiéncia de ensino colaborativo pratica
e sobre os seus resultados. Os participantes dessa experiéncia avaliaram que, no
inicio, houve problemas no processo de planejamento, considerado “pobre”, por n&o
ter dado a devida importancia a experiéncia. Mas, foi destacado nesse estudo que o
apoio e o incentivo da administragao escolar foram fundamentais para a construgao
dessa cultura colaborativa na escola.

Lehr (1999) observa que ao lidar com ensino colaborativo, como uma
oportunidade de crescimento profissional e encorajamento ao trabalho colaborativo,
precisa-se:dar tempo aos professores, para planejamento colaborativo; fornecer
treinamento para prepara-los para a colaboragao; fazer do ensino uma caracteristica
visivel no programa académico escolar; proporcionar apoio administrativo. Por isso,
€ preciso um planejamento primoroso para dar inicio as experiéncias colaborativas
de ensino e mudancgas de concepgdes sobre a pratica pedagdgica, de forma coletiva

com todos os professores (Rabelo, 2012).
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Em Cramer (1997), € necessario elaborar um projeto de colaboragao
voltado para descrever detalhadamente todos os passos para se construir esse
projeto .Isso envolve uma preocupagao com o autoconhecimento dos colaboradores,
a selecao das duplas ou equipes colaborativas, critérios de analise dos resultados da
colaboracéao e das habilidades desenvolvidas pelos colaboradores.

O coensino inclui, também, uma colaboragdo dos professores para a
efetivacdo de uma Educacédo Inclusiva de qualidade através da interagcdo entre o
professor regente do ensino regular e o professor especializado, qualquer que seja a
modalidade. Entretanto, os dados evidenciaram que, de forma geral, os profissionais
enfrentam dificuldades em estabelecer parcerias e desenvolver praticas de forma
colaborativa (Glat; Pletsch, 2012).

Buss e Giacomazzo (2019) sinalizam que para dar suporte aos
professores e proporcionar meios para 0 coensino, € indispensavel o apoio da
gestdo escolar e a organizagado do espago escolar; quanto ao planejamento com os
dois professores, sera necessariaa atengdo as solugdes e as dificuldades
encontradas no cotidiano, o apoio material no desenvolvimento de atividades e as
dindmicas para a inclusao.

Rabelo (2012) ressalta que o desenvolvimento de dindmicas para expor a
importancia do vinculo entre os profissionais, oportuniza condigbes de participacao
dos professores nas formagdes, disponibiliza o saber, articula conflitos quando
preciso, evita a divisdo dos estudantes em sala entre os “meus’e os “seus” por parte
dos professores, e a acdo de mascarar a inclusdo, no sentido de o estudante com
deficiéncia apenas estar fisicamente em sala comum de ensino regular, sendo
excluido mesmo dentro do ambiente escolar.

Como bem destacam Oliveira, Papim e Paixao (2018), a colaboragao
entre os professores especializados e do ensino regular, quando ndo assume 0 risco
de repensar praticas e tradicdes curriculares, assume o risco de compactuar com a
manutengao da exclusdo. Assim, ja desde a década de 90, segundo Little (1990), ha
quatro niveis ideais nas relagdes colegiais, em diferentes graus de intensidade na
interacao entre professores e diferentes perspectivas de conflito, que variam de fraco
a forte: 1.contar histérias e procurar ideias; 2. ajudar e apoiar; 3. partilhar; e 4.
Trabalhar conjuntamente. Para a autora, os trés primeiros representam relativamente
os niveis fracos de colegialidade, podendo limitar-se ao status quo. O quarto nivel

representa a colaboracéao forte, em que as responsabilidades sao partilhadas.
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Existem tipos de culturas que influenciam o trabalho dos professores,
entre elas: o individualismo, a balcanizacédo, a colegialidade artificial e a
colaboracdo. Essas culturas convivem no cotidiano escolar e constituem um
enquadramento que permite a transmissdo aos seus novos membros, das solugdes
historicamente geradas e compartilhadas com a comunidade (Meirinhos; Osorio,
2008).

As culturas das pessoas variam de acordo com a realidade local. Isso, na
visdo de Gately e Gately (2001), leva a entender o coensino como pratica inclusiva,
porque precisa-se compreender como se processam 0s estagios do
desenvolvimento do ensino colaborativo, sendo eles: comunicagao interpessoal,
arranjo fisico, familiaridade com o curriculo, metas e modificacdes do curriculo,
planejamento instrucional, apresentagao institucional, manejo de sala de aula
eavaliagao.

No arranjo fisico, no estagio colaborativo, ha uma distribuicdo melhor dos
estudantes na sala, de modo a favorecer o movimento dos professores
colaborativos. O espaco €& controlado pelos dois professores, € ha uma
compreensao do papel de cada um na sala de aula (Rabelo, 2012).

A familiaridade com o curriculo envolve o conhecimento do plano, a
finalidade, a estrutura e o desenvolvimento do conteudo do curriculo. Nesse
componente do estagio colaborativo, os dois professores dominam competéncias em
lidar com questdes especificas do curriculo, com metas tragadas e modificagcdes no
curriculo, e se planejam os objetivos especificos para os estudantes. O resultado
nesse componente corresponde aos dois professores comegarem a distinguir o que
os estudantes ja sabem, quais os conceitos que dominam, quais as tarefas de casa
e as avaliagdes especificas para eles, de acordo coma demanda dessas
proposic¢oes didaticas (Rabelo, 2012).

No componente planejamento instrucional, os professores colaborativos
avaliam as mudancgas cabiveis no curriculo e compartiiham a responsabilidade de
ensinar toda a turma. No estagio de colaboracdo, o planejamento e o
compartilhamento de ideias ocorrem sempre (Rabelo, 2012).

Na apresentagéo instrucional,o trabalho ja desenvolvido € encaminhado
aos estudantes, com a estrutura das atividades das aulas. No estagio
colaborativo,os dois professores em sintonia apresentam as atividades a serem

desenvolvidas e fornecem as instrugdes a turma; os dois professores organizam as
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atividades de aprendizagem de forma coletiva. E os estudantes reportam aos dois
professores as perguntas (Rabelo, 2012).

No gerenciamento da aula ja se englobam as estruturas e as relagdes
(ambiente, regras, rotinas ecomportamento), a construgao conjunta das relagbes e o
que cabe a cada um fazer. E, no estagio colaborativo, os professores se envolvemno
sistema de gestdo da sala de aula para beneficiar todos os estudantes, e sio feitos
planos individuais e atividades coletivas (Rabelo, 2012).

No oitavo componente, a avaliagdo, os dois professores desenvolvem
sistemas de avaliagao individual dos estudantes. No estagio colaborativo, os dois
professores avaliam e possuem a necessidade de variar as alternativas de avaliagcéao
dos progressos dos estudantes (Rabelo, 2012).

Rabelo (2012) esclarece que cada professor pode expressar o0s
componentes dos estagios de forma diferente e os niveis de desenvolvimento de
forma desigual, e tal variagdo pode acontecer durante as praticas do processo
colaborativo na inclusao de estudantes com TDI. Mas ainda assim, as praticas de
coensino se mostrardo eficazes se forem utilizadas no caso dos estudantes com
deficiéncia.

E, para que novas tendéncias possam vir ao encontro das necessidades
do estudante com TDI, e promover a sua inclusdo na escola regular e na sociedade,
a proxima segéo aborda uma nova tendéncia, ja expressa por lei, mas que necessita

de um abrangimento melhor na escola, a saber:as flexibilizagdes curriculares.
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4 A FLEXIBILIZAGAO DOS CONTEUDOS PARA A INCLUSAO DE ESTUDANTES
COM TRANSTORNO DO DESENVOLVIMENTO INTELECTUAL

A flexibilizagdo curricular ndo é apenas um termo novo, pois ja nos
anteriores Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para a Educacgéo Inclusiva
(Brasil, 1998), o curriculo & construido a partir do PPP da escola, e nesse curriculo
se incluiam anteriormente as chamadas adaptacgdes, as quais os conteudos de todas
as areas deviam viabilizar a operacionalizacdo do mesmo, orientando as atividades
educativas, as formas de executa-las e a definicdo das suas finalidades (Lima,
2008).

Foi na Resolugdo CNE/CEB'n.° 2, de 11 de setembro de 2001 (Brasil,
2001), que as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica
instituiram o nivel de formacéao e as fungdes dos professores do ensino comum e do
ensino, em especial no art. 1°, inciso ll,para que por meio da flexibilizacdo dos
conteudos, os estudantes com deficiéncia obtivessem atengcdo as suas
necessidades, pois ac¢des de flexibilizacdo envolvem praticas pedagdgicas nas
diferentes areas de conhecimento, para que sejam adequadas as demandas dos
estudantes com deficiéncia (Brasil, 2001).

Nesse arcabougo politico, entende-se que a flexibilizagdo curricular
possibilita um melhor atendimento pedagogico aos estudantes com deficiéncia,
favorecendo o processo de ensino-aprendizagem do estudante com TDI. Esse
posicionamento reflete um novo olhar sobre esse estudante, o qual, através do
processo de inclusdo, tenha acesso a escola regular de forma legitima, por isso o
curriculo escolar deve ser flexivel e adaptavel as reais especificidades dos
estudantes com deficiéncia (Zanato; Gimenez, 2017).

O curriculo deve contemplar os estudantes com TDI de forma significativa,
para que se facam flexibilizagdes curriculares, mediante as reais preméncias desse
estudante em especifico. Portanto, fazer a flexibilizagdo no curriculo para atendé-lo
significa responder as questbes relacionadas com o ensino, o conteudo, as
estratégias e os instrumentos avaliativos. E, por meio dessas questbes, € possivel
inferir a importancia das flexibilizagdes curriculares para a efetivagdo da inclusao dos
estudantes com TDI na escola regular (Pimentel, 2013).

Logo, o curriculo pode ser entendido como territorio de producgao,

' Camara de Educagao Basica.
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circulagao e consolidagdo de significados,e, nesse sentido, podera se transformar
em um espaco privilegiado de politica de identidade. No tocante a implantagdo de
um sistema educacional inclusivo, pontua-se a importancia do curriculo nesse
processo, a fim de que resulte em significagdes sociais e culturais que fortalegcam os
estudantes com TDI.

No ambito escolar, verifica-se a urgéncia da reflexdo acerca do curriculo
como foco principal do PPP, pois 0 mesmo precisa ser concebido como uma
construcéo coletiva de significagbes desenvolvidas em dinamicas sociais, politicas,
culturais e educacionais, e, dessa forma, ratifica-se que o curriculo € norteado pela
dinamica da sociedade (Lima, 2008). Isso corrobora Zerbato e Mendes (2018), que
tratam do projeto curricular como pensado para aqueles estudantes reais, presentes
na sala de aula e ndo para os imaginarios que atendem a certa expectativa do
proprio professor.

Para tanto, compreende-se que o espago escolar, em sua génese, € um
local social promotor do processo de humanizagao do educando. E, por meio disso,
entende-se que no desenvolvimento cultural do individuo e no dmbito escolar, o
curriculo possui o papel de humanizagao de todos, independentemente da classe
social, raga, género ou limitagao fisica ou cognitiva.

A Lei n.° 13.415/2017 (Brasil, 2017), que alterou a Lei n.° 9.394/1996,
LDBEN, propés uma nova reorganizagao curricular flexivel, na qual os estudantes
possuam maior liberdade de escolha de aprendizado. Na pratica, estabelece-se que
educar na diversidade pressupde a adogao de um modelo de curriculo onde a escola
facilite as flexibilizacbes para o aprender e o ensinar de todos os estudantes, em sua
diversidade (Brasil, 2017).

A flexibilizagdo para incluir, ocorre para que a apropriagdo do
conhecimento ocorra de forma eficaz, por isso, € pertinente que o professor adapte
as praticas pedagdgicas as reais possibilidades de aprendizagens de seus
estudantes, especialmente os que apresentam algum tipo de deficiéncia, como os
com TDI (Brasil, 2017).

Por outro lado, ocorre uma verdadeira incongruéncia no sistema
educacional, ou seja, ter ciéncia das dificuldades de aprendizagem, mas normatizar
um curriculo engessado como parametro para todos. Logo, deve-se repensar o
curriculo para que este se torne mais flexivel, dindmico e condizente as

especificidades pedagogicas de cada estudante. Por isso, pontua-se que ter novas
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sensibilidades sobre o processo de aprender, continua sendo: o que ensinar, como
ensinar, como organizar os conhecimentos, tudo isso dentro da perspectiva de
respeito ao tempo mental, cultural e humano (Arroyo, 2008).

Frente a questdo destacada acima, verifica-se que o curriculo acompanha
a evolugéo e o desenvolvimento cientifico, econémico e cultural de uma sociedade,
mas nao ocorre 0 mesmo com os estudantes com TDI. Prieto (2003) questiona o
que significa flexibilizar a agdo pedagdgica, ja que muitos a tém compreendido como
mera substituicdo, simplificacdo e/ou redug¢ao de conteudo.

E pertinente esclarecer que um curriculo engessado em parametros
acaba por romper com a prépria esséncia da escola, enquanto l6cus do
conhecimento, e de renegar as especificidades de cada estudante em seus
diferentes ritmos de aprendizagens e dificuldades. Isso se confirma quando, nas
ultimas décadas, algumas pesquisas identificaram que a maioria dos professores
encontra mais dificuldades ao lidar com estudantes com deficiéncia no Ensino
Fundamental da rede publica e privada (Zanato; Gimenez, 2017).

A flexibilizagdo curricular pode ser caracterizada como mudancas
progressivas do curriculo regular, com o objetivo de que os estudantes com
deficiéncia possam participar de uma educacao verdadeiramente inclusiva. E, para
isso, a priori, o planejamento das flexibilizagdes curriculares requer uma construgao
coletiva do PPP, possibilitando o processo de incluséo (Heredero, 2010).

O processo de flexibilizagao curricular exige do docente atuagao proativa
e com atencdo no desenvolvimento pedagodgico de seus estudantes, identificando
quais conhecimentos ja foram adquiridos e quais precisam ser trabalhados, além de
uma metodologia que possibilite novas estratégias educativas mediante a
observagao, uma avaliagdo de diagnostico do estudante juntamente com uma
equipe multidisciplinar (Brasil, 1999).

As flexibilizagdes curriculares mais comuns compreendem:

1. metodologia de avaliagao;

2. organizacao do espaco fisico (sala de aula);

3. temporalidade (maior tempo de avaliagdo para estudantes que
necessitarem);

4. trabalho em organizacéo de grupos;

5. metodologia didatica;
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6. adocao de novas estratégias metodologicas;

7. uso de recursos diversos;

8. selecdo e organizacdo de conteudos adequados as peculiaridades do
estudante;

9. reflexdo acerca dos conteudos ministrados (Heredero, 2010).

No tocante as maneiras de flexibilizar os conteudos, o DUA amplia o
conceito de desenho universal em dois modos basicos. Um deles aplica a ideia de
flexibilidade, inerente ao curriculo educacional,e o outro coloca o desenho universal
um passo a frente, por meio ndo apenas ao melhor acesso, mas também melhor
acesso a aprendizagem. O DUA consiste, ainda, na elaboracdo de estratégias
acessiveis para todos, tanto em sentido fisico, quanto em termos de servicos,
produtos e solugcbes educacionais, de maneira que todos possam aprender sem
barreiras (Cast, 2018).

Outra maneira de flexibilizar € por meio do desenvolvimento de
estratégias para um plano de aula flexivel, priorizando a intencionalidade de atender
a todos de maneira equitativa. Dados do Censo Escolar 2022 (INEP, 2023)
apontaram que cerca de 240.000 estudantes com deficiéncia foram matriculados nas
classes comuns.Os dados mostram que estes estdo inseridos na sala de aula
regular, no entanto, € preciso que ocorram avangos no sentido de melhorar o
atendimento desses estudantes, com agbdes mais significativas, como planejar uma
aula voltada a necessidade de todos os estudantes, com critérios de “o que
aprender”, “quando” e “como” (Mercado; Fumes, 2017).

Outra maneira de flexibilizar € por meio de atividades de preferéncia dos
estudantes, comum a todos. Geralmente,criangas com deficiéncia ou as tipicas
gostam de super-herodis, dai uma grupo de professores fez situagdes-problema na
disciplina de Matematica, além de pintura e gravura nas aulas de Artes que
envolvessem a tematica, e as atividades que o estudante desenvolve na sala do
AEE, nas aulas de Ciéncias, Histéria e Geografia.Todos os estudantes participaram
na construcdo de um mural informativo, e complementaram seus estudos com o uso
do livro didatico, tendo como resultado a participagdao de todos os estudantes em
sala de aula (Santos; Cruz, 2022).

Como resultado das atividades de flexibilizagcdo nos estudos de Santos e

Cruz (2022), notou-se que o estudante com deficiéncia ndo saia da sala (outrora,
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corria no patio, indo dormir na sala de recurso, ou era retirado da sala por conta do
calor), e se concentrava melhor em responder as atividades em seu caderno.As
maneiras de flexibilizar levam a entender que a essencialidade das flexibilizacbes
curriculares € defendida em reconhecimento dos estudantes com deficiéncia, de
maneira que prosperam academicamente quando integralmente sdo atendidos e
respeitados em sua individualidade. Isso significa que o sucesso escolar € alcangado
ao basear as agdes nos principios norteadores da inclusédo (Santos; Cruz, 2022).

Heredero (2010) destacou que as flexibilizagdes curriculares sao flexiveis
e relacionadas com a capacidade da escola em oferecer respostas pedagdgicas
adequadas. Assim, também em Van Muster (2013), as caréncias na proposta
curricular da Educacgao Fisica para estudantes com TDI, sugerindo estratégias como
curriculo em niveis distintos, sobreposi¢ao e alternativo, podem ser supridas.Em
Pimentel (2013), enfatiza-se a importancia das flexibiliza¢gdes curriculares para
otimizar a aprendizagem de estudantes com comprometimento cognitivo,
destacando a necessidade de um curriculo funcional, no qual sejam abordadas
atividades essenciais para a vida em sociedade dos estudantes com TDI.

Diante do exposto, pesquisas na area de flexibilizacdes devem fazer parte
do aparato de recursos para atender ao estudante publico-alvo da Educacgao
Especial. O Quadro 1 faz uma sintese de publicagdes na area de flexibilizagoes, e

mostra a necessidade de ampliar as pesquisas e trazé-las para realizar intervengdes.

Quadro 1 — Sintese das publica¢des sobre as flexibilizagbes entre 2010 e 2020

TITULO/AUTO

R/ANO OBJETIVO METODOLOGIA CONTRIBUIGOES
Avaliagaodo Revisar autilizagdo|Os dados fornecidos |A escola que pretende se tornar inclusiva
instrumento de|de um|pelos  questionarios|ndo podera permanecer a margem das
adequacgdes documentode foram analisados de|questdes aqui colocadas. Os
curricularesna |adaptagoes forma qualitativa e|profissionais que nela atuam devem
organizagcao de|curriculares quantitativa. considerara constru¢do de projetos
acgoes individuais,recurso |Participaram deste | politico-pedagdgicos que atendam as
educacionais didatico- estudo 38 professores |necessidades educacionais especiais de
inclusivas metodoldgico, de 1% a 42 séries do|todos os alunos, inclusive daqueles com

(Leite;Martins, |proposto para|ensinofundamental, e|deficiéncia e que se encontram em

2010). favorecer 0|12 professores |processo de constituicdo de linguagem.
desenvolvimento especializados. Tais projetos, longe de serem
académico de homogéneos, devem contemplar o
aluno com acesso e a permanéncia desse publico a
necessidades escola e, principalmente, promover agdes
educacionais que visem a superagdo das condigdes
especiais que insatisfatérias em seu processo de
frequentam o} letramento (p.18).
ensino regular

A escola|Analisar, de um|Revisaode Literatura. |A flexibilizagdo € um processo de tomada
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T'T%gm)mo OBJETIVO METODOLOGIA CONTRIBUIGOES
inclusiva e |lado, quais sé&o os de decisodes; supde modificagdo de um,

estratégias para
fazer frente a
ela: as

modelos
desenvolvidosde
inclusao nas

ou de varios elementos do curriculo
comum; por definigado, sua referéncia é o
programa de ciclo/nivel, no qual o aluno/a

adaptagdes escolas brasileiras esta escolarizado (embora haja
curriculares e, de outro, estudar legislagbes de municipios que se diferem
(Heredero, as adaptagdes nessa concepgdo); o desenvolvimento
2010). curriculares como deve influenciar o menos possivel a

estratégia programagdo de aula e, portanto,0

compativel com funcionamento da turma;deve  ser

modelos inclusivos. formalizado em um documento especifico

(p.200).

Inclusao de|Visa discutir o|Revisaode Literatura. |Orientadas pelo principio de atengado a
Estudantes com |papel das diversidade, as adaptagdes curriculares
Deficiéncias em |adaptacdes desenvolvem alteragdes em  alguns
Programas de|curriculares e elementos do curriculo comum,
Educacao metodoldgicas visandoatender as necessidades
Fisica: (estratégiasde emergentes no processo educacional e
Adaptagdes ensino;  recursos potencializar as  oportunidades de
Curriculares e |pedagdgicos) no aprendizagem dentro da escola comum
Metodoldgicas | processo de (p.28).
(Van  Muster, |inclusédo de
2013). estudantes com

deficiéncias em

programas

regulares de

Educacgéo Fisica na

escola.
Adaptagdes Analisa a proposta |Pesquisa Bibliografica. | Portanto,a operacionalizagdo de um

curriculares
para estudantes

de adaptacoes
curriculares para o

curriculo funcional, no caso da pessoa
com deficiéncia intelectual, esta

com deficiéncia | estudante com relacionada ao reconhecimento de sua
intelectual  na|deficiéncia necessidade de aprender habilidades
escola regular: |intelectual na para uma vida autbnoma e independente
proposta para|escola regular no contexto social onde esta inserido, por
inclusao oulcomo forma de exemplo, habilidades de leitura, escrita,
para garantir sua efetiva numéricas e monetarias que contribuam
segregagao? inclusao. para melhor desempenho na comunidade
(Pimentel, (p-48).

2013).

Adaptagdes Analisar como os|Trata-se de uma|Com todos os ganhos pautados na
curriculares professoresde pesquisa legislagdo, o processo de inclusao dos
para estudantes | estudantes com | qualitativa,com estudantes com deficiéncia no ensino

com deficiéncia | deficiéncia delineamento de|regular ainda precisa ser revisto, a fim de
intelectual: intelectual, casos,que envolveu o|atender as situagdes particulares de cada
desafios e |incluidos no Ensino |estudo com docentes. |estudante. Para que isso seja possivel, é
perspectivas Médio,compreende necessario construir o Projeto Politico-
(Daga; me fazem uso das Pedagégico (PPP) com o envolvimento
Piovezana; adaptacdescurricul de todos os segmentos ligados as
Pieczkowski, ares atendendo a instituicbes de ensino. Ele deve
2020). politica de contemplar as diferencas nas escolas por
Educacao meio de um curriculo que possibilite as
Especial. diferentes situagdes do contexto, tendo
como bandeira maior o desenvolvimento
e a socializaggo de todos os

estudantes(p.2).

Fonte:Ribeiro e Zaqueu(2022).
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Nos trabalhos analisados no Quadro 1, constatou-se que todos os autores
citados ratificaram a importancia das flexibilizagdes curriculares como ferramenta de
promover ganhos significativos na aprendizagem de estudantes com TDI. Isso
representou uma énfase maior ao processo da aprendizagem desse estudante,
fundamentando-se em uma proposta curricular consoante as especificidades
pedagogicas desses estudantes (Ribeiro; Zaqueu, 2022).

Uma outra maneira valida de se juntar ao aparato da perspectiva da
Educacdo Inclusiva, ja mencionada em sec¢des anteriores desta pesquisa, € a
formagao de professor, e assim como outras, para atuar com as flexibilizagdes. A
importancia da formacado em flexibilizagdes foi tratada por Souto et al. (2014), em
pesquisa na rede publica de ensino em Londrina, em que constataram-se diversos
desafios como um baixo numero de docentes concursados, muitos sem formacéao
adequada em Educacéo Inclusiva, turmas numerosas, dificuldades de aprendizagem
de estudantes com deficiéncia e problemas emocionais. De forma que urge um
curriculo mais flexivel, que proporcione os direitos a educagao dos estudantes com
deficiéncia.

Tendo em vista que ha muito a ser discutido sobre flexibilizagdo e
formagao de professores, embora a equipe escolar se esforce para orienta-los,
muitos se queixam da dificuldade em atender aos estudantes com NEE, como ainda
ha aqueles que resistem em adaptar o seu trabalho as demandas especificas dos
estudantes, realidade que nao € exclusiva de uma instituicdo apenas, pois o cenario
nacional das escolas é de salas de aula sobrecarregadas, dificuldades de
aprendizagem e a falta de preparo para lidar com diversidades (Souto et al., 2014).

Essas dificuldades refletem a realidade de muitos ambientes educacionais
no pais, embora os professores afirmem refletir a tematica da flexibilizagao
curricular, o conhecimento de muitos é superficial ou ambiguo sobre o assunto
(Oliveira; Santos; Falcéo, 2022).0u seja, percebem que a flexibilizagdo é fazer uma
atividade adaptada para o estudante com defici€éncia como suficiente.

Para que haja uma compreensdo sobre o assunto, seguindo o
entendimento de Jesus e Effgen (2012), deve haver encontros que esclaregam sobre
a flexibilizagdo para incluir. Assim como Souto et al. (2014) relataram em sua
pesquisa, os proprios professores de uma escola publica em Londrina sugeriram
encontros adicionais para aprofundar os temas, trazendo profissionais de areas

especificas para conduzir oficinas, compartilhar experiéncias e aprimorar materiais
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de flexibilizagdo de maneira a atender todos os estudantes.

Ademais, a adocao da flexibilizagdo dos conteudos propostos pela Lei n.°
13.415, de 2017(Brasil, 2017) — que trata das flexibilizagdes curriculares no Ensino
Fundamental e Médio, contribuira para as praticas de coensino aplicadas nas salas
regulares com os dois professores —,uma vez realizada uma intervengéo por meio de
formagédo continuada, tanto o professor regular quanto o professor especializado
estardo aptos para atuar na inclusao de estudantescom TDI.

Ante o exposto, confere-se ao assunto das flexibilizagdes curriculares,
que no atual contexto de salas de aulas do ensino regular, mais investimentos sejam
feitos em formacgéo continuada, ao cumprimento das politicas publicas inclusivas e
para que a adogédo da flexibilizagdo traga seguranga em atuar numa educagdo mais

inclusiva.
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5 METODOLOGIA DA PESQUISA

Nesta secao aborda-se sobre a classificagdo da pesquisa, o campo de
investigacado, os participantes, os critérios de inclusdo e de exclusdo, os
procedimentos, os instrumentos de coleta e analise de dados. Foram elencadas
questdes quanto aos riscos e beneficios, os impactos esperados, os aspectos éticos
da investigagao e a descrigdo do produto final desta pesquisa.

Verificaram-se todas as etapas do trabalho para posteriormente serem
apresentadas as informagdes sobre os resultados, a avaliagdo do processo e a
concretizagdo do produto em formato eletrénico, um E-book. Espera-se que com
esta pesquisa, se possa tragcar uma trajetéria metodolégica de estudos na
perspectiva interventiva do Mestrado Profissional, a fim de contribuir na

transformacao de realidades educacionais.

5.1 Tipo de Pesquisa

Este estudo faz parte de uma pesquisa aplicada, exploratéria, colaborativa,
do tipo intervencdo pedagodgica, com abordagem qualitativa. Conforme Prodanove
Freitas (2013), a pesquisa aplicada objetiva gerar conhecimentos necessarios, com o
fim de aplicar praticas dirigidas a solugdo de problemas especificos, o que envolve
verdades e interesses locais de um determinado problema.

Ja a pesquisa qualitativa, caracteriza-se por mostrar uma abordagem
diferente na investigacdo académica, visto que prega diferentes concepgdes, como
as filosoficas, as estratégias de investigagdo e os métodos de coleta, a andlise e a
interpretacdo dos dados (Creswell,2007).

A abordagem qualitativa, na qual a pesquisadora entra em contato direto
com o ambiente e com o objeto a ser estudado, estabeleceu vinculos durante o
processo de investigagdo para a coleta dos dados. Todos os dados foram coletados
sem a intengdo de manipula-los, mas sim de estudar o objeto no seu proprio
ambiente (Prodanov; Freitas, 2013).

Esta pesquisa foi uma proposta em que houve uma escuta dos
professores participantes acerca dos principais problemas que permeiam a pratica
docente no que se refere a inclusao de estudantes com TDI, no qual a pesquisadora

e os participantes buscaram solu¢des para um problema em coletivo.
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5.2 Local da Pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida no Centro de Ensino “Professor José
Nascimento de Morais”, uma escola publica de Ensino Médio da Rede Estadual de

Ensino (REE), em S&o Luis, localizada no bairro do Vinhais, no estado do Maranh&o.

Imagem 1 — Foto do Centro de Ensino “Professor José do Nascimento de Morais”
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Fonte:dadosdapesquisa(2023).

5.3 Participantes da Pesquisa

Os participantes da pesquisa limitam-se a um grupo de seis, formado por:
professores do Ensino Médio, que ja tiveram ou tenham estudantes com TDI; a
professorado AEE; e a coordenadora pedagodgica que responderam aos
questionarios e entrevistas semiestruturadas, para comparacdo de respostas que
elucidaram as suas praticas escolares, que foram tabuladas em graficos e quadros

de transcricao de falas.

5.4 Critérios de inclusao e exclusao dos participantes da pesquisa

A definicdo dos participantes da pesquisa se deu por critérios, descritos a

sequir:
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— Critérios de inclusao dos professores:

o Ser professor regular efetivo da escola campo da pesquisa;
o Ser professor da Educacao Especial,
o Ser da REE, lotado no Ensino Médio;

o Ser atuante ha, pelo menos, um ano.

— Critérios de exclusao dos professores:

o Ser professor em processo de aposentadoria ou exoneracao;
o Ser professor de licenga-maternidade, licenga-paternidade, licenca-

casamento, licenga-saude ou licenga-prémio.

— Critérios de inclusido dos coordenadores:

o Ser coordenador da escola;

o Estar atuando na fungdo de coordenador pedagdgico por, no
minimo, um ano;

o Estar lotado na escola campo de pesquisa;

o Ser efetivo da REE;

o Ter formagédo em Pedagogia.
— Critérios de exclusado dos coordenadores:
o Ser coordenador em processo de aposentadoria ou exoneragao;
o Ser coordenador de licenca-maternidade, licenga-paternidade,
licenca-casamento, licenga-saude ou licenga-prémio.
5.5 Procedimentos
Inicialmente, foi solicitada a autorizacdo da Secretaria do Estado da

Educacdo do Maranhdao (SEDUC), localizada em Sao Luis, para realizacdo da

pesquisa, e posteriormente realizada a submissdo do projeto ao Comité de Etica e
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Pesquisa (CEP) da UFMA. Nos apéndices A e B, apresentam-se os documentos
comprobatérios do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para
assinatura dos participantes. Esse elemento foi necessario para a insercdo da
pesquisadora da escola.

Sendo assim, segue-se com uma revisdo de literatura, essencial para a
fundamentac&o do percurso metodologico da investigacéo, tendo em vista o trabalho
final, pois a revisao de literatura possibilita contextualizar um estudo, e ao mesmo
tempo procede a uma analise e sintese do seu referencial tedrico.

A realizagcdo da pesquisa seguiu um cronograma de atividades até
dezembro de 2023, e em observancia ao cronograma de atividades, os critérios do
ponto de vista legal e ético foram assegurados, com a pesquisadora envolvida nas
atividades da escola.

Numa primeira aproximacao, houve a visita da pesquisadora e mestranda
com a carta de apresentagdo encaminhada pela coordenacdo do Programa de
Mestrado. A finalidade desse primeiro momento foi explicar os procedimentos que
seriam utilizados, do que se trataria a pesquisa, na qual a pesquisadora interagiu
com os participantes. Essa interagcdo teve o propdsito de intervir na realidade e
buscar mudancas e inovacgdes (Damiani, 2012).

ApoOs a visita, logo no inicio de agosto, procedeu-se a assinatura do termo
pelos participantes, depois foram feitas as observagdes e a interagdo com os
professores,e a aplicagao dos questionarios que foram enviados via e-mail, através
da ferramenta gratuita Google Forms.

Depois, conferiram-se as respostas e as transcricdes, as quais analisou-
se e categorizou-se em graficos, com representacédo dos dados em porcentagem, e
em quadros, com a transcri¢ao das falas, seguidos das observagdes e intervengdes
necessarias para materializar o produto final —um E-book—,com orientagdes didaticas
quanto as praticas pedagogicas que envolvem o coensino em apoio a EEIl de
estudantes com TDI no Ensino Médio, sendo este construido em paralelo as
atividades citadas, bem como a interpretacdo dos dados e a inferéncia, a redacao

final e a edicao da dissertagao em fevereiro de 2024.

5.6 Realizagao do Produto

Em propriedade do parecer favoravel a execugao da pesquisa pelo CEP
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da UFMA, da autorizagdo da SEDUC e do TCLE (Apéndices AeB), assinados pelos
sujeitos participantes ou seus respectivos representantes legais, antes de dar inicio
a pesquisa na escola campo de investigacdo fomos até a escola para uma reuniao
com a gestao, coordenacao pedagogica e a professora do AEE.

Na etapa inicial, foram realizadas as conversas informais com os
professores e coordenadores participantes junto a direcdo da escola, para
conhecimento e diagndstico da realidade escolar, bem como foi feita a elaboragéo
dos instrumentos de coleta de dados, a luz das abordagens tedricas que
fundamentaram os estudos desta pesquisa.

Os questionarios e as entrevistas foram aplicados com professores e
coordenadores virtualmente, e depois as observagdes de modo presencial. Para
comprovar todas as agdes e promover a elaboracdo do E-book, todo o registro das
atividades desenvolvidas foi realizado em caderno de campo.

Na fase seguinte, apds a coleta dos dados, foi feita a analise e a
interpretacdo dos dados coleta dos pelos formularios, tomando como base as teorias
definidas como suporte tedrico. Na proxima fase, foi iniciado o planejamento e a
execucao das atividades a serem desenvolvidas para discussao e criagao do

produto final, um E-book.

5.7 Instrumentos de coleta de dados

O instrumento de coleta de dados foi um questionario fechado, criado na
ferramenta Google Forms. Foi gerado um link com as perguntas dos questionarios
fechados e entrevistas semiestruturadas, encaminhados aos e-mails informados nos
termos. Ao final da coleta, os dados foram representados em forma de graficos,
gerados pelo aplicativo Excel, e os resultados foram interpretados.

Os questionarios fechados possuem a finalidade de estruturar uma série
ordenada de perguntas que foram respondidas por escrito pelo informante ou
participante de uma pesquisa (Prodanov; Freitas, 2013). Esse instrumento foi
pensado para arguir de forma objetiva os professores sobre as suas percepg¢des no

que diz respeito a Educagao Inclusiva e ao TDI.

5.8 Analise dos dados
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Os dados coletados, com as informagdes do objeto da pesquisa, foram
organizados, avaliados, analisados e tratados, para gerar os resultados. Nesse
processo, a técnica de base foi analisar os conteudos por meio da selegédo e
organizagao dos termos em categorias e subcategorias, quanto aos seus
significados e analises estatisticas (Bardin, 2011), através de softwares especificos.

Esse procedimento acima citado, segundo Farias Filho e Arruda Filho
(2013), leva a filtragem do material para redagao final do trabalho. Os dados foram
interpretados com base no quantitativo resultante da coleta dos dados pelos
formularios, e apods isso foram discutidos com base no referencial tedrico ja descrito

nos capitulos 2 a 4.

5.9 Riscos e beneficios

A pesquisa nao oferece riscos aos participantes em nenhuma das fases.
Entretanto, pode ocorrer algum tipo de constrangimento ou descontentamento entre
os desenvolvidos durante o processo de intervencdo e/ou utilizagdo dos
instrumentos de coleta de dados, devido ao fato de ser uma experiéncia nova.
Contudo, toda a intervengao foiplanejada com o objetivo de evitar constrangimentos.

Ja os beneficios configuram-se como um apoio aos professores e
estudantes com TDI, no sentido de contribuir com o trabalho dos professores na
escola regular, para que esses nao vejam esses estudantes como responsabilidade
apenas do professor de Educacido Especial, em fomento as bases de sustentagao
para seus planejamentos e praticas de ensino, de modo a promover intervengdes
que favoregam a aprendizagem de estudantes com TDI.

Espera-se contribuir com a coordenagao pedagogica, visto que para ela é
sempre desafiador articular os professores do ensino regular e os da educagao
especial. Aléem de a comunidade, ao saber que a agao de inclusdo é tornar o

estudante com TDI um ser ativo no seu processo de ensino.

5.10 Impactos esperados

Espera-se que o0 coensino, em apoio a escola inclusiva, leve a uma

mudanga de crengas, e que ao refletir em novas praticas pedagogicas, que seja

pensado como em conjunto, como educadores capacitados para atuar no ensino
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inclusivo de estudantes com TDI por meio das intervengdes para consolidar a
formacao desse estudante com cidadao.

Para esse fim, que o E-book, produto desta pesquisa, seja um suporte ao
trabalho dos professores para o desenvolvimento do estudante com TDI, a partir do
planejamento de aulas, com o objetivo de integrar esse estudante no contexto
escolar, de maneira que ele possua sua propria identidade e atuagao como cidadao

na familia, escola e sociedade.

5.11 Consideragoes éticas

Os participantes assinaram os termos em concordancia com a
investigacdo e uso dos dados coletados: TCLE, pela Resolugéo n.° 510, de 07 de
abril de 2016, da Comissdo Nacional de Etica e Pesquisa (CONEP), do Conselho
Nacional de Saude (CNS), e somente apds a assinatura dos termos, a pesquisadora
deu inicio as intervencdes.

O CEP da UFMA, bem como da SEDUC, aprovaram a pesquisa para ser
realizada na referida escola. A pesquisadora € responsavel pelo sigilo das
informacgdes, nao ultrapassando os limites da Lei n.° 13.709/2018, que trata da
protecdo dos dados e respeito a liberdade de expressao prevista pela Constituicao
de 1988, no art. 220.

5.12 Produto final

Este estudo qualitativo de intervencéo teve como produto final um E-book
(Apéndice E) com orientagdes de praticas pedagdgicas de coensino para
professores e coordenadores, com o objetivo de flexibilizar conteudos e promover a
inclusdo de estudantes com TDI no Ensino Médio. O E-book foi dividido da seguinte

forma:

— Educacao Especial e Inclusiva e o Transtorno do Desenvolvimento
Intelectual,

— Conceitos de coensino ou ensino colaborativo;

— Flexibilizagdes curriculares para estudantes comTDI;

— Propostas educacionais apartir do coensino;
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— Consideracoes finais.

Depois de ouvir as necessidades dos professores acerca das
flexibilizagdes curriculares, foi elaborado o Produto da presente pesquisa, que
consiste em um e-book. Nele, fez-se a contextualizagdo do coensino e das
flexibilizagbes curriculares para a inclusédo de estudantes com Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual. Apresentaram-se informacdes, com exemplos praticos,
que podem ser utilizados para facilitar o ensino desses estudantes.

A realizagao do produto teve as seguintes etapas:

1. Diagnostico;

2. Colaboracao dos professores;

3. Elaboracao do produto.

. Etapa de Diagnéstico
Essa é caracterizada como momento de suma importancia para a
pesquisa, pois € a partir dela que o pesquisador podera aprofundar-se no objeto de

estudo, tanto no campo tedrico quanto na pratica. Esta etapa permite a validagao ou
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mesmo a negagao de uma ideia gerada pelo pesquisador.

Colaboragao dos professores

Essa etapa é o momento em que os professores relatam suas
necessidades acerca do tema da pesquisa e colaboram com a construgdo do
produto.

Elaboracao do Produto

Nessa etapa apresentam-se os passos para a construcdo do Produto
Educacional e organizacdo do conteudo, conforme o objetivo geral da pesquisa:
investigar as agdes relacionadas ao coensino, com o intuito de propor intervengdes
educacionais com professores de uma escola publica em apoio a educagao inclusiva
dos estudantes com TDI, com vistas a constru¢ao de um e-book que possa auxiliar
os professores do ensino regular de uma escola de ensino médio da Rede Estadual
em S&o Luis— MA.

Para atingir o objetivo proposto, o estudo em questédo partiu da seguinte
problematica: De que maneira o coensino podera apoiar a formagao de professores
em Educacao Especial como forma de incluir estudantes com TDI do Centro de
Ensino “Professor Nascimento de Morais”, com vistas a construgdo colaborativa de
e-book com Orientagdes Pedagogicas?

Dessa forma, em regime de colaboragdo com as participantes da
pesquisa, constituiu-se o e-book. Na apresentacgao, realizou-se um convite a leitura e
uma breve descricdo do material, citando o titulo, objetivo da pesquisa, a finalidade
do e-book, bem como as possibilidades de reflexdes que contribuirdo para a
inclusdo. Na introducdo, mostrou-se uma contextualizacdo de como os conteudos
estdo organizados no material. Na primeira se¢do, comenta-se sobre a EEl e o TDI,
além de alguns marcos legais e a relagcdo com a inclusdo. Na segunda secao,
apontam-se o0 conceito de coensino e alguns beneficios resultantes do ensino
colaborativo no ambito escolar. Na terceira secido, expde-se sobre as Flexibilizacbes
Curriculares, os tipos e a sua contribuicdo, na pratica, para os estudantes com TDI.
Na quarta secgdo, dialoga-se sobre a Importdncia do coensino e mostram-se

sugestdes de varias atividades resultantes do Ensino Colaborativo.



70

FIGURA . Estrutura do Produto Final — Ebook

E-BOOK
ORIENTAGCOES PEDAGOGICAS SOBRE O COENSINO E AS FLEXIBILIZAGOES CURRICULARES
EM APOIO A INCLUSAO DE ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO DESENVOLVIMENTO
INTELECTUAL.

‘ APRESENTACAO ‘

‘ INTRODUCAO ‘

|
| | | |

EDUCAGAO CONCEITOS DE FLEXIBILIZAGOES PROPOSTAS
ESPECIALE O COENSINO OU CURRICULARES EDUCACIONAIS
TRANSTORNO DO ENSINO PARA A PARTIR DO
DESENVOLVIMENTO COLABORATIVO ESTUDANTES COENSINO
INTELECTUAL COM TDI.

CONSIDERA/COES REFERENCIAS
FINAIS
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Almeja-se que o Produto da pesquisa incentive o planejamento, assim
como o trabalho colaborativo entre professores, no sentido de ampliar as
possibilidades educacionais em apoio ao ensino de estudantes com TDI, e que essa

iniciativa seja inspiradora para outros professores no desenvolvimento de pesquisas
e busca por contribuigdes para a EEI.
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6 APRESENTAGAO DAS ANALISES E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secdo, apresentam-se o0s resultados dos dados que foram
coletados no periodo de agosto a outubro de 2023, com seis professores da sala
regular, uma professora da SRM e uma coordenadora pedagodgica do Centro de
Ensino“Professor José de Nascimento Morais®, conhecido como “Professor
Nascimento Morais”, em Sao Luis —MA, no bairro do Vinhais, junto com as analises e
as discussbes, visando responder aos objetivos especificos que nortearam a
investigacao durante este periodo.

Para direcionar as discussdes, retomam-se os objetivos especificos desta

investigacao:

1. Verificar o conhecimento dos professores quanto ao coensino no
processo de inclusdo de estudantes com TDI,

2. |dentificar as praticas pedagodgicas realizadas pelos professores,
direcionadas ao coensino para a inclusao de estudantes com TDI;

3. Desenvolver uma proposta de intervengédo colaborativa em EEI para
professores, centrada no coensino, visando a inclusdo de estudantes
com TDI;

4. Construir um E-book com a colaboragdo dos professores com
orientagdes pedagdgicas direcionadas ao coensino, para a incluséo de

estudantes com TDI.

A pesquisadora desta investigacdo foi pessoalmente ao Centro de
Ensino“Professor Nascimento Morais”, para se apresentar a coordenagdo e aos
professores que participaram da pesquisa. Foram entregues nesta ocasido os
TCLEs, fez-se a solicitacdo dos e-mails para enviar os formularios da ferramenta
Google Forms aos participantes da pesquisa.

As ferramentas digitais, segundo Prodanov e Freitas (2013), sdo meios
eletrbnicos que visam facilitar, agilizar e até mesmo reduzir os custos operacionais
de uma pesquisa, sem o comprometimento dos resultados, mostrando que usar
ferramentas de internet — para coletar dados com praticidade, celeridade e
otimizagdo das respostas — assegura a qualidade e a quantidade de dados

corretamente.
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O propésito dessa visita foi apresentar a pesquisa, os objetivos da
investigacéo, falar sobre o coensino e a flexibilizagdo curricular como meio de
inclusdo de estudantes com TDI na referida escola, de maneira que fosse possivel
agregar conhecimentos para superar as dificuldades encontradas. Dentre elas, a
aceitacao ou agao de trabalhar por meio do ensino colaborativo e das flexibilizagdes
curriculares, com o intuito de promover a inclusdo desses estudantes.

Os questionarios fechados e as perguntas da entrevista semiestruturada
que foram aplicados (Apéndice C e D), para permitirem uma analise qualitativa das
respostas dos participantes, com compreensao das particularidades do processo e
da aproximagdo da pesquisadora com o objeto investigado, possibilitaram:
quantificar os dados, apresenta-los em forma de graficos e reproduzir das falas dos
participantes, tais como foram respondidas nas entrevistas;que todos esses dados
fossem interpretados de acordo com os referenciais adotados (Prodanov; Freitas,
2013).

Os dados dos questionarios e da entrevista semiestruturada do Google
Forms foram importados para planilhas do software Excel, para permitir a analise
estatistica em percentuais e a realizacdo da discussdo, com base no referencial
tedrico na area de coensino, inclusao, TDI, formacao de professor e flexibilizacao.

As perguntas abertas nas entrevistas foram verificadas com base na
técnica da analise de conteudo, de Bardin (2011), seguindo a exploragédo do
conteudo por meio do tratamento dos resultados com inferéncias e interpretacbes
sobre a subjetividade dos participantes da pesquisa.

A pesquisa seguiu os critérios de inclusdo e de exclusdo, citados na
secao 5, e a amostra final contou com a participagcao de seis participantes, sendo:um
coordenador, quatro professores regulares e um professor de AEE, sendo, este
ultimo, a professora da SRM.

Para proceder a analise e a discussdo dos dados, esta secao foi dividida
em quatro blocos, a saber: o primeiro bloco faz referéncia ao perfil dos participantes
da escola investigada; o segundo pontua os aspectos relativos a percepgédo da
coordenacgao sobre Educacdo Inclusiva de estudantes com TDI; o terceiro bloco
apresenta o entendimento dos professores sobre Educacgao Inclusiva para atuar com

estudantes com TDI; e o quarto bloco aborda a percepgao do professor de AEE.
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6.1 Bloco1: Perfil dos professores regulares,coordenadores e professores do
AEE

Apresenta-se,neste primeiro bloco, a primeira parte das perguntas do
questionario (Apéndice C), que foi aplicado com o coordenador, e as perguntas da
entrevista semiestruturada com os professores do ensino regular e o professor do
AEE da SRM (ApéndiceD), visando delinear o perfil dos participantes Centro de
Ensino “Professor Nascimento Morais”, que nesta investigagdo contribuiu para
apontar o conhecimento da equipe pedagogica sobre coensino, como também sobre
a inclusao dos estudantes com TDI.

Para proceder a analise e discussao neste bloco, verifica-se a resposta a
primeira pergunta norteadora: Quais conhecimentos os professores possuem a
respeito do coensino no processo de inclusdo de estudantes com TDI?

O Grafico 1 aponta o percentual do quadro pedagdgico da referida escola,
o Grafico 2 apresenta o vinculo empregaticio da equipe pedagdgica, o Grafico 3
informa o tipo de formacéo docente e o Grafico 4 traz o tempo de atuacio da equipe

pedagdgica.

Grafico 1 — Distribuigdo do quadro pedagogico
80

70 66,8
60
50
40
30
20 16,6 16,6
10

0
Coordenador Professores regulares  Professores de SRM

Fonte:dadosda pesquisa (2023).

O Gréfico 1 apresentao perfil pedagoégico da escola, no qual descreve-se
que o coordenador representa 16,6% da equipe pedagdgica, e isso significa que a

coordenagdao € em menor nUmero como em praxis; ja os professores regulares
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representam 66,8%, sendo a maioria do quadro pedagdgico, como de costume nas
escolas; e o professor da SRM, responsavel pelo SEE, 16,6%.

Os resultados obtidos no Centro de Ensino“Professor Nascimento Morais”,
no Grafico 1, satisfazem ao requisito da LDBEN (Brasil,1996), no art.58, de
estabelecer que a Educacdo Especial se da preferencialmente na rede regular de
ensino para estudantes com deficiéncias, por haver professores do ensino regular e
professor especializado na sala de AEE.

No caso de haver necessidade, o art.58 da LDBEN (Brasil, 1996), no
paragrafo 1°, pautou que os servicos de apoio especializado na prépria escola
regular devem ser oferecidos de maneira a satisfazer as peculiaridades do publico
da Educacao Especial. Isso foi constatado na escola investigada, por possuir o AEE
na SRM nos turnos matutino e vespertino, tal como é garantido também por:
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educagéo Basica (Brasil, 2001);
Politica Nacional de Educacado Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva
(Pneepei), (Brasil, 2008); Resolugao n.° 4 (Brasil, 2009); Decreton.® 7.611 (Brasil,
2011); Lei n® 13.146 (Brasil, 2015).

Esses achados acima corroboram a perspectiva de Costa (2010) e Glat
(2018), por tratarem que os tipos de deficiéncia ndo podem ser rotulados como uma
barreira a inclusdo dos estudantes, publico-alvo da Educacado Especial. Antes, a
escola precisa se reorganizar para fornecer a formacédo adequada aos professores
do ensino regular, de modo a garantir aos estudantes com deficiéncia um ensino de
qualidade, para que a escolarizagcao desses estudantes nao seja apenas
responsabilidade do professor especializado (Glat, 2018).

Ainda cabe dizer que os professores do ensino regular, em parceria com o
professor especializado, podem contribuir para inclusdo dos estudantes com TDI,
que estdo matriculados na referida escola, no sentido de ambos compartilharem a
construgdo de um trabalho colaborativo que va ao encontro das necessidades dos
estudantes com TDI (Glat, 2016; Oliveira; Papim; Paixao, 2018).
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Grafico 2 — Vinculo empregaticio
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Fonte:dadosdapesquisa (2023).

O Gréfico 2 evidencia o vinculo empregaticio dos participantes da
pesquisa, que correspondem aos critérios de inclusdo dos participantes na
modalidade efetiva, tanto o coordenador quanto os professores. Isso indica que a
equipe pedagdgica, com todos os participantes efetivos, aprovados em concurso de
provas e titulos, foram devidamente nomeados para atuar no seguimento de acordo
com a oferta de Ensino Médio em escolas publicas estaduais (Brasil, 1988).

Isso reafirma que estabilidade de um efetivo é ainda uma segurancga para
o profissional e para o estudante, pois para o professor isso o motiva a exercer a
profissdo, e para os estudantes, evita-se uma troca desnecessaria de profissionais
da educacédo em escolas publicas, onde ha um contingente maior de estudantes,
inclusive com alunos com deficiéncia, garantindo a educagéo como direito de todos.

Esses achados corroboram a Constituicao Federal, em seu art. 206, inciso
V (Brasil, 1988), que estabelece a valorizagdo dos profissionais da educacéao
escolar, garantidos a eles, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso
exclusivamente através de concurso publico de provas e titulos, aos das redes
publicas, redagao fornecida pela Emenda Constitucional n.° 53, de 2006, que tratada

adequacao dos planos de cargos e carreiras do magistério.
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Grafico 3 — Formacgao académica dos professores, coordenadores e professores da SRM
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Fonte:dados da pesquisa (2023).

O Grafico 3 traz a formagao do coordenador e dos professores do Centro
de Ensino “Professor Nascimento Morais”. Dentre as formacgdes iniciais em
graduagdo na area das licenciaturas apontadas, 16,6 % s&o graduados em
Pedagogia, um deles sendo um professor do ensino regular, e o outro, o professor
especializado da SRM; a grande maioria no total de 83,4% s&o das licenciaturas
especificas, como Fisica, Historia e Letras, e ainda um dado importante, o
coordenador possui Licenciatura em Historia.

Esses dados sao positivos, e levam a compreender que as Licenciaturas
em areas especificas, como Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, e Ciéncias da Natureza, apontam que todas as formagdes iniciais,
em nivel de graduacéo, habilitam profissionais da educagéo para atuar em sala de
aula, gestao e coordenagao de ensino nos segmentos escolares.

Esses resultados vao de encontro ao art.62, LDBEN (Brasil, 1996), no
sentido de estabelecer que a formacao de docentes para atuar na Educacao Basica
do Ensino Médio deve ocorrerem nivel superior, ou seja, em curso de graduagao
com licenciatura plena nas areas de Pedagogia e disciplinas especificas.

Os dados indicam que ha uma grande preméncia na referida escola de
professores, que possam trabalhar de forma inclusiva, como descrito na redacgao
dada pela Lei n.° 13.415, de 2017 (Brasil, 2017), e estabelecido pela Resolugao
CNE/CP n.°1/2002 (Brasil, 2002), nas DCNs para a Formagao de Professores da

Educacao Basica, que as Instituicdes de Ensino Superior (IES) promovam em sua



78

organizagao curricular nos cursos de graduagao, a formacao docente voltada as
especificidades dos estudantes com NEE (Brasil, 2008).

Os resultados obtidos nesta pesquisa, no Grafico 3,demonstram que os
professores do ensino regular, por serem habilitados em disciplinas especificas, nao
haviam tido formacédo continuada para atuar em Educacéo Inclusiva, conforme a
resposta da coordenacgéo (ApéndiceC).

Isso remete a Prieto (2003) e Milanesi (2012), em que destacam que ha
diferenciagdes na formacao dos professores, bem como a necessidade de haver
profissionais competentes em atuar com a diversidade, quer dizer, professores
conscientes das demandas educacionais de cada estudante, e n&o permitir
polarizagdo dos papéis, ou seja, os professores do ensino regular atuando somente
com os estudantes do ensino regular e o professor especializado com os estudantes
com deficiéncia.

Com isso, entende-se que a escola sera um espago democratico por nao
haver diferenciagao entre os estudantes, de maneira que um aprenda com o outro, e

todos se beneficiem.

Grafico 4 — Tempo de atuagio na area de ensino
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Fonte:dados da pesquisa (2023).

O Grafico 4 mostra o tempo de atuagao do coordenador e dos professores
regulares, e do professor especializado da SRM, no Centro de Ensino “Professor
Nascimento Morais”.Os dados obtidos pontuam que a maioria, composta por 44,4 %,

possuientre 20 e 25 anos de experiéncia em educacao, e 33,3 % de 15 a 20anos.
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Esses dados merecem destaque, porque foi percebido que ao longo dos
anos, o coordenador e os professores da equipe pedagdgica acumularam grande
experiéncia na area de ensino. Isso significa muita bagagem adquirida, todavia,
sempre ha a indispensabilidadede continuar a formacgao, em vista das atualizagdes
gue vém sendo realizadas na area de educagao.

Quando perguntados se eles ja haviam feito formacdo em EEI voltada
para os estudantes com TDI, praticas de coensino e de flexibilizagdes, a maioria
respondeu que nao havia feito nenhuma formacgao nessa area. Isso foi um indicativo
de que apesar da vasta experiéncia, eles conhecem até certo ponto. Mas, com
excecao da professora da SRM, a amostra estudada ndo atua de forma inclusiva,
Nnao possui a pratica do coensino nem a de flexibilizagdes.

Os dados obtidos no Grafico 4 vao de encontro a percepgao de
experiéncia na area de ensino de Tardif (2014), ao dizer que quando esses
profissionais acumulam vasta experiéncia de ensino e sdo munidos de saberes na
vida, isso norteia e influencia a sua pratica pedagdgica. Com isso, entende-se que
se pode melhorar a atuacdo do profissional em atuar na Educacao Inclusiva ou
contribuir para crencgas enraizadas, como deixar o estudante com TDI ser atendido
apenas pelo professor especializado.

Os resultados demonstram que a equipe pedagogica desconhece ou
possui pouca experiéncia em EEI. Isso remete a Mendes, Vilaronga e Zerbato
(2014), que sugerem um sistema educacional que proporcione oportunidades, as
quais os professores possam realizar trocas e tragar objetivos em comum para os
estudantes publico-alvo da Educacao Especial. Isso porque a Educacéao Inclusiva e
a formacao de professores ocupam um lugar de destaque, frente a crescente
demanda dos que foram excluidos anteriormente (Carvalho, 2004), mas que no
contexto atual, estdo adentrando as classes regulares, numa maior escala de
numero de estudantes com deficiéncia do que em anos anteriores.

Oliveira, Santos e Falcado (2022) notam que a formagéao docente precisa
favorecer a apropriagdo do conhecimento técnico-cientifico e a construgdo dos
saberes para permitir as mudancgas significativas nas concepgdes, crengas e na
pratica pedagdgica, como a crenga de que o estudante com deficiéncia & publico
apenas do AEE. E, nessa perspectiva, o estudante com TDI tera suas
especificidades atendidas quando os professores trabalharem em conjunto.

Como visto neste primeiro bloco de analise e discussdo, o perfil
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sociodemografico apresentado responde parcialmente a primeira pergunta
norteadora, sobre quais conhecimentos eles possuem sobre coensino Nno processo
de inclusdo de estudantes com TDI. Os resultados obtidos apontam que ha um
déficit de conhecimento na area, uma vez que a equipe possui a formagao exigida e
longa experiéncia docente, entretanto, conhecem pouco sobre coensino e Educagéo
Inclusiva. Isso mostrou a necessidade de a equipe pedagdgica refletir mais acerca

do tema.

6.2 Bloco 2: Conhecimento da coordenagao acerca da Educacao Inclusiva,
estudantes com Transtornodo Desenvolvimento Intelectual, visao de

coensino e flexibilizagao

Prossegue-se neste segundo bloco, com o questionario (Apéndice C) que
foi aplicado com a coordenacio, sendo apenas uma pessoa nessa atribuicdo, com
fim de verificar o conhecimento dos professores sobre a formagao em EEI, praticas
de coensino realizadas com o estudante com TDI, e a realizagao de inferéncias, de
acordo com as respostas fornecidas pela coordenagéo.

A analise e discussdo neste bloco foi realizada com base na segunda
pergunta de norte: Quais as praticas pedagdgicas tém sido realizadas pelos
professores direcionados ao coensino para a inclusdo de estudantes com TDI?
Coletaram-se as respostas da coordenacédo, e foram constatadas as seguintes
consideragdes.

Quando perguntado sobre se em sua gestdo os professores e
coordenadores ja haviam recebido alguma formacdo sobre EEI durante esse
periodo, a resposta foi “ndo”. Sobre os recursos para atender ao estudante com TDI,
foi perguntado se a referida escola utiliza recursos voltados para esse estudante, e a
resposta a esse quesito foi “ndo”. Quanto a se a escola realizou planejamento em
conjunto para atuar com estudantes do TDI, foi respondido “ndo”. E, por ultimo,
sobre instrumentos de avaliagao mais flexiveis aos estudantes com TDI, a resposta
foi “ndao”(Apéndice C).

Foi percebido nas respostas a esses quesitos pela coordenagao, que a
percepcdo de EEI, a importancia do planejamento em conjunto e as praticas
pedagdgicas mais flexiveis, voltadas ao estudante com TDI, ndo estdo sendo

consideradas uma preocupag¢ao com a demanda de estudantes. Por outro lado, a
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coordenagao acredita na pratica de coensino como forma de inclusdo, o que
evidencia a importancia de buscar meios de alcangar praticas pedagdégicas que vao
ao encontro do estudante com TDI.

Essa percepcdo demonstrada pela coordenagido, sobre atender as
demandas dos estudantes com deficiéncia, que ndo foram praticadas, faz refletir em
Glat e Pletsch (2012), sobre haver formacédo de professores que contribua no
processo de permanéncia e de aprendizagem dos estudantes com TDI no contexto
escolar, que para as autoras, pode haver muitas dificuldades no trabalho dos
professores com esses estudantes, entre elas a falta de formacgao e a importancia da
reflexdo sobre as préprias praticas. Mesmo assim, esses estudantes carecem de
uma escola de melhores oportunidades de ensino, de acesso e de assisténcia nas
escolas.

Essa reflexdo corrobora com as reflexdes sobre a adogao de um proposta
de inclusdo, em reconhecer as diferengas e promover as situagées de aprendizagem
propostas por Dutra (2014), Mazotta (2005) e Rodrigues e Lima-Rodrigues (2011).
Esses autores consideram que a formagcdao de professores para a Educacao
Inclusiva devera habilita-los a participarem mais efetivamente na Educacéo Inclusiva,
por incluir o estudante com TDI nas praticas pedagogicas, de maneira que esses
estudantes sejam estimulados a desenvolver habilidades por meio de
conhecimentos adquiridos dentro de suas especificidades.

Em Dutra (2014), as culturas de preconceito com a diversidade precisam
ser quebradas, para que ocorra o processo de inclusdo desse estudante. No caso da
amostra investigada, ndo foi possivel identificar preconceitos de fato, mas o
processo de inclusao do estudante com TDI ndo esta em curso efetivamente.

Diante do exposto, sobre as percepgbes da coordenagdo da referida
escola investigada expostas neste bloco, reafirma-se que a equipe pedagdgica
conhece pouco sobre o processo de inclusdo por meio de coensino, como tratou a
primeira pergunta, que procurou identificar o conhecimento que eles possuem.

E se o conhecimento € limitado, a equipe como um todo né&o ira realizar
planejamentos, nem atividades flexibilizadas que estimulem o desenvolvimento
pleno do estudante com TDI. Isso respondeu a segunda pergunta sobre as praticas
pedagdgicas realizadas por eles, direcionadas a inclusdo de estudantes com TDI, o

que mostrou a necessidade de intervencao.
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6.3 Bloco 3: Conhecimento dos professores sobre Educacgao Inclusiva para os
estudantes com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual, visao de

coensino e flexibilizagao

Seguem, neste terceiro bloco, as perguntas da entrevista semiestruturada
(Apéndice D), que foram aplicadas com os professores, sendo quatro professores do
ensino regular e um professor especializado, com o fim de conferir o conhecimento
dos mesmos sobre a formacao em EEI, praticas de coensino e de flexibilizagao
voltadas para o estudante com TDI, que levaram as reflexdes descritas neste bloco.

Para anadlise e inferéncia neste bloco, retoma-se a terceira pergunta
norteadora: Como desenvolver uma proposta de intervengdo colaborativa em EEI
para professores, centrada no coensino, visando a inclusdo de estudantes com TDI?
Fez-se uma interpretacdo com o auxilio de graficos e transcricdo de algumas falas
que elucidaram o pouco entendimento em atuar na Educacdo Inclusiva com o

estudante com TDI do Centro de Ensino “Professor Nascimento Morais”.

Grafico 5 — Relato da equipe pedagdgica sobre formacgao, recursos, planejamento, avaliagado, visdo
de coensino e flexibilizagao
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Fonte:dados da pesquisa(2023).

O Gréfico 5 aponta um ponto negativo sobre a percepcao da equipe
pedagogica a respeito da formagcdo em Educacgdo Inclusiva, dos recursos para
estudantes com TDI, planejamento em conjunto com o coordenador, o professor do

ensino regular e o professor especializado, sobre flexibilizacdes e praticas de
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coensino como metodologia de inclusao (Glat, 2007).

O ponto negativo foi que 83% da amostra dos participantes responderam
‘nao” a esses itens tdo importantes para a inclusdo do estudante com TDI. Isso
significa haver pouco reconhecimento em estratégias de ensino voltadas aos
estudantes com deficiéncia e/ou TDI, cabendo orientar o que esta impedindo esse
reconhecimento.

Para melhor entender, transcreve-se aqui as respostas as entrevistas
semiestruturadas, realizadas com a populacéo estudada, com o fim de elucidar qual

a causa desse pouco reconhecimento por parte deles no Quadro 2:

Quadro 2 — Impedimentos para trabalho em conjunto entre professores regulares e professor
especializado para inclusédo

Professor Resposta
P2 “Formacao,treinamentos,troca de experiéncias,orientagédo por parte das escolas”.
P3 “Falta de formagao”.
P4 “Bastante atribui¢des que sdo passadas para o professor no atual Ensino Médio”.
P5 “Falta de comunicagao entre ambos, falta de formacgao”.

Fonte:dados da pesquisa (2023).

Conforme os dados no Quadro 2, dentre os impedimentos para que haja
um conhecimento sobre Educacao Inclusiva nas praticas pedagdgicas que envolvam
formagao, planejamento conjunto, TDI, flexibilizagcbes e coensino na amostra
estudada, foram apontados nas falas de P2, P3 e P5, todos eles concordaram entre
si, quando responderam “falta de formacgao”.

A falta de formacdo para os professores trabalharem em praticas de
Educacdo Inclusiva no Centro de Ensino “Professor Nascimento Morais” é
preocupante, devido ao longo periodo de experiéncia que eles possuem, mas que
quando se refere ao processo de ensino e aprendizagem do estudante com TDI,
percebe-se que esses professores, com excecado do professor especializado, ainda
nao apresentavam ter tido formagao em Educacgao Inclusiva.

Essas interpretacbes sobre a percepgdo da amostra estudada retoma
Silvaet al. (2021), quando consideram o que significa a reflexdo do professor quanto
ao conceito de inclusdo escolar, ao dizerem que esta ocorre quando se reflete sobre
a Educacgéao Inclusiva de um estudante com deficiéncia e se procura assegurar-lhe
um atendimento adequado. Isso pode ser atingido por meio de uma formagao dos
professores, voltada para o desenvolvimento de conhecimentos especificos, frente

as necessidades educacionais dos estudantes com deficiéncia, envolvendo toda a



84

escola.

Isso vai de encontro com Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), que
propdem a pratica de ensino colaborativo ou coensino como meio de inclusao dos
estudantes com deficiéncia, por envolver o planejamento, a atuagéo e os resultados
em conjunto na busca de solu¢des, de forma que haja a parceria entre os
professores regulares e o professor especializado para tomada de decisbes em um
grupo heterogéneo de estudantes.

Essa tomada de decisdo por parte dos dois tipos de professores
caracteriza o coensino como bidocéncia, ou seja, ao exercerem a fungado de agentes
mediadores, como tratam Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), Vilaronga (2014),
isso parte de: criar o tempo necessario para o planejamento em comum ;equiparar
os estudantes como “nossos” em vez de “meus/seus”; incluir os nomes dos dois
professores nas comunicagdes e relatérios como responsaveis pela sala; conversar
antes de dar algum retorno aos pais, ao estudante ou a equipe técnica pedagogica;
além de garantir, com preocupacgao constante, que os professores atuem em
conjunto, para garantira aprendizagem de todos os estudantes.

E, para que o coensino e as flexibilizagcbes sejam uma estratégia de
inclusdo no contexto escolar, com o fim de atender ao estudante com TDI na referida
escola, campo desta investigacao, as falas dos participantes no Quadro 3 a seguir,
mostraram a concepg¢ao deles proprios sobre a inclusdo dos estudantes com

deficiéncia.

Quadro 3 — Demonstrativo das respostas sobre 0 que os participantesda investigagao entendem
sobre Educacao Inclusiva

Professor Resposta
P2 “Uniao”.
P3 “Entende muito pouco”.
P4 “Uma educacgédo que inclua todos os grupos de pessoas’.
P5 “Acesso aos alunos com necessidades especiais a escola regular’.

Fonte:dados da pesquisa(2023).

Notou-se que a maioria concebe a inclusdo do estudante com deficiéncia
como algo positivo, vendo a necessidade de todos os grupos de estudantes serem
unidos, incluidos com igual oportunidades de ensino, de aprendizado e de acesso a
escola como bem de todos.

As falas no Quadro 3 mostram o quanto é importante a equipe

pedagdgica conceber de forma reflexiva a inclusdo do estudante com TDI. Neste
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quesito, concorda-se com Fonseca, Cabelo e Oliveira (2016), quanto as ideias sobre
inclusdo, Educacao Inclusiva e Educacéo Especial, em uma perspectiva critica como
incluir, a quem a inclusao esta destinada e onde aplica-la. Com base no que as
autoras discutiram, cabe ao professor, individual e coletivamente, usar essa
discusséao para refletir sobre as suas praticas, e realizar um planejamento com todas
as questdes envolvidas, haja vista a importancia da flexibilizagao.

E como a adocido da proposta de Educacdo Inclusiva ira promover as
situagbes de aprendizagem do estudante com TDI, para que ocorra a sua
aprendizagem de fato, o coensino enquanto estratégia torna-se eficaz, todavia,
desafiador, por exigir de seus participantes um trabalho em equipe para que ocorra o
que deve ser promovido por meio da formacao, conforme as politicas de educacéao e
inclusdo pautadas na fundamentagcao do PNE 2014-2020 (Brasil, 2015), que prevé a
formagéao inicial dos professores na graduagdo e na modalidade continuada, para
que seja constante na vida profissional dos professores (Brasil, 2015).

Foi possivel perceber que em algum momento, alguns professores

participaram de uma formagao em EEI, como mostra o Grafico 6 abaixo.

Grafico 6 — Participagdo em formagdo na area de Educagao Inclusiva para estudantes
com TDI
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Fonte: dados da pesquisa (2023).

O Grafico 6 mostraa participagdo em formacgao para atuar com Educacgao
Inclusiva com estudantes com TDI. Percebe-se que 40% da amostra estudada
respondeu “sim”. Isso representa que o interesse em participar em formagao na area

da Educacdo Inclusiva ainda nao significa um compromisso de todos com os
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estudantes com deficiéncia ou TDI.

Na amostra estudada percebe-se que a atencdo a formacdo em
Educacao Inclusiva precisa fazer parte da equipe pedagdgica como um todo, pois
consoante a proposta de Tardif (2013), um professor inclusivo, ndo sendo
exclusivamente o professor especializado, deve se preparar para atender a todos os
estudantes com necessidades sociais, por ndo deixa-los a margem da sociedade,
quando a inclusdo recomenda a igualdade no trabalho dos professores,
coordenadores e interagdes entre os grupos.

Essa discussédo levantada acima é demonstrada no Quadro 4, na fala dos
professores da referida escola, sobre a inclusdo do estudante com TDI na referida

escola.

Quadro 4 — Demonstrativo da percepgdo que os professores possuem sobre o ensino para
estudantes com TDI

Professor Resposta
P2 “Aprofundar e levar de uma forma mais adequada o conhecimento a todos”;
P3 “Entende muito pouco”;
P4 “Entendo que falta bastante discussao sobre esse assunto”;
P5 “Um ensino que facilite a aprendizagem desse aluno”.

Fonte:dados da pesquisa (2023).

Quando abordados de forma geral, professores regulares e comuns,
sobre o que pensam sobre Educacdo Inclusiva (Quadro 4), as respostas dos
professores mostraram que as opinides convergem nas falas individuais de P2, P4 e
P5. Isso significa que, na teoria, Educagao Inclusiva € um assunto de interesse da
maioria, 0 que se torna importante para a conscientizacdo de atuar na Educagao
Inclusiva, e buscar os meios de realiza-la, de forma que va ao encontro das
necessidades dos estudantes com TDI.

Essa convergéncia de P2, P4 e P5, em suas respostas individuais,
mostrou que urge a formagao continuada do professor que venha ao encontro dos
estudantes com TDI na referida escola, pois como tratou Cantidio (2022),as
demandas educacionais mudam com o passar dos anos, e alguns professores nao
conseguem acompanha-las. Dai necessitam de apoio continuo, ao estarem
capacitados para atuar com a inclusdo desses estudantes, e esse suporte pode
ocorrer na propria escola, por meio de formagao continua, centrada na realidade do
professor, realizada em seu préprio contexto escolar e nas necessidades de seus

estudantes.
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Para Cantidio (2022), quando a formagdo é centrada na realidade do
professor, torna-se mais significativa, sendo mais capaz de habilitd-lo para conduzir
sua sala de aula com grupos heterogéneos, sempre buscando um diagnédstico para
definir melhores estratégias que atendam a todos os grupos. Isso esta de acordo
com Mazzotta (2006) e Rodrigues (2016), quando afirmam que o desenvolvimento
de competéncias para a Educacado Inclusiva somente acontece apds periodos
constantes de pratica em servico. Embora possa ter havido na formacgao inicial uma
fase de sensibilizagdo, a formacdo continua em inclusdo contemplara todos os
grupos de estudantes pelo trabalho em conjunto dos professores regulares e

professor especializado.

Grafico 7 — Utilizacdo de recursos para promover a aprendizagem dos alunos com TDI
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Fonte: dados da pesquisa (2023).

O Grafico7 mostra que 12% dos participantes responderam “sim” e 88%
responderam “nao”, quanto a equipe pedagogica utilizar recursos que promovam a
aprendizagem dos estudantes com TDI. Esse dado representa que na referida
escola, precisa-se incentivar ainda mais o uso de recursos apropriados, por parte da
equipe pedagogica, para que utilizem em suas praticas pedagogicas, devidamente
planejadas em conjunto, recursos didaticos com o objetivo de os estudantes com TDI
serem assistidos e terem maiores resultados que impactam positivamente no seu
desenvolvimento como estudante.

A utilizacado dos recursos esta devidamente prescrita no art. 59 LDBEN, a

qual mostra que € responsabilidade dos sistemas de ensino assegurar aos
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educandos com necessidades especiais: curriculo, método, técnicas, recursos
educativos, organizagcao especifica que atendam as necessidades desses
educandos, de maneira que sejam atendidos por professores especializados em
nivel médio ou superior, para o atendimento especializado e a capacitacdo dos
professores do ensino regular de maneira que integrem esses estudantes em turmas
regulares.

E o AEE é ressaltado pelo Decreto n.° 6.571, de 17 de setembro de 2008
(Brasil, 2008), com vistas a prover condigdes de acesso, de participacdo e de
aprendizagem no ensino regular, e quese fomente o desenvolvimento dos recursos
didaticos e pedagdgicos, de forma que as barreiras sejam eliminadas.

E, para saber o quanto é importante haver a flexibilizagao que pode ajudar

a elaborar estratégias de coensino, o Grafico 8 a ponta os resultados abaixo.

Grafico 8 — Flexibilizacdo curricular no processo de avaliagdo junto ao estudante com TDI
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Fonte:dados da pesquisa (2023).

O Grafico 8 mostra a resposta dos professores quanto a realizar alguma
atividade de flexibilizagdo com os estudantes com TDI. A amostra investigada
respondeu de forma equilibrada, 50% deles responderam “sim”, e os outros “ndo.
Esse resultado indica que ha um compromisso por parte dos professores em se
adaptar as necessidades dos estudantes com TDI, o que representa um ponto
positivo, porque na escola atual, ndo cabe mais espaco para praticas defasadas que
nao contribuem para o pleno desenvolvimento do estudante com deficiéncia.

Os dados obtidos de equilibrio da amostra de participantes da
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investigacao refletem Vygotsky (2012), quando concluiu que a EEI precisa oferecer
caminhos alternativos para que os estudantes com deficiéncia obtenham acesso aos
conhecimentos produzidos na escola. Isso segue os achados de Minetto (2012), que
pontua sobre o curriculo ndo ser engessado, ou seja, o curriculo precisa ser
flexibilizado, de maneira que garanta a aprendizagem, e nesse ponto em questéo, a
flexibilizagdo curricular recebe uma atribuicdo de ferramenta essencial e
indispensavel para a construcdo de um ambiente integralmente inclusivo ao
estudante com deficiéncia.

Silva e Kuhlkamp (2020) alertam que os procedimentos pedagdgicos
direcionados a todos os estudantes, incluindo os com deficiéncia, além de serem
discutidos, e de se pensar neles em associacdo com a flexibilizagdo, exigem
concessao de cuidados, de maneira que a flexibilizagdo nao represente apenas
adaptacgdes. Isso significa que néo representa incluir quando se realizam atividades
e provas adaptadas mais simples, sobre um conteudo para os estudantes com
deficiéncia, e que ndo o proporciona aumento de conhecimento, enquanto os outros
estudantes realizam atividades mais complexas sobre 0 mesmo conteudo.

Esse cuidado converge com Costa (2010), em tratar que as atividades
devem ser bem diversificadas, nas quais os estudantes em diferentes niveis de
compreensao sejam contemplados. O exposto vai de encontro com Mazzotta (2005),
que diz que quando o estudante com deficiéncia fica isolado, privado de sua
capacidade de agir, esta socialmente morto, e, por essa raz&do, o respeito a
diversidade e a pratica de cooperacao e solidariedade devem ser os pilares para a
edificacdo de uma sociedade que prioriza o desenvolvimento do outro como sujeito e
cidadao.

E no caso dos estudantes com TDI, eles foram considerados
historicamente como pessoas limitadas e sem condigdes de desenvolver e/ou
adquirir novos conhecimentos, mas a ciéncia ao buscar compreender o
funcionamento do cérebro humano, trouxe novas perspectivas em relagdo as
mudangas na forma de ensinar esses estudantes com limitagdo no seu
desenvolvimento intelectual (Cantidio, 2022).

Isso vai ao encontro das possibilidades desse estudante obter ganhos de
conhecimento, pois segundo Souza e Gomes (2015), os estudos da neurociéncia
apontam que a evolugido do cérebro do estudante com TDI da condigdes para que

ele seja alfabetizado e letrado, por isso deve-se seguir um curriculo flexibilizado as
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suas especificidades, como um ritmo progressivo.

Em contrapartida ao proposto por Souza e Gomes (2015), os estudos
realizados por Ghedini et al. (2016), acerca do TDI, com base na compreensao do
professor, apontaram que embora a presenga desses estudantes seja uma
realidade, refletindo o cumprimento da politica brasileira para os estudantes com
NEE, nem todos eles chegam as escolas com diagndstico de TDI, e ainda existe
uma fragilidade na parceria entre o sistema educacional e o da saude quanto aos
laudos, cabendo maior investigagéo neste ponto.

Um ponto muito importante para o entendimento sobre o estudante com
TDI é encontrado em Cantidio (2022), em que a autora tratou que incluir os
estudantes com TDI requer atengdo quando se trata de Educacgao Inclusiva e do
AEE, porque o estudante com esse transtorno apresenta dificuldades no raciocinio
I6gico, na resolugédo de problemas, no planejamento, no pensamento abstrato, no
juizo, na aprendizagem académica e na aprendizagem por experiéncia. Dai a pratica
do coensino ser a alternativa de inclui-lo, de maneira que ele desenvolva tais
habilidades.

Diante do desafio de atender ao estudante com TDI, na escola campo
desta investigacdo, o trabalho dos professores para que atuem em um ambiente
inclusivo, exige deles um compartilhamento coletivo das ideias em busca de um
objetivo unico, a saber, o acolhimento, a escolarizagdo e o sucesso de todos os
estudantes (Mendes, 2014; Peterson, 2006; Ramos, 2008; Vilaronga).

Para que o trabalho seja bem-sucedido, as propostas de incluséo escolar
pressupdem a criagdo de uma rede de suporte que envolva profissionais com
formagado e capacitagcdo permanente, articulando-se a isso o trabalho colaborativo
por meio das praticas de coensino (Mendes; Vilaronga; Zerbato 2014). Isso esta
consoante a Ramos (2008), que entende que o projeto de inclusdo tem, como um
dos principios,a coletividade, de maneira que decisdes isoladas de professores, pais
ou especialistas sejam evitadas, e haja como trata Peterson (2006), o engajamento
entre educadores, profissionais, estudantes, familiares e comunidades.

Diante do exposto, o coensino € uma possibilidade de trabalho entre os
professores do ensino regular e especial, que envolve a corresponsabilidade no
processo de ensino e de aprendizagem dos estudantes com TDI, o co-planejamento
para execucgao e avaliacdo de um grupo heterogéneo de estudantes, nos quais ha

estudantes com deficiéncia. Isso, de acordo com Costas e Correia (2012), é
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alcancado pelo trabalho colaborativo como melhor resposta as diferencas entre os
grupos.

Por fim, ao fornecer uma resposta a terceira pergunta norteadora sobre
como desenvolver uma proposta de intervengdo em coensino em EEI, visando a
inclusdo de estudantes com TDI, deixa-se esclarecido neste bloco que os
professores da referida escola, necessitam de orientagcdes voltadas para a inclusao
de estudantes com TDI, por meio de intervengdo com praticas de coensino e
flexibilizagdo, de maneira que a equipe pedagogica possa se sentir segura em

atender a todas as demandas.

6.5 Bloco 4: Elaboracao do E-book: contribuigdes parao coensino no apoio a

inclusao de estudantes com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual

O bloco 4 deste trabalho analisou a fala da professora da SRM com
exclusividade, por ela perceber que para o professor atuar no processo de inclusao,
ele precisa de formacao. Ela considera que o coensino, através do planejamento
colaborativo e da formagcao em Educacao Inclusiva, é ferramenta importante para
inclusao do estudante com deficiéncia.

Para interpretacdo dos dados e inferéncia neste bloco, retoma-se a quarta
pergunta norteadora: De que forma construir um E-book com a colaboragdo dos
professores, com orientagbes pedagogicas, direcionadas ao coensino para a
incluséo de estudantes com TDI?

As respostas da professora da SRM, bem como dos professores do
ensino regular, forneceram os subsidios necessarios a constru¢gdo do produto final
desta investigagéo, a saber: Um E-book construido junto coma equipe, o qual surgiu
de uma necessidade da escola, como proposta interventiva para atender a demanda
dos estudantes com TDI.

O processo de elaboragdao do E-book foi realizado por meio de reuniao,
com a escuta dos professores no que tange as dificuldades para o processo
inclusivo, com planejamento das orientagbes e observagdes realizadas sobre as
praticas aplicadas. Foi explicado o que € o coensino € o que as flexibilizagdes
representam, e como podem ser desenvolvidos e houve a escuta dos anseios e
troca dos conhecimentos com todos os professores.

Apos ouvir cada professor e categorizar os dados da pesquisa, a
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pesquisadora buscou, no referencial tedrico, os recortes para tragcar o
desenvolvimento do E-book no aplicativo Canva, realizando a diagramagao das
orientagdes. Entdo, a pesquisadora com base nas observagoes, falas e reunides
com todos os professores, tragou um esquema para o desenvolvimento do produto,
descrevendo passo a passo todas as orientagdes com ilustragdes e topicos de facil

memorizagao.

Quadro 5 — Demonstrativo exclusivo das respostas da fala da professora da SRM ou professora

especializada

Entrevistadora

P6

1. O que vocé entende sobre Educagao
Inclusiva?

“E o ensino fundamentado na igualdade de
direitos. Onde seja garantido o ensino ao aluno
com alguma necessidade educacional especial”.

2. O que vocé entende sobre o ensino para
estudantes com TDI?

“Ensino adaptado e adequado as capacidades
elimitagdes dos alunos com TDI”.

3. Qual a sua compreensdo sobre ensino
colaborativo ou coensino?

“E o trabalho conjunto do professor de sala
regular com o de AEE”.

4. Vocé ja participou de alguma formagao
continuada sobre inclusdo de estudantes com
TDI? Descreva.

“Sim. Adaptagbes curriculares e
adaptados para alunos com TDI".

recursos

5. Vocé ja planejou alguma atividade para esses
estudantes em parceria com a professora do
AEE ou vice-versa?

“Sim”.

6. Vocé utiliza recursos didatico-pedagdgicos
adaptados para estudantes que apresentaram
TDI?

“Sim”.

7. Vocé ja realizou alguma adaptagao curricular
no processo de avaliagdo junto ao seu aluno
com TDI?

“Sim”.

8. Aponte algumas questbes que impedem um
trabalho conjunto entre o professor do ensino
comum e o professor do AEE para a inclusédo
dos alunos com TDI?

“Entendimento das competéncias do professor de
AEE; disponibilidade; interesse”.

9. Qual tipo de material vocé sugere para
auxiliar no trabalho didatico-pedagdgico?

“Recursos adaptados”.

10. Quais as contribuicdes do coensino para a

inclusdo de estudantescom TDI?

“‘Alcance efetivo no processo de ensino-
aprendizagem do aluno com TDI”.

Fonte:dados da pesquisa (2023).

A fala de P6 corrobora as falas de P2 e P3 nos quesitos 5 e 7, pois eles

também ja planejaram atividades em parceria com o professor do AEE e realizaram
atividades de flexibilizacdo, mas nao foram especificos. Os demais participantes
responderam que nunca tinham realizado um planejamento com o professor do AEE
e atividades que sejam de flexibilizagdo dos curriculos.

As divergéncias entre as respostas dos participantes P2, P3 e P6 vs .P4 e
P5, sobre planejamento em conjunto e a realizacdo de atividades de flexibilizagao

,ndo demonstraram que a escola assumiu um compromisso de que tais praticas
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sejam uma preocupagao continua, e isso foi notado quando foram perguntados
sobre o que estaria impedido tal processo, quando P2, P3 e P5 responderam:

Falta formagao, treinamentos, troca de experiéncia , orientagdo por parte
das escolas (P2).

Falta de formacao (P3).

Falta de comunicagéo (P5).

Ao comparar as percepcdes dos professores regulares com as do
professor especializado, quando questionados sobre quais as contribuicdes do
coensino para promover a inclusdo do estudante com TDI, os participantes
responderam, em suas falas, haver a necessidade de melhorias na qualidade de
ensino, e ainda alguns avangos nas politicas, como na fala de P2, que sugeriu uma
inovagcdo no ensino oferecido pela rede publica: “Criar uma terceira estacéo,
oferecendo uma oportunidade aos estudantes para trabalharem
independentemente”(P2).

As respostas da professora da SRM ou professor especializado na escola
representaram uma cultura ainda vigente no sistema educacional, a bipolaridade: os
professores regulares sdo para os estudantes regulares e os professores
especializados sao para os estudantes com deficiéncia. Essa cultura de bipolaridade
termina por reforgar o distanciamento entre a Educagado Especial e a educagao
regular, passando a responsabilidade da escolarizagado do estudante publico-alvo da
Educacao Especial apenas para o professor do especializado (Mendes; Vilaronga;
Zerbato, 2014). Uma das causas dessa bipolaridade pode ser uma interpretagao
equivocada das atribuicbes do professor especializado, e para elucidar a causa, é
importante entender o papel de cada professor.

De acordo com a leis vigentes, na Resolugdo CNE/CEB n.° 2, de 11 de
fevereiro de 2001 (Brasil, 2001), os professores especializados sao aqueles que
desenvolveram competéncias para atender as NEE com o intuito de definir,
implementar, liderar e apoiar a implementagao de estratégias de flexibilizagdo e
outros procedimentos pedagogicos alternativos aos estudantes publico-alvo da
Educacao Especial, em assisténcia ao professor regular nas praticas necessarias a
inclusdo dos estudantes com deficiéncias.

A Resolugdo CNE/CP n.°1/2002, em seu art.2 — que estabelece as DCNs
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para a Formagao de Professores da Educagao Basica (Brasil, 2002) — considera que
as IES devem prover, em sua organizagado curricular, nos cursos de licenciatura
plena, a diversidade dos estudantes, entre eles o estudante com deficiéncia, a fim de
que o professor seja habilitado para atuar na Educagao Basica.

O disposto na lei supracitada,esclareceu o papel dos dois professores em
suas atribuicbes. Por outro lado, o professor especializado ndo é o0 Unico
responsavel pelo processo de inclusdo do estudante com deficiéncia, cabendo ao
professor do ensino regular também atuar nesse processo, que por meio da FIC,
podera adquirir competéncias de diversidade que vao ao encontro das necessidades
do estudante com TDI. Isso significa que a Pne e pei (Brasil,2008), ndo exime o
professor regular de atuar nesse processo, antes o professor especializado atuara
em assistir ao professor regular no processo de Educacgao Inclusiva.

As atribuicbes do professor especializado previstas na lei, esclarecem
sobre o exercicio da sua fungdo, como para além da realizacdo do atendimento na
SRM, ou seja, o professor especializado é também um articulador entre as esferas
educacionais e familiares, com ag¢des voltadas para a organizagao da inclusdo do
estudante com TDI, para garantir a permanéncia dele na escola. E, ainda, cabe a ele
liderar aspectos formativos para seus colegas professores regulares na perspectiva
inclusiva (Fonseca, 2021).

Ante o exposto, vé-se que os papéis do professor especializado e do
professor do ensino regular se encontram em um ponto em comum: a inclusdo do
estudante com deficiéncia. Isso leva a refletir que o AEE extraclasse possui sua
relevancia e sua necessidade no atendimento ao estudante com TDI, e entende-se
que somente o AEE nao garante o seu pleno desenvolvimento e a qualidade da sua
aprendizagem (Buss; Giacomazzo, 2019).

O papel desses dois professores € muito importante para a inclusdo do
estudante com TDI, pois ao entender que o coensino € um trabalho articulado entre
os dois professores, encontra-se o fortalecimento da capacidade de unir as
habilidades individuais desses educadores, para promover sentimentos de
interdependéncia positiva, desenvolver habilidades criativas de resolugdo de
problemas, apoiar o trabalho um do outro, de forma que todos assumam as
responsabilidades educacionais (Capellini; Mendes, 2008).

O entendimento acima corrobora com as pesquisas de Braun e Marin
(2016), Fontes (2013), e Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), dentre outras, as
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quais apontaram que o trabalho articulado entre o professor do ensino regular e o
professor especializado contribui para garantir, aos estudantes com TDI, um ensino
de qualidade. E, nessa perspectiva, o coensino pode ser entendido como uma forma
de garantir a escolarizagcdo desse estudante, de maneira que todos os profissionais
sejam responsaveis pelo processo de inclusdo (Fontes, 2013).

Isso significa que no ambito escolar, a pratica do coensino do professor
regular e do professor especializado no planejamento na tomada de decisédo, e em
estratégias de flexibilizagdo, vao mais perto das especificidades do estudante com
TDI. Isso se consolida de acordo com Vilaronga e Mendes (2014), pois as autoras
pontuam que o trabalho dos professores no ambiente inclusivo, exige um
compartilhamento em conjunto, na busca de um objetivo em comum, a saber, o
acolhimento, a escolarizacdo e o sucesso de todos os estudantes (Peterson, 2006;
Ramos, 2008).

As acbes de coensino voltadas para atender as demandas dos estudantes
com TDI no Centro de Ensino “Professor Nascimento Morais”, também pressupbem
a construcdo de uma rede de apoio, na qual os profissionais sejam fortalecidos pela
formagao e capacitacao permanente (Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2014). E, para
que essa rede seja fortalecida, a inclusdo do estudante com TDI cabera a toda a
equipe pedagodgica, e ndo apenas ao professor especializado (David; Capellini,
2014).

O AEE é responsavel por identificar, elaborar e organizar os recursos, e
garantira a participagcdo dos estudantes com deficiéncia em considerar as
necessidades especificas desses estudantes, pois as atividades desenvolvidas no
AEE nao devem substituir a escolarizagdo, mas sim complementar ou suplementar a
formagao dos estudantes com TDI, com vistas a autonomia e a independéncia deles
dentro e fora da escola (Bridi, 2006).

E nesse ponto considerado acima, que a formagdo dos professores se
torna vital na area do coensino, e envolvendo atividades de flexibilizagdo. Isso tem
sua importancia porque os dara suporte, levando-os a refletirem sobre o seu fazer
pedagdgico, os modos de ensinar e aprender novos conhecimentos, novos saberes,
conteudos, bem como ampliar em conhecimentos que fundamentem a pratica
cotidiana, no sentido de garantir educacédo e inclusdao dos estudantes com TDI
(Souza; Rodrigues, 2015).

A formagéo continuada para atender as demandas de estudantes com
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TDI, torna-se importante no atual contexto da educacao, que por meio desta precisa-
se partir das esferas publicas, e nesta, professores regulares serdao habilitados a
atender as demandas do estudante com TDI e assistidos pelo professor
especializado, e ambos podem compartilhar até os sentimentos. Isso esta de acordo
com Mantoan (2015), e Mantoan e Prieto (2006), em motivar os professores e dar
subsidios para exercer o seu papel da melhor forma possivel, com vistas a incluir os
estudantes com TDI (Cantidio, 2022).

Esses aspectos foram igualmente indicados pelos estudos de Mazzotta,
(2005), Mendes (2006) e Pletsch (2014), por representarem um marco na
consolidagdo da Educagao Especial, pois quando se entrelagcam todos os recursos
em fomento a EEI, torna-se importante o debate sobre a inclusdo e de como esta
ocorre, e com 0 apoio das politicas de inclusdo, havera a interligacdo das politicas
com as propostas de inclusdo por meio de formacdo, como coluna de sustentacao
do aprendizado do estudante com TDI.

E mister considerar as especificidades e necessidades do estudante com
TDI, isso porque ele pode apresentar dificuldades motoras, dificuldade de
comunicacao, além de a sua idade fisiologica pode ser diferente da cronoldgica
(Honora; Frizanco, 2012). Isso significa que se se percebem e se conhecem as
peculiaridades desses estudantes, vai-se buscar praticas pedagogicas que
possibilitem o seu desenvolvimento em conformidade com a sua capacidade.

Visto que a inclusdo deve remover os entraves a escolarizagdo dos
estudantes com TDI, propde-se a formacgao continua dos profissionais de educacao
com aprimoramento na comunicagao, nas praticas, nos recursos, nos métodos e nos
instrumentos avaliativos, pois a inclusdo envolve sempre rever o que pode ser feito
para melhoria, afim de buscar o progresso do estudante (Souto et al., 2014).

Em parceria com o coensino, as flexibilizagdes virdo como mais uma
coluna de apoio a inclusdo, e devem estar previstas e respaldadas no PPP da
escola, o que nao implica dizer que deve haver um curriculo novo, mas que no PPP
haja flexibilizagdo, buscando garantias de um ensino de qualidade aos estudantes
com TDI, de maneira que a participacédo deles nas agbes seja como para todos, ou
de igual oportunidade, o que pode ser atingido quando se consideram as
especificidades que as suas demandas possam requerer (Brasil, 1999).

O ensino colaborativo com os dois professores almejando o0 mesmo

objetivo, a saber, 0 aprendizado de todos os estudantes (Mendes; Vilaronga;Zerbato,
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2014),na pratica do coensino, ndo se configura como um unico responsavel pela
educacéo e inclusdo do estudante com deficiéncia, como tratam Mendes, Vilaronga
e Zerbato (2014). Pois ambos os professores planejam juntos, com tempo e
periodicidade programados, deixam de lado os seus/meus estudantes para vé-los
como “nossos”, para que haja ganhos académicos para todos.

Aplicar o coensino ndo € uma tarefa impossivel de atingir, por isso
ressalta-se aqui que essa pratica pode ser aplicada do nivel de menor para o maior,
ou seja, assimila-se aos poucos a pratica do coensino. Isso remete aos achados de
Little (1990), ao tratar dos quatro niveis ideais nas relagdes escolares, ja tratado
neste estudo no item 3.2. Ainda segundo a autora, os trés primeiros sao
relativamente mais fracos, ligados ao status quo, e quarto, o mais forte no qual as
responsabilidades sdo compartilhadas.

Gately e Gately (2001) tratam do coensino como estagios do
desenvolvimento do ensino colaborativo que compreendem oito estagios, assim
sendo: comunicacgao interpessoal, arranjo fisico, familiaridade como curriculo, metas
e modificagdes do curriculo, planejamento instrucional, apresentagédo instrucional,
manejo de sala de aula e avaliagao.

Essa categorizagdo como estagios € também vista por Rabelo (2012), em
componentes que sao descritos como comprometimento, e ocorre que a
comunicagdo é mais aberta, a interacdo é maior, a troca de sugestdes respeita os
estilos de cada um, os parceiros colaborativos se sentem mais livres em se
comunicar e o comprometimento com o trabalho colaborativo € intensificado.

E, para que a formacao do profissional da Educacédo Especial tome uma
dimensao mais humanista e inclusiva, € preciso reconhecer e legitimar os estudantes
com deficiéncia como capazes de construir conhecimentos, desenvolver o cognitivo,
0 académico e sua participagdo na sociedade, de modo que eles sejam os
protagonistas de sua propria vida, em cada etapa da sua formag&o, de acordo com
suas possibilidades e circunstancias, assim como os demais estudantes (Glat;
Blanco, 2007).

E, para garantir esse pleno desenvolvimento, as politicas de inclusao
escolar que garantem o ingresso no ensino de estudantes com deficiéncia, antes
responsabilidade exclusiva da Educagao Especial, consideram a inclusao importante
no ambito escolar, uma vez que esta em xeque a concepgao prevalente da escola

como instituicdo classificatoria e homogeneizadora (Glat, 2018).
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Para isso ocorrer, para além de uma nova proposta educacional, a
Educagao Inclusiva pode ser considerada uma nova cultura escolar, com uma
concepgao de desenvolvimento por parte de todos os profissionais, como resposta
educativa que atenda a todos. A proposta de Educacédo Inclusiva implica um
processo de reestruturagdo de todos os aspectos que constituem a escola (Glat;
Blanco, 2007).

Nesse arcabougo educacional, o coensino enquanto estratégia de ensino,
vem se mostrando mais desafiador, porque exige de seus participantes uma atuagéo
coletiva, o que antes era geralmente realizado de modo individual (David; Capellini,
2014), como os planejamentos de aula. E, no atual contexto de educacgao e incluséo,
vem se necessitando de um trabalho em equipe, pois, na Educacdo Inclusiva, os
professores nao trabalham sozinhos, mas contam com uma rede de apoio para
oferecer as mesmas oportunidades a todos, € o coensino se torna essa rede de
apoio ao professor, buscando meios para a superacao das dificuldades.

E sempre valido ressaltar que toda inovacéo pode causar desconforto de
inicio, mas como tratou Mendes (2010), o aperfeicoamento da pratica docente com
novas estratégias de ensino é fundamental para o desenvolvimento do trabalho de
professores, de maneira a atender aos estudantes com deficiéncia com equidade,
fato esse que nao é tao facil de atingir quando professores sozinhos planejam suas
praticas.

Assim, como resposta a pergunta norteadora deste bloco, De que forma
elaborar um produto educacional, um E-book com orientagbes em coensino,
flexibilizagédo e inclusdo do estudante com TDI? Resultou na constru¢cdao do produto,
realizada em conjunto com a pesquisadora, os professores do ensino regular e o
professor especializado do Centro de Ensino“Professor Nascimento Morais”, a saber,
a elaboragao do E-book (Apéndice E), com orientagbes que envolvem praticas de
coensino e de flexibilizagdo, por trazer em seu bojo orientagdes passo a passo das
praticas de coensino, flexibilizagbes curriculares e sugestées para inclusdo dos

estudantes com TDI.
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7 CONSIDERAGCOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo investigar como o0 coensino
podera apoiar a formacado de professores em Educacdo Especial para incluir
estudantes com TDI no Centro de Ensino “Professor José do Nascimento Morais”,
com vistas a construgao colaborativa de E-book (Apéndice E), com orientagdes que
ficardo disponibilizadas a equipe pedagdgica da referida escola desta investigagao,
em que sugere-se a execugao das orientagdes contidas no produto para a incluséo
desses estudantes.

A pratica do coensino e a utilizacdo das flexibilizagbes voltadas para a
Educacao Inclusiva de estudantes com TDI aqui descritas na literatura encontrada,
mostraram-se ser ferramentas inovadoras, e ao mesmo tempo praticas, para uma
eficacia no processo de ensino e aprendizagem desses estudantes, porque por meio
dessas praticas, eles poderdo agregar conhecimentos necessarios a sua vida, tanto
na escola quanto na sociedade.

Neste estudo foram reveladas evidéncias sobre a necessidade de
formagao continuada no tocante a inclusdo, bem como sobre o coensino. Sugere-se
a insercdo permanente de praticas colaborativas na realizacdo de atividades por
meio das flexibilizagdes, sendo possivel pensar uma maneira melhor de incluir.

Os resultados encontrados nesta pesquisa mostraram, que o0
conhecimento dos professores quanto ao coensino no processo de inclusido de
estudantes com TDI, cerca de mais de 80% (Graficos 1 a 4) da amostra investigada
possuem muita experiéncia em sala de aula, mas isso ndo significou que eles
também possuiam muita experiéncia em Educacgao Inclusiva, quando pouco, ou nao
participaram de formacao nessa area.

As praticas pedagogicas realizadas pelos professores nos relatos sobre
formagéo, recursos, planejamento, avaliagdo, visdo de coensino e flexibilizagdo
direcionadas a inclusdo de estudantes com TDI na amostra estudada (Gréfico 5)
mostraram que 83% responderam “ndo” sobre a participacdo nessas areas, sendo
evidenciado que nao ha ainda comprometimento em realizar praticas inclusivas ou
busca-las com mais dedicacao.

O marco importante desta pesquisa foi a elaboragdo de um E-book com a
colaboracado dos professores do ensino regular e o professor especializado, com

orientagdes pedagogicas direcionadas ao coensino para a inclusdo do estudante
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com TDI. Sendo que a elaboragao do E-book como orientagdo deu o0 primeiro passo
para que o Centro de Ensino“Professor Nascimento Morais” fosse o0 pioneiro em
possuir orientagdes praticas de coensino e de flexibilizagdo de conteudos como
medidas de inclusao desses estudantes em Sao Luis.

Quanto as limitacbes da pesquisa, destaca-se uma participagcdo pequena
em numeros dos que fazem parte da equipe pedagdgica, pois havia mais
professores, porém, somente seis professores, incluido nesse numero o professor
especializado, participaram da investigagdo. Isso mostrou que € necessario mais
engajamento em pesquisas como esta por parte de profissionais da educacao.

Esta pesquisa fortaleceu o debate sobre a inclusdo do estudante com TDI
e as praticas de coensino, flexibilizagdo e formagdo docente, pois s6 se pode ser
agente mediador na educacéao, se considerar todos aqueles que ingressam em uma
escola buscando oportunidades.

Esta pesquisa resultou na elaboragdo de um documento eletrénico, com o
objetivo de fornecer orientagdes a equipe pedagdgica, para que seja consultado com
frequéncia e divulgado em toda REE, e que possa proceder em intervengdes futuras.
Por outro lado, vale investigar futuramente se a falta de formacgao € a unica causa do
desinteresse de profissionais da educacdo em nao participarem da pesquisa, ou
ainda outras causas.

Ainda instigam-se outras intengdes de pesquisas sobre coensinoe
flexibilizagdes, para que sejam despertadas, a partir deste estudo, com o objetivo de
que as esferas de ensino nacional, regional e local, escolas, professores e
comunidade em geral, tomem como responsabilidade incluir os estudantes TDI,
diante do universo plural da sociedade.

Nesta investigacdo néo foi possivel realizar uma formagao continuada
sobre o referido tema, com uma carga horaria maior, mas, de qualquer modo,
recomenda-se a utilizagcdo do E-book, deixando um legado para a educacgao
inclusiva para orientar professores, e, por fim, que sejam realizados estudos futuros

que favoregam o reconhecimento do coensino como pratica inclusiva.
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APENDICE A -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Obedecendo a Resolugdo N° 510, de 07 de abril de 2016

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Carta de Informagao ao Docente

Prezado (a) Professor (a)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa O Coensino para a
inclusdo de estudantes com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual:
Intervengbes colaborativas para a formagcdo de professores no CE Professor
Nascimento de Morais. Este tema é relevante por se configurar como um estudo
voltado a construgdo de estratégias pedagogicas na insercdo do coensino para a
incluséo de estudantes com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual. Este estudo
faz parte de uma pesquisa aplicada, exploratéria, colaborativa, do tipo intervengao
pedagdgica, com abordagem qualitativa.

Os instrumentos de coleta de dados serdao um questionario fechado criado
na ferramenta da internet Google Forms. Sera gerado um link com as perguntas dos
questionarios e entrevista semiestruturada que sera encaminhado nos e-mails. A
pesquisa oferece o minimo de riscos aos individuos, exceto, alguma manifestacao de
desconforto minimo de ordem emocional ou constrangimento na aplicagdo dos
instrumentos de coleta de dados, portanto sera respeitada manifestagdo para
interromper a aplicagcdo ou encerrar a participacao, possibilitando-lhe total autonomia
para assim proceder. Se houver algum dano, vocé tera direito a receber assisténcia
(integral e imediata) por de forma gratuita; receber indenizagdo por danos; receber
ressarcimento de gastos (Resolugdo CNS, Resolugao n.°510, de 07 de abril de 2016).
Os beneficios estdo centrados na escuta das necessidades dos professores de
estratégias pedagodgicas que auxiliem na sua pratica para a inclusao de estudantes com
Transtorno do Desenvolvimento Intelectual.

Os beneficios voltam-se aos professores, aos alunos, coordenadores € a
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pesquisadora que trocarao conhecimentos e construirdo saberes relevantes em relagao
ao desafio da inclusdo de alunos com TDI a partir do coensino. Informamos que sua
participacao nao € obrigatoria, porém acreditamos que a pesquisa possibilita por meio
da convivéncia compartilhada, as interagdes sociais que favorecem o aprendizado de
alunos com esse Transtorno, bem como a formacdo de professores a partir do
coensino. Informamos que a participagéo é voluntaria e ndo acarretara gastos, assim
como, nao tera direito a remuneracao pela participacdo. Vocé recebera uma copia do
termo que devera ser assinada e rubricada por todos os envolvidos nesse processo de
pesquisa. Por fim, comprometemo-nos a fazer uso de imagens exclusivamente para
fins de pesquisa e aprendizado em sala de aula, ndo podendo disponibiliza-las nas
redes sociais (Internet, Facebook, Instagram, E-mail, Messenger, nenhum tipo de
imagem ou fotografia produzida no local de pesquisa. Em caso de duvidas, entrar em
contato: com a pesquisadora responsavel Profa. Dra. Livia da Conceicdo Costa
Zaqueu, tel.(98) 98341-8873; ou com a Coordenagao do Mestrado em Gestdo de
Ensino da Educacdo Basica, na Universidade Federal do Maranhdo, Campus do

Bacanga — Centro de Ciéncias Sociais, Av. dos Portugueses 1966, sala 105 — Bloco D.

Agradecemos a sua colaboracéo.
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CONSENTIMENTO

Eu, professor (a)

da Sala de Recursos Multifuncionais

declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha participagdo na
pesquisa: que sera desenvolvida pelas pesquisadoras Profa. Dra. Livia da Conceicao
Costa Zaqueu e mestranda Arleia Gomes de Sousa Ribeiro. Estou ciente que a
qualquer momento poderei solicitar novas informagdes, e que poderei alterar a minha
decisdo de participar se assim o desejar. Declaro ainda que recebi uma copia deste
termo assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer asminhas

duvidas. Dessa maneira informo que:

() aceito participar da pesquisa () nao aceito participar da pesquisa

S50 Luis, (MA) de de 2023.

Assinatura do professor (a)

Assinatura do pesquisador responsavel

Contatos

E-mail:conceicaozagueu@gmail.com

Telefone:(98) 98341-8873
Endereco do Comité de Etica e Pesquisa CEP/UFMA: Avenida dos Portugueses,
1966 CEB Velho. Bairro: Bloco C,Sala 7, Comité de Etica.CEP: 65.080-040. UF: MA
Municipio: Sao Luis. Telefone: (98)3272-8708.Fax: (98)3272-8708.E-mail:

cepufma@ufma.br
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CONSENTIMENTO

Eu,

professor (a)

declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha participagdo na
pesquisa: que sera desenvolvida pelas pesquisadoras Profa. Dra. Livia da Conceicao
Costa Zaqueu e mestranda Arleia Gomes de Sousa Ribeiro. Estou ciente que a
qualquer momento poderei solicitar novas informagdes, e que poderei alterar a minha
decisdo de participar se assim o desejar. Declaro ainda que recebi uma copia deste
termo assentimento e me foidada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas

duvidas. Dessa maneira informo que:

() aceito participar da pesquisa () nao aceito participar da pesquisa

S0 Luis (MA) de de 2023.

Assinatura do professor (a)

Assinatura do pesquisador responsavel

Contatos

E-mail:conceicaozagueu@gmail.com

Telefone:(98) 98341-8873

Endereco do Comité de Etica e Pesquisa CEP/UFMA: Avenida dos Portugueses,
1966 CEB Velhoit-Bairro: Bloco C,Sala 7, Comitéde Etica CEP: 65.080-040UF: MA
Municipio: S&o Luis. isnTelefone: (98)3272-8708.Fax: (98)3272-8708 E-mail:

cepufma@ufma.br.
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APENDICE B -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Obedecendo a Resolugédo N. °510, de 07 de abril de 2016

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -TCLE

Carta de Informacéo ao Coordenador Pedagdgico

Prezado (a) Coordenador (a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa O Coensino para a
inclusdo de estudantes com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual:
Intervengbes colaborativas para a formagdo de professores no CE Professor
Nascimento de Morais. Este tema é relevante por se configurar como um estudo
voltado a construgdo de estratégias pedagdgicas na insergdo do coensino para a
inclusdo de estudantes com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual. Este estudo
faz parte de uma pesquisa aplicada, exploratéria, colaborativa, do tipo intervengao
pedagogica, com abordagem qualitativa.

Os instrumentos de coleta de dados serao um questionario fechado criado
na ferramenta da internet Google Forms.Sera gerado um link com as perguntas dos
questionarios e entrevista semiestruturada que sera encaminhado nos e-mails. A
pesquisa oferece o minimo de riscos aos individuos, exceto, alguma manifestagcao de
desconforto minimo de ordem emocional ou constrangimento na aplicagdo dos
instrumentos de coleta de dados, portanto sera respeitada manifestacdo para
interromper a aplicagdo ou encerrar a participagao, possibilitando-lhe total autonomia
para assim proceder. Se houver algum dano, vocé tera direito a receber assisténcia
(integral e imediata) por de forma gratuita; receber indenizacdo por danos; receber
ressarcimento de gastos (Resolugao CNS, Resolugao n.° 510, de 07 de abril de 2016).
Os beneficios estdo centrados na escuta das necessidades dos professores de
estratégias pedagogicas que auxiliem na sua pratica para a inclusdo de estudantes com
Transtorno do Desenvolvimento Intelectual.

Os beneficios voltam-se aos professores, aos alunos, coordenadores e a

pesquisadora que trocarao conhecimentos e construirdo saberes relevantes em relagao
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ao desafio da inclusdo de alunos com TDI a partir do coensino. Informamos que sua
participacdo nao € obrigatoria, porém acreditamos que a pesquisa possibilita por meio
da convivéncia compartilhada, as interagdes sociais que favorecem o aprendizado de
alunos com esse Transtorno, bem como a formacdo de professores a partir do
coensino. Informamos que a participagéo é voluntaria e ndo acarretara gastos, assim
como, nao tera direito a remuneracao pela participacdo. Vocé recebera uma copia do
termo que devera ser assinada e rubricada por todos os envolvidos nesse processo de
pesquisa. Por fim, comprometemo-nos a fazer uso de imagens exclusivamente para
fins de pesquisa e aprendizado em sala de aula, ndao podendo disponibiliza-las nas
redes sociais (Internet, Facebook, Instagram, E-mail, Messenger, nenhum tipo de
imagem ou fotografia produzida no local de pesquisa. Em caso de duvidas, entrar em
contato: com a pesquisadora responsavel Profa. Dra. Livia da Conceicdo Costa
Zaqueu, tel.(98) 98341-8873; ou com a Coordenagao do Mestrado em Gestdo de
Ensino da Educagdo Basica, na Universidade Federal do Maranhdo, Campus do

Bacanga — Centro de Ciéncias Sociais, Av. dos Portugueses 1966, sala 105 — Bloco D.

Agradecemos a sua colaboracgao.
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CONSENTIMENTO

Eu, coordenador

(a) pedagdgico (a) do CE professor Nascimento de Morais, turno

declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha participagdo na
pesquisa: que sera desenvolvida pelas pesquisadoras Profa. Dra. Livia da Conceicdo
Costa Zaqueu e mestranda Arleia Gomes de Sousa Ribeiro. Estou ciente que a
qualquer momento poderei solicitar novas informagdes, e que poderei alterar a minha
decisdo de participar se assim o desejar. Declaro ainda que recebi uma coépia deste
termo assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas

duvidas. Dessa maneira informo que:

() aceito participar da pesquisa () nao aceito participar da pesquisa

S&o Luis(MA) de de 2023.

Assinatura do coordenador (a)

Assinatura do pesquisador responsavel

Contatos

E-mail:conceicaozagueu@gmail.com

Telefone:(98) 98341-8873
Endereco do Comité de Etica e Pesquisa CEP/UFMA: Avenida dos Portugueses,
1966 CEB VelhoistrBairro: Bloco C,Sala 7, Comité de Etica CEP: 65.080-040:UF: MA
Municipio: S&o Luis. isnTelefone: (98)3272-8708.Fax: (98)3272-8708 E-mail:

cepufma@ufma.br.
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APENDICE C- QUESTIONARIO APLICADO COM A COORDENAGAO

PERFIL DO EDUCADOR:
QUAL O SEU NOME:
QUAL A SUA FORMAGAO:

n.° VOCE TRABALHA HA MAIS DE 05 ANOS NESSA ESCOLA?

01 Nesse periodo os professores e coordenadores ja receberam alguma formacgéao
sobre educacgao especial e inclusiva?

02 | A escola utiliza recursos para promover a aprendizagem dos alunos com TDI?
03 A coordenacgao da escola participa do planejamento juntamente com professores
do ensino comum e a professora do AEE?

04 Os estudantes com Transtorno do Desenvolvimento Intelectual (antiga Def.
Intelectual) ja fazem avaliacbes adaptadas?

05 | Vocé acredita que o coensino possibilita a inclusao de alunos com TDI?

Agradecemos por dedicar um momento para preencher este questionario,
que nos ajudara a conhecer melhor suas experiéncias e perspectivas em relagao as
praticas inclusivas a partir do coensino. Suas respostas sao valiosas para enriquecer
nossa compreensao sobre o assunto. Todas as informacdes fornecidas serao tratadas

com confidencialidade.
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APENDICE D- Roteiro de entrevista com os Professores

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

O que vocé entende sobre educacgao inclusiva?

O que vocé entende sobre o0 ensino para estudantes com TDI?

Qual a sua compreensao sobre ensino colaborativo ou coensino?

HLIN=

Vocé ja participou de alguma formagéo continuada sobre inclusdo de estudantes
com TDI? Descreva.

4

Vocé ja planejou alguma atividade para esses estudantes em parceria com a
professora do AEE ou vice-versa?

Vocé utiliza recursos didatico-pedagdgicos adaptados para estudantes que
apresentaram TDI?

7.

Vocé ja realizou alguma adaptagao curricular no processo de avaliagado junto ao
seu aluno com TDI?

8.

Aponte algumas questdes que impedem um trabalho conjunto entre o professor
do ensino comum e o professor do AEE para a inclusdo dos alunos com TDI.

0.

Qual tipo de material vocé sugere para auxiliar no trabalho didatico-pedagoégico?

10. Quais as contribui¢cdes do coensino para a inclusdo de estudantes com TDI?
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A Educacdo Inclusiva, ndo se

d\imifa somente aos estudantes com

deficiéncia, mas ela precisa
afender a diversidade e as
diterencas de fodas as pessoas
sem nenhum fipo de discriminacdo,
Devem ser oferecidas fodas as

condicdes para que os estudante
possam ser estimulados nas
diversas areas e ter suas
habilidades desenvolvidas.,

(Carvalho,2005)
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Educacdo Especial e inclusiva e 0

Transtorno do Desenvolvimento
Intelectual:




Educacdo Especial e inclusiva e o Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual

Nessa unidade trataremos sobre a educacdo inclusiva,
alguns marcos legais bem como sobre o aluno com
Transtorno do Desenvolvimento Intelectual.

Nas ultimas décadas o Brasil vem estabelecendo ac¢des
para a inclusdao de estudantes com Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual em suas escolas. Posi¢ao
que fora assumida desde que o pais se tornou signatario
da Declaracao de Jontien (1990), de Salamanca (1994), e
diversos outros documentos internacionais.

11



A Conferencia de Jomtiem

Ocorrida na cidade de Jomtien, na Tailandia, em 1990,
também denominada Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos, foi um encontro realizado por
diversas organizacbes, em que se discutiram as
discrepancias e problematicas envolvendo a educacdo
das criancas e jovens ao redor do mundo. Nesse encontro
foram estabelecidas as normas e as metas que deviam
ser seguidas para a educacdo. Em relacdo a Educacao
Inclusiva,discorreu-se  sobre a importancia das
necessidades basicas da educacdo das pessoas com
deficiéncia.

NFERENCE MONDWALE
o8 LCATON POUR TOU

e WA Teal K

R LD

https://www.bing.com/images/search?
view=detailV2&ccid=m4thIxrD&id=57133E7784522B255BA0AA57EA3FS5EFD0297FB3C&thid=0IP.m4thIxrDyTDng_|lggBPfAwHaEi&mediaurl=https%3A%2
F%2Fwww.seameo.org%2FvI%2Flibrary%2Fdiwelcome%2Fphotogallery%2Fothers%2Feduforall%2Feduforalll.jpg&cdnurl=https%3A%2F%2Fth.bing.co
m%2Fth%2Fid%2FR.9b8b61971ac3c930e783f2208013dfe3%3Frik%3DPPuXAv1eP%252bpXqg%26pid%3DImgRaw%26r%3D0&exph=228&expw=372&q
=confer%c3%aancia+de+jomtien&simid=6080522775152727808&form=IRPRST&ck=32C57B77DAC120485A0693E97C6FF66B&selectedindex=1&itb=0&aj
axhist=08&ajaxserp=08vt=0&sim=11

E necessario gue seja garantida a
iqualdade de acesso a educacio de todo e
gualguer tipo de pessoa com qualgquer
deficiéncia, como parte infegrante do
sistema educativo’.

(Declaracdo de TJomtien, 1440)




Declaracao de Salamanca

No ano de 1994, na Espanha, na cidade de Salamanca, a
ONU organiza um encontro mundial com o objetivo de
estruturar politicas publicas e diretrizes para a educacao
inclusiva mundial.

https://www.bing.com/images/search?
view=detailV2&ccid=3ILsMThS&id=B16F4DCC1821C6A93B2D8073A993DDCI658FOECF&thid=0IP.3ILsMThSXMKOO-
NUzTkréwHaFj&mediaurl=https%3a%2f%2falpargataviajera.com%2fwp-content%2fuploads%2f2020%2f01%2fPLAZA-MAYOR-

SALAMANCA . jpg&cdnurl=https%3a%2f%2fth.bing.com%2fth%2fid%2fR.dc82ec3138525cc28e3be354cd392beb%3frik%3dzw6PZcndk6lzgA%26pid%3dl

09EA72319&selectedIndex=3&itb=0&ajaxhist=0&ajaxserp=0

Como a declaracao de
Salamanca repercutiu no
Brasil? o

O Brasil assumiu a defesa dos principios da
Educacdao Inclusiva, inspirado nos na
Declaracdao de Salamanca (BRASIL, 1994, p. 9).

0

g

e Cada crianca tem o direito fundamental a
educacdao e deve ter a oportunidade de
conseguir e manter um nivel aceitavel de
aprendizagem,

e Cada crianca tem  caracteristicas,
interesses, capacidades e necessidades
de aprendizagem que Ihe sao proprias,




e Os sistemas de educacdao devem ser
planejados e os programas educativos
implementados tendo em vista a vasta
diversidade destas caracteristicas e
necessidades,

e As criangas e jovens com necessidades
educativas especiais devem ter acesso as
escolas regulares, que a elas se devem
adequar através duma pedagogia
centrada na crianca, capaz de ir ao
encontro destas necessidades,

e As escolas regulares, seguindo esta
orientacdo inclusiva, constituem os meios
mais capazes para combater as atitudes
discriminatérias, criando comunidades
abertas e solidarias, construindo uma
sociedade inclusiva e atingindo a
educacao para todos;

Rafificando os  principios,
polifica e  prafica em
Educacdo Especial na
perspectiva da  Educacdo
Inclusiva, o Brasil adota

polificas e  ideais  da
inclusivos, visando atender
as ‘necessidades educacionais
especiais de todos

(Brasil, 19494),




Vamos aprender
sobre

Transtorno do
Desenvolvimento
Intelectual

Ve

A Classificacao Estatistica Internacional de Doencas
CID 11: “Transtorno do Desenvolvimento Intelectual
(TDI - CID-11)" O TRANSTORNO DO DESENVTUAL NO
DSM V E CONSIDERADO UM TRANSTORNO DO
NEURODESENVOLVIMENTO.

<

Transtornos do
neurodesenvolvimento

~ sd0 um grupo de condicdes
com inicio wno periodo de
desenvolvimento, Geralmente se
manifestam cedo, antes da
enfrada na escola.

Se caracterizam por prejuizos no
funcionamento pessoal, social,
académico ou profissional,
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COMO O TDI ESTA DESCRITO NO DSM- V?

O Transtorno do desenvolvimento Intelectual caracteriza-
se por déficits em capacidade mentais genéricas, como
raciocinio, solucdo de problemas, planejamento,
pensamento abstrato, juizo, aprendizagem académica e
aprendizagem pela experiéncia.

Os déficits resultam em prejuizos no funcionamento
adaptativo, de modo que o individuo nao consegue atingir
padroes de independéncia pessoal em casa ou na

comunidade.
X/

No Brasil, o Decreto n° 3.298/99, Cap I, Art. 5°
considera deficiéncia intelectual quando:

Ha funcionamento a) comunicacdo;
infelectual b) cuidado pessoal;
significativamente c) habilidades sociais;
inferior & média, d) ufilizacdo dos
com manifestacdo recursos da

antes dos dezoifo comunidade;

anos e limitacdes e) saude e
associadas a duas sequranca;

ou mais areas de ) habilidades
habilidades académicas;
adaptativas, fais q) lazer; e

como: h) frabalho
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CARACTERIZACAQ DO PROCESSO ESCOLAR INCLUSIVO

Participacao

Aprendizagem




CONCEITOS DE COENSINO
Ou
ENSINO COLABORATIVO.




ATENCAO!

Nessa segunda unidade, apontaremos o conceifo
de coensino ou ensino  colaborativo  alguns
beneficios resultanfes desse ensino no ambifo
escolar, com o intuito de favorecer a inclusdo dos
esfudantes com Transtorno do Desenvolvimento
Intelectual,

PROFESSOR, VAMOS APRENDER A TRABALHAR DE
FORMA COLABORATIVA!

https://br.freepik.com/fotos-gratis/amigos-de-turma-sacola-educacao-escolar_18412007.htm#from_view=detail_alsolike

Na atualidade, todas as areas do conhecimento humano
apresentam grande énfase no tema colaboracdo, pois a
maioria das invencdes de grande relevancia na sociedade
foi resultado de um trabalho conjunto.

Nos ultimos anos, muito tem se falado a cerca de um
trabalho colaborativo, onde todos da escola possam
contribuir com idéias e acBes efetivas.

Sendo assim, estamos sempre pedindo o auxilio dos

. colegas para a realizacdo de nossas atividades.

)



No entanto, trataremos de atividades direcionadas mais
direcionadas e organizadas com a finalidade do sucesso
educacional.

https://br.freepik.com/fotos-gratis/menina-com-sindrome-de-down-segurando-o-violao-e-sorrindo_7088213.htm#from_view=detail serier.freepik.com/fotos-
gratis/menina-com-sindrome-de-down-segurando-o-violao-e-sorrindo_7088213.htm#from_view=detail_serie

Nesse contexto, o coensino se firma como uma alternativa
de servico em Educacdao Especial, em que um professor
especialista pode apoiar o professor do ensino comum na
escolarizacdo de alunos publico alvos da Educacdo
Especial. (Mendes, 2010)

Assim, as condi¢des necessarias para que a colaboracao
0ocorra sao:

a) existéncia de um
objetivo comum;

b) equivaléncia enfre os
participantes;
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c) participacdo de todos:;

d) compartilhamento de
responsabilidade;

e) compartilhamento de
recursos;

£) voluntarismo.

Envolva os colegas com o processo de aprendizagem do aluno com TDI;

Forme grupos cooperativos.

Utilize materiais concretos para ensinar conceitos abstratos;

Prepare versdes simplificadas do material didatico;

nou n o ou

Evite o discurso do “nao pode”, “nao sabe”, “nao faz".

Aprenda tudo que puder sobre o assunto;

Reconheca que seu empenho faz diferenca;

Desenvolva no aluno competéncias de vida diaria.
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FLEXIBILIZACOES

CURRICULARES PARA
ESTUDANTES COM TDI

@1




As  Flexibilizagcbes  curriculares  constituem,  pois,
possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades
de aprendizagem dos alunos. Pressupdem que se realize a
adaptacdo do curriculo regular, quando necessario, para
torna-lo apropriado as peculiaridades dos alunos com
necessidades  especiais.  (Parametros  Curriculares
Nacionais).

As Flexibilizacdes curriculares abrangem a
organizacio de estrafégia educativas que facitem e
promovam a aprendizagem do estudante,
(Minetto, 200%)

QUAIS SAO OS TIPOS DE FLEXIBILIZAGOES
CURRICULARES?

1- Grande porte 2- Pequeno Porte

Flexibilizacoes de grande porte:

1- Sao flexibilizagdes de documentos como leis, diretrizes e
- b documentos de dmbito organizacional que se destina a uma

=



rede que visa promover a inclusdao e aprendizagem dos
estudantes com necessidades educacionais especiais.

QUEM SAO OS RESPONSAVEIS? QJ

KL o Instancia Federal;

o Instancia Estadual;

« Instancia Municipal;

Gestao e Equipe pedagogica.

Flexibilizac6es de pequeno porte:

Sao flexibilizacdes que a escola realiza para promover o
aprendizado dos estudantes com  necessidades
educacionais especiais.

QUEM SAO OS RESPONSAVEIS? Q J
KL « Professores;

« Equipe pedagogica, gestao e familia.

As flexibiliza¢des curriculares mais comuns compreendem:
a) metodologia de avaliacao;

b) organizacao do espaco fisico (sala de aula);

c) temporalidade (maior tempo de avaliacdo para alunos

gue necessitarem)
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d) trabalho em organizacao de grupos;

e) metodologia didatica;

f) adogdo de novas estratégias metodologicas ;

g) uso de recursos diversos;

h) selecdo e organizacdo de conteudos adequados as
especificidades do aluno;

i) reflexdo acerca dos conteddos ministrados

(Adaptado de Heredoto, 2010).

\lamos praticar!

O Modelo apresentado a seguir € um exemplo de como
as flexibilizagdes curriculares podem ser feitas.

Modelo Individual de flexibilizacao
Curricular.

Nome do aluno: Ana Clara ‘
Idade: 15 anos
Disciplina: Lingua Portuguesa

Diagnodstico clinico: Sindrome de
Down
(TDI)

Periodo: 1° bimestre ( mensal)

Série/ciclo/turma:1ano do
ensino Médio |

Profissionais envolvidos:

Prof. Regente (da sala de aula),
Coordenadora pedagogica,
Prof. do AEE.

=



FLEXIBILIZACAQ NA PRATICA!

O Modelo apresentado a seguir é um exemplo de como as
flexibilizacdes curriculares podem ser feitas.

Elementos O que esta previsto para a Modificacdes necessarias para
do curriculo  série ou ciclo Maria Clara
1° Bimestre 1° Bimestre

*

Revisdo dos contelidos da
série anterior: Subistantivos, |,

construgcdes de frases e textos, SISERNTEE,  EENEINRCE e

palavras e frases simples;

pronomes  pessoais, letra
cursiva;

Conteudos * Comunicagéo por meio da linguagem
* Comunicacdo através da escrita (palavras ou desenhos) e
linguagem escrita e falada; falada;

* Ampliacdo do vocabulario; * Ampliacéo do vocabulario;
* Masculino e feminino; * Masculino e feminino (oralmente);

+Singular e plural;
+Pronomes demonstrativos; * Singular e plural (oralmente);

Modelo adaptado pela autora.

Elementos O que esta previsto para a Modificacdes necessarias para
do curriculo série ou ciclo Maria Clara

*

* Estimular a conversacao e a Estimular a conversacdo e a
utilizacdo da pronuncia correta utilizacdo da pronlncia corretas das

das palavras; palavras;
*Expressar-se em diferentes
situacoes.
* Expressar-se em diferentes < Saber expressar-se de diferentes
situacdes; maneiras;
Objetivos *Expressar seus sentimentos
* Saber expressar-se de experiéncias, idéias e pocdes
diferentes maneiras; individuais;

* Expressar seus sentimentos,

experiéncias, idéias e pocdes * Producdo de pequenas palavras e
individuais frases;

* Producao de pequenos textos

utilizando-se de  masculino,
feminino, singular e plural

Modelo adaptado pela autora.
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Elementos do O que esta previsto para a série ou
curriculo ciclo Modificagoes necessarias para Maria Clara

*

Alividades variadas de producdo *Aproveitamento das atividades programadas
individual e de grupo; pela professora da primeira série;

*Afividades de producdo individual e de grupo;
“Hora da novidade diariamente;

* Pesquisas em casa com apresentacdo
do material oral e escrito; *Hora da novidade diariamente;

*Historia do més: escolha de um texto,
leitura em grupo, debate sobre o texto,
construcdo de um novo final, *Pesquisas em casa com apresentacdo do

Metodologias . ;
9 dramatizacéo; material ora.

* Historia do més: escolha de um texto, leitura
em grupo, debate sobre o texto, construcdo de
‘Ivlontagem de historias em quadrinhos; um novo final, dramatizacéo;

. *
*Jogos variados uma vez na semana = J0g0S Uma Vez na semana envolvendo
envolvendo palavras novas; palavras novas;

Modelo adaptado pela autora.

Elementos O que esta previsto para a Modificagdes necessarias para
do curriculo série ou ciclo Maria Clara

*

Producao escrita individual
semanal, criacdo de textos a
partir de temas geradores;

* Produgdo escrita ou oral individual
diaria;

*Atividades em grupo; * Atividades em grupo;

Avaliagao e ~
participagdo, evolugao,prova oral ou

*Prova bimestral; escrita.

Modelo adaptado pela autora.

]
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PROPOSTAS EDUCACIONAIS A
PARTIR DO COENSINO



Nessa unidade abordaremos a cerca da importancia do
coensino e daremos sugestdes de atividades que
favorecerdo a inclusao escolar.

0 ensino colaborativo envolveum Tfrabalho em
regime de colaboracdo enfre professor de ensino
comum e professor de educacdo especial, (...)
pressupde que a escola deve ser modificada para
afender os estudantes.

(Capellini; Zerbato, 201)

Alguns critérios para construcdo de um
trabalho colaborativo:

1. Tempo para planejamento comum, momento de discutir
e partilhar ideias;

2. Flexibilidade, ser flexivel na forma de ensinar e organizar
a sala;

3. Arriscar-se diante dos desafios que se apresentam
fazendo acomodacdes para melhorar o ensino, é o aspecto
mais importante;

4. Definir papeis e responsabilidades, ter clareza dos
papeis e responsabilizar-se pelos avancos académicos;

5. Compatibilidade, dada as especificidades de cada
professor com estilos préprios para ensinar, ha que se

organizar diferentes possibilidadesatravés de dialogos

assertivos;

L 6. Habilidades de comunicagao, o trabalho em conjunto
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exige comunicagao constante;

7. Suporte da gestao escolar, para implantacdo do ensino
colaborativo é necessario a media¢cdao da equipe gestora;

8. Formacdo dos profissionais, primordial para atender o
publico PAEE.

(Capellini, Zerbato, 2019)

\/amos apresentar algumas sugestoes de

atividades a partir do coensino

1-CARTAZ E PESQUISA SOBRE PLANTAS

Materiais para confeccdo: cartolina/ papel 40 kg/botdes/
plantas pesquisadas/ placas com os nomes das partes das
plantas/ tesoura/ pasta/contact/ massinha/

canetinha/ fita crepe.




2- CANTIGA ILUSTRADA

Pasta para leitura, interpretacao e construcdao de conceitos
a partir de imagens. Organizacdo da sequencial do texto.
Materiais para confec¢do: pasta de papeldo/ cartolina/
cantiga impressa/ contact/ fita crepe.

3-PARLENDA

Pasta para leitura e identificacdo de figuras e palavras
ligadas a parlenda.

Materiais para confeccdo: pasta de papeldo/ cartolina/
parlenda impressa/ contact/fita crepe.

A galinha do vizinho
bota ovo amarelinho

4-Leitura e interpretacao de receita para construcao
de conceitos matematicos.

Materiais: Receita impressa no papel A4/ cartolina/ fita
crepe.

Migtera de Alegria

REGEITRA B

CANJIICA DOCE
NGR N 2
-1 pacote de 500g de milho de canjica
-250g de amendoim
+ 1 pacote de coco ralado
+ 1 lata de leite condensado
-1 lata de creme de leite
.1 pitada de sal
+ 1 litro de leite
-1 xicara de leite em pd

MODO DE FAZER:

Deixe a canjica de molho na dgua de um dia para o outro.
Cozinhar a can jica com dgua na panela de pressdo. Torrar o
amendoim. Bater no liquidificador um pouco da canjica junto
com o amendoim(com a casca), o leite em pd e leite.Logo em
seguida despe jar junto com a outra canjica. Coloque o coco,
o leite condensado, © creme de leite e a pitada de sal.

Mexa bem e deixa a canjica ferver até ficar bem cremosa.
Prove e ve ja se precisa colocar mais doce e mais leite.

DESENVOLVIMENTO DA ORALIDADE:
- Que tipo de texto € este?
- Para que ele serve?
- De que € esta receita?

Adibea -




5-Caixa matematica

Materiais para confeccdo: caixa de papeldao/ papéis com
formas geométricas/EVA coloridos/ desenhos variados em
EVA/ papéis com impressos variados: dinheirinhos,
domind, fita crepe/ cola/ papeldao/ canetinha/
régua/palitos/ tampinhas.
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Agora apresenfaremos frés fichas que
ajudardo no planejamento e avaliagdo
dos = alunos com  fransforno  do
desenvolvimento intelectual a parfir do
coensino

FICHA 1

ATENDIMENTO INICIAL/ AVALIACAO DIAGNOSTICA DO
ALUNO COM TRANSTORNO DO DESENVOLVIMENTO
INTELECTUAL

NUCLEO COMUM E ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

IDENTIFICACAO

Unidade de Ensino:

Data: / /
Nome do(a) aluno(a ):
Ano Escolar: Turno:

Professor(a) do ndcleo comum:
Professor(a) de AEE:
Diagnostico do aluno:

REGISTRO DE ATENDIMENTO INICIAL

| - Aspectos comportamentais/ contexto social/
relacionamento socio afetivo:
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I - Aspectos Cognitivos (destacar dificuldades e
potencialidades em cada aspecto abordado) Percepcgdo
(Espacial/ Temporal/ Visual/ Auditiva/ Mnemadénicas)

Desenvolvimento psicomotor

Comunicagao

Centros de interesse

Aspectos sobre saude

Professor{a) do Nudeo Comum Professor{a) do AEE

Fonte: Modelo apresentado pelo grupo de professores durante o programa de
Consultoria Colaborativa.
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FICHA 2

PLANO DE ACAO INICIAL

EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
IDENTIFICACAO

Unidade de Ensino:

ATENDIMENTO

Data: / /
Nome do(a) aluno(a ):
Ano Escolar; Turno:

Professor(a) do nudcleo comum:

Professor(a) de AEE:

Diagnéstico do aluno:

1 - ORGANIZACAO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL

ESPECIALIZADO:

Tipo de AEE:

() sala de recursos multifuncionais () mediador em sala de
aula regular ( ) domiciliar ( ) hospitalar ( ) outro? Qual?

2 - ASPECTOS A SEREM TRABALHADOS

Aspectos comportamentais/

relacionamento sécio afetivo

contexto

social/

Aspectos Cognitivos
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3 - RECURSOS MATERIAIS E EQUIPAMENTOS (Descrever
0S recursos que serdao adquiridos/ produzidos/ utilizados)

4 - CRITERIOS DE AVALIACAO/ AVALIACAO DO PERIODO

5 - ENCAMINHAMENTOS NECESSARIOS

( ) psicologia ( ) fonoaudiologia ( ) fisioterapia ( )
otorrinolaringologista () neurologista () outro? Qual?

Prof.(a) de Atendimento Educacional Especializado:

Fonte: Modelo apresentado pelo grupo de professores durante o programa de
Consultoria Colaborativa.

FICHA 3
RELATORIO BIMESTRAL FLEXIBILIZACAO CURRICULAR

IDENTIFICACAO

Unidade de Ensino:

Data: / /
Nome do(a) aluno(a ):
Ano Escolar: Turno:

Professor(a) do ndcleo comum:
Professor(a) de AEE:
Diagnostico do aluno:




1 Aspectos  comportamentais/  contexto  social/
relacionamento socio afetivo:

2 - Aspectos cognitivos:

3 - Areas do conhecimento (a partir da proposta
pedagdgica, registrar de acordo com as flexibilizacbes
necessarias)

Lingua Portuguesa

Matematica




Ciéncias

Conteudos

Habilidades

Objetivos

Estratégias

Avaliacao
AT - atingiu/ NT
- nao
atingiu/ EMP -
em processo () -
AT ()-NT()-
EMP

Histéria/ Geografia

Conteudos

Habilidades

Objetivos

Estratégias

Avaliacao
AT - atingiu/ NT
- ndo
atingiu/ EMP -
em processo () -
AT()-NT()-
EMP

Educacao Fisica

Conteudos

Habilidades

Objetivos

Estratégias

Avaliacao
AT - atingiu/ NT
- nao
atingiu/ EMP -
em processo () -
AT()-NT()-
EMP

Educacao Artistica

Professor(a)do Ensino Comum

Professor(a) do AEE

Orientador Pedagogico

~ ).Consultoria Colaborativa.

Fonte: Modelo apresentado pelo grupo de professores durante o programa de



CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar o processo de inclusao e o papel das
praticas voltadas aos aluno com TDI é importante
destacar o uso do coensino e das flexibilizagdes
curriculares, uma vez que estdao voltadas ao respeito,
as caracteristicas e necessidades do aluno, bem como,
surgem para favorecer o reconhecimento e estimulo de
suas potencialidades

Espera-se que este produto denominado “E-BOOK:
Orientacbes pedagdgicas sobre coensino e as
flexibilizacbes curriculares em apdio a inclusdao de
estudantes com Transtorno do Desenvolvimento
Intelectual”, incentive o planejamento, assim como o
trabalho colaborativo entre professores no sentido de
expandir as possibilidades educacionais em apoio a
inclusao de estudantes com Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual.

Para tanto, concluimos que, todas as reflexdes,
exemplos e sugestdes feitas nesse material foram
organizadas para estimular as praticas pedagdgicas
colaborativas. Este material didatico se configura de
forma que possa se executado, auxiliando professores

e professoras na jornada educacional inclusiva.
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