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RESUMO

A pesquisa trata sobre Intervencdo Precoce para criangas com Transtorno do
Espectro Autista na Educacéo Infantil. O local da pesquisa foi a Unidade de Educacao
Basica Carlos Saloméao Chaib. A pesquisa partiu do seguinte problematica: De que
forma o processo de formacdo de professores voltado a intervencdo precoce para
criancas com TEA na Educacéo Infantil, podera ser materializado por meio de um Guia
Pedagdgico, contendo orientacdes pedagdgicas de ensino para criangas com
Transtorno do Espectro Autista? O objetivo geral da pesquisa foi: investigar o
processo de formacao de professores voltado a intervengcdo precoce para criancas
com TEA na UEB Carlos Salomdo Chaib, com vistas a construcdo de um guia
Pedagdgico. Optou-se por utilizar a metodologia de Gil, a qual se refere a uma
pesquisa qualitativa de carater descritivo de finalidade aplicada. Concluiu-se que a
escola pesquisada necessita de maiores investimentos na perspectiva de formacgoes
continuadas sobre intervencéo precoce na Educacao Infantil para atender melhor as
criangas com Transtorno do Espectro Autista. Para fixar esse estudo aos participantes
do estudo, fora feito, a partir da analise dos dados, um Produto, sendo este um Guia
Pedagogico, contendo orientacdes pedagdgicas de ensino para criancas com TEA. O
Guia Pedago6gico composto por oito capitulos, contendo sugestdes de atividades de
intervencao precoce e aplicativos de jogos interativos que podem ser utilizados em
sala de aula para contribuir com o trabalho docente.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Intervencdo Precoce na Infancia.
Neuroplasticidade com Transtorno do Espectro Autista.



ABSTRACT

The research deals with Early Intervention for children with Autism Spectrum Disorder
in Early Childhood Education. The research location was the Carlos Saloméao Chaib
Basic Education Unit, specifically in two Kindergarten | and two Kindergarten I
classrooms, in the morning and afternoon shifts. The research started with the
following problem: How can the teacher training process aimed at early intervention for
children with ASD in Early Childhood Education be materialized through a Pedagogical
Guide, containing pedagogical teaching guidelines for children with Autism Spectrum
Disorder? The main objective of the research was: to investigate the teacher training
process aimed at early intervention for children with ASD at UEB Carlos Saloméao
Chaib, with a view to building a Pedagogical Guide. We chose to use Gil's
methodology, which refers to qualitative research of a descriptive nature with an
applied purpose. It was concluded that the researched school needs greater
investments from the perspective of continued training on early intervention in Early
Childhood Education to better serve children with Autism Spectrum Disorder. To
convey this study to the study participants, based on data analysis, an Educational
Product was created, this being a Pedagogical Guide, containing pedagogical teaching
guidelines for children with ASD, consisting of eight chapters, containing suggestions
for intervention activities early learning and interactive game applications that can be
used in the classroom to contribute to teaching work.

Keywords: Inclusive Education. Early Childhood Intervention. Neuroplasticity with

Autism Spectrum Disorder
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1 INTRODUCAO

A inclusdo da pessoa com deficiéncia no contexto escolar ocupa um espaco
consideravel nas discussbes da sociedade moderna, entretanto, alguns entraves
ainda sdo perceptiveis ao confrontarmos o direito dessas pessoas legitimados por lei
e sua permanéncia nas etapas da Educacéo Basica de ensino.

Freitas (2013) refere que a inclusdo e permanéncia estdo na origem da
definicAo de varios marcos legais relacionados as pessoas com deficiéncia e
motivaram a adesao a plataformas politicas estratégicas e a documentos nacionais e
internacionais especificamente voltados para garantia de direitos civis fundamentais.

A declaracdo de Salamanca (1994), documento internacional que traz para o
foco a discusséo sobre o principio fundamental da escola inclusiva e o direito de que
todas as criancas deveriam aprender juntas, independente de quaisquer dificuldades
ou diferencas que possam ter. Dentre varios direitos ressaltados pelo documento
destacamos: escolas regulares que possuem orientacdo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias, criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacdo para
todos.

E relevante destacar que a declaracdo de Salamanca constituiu um
importante marco para a construcao da nossa Politica Nacional de Educacao Especial
na perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), cujo objetivo pautou-se em garantir a
inclusdo de estudantes com deficiéncia na escola, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, para tanto, orienta os sistemas de
ensino para assegurar O acesso ao ensino regular, havendo garantia de:
transversalidade da educacédo especial desde a educacao infantil até a educacao
superior; o atendimento educacional especializado; a continuidade da escolarizacao
nos niveis mais elevados de ensino; a formagéo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacédo para a inclusao;
acessibilidade urbanistica, arquitetdnica; articulagéo intersetorial na implementacéo
das politicas publicas.

Na lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n.° 9.395/96, no art.C.
59, vé-se a preconizacdo dos sistemas de ensino, que devem assegurar aos
estudantes curriculos, métodos, recursos e organizacao especificos para atender as

suas necessidades. Ainda que as exigéncias da lei sejam explicitas, o que temos
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observado é que muitos espacos escolares se negam a esta oferta de servicos
voltados as especificidades de cada estudante com deficiéncia.

Segundo a Lei de Diretrizes e Base da Educacédo/LDB (1996) a Educagéo
Infantil € considerada a primeira etapa da educagdo béasica, momento em que
necessariamente se desenvolvem as bases indispensaveis para a construcdo do
conhecimento e desenvolvimento global do aluno. Nessa etapa de ensino, observa-
se muito o ludico, o acesso as diferentes formas de comunicacao, os estimulos nos
aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais que visam favorecer
as relacdes interpessoais, corroborando com a integralidade no desenvolvimento das
criancas (CARNEIRO, 2015).

Sabemos que na educacéao, o grande objetivo pauta-se na garantia de acesso
a todos que assim o desejarem, em relacdo a Educacéo Infantil destacamos que:

O cuidado, a atencéo e o acolhimento estédo presentes na Educagéo Infantil;
a alegria e a brincadeira também. E nas praticas realizadas, as criangas
aprendem. Elas gostam de aprender. Na Educacéo Infantil e no Ensino
Fundamental, o objetivo é atuar com liberdade para assegurar a apropriacao
e a construc¢é@o do conhecimento para todos. (KRAMER, 2007, p. 20).

Dito isso, a Educacédo Infantil, etapa da educacdo basica, € o momento
propicio as diversas formas de intervencdes precoces com vistas ao desenvolvimento
integral ou parcial, sobretudo de criancas com deficiéncia, em especificas aquelas
com o Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Em deferéncia ao Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM-V-TR, 2023), as caracteristicas essenciais do transtorno do espectro autista sdo
prejuizos persistentes na comunicagdo social reciproca e na interacdo social
associados a padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades. Conforme o manual, estes sintomas estdo presentes desde o inicio da
infancia, limitando ou prejudicando o funcionamento diario do individuo.

Uchoba (2015) pontua que uma crianga considerada sem deficiéncia, desde
pequena ja responde aos estimulos internos, por exemplos o choro quando esta com
fome ou dor, ja a crianca autista ndo transmite essa mesma reacao, pois ela se isola
do ambiente social assim, ela acaba ndo desenvolvendo o comportamento social, o
que implica em dificuldades de interacdo e comunicacdo prejudicando seu
desenvolvimento comportamental para que possa conviver normalmente com na

sociedade dentro de suas dificuldades.
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A entrada da crianca com Transtorno do Espectro Autista na escola exigira da
familia presenca constante nos processos que se desenvolverdo no espaco escolar,
sendo papel da escola incluir efetivamente os estudantes, garantindo também, a sua
permanéncia, oferecendo oportunidade de crescimento e desenvolvimento.
Entretanto, a escola precisara ter estrutura fisica adequada, acompanhamento
especializado para aquele aluno, professores capacitados a trabalhar com estas
criangas, do apoio da familia para que ela se encontre presente nesse processo de
adaptacdo e estimulacdo precoce de areas atingidas pelas caracteristicas
determinantes do TEA.

Ao se pensar no papel do professor diante do que foi exposto entende-se que:

E necessario que o professor esteja disposto para trabalhar com quaisquer
dificuldades que lhe apareca. Sua pratica educacional deve esta adequada e
preparada para receber os alunos e suas necessidades. O professor precisa
sempre estar se atualizando, ndo apenas se acomodar nos conteldos
estudados na graduagdo, mas buscar através de leituras e de
especializa¢cdes novos conhecimentos para trabalharem com as criangas e
ndo se surpreenderem quando tiver que ensinar uma crian¢ga com autismo.
(UCHOA, 2015, p. 20).

O que se observa na pratica sobre as escolas é que na grande maioria, estas
escolas ndo apresentam a capacidade de incluir aluno com TEA, além de que, elas
nao possuem recursos e métodos adequados para trabalhar com estes estudantes,
com as familias que ndo aceitam a criangca como ela é, e ndo Ihes fornecem um
acompanhamento adequado. Como outra dificuldade, ndo menos importante, é o fato
de os professores ndo terem conhecimento do transtorno e nem qualificacado
adequada para atuar com estas criancas. Obviamente, que a reflexdo sobre estas
guestdes impulsionou efetivamente a idealizacdo de estudos que poderiam contribuir

com a area na educacao de forma geral e especifica.

Entende-se, pois, que a Educacéo Infantil é a etapa oportuna para iniciar a
proposta de intervencdo precoce, visando estimular areas que sofreram
prejuizos em decorréncia da acentuada presenca de caracteristicas
determinantes do transtorno do espectro autista (TEA). O termo “autismo” tem
origem grega e deriva da palavra “autos” que significa “si mesmo”. O
pesquisador usou a expressao “pensamento autistico” para descrever
comportamentos observados em pessoas com esquizofrenia, que em sua
maioria eram adolescentes e adultos. O referido termo foi usado pela primeira
vez em 1911 por Eugen Bleuler. Em 1943, a esquizofrenia era o rétulo aceito
de uma doenca mental que incluia alucinag8es, pensamentos desordenados
e outras rupturas com a realidade. O psiquiatra suico Eugen Bleuler também
havia documentado entre alguns pacientes com esquizofrenia — que eram em
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sua maioria adolescentes e adultos — a tendéncia a se desconectar da
interacdo com o meio ambiente e a se relacionar exclusivamente com uma
realidade interior. (DONVAN, 2017, p. 51).

Mediante dados de estudos de Oliver Tiplertt Jr., sobre o desenvolvimento e
comportamento de seu filho Donald, Leo Kanner, médico da Universidade Jhons
Hopkins, dedicou-se a estudar o conjunto de sintomas descritos e passou a observa-
los em onze criangas, sendo trés meninas e oito meninos. Em 1943 publicou, na
revista The Nervous Child, o artigo intitulado Autistic Disturbances of Affective Contact
(Distarbio Autistico do Contato Afetivo), trazendo ja no titulo do artigo o termo que
fazia mencéo ao proprio nome do transtorno, nele, Kanner relata que vinha analisando
“varias criangas cujo transtorno difere [...] notéria e singularmente de qualquer coisa
relatada até o presente” (DONVAN, 2017, p. 51). Kanner identificou tragos comuns a
todas elas, a visivel incapacidade biol6gica inata de formar lagcos afetivos e a
necessidade de “mesmice” (KANNER, 1943). Neste viés, Kanner substituiu a
terminologia médica “disturbio autistico do contato afetivo” por “autismo infantil”
sugerindo que esse é um transtorno presente desde a primeira infancia, evidenciando,
portanto, aspectos biolégicos do autismo.

Em 1944, foi publicado pelo pediatra austriaco, Hans Asperger, um estudo
relatado os casos de crianga que traziam sintomas parecidos com 0s das criancas
descritas por Leo Kanner, e adotou o termo “Psicopatia autistica” para dar énfase a
um quadro onde, as criancas, apesar de apresentarem eximias habilidades
intelectuais, o que o levou a chama-las de pequenos professores, demonstravam
notavel dificuldade de comunicacdo e, portanto, de estabelecer relagbes sociais
(GRINKER, 2010).

A médica psiquiatrica Lorna Wing sendo méde de uma menina com autismo,
em meados de 1981 traduziu e publicou o artigo de Hans Asperger onde o
pesquisador ganhou notoriedade na comunidade académica. Diante dessa
visibilidade comecam a surgir as comparacdes entre o autismo descrito por Kanner e
Aspeger. Para Wing, os dois pesquisadores estudaram o mesmo quadro clinico,
porém, diante de uma comparacéo, era evidente que havia ali diferentes graus de
comprometimento. Esta percepcao levou Wing a adotar o termo “continuum” que
designava “um conceito de consideravel complexidade, ndo uma simples reta entre o
grave e o leve” (WING apud DONVAN, 2017, p. 338). Posteriormente a pesquisadora

passa a usar o termo ‘espectro’, adotando-o definitivamente na década de 1990, no
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intento de influir pesquisadores e profissionais da area a abandonarem “a
dependéncia de uma simples régua para o autismo” assegurando que a
caracteristicas trazidas pelo transtorno podiam surgir em namero de combinacdes e
intensidades diferentes (DONVAN, 2017 p. 334).

Com referéncia em estudos com evidéncias cientificas, o conceito de autismo
passa por transformacfes paradigmaticas. Nas duas primeiras edicées do DSM as
terminologias ‘autistico’ e ‘autismo’ foram utilizadas para descrever sintomatologia da
esquizofrenia. Somente no DMS - lll, publicado em 1980, foi criada a classe
diagnéstica Transtornos Globais do Desenvolvimento — TGD, onde o ‘autismo infantil’
aparece como uma de suas subcategorias, deixando, a partir desse momento, de ser
considerado um sintoma da esquizofrenia. E mais tarde, com a revisdo do DSM - lll, o
DSM - Il - R mudou o termo ‘autismo infantil’ para ‘transtorno autista’, além de expandir
os critérios referenciais para o diagnéstico (BOSA, 2002).

Em 1994, o DSM - IV insere a sindrome de Asperger como um dos transtornos
existentes dentro do TGD juntamente com transtorno desintegrativo da Infancia,
sindrome de Rett, transtorno autista e transtorno global do desenvolvimento sem outra
especificacdo (TGD - SOE).

A insercao do autismo no DSM - lll, no ano de 1980, formalizou o autismo
como um diagndéstico, do mesmo modo que a criacdo do TGD-SOE, na revisédo do
mesmo em 1987, e a inclusdo da sindrome de Aspeger no DSM-IV foram importantes
para a compreensao do autismo como um espectro. A edicéo IV do DSM apresentava
trés critérios de diagndstico para o autismo, a entdo conhecida triade do autismo,
sendo: 1) prejuizo na comunicacao; 2) prejuizo na interacao social; 3) comportamento
estereotipado e repetitivo.

Nesse interim, somente em 2013, com a atual edicdo do DSM, o DSM - 5,
que, fundamentado nos conhecimentos cientificos consolidados, adotou a
terminologia Transtorno do Espectro do Autismo — TEA, de forma oficial. Este manual
traz as seguintes caracteristicas diagndsticas para o TEA: Prejuizos persistentes na
comunicacao social reciproca e na interacdo social; padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades; esses sintomas estdo presentes desde o
inicio da infancia e limitam ou prejudicam o funcionamento diario (APA, 2013, p.53).

A quinta edicdo do Manual de Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais adverte ainda que a manifestacdo do transtorno pode variar dependendo da

gravidade da condicao do autista e do nivel de desenvolvimento e idade cronoldgica.
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Podendo serem mascaradas diante de intervencbes, compensacfes e apoio,
justificando, assim, o uso do termo espectro. Grandin (2020), chama a atencéo para
gue quando o conceito de espectro do autismo passou a fazer parte do pensamento
médico e popular surgiu também a impressdo de uma epidemia de autismo. No
entanto, para a autora, € coerente que quando € criado uma categoria nosoldgica para
atribuir a conjunto de comportamentos familiares, a incidéncia do diagndéstico dentro
desta nova categoria ira se elevar, como foi o caso do autismo. Prova disto é a
diminuicdo de alguns outros diagnosticos. Trazendo evidéncias a este respeito,
Grandin (2020) cita alguns exemplos: no Reino Unido, por exemplo, alguns sintomas
de autismo tinham sido identificados anteriormente como sintomas de transtornos da
fala/linguagem, e os diagndsticos na década de 1990 diminuiram mais ou menos na
mesma propor¢do em que aumentaram o diagnéstico de autismo. Nos Estados
Unidos, os mesmos sintomas receberam o diagnostico de retardo mental e,
novamente, o numero desses diagndsticos diminuiu enquanto os de autismo
aumentaram.

O DSM — V-TR passa a subdividir o TEA em trés niveis, considerando a
gravidade dos sintomas e, portanto, o quanto a pessoa acometida pelo transtorno
necessita de apoio. Inflexibilidade de comportamento, dificuldade em trocar de
atividade, em multiplos contextos, conforme manifestado pelo que segue, atualmente
ou por histéria prévia” (APA, 2023). O critério B, traz os “padrdes restritos e repetitivos
de comportamento, interesses ou atividades”. Esses dois critérios, A e B, sao trazidos
pelo manual como as duas caracteristicas essenciais para o diagnoéstico de TEA. No
critério C, o DSM adverte para o fato de que “os sintomas devem estar presentes
precocemente no periodo do desenvolvimento”, mas podem nao se tornar plenamente
manifestos até que as demandas sociais excedam as capacidades limitadas ou
podem ser mascarados por estratégias aprendidas mais tarde na vida. O critério D,
afirma que “os sintomas causam prejuizo clinicamente significativo no funcionamento
social, profissional ou em outras areas importantes da vida do individuo no presente”.
Por fim, traz o critério E, assinalando que “essas perturbagdes ndo sdao mais bem
explicadas por deficiéncia intelectual (transtorno do desenvolvimento intelectual) ou
por atraso global do desenvolvimento”. Deficiéncia intelectual e transtorno do espectro
autista costumam ser comorbidos; para fazer o diagnostico da comorbidade de
transtorno do espectro autista e deficiéncia intelectual, a comunicacdo social deve

estar abaixo do esperado para o nivel geral do desenvolvimento.
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A inclusao de estudantes com deficiéncia nas classes de ensino regular é uma
pratica considerada recente e por muitas vezes vista como incipiente, ressalta-se que
a partir da ética inserida nas acdes de uma escola cujos ideais versam sobre a
inclusao do estudante com deficiéncia, precisam considerar as diferencas, bem como
0 respeito as mesmas e a insercao de propostas e politicas educacionais que de fato
garantam a inclusao.

Mantoan (2003), afirma que, ndo adianta admitir o acesso de todos as escolas,
sem garantir o prosseguimento da escolaridade até o nivel que cada aluno for capaz
de atingir. Ao contrario do que alguns ainda pensam, ndo ha inclusdo quando a
insercado de um aluno é condicionada a matricula em uma escola ou classe especial.
A incluséo deriva de sistemas educativos que ndo sao recortados nas modalidades
regular e especial, pois ambas se destinam a receber estudantes aos quais sdo
impostas uma identidade, uma capacidade de aprender, de acordo com suas
caracteristicas pessoais. Por isso se faz necessaria a revitalizacao de propostas que
considerem as peculiaridades, singularidade e até mesmo limitacdes de cada crianca
dentro da escola, seja ela considerada uma pessoa com deficiéncia ou nao.

O interesse pela area de estudo em intervencéo precoce em TEA, se deu a
partir da minha atuacdo como professora do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na rede municipal de ensino de Sao Luis/MA.

Esta pesquisa versara acerca da intervencdo precoce em criangas com 0
Transtorno do Espectro Autista (TEA) matriculadas nas classes de ensino regular, na
Educacao Infantil na UEB Carlos Saloméo Chaib, localizada no municipio de Sdo Luis,
no bairro Chacara Brasil. Sabemos que quanto mais precocemente estimularmos a
crianca com deficiéencia, possivelmente mais oportunidades ela tera de
desenvolvimento, sobretudo aquelas diagnosticadas com o Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Se reconhece que a estimulagcdo precoce deve necessariamente
ocorrer logo ap6s 0 nascimento ou no aparecimento dos principais sintomas, por isso
a pesquisa se desenvolvera na Educacéao Infantil por acreditar-se que sera 0 momento
propicio para elaboracdo de atividades que venham contribuir para este processo e
consequentemente as chances de melhorarias nos progndsticos serdo mais
evidentes.

Se reconhece que a educacao inclusiva implica em um ensino adaptado e
voltado ao respeito as diferencas, bem como as necessidades individuais. Os

professores precisam estar habilitados de modo a atuarem de forma competente junto
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a demanda de criancas com deficiéncia inseridas na sala de aula do ensino regular.

Manzini (2007) alerta para que a implantacdo da educacao inclusiva tem
encontrado limites e dificuldades, em virtude da falta de formacé&o dos professores das
classes regulares para atender as necessidades educativas especiais, além de
infraestrutura adequada e condicBes materiais para o trabalho pedagdgico junto as
criancas com deficiéncia.

Para isso se faz necessario uma formacao especializada dos professores que
atenderdo esta clientela especifica no contexto de sala de aula, tendo em vista a
elaboracdo de estratégias apropriadas a construcdo de atividades que venham
estimular de forma precoce as criancas com o Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Neste contexto é que também, se necessario a elaboracdo de um guia pedagdgico
focado nas sugestbes de atividades, objetivando intervir precocemente no trabalho
com criangcas com TEA.

A formacdo de professores € pauta recursiva nas discussdes acerca das
necessidades da educacéo escolar, bem como nas politicas implementadas no Brasil
ao longo de anos, entre elas, as orientacdes aos Sistemas de ensino para o
desenvolvimento da Educacdo Especial na perspectiva da educacdo inclusiva
(BRASIL, 2008).

A participacdo dos estudantes com TEA em turmas regulares foi um tema
recorrente no contexto das pesquisas, conforme constaram Nunes, Azevedo e
Schimidt (2013). Tanto as orientacdes especificas para implementacdo das politicas
educacionais voltadas a esse sujeito (Brasil, 2013), as pesquisas académicas
apontam para a necessidade da formacdo de professores voltada ao trabalho
pedagogico com os estudantes com TEA nas turmas regulares.

A formagéo de professores, tanto inicial, quanto continuada, caracteriza-se
pelos processos histéricos de movimentos politicos e sociais que permearam a
sociedade brasileira. Desse modo, a formacao de professores também esta atrelada
a organizacao do trabalho pedagdgico, desenvolvido na sala de aula e na escola com
um todo. O trabalho dos professores desenvolvido nas escolas é composto pela
heterogeneidade, demandando deles conhecimentos necessarios para o ensino de
todos os estudantes, uma vez que cada aluno possui suas caracteristicas que o torna
diferente de outros. Além disso, existe outro fator que contribui para as salas de aula
serem ambientes diversificados, é a incluséo de estudantes com deficiéncia no ensino

regular. Contudo, quando ha a inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino
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regular, existe também a necessidade de se pensar numa formacao especifica para
desenvolvimento do trabalho com esses estudantes, a partir das especificidades, para
elaboracdo de um planejamento com adaptacdes necessérias para que os estudantes
com deficiéncia aprendam os conteudos curriculares de acordo com seu nivel de
aprendizagem.

Com base nesta questdo, iremos tratar especificamente da inclusdo de
criancas com o Transtorno do Espectro Autista (TEA), como a educacao desses
estudantes esté inserida na politica de formacédo de professores e como a politica de
inclusdo aborda a formacéao de professores.

No intuito de buscarmos respostas a nossa pesquisa, levantamos o seguinte
guestionamento central: De que forma o processo de formagéao de professores voltado
a intervencdo precoce para criangas com TEA na Educacgdo Infantil, podera ser
materializado por meio de um Guia Pedagdgico, contendo orientacdes pedagdgicas
de ensino para criancas com Transtorno do Espectro Autista? A partir do
guestionamento central, acima descrito, levantamos outros questionamentos, a

sequir:

a) Quais as intervencdes precoces tém sido priorizadas com criancas com o
Transtorno do Espectro Autista (TEA) na UEB Carlos Salomao Chaib?

b) Como tem ocorrido a formacao dos professores da Educacédo Infantil para intervir
precocemente com as criangas com o Transtorno do Espectro Autista (TEA), na
UEB Carlos Saloméo Chaib?

c) De que forma tem sido avaliado o desenvolvimento de criancas com TEA visando
o planejamento de intervencao precoce na UEB Carlos Salom&o Chaib?

d) Como realizar uma formacédo de professores para intervir precocemente com
criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), com vistas a construir um Guia
pedagdgico, contendo orientacdes pedagodgicas de ensino para criangas com TEA,
na UEB Carlos Salomao Chaib?

Para subsidiar a busca de respostas aos questionamentos definimos como
objetivo geral: investigar o processo de formacéao de professores voltado a intervencéo
precoce para criancas com TEA na UEB Carlos Salomdo Chaib, com vistas a
construgcdo de um guia Pedagogico.

Partindo do objetivo geral, elaboramos os objetivos especificos:

a) Identificar quais intervencdes precoces tém sido realizadas com criangcas com TEA
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na UEB Carlos Saloméao Chaib;

b) Identificar que formacéo os professores da Educacéo Infantil tém recebido para
atender criangcas com Transtorno do Espectro Autista (TEA);

c) Realizar intervencdes que possam favorecer as préaticas pedagogicas com criangas
com TEA na UEB Carlos Saloméo Chaib;

d) Elaborar um guia pedagdgico com sugestdes de intervencdes precoces para
criangas com TEA na Educacgéo Infantil.

Na fundamentacao da pesquisa, utilizamos as seguintes fontes bibliogréficas:
Alves (2002), André (2001), Batista (2002), Camargo (2013), Chaves (2023), Costa
(2020), Cunha (2013), Freitas (2013), Gil (2017), Gomes (2007), Manzini (2007),
Mantoan (2002), Mazzotta (2006), Ramos (2023), Souza (2023), Sassaki (2005),
Zaqueu (2022), dentre outras.

Para melhor organizacdo da escrita da nossa Dissertacdo estruturamos em
sete secdes com 0s seguintes topicos: a primeira secdo refere-se a introducéo
composta pela justificativa, caracterizagao e delimitacdo do objeto, os objetivos, que
configuram o percurso tedrico e metodolégico e organizativo do texto dissertativo.
Apresentamos também conceitos e referéncias da condicdo de autismo e suas
dificuldades, assim como, peculiaridades do comportamento apresentado, fazendo
uma comparacao entre comportamentos tipicos e atipicos.

Na segunda secdo, intitulada de Percurso da exclusdo ao sujeito de direito
para pessoas com deficiéncia, trata-se dos caminhos histéricos percorridos na
Educacao Especial rumo a inclusdo escola na perspectiva de educacao inclusiva.

Na terceira secao retratam-se os profissionais responsaveis pela identificacao
do TEA e a luta para diminuir o capacitismo, que ainda interfere na busca de
profissional, bem como também dificulta a estimulacéo do individuo que possui o TEA.
Essa sesséo se ramificou em mais um topico contendo os desafios enfrentados na
COVID-19 e a dificuldade que familiares tiveram para continuar com as intervencgoes
e acreditar na evolucdo da crianca, afinal, o evento atipico causou medo em muitas
pessoas e isso nao foi diferente para a crianga com TEA que ja possui dificuldades
com mudancas abruptas e para os familiares que precisavam leva-las para as
intervencoes, além de ser citado a importancia das intervengdes para a crianga com
TEA, destacando em especial a ciéncia da analise do comportamento, também
conhecida como ciéncia ABA que € o comumente utilizado nos processos

terapéuticos de desenvolvimento das criangas com TEA.
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A quarta secdo, denominada de Neuroplasticidade: compreendendo as
conexdes com o TEA, traz-se a importancia da neuroplasticidade para o corpo
humano. Essa sessao foi pensada em funcao da necessidade de estimulacao precoce
embasada pela neurociéncia que é a ciéncia capaz de comprovar a importancia de
estimular a criangca com TEA ainda nos primeiros anos de vida e, com isso, possibilitar
um melhor convivio em sociedade, sem muitas disfuncdes associadas ao transtorno.
Dando continuidade nesta sessdo descreve-se um novo tépico intitulado
neuroplasticidade no autismo, onde comparece confirmacdes a respeito da
estimulacdo precoce e que esta diminui o impacto causado pelo TEA. Nessa sessao
também, demonstra-se dados de estudos que descrevem sobre o prejuizo que o
autismo causa em cada area cortical.

A quinta secdao, intitulada de Formacao de professor e implicagbes de ensino
para estudantes com TEA, versara sobre a relevancia do estudo continuo e
conhecimento dos professores sobre a tematica de estudo, assim como sua
influéncia na aprendizagem dos estudantes.

A sexta se¢do aborda, a intervengdo precoce para criangas com o Transtorno
do Espectro Autista na educacao infantil no contexto da unidade de educacao basica
Carlos Saloméao Chaib e se divide em trés subsecdes, a saber: a caracterizacao da
escola pesquisada; o percurso tedrico e metodoldgico da pesquisa; discorrendo
sobre a pesquisa empirica, a andlise e interpretacdo dos dados, evidenciando as
vozes dos sujeitos participantes da pesquisa e a Proposta de aplicabilidade do Guia
Pedagdgico contendo orientacdes pedagdgicas de ensino para criangas com TEA

Na secdo cinco organizamos as consideracdes, na qual fizemos uma
retrospectiva das secOes desenvolvidas, referenciamos 0s objetivos alcancados
sinalizamos as dificuldades pontuadas pelos sujeitos da pesquisa no concernente ao
trabalho de intervencéo precoce realizado em sala de aula.

Esperamos que este estudo realizado, contribua para melhor ampliar as
intervencdes em TEA na primeira infancia, pois se sabe que juntamente com a ciéncia
€ possivel comprovar que as intervencdes precoces nao sO melhoram o
desenvolvimento das criancas em sociedade, como também, amplia-se a qualidade
de vida destas criancgas, tendo um alcance expandido aos familiares que ao serem
impactados com essas intervengcbes, as criangas com TEA terdo menos
comportamentos disfuncionais, ocasionando menor grau de estresse e sofrimento da

familia.
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2 PERCURSO DA EXCLUSAO AO SUJEITO DE DIREITO PARA PESSOAS COM
DEFICIENCIA

Ao tratar da inclusdo escolar do educando com Transtorno do Espectro do
Autista - TEA percebe-se a necessidade de perscrutar a histéria social da pessoa com
deficiéncia ao longo dos tempos. Isso, porque, fazer um resgate histérico, permite
compreender os caminhos que culminaram no atual cenério da incluséo e ainda,
refletir sobre avancos e lacunas existentes nas propostas educacionais voltadas aos
educandos com autismo. Assim, no decorrer desse capitulo, abstendo-se da
pretensdo de uma descricdo profunda e linear, ha apontamentos histérico-sociais que
marcaram a vida das pessoas com deficiéncia, os paradigmas, movimentos em prol a
incluséo e as leis que os tornaram reconhecidamente sujeitos de direitos, em especial
a Lei n.° 12.764, de 27 de dezembro de 2012 que institui a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro. Desse modo, a nao
linearidade ou eventual omissdo de alguns fatos, ndo ira descontextualizar ou
prejudicar a compreensao sobre a tematica.

O acervo sobre a histdria das pessoas com deficiéncia remete a diversas
fases que perpassam pelo exterminio, exclusdo e vai até os dias atuais com a incluséo
nos diferentes espacos sociais. Assim, sob influéncia da cultura, € perceptivel as
diferentes formas de como a sociedade, a cada época, vé e age em relacdo as
pessoas com deficiéncia. Diferentes autores como Carvalho (2009), Sassaki (2005),
Mantoan (1997; 2015), Aranha (2001) confluem ao acreditarem que a atencédo dada a
pessoa com deficiéncia perpassa por diferentes momentos e movimentos que se
fundamentam na forma como a sociedade percebe e compreende o ser humano.
Apresentam, assim, quatro momentos na historia das pessoas com deficiéncia:
exclusao social; segregacéo; Integracao Social e Incluséo social. Cada uma dessas
categorias sera evidenciada ao longo da trajetoria e construgcéo desse texto.

Desde os primoérdios da humanidade, a pessoa com deficiéncia vivencia
excluséo social, caracterizada de diferentes formas. De acordo com Pessotti (1984),
na ldade Antiga, nas cidades egipcias, a pessoa com deficiéncia era cultuada e
divinizada, enquanto na Grécia, época em que a perfei¢cdo do corpo era cultuada, os
gue nasciam com alguma deficiéncia, eram mortos ou abandonados em montanhas,
para assim, serem afastados do meio social, como demonstra a afirmativa feita por

Platdo apud Carvalho (1997, p. 14) “Quanto aos filhos de sujeitos sem valores e aos
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que foram mal constituidos de nascenca, as autoridades os esconderdo, como
convém, num lugar secreto que nao deve ser divulgado”.

Ainda sobre o exterminio dessas pessoas, Séneca apud Carvalho, 1997, p.
14), filésofo e poeta nascido no ano 4 a.C., manifesta o preconceito vigente na época.

Nés matamos os cdes danados, os touros ferozes e indomaveis, degolamos
as ovelhas doentes com medo de que infectem o rebanho, asfixiamos os
recém-nascidos mal construidos; mesmo as criancas, se forem débeis ou
anormais, nos as afogamos: ndo se trata de 6dio, mas da razdo que nos
convida a separar das partes aquelas que podem corrompé-las.

Ja na Idade Média, o periodo foi marcado por concepc¢fes pautadas em
crencas e misticismos. Caracterizando-se por reacfes diversas, concebidos como
“castigo de Deus” ou ainda, vistos sob a ética de que o corpo malformado era portador
de uma mente também, malformada, portanto, eram considerados bruxos ou
feiticeiros, dessa forma, ao tempo em que eram rejeitados, sacrificados ou excluidos,
ora também eram protegidos e merecedores de piedade (MARANHAOQ, 2005).

Neste movimento, com a expansdo do Cristianismo, da-se inicio ao periodo
da institucionalizacdo que também ficou conhecido como segregacdo. Com o advento
do Cristianismo, a Igreja Catélica passou a ser a principal instituicdo que detinha o
poder de disseminar os valores da doutrina crista, fato que trouxe mudancas na forma
como a sociedade passou a perceber e agir com a pessoa com deficiéncia e, pautada
em principios que vado de encontro com o reconhecimento da pobreza, a caridade, o
amor ao proximo, o perdao, dentre outras atitudes assistencialistas, foi 0 momento
gue trouxe contribuicdes marcantes e significativas ao grupo de pessoas que foram
historicamente marginalizadas, uma vez que, independentemente de suas condi¢bes

fisicas, mentais ou sensoriais, sdo considerados filhos de Deus.

Agora a ética crista reprime a tendéncia a livrar-se do deficiente através do
assassinio ou da “exposicdo” como confortavelmente se procedia na
antiguidade: o deficiente tem que ser mantido e cuidado. A rejeicdo se
transforma na ambiguidade protecdo-segregacdo ou, em nivel teolégico, no
dilema caridade-castigo. A solu¢cdo do dilema é curiosa: para uma parte do
clero vale dizer, da organizacdo sociocultural atenua-se o ‘castigo’
transformando-o em confinamento, isto é segregacdo (com desconforto,
algemas e promiscuidade), de modo tal que segregar € exercer a caridade,
pois o asilo garante um teto e alimentacdo. Mas, enquanto o teto protege o
cristdo as paredes escondem e isolam o incomodo ou indtil. (PESSOTTI,
1984, p. 07).
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Ainda sob influéncia dos principios cristdos, que apregoavam humildade e
benevoléncia, foram criados hospitais e instituicdes de caridade e assistenciais, a fim
de dispensar cuidados aos pobres, deficientes abandonados e a doentes graves e
cronicos (SILVA, 2009). De qualquer modo, nesse processo de institucionalizacéo,
observa-se ainda, o carater excludente, ao passo em que se dava teto e alimento,
mantinha-os distante do convivio social sem nenhuma preocupacao evidente com sua
saude, socializacéo e educabilidade. Como afirmam De Carlos; Bartalotti (2001), as

pessoas com deficiéncia, doentes cronicos ou graves e pobres:

Eram reunidas nos mesmos estabelecimentos, pois estavam sob 0 mesmo
estatuto legal e enquadrados na categoria geral de insanos. Porém as
diferenciagbes que ocorriam no interior do enclausuramento ndo estavam
associados a preocupacdes de realizar diagnéstico ou tratamento, mas
deviam-se, as exigéncias disciplinares. (DE CARLOS; BARTALOTTI, 2001,
p. 20).

Observa-se que embora a igreja tenha combatido com o ato de eliminar as
criancas nascidas com deficiéncia, ainda predominavam atitudes de hostilidade e
preconceito. Para Mantoan (1997), o Cristianismo, provocou modificagdes na forma
como a sociedade concebia a pessoa com deficiéncia a medida que esta passou a
ser considerada ‘criatura de Deus’ e, portanto, criatura que possuia alma, dando-lhes
assisténcia em suas necessidades basicas sem, porém, se preocupar com seu
desenvolvimento e educacao.

Com o Renascimento, periodo compreendido entre o século XV e XVII, houve
um grande desenvolvimento cultural, artistico e cientifico, fato que culminou com o
avanco da ciéncia, em especial da Medicina e, consequentemente, com novas
concepcdes do homem, na tentativa de livra-los da ignoréancia e da supersticdo. Foi
neste periodo que surgiram os primeiros atendimentos as pessoas com deficiéncia,
embora, ainda ndo se tenha conseguido romper com 0s preconceitos. Como
consequéncia do movimento renascentista, a partir do século XIX a sociedade comeca
a se perceber como responsavel pela pessoa com deficiéncia.

Em meados do século XX, ap0s duas grandes guerras, surge a integracao
social. De acordo com De Carlos; Bartalotti (2001), o governo federal dos Estados
Unidos comeca a reconhecer sua responsabilidade frente as pessoas com deficiéncia,
ja que os soldados feridos necessitavam de reabilitacdo, assisténcia e treinamento. A

partir de entdo, os programas de assisténcia e reabilitacdo foram implementados,
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fortalecendo a ideia de que as pessoas com deficiéncia poderiam trabalhar. Para
Sassaki (1997), a integracdo social ocorre através da insercdo da pessoa com
deficiéncia que consegue, por méritos proprios e profissionais, participar e utilizar os
espacos fisicos, programas e servigcos destinados a todos sem que ocorra nenhuma
modificacdo por parte da sociedade. Uma de suas principais conquistas foi a criagao
da Educacao Especial como uma modalidade da educacéo destinada as pessoas com
deficiéncia. Seguido por lutas e conquistas que ganharam for¢as na década de 1990,
fazendo emergir o movimento de incluséo social.

No decorrer desse caminho, entre excluséo, supersticdo, caridade, piedade,
institucionalizacdo e integracdo, sob a égide de que todos os seres humanos sao
capazes no exercicio da cidadania e do reconhecimento das diferencas, é que nasce
o0 movimento da inclusdo social. No ano de 1981, declarado pela Organizagédo das
Nacdes Unidas — ONU, como o Ano Internacional da Pessoa com Deficiéncia,
marcou o inicio do progresso historico social na vida das pessoas com deficiéncia. O
movimento de inclusdo social eclodiu em todo o mundo, trazendo transformacdes
significativas a essa parte da populacdo. Como afirma Sassaki (1997, p. 167), é o
“processo pelo qual a sociedade e o portador de deficiéncia procuram adaptar-se
mutuamente, tendo em vista a equiparacdo de oportunidades e, consequentemente,
uma sociedade para todos”. Ademais, é possivel observar as benesses trazidas por

esses dois paradigmas no contexto educacional em relacéo a pessoa com deficiéncia.

2.1 Os Caminhos da Educacao Especial Rumo a Incluséo Escolar

Na contramédo das concepcdes deturpadas e atitudes extremas como a
eliminagdo, o abandono e a exclusdo, que marcaram o cenario historico-social na
Antiguidade e na ldade Média, a educacdo especial nasce em meio a lutas,
organizag0es e leis que amparam as pessoas com deficiéncia, tornando-se o principal
meio de protecao e acesso a escola.

No Brasil, segundo Mazzotta (1996), no percurso historico da educacao
especial ha referéncia a dois periodos, onde o primeiro iniciou-se em 12 de setembro
de 1854, quando o Imperador D. Pedro Il fundou, na cidade do Rio de Janeiro, 0
Imperial Instituto de Meninos Cegos (hoje conhecido como Benjamim Constam) e mais
tarde o Instituto de Meninos Surdos (hoje Instituto Nacional de Surdos — INES). Em

1952, no municipio de Belo Horizonte do Estado de Minas Gerais, com a influéncia da
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educadora Helena Antipoff foi criada a Escola Estadual Instituto Pestalozzi,
direcionado a atender criancas com disturbios de condutas e/ou deficiéncia mental.
Em 1954, no Rio de Janeiro, foi criada a primeira Associagcédo de Pais e Amigos dos
Excepcionais — APAE que se multiplicou por todo o territério nacional, configurando-
se na atualidade como o maior movimento filantropico do pais.

O segundo periodo da historia da educacdo especial, mencionado por
Mazzotta (1996), tem inicio em 1957, o qual se caracterizou por iniciativas oficiais no
ambito nacional, neste periodo pode-se destacar, inicialmente, as campanhas
patrocinadas pelo Governo Federal em prol das pessoas com deficiéncia, como:
campanha para a Educacédo de Surdos Brasileiros em 1957; Campanha Nacional de
Educacdo de Cegos no ano de 1960 e a Campanha Nacional de Educagéo e
Reabilitacdo de Deficiéncia Mental, através da mobilizacdo da Sociedade Pestalozzi
e da APAE do Rio de Janeiro com o apoio do Ministério da Educacéo e Cultura.

As instituicbes especializadas, criadas na década de 1950, surgiram a partir
do entendimento de que as pessoas com deficiéncia seriam incapazes de
corresponder as demandas da escola regular e, por isso, precisavam de curriculo
especifico, professores especializados e entre outras exigéncias, que iam desde a
estrutura do ambiente quanto as organiza¢des do processo pedagogico. No entanto,
como afirma Batista (2006, p. 09), “a escola especial foi criada para substituir a escola
comum, objetivando assumir o compromisso desta, sem uma defini¢ado clara do seu”.
Assim, nessa conjuntura e em face a obrigatoriedade escolar, o papel da escola
especial comecou a ser questionado e, a partir de entdo, a educacédo especial vem
progressivamente construindo préaticas e politicas educacionais que embasam um
atendimento democratico, eficaz e que corresponda com os preceitos da educacao
para todos. Neste percurso, destaca-se dois movimentos que emergem no contexto
educacional e apresentam principios filoso6ficos que orientam o atendimento ao aluno
com necessidades educacionais especiais, sendo eles: integracao escolar e incluséo
escolar.

Embora os termos integracdo e inclusdo tenham significados semelhantes,
aborda-se aqui como dois paradigmas distintos na historia da Educacdo Especial,
assim, nos fundamentamos sob a perspectiva de autores como Sassaki (1997),
Mazzotta (1998) e Mantoan (2015) que evidenciam estes como momentos diferentes
na forma de perceber e receber os estudantes com deficiéncia no ambiente escolar,

como afirma Mantoan (2015, p. 23).
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Tendemos a nos desviar dos desafios de uma mudanca efetiva de nossos
propositos e de nossa pratica pela distorgao/ reducéo de uma ideia original.
A indiferenciacé@o entre o processo de integracdo e o de incluséo escolar é
prova desse tendencia e reforca a vigéncia do paradigma tradicional dos
servicos educacionais.

Perceber diferentes momentos e movimentos que engrenam as mudancas e
acOes que estruturam o atual contexto possibilita refletir e conhecer quais articulagbes
Sad0 necessarias para banir com as vertentes excludentes dentro do sistema

educacional.

2.2 A Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva a Luz da

Legislacédo

Tida como direito basilar, inegavel e, portanto, assegurada pela Constituicdo
Federal de 1988, a educacdo € um direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho, tem por finalidade a garantia do pleno desenvolvimento
da pessoa, do exercicio da cidadania e da qualificacédo para o trabalho, estabelecendo
para isto a igualdade de acesso e permanéncia na escola com principio (BRASIL,
1988).

Nesse contexto, realizando uma pesquisa documental sobre a educacao
especial, é possivel perceber alguns movimentos significativos para a construcédo da
educacgédo especial na perspectiva da educagéo inclusiva. Ainda na década de 1990,
a promulgagéo da LDBEN n.9394/96 traz um capitulo especifico para tratar sobre a
Educacao Especial que prevé que o atendimento aos estudantes com deficiéncia, é
dever do Estado e sua educacdo deve ser publica, gratuita e preferencialmente da
rede regular de ensino. Na LDBEN n.9394/96, a Educacgéo Especial é definida como
“‘modalidade de educagao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para os educandos portadores de necessidades especiais.” (SAVIANNE,
1997, p. 68).

Destaca-se nessa definicdo, trazida pela LDBEN n. 9394/96, o termo
‘preferencialmente’ que interpretado em consonancia com o que o Artigo 58, paragrafo

2° onde diz que “o atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servi¢os
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especializados, sempre que, em funcdo das condicbes dos estudantes, nao for
possivel a sua integracao nas classes comuns do ensino regular”, cria instrumentos
legais para a conservagdo de servigcos segregados oferecidos pelas classes e
instituicbes especializadas, trazendo ambiguidade em um momento em que as lutas,
crencas, valores e principios defendidos pelo paradigma da inclusdo compde o
cenario historico desvelando o acesso e permanéncia a educacéao.

Trazendo uma acepcdo mais branda, em 2001, a Resolucdo CNE/CEB
2/2001, que institui Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao
Basica, em seu Artigo 9 substitui o termo ‘preferencialmente’ por ‘extraordinariamente’

trazendo o seguinte texto:

As escolas podem criar, extraordinariamente, classes especiais, cuja
organizagdo fundamente-se no Capitulo Il da LDBEN, nas diretrizes
curriculares nacionais para a Educac¢éo Basica, bem como nos referenciais e
pardmetros curriculares nacionais, para atendimento, em carater transitorio,
a alunos que apresentem dificuldades acentuadas de aprendizagem ou
condi¢des de comunicacao e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos e
demandem ajudas e apoios intensos e continuos. (BRASIL, 2001).

Mantendo, portanto, o amparo legal para a existéncia dos servigos
segregacionistas. E inegavel, no entanto, que essa resolucdo estabeleceu, no ambito
nacional, premissas fundamentadas nos pressupostos trazidos pelo paradigma da
incluséo, orientando acdes como: avaliagdo do aluno no processo de aprendizagem
por meio de assessoramento técnico; flexibilizacdo e adaptagBes curriculares;
servicos de apoio pedagogico especializado em salas de recursos e entre outras
medidas que viabilizem a permanéncia do aluno nas salas regulares e a qualidade do
ensino. Traz, ainda, a terminologia para estudantes com necessidades especiais’ para
se referir ao publico-alvo. Entretanto, ha que se fazer referéncia que o uso dessa
terminologia acabou por abrir um leque muito amplo quanto a diversidade a ser
contemplada, indo para além do campo de atuacdo da Educacgéo Especial no Brasil.

Neste ponto, cabe rememorar o que foi dito na introdugéo desse trabalho e,
destacar o reconhecimento de que a educacao inclusiva nao se restringe a educacao
especial, assim, ndo sao sinbnimos, no entanto, por questdes metodoldgicas em
alguns momentos ficara explicito que ao referir-se sobre escola inclusiva, praticas
inclusivas entre outras medidas que retomam o termo inclusdo, reporta-se as acoes,

praticas, politicas e percepc¢des voltadas para o publico da educacéo especial e dentro
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dessa, aos estudantes presentes no Transtorno do Espectro do Autismo.

A partir dessa premissa, o documento Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva Inclusiva, elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria
n.° 555/2007, entregue ao Ministério da Educagéo em 07 de janeiro de 2008, traz uma
nova especificacdo para o publico-alvo da Educagado Especial “na perspectiva da
educacao inclusiva, a educacéo especial passa a constituir a proposta pedagogica da
escola, definindo como seu publico-alvo os estudantes com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo” (BRASIL, MEC, 2008),

apresentando-se o seguinte conceito para a Educacdo Especial:

Modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades,
realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os servicos e
recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos e seus professores
guanto a sua utiliza¢do nas turmas comuns do ensino regular. (BRASIL, MEC,
2008).

Observa-se nessa definicdo a énfase, ndo em uma educagdo como
modalidade ou vinculada a uma proposta pedagdgica. Aqui, a Educacdo especial
passa a ser vista como responsavel pelo atendimento educacional especializado que,
de acordo com o decreto 6.571/2008, compde um “conjunto de atividades, recursos
de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formacdo dos estudantes no ensino regular”
(BRASIL, 2008-b).

A luz desses preceitos legais, o Plano Nacional de Educac&o - PNE, aprovado
pela Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, confere a Educacao e, consequentemente,
a Educacao Especial fundamentos que conduzem politicas publicas e dao subsidios
para a tomada de decisdes institucionais e o controle democratico, designando,

através da meta 4, a:

Universalizacdo para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educacao bésica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.
(BRASIL, PNE, 2014).

O PNE, define, portanto, compromissos colaborativos entre 0s entes
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federativos e diversas instituicdes pelo avanco da educacéo brasileira, possibilitando
assim, acdes voltadas ao atendimento igualitario e equitativo, necessarios para a
inclusdo dos estudantes com deficiéncia.

Neste mesmo viés, “destinada a assegurar e a promover, em condigdes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania”, a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), é instituida com base
na Convengdo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo e, ainda, com base nos procedimentos previstos no § 3° do art. 5° da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, que em seu artigo 2, considera pessoa

com deficiéncia:

Aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, 0 qual, em interagcdo com uma ou mais barreiras,
pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condi¢cdes com as demais pessoas.

Nesse caminho, a Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, institui a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista e estabelece diretrizes para sua consecuc¢ao. Conhecida como Lei Berenice
Piana, a Lei n° 12.764/12, reconheceu o TEA como deficiéncia, ampliando para as
pessoas no espectro todos os direitos estabelecidos para as pessoas com deficiéncia,
“a pessoa com transtorno do espectro autista & considerada pessoa com deficiéncia,
para todos os efeitos legais” (BRASIL, 2012, p. 1), garante, portanto, direitos
essenciais como: moradia, educacgdo, acesso ao mercado de trabalho, previdéncia
social e assistencial social.

Quanto ao direito & educacdo, a Lei Federal 12.764/12, prevé que 0s sistemas
de ensino devem assegurar a matricula para as pessoas com TEA nas classes
regulares de ensino, além de ofertar atendimento educacional especializado e em
caso de comprovada necessidade oferecer acompanhante especializado. Institui
ainda, em seu escopo, a necessidade de adaptacdes curriculares e estratégias
eficazes na escolarizacdo dos educandos com TEA. Portanto, o Art. 2, da Lei
12.764/12, apresenta as seguintes diretrizes:

| -a intersetorialidade no desenvolvimento das acfes e das politicas e no

atendimento a pessoa com ftranstorno do espectro autista; |l a
participagdo da comunidade na formulagdo de politicas publicas voltadas
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para as pessoas com transtorno do espectro autista e o0 controle
social da sua implantacdo, acompanhamento e avaliagéo; [...]JVII- o
incentivo a formacdo e a capacitacdo de profissionais especializados no
atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista, bem como a pais
e responsaveis; VIII -0 estimulo a pesquisa cientifica, com prioridade
para estudos epidemiolégicos tendentes a dimensionar a magnitude e
as caracteristicas do problema relativo ao transtorno do espectro autista
no Pais.

A intersetorialidade no desenvolvimento das ac6es e das politicas refere-se a
articulacdo e integracdo de diferentes areas — educacdo, saude, assisténcia e
previdéncia social — para a efetivacao da inclusédo escolar. Sendo, a participacdo da
comunidade, essencial na formulacdo, implantacdo, acompanhamento e avaliacao
das politicas publicas.

A Lei, destaca ainda, a importancia da formacdo e capacitacdo de
profissionais especializados e 0 incentivo a pesquisas cientificas para a consecucao
da incluséo escolar dos educandos com TEA. Nessa perspectiva, Cunha (2013, p. 16)
assinala que “o professor € essencial para o sucesso das acgdes inclusivas, néo
somente pela grandeza do seu oficio, mas também em raz&o da fungdo social de seu
papel. O professor precisa ser valorizado, formado e capacitado”

Em meio a essa evolucdo, de movimentos, lutas e conquistas por meio de
readequacdo de nomenclaturas, principios e orientacdes, as leis, 0s pareceres e 0s
documentos orientadores oferecem amparos legais para concretizagcado dos objetivos
imprescindiveis a inclusdo escolar, cumprindo papel fundamental nos rumos a serem
seguidos pela sociedade, instituicdes e organizagdes.

Todavia, ainda que a educacgao se configure em um direito asseverado pela
Constituicdo Federal e que os amparos legais previstos nas leis, decretos e
documentos orientadores encontram-se alicercados em principios que regem a
Educacdo, como a igualdade de condi¢cdes para acesso e permanéncia na escola,

corroboramos com Gomes (2007, p. 18), ao indicar que,

Por mais que a diversidade seja um elemento constitutivo do processo de
humanizacéo, h4 uma tendéncia nas culturas, de um modo geral, de ressaltar
como positivos e melhores os valores que lhe sé@o préprios, gerando um certo
estranhamento e, até mesmo, uma rejeicdo em relacdo ao diferente.

Além das contrariedades conceituais, 0 desrespeito aos preceitos

constitucionais e as possibilidades de interpretacdes tendenciosas da legislagao, as
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concepcOes trazidas pela sociedade em relacdo as pessoas com TEA constituem-se
como barreiras sociais colocando em risco 0s principios da inclusédo escolar.

As discussdes acima sao parte dos fios condutores dessa pesquisa, que
propde investigar as percepc¢des dos professores frente a intervencdo precoce de
estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo, provocando atitudes de
investigacdo de suas proprias praticas através da reflexdo, debate, dentre outras
acOes que, na realidade encontrada no chao da escola, que se fizerem necessérias
para minimizar as barreiras impeditivas do processo de ensino e aprendizagem

dessas criancas e, consequentemente, da sua inclusao.
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3 COMPREENDENDO O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Segundo Gaiato (2018), quando uma crianga nasce, nao se sabe nada sobre
aquele ser que veio ao mundo, exceto, algumas informagfes externas visiveis no
fendtipo. Assim, ao longo do desenvolvimento da crianca, € possivel observar atrasos
e dificuldades expressas no comportamento, como, estereotipias e algumas ecolalias,
a depender do grau do autismo. Por vezes, surge a necessidade de levar a crianca a
alguns profissionais para ajudar nesse desenvolvimento, tais como: psicologos,
pediatras, neurologistas, pedagogos e fonoaudiélogos, €é possivel surgir a
necessidade de procurar outros profissionais, mas isso € relativo a cada individuo.

Nessa mesma perspectiva, Gaiato (2018, p. 19) pontua:

Isso significa que algumas func¢des neuroldgicas ndo se desenvolvem como
deveriam nas respectivas areas cerebrais das pessoas acometidas por ele. E
uma condicdo complexa, e muitos fatores contribuem para o risco. Os
sintomas também variam e, por isso, ndo encontramos correlacdo entre
grandes amostras nas pesquisas. Sdo muitas as disfun¢bes neuroldgicas
encontradas em pessoas com autismo. Esses sintomas aparecem quando as
criangas ainda sdo pequenas. Precisam estar presentes antes dos trés anos
de idade.

Essas fungbBes neurologicas afetadas sdo responsaveis pela linguagem,
processamento perceptivel, funcdes executivas, memdria, praxia, atencédo, perfil
intelectual, percepcdo sensorial. No entanto, como a forma que é vivenciado o
transtorno ocorre de modo diferente, pois se trata de um espectro, isto €, enquanto
um grupo terd um retardo significativo na fala e por vezes tendem a ser néo verbal,
outros podem desenvolver a linguagem lentamente na primeira fase da infancia, mas,
0 vocabulario é verbalizado com exatiddo ao longo da vida (COSTA, 2020; GAIATO,
2018).

As criangas que vivem com 0 autismo, possuem déficit na interacdo social,
iISSO & perceptivel tanto na escola, quanto com os familiares. Essa falta de interagéo
social, vez ou outra, interfere no desenvolvimento da crianga e inibe a crianca de
vivenciar novos estimulos e no aprendizado por meio de um modelo.

Gaiato (2018, p. 20) enumera as diferencas da criancga tipica para crianca

atipica com TEA:
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1. N&o se interessam por coisas que as outras criancas propdem (brinquedos
ou brincadeiras que ndo sejam do seu interesse). Por exemplo, enquanto as
outras criangas brincam com pecas de montar e planejam fazer um prédio, a
crianga com autismo usa as pecas para enfileirar ou empilhar. 2. Apresentam
dificuldade em se relacionar socialmente de forma adequada. Quando
criangas, podem se virar de costas para os colegas, ficar fora das rodas de
historia na escola ou correndo nas festinhas infantis, enquanto seus colegas
seguem 0s monitores, por exemplo. 3. Aproximacdo de uma maneira nao
natural, robotizada, “aprendida”, e fracassa nas conversas interpessoais, com
dificuldade em iniciar ou responder a interacdes sociais. 4. Demonstracdes
de pouco interesse no que outra pessoa esta dizendo ou sentindo. Por
exemplo, quando alguém relata estar aborrecido com o trabalho, a pessoa
com TEA pergunta sobre o tipo de servico que ele faz e ndo sobre o
sentimento que ele traz. 5. Integracé@o pobre entre a comunicacdo verbal e a
comunicacdo néo verbal, contato visual e uma linguagem corporal. 6.
Dificuldade de entender a linguagem néo verbal das outras pessoas, tais
como as expressdes faciais, gestos, sinais com os olhos, cabe¢a e maos. 7.
Dificuldade em se adaptar a diferentes situagbes sociais, tais como
dificuldade de dividir brinquedos, mudancas de brincadeiras, participar de
brincadeiras imaginarias (casinha, por exemplo).

Além do déficit na interacdo social, ainda existe outro fator que é o excessivo
interesse em padrdes restritos e repetitivos, onde a grande maioria pode apresentar
comportamentos estereotipados, esses comportamentos repetitivos podem ser
executados com o uso de objeto ou por meio de falas, ex.: virar e girar as rodas de um
carro repetidamente, podem também falarem sozinhos com uma linguagem “Unica”,
sem o intuito de provocar uma interagédo (COSTA, 2020).

No mais, criancas com TEA tendem a manter um padrdo na rotina e mantém
comportamentos ritualizados, hiperfoco, assim como, hiper e hiporreacdo em sons,
pois a sensibilidade auditiva em criangcas com TEA s&o mais elevadas se comparado
a uma crianga tipica. Na completude do transtorno também existem as estereotipias
motoras que se configura em executar agdes repetitivas com o corpo e a mao, como,
por exemplo.: abanar as méos, rodar ou pular e balancar objetos (COSTA, 2020).

O padrdao comportamental realizado nas rotinas diarias da criangca com TEA,
também geram nelas um sentimento de angustia e frustracdo quando nao sao
executados na sequéncia diaria (COSTA,2020).

As criangcas com autismo tendem a ter:

Sensibilidade a barulhos, cheiros, texturas de objetos ou extremo interesse
em luzes, brilhos e determinados movimentos repetitivos, como objetos
girando ou ventiladores, por exemplo. Alteracdo na sensibilidade a dor.
Algumas vezes, 0s pais descrevem quedas ou batidas em que criangas com

TEA parecem ndo sentir dor. (GAIATO, 2018, p. 22).

Costa e Gaiato (2020; 2018), ainda pontua que existe uma variabilidade nas
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nuances que caracterizam o transtorno, pois quem possui 0 diagndstico néo
necessariamente preencheria todos os critérios diagnoésticos, no entanto, a
intensidade e frequéncia destes comportamentos, possibilita a discriminagéo do grau
de gravidade e comprometimento neuroldgico.

Corroborando com essa ideia, o DSM-5-TR (2023) elenca as caracteristicas
de alguém que possui o transtorno e como identificar o grau de gravidade. Desse
modo, o DSM-V-TR (2023, p.53) divide em 2 categorias, sendo A e B da qual se

definem da seguinte forma:

A. Déficits persistentes na comunicacéo social e interagcao social em varios
contextos, manifestados por todos os seguintes, atualmente ou pela histéria
(os exemplos sao ilustrativos, ndo exaustivos; ver texto): 1. Déficits na
reciprocidade socioemocional, variando, por exemplo, de abordagem social
anormal e falha de conversa normal de vai-e-vem; ao compartilhamento
reduzido de interesses, emoc¢des ou afetos; a falha em iniciar ou responder a
interacdes sociais. 2. Déficits em comportamentos comunicativos néo verbais
usados para interag&o social, variando, por exemplo, de comunicacao verbal
e ndo verbal mal integrada; a anormalidades no contato visual e linguagem
corporal ou déficits na compreensdo e uso de gestos; a uma total falta de
expressoes faciais e comunicagéo néo verbal. 3. Déficits no desenvolvimento,
manutencgdo e compreenséo de relacionamentos, variando, por exemplo, de
dificuldades em ajustar o comportamento para se adequar a diversos
contextos sociais; a dificuldades em compartilhar brincadeiras imaginativas
ou em fazer amigos; a falta de interesse pelos pares.

B. Padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades, manifestados por pelo menos dois dos seguintes, atualmente ou
pela histéria (os exemplos sédo ilustrativos, ndo exaustivos; ver texto): 1.
Movimentos motores estereotipados ou repetitivos, uso de objetos ou fala (por
exemplo, estereotipias motoras simples, enfileirar brinquedos ou lancar
objetos, ecolalia, frases idiossincraticas). 2.Insisténcia ha mesmice, adesao
inflexivel a rotinas ou padrdes ritualizados de comportamento verbal ou ndo
verbal (p.). 3. Interesses altamente restritos e fixos que sdo anormais em
intensidade ou foco (por exemplo, forte apego ou preocupacdo com objetos
incomuns, interesses excessivamente circunscritos ou perseverantes). 3.
Hiper ou hiporreatividade a estimulos sensoriais ou interesse incomum em
aspectos sensoriais do ambiente (por exemplo, aparente indiferenca a
dor/temperatura, resposta adversa a sons ou texturas especificas, cheiro ou
toque excessivo de objetos, fascinio visual por luzes ou movimento).

O DSM-V-TR (2023), serve como base para profissionais definirem o
transtorno e diagnosticar os individuos, entretanto, mesmo preenchendo os critérios é
importante que a pessoa suspeita de estar com TEA busque uma avaliacdo de mais
de um profissional, isto €, o neurologista e neuropsicélogo, ambos terdo respaldo
cientifico e profissional para fechar o diagnéstico de forma fidedigna e precisa.

E possivel dizer que a histéria do TEA nas escolas iniciou ainda na luta de

incluséo de pessoas com deficiéncia, essas crian¢as nao tinham apoio governamental
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e na época eram vistas como pessoas incapazes. A luta por direitos as pessoas com
deficiéncia priorizaram inicialmente os surdos, cegos e deficientes intelectuais e a
partir do ano 2000, foram além dessas categorias de deficiéncia e passaram a pensar
em uma forma inclusiva a todas as criangas atipicas e com isso se desviaram de ideias
capacitistas (CHAHINL, 2016).

O capacitismo abriu/abre margem para o bullying nas escolas segundo
Oliveira e Schmidt (2023, p. 3):

Nesse cenéario de vitimizacdo por bullying na escola, destacam-se o0s
estudantes com TEA, o que pode ser explicado, em grande parte, por suas
dificuldades sociais. As falhas em iniciar e sustentar conversas ou em
identificar pistas sociais, bem como a escassez de amizades tendem a
coloca-los em situacdo de isolamento e, consequentemente, de maior
vulnerabilidade ao bullying.

Vygotsky (1994) pontua que a interacdo fortalece a educacéo e o individuo
com a filantropia e piedade, porém essas ideias em excesso provocam discriminacao
e invalidez, consequentemente, a exclusdo do individuo no ambiente social fica mais
propensa a acontecer.

Nessa situacdo, a crianga autista pode ter dificuldade em entender simbolos
e nao conseguir se relacionar bem com outras pessoas. A verdade é que as criangas,
especialmente aquelas com TEA, possuem caracteristicas e demandas distintas;
contudo, € notavel o déficit em criancas autistas na habilidade de simbolizar
(PEDRUZZI; ALMEIDA, 2018).

A incluséo e integracdo desse grupo social antes esquecido, aconteceu, no
entanto, ainda falta muito para desconstruir o capacitismo impregnado na cultura, esse
desafio é enfrentado pela comunidade autista que vivéncia um paradoxo na
atualidade, onde ha muitos profissionais trabalhando com TEA, mas ainda ha um
déficit em achar profissionais capacitados para lidar com tal demanda, vale ressaltar
gue de 2000 até o presente ano, houve uma evolucéo histérica em relacdo ao TEA e
essa tematica ainda vem sendo debatida e segue evoluindo em pesquisas (SILVEIRA,
2023; CHAHINL, 2016).

Vale pontuar que passamos por um periodo pandémico e esta fase historica
se tornou desafiadora para todos, isto €, todos precisaram se adaptar as novas regras
sanitarias. Trazendo esse contexto para analisarmos a crianga com autismo nesse

periodo, poderemos ver ressurgindo muitas ideias capacitistas e desestimulante, pois
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0 autista realmente possui padrbes comportamentais e que estes quebrados geram
angustia e frustracao, no entanto, assim como para todos, aquele momento foi atipico,
entdo, tanto criancas com TEA e tipicos passaram por um novo aprendizado (SOUZA,
MARTINS, 2023).

Sousa e Martins (2023) trazem a ideia de que muitos pais potencializados por
esse capacitismo cultural retiraram os seus filhos das escolas durante toda a
pandemia, pautados unicamente na impossibilidade de estes conseguirem se adaptar
ao novo contexto, e essas ideias se firmou sem nenhum teste para de fato comprovar
gue essas criangas autistas ndo conseguiriam. Contrapondo com esse pensamento,
Sousa de Martins (2023) mostraram que as criancas nao so conseguiam se adaptar,
como também desenvolveram habilidades técnicas de informatica, antes inexistentes.

Souza e Martins (2023), também pontuam em sua pesquisa que a falta de
qualificacéo para lidar com as questfes técnicas da informatica prejudicou também o
desenvolvimento desses estudantes com TEA, no entanto, o maior desafio foi a falta
de estimulos interacionais, pois durante a pandemia muitos tiveram que se isolar e

isso reforgou um comportamento predominante da crianga com TEA.

Ja no que se refere a interagdo social, as medidas restritivas pareceram
provocar uma reacao positiva nos individuos com TEA. Estudos apontaram
gue conversas corriqueiras geram ansiedade e desconforto nesses
individuos. Portanto, as medidas de isolamento provocaram uma melhora na
saude mental, pois retirou a obrigatoriedade de interacdo social, sendo que
esta poderia ser feita de maneira menos frequente e mais natural.
(TANIGUCHI; MARRA; ALMEIDA, 2022).

A pandemia interferiu na evolugcdo da crianga tanto positivamente, quanto
negativamente, se por um lado, as criangas aprenderam novas técnicas de
informatica, por outro, a falta de estimulo social provocard um retrocesso no

desenvolvimento social.

3.1 Intervencdes Precoce para Criangcas com o Transtorno do Espectro Autista

A intervenc¢do no inicio da infancia tem sido possivel devido aos avancgos da
ciéncia e da pesquisa, da qual facilita, o diagnostico precoce. A abordagem mais
comumente utilizada € compreender os desvios do desenvolvimento e a partir disso,
comparar o desenvolvimento tipico ao atipico. Em suma, essa identificacdo do

transtorno é feita por meio de observar como a crianga se comporta no convivio social,
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pouco ou nenhum contato ocular, atencdo, atencdo compartilhada e imitacdo motora
(LAMPREIA, 2007).

Santos, Silva e Vieira (2022), constatam em sua pesquisa que a intervencéo
precoce para criangas com autismo, possuem resultados significativos se comparados
as que nao possuem estimulo na primeira infancia, isto €, o estimulo precoce permite
a maturacao do sistema neural da qual é formada durante os primeiros anos de vida.

Por isso, Pedruzzi; Almeida, (2018), pontua que € de extrema importancia que
utilizem jogos simbdlicos para o processo terapéutico e com esses simbolos € possivel
estimular regides neurais que garantem um resultado terapéutico, essas regidées sao
relacionadas a resolucdo de problemas, interacdo social e aspectos da linguagem.
Nessa pesquisa desenvolvida por Pedruzzi; Almeida, (2018), foi possivel perceber a
seguranca e melhor autoestima dos pais ao vivenciar a evolucao da crianga com TEA,
estes também, na maioria das vezes, conseguem continuar com a estimulacao dos
filhos, tendo em vista que estes passam a maior parte do tempo com a crianca e

podem modelar comportamentos.

Assim, a partir das préaticas centradas na familia, a grande variedade de
resultados de desenvolvimento da crian¢ca e o empoderamento dos pais sao
indicativos do sucesso da Intervengcdo Precoce (IP), pois tém implicacbes
com diferentes dominios da vida das familias, nomeadamente:
parentalidade, bem estar, comportamento da crian¢a, apoio  social,
autoeficacia e satisfagdo. (SANTOS; SILVA; VIEIRA, 2022, p. 222).

As criancas que apresentavam dificuldades para se relacionar com outras
pessoas fora da familia, com a ajuda da ABA, tiveram a oportunidade de melhorar seu
comportamento social, aprendendo a se relacionar melhor com outras pessoas, lidar
melhor com mudancas de rotinas e se abrir para novas experiéncias. Aprenderam a
obedecer aos comandos, expressar-se de forma mais clara, melhorar a atencéo
compartilhada, entre outros aspectos (SANTOS; SILVA; VIEIRA, 2022).

Ao longo dos estudos sobre o TEA, que comportamento de hiperfoco e
obsesséao sao relatados por muitos pais e profissionais da area, esses hiperfocos sao:
obsessdo por objetos, ecolalias, comportamentos repetitivos e estereotipias
(SANTOS; SILVA; VIEIRA, 2022).

Além de jogos estimulantes, existe também a terapia ABA, da qual, para
ciéncia hoje é considerada padréo ouro para a estimulagdo e desenvolvimento da
crianga com TEA, essa abordagem possui respaldo cientifico para ser aplicado em
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varias etapas da vida e visa diversos contextos, podendo assim auxiliar o individuo a
aprender e desenvolver novos repertérios comportamentais em diferentes contextos
(CAMARGO; RISPOLI, 2013).

Como preconiza Santos, Silva e Vieira (2020), a estimulagdo provoca nas
conexdes neurais o aprendizado de novos comportamentos, portanto, associando a
ABA a essas conex0des sinapticas feitas no encéfalo, a ABA pode estimular e provocar
uma neuroplasticidade ocasionando em novos comportamentos, resolucdo de
conflitos e adaptacdo ao meio, isso se confirma que esta abordagem terapéutica pode
atuar no desenvolvimento social, cognitivo, psicologico e biolégico. No entanto, a
literatura adverte que essa estimulacédo deve ser continua e precisa necessariamente
se manter ao longo da vida da crianca com TEA, isso porque, SOmos seres que
vivemos em constante mudancas internas e externas e essas mudangas ocorridas
abruptamente pode desestabilizar o individuo com TEA.

O ABA (abreviacdo para Applied Behavior Analysis) é conhecida também
como Andlise do Comportamento Aplicada e comumente usado e aprovado pela
ciéncia em estimulagéo precoce nos Estados Unidos e no Canada, com o intuito de
possibilitar a melhor qualidade de vida para as pessoas diagnosticadas com autismo.
Como citado anteriormente, o ABA alcancara uma modificacdo de comportamentos,
pautado nas ideias de Skinner e em seus estudos sobre Anélise do Comportamento
onde, é possivel constatar que a modelacdo comportamental como uma porta de
entrada para ampliar o campo neural por meio da estimulacao e aprendizado de novos
repertorios, essa modificacdo comportamental pode ocorrer pelo meio externo, como
também pela observacdo e imitacdo. Diante disso, surge as consequéncias que
podem ser agéncias norteadoras para manutencdo desse comportar, ou seja, se
aguela atividade proporcionar a crianga com TEA reforgos positivos, o evento de se
comportar adequadamente podera ter a probabilidade de maior frequéncia, mas se
este for aversivo, a crianca tendera a rejeitar o atendimento e possivelmente ir4
ampliar os comportamentos de desorganizacédo (SOUSA at al,. 2023).

Sousa at al (2020, p. 108) exemplifica para melhor entendimento:

Desta forma, se um comportamento € seguido de uma consequéncia
favoravel (reforco), ele tende a continuar e até aumentar de frequéncia; mas
se o comportamento ndo é reforcado, ou se o tipo de reforgo usado nao é
mais gratificante, o comportamento tende a diminuir de frequéncia e até
extinguir. (SOUSA, at al,.2020, p. 108).
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O ABA néo necessariamente so estimula o individuo, ela também analisa as
habilidades ja existentes no individuo assim pode-se utilizar essas habilidades apenas
para ampliar o comportamento, por isso, é de extrema importancia que facam a
selecdo e descricdo dos objetivos, detalhando o0s passos interventivos
programadamente e que seja flexivel e adaptavel ao comportamento, nesse ambito,
€ possivel generalizar estimulos e ampliar o repertdrio a diversas areas da vida
(SOUSA at al,. 2020).

Durante as sessdes do programa ABA, é importante que o especialista auxilie
as criancas a se desenvolverem, como brincar com brinquedos diferentes, elogiar,
imitar e espelhar o comportamento do terapeuta e outras pessoas que repassam 0S
programas (SHILLINGSBURG, HANSEN, & WRIGTH, 2018).

Sousa at al, (2020, p. 109) pontua os seguintes passos do método ABA:

Deve definir e medir continuamente os comportamentos-alvos, aumentar a
motivacdo por meio de fornecimento variado de reforcos (seja algum
brinquedo, objeto que a crianca goste ou elogios), fornece instrucdes claras
e diretas, identificar e usar instrucdes efetivas, reforcar toda vez que a crianca
se aproximar do comportamento-alvo (modelagéo), buscar respostas simples
em comportamentos mais complexos e por fim, usar métodos explicitos para
promover a generalizacdo e a manutencao dos comportamentos, em que 0s
comportamentos alvos sejam reproduzidos em varios contextos da vida da

crianga. (SOUSA, at al,. 2020, p. 109).

Durante as intervencgdes € realizado a evolucdo do paciente, assim € possivel
ver com precisao as oscila¢cdes do comportamento, além disso, a ABA é caracterizada
por uma coleta de dados antes, durante e depois da intervencao.

Para se alcancar o resultado dessas intervengfes é necessario analisar
alguns critérios como: quando a familia procurou ajuda, se foi a partir dos 2 anos ou
se apos essa idade, o tempo que a pessoa passa em intervencéo e quanto tempo a
criangca com TEA estar em processo interventivo, como também quais e quantos locais
sdo explorados como ambiente terapéutico (BARBOZA; COSTA; BARROS, 2019).
Entretanto, a aplicacdo do ABA, ainda é pouco acessivel a pessoas de baixa renda e
mesmo com 0 apoio financeiro do governo com aposentadorias e auxilio e mesmo
assim é inacessivel para a populacao afetada.

Atualmente, as criancas podem ser acompanhadas na escola pelo
Acompanhante Terapéutico - AT e com isso, a crianca pode se desenvolver e

acompanhar os outros colegas no ambiente escolar, como também, estimular no
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ambiente familiar e social. Na maioria das vezes, os profissionais AT’'s que
acompanham as criancas com TEA, normalmente sdo psicélogos e pedagogos que
se capacitaram em ABA. Por meio do estudo de Sousa at al (2020), eles confirmam
que o ABA tem contribuido para que sujeitos com TEA se desenvolvam em sociedade
e os resultados tém sido significativos, por isso, é perceptivel a alta procura pelo
meétodo aplicado, isso se justifica também pelo crescimento no nimero de pessoas
diagnosticadas com TEA na primeira infancia e até mesmo na adolescéncia e pela
eficAcia do tratamento em socializagdo, desenvolvimento cognitivo e adaptacdo a

diversos contextos.
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4 NEUROPLASTICIDADE: compreendendo as conexfes com o TEA

Chaves (2023), pontua que o cérebro é responsavel por controlar nossas
funcbes vitais como: respirar, dormir, frequéncia cardiaca, assim como, também
possui a capacidade de controlar nosso raciocinio, aten¢cdo e memoria, desse modo,
€ possivel que ele garanta que todas as funcbes do consciente e que circulam no
encéfalo sejam executadas devidamente.

O funcionamento no encéfalo funciona a partir de transmissao de informacdes
no momento por meio de uma cadeia de neurotransmissores que enviam impulsos
eletroquimicos, com isso, um Unico neurdnio tem o poder de enviar diversos impulsos
nervosos provocando uma reacdo externa ou nao. Entretanto, para haver o
recebimento da informacéao por outro neurdnio, é necessario haver o axénio, para ser
mais preciso, o axonio se dar pelo prolongamento do neurénio da qual € responsavel
por enviar a mensagem até os dendritos (CHAVES, 2023). A partir de entdo, a
informacéo é encaminhada até a sinapse, esta depende de uma substancia quimica

de algum neurotransmissor para efetivar o envio da mensagem.

Figura 1: Imagem de uma conexao entre axonios
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Fonte: SABIOLOGIA (2023).

Rohrer, Dedrick e Stershic (2015), afirmam que na sinapse ocorre uma juncao

para efetivacdo da transmissédo do impulso neural e todo o sistema nervoso central e
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periférico sdo guiados por essas sinapses. Portanto, € possivel afirmar que esses
impulsos nervosos também possuem controle sobre as memorias.
Segundo Chaves (2023, p. 67):

As memorias obedecem as modificacdes da estrutura e da funcdo das
sinapses. A capacidade de aprender estd diretamente conectada a
guantidade de sinapses. Cada cérebro é diferente exatamente em virtude de
como os neurdnios se interligam no transcorrer da vida de cada pessoa.

Segundo 0 mesmo autor, 0os neurénios possuem capacidade de receber mais
de dez mil terminacdes axodnicas de outros neurbnios, apesar de apenas fazer uma
conexao por vez.

Chaves (2023), confirma que mesmo quando as conexdes terminam durante
a formagéo na juventude, e que mesmo ocorrendo a maturacao, existe, por toda a
vida, formacao de novos neurdnios no cérebro, dessa maneira € possivel estar sempre

pronto a criar conexdes. Devido a isso Chaves (2023, p. 68) constata que:

O conhecimento cientifico atual permite comprovar que a plasticidade
nervosa permanece por toda a existéncia humana; por conseguinte,
mantendo a capacidade de aprendizagem em adultos e idosos. Em sintese,
o cérebro tem a capacidade de mudar, moldar e adaptar, em nivel funcional
e estrutural, ao longo da vida humana. Esse fenbmeno é denominado de
neuroplasticidade ou plasticidade neuronal. Temos a capacidade de
(re)organizar nossos neurbnios e NOSSOS circuitos neurais, por meio de

vivéncias e de aprendizagens.

Carey (2015), complementa que a interacdo interna e externa do corpo
permite que por meio da plasticidade que os neurdnios facam ou desfacam ligacdes
entre si e essas conexdes sinapticas podem regenerar os neurdnios. A interacdo com
0 meio externo leva a criagdo de novas conexdes nervosas propiciando um novo
aprendizado.

Chaves (2023), justifica o seu estudo buscando associar os estudos da
neuroplasticidade associando aos métodos educacionais.

Chaves (2023) diz que a:

[...] analise diz respeito ao fato de que ela pode conduzir a praticas
educacionais voltadas ao melhoramento do desempenho académico dos
estudantes brasileiros, uma vez que na medida em que se conhece o que
influencia positiva e negativamente na meméria é possivel obter melhores
resultados no que toca a aprendizagem. Tal fator tem o conddo de melhorar
o desempenho intelectual dos alunos e, por consequéncia, alavancar o
sistema de ensino do Brasil.
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Os seres humanos possuem 3 memoarias: memoéria de trabalho, memaria de
curta duracdo e longa duracdo, estas produzem arquivos. Com isso, a memoaria
operacional apenas administra eventos recentes de curto tempo, da qual também é
responsavel pela regulacdo e controle do comportamento. Do mesmo modo, a
memoria de curto prazo e longo prazo trabalham juntas da seguinte forma, a memoria
ao receber uma informacao, essa informacédo fica na memdria de curto prazo e se
porventura for algo que o cérebro considere relevante, essa informagéo segue para a
memoria de longo prazo e ao precisar acessa-la estara disponivel (CAREY, 2015).
Com isso, “a memoria de longa duracdo € aquela que perdura por muitas horas,
muitos dias ou varios anos. Quando essas memaorias duram anos, sdo cognominadas
de memorias remotas” (Izquierdo et al., 2013, p. 12).

O cérebro, quanto mais é exercitado, mas se expande em conexdes neurais,

assim, quanto mais retem informac¢des (CHAVES, 2023. p. 70).

A pessoa que mantém a mente ativa, buscando conhecimentos, lendo etc.,
esta fazendo uma verdadeira “musculagao cerebral’. Doutro lado, aqueles
gue ndo usam perdem memodria, eis que o desuso gera uma perda da funcéo
neuronal e, por consequéncia, ocasiona atrofia das sinapses — tanto
fisiolégica como anatomicamente. A melhor maneira de ndo perder e
conservar a meméria é por meio do exercicio, uma vez que o uso amplia a
guantidade de sinapses. O desuso da memdria desfaz conexdes sinapticas,

0 que ocasiona uma perda do que aprendemos durante a vida.

Em raz&o disso, o que fortalece a memoéria é a relembranca de memarias
efetivas, dessa forma, o cérebro estar a todo instante revisando as informacdes para
fortalecer a memoria. “De agora em diante vamos tratar, por meio de tdpicos
separados, alguns pontos centrais sobre a memoéria que influenciam diretamente na

aprendizagem e, consequentemente, na neuroplasticidade” (CHAVES, 2023, p. 70).
4.1 Neuroplasticidade no Trantorno do Espectro do Autismo

Conforme Herculano-Houzel (2012), o encéfalo possui 86 milhdes de
neurdénios que formam redes neurais, estas analisam a informag¢do e codificam a
relevancia dela para aquele individuo. Indo além, 85 milhdes de células. Glia, os quais
sao astrocitos, oligodendrdécitos, micréglia e ependimarias, da qual desenvolve varias

funcdes e protege a nutricdo neural.
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Diante disso, o0 nosso comportamento depende do nimero de neurdnios
envolvidos na rede de comunicacdo neural para realizar determinada acéo e
da quantidade de neurotransmissores produzidos e envolvidos na fenda
sindptica. Os neurotransmissores sao substancias quimicas que modulam a
atividade celular, acentuando ou inibindo a comunicagéo entre 0os neurénios
(RAMOS, 2023. p. 112).

“Como j& mencionado, o sistema nervoso tem a capacidade de alterar sua
morfologia e fisiologia de acordo com os estimulos internos e externos que sofre
diariamente” (RAMOS, 2023. p. 112).

Ramos (2023, p. 112) também pontua que:

[...] embora tenha sido identificada correlacdo entre o comportamento de
pessoas com TEA e alteracdes encefélicas, ndo é possivel afirmar que outras
pessoas com 0 mesmo comportamento apresentem as mesmas alteragées,
em decorréncia da complexa e extensa circuitaria apresentada por esse
sistema Também foi encontrada, nas pessoas com TEA, alteragdo na
neurogénese (formacéo, migragdo e diferenciacdo neural), que ocorre com
maior velocidade no Autismo, neuroplasticidade e atividade fisica periodo
pré-natal, com o encéfalo em desenvolvimento.

Siqueira et al. (2016), confirma haver alteracao encefalica com isso, uma falha
na comunicacéo de neurdnios de pessoas com TEA, no entanto, quando elas ocorrem,
elas se fixam e seguem para memdéria de longo prazo, no entanto, precisam estar
constantemente sendo acessadas. Ramos destrincha em seu estudo as areas

afetadas juntamente com as mudancas que ocorrem no encéfalo.

Figura 2: Alteracdes encefélicas no TEA identificadas nos documentos selecionados
e analisados

Area Alteracio Autor
Mudanga nos padrdes no sulcamento Levitt et al. (2003)
Modificacies nas conexies neurais (sinapses) Frank e Pavlakis (2001)

Lentidin no padrio de maruragio neural
Alteraches anatimicas ¢ funcionais dos neurdnios

Fuster (2008)

E'.f':n:x Reducio na quantidade de sinapses entre outras regides | ,, P

pré-frontal (ipoativaci) | Yerys et al (2015)
Maior arivagio neural local (hiperativacio) Kelly eral. (2020)
Comprometimento na sinaptogénese Rotra (2016)

Alteracies no desenvolvimento estrutural da circuitaria Mercadante (2006)
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Area Aleracio Autor
Lohao Aleeragho na integridade da substincia branca Vogan eral (2016)
paneal Modihcagio na quantidede de sinapses entre owras regides | Frank e Pavhakis (2000 )
Redugio na quantidade e no remanho dis cflubis de Purkinje | YMello & Sroodley (2015)
Redugio na substncia cinzents do hemisfénia esquerda :;F;;;l' Loy = My
Ceehela Redugio no ndmero de neurbnios ¢ disfungbes dos circuitos | Yang er af (2018)
Hipoplasia do vermis cerchelar D'Mello & Stoodley (2015)
Aumento no volume cershelar Faremi eraf. (2012)
Mabor srivacio dos ssmicines na substincia branca I'I-:mpmucﬂlm{l{llﬁ]
. Paldek ar al (2011}
Fb,‘?ju,i::.J .I,h:-, nimero de sinapees com o ourts reghdes Y':".-f ;.».-f [glill :
Giro do podE He et al, {2018)
u“f‘ul“ Alreracho na ||5||.-|_=_rid.|dudi suhsrdncis branca be_.'n eral (2016)
Hipomeraholisme da |_=_|u.'|.'d.|.- Haemadar arad | 20600
Ara  motors
suplementar di- | Modificacio na integridade da substincia branca Vogan ef al (2016)
reita
{rilm R:.du;i.n = quantidade de sinapses entre outras regides He et al (2018)
pre-frontal (hipoativacio]
Alteragio no nimero de sinapses Zorzerto (2011)
Reducio na concentracio de substincia cinzenta bilateral Levier eral (2003)
Mudanca na ativagio neural da audicio
Prejuizo na organizacio neural da linguagem Boddaert er al. (2004)
(lobo temporal esquerdo)
Lobo temporal :
Baixa inigagio sanguinea (hipoperfusio) ;‘;’ﬂ;} Diog ¢ Soquein
" . Zilbovicius, Meresse ¢ Bod-
Prejuizo na ativacio neural dacrt (2006)
Alteragies na produgio de neurotransmissores Critchley et al (2000)
e o , , N Critchley er al (2000)
Giro fusiforme | Modificacio na quantidade de sinapses entre outras regies Zoraetto (2011)
Alteracio na quantidade de sinapses entre outras regies
Lobo oceipital e i = Boitard et al (2015)

Mudanga no processamento neural das informacdes visuais
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Modificecio nas comexies nearal Siqueira #r 2l (2016)
Alreracko na formagio de subsinda branca desde a infinda
aré a vida adules 1!'i:|_E_.I'| eral (2016]

Pernarbagio nos crcwinns UE CONBCIEM O cereheln an chreex | Kelly er ol [2020]
Compo caleso pré-fronmal medial

Redugio no amanho em rmj-arpmpun;.l.n ety perpn candal Hazmedar e i [ 20HK)

Redugio da conecrividade inirer-hemisfrica ]"il:lgn'_uld eral (20]17]
Alrerachn nn rodmmo & joelha ]'"rime et (200 3)
Mudanga nes conexies newrais Mecewice ar al (20045]
hlabor volume bilsreral Schimann (2004
Filpocmnpa Alreragies na maruragio mewral
Dnuinuicin do ramanboe dos newnbnios Donevan & Besan (2017)
Simplificagio ra arborizagio dendritica
Subdéculo h{ﬂdi:ﬁ.:.h;ﬂa ancciknzica dos neusinios Teicher & al (2002)
Redugio no mimers de sinapees Siqueira er 2f (2016)
Schimann (2004
Amigdals Apmeenien do volume (na inddncia) Mucewice ar al (20045)

Paliek ar &L (2011]

Relacio do volwme (aumenoo) com a gravidade do quadno cli- | Macewice ar ol (2006]
nico Paliek ar 2l (2011)

Yemmiculos cere-
birais AlEmEnin niE Fru:du;ﬁ-n Die Souza Bosa ar a (2020
Illiqu-ur:l

Redugio na quantidade ¢ na qualidade neural
Alreragcho na funciocnamenco em diversas dreas do cédrehm
Menor excirabilidade no cbrrex manor

Remachandran (201 4]
Rizzolarr aral (20]16)

Meurdnin-espe-
|.|'||:-

Fonte: RAMOS (2023).

Como dito anteriormente, o encéfalo da pessoa autista possui algumas
alteracbes atipicas que por vezes podem comprometer o funcionamento do
comportamento, por isso, Ramos (2023) afirma que quando mais precocemente o
individuo com TEA é estimulada, menor serd o comprometimento da crian¢ca com TEA
sendo estimulada na primeira infancia, melhor sera o “desenvolvimento
neuropsicomotor, maior a possibilidade de reorganizagdo neural por meio da

estimulacdo precoce (neuroplasticidade) (RAMOS, 2023, p. 118).

No documento Triagem precoce para autismo/Transtorno do Espectro
Autista, a Sociedade Brasileira de Pediatria orienta que toda crianca seja
triada entre 18 e 24 meses de idade para o0 TEA, mesmo que ndo tenha sinais
clinicos claros e evidentes desse diagndstico ou de outros atrasos do

desenvolvimento.

Ressalta-se que em outubro de 2017, foi sancionada a Lei 13.438 (BRASIL,
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2017), da qual torna obrigatério a aplicacdo de instrumentos de avaliacdo do
neurodesenvolvimento de todas as criancas durante os 18 meses de vida.

Ramos (2023, p. 119), constata quea intervencao precoce e intensiva tem o
potencial de alterar a organizacdo neuroldgica, pois o desenvolvimento do encéfalo é
altamente plastico nos primeiros anos de vida, ou seja, quanto mais precocemente
iniciar-se a estimulac&do, maior a chance de ter a trajetéria de seu desenvolvimento
otimizada, além da possibilidade de melhorar os resultados no funcionamento
socioadaptativo a longo prazo de qualquer pessoa, sendo essas agdes extremamente

positivas para agueles que apresentarem.
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5 FORMACAO DE PROFESSORES: Implica¢cdes de ensino para estudantes com

transtorno do espectro autista

A Educacéo Infantil € a primeira etapa da Educacédo Basica, e refere-se ao
periodo escolar de criancas entre 0 e 5 anos. Geralmente, possui um sentido bastante
amplo, uma vez que contempla tanto a vivéncia na comunidade como familiar. Desse
modo, as escolas de Educacao Infantil possuem o desafio de acompanhar o
desenvolvimento humano em uma de suas fases mais complexas. Isso porque, é
neste periodo que as criancas desenvolvem emocionais, intelectuais, motores e
sociais. Entretanto, no ambito do Transtorno do Espectro Autista tem-se um desafio
maior, que € buscar metodologias para potencializar o desenvolvimento cognitivo de
estudantes com TEA.

O professor deve buscar meios para desenvolver tal trabalho. Em apoio, a
escola ira corroborar para alcancar um atendimento de qualidade para criancas com
TEA, considerando a definicdo de um ensino de qualidade, cujos critérios do trabalho
pedagdgico resultem em rede de saberes e alcancem o conhecimento (MANTOAN,
2002). Dessa maneira, o professor necessita de fundamentacdo teorica para
compreender a sua funcdo pedagdgica, colocando em prética agcbes que promovam
o desenvolvimento integral dos estudantes.

Vale ressaltar que, nos primeiros anos de vida, a crianca precisa de um
trabalho efetivo. Pérez-Ramos e Pérez-Ramos (1992) enfatizam que a crianca, desde
0S primeiros anos, mostra sinais de desenvolvimento das suas capacidades, como
atencdao, percepcéao, intencionalidade e memdéria. Sao sinais aos estimulos que foram
provocados.

E imprescindivel que o professor tenha conhecimento sobre acées especificas
para que o desenvolvimento integral da crianca aconteca de fato. O planejamento, a
observagéo, a pesquisa, a busca da familia e comunidade escolar s&o formas que
alcancaréo a crianga como um todo e iréo ser integrados ao meio social (PIOVESAN,;
OTTONELLI; BORDIN; PIOVESAN, 2018).

Para tanto, € necessario instigar diferentes areas de desenvolvimento dos
estudantes, de modo a intervir nas interagdes sociais, na linguagem e no brincar. Em
contrapartida, o cenario atual revela a necessidade de formac&o continuada para os
professores, visando obter conhecimento para trabalhar com criancas que

apresentam necessidades especificas, no caso do TEA.
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Na pratica cotidiana, o professor encontra desafios préprios da busca de
incentivar e desenvolver eficazmente a aprendizagem dos estudantes. Entretanto, no
contexto da Educacéo Especial e Inclusiva, muitos professores ainda esbarram na
falta de conhecimento tedrico e, consequentemente, pratico. Torna-se, entdo,
imprescindivel que o professor se capacite para atender adequadamente esse
publico, tendo em vista que essa formacao € preconizada pela LDB n.° 9394 /96. No
art. 59, a lei cita que professores devem ter especializacado adequada para atender 0os
estudantes com deficiéncia em todas as modalidades de ensino (BRASIL, 1996).

A partir da formacdo inicial é substancial ser superada a dicotomia entre teoria
e pratica, visto que é nesse ponto de partida que os conhecimentos sdo direcionados
para que o professor desencadeie atitudes reflexivas, compreenda a realidade que o
envolve e atue na compreensdo da heterogeneidade dos estudantes. O desafio é
justamente a atuacao de praticas mais inclusivas que valorizem as habilidades de
estudantes com necessidades educacionais especificas, potencializando a
aprendizagem (FERNANDES, 2014).

No campo da formagé&o continuada emerge a possibilidade de que o professor
se atualize para melhorar a sua pratica profissional. Essa atualizacdo se torna um
processo de reflexdo de paradigmas construidos no cotidiano escolar, além do que,
muitas vezes, 0 professor ndo se sente preparado o suficiente para receber um
estudante com deficiéncia em sala de aula. Contudo, as responsabilidades de inclusao
nao devem ser ignoradas nos mais variados espacos, pois 0 respeito a si e ao outro
faz referéncia as relacbes humanas, privadas e publicas (MAZZOTTA, 2006). Vale
considerar que a formagdo continuada é um processo necessario para proporcionar
meios de desenvolver as competéncias e habilidades dos estudantes com deficiéncia,
frente as condi¢cdes necessarias a que eles sédo colocados e dessa maneira sejam
preparados para o futuro, a fim de extinguir barreiras de exclusao social.

Mantoan (2003) corrobora ao esclarecer que nao podemos prolongar medidas
solucionadoras, cuja contemporizacéo seja o eixo final. E preciso entender que uma
perspectiva longe da incluséo leva o estudante a ser estigmatizado, evadir de sua
escola e se distanciar da mesma, trazendo fracasso na perspectiva escolar.

As demandas aparecem no cotidiano escolar e, por isso, € necessario
acompanhar tais realidades. E com esse intuito que a formac&o deve ser voltada para
as necessidades que o professor tem ao se defrontar com estudantes que precisam

de um profissional reflexivo. Ele precisa pensar em melhores metodologias a serem
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desenvolvidas.

A BNCC esclarece que o termo competéncia se relaciona com a mobilizacao
de conhecimentos, ou seja, conceitos e procedimentos. Sao habilidades como:
praticas, cognitivas e socioemocionais, atitudes e valores para resolver questbes
relacionadas com a cidadania (BRASIL, 2017). Bandura, Azzi e Polydoro (2008)
evidenciam que a aquisicdo de competéncias abrangendo conhecimento factual e
metodoldgico pode ser direcionada a resolugédo de problemas cognitivos. Entretanto,
para desenvolver a habilidade em estilos complexos de comportamento, o
conhecimento procedural ndo é satisfatorio.

No que se refere a competéncia sociocognitiva, os estudantes com TEA
deverdo também ser observados quanto aos aspectos interacionais e de
desenvolvimento em sala de aula, considerando os resultados que alcancem diante
do que é proposto. E essencial estimular os dominios cognitivos que possam ter e,
consequentemente, potencializa-los. Silveira e Rodrigues (2015) enfatizam que o
contexto escolar € fundamental para o desenvolvimento cognitivo ao proporcionar que
a linguagem também seja estimulada referente aos estados mentais.

Panciera e Prezotto (2017) esclarecem que o planejamento de atividades
contribui para os estudantes desenvolverem a linguagem, visto que ha uma relacéo
intrinseca com o desenvolvimento sociocognitivo. Entende-se fundamental para que
a crianca avance mediante ao que € proposto pelo professor e amplie seu

conhecimento de mundo.

Frente as questdes referentes acima citadas, € essencial que o professor
promova meios para o estudante aprimorar suas habilidades, amplie e as desenvolva
a partir do que é proposto em sala de aula, visto que € necessario voltar-se para as
especificidades de cada um.

Por fim, cabe aqui destacar as consideracées de Schon (2000), Zeichner
(1993), Stenhouse (1987) e André (2001), quando se referem ao professor-
reflexivo/pesquisador como aquele que investiga as atividades docentes e néo
somente busca meios para realiza-las ou torna-las mais dindmicas. Esse profissional
tem a finalidade de repensar a sua pratica, sua acdo docente e seus saberes, a fim de
efetivar um processo de ensino aprendizagem mais significativo aos participantes

desse processo.
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6 A INTERVENCAO PRECOCE PARA CRIANCAS COM O TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA NA EDUCACAO INFANTIL NO CONTEXTO DA UNIDADE
DE EDUCACAO BASICA CARLOS SALOMAO CHAIB

A presente pesquisa esta enquadrada em um Unico proposito de descrever a
valoracao que o participante atribui ao objeto de consulta e de monitoramento de um
servigo escolar, para fins de sua melhoria ou implementagéo, sem que haja qualquer
possibilidade de identificagéo de participantes pela pesquisadora, desde o0 momento
da coleta de dados. Portanto se enquadra A Resolucdo CNS n.° 510, de 2016, em seu

artigo 2°, XIV, adota a definicdo de pesquisa de opinido publica como:

Art. 2.°,XIV [...] consulta verbal ou escrita de carater pontual, realizada por
meio de metodologia especifica, através da qual o participante, & convidado
a expressar sua preferéncia, avaliacdo ou o sentido que atribui a temas,
atuacdo de pessoas e organizacdes, ou a produtos e servigos; sem
possibilidade de identificacdo do participante.

Nesta secédo iremos discorrer acerca da Unidade de Educacao Basica Carlos
Saloméao Chaib, local da pesquisa, instituicdo de Creche e Educacéao Infantil tecendo
consideracdes sobre a comunidade em que se localiza, estrutura fisica e funcional,
além do trabalho educativo de intervencdo precoce em criancas com Transtorno do

Espectro Autista nas turmas do Infantil | e Il as quais sé@o foco da andlise desse estudo.

6.1 Caracterizacao da Unidade de Educacéo Basica Carlos Salomao Chaib

A pesquisa foi realizada na Unidade de Educagé&o Basica Carlos Saloméao
Chaib, pertencente a Rede Municipal de Ensino e esta localizada na Chacara
Brasil/Turu, na capital de Séao Luis, no Estado do Maranh&o. A seguir apresenta-

se a imagem da Escola.
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Figura 3: Imagem da escola UEB Carlos Saloméao Chaib Creche e pré-escola

Fonte: GOOGLE IMAGEM (2023).

A escola recebeu esse nome em homenagem ao cantor e compositor Carlos
Salomao Chaib. Ele era natural do Piaui, mas vivia no Maranh&o desde os sete anos
de idade. Iniciou sua carreira ainda na adolescéncia, com catorze anos. Seu repertorio
incluia bolero, reggae, sertanejo, rock, samba, marchinhas carnavalescas, carimbg,
musica de umbanda e hinos. O cantor ficou conhecido em especial pela populacéo
dos municipios maranhenses para os quais compds hinos. As cidades de Sdo Jodo
Batista, Cajari, Sdo Jodo dos Patos e Santa Luzia do Tide sdo alguns dos municipios
maranhenses que tiveram hinos composto por Chaib.

O publico atendido pela referida instituicdo escolar abrange estudantes da
Educacéo Infantil (creche escola). A escola funciona nos turnos matutino e vespertino,
contendo dez salas de aula, distribuidas nos seguintes segmentos: quatro salas de
creche- 2 anos, quatro salas de creche- 3 anos, uma sala de infantil | e uma sala de

infantil 1l.
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Quadro 1 - Quantidade de funcionarios da UEB Carlos Saloméao Chaib

Funcionarios da UEB Carlos Quantitativo
Saloméao Chaib
Gestor Geral 01

Professor Suporte 02

Pedagdgico/Coordenador

Professores 22
Cuidador 02
Merendeira 04
Operacional 05
Agente de Portaria 02
Vigia 02
Total 40

Fonte: PESQUISA EMPIRICA (2024).

Das funcgbes relacionadas acima, temos servidores contratados (servigos
gerais, merendeira e seguranca) que sao vinculados a empresas de prestacdo de
servigcos terceirizados pela gestdo administrativa municipal. A equipe pedagobgica
composta por professoras de sala referéncia e professoras suporte pedagdgico, sédo
concursadas, possuindo vinculo com a Secretaria Municipal de Educacao de Sao Luis
e atuam na UEB Carlos Salomao Chaib em média entre 2 a 6 anos. A Gestédo Geral
da escola é um cargo comissionado, regime de nomeacao direta pela administracéo
do prefeito municipal. Quanto a sua estrutura fisica, a Instituicdo € composta por area
construida e area livre; € cercada por muro, possuindo uma entrada principal usada
também como saida. O estacionamento fica localizado em éarea livre em frente a
escola. O prédio é organizado em dependéncias destinadas as criangas e aos adultos

profissionais que estao descritas no quadro a seguir
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Quadro 2 - Estrutura fisica em suas dependéncias

Funcionarios da UEB Carlos Salomé&o Chaib Quantitativo
Sala de Referéncia 10
Sala de Professores/ Coordenacgao 01
Gestao 01
Secretaria 01
Banheiro adulto 01
Sala de AEE 01
Banheiro Infantil Feminino 02
Banheiro Infantil Masculino 02
Biblioteca 01
Cantina/Refeitorio 01
Patio aberto coberto 01
Estacionamento em érea livre 01
Total 23

Fonte: PESQUISA EMPIRICA (2024).

6.2 Percurso Tedrico Metodoldgico da pesquisa

A pesquisa € uma acao sistematica cujo objetivo é conduzir o pesquisador a
um entendimento preciso sobre uma determinada realidade, com foco em uma
investigagdo detalhada e criteriosa sobre algum fendbmeno ou fato social e
consequentemente buscar ferramentas necessarias para uma intervencao no objeto
estudado, selecionando as possiveis solu¢cdes para o problema analisado. (GIL,
2017), ao definir a pesquisa, enfoca como: o preconceito racional e sistematico cujo
objetivo é proporcionar respostas aos problemas que sao propostos.

A pesquisa deve ser estruturada nos padrbes especificos, obedecendo uma
metodologia apropriada, como procedimentos e abordagens diversificadas. Sendo
uma atividade puramente racional e sistematica, é necessario a utilizagéo criteriosa
de um método que venha assegurar a efetivacao da pesquisa.

Nessa Gtica, percebe-se a importancia do uso da pesquisa frente aos desafios
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contemporaneos. Através dela, o pesquisador amplia sua visdo sobre o objeto
estudado, proporcionando a sociedade um entendimento racional dos mais variados
problemas que atingem o cenario atual.

Através desta pesquisa objetivou-se trabalhar com criangas com o Transtorno do
Espectro Autismo (TEA), tendo como proposta acdes nas quais foram desenvolvidas
a partir de atividades que estimulassem precocemente o desenvolvimento de algumas
areas marcadas por atrasos neuroldgicos, possibilitando a inclusdo dessas criangas
com melhor qualidade nas salas regulares de ensino.

O tipo de estudo trata-se de uma pesquisa quali-quantitativa do tipo descritiva.
Para andlise sera utilizado o método fenomenoldgico construido por Di Giorgi (2010),
onde sera buscado as unidades de sentido comuns nas falas dos entrevistados, assim
sera analisado com o uso da epoché as unidades de significados das vivéncias
relatadas, para que a partir disto, seja possivel desenvolver a discussdo sobre a
tematica proposta. Apos o estudo, sera apontado resultados que poderdo contribuir
no desenvolvimento pedagdgico do aluno com TEA, bem como, verificar de forma
mais especifica a importancia de saber lidar com o estudante com TEA em sala de
aula. Buscando enfatizar também, as principais caracteristicas da atuacdo do
professor em relacdo aos estudantes com TEA. Compreende-se que as pesquisa de
investigacdo se insere neste procedimento que se ampara na abordagem quali-
quantitativa. Ainda no corpo do trabalho, foi desenvolvida uma pesquisa descritiva,
com uma revisao tedrica acerca do objeto estudado, analisando e comparando as
informacdes dos professores entrevistados.

De acordo com o enfoque dos estudos de Gil (2011), as pesquisas descritivas
tém como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada
populacao ou fendbmeno, ou entéo o estabelecimento de relagdes entre variaveis.

De modo a alcancar os objetivos propostos, a presente pesquisa classifica-se
ainda, do tipo intervencionista quanto aos fins, pois se pretende intervir na realidade
das praticas dos professores da Educacéao Infantil da escola pesquisada, no intuito de
contribuir com intervencdes precoces direcionada ao trabalho com a crianca com TEA.
“O método das pesquisas do tipo intervencdo pedagdgica, envolve planejamento e
implementacdo de uma interferéncia e avaliacdo de seus efeitos” (DAMIANI, 2013, p.
62).

Os locus de pesquisa foi a UEB Carlos Saloméo Chaib (creche escola),

localizada no municipio de S&o Luis, Avenida Goias S/N, Chacara Brasil. A escola
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funciona nos turnos matutino e vespertino, contendo dez salas de aula, distribuidas
nos seguintes segmentos: quatro salas de creche - 2 anos, quatro salas de creche - 3
anos, uma sala de infantil | e uma sala de Infantil II.

Os sujeitos participantes da pesquisa sao os professores do Infantil | e Il e

Professor Suporte Pedagdgico/ Coordenador Pedagdgico.

6.3 Entrevista semiestruturada com os sujeitos da pesquisa

Segundo Ludke e André (2020), a pesquisa educacional como fonte de novos
conhecimentos, possibilita situar bem dentro das atividades normais dos profissionais
da educagédo, seja ele professor, administrador, orientador, supervisor avaliador”
(Ludke; André. 2020, p.3). Ainda conforme as autoras, a agéo da pesquisa cientifica
precisa ser algo mais vivenciada pelos profissionais da educacédo e dessa forma
aproxima-la da vida diaria do educador, em qualquer ambito que ele atue.

O instrumento de coleta de dados utilizados nesse trabalho se deu por meio
de entrevistas semiestruturadas com professores e professores Suporte Pedagdgico/
Coordenadores Pedagdgicos, priorizando-se o discurso livre do entrevistado, desse
modo foi possivel possibilitar um ambiente acolhedor permitindo aos participantes
manifestarem sua intencionalidade diante do objeto que esta sendo pesquisado, tal
proposicdo representou uma estratégia metodoldgicas para pesquisa qualitativa além
de uma possibilidade de instigar novos saberes, de ressignificar posturas profissionais
dos professores e de aproximar a pesquisa dos cendrios de pratica e vice-versa, iSSoO

possibilitou ao pesquisador captar com mais previsdo o fendmeno observado.

Quadro 3 - Perguntas do formulario realizada na entrevista com 0s sujeitos da

pesquisa.

Perguntas do formulario realizada na entrevista com os sujeitos da pesquisa

1-Qual o procedimento adotado pela escola, apés a matricula de uma crianga com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) na UEB Carlos Saloméo Chaib?

2- Quais formac0des os professores da Educacao Infantil tém recebido para atender

criancas com TEA na UEB Carlos Saloméao Chaib?

3- Quais intervencdes precoces tém sido realizadas, para favorecer as praticas

pedagdgicas, com criancas com TEA na UEB Carlos Salomao Chaib?
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4- De que forma tem sido avaliado o desenvolvimento, visando o planejamento de
estratégias, para intervencao precoce de criancas com TEA na UEB Carlos Saloméao
Chaib?

5- Quais atividades precisariam conter no Guia Pedagdgico que sera deixado na

escola para subsidiar a pratica pedagoégica das professoras com criancas com TEA,
das salas do Infantil I e Il da UEB Carlos Saloméo Chaib?
Fonte: DADOS DA PESQUISA EMPIRICA (2024).

Participaram da pesquisa dois professores do infantil I, dois professores do
infantil 1 e dois professores Suporte Pedagogico/Coordenador Pedagdgico.
Realizamos em dois momentos a aplicacdo presencial, nos turnos matutino e

vespertino, na sala da Coordenacgéo Pedagdgica da escola.

6.3.1 O lugar de fala dos participantes da pesquisa

Analisamos as falas, buscando compreender como acontece o processo de
formacéo dos professores da UEB Carlos Salomao Chaib voltado para a intervencao
precoce das criancas com Transtorno do Espectro Autista matriculadas nas salas do
Infantil 1l e Il da referida instituicdo de ensino. Desta maneira, como questfes éticas
da pesquisa, os nomes dos sujeitos foram preservados e representados por nome de
flores. Vejamos os nomes dos sujeitos selecionados:

v DALIA é mulher de cor parda, tem 46 anos, graduada em Pedagogia, exerce a
funcdo de Professora Suporte Pedagodgico/Coordenador, ha 15 anos na rede
publica municipal de Sao Luis/MA, na Educacéo Infantil e nesta instituicdo ha
5 anos.

v MARGARIDA é mulher de cor parda, tem 40 anos, graduada em Pedagogia,
exerce a funcéo de Professora Suporte Pedagdgico/Coordenador, ha 10 anos
na rede publica municipal de S&o Luis/MA, na Educacao Infantil e nesta
instituicdo ha 4 anos.

v ROSA é mulher, de cor parda, tem 42 anos, graduada em Pedagogia, exerce
a funcao de professora ha 10 anos na Educacao Infantil e nesta instituicdo ha
5 anos.

v' BROMELIA, é mulher de cor branca, tem 39 anos, graduada em Pedagogia,
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exerce a funcdo de professora ha 13 anos na Educacdo Infantil e nesta
instituicdo ha 4 anos.

v" TULIPA, é mulher de cor negra, tem 37 anos, graduada em Pedagogia, exerce
a funcdo ha 10 anos na Educacéo Infantil e nesta instituicdo h& 3 anos.

v' ORQUIDEA, é mulher de cor parda, tem 44 anos, graduada em Pedagogia,
exerce a funcdo de professora ha 20 anos na Educacdo Infantil e nesta
instituicdo ha 5 anos.

Com o intuito de garantir a escuta dos sujeitos do estudo para compreender
melhor quais as necessidades quanto a tematica de Intervencéo precoce em criangas
com TEA na Educacao Infantil, nas salas do Infantil | e II, realizamos a entrevista
semiestruturada, a qual foi vivenciada pela pesquisadora individualmente com cada
participante. O objetivo foi deixa-las disponiveis a manifestarem dificuldades e
concepcodes vigentes, conhecer o que poderia compor o produto educacional proposto
de forma a contemplar as necessidades manifestadas. Realizamos a entrevista
semiestruturada, com questdes abertas relacionadas ao objeto de estudo (Ver
Apéndice B). Perguntamos a elas qual o procedimento adotado pela escola, apés a

matricula de uma crianca com TEA na UEB Carlos Salom&o Chaib? Eis as respostas:

Quadro 4 - Procedimento adotado pela escola, ap6s a matricula de uma crianga com
TEA na UEB Carlos Saloméo Chaib.
SUJEITOS RESPOSTAS

“E realizada uma anamnese no momento da matricula, porém,
0s pais também sdo chamados a realizar mais duas outras
anamneses especificas, assim como conversa com a
profissional do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
DALIA também do programa PROJETEA que temos na escola (com o
gual dispomos de 1 profissional em cada turno para suporte com
trabalho individualizado de intervencéo junto as criangas na sala
de aula). Para os casos de criancas ainda em processo de
investigacdo, acionamos a equipe multiprofissional que faz
acompanhamento semanal em nossa escola ou equipe do
PROJETEA, para fazermos 0os encaminhamentos e orientacoes

as familias sobre terapias, etc. Além disso, sempre que
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necessario, marcamos reuniao com a familia da crianca”

MARGARIDA

“E realizada anamnese no momento da matricula, os pais sdo
chamados para uma reunidao com a Coordenacao afim de darem
mais informacdes sobre a criangca e seus acompanhamentos
clinico/terapéutico. Participacdo no PROJETEA, com profissional
especializado que da suporte ao trabalho de intervencao realizado
de forma individualizada, além da participagdo na sala do
Atendimento Educacional Especializado (AEE). ”

ROSA

“‘Realizamos a anamnese e compartilhamos com a Coordenacao
Pedagbgica para solicitarmos reunido com as familias.
Participacdo no PROJETEA e na sala do AEE”. O trabalho esta
muito dificil, porque ndo temos suporte em sala, sdo muitas
criancas com TEA e nao temos tutores e os cuidadores ndo séao

suficientes para atender a nossa demanda”.

BROMELIA

“Estamos com mais de cinco criangas com TEA em sala de aula,
sem tutor e nem cuidador. E realizada somente reunio com o0s
pais, onde a professora néo participa e estd adoecendo a cada dia

por falta de suporte”.

TULIPA

“‘Realizamos sondagem de nivel, anamnese com as familias, séo
muitas criancas com laudo em sala, ndo temos tutores para as
criangas e 0 quantitativo de cuidadores existentes na escola néo

atende a demanda, estamos esgotadas”.

ORQUIDEA

‘Fazemos sondagem de nivel, anamnese com as familias.
Contudo n&o temos suporte para a quantidade de criangas com

TEA que temos em sala e nem sempre € possivel realizar

intervengdes precoce coma as criangas autistas”

Fonte: PESQUISA EMPIRICA (2024).

Ao analisarmos as respostas vemos que todas estavam em consonancia com

aspectos acerca dos procedimentos adotados pela escola ap0s a matricula de

criancas com TEA nas classes do Infantil | e 1.
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Consideramos que as respostas seguiram padrbes divergentes no
concernente aos procedimentos adotados pela escola. As professoras Suporte
Pedagdgico/ Coordenador pontuaram sobre condutas de suporte de pessoas
especializadas e projetos especificos de subsidio ao trabalho de intervencdo nos
espacos de sala de aula. No entanto as professoras das salas do Infantil | e I
discordaram e pontuaram sobre a urgéncia de apoio ao trabalho com as criancas com
TEA na sala regular de ensino.

DALIA e MARGARIDA, discorreram em suas respostas, que s&o realizados
procedimentos de anamnese com as familias no momento da matricula, bem como
conversa com o profissional da sala de Atendimento Educacional Especializado
(AEE), além de contar com 0 PROJETEA (Projeto SEMED/S&o Luis, que relne acées
dentro da escola que beneficiam estudante que estdo no espectro autistas). De acordo
com suas respostas, ha um profissional em cada turno para dar suporte as professoras
no trabalho de intervencéo aos estudantes com TEA.

ROSA, BROMELIA, TULIPA e ORQUIDEA, pontuam sobre um quantitativo
acentuado de criancas com TEA e o0 ndo suporte de tutor e/ou cuidador escolar.
Relatam que se sentem esgotadas com as demandas especificas de sala de aula e
gue muitas vezes ndo conseguem fazer o atendimento individualizado, contemplando
as intervencdes precoces que deveriam ser realizadas com os estudantes que estao
no espectro autista.

Conforme Zaqueu (2015), a creche se tornou um dos principais locais de
agrupamento de criancas brasileiras menores de trés anos de idade sendo

considerada um dos locais mais propicios para intervengao na primeira infancia, pois:

O tempo de permanéncia dessas criancas em creches permite a observacao
do seu processo de interagdo social, favorecendo a identificacéo de déficits
no desenvolvimento infantil incluindo falhas na AC, assim como de outros
sinais precoces de TEA. Portanto, propostas de avaliacdo precoce de atrasos
de desenvolvimento no contexto das creches poderdo beneficiar a crianga,
ndo apenas para o diagndstico, mas também para a implantacdo precoce de
acOes de intervencdo. (ZAQUEU, 2015, p. 294).

Em seguida perguntamos, quais formagbes os professores de Educacédo
Infantil, tém recebido para atender criancas com Transtorno do Espectro Autista

(TEA), na UEB Carlos Salomé&o Chaib? Eis suas respostas:
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Quadro 5 - Formacfes que os professores da Educacéo Infantil ttm recebido para
atender criangcas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), na UEB Carlos Saloméao
Chaib.

SUJEITOS RESPOSTAS

“Ja tivemos formacéo inicial do PROJETEA, com a coordenacéao do

DALIA Programam e nos anos de 20222 e 2023, tivemos dois outros
momentos de formag&o sobre autismo com a nossa profissional do

Atendimento Educacional Especializado (AEE)”.

“Temos formacdo continuada oferecida pela SEMED/SAO LUIS e
MARGARIDA

na escola com a nossa profissional do Atendimento Educacional
Especializado (AEE)”.

“As vezes temos formacdes da rede municipal voltadas para
ROSA

Educacao Inclusiva”.

. “Muito dificil termos formacdes na area do TEA em nossa escola.
BROMELIA _ _ _
Esse PROJETEA s0 existe no papel, pois na nossa pratica ndo
vemos acontecer”. Ficamos sem orientacfes de atividades de
intervengdo precoce para usarmos em nossas salas com as

criancas autistas”.

“As formagdes acontecem sem muita periodicidade e sao tedricas
apenas, com abordagens inclusivas, mas sem qualquer
TULIPA

especificacdo pratica de como trabalhar com as criangcas com TEA,
ficamos perdidas em sala porque sdo muitas criancas e pouca
informacdo e suporte para desenvolver as intervencoes

necessarias”.

. “‘Recebemos poucas formacdes na area de autismo, sentimos falta
ORQUIDEA _ _ _ _
de serem mais praticas, normalmente ficam no campo teorico
somente”.

Fonte: PESQUISA EMPIRICA (2024).

As repostas das entrevistadas demonstram a necessidade de uma formacao

de professores continua do ponto de vista prético, para atender as criangas com TEA
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matriculadas nas salas de infantil | e Il da UEB Carlos Salomao Chaib. De acordo com

ZAQUEU (2021):

Em geral, os professores que atuam no AEE precisam desenvolver a sua
pratica pedagogica em articulagdo com os professores da sala comum do
ensino regular, sendo esse apoio necessario no atendimento as
especificidades desses estudantes. Por isso, conhecer instrumentos de
avaliacdo das competéncias e habilidades crescentes das criancas em
diferentes &areas do desenvolvimento € essencial no direcionamento do
planejamento dos professores frente as respostas educativas dos estudantes

com TEA. (ZAQUEU, 2021, p. 34).

Também as repostas das entrevistadas evidenciam a necessidade de

formacdes especificas voltadas para o trabalho do professor da sala regular e nédo

somente o especialista do Atendimento Educacional Especializado (AEE) com

sugestdes de atividades de intervencao precoce que possam ser usadas no cotidiano

das criangas com TEA no espaco de sala de aula.

BROMELIA e TULIPA pontuam em suas respostas sobre a urgéncia de

periodicidade nas formacfes continuadas dos professores, bem como maior

orientacdo para atuarem no processo de intervencao junto as criancas com TEA

matriculadas em suas salas de aula.

Em continuidade perguntamos quais intervencdes precoces tém sido realizadas para

favorecer as praticas pedagogicas, com criancas com TEA na UEB Carlos Saloméo

Chaib? Eis as respostas:

Quadro 6 - Intervencdes precoces realizadas para favorecer as praticas pedagadgicas,

com criangas com TEA na UEB Carlos Saloméo Chaib.

SUJEITOS RESPOSTAS
“As intervencdes das profissionais do PROJETEA (uma
em cada turno) visam garantir um suporte as professoras
para o trabalho em sala de aula com sugestdes de
) adaptacdo de atividades como também, sempre que
DALIA

possivel, intervencdo direta com a crianca em sala
(atualmente com criancas de suporte nivel Il e Ill), como
por exemplo, na aquisicdo de habilidades basicas

daqueles que assim necessitam conforme suporte”.
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MARGARIDA

“Contamos com as intervengdes precoces realizadas pelas
profissionais do PROJETEA, garantindo suporte ao

trabalho das professoras das salas regulares de ensino”.

ROSA

“Infelizmente o trabalho ndo tem acontecido como deveria,
pois ndo temos o suporte humano necessario para auxiliar
o professor em sala, devido a demanda de criangas com

TEA e outras deficiéncias”.

BROMELIA

“‘Nenhuma, estamos passando por uma triste realidade
desumana onde temos que ficar ouvindo gritos e proteger
as criangas para ndo se machucarem no momento em que
se desorganizam. N&o temos suporte humano (tutor) e os
cuidadores escolares nédo sao suficientes para atender

nossa demanda”

TULIPA

“‘Atendimento pelo PROJETEA e na sala do AEE. Em sala
regular ndo conseguimos realizar, pois ndo temos nenhum
suporte humano e o quantitativo de criangas com autismo

€ grande”.

ORQUIDEA

‘PROJETEA esporadicamente, mais teoria do que pratica.

A nossa realidade, é que nao temos suporte para realizar

o trabalho de intervengdo em nossas salas de aula”

Fonte: PESQUISA EMPIRICA (2024).

Ao analisarmos as respostas, constatamos algumas divergéncias acerca das

praticas pedagogicas realizadas na escola para favorecer as criangcas com TEA.

DALIA e MARGARIDA que exercem a funcdo de Professora/Suporte Pedagogico/

Coordenadora, pontuaram em suas falas que o trabalho acontece por meio do

PROJETEA que conta com um profissional especialista em cada turno que faz as

orientacdes as professoras sobre as intervengdes a serem realizadas com as criangas

com TEA. Nas respostas das professoras que atuam nas salas do Infantil | e II,

percebemos contradi¢des, todas relataram que as salas tém muitas criancas com

laudo de TEA e que pela falta de suporte humano ndo conseguem realizar as

intervencdes precoces necessarias, além de pontuarem que o projeto (PROJETEA)
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nao acontece de forma efetiva na pratica cotidiana da escola.

Conforme a Organizacdo Pan-americana de Saude (2005), a infancia é
considerada uma fase adequada para investigacdo e se constitui como agao
preventiva que compreende atividades que vao desde a identificagdo que se da por
meio de uma avaliacdo criteriosa com instrumentos padronizados até o
encaminhamento para programas de intervencao precoce ou essencial.

Zaqueu (2022, p.34), pontua que:

Existe também a necessidade de se trabalhar com professores, visto,
serem construtores de conhecimento e estarem diretamente ligados
aos estudantes promovendo ac¢des pedagdgicas que influenciam no
desenvolvimento  das distintas  &reas, estimulando suas

potencialidades e, por conseguinte, trabalhando os déficits que os
alunos possuem.

Para finalizar a entrevista, perguntamos de que forma tem sido avaliado o
desenvolvimento, visando o planejamento de estratégias, para a intervencao precoce

de criancas com TEA na UEB Carlos Saloméao Chaib? Eis as respostas:

Quadro 7 - Avaliacdo do desenvolvimento, visando o planejamento de estratégias,
para a intervencao precoce de criangas com TEA na UEB Carlos Saloméao Chaib.
SUJEITOS REPOSTAS

“Ainda em fase de implantacéo, pretende -se construir o PEI

(Plano Educacional Individualizado) conforme necessidade de
cada crianca (com parceria do PROJETEA e a
DALIA Superintendéncia da Educacdo Especial) pela professora e,
conforme avancos realizados, sera refeito novo PEI para novas
estratégias e avancos durante no novo periodo previsto durante

0 ano letivo”.

“Estamos implementando o PEI (Plano Educacional

MARGARIDA
Individualizado) para contemplar um olhar especifico as
criangcas com TEA de nossa escola”.
ROSA “Até 0 momento ndo conseguimos realizar nenhuma estratégia

devido ao grande quantitativo de criancas com TEA e a falta de

suporte humano. Sé nos resta pedi a Deus saude psicoldgica,
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porqué a vontade € sair correndo da sala. Precisamos
urgentemente de tutores estamos vivendo um caos em sala de

aula”.

“Como mencionei na resposta anterior ndo temos conseguido

BROMELIA
realizar um trabalho adequado com as criancas com TEA, pois
nao temos suporte humano para auxiliar”.
“O trabalho ainda é muito incipiente, ndo temos suporte humano
TULIPA
para subsidiar nosso trabalho em sala de aula”.
. “Nao consigo visualizar nenhum desenvolvimento, infelizmente a
ORQUIDEA

falta de suporte humano nos deixa impossibilitada de realizar um

trabalho de intervencéo de qualidade”.
Fonte: PESQUISA EMPIRICA (2024).

As respostas das entrevistas demonstram a necessidade de um trabalho
direcionado a partir de estratégias contendo sugestdes de atividades de intervencéo
precoce a serem implementadas em sala para atender as criancas com TEA,
matriculadas na escola.

Também as respostas das entrevistas apontam que a maioria dos professores
nao conseguem desenvolver o trabalho por falta de suporte humano em sala,
impossibilitando o desenvolvimento pedagdgico das criancas.

Para a elaboracdo do produto educacional que atenda as necessidades da UEB
Carlos Saloméo Chaib de desenvolver um trabalho de intervencéo precoce com as
criancas com TEA na sala regular de ensino, buscamos saber quais atividades
precisariam conter neste material que subsidiasse a pratica pedagdgica das

professoras das salas do Infantil | e Il. Tivemos as seguintes respostas:
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Quadro 8 - Atividades que precisariam conter no Produto Educacional (Guia
Pedagogico) que fosse capaz de subsidiar a pratica pedagodgica com as criangas com
TEA.

SUJEITOS PARTICIPANTES

‘“Um Guia Pedagogico com sugestbes de atividades
) praticas que seja possivel aplicar com nossos alunos e
DALIA N . . . .
que ndo precise de muitos recursos financeiros. Com

materiais simples e praticos”

“‘Na minha opinido este Guia deve ser composto por
atividades basicas e facil confec¢éo para o professor com
MARGARIDA
orientagdes de como desenvolver habilidades cognitivas,

psicomotoras, sociais e afetivas”

‘O Guia ira nos ajudar bastante, desde que traga
ROSA sugestdes de atividades simples e pratica que de fato a

gente consiga aplicar em nossa sala de aula”.

. “A ideia do Guia Pedagdgico sera muito util para nés.
BROMELIA

Sugiro que as atividades sejam simples capazes de serem

aplicadas de acordo com nossa realidade aqui na escola”.

“Seria importante que o Guia Pedagdgico tivesse
atividades que pudéssemos aplicar em nossa sala sem
TULIPA

necessidade de termos gastos com materiais caros que a
escola ndo podera disponibilizar, como por exemplo

brincadeiras livres e jogos acessiveis a nossa confecg¢ao”

“‘Precisamos de sugestdes de atividades simples e
ORQUIDEA praticas que se possa usar com as criangas com TEA para
ajuda-las no desenvolvimento pedagdgico na escola”.
Fonte: PESQUISA EMPIRICA (2024).

As sugestdes que foram descritas pelos sujeitos, serviram de base para a
elaboracédo do Guia Pedagdgico, considerando que o0 mesmo deve ser organizado em

colaboracdo com os participantes da pesquisa. Foi explicado aos sujeitos que em
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funcado de questdes internas de estrutura fisica, as atividades na UEB Carlos Salomé&o
Chaib foram suspensas por alguns dias, impossibilitando a aplicacdo do produto na
instituicdo de ensino selecionada para a pesquisa. Portanto apoiamo-nos na Instrucéo
Normativa N° 04/2020/PPGEEB/UFMA, que torna facultativa a aplicabilidade do
produto. Entretanto, assim que o produto educacional estiver concluido a

pesquisadora retornaria a escola campo para a divulgacdo do mesmo.

6.4 Proposta de Aplicabilidade do Guia Pedagégico contendo orientacfes
pedagogicas de ensino para criancas com Transtorno do Espectro Autista na

Educacéo Infantil.

Nesta secdo apresentaremos a proposta de elaboracdo e descricdo do
Produto Educacional da pesquisa com sugestdes sobre sua aplicabilidade para as
turmas do Infantil | e Il. A proposta do produto educacional, intitulada: Guia
Pedagdgico contendo orientacdes pedagdgicas de ensino para criancas com
Transtorno do Espectro Autista. Ressaltamos que as sugestdes descritas pelos
sujeitos foram realizadas durante o desenvolvimento da pesquisa empirica e constam
explicitadas no quadro 7, deste estudo. Neste contexto, este Guia Pedagdgico
contendo Orientacdes Pedagodgicas de ensino para criancas com Transtorno do
Espectro Autista na Educacao Infantil esta sob a licenca Creative Commons conforme
figura 4. As licencas Creative Commons séo licencas publicas que permitem copia e

compartilhamento de contetudo educativo e cultura (Creative Commons, 2021).

Figura 4: Licenca do Produto Educacional (CC VY-NC-ND)

BY NC ND
Fonte: MELONIO (2024).

Esse codigo de licenca permite o compartilhamento do produto educacional,
desde que seja atribuido o crédito de autoria (BY), sem permisséo para alteracédo de

seu conteudo (ND), e ndo permite sua utilizacao para fins comerciais (NC). Para mais
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informacbes sobre o Produto Educacional sera necessario verificar o Apéndice C
desta dissertacéo.

A elaboracdo do Guia Pedagdgico contendo orientacdes pedagogicas de
ensino para criangas com Transtorno do Espectro Autista na Educacéo Infantil que
teve por finalidade subsidiar o trabalho educativo de professoras (es) com atividades
de intervencao pedagodgicas capaz de contribuir para o desenvolvimento cognitivo,
afetivo e social das criangas com TEA matriculadas nas turmas do Infantil | e 1l da
UEB Carlos Saloméo Chaib O produto educacional possui 48 paginas, o qual inclui os
elementos pré textuais: capa, folha de rosto; elementos textuais e pods-textuais
(referéncias). Os elementos textuais estdo compostos por oito capitulos, incluindo a
introducdo e as consideracfes finais. Dessa forma, eis os capitulos: Capitulo 1-
Introducéo; capitulo 2- Jogos Multifacetados para montagem de estruturas; Capitulo
3- Contexto de brincadeira livre na sala de aula; Capitulo 4 —Contexto de brincadeira
estruturada; Capitulo 5- Atividade de Imitacdo; Capitulo 6- Engajamento social sem o
uso de brinquedos; Capitulo 7- Sugestdes de Aplicativos interativos; 8-
Consideracdes finais. Abaixo a capa do Guia Pedagdgico contendo orientacdes

pedagdgicas de ensino para criangas com Transtorno do Espectro Autista.

Figura 5 - Capa do Guia Pedagogico contendo orientacdes pedagodgicas de ensino
para criangas com Transtorno do Espectro Autista.

KENNIA MAGDALA DE SOUSA MELONIO

GUIA PEDAGOGICO

CONTENDO ORIENTACOES
PEDAGOGICAS DE ENSINO PARA
CRIANCAS COM

e

Fonte: MELONIO (2024).
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O Guia Pedagogico contendo orientacbes pedagogicas de ensino para
criancas com Transtorno do Espectro Autista na Educacéo Infantil, esta organizado
em forma de sugestdes de atividades, jogos e brincadeiras, sendo dividido conforme

a figura 6, referente ao sumario.

Figura 6 - Sumério do Guia Pedagdgico contendo orientagdes pedagdgicas de
ensino para criancas com Transtorno do Espectro Autista

SUMARIO
APRESENTAGAO

1 INTRODUGAD ~ === == m s e
2. JOGOS MULTIFACETADOS PARA MONTAGEM DE ESTRUTURAS: disposicao
de brinquedos no chao/tapetes emborrachados com letras do alfabeto e
numeros

3. CONTEXTO DE BRINCADEIRA LIVRE NA SALA DE AULA: despertando
iniciativas e respostas de atencao compartilhada

4. CONTEXTO DE BRINCADEIRA ESTRUTURADA: brincadeiras exploratdria e
5. ATIVIDADES DE IMITACAD: identificagao do comportamento imitativo
nas criancas

6. ENGAJAMENTO SOCIAL SEM 0 USO DE BRINQUEDOS: praticas para
atividades motoras e interacionals ... ... .. oo
7. SUGESTAO DE APLICATIVOS COM JOGOS INTERATIVOS

8. CONSIDERAGOES FINAIS
9. REFERENCIAS

10. SOBRE A AUTORA/SOBRE 0 ORIENTADOR === -

Fonte: MELONIO (2024).

O capitulo 1 traz as principais perspectivas tedricas que abordam o uso de
jogos e brincadeiras, bem como sua importancia para o desenvolvimento cognitivo,
social e emocional da crianga, além de estimular professoras (es) da Educacao Infantil
a refletir e compreender o jogo com elemento fundamental do trabalho pedagégico,
sobretudo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), demonstrando que a
utilizacéo de atividades Iudicas pode ajudar a desenvolver varias capacidades, além
de auxiliar na exploracdo e entendimento, sobre a realidade , a cultura, as regras e
0S papéis sociais.



Figura 7 - Introducéo

Os jogos e as brincadeiras vém ganhando espago e
importancia em todas as abordagens referentes a
infancia. Dessa forma, a proposta deste Guia

Pedagdgico é discutir as principais perspectivas tedricas

que abordam o uso de jogos e brincadeiras e sua

importancia para o desenvolvimento cognitivo, social e
emocional da crianga. Ensejamos estimular
professoras (es) da Educacgdo Infantil a refletir e
compreender o jogo como elemento fundamental do
trabalho pedagégico, sobretudo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), demonstrando que
a utilizacao de atividades ludicas pode ajudar no
desenvolvimento de varias capacidades, além de auxiliar
na exploragdo e entendimento sobre a realidade, a
cultura, as regras e os papéis sociais.

(ot R )|

Fonte MELONIO (2024).

Figura 8 - Jogos multifacetados para montagem de estruturas

2. JOGOS MULTIFACETADOS PARA MONTAGEM DE
ESTRUTURAS: disposicao de brinquedos em chao/tapete
emborrachados

As atividades de intervengdao pedagodgica para criangas com
Transtorno do Espectro Autista ajudam no desenvolvimento
fisico, motor, na comunicagao social, na autoestima e na

regulacao de sua rotina.

® Tapetes emborrachados com letras e nimeros

174

s e
e
-

3

Fonte: Google Image

O tapete alfanumérico pode ser confeccionado em E.V.A colorido,
composto por 36 bases vazadas de 16X16 cm com letras do
alfabeto e nimeros de 0 a 9, encaixados nas bases de cores
alternadas.

O tapete colorido pode ser utilizado diariamente em atividades que
auxiliem no desenvolvimento da coordenagcao motora fina, na
aprendizagem das letras, na identificagdo de numeros e

reconhecimento das cores.

Fonte: MELONIO (2024).
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No capitulo 2 intitulado de Jogos multifacetados para montagem de
estruturas: disposicao de brinquedos no chao/tapetes emborrachados com letras do
alfabeto e numeros traz sugestfes de atividades contendo disposi¢éo de brinquedos
no chao-tapetes emborrachados com letras do alfabeto e niameros, além de outros
instrumentos manipulaveis com sons e formatos diferenciados. Estas intervencdes
estimulam o desenvolvimento psicosocio-pedagdgico e do corpo em movimento,
beneficiando a interacdo do autista com os colegas de sala e com as atividades de
sala de aula, despertando as suas habilidades cognitivas, afetivas e emocionais e
proporcionando engajamento escolar, assinalando maior interesse para as atividades

escolares.

Figura 9 - Contexto de brincadeira livre na sala de aula

3 CONTEXTO DE BRINCADEIRA LIVRE NA SALA DE AULA:

despertando iniciativas e respostas de atengao compartilhada

e Desenhando com os pés

Fonte: Google Image

Nesta brincadeira, o ideal é que o (a) professor (a) participe junto
com a crianga. Para isso coloque cartolinas ou papéis tipo pardo no
chdao e utilizando tintas lavaveis criem caminhos juntos,
desenhando com os dedos dos pés formas anatémicas sugeridas
pelo (a) professor (a) ou pelas préprias criancas, oportunizando o
desenvolvimento da coordenagao motora, da linguagem, da

comunicagao e sensorialidade.

Fonte: MELONIO (2024).

As atividades que compdem o capitulo 3 intitula-se Contexto de brincadeira
livre na sala de aula, despertando iniciativas e respostas de atencao compartilhada
tem por objetivo despertar iniciativas e respostas de atencdo compartilhada, imitacéo

de cunho complexo (imitagcdo simbdlica), engajamento social, brincadeira simbdlica,
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busca e resposta ao contato fisico afetivo na sala de aula.

Figura 10 - Contexto de brincadeira estruturada.

4 CONTEXTO DE BRINCADEIRA ESTRUTURADA: brincadeiras

exploratérias e funcionais

-
~
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Fonte: Google Image

O brincar é importante para todas as criangas, pois € através de
atividades ludicas que as estruturas cognitivas, motoras e sociais
sdo desenvolvidas, contudo no universo das criangas com
Transtorno do Espectro Autista, é necessario levar em consideragao
brincadeiras funcionais, trabalhando questdes relacionadas a
interagcao com o meio, estimulando a comunicagao verbal e nao
verbal e ainda ajudando nas questdées de regulacao de
comportamento. Seguem abaixo sugestdées de brincadeiras

funcionais que poder ser utilizadas em sua sala de aula.
—

© .

o
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-

Fonte: MELONIO (2024).

O capitulo 4 intitulado de Contexto de brincadeira estruturada: brincadeiras
exploratéria e funcionais, traz sugestbes de atividades cujo objetivo € despertar
comportamentos de busca de assisténcia e investigar presenca de respostas atipicas
(uso repetitivo de objetos e maneirismos motores), assim como brincadeiras
exploratorias e funcionais (sobretudo habilidades com encaixe e atividades graficas,
incluindo o desenho). De maneira que também, estimulem a atencdo do aluno para o

contetido apresentado em sala de aula
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Figura 11 - Atividade de imitac&o.

5 ATIVIDADES DE IMITAGCAO: identificando a presenga do

comportamento imitativo nas criangas com TEA

A imitacdo deve ser consolidada na infancia e é pré-requisito
para que novos aprendizados em qualquer contexto social
sejam mais facilmente internalizados, como o desenvolvimento
motor, da linguagem verbal e ndo verbal, para trabalhar a rigidez,
habilidades sociais, entre outros.

Afinal, quais brincadeiras podem favorecer atividades de
imitagdo na escola? Qualquer uma que possibilite a imitagdo de
gestos e movimentos e sons, de agdes com objetos, de
comportamento. A utilizacdo de musica para este momento
atrelada aos personagens infantis preferidos das_criangas é

bastante valida.

‘8‘@'

Fonte: MELONIO (2024).

O capitulo 5, intitula-se Atividades de imitacdo: identificacdo do
comportamento imitativo nas criangas e tem por objetivo, identificar a presenca de
comportamento imitativo na crianca. O professor deve diferenciar a aprendizagem por
imitacdo (quando o foco de interesse da crianga esta na interacdo com o adulto) da
aprendizagem por emulagdo (quando o foco de interesse da crianca estd nas
propriedades do brinquedo). E importante observar se a crianca reproduz
intencionalmente e ndo acidentalmente, algum tipo de gesto, expresséo faciais ou
acdoes demonstradas pelo professor e em que contexto essa agdo aparece. Na
aprendizagem por imitacéo, o foco de interesse da crianca deve ser o comportamento
do professor (por exemplo, bater no tambor com as maos e ndo apenas o efeito de
sua acdo). A musicalizacdo tem varios beneficios na educacéo infantil, a pratica
aparece nas recomendacfes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Ela esta
inserida no campo de experiéncias “Tracos, sons, cores e formas”, o qual deve ser

trabalhado com criancas de 0 até 5 anos e 11 meses.
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Figura 12 - Engajamento social sem o uso de brinquedo.

6 ENGAJAMENTO SOCIAL SEM O USO DE BRINQUEDOS:

praticas para atividades motoras e interacionais

O principal objetivo dessa atividade consistira no engajamento
da crianga com o professor sem o uso de brinquedos a partir de

brincadeira livres como: cantar, dancar, brincar de esconde-

esconde e pega-pega. O engajamento social, caso esteja

presente o (a) professor (a) devera observar se a crianga inicia
e convida o colega, aceitando também, os convites dos pares.
Deve-se observar se a aceitagdo ocorre de forma rigida ou

espontanea e se ha variagao da crianga na mesma brincadeira.

Fonte: MELONIO (2024).

O capitulo 6, intitula-se Engajamento social sem o0 uso de brinquedos:
praticas para atividades motoras e interacionais, composto por atividades com
objetivo de proporcionar engajamento da crianga com a professora sem o uso de
brinquedos por meio de musica e brincadeiras como esconde-esconde e pega-pega.
O engajamento social, caso esteja presente, observar se a crianga inicia e convida o
colega, aceitando também, os convites dos pares. Deve-se observar se a aceitacao
ocorre de forma rigida ou espontanea e se ha variagdo da criangca na mesma

brincadeira.
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Figura 13 - Sugestdes de Aplicativos Interativos.

7 SUGESTOES DE APLICATIVOS COM JOGOS INTERATIVOS

Os jogos virtuais sdo recursos imprescindiveis no processo
educacional de alunos com TEA na contemporaneidade, sendo
reforcadores positivos no cotidiano dessas criangas.
Desenvolvem habilidades de comunicagdo, tornando-se
importantes no processo de alfabetizagao das criangas com o
Transtorno do Espectro Autista por trazer formas alternativas
de estimulo a linguagem expressiva e receptiva. A Tecnologia
Assistiva, contribui para que a inclusao de criangas, com

estimulo a linguagem e interacao possibilite o desenvolvimento

de habilidades de relacionamento interpessoal, facilitando o

processo de alfabetizagao e socializagao.
Apresentaremos a seguir

algumas sugestoes de

aplicativos que podem

ser utilizados em sala

de aula para contribuir

com sua rotina pedagégica!

Fonte: MELONIO (2024)

No capitulo 7, intitulado de Sugestédo de Aplicativos com jogos interativo,
inserimos alguns aplicativos com jogos interativos para estimulacéo da aprendizagem
das criangcas com TEA que podem ser utilizados em sala de aula para contribuir com
a rotina pedagogica de professoras (es) da Educacao Infantil. Esperamos que o Guia
Pedagdgico contendo orientacbes pedagdgicas de ensino para criancas com
Transtorno do Espectro Autista possa contribuir como suporte ao trabalho docente na
Educacéo Infantil.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo sobre Intervencdo Precoce para criangas com Transtorno do
Espectro Autista na educacdo infantil, nos permitiu compreender as préticas
pedagogicas desenvolvidas pelas professoras da Educacédo Infantil, nas turmas do
Infantil I e 1l na UEB Carlos Saloméo Chaib, pertencente a rede municipal de ensino
de S&o Luis—MA. Assim, o estudo teve o objetivo de construir um Guia Pedagdgico,
contendo orientacfes pedagdgicas de ensino para criangcas com Transtorno do
Espectro Autista como material consultivo e apoiador do trabalho docente. A
dissertacdo, na parte tedrica, iniciou com resgaste histérico de documentos nacionais
e internacionais especificamente voltados para garantia de direitos civis da pessoa
com deficiéncia. Dessa forma, evidenciamos que tais documentos constituiram um
importante marco para construcao da Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva que se pautou em garantir a inclusdo de
estudantes com deficiéncia na escola.

Consideramos que conseguimos alcancar e responder o problema central da
investigacdo que foi: de que maneira uma formacdo de professores voltada para
intervencao precoce na infancia podera contribuir com o ensino de criancas com TEA,
nas classes comuns de ensino regular, na Educacéo Infantil? Na nossa dissertacao
foram escritos alguns capitulos que pontuaram diretamente sobre intervencdes
precoces para criangas com TEA, bem como os processos formativos recebidos pelos
professores com objetivo de favorecer suas praticas pedagdgicas. Conseguimos,
também elaborar o produto educacional, que foi um Guia Pedagogico contendo
orientacdes pedagogicas de ensino para criangcas com TEA, enquanto uma proposta
de aplicabilidade, além da colaboracdo dos participantes da pesquisa que puderam
contribuir para a estrutura do Produto Educacional com sugestbes de atividade de
intervencao precoce utilizadas na sala regular de ensino, nas classes de infantil | e 1.

Com relag&o aos objetivos especificos, os mesmos foram implementados por
etapa. O primeiro objetivo identificou quais intervencdes precoces realizaram-se
com criangas com TEA, na UEB Carlos Salomao Chaib, evidenciamos que quase
nao séo utilizadas intervencgdes pelos professores, pois a maioria salientou que a falta
de suporte humano como tutores e cuidadores escolares invalidam a acédo pedagogica
voltada para atender as criancas com TEA nas classes do Infantil | e Il, destacaram

também que o quantitativo de alunos matriculados nas salas excede o esperado para
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realizacdo de um trabalho individualizado e de qualidade, uma vez que o professor
esta sozinho no espaco de sala de aula para atender a todas as criancas tipica e
atipicas. Consideremos ter alcancado este objetivo.

Com relacdo ao segundo objetivo especifico que foi: identificar que
formacdes os professores da Educacado Infantil tém recebido para atender
criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na UEB Carlos Saloméo
Chaib, identificamos que os participantes da pesquisa recebem poucas formacdes no
ambito do trabalho de intervencdo precoce com criangas com TEA. As formacoes
acontecem em sua maioria, voltadas para uma perspectiva acerca da necessidade de
inclusdo na sala regular, sem muitas orientacdes de estratégias a serem utilizada
pelos professores para garantia de participacdo efetiva das criangcas com TEA no
processo educativo. Durante a aplicacdo da entrevista, essa fala foi pontuada por
todas as professoras participantes. Dessa forma, consideramos que cumprimos o
objetivo proposto, haja vista que pudemos identificar que as participantes da pesquisa
ndo recebem formacéo especifica na area de intervencao precoce em TEA.

O terceiro objetivo que foi: Realizar intervengdes que possam favorecer as
praticas pedagdgicas com criancas com TEA na UEB Carlos Salomé&o Chaib,
consideramos que cumprimos o terceiro objetivo pelos encontros formativos
proporcionados pela pesquisadora na referida instituicio de ensino com o0s
professores do Infantil | e Il com sugestdes de atividades de intervencao precoce a
serem utilizadas na sala regular para favorecer o processo educativo das criancas.

O quarto e ultimo objetivo foi: Elaborar um Guia Pedagdgico com
sugestdes de atividades de intervengcdo precoce para crian¢cas com TEA na
Educacéo Infantil, consideramos ter alcancado este objetivo, visto que conseguimos
elabora-lo para ser inserido como proposta na nossa Dissertacao.

Apos finalizarmos a pesquisa, consideramos ter contribuido para o trabalho
educativo de professoras (es) no contexto de sala de aula, trazendo algumas
sugestdes de atividades simples que podem ser utilizadas diariamente em sua pratica
pedagogica para favorecer a intervencao precoce de criancas com o Transtorno do
Espectro Autista, matriculadas na UEB Carlos Salom&o Chaib. Sabemos da
importancia das intervencbes em TEA na primeira infancia, pois juntamente com a
ciéncia é possivel comprovar que as intervencdes precoces ndao s6 melhoram o
desenvolvimento das criancas em sociedade, como também, amplia-se a qualidade

de vida destas criangas, tendo um alcance expandido aos familiares. Ao serem
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impactados com essas intervencdes, as criancas com TEA terdo menos
comportamentos disfuncionais, ocasionando menor grau de estresse e sofrimento da

familia.
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APENDICE A: ROTEIRO DE OBSERVACAO

ROTEIRO DE OBSERVACAO NA UNIDADE DE EDUCACAO BASICA CARLOS
SALOMAO CHAIB

A) ASPECTOS FiSICOS (DEPENDENCIAS FiSICAS)

Quantidade de salas de aula;
Sala de professores;
Banheiros infantil/ adulto;
Biblioteca ou sala de Leitura;
Cantina /refeitorio;

Sala de Recursos/ AEE;
Patio aberto;

Area externa/Estacionamento

B) ASPECTOS PEDAGOGICO-DOCENTE

Formacéo Continuada do professor;

Instrumentos utilizados para planejamento e registro pedagogico;
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APENDICE B: ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA REALIZADA
COM AS PARTICIPANTES DA PESQUISA (PROFESSORAS DAS TURMAS DE
INFANTIL | E Il E PROFESSORA SUPORTE PEDAGOGICO/COORDENADORA
PEDAGOGICA)

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa de conclusdo de
Mestrado do Programa de Pds-graduacédo em Gestao do Ensino
da Educacgéo Bésica da Universidade Federal do Maranh&o que
aborda a Intervencdo Precoce de criangas com Transtorno do
Espectro Autista na Educacéo Infantil. Desta forma, pedimos sua
colaboracédo respondendo as questdes que seguem, para ajudar
na elaboracdo de um Guia Pedagdgico contendo orientaces
pedagdgicas de ensino para criangas com TEA.

A) Dados de identificacdo da participante

Nome (opcional):

Formagcao:

Cor/Raca:

Idade:

Sexo/Género: () M () F () outro:
Tempo de trabalho na Educagéo Infantil:

Tempo de trabalho nesta Unidade de Educacé&o Basica:

B) Questdes da entrevista semiestruturada

1 - Qual o procedimento adotado pela escola, apds a matricula de uma criangca com

Transtorno do Espectro Autista (TEA) na UEB Carlos Salomé&o Chaib?

2 - Quais formac0des os professores da Educacéo Infantil ttm recebido para atender

criancas com TEA na UEB Carlos Salomé&o Chaib?

3 - Quais intervencdes precoces tém sido realizadas, para favorecer as praticas

pedagogicas, com criancas com TEA na UEB Carlos Saloméo Chaib?
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4 - De que forma tem sido avaliado o desenvolvimento, visando o planejamento de
estratégias, para intervencéo precoce de criancas com TEA na UEB Carlos Saloméao
Chaib?

5 - Quais atividades precisariam conter no Guia Pedagogico que sera deixado na
escola para subsidiar a pratica pedagodgica das professoras com criancas com TEA,

das salas do Infantil | e Il da UEB Carlos Salomao Chaib?
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APRESENTAGAO

Ola, professoras (es) das salas do Infantil | e lI

O Guia Pedagadgico, contendo orientagdes pedagdgicas
para criangas com TEA na Educacao Infantil apresenta
sugestoes de atividades a serem desenvolvidas com
criancas do Infantil | e Il para estimulacdo de
habilidades cognitivas e psicopedagdgicas para fins de
aprendizagem.

Nesse sentido, compde um produto educacional
apresentado ao Programa de Pds-Graduacao em Gestao
de Ensino da Educacdo Basica (PPGEEB/UFMA) com
estudos a partir da pesquisa: INTERVENCAO PRECOCE
PARA CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA NA EDUCACAO INFANTIL: uma proposta para

formacao de professores na UEB Carlos Salomao Chaib.



Este trabalho objetiva auxiliar professoras (es) da
Educacédo Infantil, a refletirem sobre possibilidades
cotidianas de organizar ambientes educativos inclusivos
para acolherem criangas com TEA, oportunizando
espacos de intervengcao por meio de atividades de
estimulacao de habilidades cognitivas, motoras e
interacionais.

Nessa perspectiva, este produto educacional,
subsidiara o trabalho docente com as criangas com TEA
que ingressam na escola. O guia Pedagdgico contendo
orientacdes pedagdgicas para criangcas com TEA na
Educacao Infantil é proposto como material consultivo e
apoiador do trabalho docente.

Vale ressaltar, que as atividades sao sugestdes que
podem ser realizadas ao longo do ano letivo,
considerando as especificidades de cada crianga, bem
como o uso de suporte visual, reforco positivo e tempo

estendido se necessario.



Em sua estrutura de organizacao, o Guia Pedagdgico, contém
capitulos que situam:

a) Capitulo 1: JOGOS MULTIFACETADOS PARA MONTAGEM
DE ESTRUTURA: disposi¢cao de brinquedos no chao-tapetes
emborrachados com letras do alfabeto e numeros, além de
outros instrumentos manipulaveis com sons e formatos
diferenciados. Estas intervencdes estimulam o
desenvolvimento psicosdcio-pedagdgico e do corpo em
movimento, beneficiando a interacdo do autista com os
colegas e com as atividades de sala de aula, despertando as
suas habilidades cognitivas, afetivas e emocionais e
proporcionando engajamento escolar, assinalando maior
interesse para as atividades escolares.

b) Capitulo 2: CONTEXTO DE BRINCADEIRA LIVRE NA SALA
DE AULA: com objetivo de despertar iniciativas e respostas de
atencdao compartilhada, imitacdo de cunho complexo
(imitacdo simbdlica), engajamento social, brincadeira
simbdlica, busca e resposta ao contato fisico afetivo na sala

de aula.



c) Capitulo 3: CONTEXTO DE BRINCADEIRA ESTRUTURADA:
caixa do professor em mesa, com objetivo de despertar
comportamentos de busca de assisténcia e investigar
presenca de respostas atipicas (uso repetitivo de objetos e
maneirismos motores), assim como brincadeiras exploratérias
e funcionais (sobretudo habilidades com encaixe e atividades
graficas, incluindo o desenho). De maneira que também
estimulem a atencdo do estudante para o conteudo
apresentado em sala de aula

d) Capitulo 4: ATIVIDADES DE IMITACAO: objetiva identificar a
presenca de comportamento imitativo na crianga. O professor
deve diferenciar a aprendizagem por imitagdo (quando o foco
de interesse da crianca esta na interacdo com o adulto) da
aprendizagem por emulacdo (quando o foco de interesse da
crianca estd nas propriedades do brinquedo). E importante
observar se a crianca reproduz intencionalmente, e nao
acidentalmente, algum tipo de gesto, expressao facial ou
acoes demonstradas pelo professor e em que contexto essas

acOes aparecem.



Na aprendizagem por imitagdo, o foco de interesse da
crianca deve ser o comportamento do professor (por exemplo,
bater no tambor com as maos e nao apenas o efeito de sua
acdo).A musicalizacdo tem varios beneficios na educacdo
infantil, a pratica aparece nas recomendacbes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Ela estd inserida no
campo de experiéncias “Tragos, sons, cores e formas”, o qual
deve ser trabalhado com criangas de 0 até 5 anos e 11 meses.
e) Capitulo 5: ENGAJAMENTO SOCIAL: pratica de atividades
motoras e interacionais: objetiva o engajamento da crianca
com o professor sem o uso de brinquedos, O engajamento
social, caso esteja presente, observar se a crianga inicia e
convida o colega, aceitando também, os convites dos pares.
Deve-se observar se a aceitacao ocorre de forma rigida ou
espontanea e se ha variacdo da crianca na mesma
brincadeira.

f) Capitulo 6: SUGESTOES DE APLICATIVOS COM JOGOS
INTERATIVOS: Neste capitulo, iremos deixar sugestdes de
estimulagao da aprendizagem e que possam contribuir para o
desenvolvimento de aspectos cognitivos, afetivos e sociais

das criangas com o Transtorno dosEspectro Autista.



Reiteramos nas consideracdes finais que a Educacgao
Infantii € um espago de interacao social que pode
proporcionar muitas possibilidades de aprendizagem nas
diversas dreas como: motora, cognitiva, social, entre
outras, capaz de favorecer o desenvolvimento de qualquer
crianga, quando as praticas pedagdgicas sdao bem
planejadas em funcao das necessidades educacionais de
cada crianca, em especial aquelas que apresentam
Transtorno de Espectro Autista (TEA).

Desejamos ter contribuido com o trabalho de
professoras (es) do Infantil | e Il com as sugestdes de
atividades de intervencao pedagogica para as criangas

com o Transtorno do Espectro Autista.

Kennia Magdala de Sousa Melonio
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1 INTRODUGAO

Os jogos e as brincadeiras vém ganhando espaco e
importancia em todas as abordagens referentes a
infancia. Dessa forma, a proposta deste Guia Pedagdgico
é discutir as principais perspectivas tedéricas que abordam
0 uso de jogos e brincadeiras e sua importancia para o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional da crianca.
Ensejamos estimular professoras (es) da Educacao
Infantil a refletir e compreender o jogo como elemento
fundamental do trabalho pedagdgico, sobretudo de alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), demonstrando
que a utilizacdo de atividades ludicas pode ajudar no
desenvolvimento de varias capacidades, além de auxiliar
na exploracao e entendimento sobre a realidade, a cultura,

as regras e 0S papéis sociais.
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Os jogos e brincadeiras vém ganhando espaco e
importancia nas abordagens referentes a infancia,
sobretudo como recursos para o desenvolvimento e a
aprendizagem de habilidades cognitivas, sociais, afetivas
//"}

e motoras.

Para Piaget (1978), quando a crianga brlnca “'(u/

ela assimila o mundo da sua maneira,

)

A interacdo com o objeto, independe da natureza deste,

nao havendo compromisso com a realidade.

sua funcdo advém do significado atribuido pela crianga,
por meio do simbolismo. A principio, 0 jogo se apresenta
de maneira solitaria, evoluindo para um novo estagio,
denominado de representacao de papéis, até chegar aos
jogos de regras. Nesta perspectiva, o brinquedo e o ato de
brincar constituem-se em vinculos importantes na

construcao do conhecimento.



O jogo educativo utilizado em sala de aula na maioria das
vezes vai além das brincadeiras e torna-se uma
ferramenta para o aprendizado. Contudo, para que o jogo
seja um aprendizado, € necessario que nao tenha
conotagcao de obrigacdao para a crianga, € importante
deixar que o aluno escolha com qual jogo queira brincar e
que ele mesmo controle o desenvolvimento sem ser
coagido pelo professor (KISHIMOTO, 2002).

No concernente a construgao da %
(J

aprendizagem, alguns jogos tem o propdsitot

de auxiliar o aluno em seu aprendizado e
desenvolvimento  do  raciocinio  matematico e
conhecimentos linguisticos. Em outros momentos podem
dar suporte no desenvolvimento, afetivo, fisico-motor e
social. Entretanto, o professor devera respeitar o processo
individual de cada um, para que nao se torne um
momento obrigatério, mas prazeroso e com significado

para o aluno.



O uso de jogos e brincadeiras no universo da crianga com
Transtorno do Espectro Autista, busca refletir sobre como
atividades ludicas sao capazes de subsidiar o processo de
aprendizagem, proporcionando maior desenvolvimento de suas
potencialidades, habilidades e possibilidades, além de propiciar
mecanismos de inclusao no espago de sala de aula, sobretudo dos
alunos com TEA.

O brincar como acao ludica oferece diversos beneficios para as
criangas com TEA, entre eles destacamos: o estabelecimento de
bom relacionamento com seus pares, ampliagdo da comunicagao,
curiosidade, concentragao, promovem a criatividade e construg?o
de vinculos afetivos. \\M’q
>SS
@t
Este material vem de encontro as necessidades expressas pelas
professoras da UEB Carlos Salomao Chaib durante a pesquisa
realizada na escola e constitui mais um apoio na pratica
pedagdgica de professoras (es) da Educacdo Infantil, nas classes
de infantil 1 e I, com sugestées de atividades de intervengao
pedagdgica, que possam constar na rotina dos alunos com TEA

matriculados na referida Instituicdo de Ensino.



2. JOGOS MULTIFACETADOS PARA MONTAGEM DE
ESTRUTURAS: disposicao de brinquedos em chao/tapete
emborrachados

As atividades de intervengao pedagdgica para criangas com
Transtorno do Espectro Autista ajudam no desenvolvimento
fisico, motor, na comunicagao social, na autoestima e na

regulagao de sua rotina.

» Tapetes emborrachados com letras e nimeros

Fonte: Googlé Image

O tapete alfanumérico pode ser confeccionado em E.V.A colorido,
composto por 36 bases vazadas de 16X16 cm com letras do
alfabeto e niumeros de 0 a 9, encaixados nas bases de cores
alternadas.

O tapete colorido pode ser utilizado diariamente em atividades que
auxiliem no desenvolvimento da coordenagdo motora fina, na
aprendizagem das letras, na identificacdo de numeros e

reconhecimento das cores.



e Tangram

F(Sn';é: Canvas

O tangram, também conhecido como um quebra-cabega chinés,
composto por sete pegas geométricas e que oferece diversas
possibilidades de criar formas. Ele tem sido utilizado como
importante ferramenta para o desenvolvimento de habilidades,
especialmente em criangas com Transtorno do Espectro Autista.
Além de ser usado para o aprendizado de matematica, o uso do
tangram nas atividades oferece varios beneficios, incluindo o
desenvolvimento motor e cognitivo das criangas com TEA.

O ato de manipular e combinar as sete pegas geométricas, ndao sé
estimula o raciocinio légico, como também aprimora a coordenagao
motora fina, que envolve a habilidade precisa delicada e

coordenada dos pequenos musculos, especialmente das maos.
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¢ Quebra-cabeca das emocgoes
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Fonte: Google Image

Esse quebra cabeca é composto de 24 pecas de papelao de 3mm
com medidas na dimensdo de 27 X 19 cm. E uma atividade
cognitiva prazerosa para realizar com as criangas com TEA, de
memoria, em que as criangas terao oportunidade de achar as pecgas
que se encaixem, oportunizando nas criangas o acumulo de
informacgdes sobre os formatos e seus possiveis pares. Estimula a
coordenagdo motora, além de ser um excelente instrumento de
socializagdo. Durante a brincadeira ha interacao, colaboracao,

competicdo, conquistas, acertos e erros compartilhados entre o

grupo.



* Quebra-cabeg¢a mosaico da tartaruga

Fonte: Google Image

0 quebra-cabega e mosaico da tartaruguinha pode ser usado para
estimular e desenvolver habilidades espaciais, de coordenagao
motora, atencao e encaixe e identificagao das cores

O tabuleiro pode ser confeccionado com papelao de espessura de
5mm e para as pegas de encaixe pode ser usado também papeléao
ou material similar e devera ser pintado utizando diferentes cores.
No inicio a crianga podera apenas fazer o encaixe das pecgas de
forma aleatéria, com a intervengcdo do (a) professor (a) serd
estimulada a seguir as sugestdes propostas, com objetivos

pedagogicos tragados para a construgao da aprendizagem.
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3 CONTEXTO DE BRINCADEIRA LIVRE NA SALA DE AULA:

despertando iniciativas e respostas de aten¢ao compartilhada

* Desenhando com os pés

Fonte: Google Image

Nesta brincadeira, o ideal é que o (a) professor (a) participe junto
com a crianga. Para isso coloque cartolinas ou papéis tipo pardo no
chdo e utilizando tintas lavaveis criem caminhos juntos,
desenhando com os dedos dos pés formas anatomicas sugeridas
pelo (a) professor (a) ou pelas préprias criangas, oportunizando o
desenvolvimento da coordenagdao motora, da linguagem, da

comunicagao e sensorialidade.



O \ @,

o Caixa Surpresa

Fonte: Google Image

O professor devera providenciar uma caixa grande em que sejam
inseridos alguns objetos de diferentes tamanhos, formas e texturas.
Em seguida as criangas deverdo estar com uma venda nos olhos
para que realizem o reconhecimento dos objetos que foram
colocados na caixa falando as caracteristicas de cada um. Estardo

sendo trabalhadas habilidades relacionadas a comunicacgao,

atencao, foco e o estimulo dos sentidos.
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o Dia de fantasia
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Fonte: Google Image

Combine com as criangas e suas respectivas familias sobre o dia
da fantasia. Neste dia, a crianca devera se vestir de algum
personagem favorito ou até mesmo criar algum adorno
correspondente, e assim, contar as outras criangas porque 0O
escolheu, as caracteristicas da vestimenta e do personagem. O
professor podera organizar ao final um desfile das fantasias das

criangas que se sentirem a vontade para a atividade. Serdo

trabalhadas habilidades referentes a comunicagao,

linguagem e interacdo social com seus pares. -’
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e Mapa do Tesouro

Fonte: Google Image

Escolha um objeto da sala de aula e esconda em um local da
sala. Em seguida crie um mapa simples do espagco onde vocés
estdo e conduza a crianga a procura do objeto que foi escondido.
Nesse momento, vocé podera langcar mao de alguns reforgadores
sociais como: vocé esta perto agora, vocé vai conseguir, confio em
vocé, ndo desista e outros. A atividade permitira o desenvolvimento
do raciocinio logico, nogdo de espaco e aperfeicoamento da

linguagem.




e Boliche adaptado

Fonfe: Google Image

O jogo de boliche proporciona maior aprendizado por meio da
brincadeira, desenvolvendo o conhecimento sobre os numeros,
comparacgao de conjuntos, envolvendo nogdes de distancia, espacgo,
forca através da elaboragao do conjunto de regras e a coordenagao
quando os alunos tentam acertar as garrafas. Esse jogo, melhora
aprendizagem e promove a autoconfianga, a organizagao,
concentragcao, atencgao, raciocinio légico dedutivo e o senso
cooperativo. Assim, para o boliche, utilize garrafas PET e uma bola
macia. O espaco pode ser adaptado, de modo que o jogo acontecga
em cima de um tapete de EVA, para que o barulho nao cause

sensibilidade auditiva nas criangas com TEA.



¢ Hortinha na Escola
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Fonte: Google Image

A atividade de organizagcdo da hortinha da sala possibilita as
criangas, sobretudo aquelas com TEA a oportunidade de aprender
por meio do estimulo sensorial, desenvolvendo habilidades de
atencao, tato e visao, além da coordenagao motora.

Para a organizagao do espago serdo usadas ferramentas de
jardinagem, adubos, sementes, mudas, tijolos, mangueira e
regadores, material criado com sucatas. Além do trabalho em sala
de aula, sugerimos um cronograma de atividades para que as
criangas possam participar da aula campo, em um espago da

escola que possa ser destinado as praticas de educagdao ambiental.



4 CONTEXTO DE BRINCADEIRA ESTRUTURADA: brincadeiras

exploratérias e funcionais

-
Fonte: Google Image

O brincar é importante para todas as criangas, pois € através de
atividades ludicas que as estruturas cognitivas, motoras e sociais
sdo desenvolvidas, contudo no universo das criangas com
Transtorno do Espectro Autista, € necessario levar em consideragao
brincadeiras funcionais, trabalhando questdes relacionadas a
interacdo com o meio, estimulando a comunicagcao verbal e nao
verbal e ainda ajudando nas questées de regulagdo de
comportamento. Seguem abaixo sugestdes de brincadeiras

funcionais que poder ser utilizadas em sua sala de aula.




o Esconde-esconde de objetos

W

Fonte: Google Image

Essa brincadeira é diferente do esconde-esconde tradicional, mas
tdo simples quanto. O (a) professor (a) ira precisar de alguns
brinquedos e, juntos estabelecerem regras como: espago que
podem esconder e a quantidade de objetos. Enquanto o (a)
professor (a) esconde, a crianga fica de costas esperando para ir
procurar. Esta brincadeira funcional promove a interagdo com seus

pares, ajuda a desenvolver a comunicagcdo e capacidade de se

i

expressar.




e Bola no Cesto

Fonte: Google Image

Nesta brincadeira basta ter um cesto de roupa suja, um balde
grande ou uma caixa de papelao grande e uma bola. As criangas
deverdao arremessar a bola em dire¢cdo ao cesto, tentando acertar.
Demarque um ponto no chao para a crianga ficar e cologue o cesto
um pouco a frente da crianca (distancia adequada para a faixa
etaria). E importante ndo criar para a brincadeira um ambiente de
competicao e sim um espacgo propicio observar como as criangas
estdo desenvolvendo as habilidades de coordenagdao motora,

atencgao, concentracgao e foco.



e Brincar com Argila

Fonte: Google Image

A argila pode ser um 6timo recurso utilizado na sala de aula para
promover o aprendizado sobre flexibilidade e adaptabilidade, bem
como auxiliar, no foco e, dependendo de questdes sensoriais,
poderd ajudar na regulagdo emocional. E importante destacar que
nem toda criangas com Transtorno do Espectro Autista gosta de
manusear a argila, portanto antes de propor, avalie se fara sentido
entre os interesses da crianga ou se ela se sentira confortavel para

executar a atividade.




» Aprendendo sobre as emogoes

Nessa brincadeira é possivel ensinar a crianga sobre como regular
as emocgdes, pode ser através de conversas no momento da
rodinha em sala de aula de como lidar com cada uma das emogdes
bdsicas como a tristeza, a felicidade, a raiva, a ansiedade, entre
outras. A crianga tem a oportunidade de desenvolver um repertorio
maior para expressar o que sente, seja comunicando verbalmente
ou ndo. Elas poderdao se expressar por meio de carinhas que irdao
desenhar no papel com canetinhas coloridas para denominar qual o
tipo de emogao que estao sentindo no momento das intervengdes

feitas pela (o) professora (0) e a0 mesmo tempo ajudé-las a lidar

com cada uma das emogdes que foram expressas.




5 ATIVIDADES DE IMITAGAO: identificando a presenca do

comportamento imitativo nas criangas com TEA

A imitacao deve ser consolidada na infancia e é pré-requisito
para que novos aprendizados em qualquer contexto social
sejam  mais facilmente internalizados, como o
desenvolvimento motor, da linguagem verbal e ndo verbal,
para trabalhar a rigidez, habilidades sociais, entre outros.

Afinal, quais brincadeiras podem favorecer atividades de
imitacdo na escola? Qualquer uma que possibilite a imitagao
de gestos e movimentos e sons, de agdes com objetos, de
comportamento. A utilizagcdo de musica para este momento
atrelada aos personagens infantis preferidos das criancas é

bastante valida.

-@@-



Nas criancas com Transtorno do Espectro Autista, costuma
haver prejuizos na imitagdo em fungdo especialmente das
dificuldades em manter o contato visual, a falta de interesse
pelo outro e de intencdo comunicativa. Desta forma para
estimular a imitagdo, o (a) professor (a) devera incentivar o
contato visual e também imita-la. Destacamos aqui alguns
exemplos que irdo subsidiar o trabalho: bater palmas, dar
tchau, mandar beijo, levantar e baixar os bracos, colocar a
lingua para fora, fazer caretas, guardar brinquedos, empilhar
objetos, chutar bola, rabiscar, dancgar e outros.

O ato de imitar é a reproducao de algo
que foi aprendido e envolve
habilidades de memdria, percepgao

e interagdo. As criangas com

TEA tém déficits nestas habilidades,

pois existem prejuizos na comunicacao
social, portanto elas terdao maior dificuldade

em observar o outro e imitar suas agoes.



O professor deve diferenciar a aprendizagem por imitagao
(quando o foco de interesse da crianga esta na interagdo com
o adulto) da aprendizagem por emulagdo (quando o foco de
interesse da crianca esta nas propriedades do brinquedo). E
importante observar se a crianca reproduz intencionalmente e
nao acidentalmente, algum tipo de gesto, expressao faciais ou
acoes demonstradas pelo professor e em que contexto essa
acao aparece. Na aprendizagem por imitagdo, o foco de
interesse da crianca deve ser o comportamento do professor
(por exemplo, bater no tambor com as maos e ndo apenas o
efeito de sua acdo). A musicalizagdo tem varios beneficios na
educacao infantil, a pratica aparece nas recomendacdes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Ela esta inserida no

campo de experiéncias “Tragos, sons, cores e formas”, o qual

deve ser trabalhado com criangas de 0 até 5 anos e 11 meses.
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6 ENGAJAMENTO SOCIAL SEM O USO DE BRINQUEDOS:

praticas para atividades motoras e interacionais

O principal objetivo dessa atividade consistira no
engajamento da crianga com o professor sem o uso de
brinquedos a partir de brincadeira livres como: cantar, dancar,
brincar de esconde-esconde e pega-pega. O engajamento
social, caso esteja presente o (a) professor (a) deverd
observar se a crianga inicia e convida o colega, aceitando
também, os convites dos pares. Deve-se observar se a
aceitacdao ocorre de forma rigida ou espontanea e se ha

variagao da crianga na mesma brincadeira.




A adaptacao nas brincadeiras deve considerar a singularidade
de cada participante. O importante é respeitar o tempo de
cada crianga. Ao participar da brincadeira de pega-pega, por
exemplo, a crianca tera que seguir as instrucdes do jogo,
interagir diretamente com os amigos e emitir respostas, sejam
elas verbais ou ndo. No caso de criangas ndo verbais, podem
ser planejadas estratégias alternativas de comunicagao, por
meio de cartdes ou imagens ou textos, com o objetivo de
sinalizar que “vocé foi pego” ou “sua vez'. Para que as
criangas com TEA que nao se sintam desconfortaveis com o

toque, o mesmo pode ser adaptado para uma palavra.




7 SUGESTOES DE APLICATIVOS COM JOGOS INTERATIVOS

Os jogos virtuais sao recursos imprescindiveis no processo
educacional de alunos com TEA na contemporaneidade, sendo
reforcadores positivos no cotidiano dessas criangas.
Desenvolvem habilidades de comunicacdo, tornando-se
importantes no processo de alfabetizagao das criangas com o
Transtorno do Espectro Autista por trazer formas alternativas
de estimulo a linguagem expressiva e receptiva. A Tecnologia
Assistiva, contribui para que a inclusdao de criangas, com
estimulo a linguagem e interagdo possibilite o
desenvolvimento de habilidades de relacionamento
interpessoal, facilitando o processo de alfabetizacdao e
socializagao.
Apresentaremos a seguir
algumas sugestodes de
aplicativos que podem
ser utilizados em sala
de aula para contribuir

com sua rotina pedagdgica!




APLICATIVO MINHA ROTINA ESPECIAL

E um software desenvolvido para auxiliar criangas com
deficiéncia, sindromes, autismo ou déficits diversos. Um
programa cuidadosamente planejado para estimular o
desenvolvimento, integrando informacodes e deixando a rotina
mais clara e organizada para criangas com diferentes desafios
e que precisam de acompanhamento nas atividades do dia a
dia.
(O

Criado a partir da metodologia de trabalho do Terapeuta
Ocupacional Régis Nepomuceno, o aplicativo propbde a
integracdo de informacdes, com a consciéncia de que as
atividades de vida diaria oferecem uma série de possibilidades
de aprendizado e desenvolvimento. Quanto mais a crianga
conhece sua rotina, mais ela ganha confianga e autonomia e
melhor os terapeutas conseguem acompanhar sua evolugao e
propor novos desafios a partir da informacao compartilhada

sobre seu dia a dia em ambientes fora da clinica.



O aplicativo foi criado tanto para criangas com
comprometimento cognitivo, quanto motor ou sensorial.
Devido a dificuldade dessas criancas em explorar todas as
fases de uma atividade, elas podem ter uma perda de
potencial cognitivo e assim, ndo compreender como se dao os
processos de evolugdo de uma atividade.

Por exemplo, quando toma um sorvete, ela ndo compreende
todo o processo que se deu para que aquele sorvete chegasse
até ela, o sorvete simplesmente lhe foi entregue.

Para tanto, o aplicativo contribuird para a compreensao de
todo o processo de uma atividade, de maneira a estimular
cognitivamente essas criancas e favorecer a melhor
organizacdao de toda sua rotina de maneira funcional e

significativa.

Uma nova forma de organizar o seu
dia.

Fonte: Google Image



ABC DO AUTISMO

O Aplicativo ABC Autismo é gratuito e foi desenvolvido por
pesquisadores do Instituto Federal de Alagoas e adota os
pressupostos do programa: “Tratamento e Educacado para
Autistas e Criangcas com Déficits relacionados com a
Comunicagao” (TEACCH) Foi criado pelo Dr. Erick Schopler, no
departamento de Psiquiatria da Faculdade de medicina da
Universidade da Carolina do Norte (EUA).

O método TEACCH é um programa clinico e educacional
criado por meio de um projeto de pesquisa que observou os
comportamentos de criangas autistas em diversas situagoes
do dia-a-dia. O método se baseia na adaptacao dos ambientes,
facilitando os novos aprendizados na escola, em casa,
trabalho e outros espacos.

No Brasil, esse método é muito difundido pelas professoras
Viviane Costa Leon, terapeuta ocupacional e psicopedagoga, e
Maria Elisa Granchi, psicologa do desenvolvimento e

especialista no atendimento de pessoas autistas.



O aplicativo Abc do Autismo, utiliza fundamentos da
metodologia TEACCH e tem por objetivo auxiliar no processo
de aprendizagem de criangas com Transtorno do Espectro
Autista por meio de atividades divertida e interativas com foco
na pessoa, seus interesses, habilidade e necessidades,
oferecendo sequéncia de tarefas diarias por diferentes meios,
com fotografias e desenhos.

O aplicativo esta disponivel em trés idiomas (Portugués, Inglés
e Espanhol), possui quatro niveis de dificuldades e quarenta

fases. [Pl s snsas ______________EEE
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APLICATIVO LIVOX

O aplicativo foi criado por brasileiros a partir da iniciativa de
um casal que é pai de uma garota com paralisia cerebral. O
Livox possui cerca de 12 mil simbolos e um repertério variado
de frases e expressdes comuns ao cotidiano, funcionando
como um catalogo de frases ditas em voz alta, segundo Carlos
Edmar Pereira, criador do aplicativo. O aplicativo oferece uma
plataforma amigavel com sistema touch inteligente, que ajuda
as criangas e adolescentes e adultos a concluirem o toque nos
simbolos corrigindo alguma imperfei¢cdo, além de possuir um

conteudo educacional.

Fonte: Google Image



Esta disponivel para iPad, iPhone e tabletes com sistema
operacional Andoid, com objetivo de Vviabilizar uma
comunicacgao alternativa para criancgas, adolescentes e adultos
que ainda ndo dominam a comunicacao verbal. O Livox
transforma simbolos selecionados e tocados na tela do
aparelho em falas emitidas com clareza. Possibilita também o
compartilhamento de conteudo entre tablets, possui
algoritmos que adequam o uso do aplicativo as pessoas com
deficiéncia motora, cognitiva ou visual e ainda disponibiliza
um teclado virtual inteligente.

O Livox recebeu um prémio como melhor aplicativo de
inclusdo do mundo e vem sendo utilizado por familias e por

muitas instituicdes de ensino.

Inteligéncia artificial.
Livox pode "adivinhar" o que uma pessoa
com deficiéncia quer dizer.

Fonte: Google Image



APLICATIVO FIRST THEN

Este aplicativo aumenta a independéncia da criangca em na
ordenacgao de suas atividades diarias e diminui a ansiedade
durante a transicdo das atividades. Por meio de uma
programacao visual especifica e com possibilidade de apoio
com mensagens sonoras, o aplicativo oferece suporte as
pessoas com TEA, através da utilizagdo de imagens/falas
sobre acontecimentos diario ou sobre as diferentes etapas
necessarias para completar uma atividade especifica, por
exemplo (tomar banho). O aplicativo pode ser usado em trés
formatos de tela (inteira, dividida e com lista de tarefas).

Na opcao de tela inteira, a crianca com TEA podera visualizar
uma imagem grande e deslizando com o dedo a esquerda no
visor do aparelho, conseguira ver a imagem seguinte. Na
opgao de tela dividida, a crianga com autismo visualiza duas
imagens dispostas lado a lado com uma seta entre elas que
ajudara a acessar a sequéncia de atividades. Na opc¢ao de tela
com lista de tarefas aparecem quatro imagens associadas a

rotina da crianga com TEA.



Esta opcdo é mais indicada para as pessoas que ja estdo
familiarizadas com um sistema de comunicagao por troca de
imagens ou nao se distraem facilmente por atividades futuras.
Os pais ou algum outro responsavel podem gravar a sua
prépria voz para a criagcdo das instrugbes/falas que
acompanham as imagens. Estas falas podem ser um
excelente instrumento para reforgar a sequéncia de atividades
da rotina e para ajudar as criangas com Transtorno do
Espectro Autista no que se refere a aquisicao da linguagem.

Cada tela podera conter um check list e este por sua vez
podera indicar quando uma tarefa estiver completa (esta
ferramenta pode ser ligada e desligada acessando-se o menu).
O aplicativo permite personalizar a agenda utilizando figuras
da biblioteca de imagens do computador, fazendo busca de
imagens na internet ou com as imagens existentes nas

cameras do iPhone ou iPod Touch.

First... Then

lransition A

First... Then...



8 CONSIDERAGOES FINAIS

As propostas de atividades sugeridas neste Guia Pedagdgico,
contendo orientagdes pedagdgicas de ensino para criangas
com Transtorno do Espectro Autista servirdo de apoio ao
trabalho docente, as informagdes contidas neste produto
educacional podem ser desenvolvidas com as ampliagdes e
adptacdes de acordo com com sua realidade escolar.
Esperamos poder contribuir com a pratica pedagdgica de
professoras (es) da Educacao Infantil, das classes de Infantil |
e Il que recebem criangas com TEA e que se dispoem a desfia-
las, ajudando-as a ampliar suas aprendizagens, desenvolver
suas potencialidades e habilidades.

Reiteramos que atividades de intervengdo pedagdgica em
ambiente, preparados para receber criangas com TEA,
contribuem diretamente para o desenvolvimento de suas

habilidades cognitivas, de comunicacao e interagao social.




Esperamos que as mudancas necessarias para o alcance de
uma educacgao inclusiva aconteca de forma efetiva, fugindo
dos modelos padronizados que nao respeitam a realidade dos
estudantes e de suas vivéncias e ndo promovam cenarios de
exclusao e fracasso escolar.

Que possamos seguir empreendendo esfor¢os para garantia
de uma educacao inclusiva de fato e de direito nos nossos

espagos escolares.

_J
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO ,
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS &
& £  PROGRAMA DE POS-GRADUACAO GESTAO DE ENSINO DA
Z EDUCACAO BASICA (PPGEEB) PPGEEB

ANEXO 1: CARTA DE APRESENTACAO PARA PESQUISA DE CAMPO

Prezada Professora: Wilsylane Silva de Azevedo Marques Superintendente da
Educacéo Infantil da SEMED de Séo Luis

Vimos por meio desta apresentar-lhe o/a estudante KENNIA MAGDALA DE
SOUSA MELONIO regularmente matriculado/a no Mestrado Profissional do
Programa de Pds-Graduacdo em Gestdo de Ensino da Educacdo Basica da
Universidade Federal do Maranhdo, sob matricula de N° 2022107423 para
desenvolver sua pesquisa de Mestrado intitulada: “INTERVENCAO PRECOCE PARA
CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA EDUCAC;AO

INFANTIL: uma proposta para formagao de professores”.

Na oportunidade, solicitamos autorizacdo de Vossa Senhoria em permitir a
realizacdo da referida pesquisa na unidade educacional “UEB Carlos Saloméo
Chaib (Creche escola)” de modo que o/a referido/a estudante possa coletar dados
por meio de observacdes, entrevistas, questionarios e/ou outros meios metodolbgicos
gue se fizerem necessarios.

Solicitamos ainda a permisséo para a divulgacado desses resultados e suas
respectivas conclusdes, preservando sigilo e ética, conforme Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido que sera assinado pelos participantes
envolvidos na pesquisa. Esclarecemos que tal autorizacdo € uma pré-condicao.

Colocamo-nos a disposicdo de Vossa Senhoria para quaisquer
esclarecimentos.

Sao Luis, 17 de outubro de 2023.

Documento assinado digitalmente

b VANJA MARIA DOMINICES COUTINHO FERNAND
g ol Data: 17/10/2023 12:04:12-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa Dra Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes

Coordenadora do PPGEEB/UFMA
Matricula SIAPE 1352588
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ANEXO 2: CARTA DE PRESENTACAO PRA CONCESSAO DE PESQUISA DE
CAMPO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHA

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO PPGE[B

BASICA (PPGEEB)

CARTA DE APRESENTAGAO PARA CONCESSAO DE PESQUISA DE CAMPO

Prezado(a) Senhora(a) TOHOC)’)(L QJAA

Vimos por meio desta apresentar-lhe o(a) estudante

K’)’)m Mnml,ap,ou PLQ «boww ;MLQ&’I)/{O , regularmente

matnculado(a) no Mestrado Profissional Gestdo de Ensino da Educagdo Basica, da

Universidade Federa] do Maranhdg para desenvolver uma pesquisa de conclusdo de
curso, intitulada: :

. Onus
Na oportunidade, solacntamos autonzac;ao de Vossa Senhoria em permitir a

realizagdo da pesquisa neste recinto educacional para que o(a) referido(a) estudante

possa coletar dados por meio de observagdes, entrevistas, questionarios e outros meios
metodoldgicos que se fizerem necesséarios.

Solicitamos ainda a permissdo para a divulgagdo desses resultados e suas
respectivas conclusoes, preservando sigilo e ética, conforme termo de consentimento livre
que sera assinado pelos sujeitos envolvidos na pesquisa. Esclarecemos que tal
autorizagao € uma pré-condigao.

Colocamo-nos a disposigdo de V. S? para quaisquer esclarecimentos.

sao Luis, 13 44 /m.

Profa Dra HERCILIA MARIA DE MOURA VITURIANO
Coordenadora do PPGEEB/UFMA



