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RESUMO

O objetivo principal deste estudo é compreender como ocorre 0 processo de
apropriacao de atitudes leitoras pelas criancas de cinco e seis anos em uma instituicao
publica de educacao infantil. Quanto aos objetivos especificos, tém-se: 1) Conhecer
as vivéncias leitoras possibilitadas as criancas por meio da mediacéo pedagogica; 2)
Verificar os sentidos atribuidos pelas criancas a leitura, por meio das vivéncias
culturais com essa linguagem no Infantil 1lI; 3) Caracterizar as atitudes leitoras
apropriadas pelas criangas no Infantil Il. Esses objetivos nascedouros de inquietacdes
sentidas por esta pesquisadora em seu fazer pedagogico que resultaram no seguinte
guestionamento: Como as criangas de cinco e seis anos se apropriam de atitudes
leitoras mediadas nos contextos de educacéo infantil? Como aportes fundamentais
para entender alguns aspectos da formacéo de atitudes leitoras em criangas de cinco
e seis anos da educacao infantil, esta pesquisa busca apoio no arcabouco tedérico da
Teoria Historico-Cultural em didlogo com Bakhtin e com outros estudiosos da leitura.
O estudo realizado busca localizar a experiéncia das criancas em contextos -
historicos e culturais — vividos na instituicdo e, para isso, a pesquisa etnogréfica
oferece possibilidades de aproximacao da crianca, de suas interacdes e praticas pela
sensibilidade as singularidades e diferencas que constituem o ser crian¢a, sendo
assim, a pesquisadora participa da pesquisa com a crian¢ca, hum movimento de
aproximacédo e de construgdo de conhecimento. Esta pesquisa durou quatro meses,
compreendidos entre setembro e dezembro de 2023. Foi utilizado a observacao
participativa através da investigacdo interpretativa, com uso dos instrumentos de
geracdo de dados: caderno de campo, registros de imagens, videos e audios. O
tratamento dos dados gerados no estudo de campo, com vinte e duas (22) criancas
da turma de Infantil Il do turno matutino da Unidade de Educacdo Basica Olinda
Desterro da Rede Municipal de Educacado de Sao Luis - MA, foi feito através do uso
do software WebQDA e, a analise, pela descricdo narrativa e interpretacdo qualitativa
dos dados, relacionando-a aos contextos verificados no campo da pesquisa e a
compreensao dos quadros teoricos de referéncia. Como resultados, podem ser
apontados que a formacédo leitora da crianca € movida pela necessidade e pelo
interesse das criangas e que esses fatores se ligam a producdo de sentido em um
processo de interacdo e participacdo. Ademais, a mediacdo da professora, numa
perspectiva dialdgica, possibilita que as criancas se apropriem da leitura e a percebam
em sua funcéo social.

Palavras-chave: Formacéo leitora; mediacao pedagdgica; participacao da crianca.



ABSTRACT

The main objective of this study is to understand how the process of appropriation of
reading attitudes occurs by children aged five and six in a public early childhood
education institution. As for the specific objectives there are: 1) To understand the
reading experiences made possible to children through pedagogical mediation; 2)
Verify the meanings attributed by children to reading, through cultural experiences with
this language in Kindergarten IlI; 3) Characterize the reading attitudes appropriated by
children in Kindergarten Il. These objectives began with concerns felt by this
researcher in her pedagogical work that resulted in the following question: how do five
and six year old children appropriate reading attitudes mediated in early childhood
education contexts? As fundamental contributions to understanding some aspects of
the formation of reading attitudes in children aged five and six in early childhood
education, this research seeks support in the theoretical framework of Historical-
Cultural Theory in dialogue with Bakhtin and other reading scholars. The study carried
out seeks to locate the children's experience in contexts - historical and cultural - lived
in the institution and, for this, ethnographic research offers possibilities of approaching
the child, their interactions and practices due to their sensitivity to the singularities and
differences that constitute being a child, therefore, the researcher participates in the
research with the child, in a movement of rapprochement and construction of
knowledge. This research lasted four months, between September and December
2023. Participatory observation was used through interpretative research using data
generation instruments: field notebook, image records, videos and audios. The
treatment of data gerated in the field study, with twenty-two (22) children from the
Kindergarten Il class in the morning shift from the Olinda Desterro Basic Education
Unit of the Municipal Education Network of S&o Luis - MA, was done through the use
of the WebQDA software and the analysis was through narrative description and
gualitative interpretation of the data, relating them to the contexts verified in the
research field and the comprehension of the theoretical frames of reference. As results,
it can be pointed out that the child's reading formation is driven by the children's needs
and interests and that these factors are linked to the production of meaning in a
process of interaction and participation. Furthermore, the teacher's mediation in a
dialogical perspective allows children to take ownership of reading and perceive it in
its social function.

Keywords: Reading training; pedagogical mediation; child participation.
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1 INTRODUCAO

O menino que carregava agua na peneira.
Tenho um livro sobre aguas e meninos.

Gostei mais de um menino que carregava agua na
peneiral.

Ao Iniciarmos a nossa abordagem com o poema de Manoel de Barros,
queremos enfatizar o modo de ser crianga, ja que, em seus “despropdositos” - na visdo
adultocéntrica -, ela vai conhecendo o mundo e se situando nele. Como ja é consenso
na literatura, € na infancia que se inicia o desenvolvimento da personalidade e da
inteligéncia da crianca. Nessa fase, ela entra em contato com o mundo da cultura
humana histérica e socialmente acumulada, através da apropriacdo de objetos
materiais e ndo materiais. E ainda nessa fase que desenvolve os aspectos intelectuais,
fisicos, emocionais e morais de maneira mais intensa.

Para Bakhtin (2011), é também nessa fase, mesmo ainda na barriga da mae,
gue se constitui a necessidade da linguagem. Quando a mée fala com seu filho ainda
na barriga, quando a crianga nasce e passa a ter contato com diferentes linguagens,
ela vai transformando os gestos sonoros em signos linguisticos e fazendo uso criativo
da linguagem na interacdo com seus pares, com 0s adultos e com coisas e objetos ao
seu redor. Nessa perspectiva, para 0 autor, a categoria basica da concepc¢ao de
linguagem é a interagdo verbal. Segundo Bakhtin (2011), a lingua é inseparavel da
comunicacado verbal, ndo sendo, portanto, transmitida, mas sim absorvida
gradativamente na corrente que é a comunicacao verbal, pois um enunciado nédo é
isolado, ele pressupde aqueles que o antecederam e todos 0s que o sucederam.

Considerando essa concepcdo de linguagem, as criancas ndo recebem alingua
materna pronta para ser usada, elas nascem ja inseridas em uma corrente de
comunicacao verbal, e nela, e por meio dela, desperta para os usos da linguagem. Dai
a importancia de se exercitar com as criangas a expressdo dos pensamentos em
palavras, pois, quanto mais a crianca falar e expressar suas ideias, mais ela dara

outros significados a linguagem, transformando o mundo herdado.

[...] Na verdade, a lingua n&o se transmite; ela dura e perdura sob a forma de
um processo evolutivo continuo. Os individuos ndo recebem a lingua pronta

1 “O menino que carregava agua na peneira” € um poema retirado do livro “Exercicios de ser crianga”
(1999), de Manoel de Barros. As poesias de Manoel de Barros trazem inimeras palavras inventadas e
constru¢des incomuns dos enunciados, vindo dai o efeito poético em que buscamos relacionar ao modo
poético como as criangas que integram este estudo agem e vivem.
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para ser usada; eles penetram na corrente da comunicacao verbal, ou melhor,
somente quando mergulham nessa corrente é que sua consciéncia desperta
e comega a operar. [...] Os sujeitos ndo “adquirem” sua lingua materna, é nela
e por meio dela que ocorre o primeiro despertar da consciéncia (Bakhtin,
1992, p. 108).

Bakhtin (2016) destaca que a linguagem tem como categoria basica a interacao
verbal, sendo que a lingua ndo é transmitida, e sim absorvida gradualmente. E por
meio dessa absor¢cdo que a consciéncia da crianca sera despertada, 0 que resulta
numa mudanca radical no mundo com o surgimento da consciéncia. Na concepc¢ao
do autor, a linguagem — oral e escrita — é, ou pode ser, meio de interacdo das acdes
ou modo de regulacéo das agdes e objeto de conhecimento.

Na perspectiva na enunciacao/discursiva/dialogica fundamentada em seus
estudos, “[...] a linguagem compreende a lingua, ndo como um sistema abstrato de
formas linguisticas ou como expressdo monolégica de um sujeito isolado, mas como
interacdo verbal realizada por meio das falas ou enunciagdes [...]" (Bakhtin, 1992, p.
123). Nessa perspectiva discursiva de apropriacdo da linguagem verbal, € necessério
conhecer 0 uso que a crianca faz da linguagem oral e da linguagem escrita, seja na
escola ou fora dela, e, também, incorporar esses usos no planejamento e nas
situacdes de aprendizagem que se propora.

Nessa mesma linha, Vigotski (2003) aponta que a transmissdo dos
conhecimentos da cultura se realiza através da linguagem, sendo essa a principal
condutora desses processos, influindo decisivamente no desenvolvimento da mente.
O tedrico evidencia ainda que “[...] A fungdo da linguagem é a comunicativa. A
linguagem é, antes de tudo, um meio de comunicagdo social, de enunciagdo e
compreensao [...]" (Vigotski, 2003, p. 11).

Em seus estudos, o psicologo aponta que, através da interacdo com o0 meio
fisico e social, as criancas realizam uma diversidade de aprendizagens no seu
cotidiano, pois observam, experimentam, imitam, seguindo instrugdes das pessoas
mais experientes da sua cultura. Os fatores sociais sao colocados como ponto central
num viés historico-cultural do desenvolvimento da crianca.

Freire (1983, p. 22) também coaduna com essa percepc¢ao da linguagem como
veiculo comunicativo ao defender que a “[...] leitura do mundo precede sempre a
leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele [...]". Para
ele, Ié-se 0 mundo através da experiéncia social, do convivio com o0 mundo e com o

outro, para, entdo, escrevé-lo ou reescrevé-lo a partir da compreensao que se tem
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desse mundo. Na percepc¢ao do educador, a “leitura de mundo” parte de uma visao
dialogica da realidade, da forma como olhamos e interagimos social e verbalmente no
mundo que esta ao nosso redor.

Se entendermos que linguagem € o uso de palavras/expressdes para a
comunicacao, seja falada ou escrita, a escrita é também uma das linguagens com as
guais a crianca, desde o seu nascimento, entra em seu fluxo. Assim, é natural que
busque entender seus sentidos e suas representacdes. Na percepcao de Mello (2012,

p. 78), a formacao de atitudes leitoras vem antes do ensino da técnica:

Formar atitude leitora vem antes do ensino da técnica, porque quem aprende
€ um sujeito ativo, que pensa enquanto aprende [...] pensa e atribui sentidos
ao que aprende, e os sentidos que atribui aos objetos culturais constituem um
filtro com o qual o sujeito se relaciona com o mundo.

Se |lhes forem oportunizados contato e vivéncia com diferentes géneros, tanto
para leitura quanto para producdo, aqui nos reportando a producao de textos com as
criancas ditando para as professoras ou mesmo escrevendo espontaneamente, como
souberem, segundo Vigotski (2019), essas criangas, motivadas pelos temas,
conversas e atividades realizadas, desejam ler e escrever e simulam essas praticas.

Nessa Otica, a crianga necessita expressar-se por meio das muitas linguagens
possiveis, necessidade que surge a partir do que a crianga vé, ouve, vive, descobre e
aprende. Quando essa necessidade é mediada com possibilidades de
vivéncias/experiéncias que levem a crianca a ter contato com diferentes linguagens,
ela conseguira atribuir a escrita a sua fungéo social.

Sobre isso, Baptista (2010, p. 4) aponta:

[...] o trabalho com a linguagem escrita na educacao infantil deve realizar-se
por meio de estratégias de aprendizagem capazes de respeitar as
caracteristicas da infancia, considerando os significados que a linguagem
escrita adquire para os sujeitos que vivenciam essa fase da vida.

O trabalho com a leitura na educacéao infantil precisa estar comprometido com
o direito de a crianca expandir seu conhecimento, proporcionando a ela situacées
significativas em relacdo a cultura escrita e a cultura infantil. Se se quer proporcionar
a crianca uma base suficientemente solida para a sua atividade criadora, deve-se
ampliar sua experiéncia, ou seja, se a criangca puder conviver com a leitura, enquanto
vive muitas experiéncias significativas, se puder conhecer mais sobre assuntos que

chamam a sua atencéo, incluindo a leitura e, consequentemente, a escrita, essas
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praticas constituirdo o proximo passo que darda em seu processo de apropriar-se do
mundo.

Para Bondia (2002), a maturacdo do organismo, especialmente do sistema
nervoso e do cérebro, acontece de acordo com as experiéncias vividas pela crianca.
Quanto mais experiéncias significativas ela vivenciar, melhor ela assimilara o mundo
ao seu redor, criando condi¢Bes favoraveis ao seu desenvolvimento. Segundo ele, ao
contrario do que se pensa, “experiéncia ndo € o que acontece, mas 0 que nos
acontece, ou o que toca e sim 0 que nos passa, 0 que nos acontece e o que nos toca”
(Bondia, 2002, p. 27). Podemos vivenciar situagdes no dia a dia que vao nos gerar
conhecimento, mas ndo necessariamente uma experiéncia. Esta, por sua vez, vem
imbuida de significado e subjetividade, pois 0 que toca uma crianga, pode nado tocar
outra e vice-versa. Logo, podemos dizer que “o saber da experiéncia € um saber
particular, subjetivo, relativo, contingente, pessoal” (Bondia, 2002, p. 27).

Nessa mesma linha de pensamento, Vigotski (1989) ndo usa a experiéncia
como definicdo do que nos toca. E sim, como vivéncia e descreve o papel da “vivéncia”
no processo do desenvolvimento infantil. Ao discutir concretamente as vivéncias
infantis, ele as relaciona com o conceito de “Situacdo Social de Desenvolvimento”.
Pode-se, entdo, verificar o papel central das relagdes sociais e interagdes humanas
no espaco da educacao infantil, em especial as categorias de vivéncia, mediacao,
situacdo social de desenvolvimento, zona de desenvolvimento eminente,
interiorizacédo, todas articuladas com as funcdes psicoldgicas superiores que fornecem
ao professor de educacéo infantil um grande potencial metodolégico para orientar as
suas praticas cotidianas nos espacos da educacdao infantil.

Assim, se a crianga, tanto na escola como na sua vida doméstica, vive muitas
experiéncias significativas, faz muitas descobertas e tem a oportunidade de expressar
essas experiéncias e descobertas falando sobre elas ou representando-as através de
um desenho, ou mesmo se o professor ou seus pais tém por habito registrar esses
relatos, dando espaco para que a crianga conte 0 que viveu e descobriu, ela tera
condicdo de estabelecer relacédo entre linguagem falada e linguagem escrita. Além
disso, também podera perceber a relacado destas com o mundo ao seu redor.

Como afirma Corsino et al. (2016, p. 12), a educacéao infantil pode possibilitar
isso, ja que:

[...] Na perspectiva da leitura de mundo, a Educacéo Infantil tem importantes
fungBes: ampliar as experiéncias das criangas; dar oportunidades para elas
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narrarem o vivido, o observado, o sentido, o imaginado; criar um coletivo de
ouvintes capazes de continuar a histéria uns dos outros; buscar diferentes
formas de registrar as experiéncias individuais e coletivas do grupo/turma [...]
a leitura de mundo que se espera que a Educacéo Infantil ofereca as criancas
€ uma ampliagdo das suas referéncias culturais de tal maneira que sejam
capazes de dar continuidade com a leitura da palavra e de outras linguagens.

Desta feita, quando a crianca esta em constante contato com a linguagem em
suas diferentes manifestac¢des - corporal, oral, gestual, visual, escrita, digital e artistica
- e, ao interagir com outras crian¢as, com adultos e com objetos, constréi valores e
significados a essas linguagens por ser um sujeito completo, pois ndo se consegue
separar corpo, mente e emocgdes. A forma como a crianga aprende, em um contexto
escolar, vai depender das relagdes de afeto estabelecidas entre ela e o professor,
além do modo como este suscita na crianca a necessidade do conhecimento,
mobilizando sua emoc¢ao no processo de relacionar-se com o mundo.

Nessa Otica, quando se pensa a pratica do professor na sala referéncia e o
trabalho com as criangcas, consideram-se as possibilidades de criacdo e
transformacdo dos conhecimentos ja existentes & medida que a educacao envolve
seres ativos e pensantes e em condi¢cdes de construir outras formas e processos de
agir, pensar, representar. Com base nesse entendimento, a leitura ndo deve chegar
de fora, como uma exigéncia do professor, e sim nascer da necessidade da crianca,
da vontade que ela tem de ler. Essa vontade pode ser criada na escola pelo trabalho
pedagogico, quando o professor sabe que isso é parte essencial do processo de
formacdo da crianca, mas, também, no espaco doméstico dela, quando os
pais/responsaveis também comungam desse mesmo saber. Quanto maior for a
participacdo da crianca, dando a conhecer suas necessidades de conhecimento, e,
guanto maior for a mediagcdo do professor, aproveitando e/ou transformando essas
necessidades apresentadas, maior sera a possibilidade de que a tarefa proposta se
configure como uma atividade significativa para a crianca.

Como professora suporte pedagogico da Rede Municipal de Educacéao Infantil
de Sé&o Luis, acompanhar o processo de aprendizagem, coordenar e dar suporte as
professoras, organizar os registros e estruturar o projeto pedagogico e as experiéncias
gue temos vivido ao longo dos anos, exigem de mim uma relacdo entre o fazer
pedagogico e a teoria que o fundamenta, segundo 0s preceitos que acreditamos e 0s
documentos norteadores que a Secretaria Municipal de Educacdo de Séo Luis onde
atuamos segue. Além disso, o constante discurso e questionamento dos profissionais

dos anos iniciais do Ensino Fundamental, que j& querem receber as criancas lendo e
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escrevendo, funcao de alfabetizar que € atribuida ao Infantil Il (Educacéo Infantil), nos
levaram a pensar em nosso fazer pedagodgico e nas criangas que atendemos: se, no
fazer pedagogico, temos a concepcao de crianga como sujeito singular de direitos,
capaz de estabelecer relacdes com o mundo que a rodeia e, através delas, atribuir-
lhes significados; se, nas atividades propostas, estdo imbuidas uma concepc¢éo de
crianca produtora de cultura e participe do seu processo de aprendizagem, levando-
se em conta sua capacidade de interagir em sociedade e, portanto, ser capaz de
utilizar os meios e simbolos nela existentes; se a mediacdo pedagdgica possibilita
essa participacéo e interagdo da crianga, como as criangas de cinco e seis anos se
apropriam de atitudes leitoras mediadas nos contextos de educacéao infantil?

Para refletir sobre essa questao, reportamo-nos a Mello (2012 apud Vigotski,
1995), que afirma que a crianga deve ter o desejo de ler e de fazer uso da expresséo
por meio da escrita como motivo e resultado, respectivamente, de sua atividade, pois
uma funcdo psicolégica — 0 pensamento, a linguagem — € antes externa,
experimentada e, sO depois, internalizada, a chamada Lei Geral do Desenvolvimento
Humano. Desse modo, verificar como vem se dando a formacéo de atitudes leitoras
na crianga, sua necessidade de ler, assim como sua necessidade de se expressar,
uma sendo inerente a outra, nas turmas do Infantil Il, € o desafio a que nos propomos.

A base tedrica deste trabalho esta centrada nos seguintes alicerces: na
perspectiva historico-cultural de desenvolvimento e aprendizagem, que tem em
Vigotski (1896-1934) seu principal tedrico, através da qual enfatizamos a visao trazida
por ele de que o desenvolvimento humano se produz mediante processos de
intercambio e transmissdo do conhecimento em um meio comunicativo e social (a
cultura), e a linguagem tem papel preponderante; e na perspectiva
enunciativa/discursiva/dialégica da linguagem de Bakhtin (1895-1975), que aponta
gue a apropriacdo da linguagem se da por meio de intera¢des sociais que ocorrem
em praticas discursivas. Entendemos, portanto, que ambos o0s estudiosos
compartilham o pressuposto do homem como ser historico que interage, constroi e
reconstroi significados com base na sua relacdo com o outro.

Diante do exposto, nada mais apropriado para desenvolver um estudo da
crianga em situacdo do que a etnografia, que possibilita o alinhamento da teoria as
evidéncias empiricas e aos dados. Além disso, € uma metodologia de pesquisa
interpretativa de carater subjetivo, que permite desvelar a complexidade que é o

universo da criangca. Em uma pesquisa etnogréafica, € necessario definir alguns
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elementos depois de definido o objeto, 0 campo, as questdes da pesquisa e o tempo
estabelecido para a pesquisa, que € a observacdo e a sistematizacdo dos dados.
Logo, a observacdo é participativa e direta, pois as interacbes das criancas e a
producdo das culturas acontecem cotidianamente. Essa participacdo possibilita que
vejamos e ougamos as criangcas mais efetivamente. Para isso, foi feito uso de
instrumentos que possibilitassem a geracdo de dados, como: caderno de campo,
registros de imagens, videos e audios.

J& a sistematizacéo dos dados gerados no estudo de campo, com 22 criangas
de cinco e seis anos da turma de Infantil I, do turno matutino da Unidade de Educacéo
Basica Olinda Desterro, instituicdo da Rede Municipal de Educacéo de S&o Luis MA,
foi realizada com o uso do software WebQDA e posterior descricdo narrativa completa
para andlise e interpretacdo qualitativa dos dados, sempre relacionando os contextos
verificados no campo da pesquisa com a compreensdo dos quadros tedricos de
referéncia.

Desse modo, o0 objetivo geral desta pesquisa foi: compreender como ocorre o
processo de apropriacdo de atitudes leitoras nas criancas de cinco e seis anos em
uma instituicao publica de educacéo infantil.

Quanto aos objetivos especificos, temos:

e Conhecer as vivéncias leitoras possibilitadas as criancas por meio da mediacao
pedagogica;
e Verificar os sentidos atribuidos pelas criancas a leitura, por meio das vivéncias

culturais com essa linguagem no Infantil II;

e (Caracterizar as atitudes leitoras apropriadas pelas criancas no Infantil II.

A necessidade do estudo emerge das dificuldades encontradas pela equipe
pedagdgica da UEB Olinda Desterro, da qual fazemos parte, em compreender como
as criangas de cinco e seis anos se apropriam de atitudes leitoras, seja pelo modo
restrito da compreensédo da agao narrativa, propiciada apenas através de texto verbal,
oral ou escrito, seja pela ndo compreensdo de que 0 encontro ou a interacdo entre
pessoas, leituras e narrativas de mundo ndo acontecem apenas ha comunicacgao pela
palavra. Podem vir também da musica, do teatro, da poesia, da pintura, da danca, do
cinema, da arquitetura. Essas expressdes culturais denotam uma experiéncia de
pensamento dada pela especificidade de sua materialidade, seja pela nao
compreensao da crianga como sujeito ativo e integral, seja como participe de sua

histéria. Dai a importancia do estudo para verificar como a leitura favorece a crianca
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0 entendimento de que o mundo que a cerca esta repleto de linguagens e culturas que
fazem parte do cotidiano, levando-a a ter uma posi¢do ativa em seu processo de
aprendizagem.

A viabilidade deste estudo existe, uma vez que o trabalho com leitura na
Educacao Infantil traz contradicGes e inquietacdes que emperram o fazer pedagodgico
por ainda ndo se ter definida, no fazer pedagoégico da Rede Municipal de Educagéo
de S&o Luis, a identidade desta etapa. Muito embora, em seu curriculo fique claro.
Essa definicdo pode ser mais bem delineada a partir da atencé@o a percepgédo que a
crianca tem acerca do que Ihe é possibilitado. O objeto aqui proposto estad em voga e
condizente ao contexto em que a Educacdo Infantii vem ganhando destaque e
holofotes, sobretudo pela inclusdo das criangas do Infantil 1l na agdo do governo
federal “ Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada.

Além disso, o Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal do Maranhdo tem corroborado de modo expressivo o aprimoramento e
avancgos da pesquisa através do grupo de pesquisa Escola, Curriculo e Formacéao
Docente, com vistas a contribuir com o fazer pedagogico e aproximar as instituicbes
de ensino da academia. Nessa interface e considerando as especificidades que a
Educacao Infantil tem, o eixo investigativo proposto deste estudo: “Formacdo de
atitudes leitoras, mediacdo pedagdgica e participacdo da crianca indicam a
importancia que esta etapa de ensino tem no desenvolvimento e na formagao de
sujeitos ativos e conscientes”.

As analises aqui apresentadas buscaram fundamentacéao tedrica em autores/as
de vérios campos disciplinares, como os da sociologia (Dubet, 1996), da psicologia
(Leontiev, 1978, 2010; Vigotski, 2003, 2009, 2010, 2014, 2019 dentre outros/as), da
filosofia (Bakhtin, 1992, 2011, 2014, 2016, dentre outros/as) e da area da educacao
infantil (Mello, 2016; Batista, 2010; Corsino et al., 2016; Fochi, 2015, 2016; Goulart;
Garcia; Corais, 2019; Goulart; Gontijo; Ferreira, 2017; Mello, 2012; Smolka, 2012,
dentre outros/as). Teorias impulsionadoras do Grupo de Estudos e Pesquisa do
Ensino da Leitura e da Escrita como Processos Dialogicos - GLEPDIAL ao qual sou
integrante.

Organizamos o texto da seguinte forma: 1- introdugédo; 2 - aspectos a
considerar nesta investigacdo — 2.1 a ética na pesquisa com criangas; 2.2 a

etnografia como escolha; 2.3 0s sujeitos e 0 contexto local da pesquisa - ; 3 —
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elementos norteadoras do olhar investigativo — 3.1 os documentos normativos; 3.2 a
mediacdo pedagogica; 3.3 a participacdo da crianca; 3.4 a formacdo de atitudes
leitoras; 4 — perspectivas das criancas do infantil II de uma unidade de educacéao
bésica da rede municipal de educac¢éo de sédo luis/MA acerca da formacao de atitudes
leitoras — 4.1 significam a leitura como decodificacdo; 4.2 significam a leitura como

pratica cultural; 4.3 significam e atribuem sentido ao lido e 5 — concluséo.
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2 ASPECTOS CONSIDERADOS NESTA INVESTIGACAO

A mae disse que carregar agua na peneira era o
mesmo gue roubar um vento e sair correndo com
ele para mostrar aos irméos (Manoel de Barros).

O trecho do poema enriquece a compreensdo da atividade infantil e,
consequentemente, das instituicbes de educacdo infantil, que concebem as
contribuicdes valiosas da base historico-dialética da Ciéncia Psicologica, a partir dos
trabalhos do psicélogo soviético Vigotski. O autor contribuiu para o entendimento do
Desenvolvimento Humano, particularmente o papel que cumpre a linguagem, a
imaginacdo na infancia, o lugar do jogo e do brinquedo, e da interacdo junto ao
processo de desenvolvimento.

A teoria Psicologia Historico-Cultural formula o entendimento de que
aprendizagem e desenvolvimento sdo processos distintos e interdependentes, e
aponta a linguagem como interacdo entre os dois por entender que é por meio da
apropriacdo e internalizacdo da linguagem que o ser humano se desenvolve.
Ademais, a apropriacdo do conhecimento se da no processo do desenvolvimento de
relagbes concretas da crianga com o mundo, com seus contextos socioculturais.
Essas relacdes sdo determinadas pelas condi¢des historico-social concretas em que
a crianca esta inserida e da sustentacao para estuda-la em interacao social.

Bakhtin (2011), em seus trabalhos, ndo aborda questdes pedagdgicas, mas sua
teoria € perfeitamente adequada para se discutir principios educativos, notadamente
aqueles ligados a formagédo de atitudes leitoras na crianca durante a educacéo infantil,
porque considera as relagdes sociais, entende a lingua como viva e estuda conceitos
como dialogismo e enunciacdo, imprescindiveis para a analise deste trabalho. Esses
conceitos tém como ponto central a criangca enquanto sujeito ativo e participe, e
entende que aprendemos repetindo, recriando e ressignificando de acordo com as
experiéncias vividas. Essas vivéncias sao sempre permeadas pela linguagem em
suas multiplas manifestacdes.

Por outro lado, Freire (1983) enfatiza que se 1€ 0 mundo através da experiéncia
social e do convivio com o outro. Nesse convivio, a partir da leitura que se faz, da
forma como se interage e como se olha, o processo de conhecimento pode ser
libertador e € a linguagem o condutor de todo esse caminho.

Assim sendo, o enfoque se da na crianca historica e culturalmente situada em

diferentes comunidades sociais. Entdo, para dar conta do objeto a que nos propomos
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a estudar, que € a formacao de atitudes leitoras na crianga, considerando o contexto
da educacao infantil, procuramos os significados que as criancas ddo a essa
formacédo. Por essa razdo, entendemos que o melhor caminho é a pesquisa
etnografica, por ser uma metodologia de pesquisa interpretativa de carater subjetivo
e que permite desvelar a complexidade que é o universo da crianca.

Para Graue e Walsh (2003, p. 25), “a lupa da investigacdo deve aproximar-se
até obter um grande plano da crianga em situagao”. Fazer investigacdo com criangas
requer atencao as circunstancias, aos momentos em que a crianga se mostra e mostra
o seu mundo. Nessa perspectiva, a pesquisa etnogréfica traz contribuicdo ao estudo
na medida em que possibilita a descricdo de um ou de varios aspectos que a
investigacdo possa descobrir.

Este estudo abrangeu pesquisa etnografica, embasada na pesquisa de campo,
a partir de situagbes concretas que permitiram observar as reagcdes dos sujeitos
envolvidos (as criangcas) no seu processo de formacdo de atitudes leitoras,
considerando a andlise reflexiva sobre a mediacdo pedagdgica nessa formacao, e
entender como a crianca compreende e apreende. Tivemos o cuidado ético de
preservar a crianga em sua liberdade, dignidade e direitos como exposto a seguir.

Assim, contextualizamos a metodologia, 0 sujeito da pesquisa (crianca) e o
espaco onde a pesquisa aconteceu, além de todo o cuidado e respeito necessarios
para valorizar as perspectivas, autorias e atuacdes desse sujeito que, a nosso ver, €

um sujeito participante ativo e de direitos.

2.1 A ética na pesquisa com criangas

A mae disse que era 0 mesmo que catar espinhos
na agua.

O mesmo que criar peixes no bolso (Manoel de
Barros)

Este trecho do poema, Manoel de Barros, enfatiza o potencial que uma crianga
tem em construir e participar, quando Ihe é oportunizado. Ao se desenvolver estudo
com ela, é necessario dar-lhe espaco, respeitando sua especificidade, uma vez que a
ética na pesquisa visa garantir dignidade, liberdade e diversidade de individuos e
grupos sociais. Assim, a pesquisa com criancas, além de garantir esses principios,

necessita considerar as especificidades que estas tém e perceber que sdo elas que
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detém o saber, ddo permissao e, até mesmo, fixam as regras do rumo que a pesquisa
vai tomar.

Como afirma Cruz (2019, p. 47), ao se realizar pesquisa com este grupo de
pessoas — criangas —, precisa-se entender que estas “percebem e estabelecem
relagbes com o mundo (portanto, com os pesquisadores) de maneiras proprias”, mas
gue tém a capacidade de decisdo reduzida e que, por isso, devemos ter atencéo
redobrada a todas as questfes éticas presentes em um processo de coleta de
informacgdes, incluindo a manutencdo da integridade, da transparéncia e da
responsabilidade na conducéo da pesquisa e de seus resultados.

Em se tratando do usuario dos servicos da instituicAo de ensino onde a
pesquisa foi realizada — criancas de 5 e seis anos, pobres e, em sua grande maioria,
vivendo em condi¢fes de vulnerabilidade social —, foi requerido da pesquisadora,
desde o planejamento até a divulgagéo dos resultados do trabalho, “uma postura ética
que vai na contramao do que € mais usual na nossa sociedade” (Cruz, 2019, p. 48).

E necesséario também enfatizar que ndo se perdeu de vista, durante a
realizacdo da pesquisa, os elementos do contexto pesquisado, pois estes influenciam
as acOes e as decisbes dos sujeitos envolvidos na pesquisa, notadamente as
desigualdades e as rela¢des de poder ainda muito presentes nas instituicdes publicas
de ensino. Além disso, ao perceber que 0s sujeitos da pesquisa (crianca) tém suas
perspectivas acerca dos elementos que compde suas experiéncias, € fundamental a
escuta e a apreensao do que eles disseram por meio de outras linguagens.

Outra preocupacéao foi o estabelecimento de uma relacao de confianga com as
criancas, além do consentimento dos seus responsaveis legais. Para tanto,
solicitamos 0 seu assentimento quanto a participacdo na pesquisa, como tambéem
tivemos o cuidado de criar um espacgo que possibilitou se expressassem, garantindo
a presenca constante de seus pares e da professora em quem confiam e tém maior
afinidade.

Vale ressaltar que investigar criancas requer um comportamento ético que
esteja intimamente ligado a atitude — a atitude que tivemos durante a investigacéo e a
atitude que tivemos quando interpretamos os fatos — e que estd muito além da
solicitagdo da permissao de entrar na vida das criangcas, mas sim uma atitude de
respeito as criangas que nos receberam, criangas que “sao inteligentes, sabem fazer

sentido e querem ter uma vida confortavel” (Graue; Walsh, 2003, p. 77).
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Portanto, além de obter junto as familias e as criancas o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, em que estas foram esclarecidas sobre
os beneficios, riscos e procedimentos que seriam realizados, fornecidas todas as
informacdes pertinentes a pesquisa, tratamos com cuidado o anonimato e a
confidencialidade, pois entendemos que ser uma pesquisadora ética exige
honestidade para com a pesquisa, 0 pesquisado e para consigo proprio. Ademais, o
armazenamento dos dados produzidos e a divulgacao das analises foram revestidos

com todo o cuidado, seguranca, respeito e responsabilidade social.

2.2 A etnografia como escolha
O menino era ligado em despropésitos.

Quis montar os alicerces de uma casa sobre
orvalhos (Manoel de Barros).

Hoje, os contextos das criancas divergem muito dos contextos das de décadas
passadas, tendo em vista que ocorreram mudancas substanciais em suas vidas a
medida que fatores sociais, culturais e econdmicos modificaram recursos e
ferramentas, notadamente no pos-pandemia de Covid-19. Em vez dos quintais
poetizados por Manoel de Barro em seus poemas, as criangcas tém acesso a
tecnologias e informacdes, antes jamais imaginadas. Suas exploracdes e vivéncias
ocorrem em outro ambiente e, como afirma Graue e Walsh (2003), pensar hoje nas
criancas sem levar em conta sua situacao séciocultural, € desconsiderar a riqueza

multifacetada dessas vidas. Posto que,

[...] Para entender os motivos é importante observar de perto as interacdes
das criangas e saber respeitar as suas vozes. Requer os métodos bésicos da
investigagdo interpretativa e, além disso, muita atengdo as relagGes entre
contexto local e o contexto histérico-cultural mais alargado (Graue; Walsh,
2003, p. 62).

Nessa perspectiva, o estudo realizado buscou localizar a vivéncia e a
experiéncia das criangas em contextos - historicos e culturais — vividos na instituicdo
e, para isso, a pesquisa etnografica oferece possibilidades de aproximacdo da
crianca, de suas interagcdes e de suas praticas pela sua sensibilidade as
singularidades e diferencas que constituem o ser crianga. Sendo assim, pudemos
participar da pesquisa com a crianga num movimento de aproximacéao e de construcao

de conhecimento.
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Levando em conta o contexto social em que as criancas atendidas na
instituicdo municipal de educacéo infantil de S&o Luis, campo da pesquisa, vivem, foi
requerido que se prestasse muita atencéo na relacéo entre a situacdo local em que
estdo imersos — a instituicdo de educacao infantil - e o contexto mais alargado - bairro,
comunidade etc. Assim, conforme Graue e Walsh (2003), os registros de dados que
foram construidos na instituicdo foram interpretados a partir da referéncia ao contexto
da sociedade em que as criancas estdo, pois investigar requer levar em conta o
mundo da investigacao em seu sentido lato; levar a sério a teoria; e, também, explorar
as posicoes socialmente construidas que servem de contexto para as relagfes das

criancas com o outro. Assim,

O acto de investigacao é concebido como uma série de contextos encaixados
uns nos outros, incluindo as perspectivas do investigador sobre a
investigacdo, a teoria, e, neste caso, as criancas; o papel negociado
com/pelos participantes; e as relacbes que se estabelecem ao longo do
tempo. A partir destes contextos sdo gerados dados de um modo local que
representa as suas relagdes complexas e dialéticas [...] (Graue; Walsh, 2003,
p. 94).

Os autores ainda destacam que “o essencial da investigacao é alcangar o
invisivel através do visivel” (Graue; Walsh, 2003, p. 118). Portanto, foi fundamental o
registro cuidadoso e minucioso de tudo que foi visto, “registros ricos em pormenores
apresentam perspectivas multiplas” (Graue; Walsh, 2003, p. 161). A geragao de
dados, por sua vez, se deu por meio da observacao, escuta, interacao e partilha das
experiéncias vivenciadas no campo de pesquisa. A investigacado foi presencial,
narrativa e visou a construcdo de uma teoria.

E importante ressaltar que o objetivo ndo é analisar o que se passa dentro da
crianga, mas entre as criangas, nas interacdes e relagbes que compdem suas
vivéncias e experiéncias passadas na instituicdo, observando e ouvindo atentamente
as suas acoes e ideias para identificar como elas se apropriam das atitudes leitoras
gue lhes sdo proporcionadas. Para tanto, a analise dos dados aconteceu pela
investigacao interpretativa, em que se relacionou a interpretacdo com 0s contextos
locais e, a0 mesmo tempo, com a compreensdo dos quadros teoricos de referéncia,

como apontado por Graue e Walsh (2003, p. 190):

A investigacao interpretativa é concebida para maximizar a oportunidade de
mudar o enfoque, modificar as perguntas, encontrar novas formas de gerar
dados, identificar temas que ndo tenham sido abordados no ambito das fontes
actuais de dados e moldar os relatérios em fungdo das ideias vigentes no
local.
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Cabe considerar que 0 processo interpretativo neste estudo teve inicio no
momento da insercao no trabalho de campo, sucedendo-se durante as muitas horas
passadas no campo e nas muitas horas passadas com o tratamento do registro de
dados e a escrever. Foi, entdo, um percurso que buscou um entendimento integral de
como acontece a formacao de atitudes leitoras na crianga a partir do significado dado
por elas.

Na conducdo do processo investigativo, foram abordadas estratégias
metodolégicas com vistas a colher o maior ndmero possivel de dados que
viabilizassem uma andlise e interpretacdo que se aproximassem do objeto estudado,
como apontam Graue e Walsh (2003, p. 33): “[...] para compreender bem as criangas
€ tao preciso combinar varias abordagens como ir em busca de novas perspectivas”.

Dentre as estratégias estava o estudo dos te6ricos com o proposito de ampliar
o conhecimento e as referéncias que embasaram o objeto, cuja proposicéo é ver a
crianca como uma construcao social, como sujeito ativo, capaz de construir culturas,
conhecimentos e seu proprio desenvolvimento, detentora de direitos e em formacéao,
prescindindo, portanto, de mediagdo. Além disso, estuda-las em suas interagdes
sociais requer dominio das teorias que a percebem em interacdo social.

A andlise documental, em especial da Proposta Curricular para a educacao
infantil da cidade de S&o Luis e do Projeto Politico Pedagogico da instituicdo campo
da pesquisa, além dos planejamentos feitos pela equipe pedagdgica com vistas a
conhecer quais as concepcdes e categorias estes documentos trazem, conhecimento
essencial para o estudo da formagao de atitudes leitoras.

Outra estratégia foi a observacédo participante dos sujeitos da pesquisa, as
criancas. Prestamos muita atencdo e respeitamos as suas capacidades por
entendermos que elas interagem na construcdo dos sentidos e significados da
pesquisa. Sobre isso, como aborda Simbes, Barbosa e Ferreira (2020, p. 5), “[...] todos
os envolvidos na situagéo [...] modificam-se mutuamente, num processo néao linear,
mas dialético de construcao de novos saberes”. Buscamos, entdo, construir um estudo
gue possibilitasse mudancas e conquistas no trabalho da instituicdo, ja que € uma
pesquisa realizada no nosso contexto de trabalho.

A observacgdao participativa e direta constituiu-se também como uma estratégia,
pois pudemos participar da pesquisa com as criangas num movimento de
aproximacdo e de construcdo de conhecimentos. Além disso, as interacfes das

criancas e a producao das culturas acontecem cotidianamente, sendo possivel, ao
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participarmos ativamente do mundo da crianga, vé-la e ouvi-la. Na observagéo
participativa, fizemos uso de instrumentos que possibilitaram a geracdo de dados,
como caderno de campo, registros de imagens, videos e audios.

Com essas estratégias, compusemos um conjunto de dados qualitativos que
ofereceu pormenores descritivos das situacdes vividas e experimentadas pelas
criancas, captamos a mediacdo realizada pela professora e a resposta das criancas a
essa mediacdo, bem como identificamos a forma como a crianca interage,

compreende e se apropria do que lhe foi possibilitado.

2.3 Os sujeitos e o contexto local da pesquisa

A mée reparou que 0 menino gostava mais do
vazio, do que do cheio.

Falava que vazios sdo maiores e até infinitos.
(Manoel de Barros)

Esclarecendo a posicéo tedrica assumida nesta pesquisa e enriquecida com as
palavras de Manoel de Barros, abordamos aqui a concepgao de crianca plural, que
existe através de suas relagcbes com o0s outros, sempre em um contexto particular,
mas também singular, pois sua vida, seu lugar e sua historia sdo unicos.

Nessa concepcéao, para a Teoria Histérico-Cultural proposta por Vigotski e seus
colaboradores, a crianga nasce com a capacidade de criar capacidades e a infancia €
a fase em que a criancga entra na cultura e vai se apropriando dela, ou seja, o que a
crianca traz em seu nascimento ndo € suficiente para que seu desenvolvimento
aconteca. Portanto, € necessario que ela se aproprie da experiéncia humana criada e
acumulada ao longo da histéria da sociedade para que aprenda a ser humano. A
crianga é, portanto, um ser biolégico e tem suas especificidades, mas também é um
ser historico, cultural e social (Leontiev, 1988; Vigotski, 1996).

Para a concepcao teodrica filosofico-linguistica, a crianca € um ser de
linguagem, pois sdo nos primeiros anos de vida que se constitui nela a necessidade
da linguagem. Ao nascer, a crian¢ga tem contato com diferentes linguagens e, na
vivéncia destas, vai transformando os gestos sonoros em signos linguisticos, fazendo
uso criativo da linguagem nas interacdes que estabelecem com o0 que esta ao seu
redor. Nessa perspectiva, a lingua ndo € transmitida, mas sim absorvida

gradativamente na corrente que é a comunicagao verbal, pois um enunciado néo é
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isolado, ele pressupbe aqueles que o antecederam e a todos 0s que 0 sucederao
(Bakhtin, 1992, 2014).

Assim sendo, a crianca, desde pequena, estabelece relagbes com as outras
pessoas e coisas em um processo em que percebe e se apropria de significados e
atribui sentidos a eles, sendo, pois, sujeito capaz de se relacionar, se comunicar e
interagir, sujeito que internaliza conhecimentos e atribui sentido a eles a partir das
relacbes sociais que participa, do lugar que ocupa nessas relagdes e no mundo
(Vigotski, 2010; Leontiev, 1988). A crianca € rica em potencial, competente e poderosa
(Malaguzzi, 1999).

Compreendendo que os sujeitos da pesquisa, as criancas, apontadas pelas
teorias que sustentam o estudo, sdo seres ativos que se desenvolvem ampla e
continuamente a partir da prépria atividade, das relacdes que estabelecem com o0s
adultos, com seus pares e com seu entorno por meio das condi¢cdes adequadas de
vida e educacao (Leontiev, 1988; Vigotski, 2010; Bakhtin, 1992). A instituicdo onde
esses sujeitos vivenciam e constroem suas aprendizagens necessita estar imbuida
dessa concepcgao para proporcionar uma aprendizagem colaborativa e humanizadora.

Com base nessas consideracdes, o contexto local em que essas criancas estao
inseridas deve ser provocador de suas aprendizagens e de seu desenvolvimento,
além de estar intimamente relacionado com as suas experiéncias, com seu desejo de
expressao, seu desejo de conhecer, um local que possibilite vivéncias significativas
para elas.

A considerar o exposto no Projeto Pedagdgico - PP (2023) da instituicdo onde
a pesquisa aconteceu, o qual fundamenta o curriculo e as praticas pedagdgicas da
instituicdo, ampliando a formacéo critica e plural dos educandos, o documento propde
a adocao dos seguintes principios: de respeito as diferencas, quando enfoca que o
respeito ao diverso, as distintas culturas, racas, géneros, norteiam o trabalho por ela
implementado; da responsabilidade abordada como expressao dos valores humanos
e aspecto indispensavel para a formacéo do cidadéo critico e reflexivo; da colaboracéo
numa perspectiva de interdependéncia escola-familia-comunidade, valorizando a
construcdo da coletividade; da ética, que evidencia o papel formador para a
compreensao dos principios e regras que norteiam a conduta das pessoas na vivéncia
em sociedade; da solidariedade, potencializando o desenvolvimento de atitudes de
solidariedade com o préximo, favorecendo a boa convivéncia em sociedade; e, ainda

da estética, garantindo que a crianca tenha valorizada a sua sensibilidade,
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criatividade, ludicidade e que tenha acesso a uma diversidade de manifestacao
artistica e cultural, de modo que possa vivenciar, experimentar, descobrir, conhecer e
(re)elaborar, a partir do seu conhecimento, o que foi construido historicamente,
denotando ser uma instituicdo que considera a crianga como um todo.

Ainda segundo o PP, para a instituicdo, as criangas sao vistas como sujeitos
de direitos, ativos e integrais, participantes de sua histéria. Sao sujeitos que constroem
seus saberes ao interagir com pessoas e culturas, constroem suas identidades, suas
preferéncias e formas de ver o mundo; sujeitos que verbalizam suas acdes e
pensamentos e tém a capacidade de externa-los e de socializar suas experiéncias.

Entender o contexto em que as criancas estdo inseridas ajudou-nos na
percepcao ndo soO da criangca em contextos politicos, sociais e historicos especificos,
mas, também, na conceitualizacdo e no trabalho que, enquanto professora suporte
pedagdgico e pesquisadora, € possivel realizar nesse contexto, uma vez que, como
aponta Graue e Walsh (2003, p. 94), a investigacdo € concebida em uma série de
contextos encaixados uns nos outros, ou seja, “o espacgo fisico, a percepgcdo do
investigador sobre a investigacao, a teoria, as criangas, o papel negociado com/pelos
participantes e as relagdes que vao se estabelecendo”.

Desta feita, a seguir apresentamos e caracterizamos quem Sao 0sS sujeitos e 0

contexto em que a pesquisa foi realizada.

2.3.1 Sujeitos da pesquisa

Pensar na formacéo leitora desde a Educacédo Infantil requer entender os
conceitos de crianca em voga na sociedade contemporanea e em seus postulados
gue direcionam diretamente os processos educativos. Assim sendo, com base nos
conceitos de crianga trazidos pelos documentos reguladores e pela concepcao tedrica
em que este estudo se assenta, descrevemos 0s sujeitos desta pesquisa.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil — DCNEI (Brasil,

2010, p. 12) definem a crianga como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagfes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Para os tedricos histérico-culturais, a criangca € sujeito historico, produtor de

cultura, que imagina e interage; sujeito capaz de relacionar-se, de comunicar-se; um
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sujeito criativo que internaliza e atribui sentido aos conhecimentos através das
relacdes sociais que vivencia e experiencia.

Ainda segundo esses teoricos, mais precisamente Vigotski (2010) e Leontiev
(2010), sdo nos primeiros anos de vida da crianga que acontecem 0 intenso
desenvolvimento dos aspectos intelectuais, fisicos, emocionais e morais. O que move
esse desenvolvimento humano sao as condi¢cdes concretas de vida e a educacéo que
a crianga possui, ou seja, € possivel compreender a influéncia das relagdes sociais no

desenvolvimento da crianca e no seu processo de humanizacéo,

[...] embora os estagios de desenvolvimento também se desdobrem ao longo
do tempo de uma certa forma, seus limites de idade, todavia, dependem de
seu conteldo e este, por sua vez, € governado pelas condi¢cdes histéricas
concretas nas quais esta ocorrendo o desenvolvimento da crianga. Assim,
ndo é a idade da crianca, enquanto tal, que determina o contetido do estégio
do desenvolvimento; os proprios limites de idade de um estagio, pelo
contrario, dependem de seu contelido e alteram pari passu com as mudancas
das condic¢des histérico-sociais (Leontiev, 1988, p. 66).

A crianca, defendida pela teoria que sustenta este estudo, € um ser ativo que
se desenvolve ampla e continuamente a partir da prépria atividade, das relagbes que
estabelece com os adultos, com outras criangas e com 0 seu entorno, e por meio das
condicGes adequadas de vida e educacao.

As criancas da turma do Infantil II, mesmo ainda quando frequentavam a creche
e depois o Infantil I, ja demonstravam serem sujeitos que pensam e que expdem seus
pensamentos e sentimentos?. Com isso, em todos 0s espagos em que estavam, a
alegria, algazarra, falas altas e muitas intera¢cdes aconteciam, fossem elas com trocas
ou conflituosas, pois o dialogo, como definido por Bakhtin (1992, p. 117), é [...] “ndo
apenas como a comunicacdo em voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas
toda comunicagéao verbal, de qualquer tipo que seja”. Cursando o Infantil Il com falas,
pensamentos e sentimentos mais estruturados, as criangcas estavam mais ainda
participativas e questionadoras, expressando-se a todo momento. Elas colocavam
suas opinides ou externavam suas satisfacdes e insatisfagcbes com o que estava
sendo possibilitado, com acdes e atitudes do outro (crianga e professora), gerando um
ambiente rico em trocas, participacdo e aprendizagem.

Descobrir exige a busca de respostas em lugares e situacdes nem sempre

pensadas, ainda mais quando se busca descobrir 0 que se passa entre criancas

2 Essa indicagédo é feita pelo fato de ter acompanhado a turma desde entdo como Professora Suporte
Pedagogico.
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potentes, como as definidas acima. O modo como compreendem o0 que esta a sua
volta, como € o caso deste estudo, requereu que estivéssemos convencidos da
criangca como sujeito ativo, pensante, produtor de cultura e detentor de direitos. Além
disso, precisdvamos estar imbuidos do entendimento de que a “[...] aprendizagem
nunca comecga no vacuo, mas é precedida sempre de uma etapa perfeitamente
definida de desenvolvimento, alcangado pela crianga antes de entrar para a escola”
(Vigotski, 2010, p. 110).

Nesse mesmo segmento, Charlot (1979, p. 99) afirma que “a pedagogia nao
considera a educacédo a partir da crianga, mas a crianga a partir da educacao
concebida como cultura; a imagem da crianca traduz a concepcao da natureza
humana, de seu desdobramento e de sua cultura”. Contudo, nao foi essa concepgao
de crianca que o estudo enfocou, e sim a de criangca que necessita da mediacao do
adulto, imitando-o, tomando-o como modelo, mas que, ao mesmo tempo, precisa
libertar-se dessa necessidade e afirmar a sua especificidade e autonomia.

As criancas da turma do Infantil 1l, da instituicdo publica de educacéo infantil da
cidade de S&o Luis onde o estudo aconteceu, trazem consigo conhecimentos,
experiéncias e vivéncias que lhes sédo Unicas e que lhes permitem significar o mundo
gue as cercam. Sa0 criangas que, nas quatro horas em que estao na instituicdo (a
instituicdo funciona em regime parcial), demonstram em suas atitudes e acdes o
desejo de conhecer e descobrir. S0 criancas entre cinco e seis anos de idade que
compdem uma turma formada por dez (10) meninas e doze (12) meninos, sendo que,
destes, até o inicio da pesquisa, sete (7) ja haviam completado seis (6) anos.

Sem embargo, o estudo levou em conta o ambiente em que essas criancas
vém se desenvolvendo, entendendo em que contextos e espacos elas convivem e
vivenciam suas experiéncias, que atores e interlocutores contribuem ou ndo para que
seu desenvolvimento ocorra. Sobre isso, como afirma Charlot (1979), o crescimento
biolégico da crianca ndo estd isolado das condicBes sociais em que esta se
desenvolve, tampouco se deve deixar de considerar que o seu desenvolvimento fisico,
psicoldgico e cognitivo é suscetivel de modificagdes pela acdo sobre a crianca.

Assim, o sujeito da pesquisa, a considerar seus locais de moradia, conforme o
Projeto Pedagdgico da instituicdo publica que participam, corresponde a criancas
oriundas da classe baixa, segundo a classificagao feita pela Secretaria de Assuntos
Estratégicos (SAE) e Associacdo Brasileira de Empresas de Pesquisa (Abep), ou

Classe E, a considerar a classificacdo feita pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
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Estatistica (IBGE). Em sua grande maioria, vém de familias com baixa escolaridade e
vulnerabilidade social, sendo constante no meio a presenca do pai, mde ou mesmo
avd e avo presos por trafico de drogas, assaltos e homicidios, notadamente em
detrimento da existéncia de facgdes.

Segundo o Jornal O Imparcial, em uma reportagem veiculada no dia 17 de
fevereiro de 2020, essas fac¢cdes dominam bairros e se dedicam as praticas
delituosas, principalmente o trafico de drogas, e estabelecem suas préprias leis,
instituindo um codigo de ética que ndo pode ser burlado nem pelos faccionados e nem
por quem é alheio ao grupo (Conheca [...], 2020). O resultado é a geragéo de diversos
homicidios que afetam direta ou indiretamente os conviventes da localidade, no caso
em especifico as criancgas e suas familias, foco do estudo.

Foi possivel extrair do Projeto Pedagdgico que a situacdo econbmica das
familias das criancas da instituicdo, de acordo com informacdes colhidas junto as
fichas de matriculas e anamnese, €, em sua maioria, de responsabilidade legal da
mae, seguida do pai e avos. O projeto aponta ainda que, além de ser a tutora legal, a
maioria dos lares tem a figura feminina como responsavel principal pelo sustento
familiar, sendo, por vezes, a Unica fonte de renda que a familia dispde. Foi possivel
apurar ainda que um numero significativo de pais/responsaveis ndo possui trabalho
estavell/fixo, predominando o trabalho autbnomo, nem sempre especificado qual seja.
Em sua grande maioria, a renda familiar € complementada pelo Bolsa Familia.
Contudo, verifica-se que alguns possuem trabalho remunerado e outros com formacéao
em nivel superior.

A pesquisa foi desenvolvida observando vinte e duas (22) criangas de cinco e
seis anos da turma do Infantil Il do turno matutino da escola UEB Olinda Desterro, da
Rede Municipal de Educacgdo de S&o Luis — MA. Foram observadas suas vivéncias,
interacdes, perspectivas e que significados e sentidos dao a formacao leitora que lhes
€ possibilitada. Além disso, buscamos compreender como ocorre 0 processo de

apropriacao de atitudes leitoras por essas criancas.
2.3.2 Contexto local
Para melhor entendermos o contexto em que a pesquisa ocorreu, faz-se mister

abordar a definicdo e o papel das instituicbes de ensino para criangas, sejam elas bem

pequenas ou pequenas. Nas DCNEI (Brasil, 2010), as instituicdes educativas se
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caracterizam como espacos institucionais, educativos, ndo domeésticos, publicos ou
privados, que educam e cuidam de criancas de zero a cinco anos de idade, no periodo
diurno, em jornada integral ou parcial. Portanto, as propostas pedagogicas precisam
considerar a crianga como centro, sujeito histérico e de direitos, e que nas interagdes,
relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona,
participa e, acima de tudo, produz cultura.

A instituicdo referenciada esta localizada no bairro Cohajoli (mapas 1 e 2), mas
atende as comunidades da Vila Vicente Fialho e adjacéncias. Nessas localidades
existem um numero satisfatorio de instituicdes educativas publicas, incluindo as

comunitarias e particulares de Educacéao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Mapa 1 - Localizagdo do campo de pesquisa
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Mapa 2 - Localizacédo do bairro onde o campo de pesquisa esta situado
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Fonte: Mapcarta, 2023.

Segundo informacdes do Projeto Pedagdgico, a instituicdo iniciou suas
atividades em 8 de setembro de 1973, com a denominacdo Jardim de Infancia
Teresinha Rocha, numa iniciativa da Unido de Moradores da Vila Vicente Fialho.
Inicialmente, o jardim de infancia funcionava em uma casa alugada. Por intermédio da
Lei Municipal n° 2.540, de 20 de outubro de 1981, passou a chamar-se Unidade
Escolar Olinda Desterro e teve seu reconhecimento pelo Conselho Estadual de
Educacado sob n° 510/1982, quando passou a ser escola municipal. Hoje é chamada
Unidade de Educacgdo Basica Olinda Desterro, por intermédio da Lei Municipal n°
6.294, de 28 de dezembro de 2017.

Somente 32 anos depois de sua criacdo, no ano de 2005, pode contar com um
prédio préprio, situado na Av. Projetada, s/n, Cohajoli (Foto 1). Contudo, a estrutura
fisica foi pensada para atendimento de criancas tipicas de quatro (4) e cinco (5) anos,
e necessitaria de construgcdes e adaptacOes para poder atender com qualidade ao
novo perfil dos usuarios do servi¢o, no caso criancas de dois (2) e trés (3) anos, além
de criancgas atipicas (Sao Luis, 2023, p. 3).

A instituicdo passou por reforma em julho de 2023 (Foto 2), quando algumas
das adequac6es foram realizadas pensando em seus usuarios. No entanto, restaram
o atendimento de aspectos de suma importancia ao trabalho pedagoégico com criancas

na faixa etaria atendida, como: pias de banho e trocador, espaco amplo e coberto para
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a realizagdo de psicomotricidade e movimento, sala de leitura e brinquedoteca,

refeitorio que possibilite a autonomia da crianca etc.

Foto 1 - Fachada da UEB Olinda Desterro antes da reforma
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Fonte: Google Maps, 2023.

Foto 2 - Fachada da UEB Olinda Desterro depois da reforma
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Fonte: https://photos.app.qoo.gl/y3iZAXxCGBDNdYJJg6, 2023.

O nome da instituicdo € uma homenagem a Professora Olinda Desterro e Silva,

educadora nascida em S&o Luis, em 24 de abril de 1895, formada pela Escola Normal


https://photos.app.goo.gl/y3iZAxCGBDNdYJJq6
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do Estado. Mestra por vocacgao, Olinda Desterro e Silva dava tudo de si em prol da
cultura e aprendizagem dos jovens (Sao Luis, 2023, p. 4). SA0 poucos 0s registros
sobre a professora, mas um fato curioso que vale relatar € o chamamento em edital
do dia 30 de outubro de 1922 (Figura 1), para realizacdo de provas escritas com o
intento de promover professores e receber diplomas de exames definitivos. No edital

consta o nome da professora que, a época, lecionava em uma escola municipal na
Rua Rio Branco3.

Figura 1 - Diario Oficial do Municipio de Sao Luis Anno Ill, n® 255 de 30 de outubro de 1922
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Fonte: Hemerotecéulhji-g‘ital Brasileira, 2023.

O PP da instituicao define o Cohajoli como um bairro planejado e criado a partir
de uma companhia habitacional que leva o0 mesmo nome. E pouco populoso, mas se
confunde com os bairros Vila Vicente Fialho, Turd, Jardim Eldorado e Olho d’Agua,
entre outros (mapas 3 e 4), os quais séo bastante populosos e possuem uma atividade
comercial de destaque, além de clinicas, igrejas, posto de saude etc. O bairro Vila
Vicente Fialho, de onde a maioria das criancas que frequenta a instituicdo é
proveniente, possui uma intensa atividade comercial e fica localizado nas margens da
Avenida Daniel de La Touche. Apresenta um grande fluxo de pessoas, veiculos, sendo
um eixo de grandes negociacfes. A populacdo, em sua grande maioria, € de baixa

renda e apresenta uma taxa de criminalidade alta (S&o Luis, 2023, p. 4).

3 Do que pudemos depreender do Diario Oficial Municipal, Ano Ill, n® 255, as escolas ndo foram
descritas com seus nomes, e sim com o namero ordinal. Por isso, ndo pudemos identificar o nome da
escola em que a professora lecionava.
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Mapa 3 - Mapa do bairro Vila Vicente Fialho
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Fonte: Google Maps, 2023.

Mapa 4 - Vista aérea do bairro Vila Vicente Fialho

Segundo a professora doutora Heloisa Reis Curvelo (2014), que fez sua tese

de doutorado sobre a toponimia de 81 bairros de Sao Luis, o nome de um lugar € um
testemunho do valor, da importancia e das particularidades dale, sendo ainda uma
forma de pertencimento. O nome do bairro onde se concentra a maior parte dos
usuarios dos servigos da instituicdo, Vila Vicente Fialho, se configura como elemento

gue ajuda a testemunhar o desenvolvimento da cidade de S&o Luis no campo social,
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habitacional, econdmico, histérico e cultural. Para a professora, o0 nome do
lugar/topbnimo tem importancia local para os seus moradores ndo s6 porque
individualiza o bairro, mas porque guarda suas memoarias.

Embora o bairro Vila Vicente Fialho ndo apareca nos estudos da professora, 0s
bairros em seu entorno (mapas 5 e 6), Turu, Jardim Eldorado, Jardim Atlantico e Olho
D’Agua, aparecem e s&o caracterizados como sendo bairros planejados, sejam a
partir de Companhias Habitacionais ou mesmo por conta de projetos pensados pelos
governos estaduais e municipais. Contudo, o surgimento da Vila Vicente Fialho destoa
dos demais, pois nao foi planejado, nem tao pouco pensado, mas sim motivado por
uma necessidade, como aborda Cunha (2019) em sua dissertacdo sobre a
segregacao socioespacial vivenciada em S&o Luis.

O espaco urbano da capital organiza-se em funcdo do preco do solo e a
infraestrutura publica empurra as pessoas para areas de pior localizacdo e com precos

inferiores, sobretudo aqueles que ndo tém como pagar pela terra.

Mapa 5 - Localizagéo e entorno do bairro Vila Vicente Fialho
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Fonte: Google Maps, 2023.
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Mapa 6 - Vista aérea da localizacéo e entorno do bairro Vila Vicente Fialho
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Fonte: Google Maps, 2023.

Dada a forma como o bairro surgiu, por conta da construgcdo de uma avenida
principal, as familias que residiam em uma das areas que hoje é a Avenida dos
Franceses®, no trecho compreendido entre a Alemanha e o Barreto (Mapa 7), foram
retiradas, indenizadas e deslocadas para o bairro Vila Vicente Fialho, criado pela
prefeitura no dia 27 de janeiro de 1969, dia em que as doag¢des dos terrenos foram
entregues, segundo o Senhor Roberval Borges Seabra®, antigo morador do bairro, a
guem entrevistamos em sua casa. O Senhor Roberval informa que o prefeito a época,
Vicente Fialho, adquiriu parte do terreno que pertencia aos coronéis Eurico Bezerra e
Artur Carvalho. Ap6s a compra, a prefeitura loteou o terreno e doou para as familias
gue precisavam sair da &rea devido a construcao da referida avenida.

A prefeitura doou apenas o terreno com uma casa de palha e, somente depois,
cada morador foi aos poucos construindo suas moradias de alvenaria. O morador
destaca que as construcdes e definicdes das ruas nao seguiram um padréo, pois o
bairro foi se desenvolvendo sem acompanhamento técnico ou qualquer assisténcia da

4 Avenida que liga o bairro Monte Castelo ao bairro Tirirical, € uma via que esta localizada mais ao
centro geogréfico da area do municipio, préximo da primeira regido de expansao da cidade (vetor
Centro/Anil). Os bairros como Monte Castelo, Alemanha, Ivar Saldanha, Vila Palmeira, Radional,
COHEB, Santo Anténio e Tirirical margeiam essa avenida. Fonte: Plano de Mobilidade de S&o Luis de
2016.

5 Dos primeiros moradores do bairro Vicente Fialho e beneficiario de um lote, conhece toda a histéria
do bairro, tem a profisséo de mecanico, com especialidade em recuperacdo de motores. E avo de duas
criangas da escola, mas outros netos e seus filhos também foram atendidos pela escola.
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prefeitura. A Unica coisa que, segundo ele, foi organizada pela prefeitura foram as
definicbes das avenidas Santa Isabel e Brasil, sendo elas as demarcadoras dos lotes

doados e onde hoje esta concentrada a maior parte do comércio do bairro.

Mapa 7 - Extensdo da Avenida dos Franceses: liga os bairros Monte Castelo e Tirirical
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Fonte: Google Maps, 2023.

Com o tempo, segundo ele, as outras areas que pertenciam aos coronéis foram
invadidas. Como estes ndo possuiam a documentacdo regularizada e ndo tinham
dinheiro para fazer isso, acabaram desistindo da &rea e as invasdes prosseguiram,
resultando no que o bairro € hoje, um emaranhado de ruas estreitas, muitas delas sem
saida e com saneamento basico precéario. Para o morador, a saude no bairro é ruim.
O Centro de Saude Amar ali localizado nédo tem os profissionais necessarios e a
populacéo precisa recorrer ao posto de saude do bairro Vinhais ou a UPA do bairro
Aracagy.

Quanto a oferta de educacdo, o Senhor Roberval afirma que logo que se
mudaram, ndo havia escola. Os filhos dos moradores precisavam se deslocar para o
bairro Maranhdo Novo, onde ja existia uma escola publica. O comércio, ainda muito
escasso, existia apenas no bairro Turu. A outra op¢éo era o deslocamento para o
bairro Jo&o Paulo.

Assim como a educagdo e a saude, o transporte publico também era
inexistente. Os moradores faziam seus deslocamentos a pé ou iam até a Rodovia
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Anil/Olho D’agua®, hoje conhecida como Avenida S&o Luis Rei de Franca, para pegar
0 Unico 6nibus que circulava e que saia pela manha e retornava apenas a tarde.

Segundo o morador, quando ali chegaram, ndo existiam o0s conjuntos
habitacionais COHAJAP, COHAJOLI, COHAMA e COHASERMA, nem a Avenida
Daniel de La Touche. Essas areas eram ainda pouco habitadas e existiam muitos rios
gue eram usados pelos moradores para banhos e lavagens de roupas. Somente nas
décadas de 1970 e 1980, esses habitacionais e a avenida foram construidos e, com
eles, a infraestrutura. O morador conta que um dos lotes foi destinado & construgéo
da feira e, parte dele, & construcdo da primeira escola municipal do bairro, a UEB
Olinda Desterro, ofertando somente o ensino fundamental.

O nome do bairro faz referéncia a Vicente Fialho (Foto 3), professor, engenheiro
e politico que nasceu em Taua, Ceara, em 1938, e que, nos anos de 1969 a 1971, foi
prefeito de S&o Luis por indicagéo do governador da época. Nesse periodo ndo havia
eleicdo direta (Cutrim, 2022). O bairro é um dos 303 pertencentes a cidade de Sé&o
Luis e conta com 61 ruas e 1.043 estabelecimentos comerciais distribuidos entre

diversos segmentos: comercial, servi¢os industriais, entre outros (Tudo [...], 2023).

Foto 3 - Politico que deu nome ao bairro Vila Vicente Fialho

Fonte: Camara legislativa, 2023.

6 Segundo Dias (2011, p. 21-22 apud Curvelo, 2014, p. 202), o Plano de Expans&o Urbana de S&o Luis
de 1958 contemplava a ocupacao da area que atualmente é conhecida como Turu e suas adjacéncias,
com um importante via de acesso a area maritima do Olho D’agua, anteriormente denominada de
Estrada do Turu (Plano Rodoviario de 1950), com a Rodovia Anil/Olho D’agua.
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Na sec¢do a seguir, abordamos as categorias teodricas que norteiam este estudo
para que possamos entender especificamente como as criancas percebem e
assimilam a formacéao de atitudes leitoras, foco desta pesquisa. Tomamos por base 0
trabalho pedagogico desenvolvido na instituicdo e como se da o processo de formagéo

leitora.
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3 ELEMENTOS NORTEADORAS DO OLHAR INVESTIGATIVO

Com o tempo aquele menino que era cismado e
esquisito, porque gostava de carregar agua na
peneira (Manoel de Barros).

Esse fragmento do poema de Manoel de Barros retrata como a crianga € inteira
naquilo que faz, transgressora de regras, curiosa e que atribui sentido ao que vé, sente
e faz. S&o seres que vivem dos sentidos e que atribuem as suas sensacdes ao mundo,

as suas pessoas e coisas. Goulart, Garcia e Corais (2019, p. 18-19) afirmam que:

Nos processos de falar, ouvir, ler e escrever, em permanente constituicao e
transformacéo dos sentidos dos sujeitos e de suas a¢bes/interacdes sociais,
aprendemos novos conhecimentos, novas constru¢cdes composicionais,
novos valores, que se manifestam discursivamente.

O sentido que a criancga atribui ao mundo, as pessoas e as coisas, incluindo a
forma como se da o seu processo de desenvolvimento, sé pode ser compreendido em
um movimento evolutivo e de mudancgas. E, nesse processo ocorrem rupturas,
transformacdes e evolugdes qualitativas, e, por isso, precisa ser compreendido como
desenvolvimento social que ocorre a partir das condicbes concretas de vida das
criangas.

No pensamento vigotskiano, revolucéo e evolucao se integram e marcam nao
apenas a histdria do desenvolvimento social da humanidade, como também a historia
cultural dos individuos. O que torna isso peculiar sdo os entrelagamentos e
contradi¢cdes existentes entre o processo de desenvolvimento cultural e o processo de
desenvolvimento biolégico. Do mesmo modo, no pensamento charlotiano certos
aspectos mais ligados ao desenvolvimento fisiolégico ndo sdo modificaveis, mas os
aspectos psicoldgicos e sociais do desenvolvimento biolégico sdo mais suscetiveis de
modificacdes, a depender da forma como a intervencdo sobre o contexto acontece.
Para Charlot (1979, p. 129), o desenvolvimento tem relacdo com as transformacodes
da sociedade.

Em complemento, Lobman (2016, p. 108) aborda a necessidade de intervencgao

e as contradi¢cdes entre os dois processos de desenvolvimento cultural e bioldgico:

As possibilidades do desenvolvimento ndo se realizam automaticamente por
conta de um enraizamento biolégico, mas, por decorréncia da superacao das
contradi¢cdes entre formas primitivas e formas culturalmente desenvolvidas de
comportamento, cuja base estrutural ndo € outra sendo a atividade
mediadora, a utilizacdo de signos externos a transmutarem-se como signos
internos, configurando-se como meios, como ferramentas psiquicas,
imprescindiveis ao desenvolvimento da consciéncia e da conduta complexa
mediada por ela.
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Nessa concepcgao e ainda segundo as autoras, “desenvolvimento ndo € um
desenrolar individual de processos internos”, mas é criado socialmente, em ambientes
criados para isso, em que um néo se separa do outro: ambiente e desenvolvimento
(Lobman, 2016, p. 134). O ambiente institucional onde o processo de formagéo de
atitudes leitoras acontece € um ambiente com entrelagamentos e contradi¢cées por ser
um ambiente de aprendizagem e de desenvolvimento. Nesse ambito, as trés dialéticas
de Vigotski, abordada pela autora, sao:

- Ambientes de aprendizagem e desenvolvimento: a aprendizagem é
emocional, bem como cognitiva. A relacdo entre elas cria ambientes propicios ao
desenvolvimento de aprendizes;

- Emocéo e cognicdo: a emocao pode atrapalhar o aprendizado;

- Relacéo individuo e o grupo: o desenvolvimento é social e aparece primeiro
entre as pessoas (Lobman, 2016).

Essas dialéticas retratam bem os entrelacamentos e contradicdes, sendo
necessario, portanto, acbes que favorecam e que viabilizem um ambiente
contextualizado em diferentes linguagens e conhecimentos sociais. O processo de
aquisicao deve ocorrer a partir de uma sucessdo de momentos discursivos, de
interlocucéo e de interagdo; um ambiente que forme sujeitos da cultura, que significam
o mundo ao refletir sobre ele.

Sob esse mesmo enfoque, achega-nos o pensamento freiriano para o contexto
deste estudo: “a educacio tem sentido porque aprendemos que é aprendendo que
nos fazemos e nos refazemos” (Freire, 2000, p. 40). Por isso, visando n&o perder de
vista 0s objetivos propostos, apresentamos pressupostos e conceitos que
fundamentam a questdo de pesquisa: Como as criangas de cinco e seis anos se

apropriam de atitudes leitoras mediadas nos contextos de educacéo infantil?

3.1 Os documentos normativos

Com o tempo descobriu que escrever seria o
mesmo que carregar agua na peneira (Manoel de
Barros).

Trazendo mais um fragmento do poema de Manoel de Barros e que tem relacao
com o estudo em questao, muitas vezes as criancas percebem que a escrita que lhes
€ proposta ndo possui sentido, ndo esta relacionada ao seu mundo, ao que vivem e

sentem. Elencamos nesta subsecdo os fundamentos contidos nos documentos
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normativos que orientam e subsidiam o fazer pedagoégico, com vista a conhecer o que
eles abordam sobre a formacéo de atitudes leitoras.

Até meados da década de 1980, a legislacdo sobre educacdo de criancas
inexistia. Somente com o processo constituinte, o tema veio a voga com discussoées e
reinvindicacdes de diferentes setores da sociedade. Com a promulgagdo da
Constituicdo de 1988 e, posteriormente, do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA/1990), reafirmou-se ser “dever do Estado assegurar [...] atendimento em
creches e pré-escolas as criangas de 0 a 6 anos de idade” (Brasil, 1988, art. 208, inc.
V). Ademais, com a vigéncia da Lei n® 9.394, de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, sao reconhecidos os direitos da crianca e a sua educacao passa a ser
considerada etapa de ensino.

Nesse interim, surgiram outros documentos que possibilitaram a orientacdo da
pratica educativa, como os pareceres CNE/CEB n° 22/1998 e n° 2/1999, que aprovam
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéao Infantil — DCNEI, e o Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil — RCNELI’, respectivamente, além dos
Planos Nacionais de Educacdo - PNE de 2001/2010 e 2014/2024, que se
configuraram em um conjunto de metas politico-pedagdgicas, embora sem
iImplementacé&o relevante, que avulta a educacao infantil.

Ja a Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Infanti — DCNEI, norma resultante de intensos
movimentos comunitarios e de lutas dos profissionais da educacao na efervescéncia
da redemocratizacdo do pais. As DCNEIs trouxeram inquietacdes e consequente
revisdo de concepcdes sobre a educacao de criancas, ensejando definicbes de
Educacao Infantil como espaco que educa e cuida de criancas; de crianga como
sujeito historico e de direitos; de curriculo, que articula as experiéncias e 0s saberes
com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, cientifico e
tecnolégico para promocao do desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de
idade (Brasil, 2009).

Com vistas a efetivacéo do que é proposto, as DCNEI enfatizam a necessidade
de as propostas pedagodgicas respeitarem 0s principios éticos (autonomia,
responsabilidade, solidariedade e respeito); politicos (cidadania, criticidade e

democracia) e, estéticos (sensibilidade, criatividade, ludicidade e liberdade), além de

” Representou um avango para a época, mas resumia-se a orientacdes de contetidos e objetivos de
aprendizagem e néo tinha a criangca como centro.
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estabelecer como eixos norteadores do trabalho desenvolvido, as interacdes e a
brincadeira. O documento também propde a articulacdo das diferentes linguagens
para a organizacao curricular e didatica® ao expressar em seu texto que as praticas
pedagogicas vividas na Educacado Infantii devem garantir experiéncias que “[...]
favorecam a imersao das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio
por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica
e musical [...]” (Brasil, 2010, p. 25). Portanto, as linguagens orais e verbais irdo se
desenvolver na crianga a medida que esta interage com pessoas mais experientes e
com seus pares, buscando captar os signos e simbolos construidos socialmente e
presentes no ambiente em que convive.

Entre os pressupostos da legislacdo educacional brasileira, como os citados
acima que incorporaram a Educagéo Infantii como uma das etapas educacionais
obrigatdrias, a proposta de constituicdo de uma Base Nacional Comum tem como
funcao unificar os fins e principios da educacéo e possibilitar o0 acesso e permanéncia
dos educandos na escola. O documento, aprovado em 20 de dezembro de 2017 - ja
nao mais BNC, mas sim BNCC (Base Nacional Comum Curricular) -, configura-se
como um orientador/referéncia para as instituicdes educacionais, cabendo a cada ente
federado a elaboracdo de seus curriculos. Embora essa constru¢cdo nao tenha
ocorrido como previsto na LDB de 1996, o Ministério da Educacdo e oS grupos
empresariais acabaram por tornar o momento uma prescrigao curricular.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC reforga a atuacao da crianca em
todos os contextos, sendo ela detentora de direitos, criadora e modificadora da cultura
e da sociedade. Com isso, as instituicbes necessitam oferecer referéncias curriculares
baseadas nos direitos de desenvolvimento e aprendizagens, e as diversas areas de
conhecimento e diferentes linguagens séo integradas por meio dos cinco Campos de
Experiéncias®. Entre estes, o campo “Escuta, fala, pensamento e imaginagdo” busca

estreitar a relacdo entre os atos de falar e escutar com a constituicdo da linguagem e

8 Ja traz a crianca como o centro, considerando as interagGes sociais como condi¢do para o
aprendizado e serviu como fundamentacéo tedrica para a BNCC, embora esta tenha passado por
diferentes versdes, demarcadas por ideologias, reflexo do contexto politico-social e econémico vivido
no pais, que acabaram por desvirtuar a proposta inicial. Ao contrario das DCNEI, a BNCC mesmo
realizando audiéncias publicas ndo garantiu a participacdo democratica da sociedade civil.

9 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece cinco Campos de Experiéncia para a
Educacéo Infantil, neles sao indicadas as experiéncias que se espera que a crianga se desenvolva e
aprenda. S&o os campos: O eu, 0 outro e 0 nds; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e
formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo e Espaco, tempo, quantidades, relagbes e
transformacodes.
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do pensamento humano, desde a infancia. Orienta a crian¢a ao contato com diversas
linguagens, através da escuta e producdo de mensagens orais, gestuais, corporais,
musicais, plasticas, bem como através da fala e interpretacdo dessas mensagens.
Vale ressaltar que essas mensagens ndo sao apenas oriundas da oralidade, mas
também de textos escritos convencionalmente ou ndo, de dancas, de desenhos e de
outras manifestacdes expressivas (Brasil, 2018).

O documento aborda a concepcéo de que a educacéao infantil € espaco para
ampliar as experiéncias, as quais devem estar articuladas aos campos de
experiéncias e aos direitos de aprendizagem que expressam os diferentes modos
como as criancas aprendem. Para esse documento, € convivendo, brincando,
participando, explorando, expressando e conhecendo-se que a crianca vai
apropriando-se do saber, da cultura e do mundo que a cerca. Nessa perspectiva, 0
professor deve pensar e estruturar o trabalho educativo a partir de uma concepcao de
crianca que age, cria e produz cultura.

Além disso, a expectativa do campo de experiéncia “Escuta, fala, pensamento
e imaginacao” - trazido pela BNCC - é que a crianga, a partir do que observa nos
comportamentos dos adultos, na inser¢cdo na cultura escrita que a envolve e na
interacdo com outras criangas, leitoras ou ndo, leia mesmo sem saber ler e escreva
sem saber escrever convencionalmente.

Nas versdes pelas quais a BNCC passou, surgiram aspectos que envolvem néao
apenas uma transformacdo na forma de organizacdo didatica, mas na concepcao
sobre a crianca e a funcdo social e politica da educacdo da infancia em espagos
institucionais. Isso inclui a nocdo de que aprendizagens partilhadas dialeticamente
entre criangca e seus meios e grupos superam o conceito de curriculo como lista de
objetivos e contetudos. No entanto, o documento se contradiz em sua concepgao
guando delega as instituicbes que determinem todo o conhecimento a ser posto as
criancas. Embora a escola introduza algo novo na vida da crianga, favorecendo a
apropriacdo de novos conhecimentos e o seu desenvolvimento, como afirma Vigotski
(2010) e Wallon (2008), a aprendizagem néo esta restrita apenas a etapa escolar, mas
vai muito além disso. A educacdo € uma pratica social ampla que envolve multifacetas
sociais, emocionais, de personalidade e de vida, tendo um carater humanizador.

Cabe, portanto, ao professor o papel de mediador desse processo. E ele o
responsavel por planejar e distribuir o tempo, organizar 0s espagos e materiais para

as acOes que ocorrem na escola, aléem de ser responsavel pela escuta e valorizacao
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do que a crianca sabe e deseja saber. Segundo o Documento Curricular do Territorio

Maranhense — DCTMA, para a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental,

[...] a pratica pedagdgica precisa ter organizacdo de espagos, tempos e
materiais que facilitem as interacbes, para que as criangcas possam se
expressar, imaginar, criar, comunicar, organizar pensamentos e ideias, bem
como brincar e trabalhar em grupo e individualmente (Maranhdo, 2018, p. 71).

Nessa mesma linha, a Proposta Curricular da Rede Publica Municipal de

Educacéo de Sé&o Luis aponta que:

[...] o desenvolvimento e a aprendizagem permeiam questfes que carecem
de um olhar investigativo e mediador, que vai do curriculo, passando por
espacos, rotinas, tempos, planejamentos e praticas metodoldgicas que visem
o desenvolvimento pleno da crianga [...] (Sao Luis, 2022, p. 84-85).

Para tal, é necessario que o professor perceba, escute e leve em consideracao
o potencial de aprendizagem da crianca, ja que esta, como afirma Vigotski (2002), é
um sujeito social e interativo, que partilha experiéncias e constroi significados. Nas
secoOes a seguir, abordamos que a mediacéo e a participacao da crianca favorecem a

formacdao de atitudes leitoras nas criancas.

3.2 A mediacao pedagdgica

No escrever o0 menino viu que era capaz de ser
noviga, monge ou mendigo ao mesmo tempo
(Manoel de Barros)

Nesse trecho do poema, Manoel de Barros aborda a crianca como ser
desprovido de preconceitos e afeito ao novo e as descobertas, o que vem fortalecer a
percepcao de que, quando a crianga ja tem uma experiéncia de mundo, um modo de
ser, preferéncias e desejos, os profissionais das instituicbes infantis, quando
observam, a conhecem a partir daquilo que a crianca tem, sabe e é. Com ela, é
possivel ter novos e mais profundos conhecimentos, possibilitando uma formacéao
integral.

Em outras palavras, os profissionais da educacao infantil necessitam conhecer
0s sujeitos em suas realidades de vida como ponto de partida para os processos de
ensino e aprendizagem. Por meio do discurso da crian¢a, ampliamos e aprofundamos
a escuta, a interlocucéo e, consequentemente, a compreenséo do mundo. E, ent&o,
“[...] colher a dialogicidade prépria dos discursos [...]" que se produzem nos espagos

educacionais para conhecer melhor as criangas e abrir espacos para que elas se
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conhecam e ampliem seus conhecimentos (Goulart; Garcia; Corais, 2019, p. 15, 28-
29).

A atuacédo docente necessita estar aberta para os desvios, para o inédito, o
sensivel, o poético ou para as verdades que se déo e que podem ser lampejos, como
nos ensina Benjamin (2009): sdo pequenos clardes nas noites de tempestade que nos
deixam ver parte da realidade, mas que imediatamente desaparecem, ficando o
escuro do desconhecido. O que a crianca vé e experimenta, a partir das suas lentes,
alcanca uma profundidade que o professor, muitas vezes, ndo é capaz de
experimentar.

Para Corsino et al. (2016, p. 17), uma pratica pedagdgica comprometida com a
participacdo da crianca em seu processo de formacéo requer uma solida expertise
dos profissionais, que devem assegurar “0 movimento necessario de deslocamento:
dialogar, opor, questionar, desconfiar, desaprender, abrindo espagos para a
experiéncia do encontro com as criancas”. Além disso, as autoras enfatizam que,
nesse movimento de deslocamento, os profissionais necessitam ter em mente que, na
relacdo entre adultos e criancas, havera sempre uma verticalidade inerente aos
lugares que adultos e criangcas ocupam nessa relagéo: ao adulto cabe cuidar - prover
as necessidades basicas das criancas; proteger seus direitos; responsabilizar-se pelo
seu bem-estar garantindo a sobrevivéncia e a seguranca — fisica, emocional e afetiva
— das criangas. Para tanto, esse adulto “precisa sustentar-se em uma horizontalidade
ética, um agir ético responsavel em relagdo ao outro, seja ele crianga ou adulto”
(Corsino et al., 2016, p. 17).

Destarte, elas asseguram ainda que, ao assumir a legitimidade do “outro-
crianca”’, o profissional da educacao infantil entende que, na relacdo “eu-outro”, a
alteridade - estado ou qualidade do que é outro, distinto, diferente - se constitui em
uma via de méo dupla: as criangas se constituem na relagdo com os adultos e estes
se constituem pelo olhar do “outro-crianga”®. As autoras afirmam que a pratica

pedagogica se intercruza com a participacao da crianca no processo de aprender.

Acolher esse olhar infantil e se deixar afetar por ele seria uma das condi¢cbes
para se assumir o paradigma da competéncia das criancas e para
compreender que nas inter-relagdes entre eu e outro se confrontam multiplos
discursos e, nessa arena, constituimo-nos e somos constituidos mutuamente,
sempre de forma inacabada e provisoria (Corsino et al., 2016, p. 17).

10 Grifo nosso para enfatizar que os termos/expressées foram dados pelas autoras citadas.
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Nesse intercruzamento, se 0O processo acontecer em uma perspectiva
discursiva, inclui-se ai a dimensao afetiva, que busca “tocar a sensibilidade dos
sujeitos e abrir espacos para que possam manifestar pensamentos e emocdes,
articulando-os no complexo universo do humano” (Goulart; Garcia; Corais, 2019, p.
54), a professora possibilita que as criangas “compartilhem e troquem ideias, fagam
perguntas, construam relagdes, articulem com suas vivéncias a imaginacdo e a
realidade, transitando entre saberes, sentimentos e sensagdes” (Goulart; Garcia;
Corais, 2019, p. 86).

As experiéncias das criangas no cotidiano da educagdo infantil acontecem
através da organizacdo de espacos que possibilitam evidenciar e significar
conhecimentos. Essas experiéncias sao corplreas, sensiveis, sociais, afetivas e
cognitivas, e vao constituindo os recursos de acéo e interacdo delas com seu meio,
criando as bases para as etapas posteriores. Nessa perspectiva, o professor precisa
conhecer a vida das criangas, suas peculiaridades e, junto a elas, inventar o mundo,
possibilitando uma vida humanizada.

Para que isso aconteca, Kramer e Barbosa (2016, p. 49) afirmam que:

[...] éimprescindivel acolher as necessidades, os desejos e as manifestagdes
das criancas, suas histérias de vida, a realidade de suas familias e do
contexto no qual estdo inseridas. Isso implica a observacdo e a
documentacao das interacdes das criancas: o que fazem, dizem, assim como
seus siléncios e olhares.

Isso € o que Vigotski denomina de mediac&o do desenvolvimento cognitivo. Os
professores como mediadores no espaco institucional sdo responsaveis por
apresentar um ambiente de colaboracéo para as criangas, proporcionando um lugar

seguro para estimular a autonomia e construir relagdes. Para ele, mediagéo

[...] é interposicdo que provoca transformacdes, encerra intencionalidade
socialmente construida e promove desenvolvimento, enfim, uma condicdo
externa que, internalizada, potencializa o ato de trabalho seja ele pratico ou
tedrico (Vigotski apud Barbosa; Miller; Mello, 2016, p. 106).

Como aponta Freitas (2002), o trabalho educativo em uma perspectiva da
praxis, qual seja, atividade dirigida por finalidades e conhecimentos decorrentes de
uma determinacdo de natureza tedrica, precisa ser compreendido a partir da relagéo
teoria-pratica, uma relacdo reciproca, em que a pratica é referéncia para a
organizacdo do pensamento teorico e, que, por outro lado, ndo pode se dar de forma

isolada do processo de andlise e sintese proporcionada pelo ato cognoscitivo.
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Reforcando o carater dialético que as praticas pedagodgicas apresentam,
Franco aduz que a pedagogia e suas praticas sao da ordem da praxis, ocorrem em
meio a processos que estruturam a vida e a existéncia por estarem carregadas de
intencionalidades que dirigem e dao sentido a acédo, solicitando uma intervencéo
planejada e cientifica sobre o objeto, com vistas a transformacao da realidade social.
Assim, para ela, “as praticas pedagdgicas se configuram na mediagdo com o outro,
OU com 0s outros, e € esse outro que oferece as praticas seu espaco de possibilidade”
(Franco, 2015, p. 601) ou se planeja na intencionalidade da aprendizagem futura ou
na intencionalidade de um acompanhamento critico e dialdgico dos processos
formativos.

Portanto, a acdo educativa tem em seu fazer uma carga de intencionalidade
gue integra e organiza sua praxis, confluindo de maneira dindmica e histérica, tanto
as caracteristicas do contexto sociocultural, as necessidades e possibilidades do
momento como as concepc¢oes tedricas e a consciéncia das acdes cotidianas.

Franco (2015), ainda nos alerta que, por mais planejadas que a praticas
pedagogicas sejam, sdo imprevisiveis porque nelas teoria ou pratica ndo tem
anterioridade, uma e outra modificam-se continuamente. Contudo, mesmo diante de
adversidades o professor pode possibilitar a crianga ser - mesmo sem ser uma leitora
e uma produtora de textos - uma usuaria competente do sistema e dominar
capacidades e habilidades proprias de leitores proficientes a depender da mediacao
feita no trabalho pedagdgico. Assim sendo, se for assegurado que a crian¢a tenha
contato com um grande numero de textos, de géneros diversificados, os quais ela
manuseia e observa as caracteristicas gréficas e, também, se o professor dominando
o conhecimento historicamente construido e valorizando os conhecimentos prévios
trazidos pela crianca, colocando em pratica uma escuta qualificada, orienta a crianca
a exploragéao, instiga que faca dedugdes e descobertas, que faca inferéncias a partir
de informagdes, possibilitando a formacdo de atitudes leitoras na crianga
gradativamente.

Nesse processo, € preciso assegurar o direito das criancas a expressao,
guando o professor organiza 0s tempos e espacos cotidianos: o tempo para a crianca
falar, ouvir, brincar, ler historias, desenhar, estar dentro das salas, fora delas, comer,
descansar; o tempo para o professor escutar as criangas, abrindo espaco para suas
manifestacdes; e, N0s espacgos, promover o contato com o conhecimento cientifico e

cultural, com a arte e as culturas, cruzando fronteiras entre o tempo adulto e o tempo
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crianca, nos modos de perceber o mundo como estratégia para constituir uma
pedagogia voltada para a intencéo de estender pontes entre expressdes culturais nos
processos coletivos de aprender a significar o vivido. Para Kramer e Barbosa (2016,
p. 50), “[...] Trata-se de conquistar um lugar que estabeleca o transito da linguagem
entre geracdes, pelo cruzamento de fronteiras entre os modos de produzi-la e
compartilha-1a”.

As autoras enfatizam, contudo, que esse lugar € resultado do esforco de
criagdo e invencdo dos que convivem diariamente com as criangas na Educacédo
Infantil, e, no caso, mais diretamente, 0s professores e, se estes tiverem a intengao
de estender estas pontes, favorecerdo o reencantamento do mundo com o poder
ludico da linguagem. Mas para isso, “o professor necessita ter em si este
encantamento”, pois os envolvidos devem “coletivamente avaliar e preparar com
cuidado os ambientes, os objetos e os brinquedos que favorecam a brincadeira, as
interacdes e o desenvolvimento das multiplas linguagens: visual, verbal — oral e escrita
—, corporal, para que a crianga desenvolva atitudes leitoras” (Kramer; Barbosa; 2016,
p. 73).

Neste sentido, a pratica pedagogica na Educacéo Infantil, abrange um conjunto
de acOes articuladas, assumidas intencionalmente pelo professor, com base em
concepcbes de sociedade, de educacdo, de crianca, de aprendizagem e
desenvolvimento, que necessita das condi¢cdes materiais e conceituais que demarcam
0s processos do seu campo do trabalho, da organizacdo do trabalho da instituicao,
das relacbes destas com a comunidade e a sociedade, extrapolando, portanto, a
dimenséo da atuacdo direta com as criancas e das atividades didaticas. Dai, usando
o dito pelas autoras, dizer que “[...] a pratica profissional faz parte de um contexto mais
amplo de relagbes que a torna uma acédo social, histérica e cultural, marcada por
visOes, representacdes e concepg¢des que a influenciam, mesmo que néo se tenha
plena consciéncia disso” (Kramer; Barbosa, 2016, p. 59).

Quando se pensa na prética do professor na sala referéncia e no trabalho com
as criancas, considera-se as possibilidades de criacdo e transformacdo dos
conhecimentos ja existentes, a medida que a educacdo envolve seres ativos e
pensantes e em condigdes de construir outras formas e processos de agir, pensar,
representar. Por isso, autores como Vigotski (2010), Bakhtin (2011) e Wallon (2008) e
contemporaneos como Mello (2012), Goulart, Garcia e Cocais (2019), entre outros,

propdem, no trabalho com crianca, a constru¢do de um campo dialégico democratico,
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no qual a crian¢a ganha voz e vez e é reconhecida como detentora de direitos. Desta
forma, o professor que tem a concepcéo de que a informacao s6 sera apropriada pela
crianca se ela puder interpreta-la e expressa-la sob a forma de uma linguagem que
torne objetiva esta sua compreenséao, o que segundo Mello (2012) pode ser a fala, um
desenho, uma maquete, uma escultura, um jogo de faz-de-conta, uma danca ou
mesmo um texto escrito numa situacdo em que, se as criangas ndo escrevem, o
professor € o escriba da turma, ou seja, se o professor estiver imbuido da concepcéao
de que é necessario oportunizar a crianga contato com diferentes géneros textuais,
diversificando as estratégias de leitura e que exista um didlogo entre a crianca e a
cultura, que esse dialogo deve ser mediado por ele e pelas outras criancas,
possibilitara a crianca que se expresse e que seja ativa na aprendizagem.

Além disso, ao pensar o curriculo e as propostas de atividades com leituras
para criancas de Educacdao Infantil, o professor precisa entender a crianga como ser
brincante, para ela, o brincar € uma atividade carregada de significados e que
acompanha as fases do seu desenvolvimento. Vigotski (2009, p. 134), em seus

estudos, afirma que, para as criangas aprenderem a ler e a escrever,

[...] o melhor método é aquele em que as criangas ndo aprendam a ler e a
escrever, mas, sim, descubram essa habilidade durante a situagdo de
brinquedo. Para isso é necessario que as letras se tornem elementos da vida
das criancas, da mesma maneira como, por exemplo, a fala. Da mesma forma
gue as criancas aprendem a falar, elas podem muito bem aprender a ler e a
escrever.

Para refletir sobre a questéo acerca da forma mais adequada para promover a
formacéao do leitor, reportamo-nos a Vigotski (1995 apud Goulart; Mata, 2016), que
afirma que a crianca deve ter o desejo de ler e de fazer uso da expresséo por meio da
escrita como motivo e resultado, respectivamente, de sua atividade. Uma funcgao
psicolégica — 0 pensamento, a linguagem — é antes externa, experimentada e sO
depois internalizada. E a chamada Lei Geral do Desenvolvimento, a qual nos referimos
anteriormente.

Refor¢cando tal pensamento e amparando-nos também em Vigotski (2009), a
interacdo tem uma funcéo central no processo de internaliza¢do, que se aprende nas
relacdes e nas interacdes sociais estabelecidas. Nesse contexto, o professor é um
grande orquestrador, pois sua interacao é planejada e tem intencionalidade. A crianca
€ um instrumentista que, ao interagir e expressar a sua necessidade, demonstra sua

intencionalidade, participa do processo e desenvolve autonomia.



59

Além disso, os profissionais da educacdo infantil, em sua mediacdo
pedagogica, ao revestirem-se da teoria de que a educacdo € entendida como
mediacdo no seio da pratica social, e que, por sua vez, a pratica social € o ponto de
partida e de chegada da pratica educativa, conseguem possibilitar as criancas
vivéncias e experiéncias que as levem a ter uma viséo critica do contexto social no
gual estdo inseridas. Elas, entdo, se tornam sujeitos ativos no processo da

aprendizagem, pois

[...] a compreenséo das funcdes e do papel social e politico que a professora
da Educacdo Infantil desempenha e pode desempenhar em nossa sociedade,
ao lado do profundo conhecimento das criancas com as quais trabalha, é de
fundamental importancia na concretizagdo desse direito (Kramer; Barbosa,
2016, p. 59).

Ademais, reconhecer que as criangas se constituem como seres de linguagem,
nas interacdes que estabelecem com o mundo, e, em uma perspectiva discursiva de
apropriagdo da linguagem verbal, ndo s6 conhecer os usos que elas fazem da
linguagem oral e da linguagem escrita no seu cotidiano, mas, sobretudo, incorporar
esses usos no planejamento e nas situacdes de aprendizagem a serem propostas, se
constitui em uma mediacéo libertadora.

Portanto, a concepcdo de curriculo nas instituicbes de educacao infantil
necessita estar revestida de um conjunto de préticas sociais e linguagens promotoras
de aprendizagens e desenvolvimento a serem experienciadas pelas crian¢as, como
aponta Barbosa e Oliveira (2016). Segundo as autoras, essa concepg¢do ampliada
orientou a definicdo de curriculo defendida nas DCNEI aprovadas em 2009, que
enfatizam a acdo mediadora da instituicdo de Educacao Infantil e consideram o

curriculo como

[...] articulacAo das experiéncias e os saberes das criancas com o0s
conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, cientifico e
tecnolégico da sociedade por meio de praticas planejadas e
permanentemente avaliadas que estruturam o cotidiano das instituicdes
(Brasil, 2009 apud Barbosa; Oliveira, 2016, p. 21).

No trabalho em uma instituicdo de educacéao infantil, ainda existe o chamado
curriculo oculto, que, para Barbosa e Oliveira (2016), desvelam que o curriculo ndo é
constituido apenas por aquilo que os professores conscientemente dizem e escrevem
em seus planos, mas é também composto pelo modo como os professores se
relacionam com as criancgas, pela maneira como disponibilizam os materiais, pela

forma como organizam o espaco, elaboram estratégias, constroem normas e, até
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mesmo, pelos siléncios. Aduzem ainda que o curriculo ndo esta relacionado somente
com a intervencao direta do professor, mas com todos os elementos presentes na
cultura institucional, que, direta ou indiretamente, formam as criancas (Barbosa;
Oliveira, 2016).

Nesta perspectiva, a funcdo da instituicdo é apoiar as criangas, estimular e
provocar para que sejam sujeitos com uma visdo ampliada do mundo, incluindo, em
seu repertério pessoal, outros pontos de vista, mais sistematizados, mais
generalizaveis. Desta feita, os professores necessitam selecionar do patriménio de
conhecimentos sistematizados, aqueles que estejam contextualizados nas realidades
das instituicdes e das criancas e que sejam significativos, tendo em vista seus modos
singulares de elaborar saberes. Para tanto, a participacdo da crianca é essencial como
destacado na secdo a seguir, uma vez, que o0 processo de aprendizagem é
colaborativo, resultado de uma ag&o conjunta entre educador/crianga, crianga/crianca.

3.3 A participacéo da crianca
O menino aprendeu a usar as palavras.

Viu que podia fazer peraltagens com as palavras.
(Manoel de Barros)

O fragmento do poema denota que, ndo basta apenas a intensao do professor
para que a formacdo da crianca leitora aconteca, a sua participagcdo tambéem é
condicao para este processo. Assim sendo, os sentidos que as criancas atribuem as
situacbes vividas, os conhecimentos e os valores que produzem nas interacoes
sociais que vivenciam, a forma como interpretam e representam o mundo, ai expondo
suas sensibilidades, saberes, interesses e sentimentos constituem-se elementos
importantes e imprescindiveis, como afirma Benjamin (2009, p. 70), é preciso que a

crianca seja recebida como participante:

Nesse mundo permeavel, adornado de cores, em que a cada passo as coisas
mudam de lugar, a crianca € recebida como participante. Fantasiada com
todas as cores que capta lendo e contemplando, a crianca se vé em meio a
uma mascarada e participa dela... Ao elaborar histérias, criancas séo
cenografas que ndo se deixam censurar pelo “sentido” (grifo do autor) ... E
se, debrucada sobre a gravura em cobre colorida, a fantasia da crianca
aprofunda-se sonhadora em si mesma, a xilogravura em branco e preto,
reproducdo sébria e prosaica, tira a crianca de seu préprio interior. A
exortagdo taxativa a descrigdo, contida em tais imagens, desperta a palavra
na criancga...
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Na concepcéao de Freire (1996), na relagao de ensinar, entre o professor e as
criangas, o professor pode descobrir as incertezas, 0s acertos, 0s equivocos; mostrar-
se disponivel para repensar o pensado; rever suas posi¢cdes; envolver-se com as
curiosidades dos aprendizes; compreender os diferentes caminhos e as veredas que
eles trilham para aprender, em um processo colaborativo onde um e outro ensina e
aprende ao mesmo tempo. Como afirma Benjamin (2009), a crianca, através de seus
gestos, acdes, jogos de faz de conta, imaginacdo e interacdo constroi seus

conhecimentos. Diz ainda:

Toda pedra que ela encontra, toda flor colhida e toda borboleta capturada ja
para ela o comeco de uma colecédo e tudo aquilo que possui constitui para ela
uma Unica colec¢éo [...] mal entra ela na vida e ja é cacador. Cacga 0s espiritos
cujos vestigios fareja nas coisas; entre espiritos e coisas transcorrem-lhe
anos, durante os quais o seu campo visual permanece livre de seres humanos
[...] aqui ela esta encerrada no mundo material [...] Através do cortinado, a
prépria crianca transforma-se em algo ondulante e branco, converte-se em
fantasma. A mesa de jantar, debaixo da qual ela se pbés de cOcoras, a faz
transformar-se em idolo de madeira em um templo onde as pernas talhadas
séo as quatro colunas. E atras de uma porta, ela prépria é porta, incorporou-
a como pesada mascara e, feita um sacerdote-mago, enfeiticara todas as
pessoas que entrarem desprevenidas [...] A magica experiéncia torna-se
ciéncia [...] (Benjamin, 2009, p. 107-108).

Ademais, as criancas de hoje estdo expostas a inUmeros textos e imagens, e
muitos deles, como jogos, seja ho celular ou no videogame, como desenhos animados
e os filmes, estdo associados a mdusica, ao movimento, a falas, a sequéncias
narrativas, aos enredos. E, nestes contatos, que sdo muito complexos, as criangas
respondem a sua maneira, com competéncia e desenvoltura. Nao se intimidam com
esse complexo, nas sucessivas tentativas de ensaio e erro, acoes e apropriagdes
diversas, andlises e deducbes, levantamento de hipoteses, ao contrario, vao
ampliando a formag&o de conceitos e as experiéncias com 0 universo, constituindo-
se detentoras de saberes. O mesmo pode ocorrer na instituicdo de educagao em que
participam, se nela tiverem um ambiente acolhedor, desafiador, criativo, que elas
participem das decisdes e que Ihes oportunize estabelecer relacdes e apropriar-se de
conhecimentos significativos.

Desta feita, o trabalho com a linguagem nesta perspectiva, permite que a
Educacao Infantil assuma papel importante na formacdo de leitores e de usuarios
competentes do sistema de escrita, respeitando a crianca como produtora de cultura.

Contudo, este papel deve estar comprometido com o direito de a crianca expandir seu
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conhecimento, promovendo situagfes significativas em relacdo a cultura letrada e a
cultura infantil.

Como aponta Baptista (2010, p. 4),

[...] o trabalho com a linguagem escrita na educacéao infantil deve realizar-se
por meio de estratégias de aprendizagem capazes de respeitar as
caracteristicas da infancia, considerando os significados que a linguagem
escrita adquire para 0s sujeitos que vivenciam essa fase da vida.

Se pensarmos a leitura como producgéo de sentido do sujeito, esta precisa ser
ativa, sendo, portanto, a participacao da crianca - mesmo como leitora ouvinte, mesmo
seguindo o texto guiadas pelos olhares, gestos, entonac¢des e pausas feitos pelo leitor
intérprete, que empresta sua voz ao texto - compreendendo, pensando, imaginando,
sendo capturada pelo texto, a magia acontecera pois, “[...] as criangas s&o inclinadas
de modo especial a procurar todo e qualquer lugar de trabalho onde visivelmente
transcorre a atividade sobre as coisas [...]" (Benjamin, 2009, p. 19).

A crianga, em seu “constante brincar” — é brincado que ela faz abstracdes,
constrdi conceitos e se apropria da cultura - atribui sentido e significado a tudo, elas
estdo interessadas em todo movimento, em toda agéo e, assim vao significando a
realidade que as cerca. Como afirma Leontiev, “[...] uma crianga que domina o mundo
gue a cerca € a crianga que se esforga para agir neste mundo” (Leontiev, 2010, p.
120). Tomando emprestado de Richter (2016) o conceito do que venha a ser “sentido”,
nao no termo usual, mas como significagcéo, logicidade e intengéo, para compreender
0 quado importante é a participacdo da crianca em seu processo de formagcdo como
sujeito leitor, afirmamos que o convivio social, a coletividade, as interacdes € que as
vao impregnando de sentidos e fazendo com que se percebam como sujeitos singular

e plural ao mesmo tempo. Para ela,

Nossa histéria, na coletividade, configura-nos, impregna-nos de sentidos e
nos faz sentir o mundo de modo singular e plural ao mesmo tempo. Singular
porque esta vida é minha vida, neste lugar e neste tempo que particularizam
meu imaginério e minha percepcéo, meus humores e amores, meus saberes
e meus fazeres, enfim, porque é Unica. Plural porque compartiiho com
aqueles com quem convivo uma histéria de valores, sentimentos, lingua,
ideias, modos de morar e de vestir, crengas e habitos. Na convivéncia, juntos,
participamos de uma rede de significados e nela significamos nossas
particularidades (Richter, 2016, p. 18).

E a leitura tomada como producdo de sentido do sujeito s6 pode ser ativa.
Mesmo como apenas leitoras ouvintes, as criancas precisam fazer um esforco de
atencdo para acompanhar o que esta sendo lido, e, se o que esta sendo lido fizer

sentido a elas, se estiverem proximos do que Ihes interessa ou como afirma Benjamin
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(2009, p. 145), se se “[...] leva em consideragdo a maneira de ser da crianga, para
guem a aprendizagem, como tudo o mais, significa pela sua prépria natureza uma
grande aventura [...] o contexto torna inequivoco aquilo que se entende por
“verdadeiro saber [...]".

Nesta Iogica, o sentido da crian¢a esta também na sua curiosidade, na imitacao
e reproducdo, nas marcas que imprime com Seu corpo, nos gestos indicativos, nas
expressdes corporais e dramatizacdes, no tracado dos desenhos, simbolos e letras,
nas suas pinturas, colagens e modelagens, na criacdo de textos orais a partir de
imagens e situacdes vividas, observadas ou imaginadas. A todo momento, a crianga
manifesta seu interesse, sua intencdo e realiza trocas e, embora nem sempre
percebido pelos adultos que estdo em seu entorno, a crianca demonstra
constantemente seu interesse pela leitura, sua curiosidade pelo ler e escrever mesmo
sem ter o dominio da leitura, antecipa sentidos, levanta hipdtese e observa os textos
gue estdo a sua volta. Portanto, ndo somente o professor tem intencionalidade, a
crianca também tem suas intencdes e, € crucial que, estas intencdes sejam
observadas, escutadas e valorizadas, propiciando a construgdo de um campo
dialégico democratico, onde a criancga participa e exercita seus direitos.

Tal posicdo é reforcada por Vigotski (2009), quando ele afirma que o
desenvolvimento consiste na progressiva tomada de consciéncia dos conceitos e
operacbes do proprio pensamento, 0 que se faz por meio da linguagem, da
possibilidade de falar sobre os processos vividos. O autor chega a esta conclusdo
guando, ao estudar as relagcdes entre 0S conceitos espontaneos e 0s conceitos
cientificos, observou que, embora as crian¢as consigam agir espontaneamente sobre
uma série de palavras, elas ndo tém consciéncia da sua definicdo, portanto, nao
conseguem tomar consciéncia do seu proprio pensamento.

Para que esta conscientizagdo acontega, as criangas necessitam expressar o
gue vivem e sentem, precisam falar sobre os jogos, desenhos, filmes que acessam e
como acessam, tecer comentarios sobre eles, suas regras e formas de jogar, assistir
e jogar juntos, dramatizar e desenhar depois, enfim, elas precisam pensar sobre o que
fazem de forma espontanea ao usarem diferentes suportes. Na dinamica da sala
referéncia, se as criangas se sentirem confirmadas como pessoas, participam dizendo
as suas palavras, falando sobre o que sabem, evidenciam os “géneros do discurso”
gue conhecem e abrem-se para novas apropriacdes. E, assim sendo, adquirem

atitudes leitoras, como destacado na proxima segao.
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3.4 A formacéo de atitudes leitoras
E comecou a fazer peraltagens.

Foi capaz de modificar a tarde botando uma chuva
nela. (Manoel de Barros)

Neste outro trecho do poema, é exposto 0 quanto a crianca esta atenta ao que
lhe é dito, ao vivido e observado, € exposto que a linguagem e a imaginacao nao é
algo que esta fora do corpo e ao que este sente, € no corpo que a linguagem, a
Imaginacao e a experiéncia acontecem. Isso posto, langco mao dos escritos de Richter

(2016, p. 25-26), que afirma que linguagem vai muito além da fala e da escrita.

Como horizonte primeiro de qualquer experiéncia do e no mundo, o termo
“linguagem” é aqui compreendido em sentido amplo, ou seja, ndo apenas em
relagcéo a fala ou a escrita, nem apenas a comunicagao que explica e explicita
ideias, mas também como presenca e movimento do corpo sensivel no
mundo em seu poder de mostrar e compartilhar — estética e poeticamente —
valores sensiveis.

Para complementar o dito acima, Vigotski (2014, p. 9) assevera que:

[...] qualquer ato imaginativo se comp8e sempre de elementos tomados da
realidade e extraidos da experiéncia humana pregressa...as fantasias mais
elaboradas que representam ndo s&do outra coisa sendo uma nhova
combinacédo de elementos semelhantes, retirados, de fato, da realidade e
submetidos simplesmente a modificagfes ou a reelabora¢gBes pela nossa
imaginacao.

Os teoricos da Teoria Historico-Cultural, enfatizam que a linguagem tem papel
importante no desenvolvimento das funcdes psiquicas, mas que, ndo € somente
através dela que a apropriacédo acontece e que desenvolve o0 humano no homem, para
0s tedricos, € por meio da linguagem que se transmite o conhecimento histérico e
cultural da humanidade e, é necessario considerar que a apropriagcdo deste
conhecimento acontece quando reproduzimos o uso social deste, sendo portanto,
neste processo que as fungdes psiquicas sdo formadas.

Por fun¢Bes psiquicas, tendo por base a mesma teoria, mais precisamente 0s
escritos de Vigotski (2010), entende-se que o estado de desenvolvimento mental da
crianca sO pode ser determinado referindo-se pelo menos a dois niveis:
desenvolvimento efetivo, nivel de desenvolvimento das fungdes psicointelectuais da
crianga ja alcancado, mas que ndo indica completamente em que estado de
desenvolvimento a crianca esta e o desenvolvimento potencial, em que, com o auxilio

da imitac&o na atividade coletiva guiada por adultos, a crianca pode imitar um grande
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nuamero de a¢gdes que superardo os limites da capacidade em que se encontra, assim
sendo, “a diferenca entre o nivel das tarefas realizaveis com o auxilio dos adultos —
sendo esta ilimitada - e o nivel das tarefas que podem desenvolver com uma atividade
independente define a area de desenvolvimento potencial da crianga” (Vigotski, 2010,
p. 111-112).

Assevera ainda que, o desenvolvimento potencial acontece via funcdes

psicointelectuais, pois

Todas as fung¢Bes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no
decurso do desenvolvimento da crianca: a primeira vez, nas atividades
coletivas, nas atividades sociais, ou seja, como func8es interpsiquicas: a
segunda, nas atividades individuais, como propriedades internas do
pensamento da crianca, ou seja, como fun¢des intrapsiquicos (Vigotski, 2010,
p. 114).

Leontiev (1978, p. 172) aborda o papel da linguagem neste desenvolvimento
por ser ela a responsavel por transmitir o conhecimento cultural produzido pela

humanidade. Assim,

A linguagem é aquilo através do qual se generaliza e se transmite a
experiéncia da préatica socio-histérica da humanidade; por consequéncia, é
igualmente um meio de comunicacdo, a condicdo da apropriacdo pelos
individuos desta experiéncia e a forma da sua existéncia na consciéncia.

Por outro lado, Vigotski (2010, p. 114) aduz que, ao internalizar a linguagem, a

crianca desenvolve o pensamento, visto que

A linguagem origina-se em primeiro lugar como meio de comunicagdo entre
a crianca e as pessoas que a rodeiam. Sé depois, convertido em linguagem
interna, transforma-se em funcdo mental interna que fornece os meios
fundamentais ao pensamento da crianca.

Segundo as proposituras desse autor, podemos compreender que a linguagem
tem como funcdo a comunicacdo, ela € um meio de comunicacdo social, de
enunciacdo e compreensao, portanto, a comunicacao pressupde necessariamente
generalizacéo, insercdo de um conteddo em uma determinada classe ou grupo e,
desenvolvimento do significado da palavra e que, a generalizacdo € possivel quando

h& comunicacgdo.

Por isto ha todos os fundamentos para considerar o significado da palavra
ndo s6 como unidade do pensamento e da linguagem, mas também como
unidade da generalizacdo e da comunicacdo, da comunicacdo e do
pensamento [...] SO comegamos a entender a relacdo efetiva entre o
desenvolvimento do pensamento da crianca e o desenvolvimento social da
crianca quando aprendemos a ver a unidade entre comunicacdo e
generalizacéo... (Vigotski, 2001, p. 13).
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Ja Bakhtin (2006), assevera que todos os campos da atividade humana estao
ligados ao uso da linguagem e, que estas se ddo em forma de enunciados — orais e
escritos — concretos e unicos, proferidos por agueles que estdo no campo da atividade

humana e determinados pela comunicacéo.

Evidentemente, cada enunciado particular é individual, mas cada campo de
utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados,
0s quais denominamos género do discurso [...] 0s enunciados e seus tipos,
isto &, os géneros discursivos, séo correias de transmissdo entre a histéria da
sociedade e a histéria da linguagem (Bakhtin, 2006, p. 262-263).

Mas que, nesta comunicacao, aparecem dois parceiros — o falante e o ouvinte,

sendo, portanto, uma comunicacao discursiva.

Neste caso, 0 ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico)
do discurso, ocupa simultaneamente em relagdo a ele uma ativa posicéao
responsiva: concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o,
aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc.; essa posicao responsiva do ouvinte se
forma ao longo de todo o processo de audicdo e compreensdo desde o seu
inicio, as vezes literalmente a partir da primeira palavra do falante. Toda
compreensado da fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente
responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante diverso); toda
compreensdo é prenha de resposta, e nessa ou naquela forma a gera
obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante...cedo ou tarde, o que foi ouvido
e ativamente entendido responde nos discursos subsequentes ou no
comportamento do ouvinte (Bakhtin, 2006, p. 271-272).

A linguagem na concepc¢éao bakhtiniana € dinamica, viva e estd em constante
movimento, acontece nas trocas, nas relacfes sociais e interpessoais, sendo,
portanto, uma producdo humana. Vigotski aponta que as funcbes psiquicas séo
formadas a partir das experiéncias ao afirmar que “Como a linguagem interior e o
pensamento nascem do complexo de inter-relagdes entre a crianga e as pessoas que
a rodeiam, assim estas inter-relacfes sdo também a origem dos processos volitivos
da crianca (Vigotski, 2010, p.114). Necessario pois, pensar a experiéncia individual e
social de leitura pelas quais a crianga na convivéncia e na interagcdo com o outro,
vivencia e vive quando se propde possibilidades de aprendizagens e apropriacao da
leitura.

Bondia (2002) e Benjamin (2009) expressam a experiéncia como um ato intimo
e individual que somente quem se disponibiliza e responde a ela, oportuniza-se que
aconteca. Para eles, a experiéncia ndo é algo que se experimenta, mas aquilo que
toca, transpassa, trazendo uma transformagao.

Por outro lado, Dubet (1996) que trata da experiéncia social, enfatiza que esta

esta vinculada a dimensdes integradoras, estratégicas e de subjetivacdo, assim, as
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relacées que ocorrem em um contexto educacional sado reguladas pelos adultos, mas
também geridas por decisfes que as criancas tomam conforme acontecimentos e
situacbes desencadeadas por elas, pois [...] a experiéncia social definida pela
combinacdo de vérias l6gicas de acao [...], de modo que, [...] forma-se no caso em
gue a representacdo classica da <sociedade> ja ndo é adequada [...] 0s atores sao
obrigados a gerir simultaneamente varias légicas da acdo que remetem para diversas
l6gicas do sistema [...] (Dubet, 1996, p. 93).

Nesta perspectiva, supde-se que a linguagem, a imaginacao, a experiéncia, a
interacdo e a brincadeira caracterizam-se como aporte para o processo de formacao
de atitudes leitoras na crianga. Para tanto, € preciso “pensar a educacao a partir do
par experiéncia/sentido” (Bondia, 2002, p. 20), perceber que “a nossa imaginagao esta
a servico da experiéncia”, tendo-se assim, “uma dependéncia dupla e reciproca da
imaginacdo e da experiéncia” (Vigotski, 2014, p. 15), ter a convicgdo de que as
palavras — linguagem oral e escrita - produzem sentido, criam realidades e, podem até
funcionar como mecanismos de subjetivagcdo e, entender que “a lingua passa a
integrar a vida através de enunciados concretos (que a realizam); € igualmente atraves
de enunciados concretos que a vida entra na lingua” (Bakhtin, 2011, p. 265).

Ademais, partindo-se da percepc¢éo de que as criangas sao interlocutoras que
participam ativamente da cultura, que interagem com outros sujeitos, poder-se-ia
afirmar que a linguagem constitui 0 homem. A interlocugéo é inerente as relagdes
humanas, a realidade nos chega pela palavra, o mundo nos é apresentado na
linguagem, sendo assim, uma relagéo de sentidos. Como 0 mundo nos € apresentado
na linguagem, isto é, a realidade nos chega pela palavra do outro, sendo, portanto,
uma relacao de sentidos, “O social e o individual estdo em uma complexa relagao”
(Corsino et al., 2016, p. 18).

Bakhtin (2011, p. 123) afirma que “lingua e vida s&o indissociaveis”, sendo que
o trabalho com a linguagem necessita ser em uma “perspectiva dialégico-discursiva”
pois, a interagdo verbal realizada por meio das falas ou enunciagcbes “constitui a
realidade fundamental da lingua”. Portanto, o trabalho com as linguagens oral e escrita
s6 tem sentido quando realizado com discursos reais e significativos e o exercicio da
linguagem pressupde atividade discursiva, com a presenca do outro no discurso, ou
seja, “discursos que realmente se dirjam a alguém e que tenham uma finalidade

enunciativa” (Goulart; Garcia; Corais, 2019, p. 119).
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As praticas com a linguagem oral e com a linguagem escrita a serem efetivadas
nas instituicbes de educacao infantil, pensadas a partir dessa perspectiva, discursiva,
interlocutdria e interativa, como dito por Bakhtin (2011), consideram as interacdes
verbais, tanto na modalidade oral quanto na escrita, como um fendmeno. E a
linguagem como atividade constitutiva, que se faz e se refaz pelo sujeito em dire¢cao
do outro. Significa, em outras palavras, reconhecer que as criancas se constituem
como seres de linguagem, nas interacdes que estabelecem com o outro e com 0
mundo, como também, conhecer o uso que elas fazem da linguagem oral e da
linguagem escrita dentro e fora da instituicdo. O exercicio da linguagem pressupde
atividade discursiva, a presenca do outro em nosso discurso.

Nesta perspectiva, 0 acesso a diferentes conhecimentos e linguagens, desde
aqueles mais presentes no cotidiano até os demais que compdem o patriménio cultural
da sociedade, deve ser oportunizado, de forma sistematica e adequada as idades das
criancas e, incorporados no planejamento e nas situacoes de aprendizagem a serem

propostas nas instituicdes de educacao infantil. Assim,

A abordagem historico-cultural da linguagem pela via do discurso, tem em
geral contribuido para uma compreensao consistente de transformacdes que
envolvem aspectos de carater ético e estético, logo envolvendo alteridade,
responsabilidade e dialogo (Goulart; Garcia; Corais, 2019, p. 14).

Além disso, € preciso levar em conta as enuncia¢gdes das criangas no processo
concreto de interacdo como base para as atividades da sala referéncia, que se
trabalhem os diferentes géneros do discurso e as situa¢cées em que séo produzidos e
gue evocam, observando que sentindo as criancas dao a eles. Buscando apoio em

Goulart; Garcia e Corais (2019) que, usando o dito por Bakhtin,

[...] € a expressao verbal que organiza o universo de conhecimentos que
possuimos, ou seja, é a atividade de falar e escrever, de produzir enunciados
gue obriga os sujeitos a tomarem decisdes sobre como falar/escrever,
fazendo escolhas, sele¢bes, sob o tom da intencionalidade e dos
destinatarios daquelas palavras (Bakhtin/Volochinov, 1988, p. 112).

[...] Nesse permanente processo, 0s sujeitos se dao conta do que sabem e
do que ndo sabem (Goulart; Garcia; Corais, 2019, p. 16).

[...] Adimenséo da oralidade... envolve mais que a ampliacdo de vocabuléario,
promove o desenvolvimento cultural das criancas, levando-as a produzirem
sentidos e significados sobre o modo de viver e estar no mundo. (id., p. 95)

Por outro lado, as criangas néo se constituem leitoras e produtoras de textos
somente em linguagem verbal - oral e escrita - mas em outras formas de expressao,
como a pintura — seja fazendo ou visitando as obras de grandes pintores - a escultura;

0 cinema; o teatro; a musica; a danca, entre outras. Vigotski (2014, p. 35-51) aduz que
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o desenho é uma forca criadora pela qual a crianga expressa mais facilmente suas
inquietacdes, por isso, “em cada periodo do desenvolvimento infantil, a imaginagéo
criativa se elabora de um modo particular, de acordo com o estagio de
desenvolvimento em que a crianga se encontra”. Além disso, “0 desenho é a
expressao tipica da idade [...]". Ademais, a vivéncia com a linguagem artistica como
cinema, musica, danca, teatro e escultura, levam as criangas a se expressarem e a
imaginarem. Para o autor, nestes momentos de convivéncia, a crianga mostra a “[...]
vinculagao que existe entre a fantasia e a realidade no comportamento humano [...]”
(Vigotski, 2014, p. 9).

Vigotski (2014), em seus estudos, aborda que o comportamento humano e as
atividades que desenvolve séo definidas em dois tipos de agao: a primeira que ele
chama de reprodutor, que esta ligado a memodria e, a segunda atividade é a que
combina e cria, aquela que mesmo sem conhecer podemos formar uma ideia. Para
ele, “toda atividade humana que néo se restringe a reproducgao de fatos e impressdes
vividas, mas que cria novas imagens e acdes, pertence a essa segunda funcéo
criadora ou combinatoria” (Vigotski, 2014, p. 3).

O autor relata a importancia da capacidade de cria¢do nas criangas, do estimulo
dessa capacidade e o0s contributos destes para o desenvolvimento geral e a
maturacdo da crianca. Segundo ele, um dos processos criativos na crianca se

manifesta através das brincadeiras.

Os jogos da crianga nao sdo uma simples recordacgéo de experiéncias vividas,
mas uma reelaboragdo criativa dessas experiéncias, combinando-as e
construindo nova realidades segundo seus interesses e necessidades. A
vontade das criangas de fantasiar as coisas € resultado da sua atividade
imaginativa, tal como acontece na sua atividade imaginativa, tal como
acontece na sua atividade ladica (Vigotski, 2014, p. 3).

Para o autor, a criatividade ndo surge de repente, mas lenta e gradualmente, e,
por isso, vai se desenvolvendo da forma simples para uma mais complexa, que na
crianca em cada etapa de seu desenvolvimento ela se manifesta de uma forma
propria, ou pode-se dizer que, a criatividade na crianga pode vir pela repeticédo, pois
“sabemos que para a crianga ela é a alma do jogo: que nada a torna mais feliz do que
o “mais uma vez [...]” (Benjamin, 2009, p. 101).

Vigotski (2014) afirma ainda que a atividade criadora da imaginagao tem
relagéo direta com a riqueza e a variedade da experiéncia que se acumula, sendo esta

a matéria-prima a partir da qual se elaboram as construcdes da fantasia. Portanto,
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“‘Quanto mais rica for a experiéncia humana, mais abundante sera o material
disponivel para a imaginagao [...]"” (Vigotski, 2014, p. 12).

O autor continua afirmando que € necessario ampliar a experiéncia da crianca
se se quiser proporcionar-lhe bases suficientemente sélidas para sua atividade

criativa. Para ele,

[...] quanto mais a criancga vir, ouvir e experimentar, quanto mais aprender e
assimilar, quanto mais elementos da realidade a crian¢a tiver a sua
disposicdo na sua experiéncia, mais importante e produtiva, em
circunstancias semelhantes, sera sua atividade imaginativa (Vigotski, 2014,
p. 13).

E continua, ao dizer que, a imaginacao € dependente das experiéncias vividas
anteriormente, contudo, nas elaboracdes fantasiosas feitas a partir das experiéncias,

sempre haveréa algo novo.

E exatamente essa ligacdo do produto final da imaginacdo com qualquer
fenbmeno real o que representa essa segunda forma, superior, de ligacdo da
fantasia com a realidade [...] essa forma de ligacao torna-se possivel apenas
gragas a experiéncia alheia ou a socializacgao [...] (Vigotski, 2014, p. 14).

Contudo, vale salientar que, a experiéncia alardeada aqui, ndo é a experiéncia
caracterizada por acumulo de informacdes e saberes, mas uma experiéncia que forma
e transforma, uma experiéncia que “nos passa, ou que nos toca, ou que nos acontece,
e ao nos passar nos forma e nos transforma. Somente o sujeito da experiéncia esta,
portanto, aberto a sua prépria transformagao” (Bondia, 2002, p. 25-26).

E certo dizer que a imaginacdo também contribui para o desenvolvimento das
funcdes psiquicas nas criangas.

Nesse sentido, a imaginacdo adquire uma fungdo muito importante no
comportamento e desenvolvimento humanos, transforma-se em meio para
ampliar a experiéncia do homem porque, desse modo, este podera imaginar
aquilo que nunca viu, podera, a partir da descri¢cdo do outro, representar para
si também a descricdo daquilo que na sua prépria experiéncia pessoal ndo
existiu, 0 que nao esta limitado pelo circulo e fronteiras estritas de sua propria
experiéncia, mas pode também ir além das suas fronteiras, assimilando, com
a ajuda da imaginacao, a experiéncia historica e social de outros. Sob essa
forma, a imaginacdo € condi¢do absolutamente necesséria de quase toda a
atividade intelectual do homem [...] (Vigotski, 2014, p. 15).

Benjamin (2009) aborda em seus estudos que a crianca tende a buscar locais
e coisas sobre as quais ela possa atuar concretamente, por isso gostarem de detritos
ou como se costuma dizer no Brasil de entulhos, retalhos, cavacos etc. e, fazendo uso
destes materiais formam seu préprio mundo de coisas, imaginam, transformam,

tornam-se aquilo que desejam. “A crianga consegue lidar com os conteudos do conto
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maravilhoso de maneira tdo soberana e descontraida como o faz com retalhos de
tecidos e material de construgao” (Benjamin, 2009, p. 58).

Complementando o dito acima, a afirmativa de Vigotsky (2014, p. 20, 26, 38)
de que “[...] o sentimento e o pensamento movem a criatividade humana [...]" e que, o
gue a crianca vé e escuta constitui-se em repertério e suporte para a criatividade, que
passa por elaboragdes em um processo complexo de “[...] dissociagdes e associagoes
das impressdes adquiridas através da percepgéo [...]", € o que caracteriza a crianga
como imaginativa, porque ela acredita na sua imaginacao e tece sobre ela um menor
controle.

Sendo assim, ao ter sua expressao e imaginacao livre de censuras e controles,
porque a crianca assim o faz, o que da mais sentido e significado a criatividade e
permite a crianca o desenvolvimento da sua imaginacao criativa, de viajar e colorir por
entre um mundo de faz de conta, tem seu suporte no real, no concreto, naquilo que é
vivido e vivenciado, possibilitando assim, que a crianca se desenvolva de forma
integral.

Além disso, a criagdo, possibilita o desenvolvimento na crianga de atitudes
leitoras, porque ao imaginar, explorar e vivenciar, expressa seus sentimentos e
pensamentos, e, por ser um ser de linguagem, fala e, com isso, vai se inserindo e

atuando no meio social.

O seu sentido reside no fato de ela aprofundar, ampliar e aperfeicoar a vida
emocional da crianga que, pela primeira vez, € despertada e dirigida para uma
acao séria; por ultimo, seu significado reside no fato de que permite a crianca,
ao exercitar seus impulsos e habitos criativos, dominar a linguagem humana,
a ferramenta mais sutil e complexa para formular e transmitir os pensamentos
humanos, seus sentimentos, o mundo interior do homem. (Vigotski, 2014, p.
85).

Ademais, Benjamin (2009, p. 69) aduz que a crianga imagina e interage com o

gue estd em sua volta e o transforma.

N&o sédo as coisas que saltam das paginas em dire¢do a crianga que as vai
imaginando — a prépria crianca penetra nas coisas durante o contemplar,
como nuvem que se impregna do esplendor colorido desse mundo pictérico.
Diante de seu livro ilustrado, a crianca coloca em pratica a arte dos taoistas
consumados: vence a parede iluséria da superficie e, esgueirando-se por
entre tecidos e bastidores coloridos, adentra um palco onde vive o conto
maravilhoso [...J*.

11 O Taoismo teve inicio no século Il. E uma das religides indigenas... Lao Tzu, o fundador da escola
de Taoismo, no comeco da dinastia Qin, é venerado como seu fundador, e a ideia do Caminho (Dao),
que se preconiza no livro "O Caminho da Energia", é a base da religido... Os taoistas adoram toda a
vida no universo e todas as coisas criadas pela natureza. Também creem que o homem pode alcancar
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Nesse entrelacamento entre linguagem, imaginacdo, experiéncia, interacdo e
brincadeira, a crianga vai se constituindo leitora e produtora de texto, vai
compreendendo e se apropriando do que esta a sua volta, constituindo-se em sujeito
que participa e constrdi cultura. “E justamente a atividade criadora humana que faz do
homem um ser que se projeta para o futuro, um ser que cria e modifica o seu presente”
(Vigotski, 2014, p. 3), além de que, “seguramente, os pequenos se divertem mais com
o animal que fala de forma humana e age racionalmente do que com o texto mais rico
de ideias [...]” e, mais ainda, “[...] a crianga penetra nessas imagens com palavras
criativas. Nessas imagens, aprende ao mesmo tempo a linguagem oral e escrita: 0s
hierdglifos [...] (Benjamin, 2009, p. 58-72).

Além disso, “[...] no processo de viver e aprender, as criangas articulam a
imaginacdo, a realidade, a casa, a escola, a rua, o medo, a coragem com O0S
conhecimentos, transitando livremente entre saberes, sentimentos e sensagdes [...]”
(Goulart; Garcia; Corais, 2019, p. 26), ou seja, nas interacOes que estabelecem, as
criancas guiadas por suas imaginacdes, exploram 0 contexto em que vivem,
constroem situacfes a partir dos materiais ao seu alcance, das suas memdérias, das
histérias que Ihes contaram, das cancdes, das representacdes, apropriando-se da
linguagem verbal, corporal, plastica e dos papéis sociais, pois, vivemos em um mundo
em que a palavra é adquirida. Como apontado pelas autoras, tendo como referéncia
Bakhtin (2011), existem “[...] trés tipos de relacOes: as relagBes entre objetos, as
relacbes entre sujeito e objeto e as relagdes entre sujeitos [...]” (Goulart; Garcia;
Corais, 2019, p. 156-157). Nesse contexto, a leitura € uma prética social que requer
alteridade, troca e relagdo com o outro.

Como também, por meio da brincadeira e da imaginacdo, a crianga interage
com o0 mundo e se apropria dos elementos observados. Observando o que 0s outros
grupos etéarios realizam, a crianca (re)constréi sua propria possibilidade, € o que
Vigotski (2002) denomina de “area de desenvolvimento potencial da crianga” ou como
os estudiosos da teoria passaram a definir de “zona de desenvolvimento proximal” ou
“zona de desenvolvimento eminente”, que é a distancia entre a capacidade que a
crianga possui de solucionar de maneira independente os problemas e o que depende

da orientacdo de um adulto ou a colaboracdo de pares mais capazes. Ademais, a

a imortalidade e converter-se em um ser celeste mediante a pratica da austeridade. Fonte:
http://br.china-embassy.gov.cn/ no dia 05 de julho de 2023.
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necessidade de a crianga expressar-se por meio das muitas linguagens possiveis,
necessidade esta que surge a partir do que a crianca vé, ouve, vive, descobre e
aprende, quando mediada com possibilidades de experiéncias que levem a crianca a
ter contato com diferentes linguagens e variados portadores de textos, podem conduzir
a gque ela se aproprie da leitura e atribua a escrita sua funcao social.

Na escrita e na leitura abordados na Educacé&o Infantil, o foco precisa estar
naquilo que se quer expressar ou naquilo que 0s outros comunicam e, esse processo
resulta de uma longa articulacéo e desenvolvimento de func¢des psiquicas superiores,
como a fala, o pensamento, a fun¢éo simbdlica da consciéncia, o controle da vontade
(ou autodisciplina) e, este movimento pode resultar na formacé&o na crianca de atitudes
leitoras e de produtoras de textos. Quando lemos ou contamos histérias, quando
exploramos textos informativos ou assuntos de interesse do grupo, quando as criangas
manipulam diferentes portadores, como também, quando se usa a escrita para
registrar experiéncias vividas, comunicar aos outros essas experiéncias, para planejar
e organizar o cotidiano na sala referéncia, enfim, quando a escrita € utilizada pelo
grupo em sua funcéo social.

Importante salientar que, o que se enfatiza € a importancia da concepcéo de
linguagem que se da nas rela¢des sociais, no fluxo da interacdo verbal, na atitude
responsiva, como dito por Bakhtin (2011); e, essa concepgao contribui para refletir e
redimensionar as praticas educativas relacionadas ao ensino e aprendizagem da
leitura junto as criancas de modo que elas possam atuar diretamente como seres
ativos e sujeitos de suas aprendizagens.

Tal concepcéo € fundamental para este estudo que buscou compreender como
ocorre o0 processo de apropriagao de atitudes leitoras pelas criangas de cinco e seis
anos em uma instituicdo publica de educacao infantil apoiada nos pressupostos

apresentados, como descrito na secao a seguir.
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4 PERSPECTIVA DAS CRIANCAS DO INFANTIL II DE UMA UNIDADE DE
EDUCACAO BASICA DA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO DE SAO LUIS — MA
ACERCA DA FORMACAO DE ATITUDES LEITORAS

O menino fazia prodigios.

Até fez uma pedra dar flor (Manoel de Barros).

Fazer prodigios como afirmado pelo poeta, é o que a crianca melhor sabe fazer
pois, ela & desprovida de medo e mergulha no novo e desconhecido, como se disso
dependesse sua vida. Nesta sec¢édo, realizamos a interpretagao relacionando o que
verificados no campo da pesquisa com a compreensdo dos quadros teoricos de
referéncia, com vista a trazer para a discussdo uma abordagem em que a crian¢a tem
agéncia e, portanto, é sujeito construtor de cultura, conhecimentos e de seu préprio
desenvolvimento e a mediacdo pedagdgica como parte do processo.

O trabalho pedagogico desenvolvido na sala referéncia do infantil em que a
pesquisa aconteceu € um importante condutor para como a crianca desenvolva
atitudes leitoras. Ao buscarmos conhecer as vivéncias leitoras possibilitadas as
criancas por meio da mediacdo pedagodgica, uma vez que a formacdo de atitudes
leitoras esta relacionada as vivéncias, as condicdes concretas de vida e de educacao
das quais participa, verificamos se e como as criancas atribuem sentidos a estas
possibilidades de modo a Ihes proporcionar a percepcao do ato de ler.

Os dados observados estdo organizados na forma de situagcbes em que
abrangem as observacoes, falas das criancas, fotos e videos coletados. Além disso,
a pesquisadora esta denominada de P, a professora de P2 e as 22 criancas por C1,
C2, C3, e assim sucessivamente. Adotamos a etnografia como estratégia
metodoldgica, por ser um estudo com criangas e por ser um método que possibilita
compreender a capacidade das criangas expressarem seu olhar sobre o mundo e por
possuir amplo potencial epistemolégico, como aponta Simdes, Barbosa e Ferreira
(2020, p. 5), “[...] por meio da observacgao atenta e descolonizada, é possivel conhecer
e interpretar os sentidos intersubjetivos, deste grupo geracional, mediados pelos atos,
falas e siléncios, gestos e movimentos”.

Ademais, a etnografia possibilita a aproximacdo com as criancas para que se

compreenda suas interacbes e suas praticas culturais, essenciais para que seja
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verificado como as criangas de cinco (5) e seis (6) anos se apropriam de atitudes
leitoras mediadas nos contextos de Educacao Infantil.

O planejamento abaixo determinou quando o trabalho de campo iniciou,
guando terminou, quantas horas por dia foram passadas no campo de investigacao,
guantos dias por semana, como as horas e dias variaram e quanto tempo por dia foi
despendido com a construcdo de registros, descricdo, analise e interpretacdo dos
dados. Embora o tempo dedicado a pesquisa diretamente tenha sido de apenas quatro
(4) meses, dado que a etnografia requer um tempo maior de observacéo para que se
obtenha dados mais precisos, esclarecemos que, por ser o campo de pesquisa 0
nosso local de trabalho, vinhamos observando, vivenciando e registrando as
propostas de leitura planejadas ha bastante tempo, sendo, portanto, estas
observacbes e registros que nos levaram a questionar que sentido as criancas
estavam dando a estas propostas. Portanto, os quatro (4) meses foram destinados

apenas a observar este aspecto.

Quadro 1 - Planificacao

PESQUISA DE
CAMPO

MESES AGO SET ouT NOV

2023

DIASDASEMANA |s|T|Q|Q|s|s|T|Q|Q|s|s|T|o|Q|s|s|T|Q|Q]| s

PESQUISA 4 horas por dia — 20 horas por semana
REGISTRO DE )
6 horas por dia — 30 horas por semana
DADOS
DESCRICAO .
6 horas por dia — 30 horas por semana
NARRATIVA
ANALISE E )
- 2 horas por dia — 10 horas por semana
INTERPRETAGCAO

Fonte: a autora.

Ademais, a minucia do olhar e o mergulho que faz emergir os sentidos
produzidos pelas criangas, sujeitos da investigacao, propiciou um encontro com estas
em seu proprio solo, possibilitando a participacdo das criancas e, a nés, a
possibilidade de ouvir o que elas tinham a dizer sobre seus modos de pensar e agir.

Como bem lembrado por Marchi (2018, p. 729), “[...] essa voz ndo € nem sO
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necessariamente verbal, devendo o pesquisador se abrir para a escuta e a
observagao das suas diversas formas de expressao”.

Nas subsecdes, descrevemos, analisamos e interpretamos os sentidos dados
pelas criancas a formacdo de atitudes leitoras possibilitadas pela leitura como
decodificacdo, pela leitura como préatica cultural e pela leitura com sentido,

coadunando-os com os fundamentos teéricos apresentados.

4.1 Significam a leitura como decodificacéo

A mae reparava 0 menino com ternura. (Manoel de
Barros)

Ver e ouvir a crianca com um olhar de ternura, como a mae do poema faz,
possibilita que os profissionais da educacdo desempenhem um papel essencial no
processo de desenvolvimento humano, pois isso favorece o avango da criangca a um
nivel de desenvolvimento.

Partindo do conceito de leitura como compreensdo do que foi lido,
estabelecimento de relacdo do escrito com o mundo, de modo que se atribua um
significado/sentido ao que foi lido, possibilitando uma apropriagéo cultural de forma
interativa e colaborativa (Jolibert et al., 1994; Geraldi, 1984), e de crianca como ser
ativo, competente, sujeitos de suas aprendizagens (Vigotski, 2010; Mello, 2007), a
instituicho de educacao infantii onde a pesquisa aconteceu, em seu Projeto
Pedagdgico (2023), apresenta a concepcdo de uma educacdo colaborativa,
fundamentada nas necessidades da comunidade educativa e na realidade na qual
estd inserida. Esses pressupostos favorecem a criagdo de um ambiente de diélogo,
de estimulo e de criatividade, a fim de que todos participem ativamente no trabalho
pedagdgico que desenvolvem. Denota-se que as criancas, em suas acgoes e falas, dao
sentido & leitura como um encontro de interlocutores, em que o leitor interage com o
texto e com o autor, trazendo no momento da leitura uma contrapalavra (Bakhtin,
2001).

Contudo, apresentamos alguns registros denotativos de que as criancas
percebem a leitura como decodificacdo de letras que, juntas, formam palavras??. A
professora realizou a chamada a partir da seguinte proposta: entregar para cada

crianca uma ficha que tinha o nome de outra crianca e elas teriam que dizer o nome

12 Situagéo gravada e observada no dia 19/10/23.
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gue estava escrito na ficha. Duas criangas foram criando naturalmente estratégias
para ler o nome escrito na ficha que receberam. A crianca C7 usou como estratégia
dizer uma letra por vez. A cada letra dita, parava, observava e dizia hovamente se
atentando ao som. Ao final, disse 0 nome da colega que estava escrito. J& a crianca
C14 fez a seguinte dedug¢do: quem tem o nome que comega com “J” e outro com “P”
€ o0... e disse o0 nome do colega. Vale frisar que somente essas duas crian¢as
conseguiram ler o nome do colega escrito na ficha sem o apoio da professora. A
estratégia usada por essas duas criangas, que corresponde a uma conversao na
sequéncia de letras em sons, tem como base o conhecimento da correspondéncia
grafemas-fonemas, o que demonstra que elas estdo presas na decodificacdo e que
conseguiram ler. Contudo, perceber o codigo (som e escrita) por si s6 ndo garante
mergulhar no mar de significados do texto e nem ver além do que € visivel aos olhos.

Possivelmente, para que a crianca tenha essa percepcéo de leitura, ela deve
ter apreendido nos ambientes onde estabelece relacfes, a familia e a instituicdo de
educacdo. Por ainda estarem presas aos aspectos fisicos dos signos, muitas vezes
desqualificando o sentido, elas insistem apenas no reconhecimento das letras com as
guais ainda n&o se Ié. Como apontado por Mello (2012), quando a escrita se apresenta
sob a forma de letras, dificulta-se mais ainda a compreensao e a leitura, por parte da
crianca, do que seria a linguagem escrita e a atribuicdo de um sentido pessoal que é
dado a essa linguagem.

Esses aspectos sdo essenciais para a insercao e utilizacao da cultura escrita.

No processo de conhecer a cultura escrita, por meio das experiéncias que
vao vivendo, as criancas vao criando para si esse sentido do que seja a
escrita. Dependendo da forma como apresentamos a escrita para as
criangas, obstaculizamos a formacgdo de um sentido que seja adequado a
escrita (Mello, 2012, p. 77-78).

Por outro lado, Solé (2008, p. 52) afirma que “[...] ler ndo é decodificar, mas
para ler é preciso saber decodificar [...]". Para isso, a crianga precisa ter muito contato
com a escrita para desenvolver habilidade metalinguistica — pensar a lingua. Esse
pensar inclui as habilidades metalinguisticas sintatica, semantica e fonoldgica. Sobre
isso, a autora reforca que o ensino do codigo deve ser fundamentado em contextos
significativos para a crianga, permitindo-lhes pensar que a escrita diz coisas
significativas e nao situacdes isoladas e descontextualizadas.

J& para Bakhtin (2016), que inferiu que a lingua € a necessidade do homem de

se autoexpressar, quando se proporciona a crianga contato com a leitura, a linguagem
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nao deve ser considerada somente do ponto de vista do falante, sem levar em conta
0 outro ouvinte. O papel desse ouvinte ndo pode ser apenas de compreender
passivamente o falante, como quando se ensina a ler dividindo a fala em oracdes,
gue, por sua vez, se dividem em composi¢cdes de palavras e estas em silabas que se
dividem em fonemas. Nao se pode deixar de levar em conta a real unidade da
comunicagao discursiva que é o enunciado, tem “[...] um principio absoluto e um fim
absoluto: antes do seu inicio, os enunciados de outros; depois do seu término, 0s
enunciados responsivos de outros [...]" (Bakhtin, 2011, p. 275). A crianga ndo tera uma
acdo responsiva se lhe for ensinado apenas fragmentos do enunciado — silaba e
fonema.

Uma outra situacéo em que pudemos observar isso foi em uma proposta trazida
pela professora que correspondeu a colocacgao de fichas no chdo com os nomes das
criancas em ordem alfabética. Para estimular o interesse e a participacdo das
criangas, a professora fez a seguinte pergunta®s:

P2 — Alguém sabe o0 que € uma ordem alfabética?

Cs — Sim.

As criangas responderam em couro e ja foram recitando o alfabeto usando a
musica “ABC”, da Galinha Pintadinha. Enquanto as criancas recitavam, a professora
foi anotando o alfabeto no quadro. Finalizadas a recitacdo e a anotacao, a professora
perguntou:

P2 — Qual a crianga que a escrita de seu nome comega com a letra “A”?

Cs-ACleacCl9.

Responderam em coro:

P2 — Quais criangas desta sala o nome comega com a letra “B”?

Cs—-—AC2,C3eacC20.

Responderam em couro novamente. A proposta foi se desenrolando, mas,
quando chegou na letra “R”, a crianga C19 disse:

C19 — Meu nome também comecga com a letra “R”.

P2 — Sim, C19. Seu nome é composto por duas palavras, uma iniciada com “A”
e outra com “R”.

C19 — Ah!

13 Situagio gravada e observada no dia 17/10/23.
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Essa situagao deixou claro que um contato significativo com a leitura passa
pelo espaco dado entre o tempo em que o falante termina seu enunciado — que pode
ser a leitura de um nome, a leitura de um poema, que foi escrito por um poeta e que,
por sua vez, foi lido por um professor as criangas — e passa a palavra ao outro, ou
guando lhe é possibilitada a manifestagdo de uma acdo responsiva — que sera a
compreensao e o sentido que a crianca dard ao que lhe foi lido. Ao se propor leitura
fragmentada e tomando por base apenas a letra inicial, ndo é dado esse espaco a
crianga.

A criangca C19 percebeu que seu nome inicia com mais de uma letra e
expressou a compreensdo do que lhe foi enunciado pela professora. Contudo, ndo
conseguiu atribuir um sentido, porque o contexto em que a proposta foi explorada,

enfatizando somente a primeira letra de seu nome, nao lhe possibilitou argumentar.

O enunciado ndo é uma unidade convencional, mas uma unidade real,
delimitada com precisdo pela alterndncia dos sujeitos do discurso e que
termina com a transmisséo da palavra ao outro, por mais silencioso que seja
o “dixi” percebido pelos ouvintes [como sinal] de que o falante concluiu sua
fala (Bakhtin, 2016, p. 29).

Fica, entdo, evidente que as estratégias usadas pelas criancas para
conseguirem ler o nome que estava escrito na ficha foram construidas em situages
sociais de leitura fora e dentro da escola. Essa concepcéo é comum entre as familias
e dentro da instituicdo, que, mesmo concebendo que o contato com a linguagem
escrita deve proporcionar a compreensao da mensagem escrita e ndo a associacao
de sons e letras, ainda langca méo de apresentar a letra isoladamente, estimulando
sua memorizagdo atraves de tarefas sem func¢éo social concreta.

Uma mostra disso é o uso da ficha do nome com o intuito de que a crianca
identifique apenas a letra inicial ou, quando muito, diga 0 nome que esté escrito, ndo
promovendo meios aos quais a crianga possa perceber a escrita do seu nome e dos
colegas a partir de sua fungéo social. Como dito por Lugle; Mello (2015, p. 193), busca-
se “[...] o dominio da técnica antes de criar na crianga um motivo para a escrita [...]".

Em um certo dia*4, foi solicitado que cada crianga se dirigisse ao canto da leitura
e pegasse um livro para ler, duas criangcas que sao primas e estavam sempre juntas,
pegaram livros iguais, pegaram o livro “Pequeno dicionario de coisas boas, bonitas e

gostosas”, da Bia Monteiro, e ambas comecaram a folear e surgiu naturalmente entre

14 Situagio gravada e observada no dia 13/11/23.
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elas, a estratégia de ler o livro da seguinte forma: como em cada péagina onde
descrevia coisas bonitas, boas e gostosas as palavras eram iniciadas pela mesma
letra e, esta, sempre estava em destaque e junto a palavra tinha a imagem da coisa
descrita, as criancas C6 e C11 disputavam quem acertava ler as palavras constantes
nas paginas, depois foram diversificando e, cada uma deveria dizer uma palavra que
ndo estava descrita na pagina, mas que iniciava com a letra em destaque, neste
momento, elas diziam além de outras palavras, os nomes dos colegas da sala. Com
essa acao de falar os nomes dos colegas da sala na leitura que estavam fazendo, as
criancas relacionavam sons e letras, reproduzindo a forma como a escrita em geral
lhes é apresentada, a exemplo do livro escolhido por elas, chamando a atencédo para
as letras, simplificando a escrita como sendo a composicéo letra a letra e a leitura
como soletragao.

Em suas acoes, as criangas reproduziram as vivéncias de leitura a que estavam
submetidas pois, em geral as instituicbes de educacdo entendem que podem
simplificar o ensino da lingua apresentando as criancas uma letra de cada vez e
exigindo que elas memorizem a relacdo entre som e grafia de cada letra, quando

deveria ser o contrario, estas instituicdes deveriam

[...] inserir as criancas no mundo da cultura escrita com o objetivo de nelas
criar, a0 mesmo tempo, a compreenséo do que seja a linguagem escrita como
instrumento cultural e um motivo para usa-la que seja consequente com seu
significado — coincidente com sua funcéo social [...] (Mello, 2015, p. 193).

Explicitando melhor o exposto, lancamos méao dos escritos de Mello (2012, p.
79), que diz que, 0 mais importante, o que se tem que levar em conta é a mensagem
gue o lido traz ou o que se diz com o que foi lido, pois, ao comecar pelas letras, a
crianca néo alcangara o significado que a escrita tem: “Se, no processo de ler e
escrever, nos preocupamos com 0s sons a serem grafados, perdemos o foco do
elemento principal, que é a mensagem expressa’.

Outra situacao que nos levou a conclusao de que as criancas tém a leitura como
decodificagdo, foi quando a crianga C6 percebeu que estavamos fazendo anotagfes
no caderno de bordo enquanto as observava e perguntou®®:

C6 — O que vocé esta fazendo?

P — Escrevendo.

C6 - Escrevendo o qué?

15 (Situacdo gravada e observada no dia 14/09/23)
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P — As minhas observacoes.

C6 — Como voceé faz isso? E muito rapido.

A crianca C11 me antecipou e respondeu:

C11 - Juntando as letras, oras!

A crianga C6 parou, pensou um pouco e disse:

C6 — Eu néo consigo fazer assim.

A resposta dada pela crianca C11, demonstra um entendimento de leitura como
a leitura dos sons que foram grafados ou como no caso em comento, a escrita como
a juncao de letras para formar uma palavra e a juncédo de palavras para formar um
texto, quando o que deveria interessar sdo as ideias, a informacéo e os sentidos a que
as palavras se referem. Mais uma vez, enfatizamos ser natural a crianca apresentar
esta concepcédo de leitura se é o que vivencia em seu cotidiano, se é o que lhe é
ensinado. Como dito por Vigotski (2003), as capacidades necessérias para ler e
escrever sdo aprendidas, ndo se nasce com elas. Portanto, aprendemos como nos
ensinam ou com o gque vivenciamos, como abordaremos a seguir.

A ficha com o nome era muito explorada com as criangas e, mais uma vez, as
criancas foram desafiadas a ler o nome que estava escrito nas fichas que receberam.
Isso gerou um alvorogo na sala, cada crianga foi criando estratégias para alcancar o
desafio, uns iam dizendo cada letra que compde o nhome, outros circulavam na sala
perguntando de quem era a ficha. Trés criancas ficaram mais centradas no desafio e
observando a ficha, conseguiram ler os nomes. A crian¢ca C7 leu direto o nome da
colega que estava escrito. Ao fazer isso, ler rapidamente e direto 0 nome da colega,
automaticamente Ihe fizemos a pergunta®®:

P — Como vocé sabe se € esse 0 nome que esta escrito na ficha?

C7 — Porque sei ler.

Por ser um instrumento bastante utilizado nas propostas de atividades na sala
referéncia, muito provavelmente a crianca C7 j& memorizou 0 nome, fato também
constatado quando a crianca C2 "leu" o nome escrito na ficha que tinha em maos,
guando questionado se tinha lido certo, ela respondeu:

C2 - Claro, eu ja sei o nome dela.

16 Situagio gravada e observada no dia 30/11/23.
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Jé a crianga C10, que possivelmente ainda ndo tinha memorizado o nome que
estava escrito na ficha, ainda usou a estratégia do fonema, leu 0 nome escrito na ficha
gue tinha em maos e expressou o porqué de ter lido certo pois, segundo ela:

C10 — Esse nome comega com a letra D e tem som de “De”, “De”. Entao, s6
pode ser o nome do....

Elas usam estratégias, constroem hipoteses, mas sem fazer relacdo do lido
com o mundo real, relacionam a escrita com a fala e com o mundo de maneira parcial,
ficam presas a apenas reproduzirem os sons ali grafados ou a repetir o que
memorizou, sem, contudo, ler atribuindo um sentido. As criangas manifestaram uma
percepcao de leitura por estarem convivendo com praticas de leituras centradas no
treinamento mecanico, focada em exercicios de pronunciacdo que pouco ou quase
nada expressam a esséncia da prética social da leitura tdo bem descrita por Vigotski
e por Bakhtin. Vigotski (2010) destaca que o desenvolvimento humano se produz
mediante processos de intercambio e transmissdo do conhecimento em um meio
comunicativo e social (a cultura) e Bakhtin (1992) nos seus estudos sobre a
linguagem, aduz que a palavra — signo ideoldgico, produto da interacdo - tem sua
significacdo atraves das vinculagdes sociais.

Além disso, Freire (1983) afirma que ler ndo se esgota na decodificagédo pura
da palavra escrita e sim se antecipa a ela na vivéncia de mundo que se tem, ou seja,
as experiéncias e vivéncias de mundo que a crianca tem sédo as condutoras de como
a crianca apreende a leitura e compreende o que ler pois, linguagem e realidade se
prendem: “[...] Neste esforgo a que vou me entregando, re-crio e re-vivo, no texto que
escrevo, a experiéncia vivida no momento em que ainda nao lia a palavra” (Freire,
1983, p. 12).

Em uma outra situagdo, pudemos verificar mais uma vez que as criangas veem
a leitura como uma decodificagdo, foi quando a turma foi dividida em trés grupos: um
grupo ficou com a professora explorando o que havia sido planejado; um outro grupo
recebeu blocos e lego e um outro, foi-lhes disponibilizado lapis de cor e papel sulfite.
Neste dia, nos predispusemos a observar as criancas em interacdo enquanto
desenhavam por percebermos que eram sempre momentos muito ricos de trocas
entre elas, momentos em que sugerem, criticam e tecem comentéarios sobre situacdes
cotidianas que sado enriquecedores. As criancas ficaram imersas em um mundo sO

delas.
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A crianga C6, que gosta muito de desenhar casa, fez o desenho de uma casa
(Figura 2) e, ao concluir o desenho, escreveu nele e nos mostrou a sua criagédo. Entéo,
perguntamos?’:

P — O que vocé desenhou?

C6 — Uma casa, vocé nao viu que esta escrito a palavra casa?

Figura 2 - Desenho feito pela crianca C6
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2023)

E foi logo lendo, fazendo uma leitura de letra por letra, associando os sons.
Contudo, sua escrita, composta de muitas letras, inclusive iniciando a palavra “casa”

com a letra inicial de seu home, néo coincidiu com os sons ditos por ela e ela percebeu

17 Situagio gravada e observada no dia 06/11/23.
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iSS0, mas, como esta presa a percep¢ao da escrita como a juncao de letras e a leitura
aos sons das letras, néao refletiu sobre o que leu. Jolibert et al. (1994, p. 15) afirmam
que “[...] ler é atribuir diretamente um sentido a algo escrito [...]” e a crianga nao atribuiu
um sentido ao que leu, mas sim ao que escreveu quando fez uso de muitas letras,
possivelmente atrelando ao tamanho do objeto desenhado e a importancia que a
“casa” tem para ela. Como afirmado pela mesma autora, “ler € questionar algo escrito
como tal a partir de uma expectativa real”. O que faltou a esta crianga quando leu a
palavra “casa” e viu que sua leitura ndo condizia com o0 que estava escrito foi ter a
compreensao do que escreveu para assim questionar a sua escrita.

Vigotski (2014, p. 52) aborda em seus estudos que a crian¢a apresenta atrasos
no desenvolvimento da linguagem escrita comparado com a linguagem falada porque
para ela ler e escrever requer “[...] acumular muita experiéncia, deve alcancar um bom
dominio da palavra e um nivel elevado de desenvolvimento do seu mundo interior [...]".
A exemplo disso, trago aqui o que a crianca C7 disse e fez ao nos ver anotando no
caderno de bordo.

Ela perguntou?®:

C7 — Por que vocé esta fazendo tantas letras?

Explicamos que eram anotagfes para o estudo que estdvamos fazendo com
elas. Ficou olhando, pensou um pouco e disse:

C7 — Eu sei como escreve a palavra “nao”, é N, A, O, ~. (recitou a crianga sem
titubear)

Refletiu sobre o que disse e perguntou:

C7 — E N ou M que usa para escrever “ndo’?

Falamos que € a letra N, ela repetiu a letra algumas vezes como a memorizar
0 som e possivelmente percebendo que o som da letra N (ENE) dito isoladamente,
n&o é o mesmo som do N dito junto com o A e o til (NA) por isso, ter a ddvida de qual
letra usar. Dai a importancia de a crianca fazer primeiro a leitura do mundo, se
repertoriar para entdo compreender essa tao abstrata e condicional escrita.

A crianca C7 demonstra interesse pela leitura e pela escrita, manifestou isso
em muitas situacdes, possivelmente o que |he falta para compreender melhor o
processo da escrita e da leitura, seja mais contato com diferentes portadores de texto

e, principalmente, que tenha contato com temas que a envolvam, que a emocione que

18 (Situacdo gravada e observada no dia 18/12/23)
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Ihe seja proximo, além de que, como afirma Vigotski (2014, p. 54), “[...] A linguagem
escrita € mais dificil porque tem as suas proéprias leis, que diferem com frequéncia das
leis do discurso oral, e a crianga ainda ndo as domina bem [...]”, provavelmente a
crianca tem mais vivencias que valorizam o aspecto fisico do signo em detrimento de
condutas que |he possibilite formar atitudes leitoras.

Essas atitudes leitoras como bem explicitando por Bakhtin (2016) s&o
adquiridas a partir do uso que fazemos da linguagem, seja ela falada ou escrita, na
vida cotidiana além de ser ela, o principal elemento na constituicdo do sujeito, assim
sendo, 0s signos linguisticos s6 tém sentido no contexto de uso, por isso, vivenciar a
leitura a partir de fonemas e sons pode nao possibilitar que a crianca perceba que a
leitura é recheada de valores que regem as relacfes sociais entre as pessoas.

Neste caso, a crianca que vivencia somente exercicios de decodificacdo, que
busca tdo somente conhecer o valor sonoro das letras e n&o lhe possibilita criar
motivos coincidentes com a funcéo da linguagem, qual seja, de comunicacé&o cultural,
acaba por perceber a leitura como algo externo a ela, quando na verdade ler &
compreender 0 que o0 outro quiz lhe comunicar e responder ao outro o que a
comunicacao significou para si a partir do que j& possui internamente, como descrito
por Bakhtin (2016), os enunciados sé&o formados a partir de oragcdes e que estas sao
compostas por combinacfes de palavras, mas as palavras e seus significados em si,
nao dizem muito, mas 0 uso e o0 sentido que o enunciador faz com essas palavras é
gue se vai dizer o que quis dizer e, a forma como o enunciado é dito, vai ser
compreendido ou ndo por quem ouviu/leu.

Nos dizeres de Bakhtin (2016, p. 33),

N&o se intercambiam ora¢des como se intercambiam palavras (em rigoroso
sentido linguistico) e grupos de palavras; intercambiam-se enunciados que
séo construidos com o auxilio das unidades da lingua: palavras, combinac¢des
de palavras, ora¢des; ademais, o enunciado pode ser construido a partir de
uma oracéo, de uma palavra, por assim dizer, de uma unidade do discurso
(predominantemente de uma réplica do dialogo), mas isso ndo leva uma
unidade da lingua a transformar-se em unidade da comunicacgéo discursiva.

Portanto, a crianca aprende a ler e a escrever como dito por Mello (2015, p.
190) “[...] lendo e escrevendo o mundo social, cultural e as coisas que estdo no entorno
da crianga [...]” e percebem a leitura como pratica cultural como descrevemos na

subsecéo a seguir, onde elencamos como elas manifestam esta percepcgao.
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4.2 Significam a leitura como pratica cultural

A mée falou: Meu filho vocé vai ser poeta! Vocé vai
carregar agua na peneira a vida toda. (Manoel de
Barros)

Manoel de Barros aborda neste trecho do poema, a capacidade que a crianga
tem de transgredir, de ir além do que lhe foi possibilitado, quando diz que o menino
carrega agua na peneira. O ato de fazer algo que na visédo adultocéntrica € impossivel,
carregar agua na peneira, retrata a potencialidade que a crianga tem de criar e recriar
mesmo em condi¢cdes adversas ou, poderia se dizer, em condicbes ndo tanto
propicias a que a magica aconteca, e, qual seria essa magica, a crianga perceber a
leitura como prética cultural e manifestar o desejo de ler e de fazer uso da expressao
seja por meio da oralidade, do desenho ou da escrita.

Entendendo géneros do discurso como sendo, segundo Bakhtin (2016), o
emprego do uso da lingua em forma de enunciados orais e escritos, onde estes sdo
compostos de forma indissolivel por conteudo tematico, estilo e construcao
composicional e determinados pelas especificidades da comunicacdo, ou seja, em
cada campo de utilizacdo da lingua se elabora os tipos de enunciados que se quer
enunciar, que se quer informar. Dai ele afirmar que, a riqueza e a diversidade dos
géneros dos discursos sao infinitas e que se amplia constantemente de acordo com a

atividade humana.

A rigueza e a diversidade dos géneros do discurso séo infinitas porque sé&o
inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade humana e porque
em cada campo dessa atividade vem sendo elaborado todo um repertério de
géneros do discurso, que cresce e se diferencia a medida em que tal campo
se desenvolve e ganha complexidade (Bakhtin, 2016, p. 12).

Ao refletirmos sobre os enunciados produzidos pelas criancas, sujeitos do
estudo, percebemos como sado multiplos e, como, mesmo no siléncio da crianga, por
nao saber expressar com clareza o que quer dizer é possivel conhecer o que elas
querem informar. Abordamos a seguir, algumas falas das criangas em momentos e
situacbes de interacdo delas com a professora, mas que, por serem afeitas a
transgredir, acabaram por calotear suas participacdes, acabaram por paralelamente
interagir com os pares que estavam proximos.

As criangas estavam em uma roda de conversa com a professora, onde a
tematica era o tempo, a professora estava com a intencdo de fazer com que as

criangas observassem como estava o tempo. Como em toda boa roda de conversa
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tem o combinado de que, quem quiser se expressar deve levantar a mao e aguardar
avez de falar, a crianga C14, cansou de ficar com o brago levantado e acabou levando
a mao a boca, fato observado pela crianca C9 que, se aproximou da colega e disse™®:

C9 — Se colocar a méo na boca, pega viroses. Eu fiz e tive que ir na UPA.

C14 — O que é virose?

C9 - E quando a barriga doe e vocé faz cocoé mole.

Quando em um outro momento, a professora estava explorando com as
criancas a chamada, a crianca C15 se aproximou ao ver que estavamos fazendo
anotacdes no diario de bordo e perguntou:

C15 — Vocé ainda estuda?

P —Sim.

C15 — Entdo vocé ndo é mais professora?

P — E que professor tem que estudar sempre.

C15 — Sabia que sou uma crianca diferente? Eu tenho a pele negra e aqui nesta
sala, ndo tem nenhuma crianga com a pele negra, s6 eu. Eu ouvi uma musica que diz
assim: “preto é preto e ninguém tem nada com isso”. Vocé ja ouviu essa musica?

P — Nao. Por que vocé acha que somente vocé tem a pele negra na sala?

C15 — Porque ninguém gosta de mim.

Nas duas situacdes as criangcas trouxeram em seus enunciados
conhecimentos de seu convivio e vivéncias cotidianas que |hes sao proprios e, que
enunciam suas compreensdes aos acontecimentos que se deram ao seu redor, elas

0s compreenderam em parte e ndo inteiramente.

A crianca compreende por partes, ndo integralmente; compreende um
aspecto do assunto, ndo compreende outro; entende, mas entende a sua
maneira, processando, recortando de seu préprio jeito, retirando apenas parte
daquilo que Ihe explicaram (Vigotski, 2010, p. 690).

Em ambas situacgdes, as criancas demonstraram a influéncia do meio em que

vivem em suas concepc¢oes, enfatizando o dito por Vigotski (2010, p. 682):

Os elementos existentes para determinar a influéncia do meio no
desenvolvimento psicolégico, no desenvolvimento de sua personalidade
consciente € a vivéncia. A vivéncia de uma situagéo qualquer, a vivéncia de
um componente qualquer do meio determina qual influéncia essa situacéo ou
esse meio exercera na crianca. Dessa forma, ndo é esse ou aquele elemento
tomado independentemente da crianca, mas, sim, o elemento interpretado

19 Situagio gravada e observada no dia 21/09/23.
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pela vivéncia da crianga que pode determinar sua influéncia no decorrer de
seu desenvolvimento futuro.

A crianca C9 vivenciou um adoecimento em que foi preciso consultar um
especialista e que possivelmente este explicou o0 que causou este adoecimento e, sua
compreensao do que foi explicado foi de que a virose te faz sentir dor de barriga e
com isso ter as fezes modificadas. J& para a crianca C15, sua vivéncia e apreensao
da situagao enunciada por ele, reflete o preconceito arraigado no meio social em que
vive, que por se ter a cor da pele preta, ndo conquista 0 amor e simpatia dos outros.
O que foi oralizado pelas duas criancas retrata bem o que Vigotski (2010) apontou ser
a forma como o vivido influencia no desenvolvimento do sujeito. Nele estao presentes
todas as particularidades da personalidade e todas as particularidades do meio, e
estas determinam a atitude que se tem frente a uma dada situacéo. No caso especifico
das duas criancas, o nivel de compreenséo, de tomada de consciéncia, da apreensao
do que vivenciaram estéo atrelados ao sentido que deram ao vivido.

Para um melhor entendimento, langamos mao dos escritos de Vigotski (2010,
p. 688) quando diz que “[...] tudo se resume ao fato de que a influéncia de uma
situacdo ou outra depende ndo apenas do contetddo da propria, mas também do
guanto a crianca entende ou apreende a situagao [...]". Quando ele estabelece o
sentido que cada um da a uma mesma situacdo, “[...] um mesmo acontecimento
recaindo em criancas com idades diferentes, refletindo-se na sua consciéncia de
modo absolutamente diferente, tem para a crianca um significado diferente [...]"
(Vigotski, 2010, p. 689).

Por outro lado, uma situagdo que possui um significado, quando vivenciada
pela mesma crianga em um contexto diferente, passa a ter outro significado pelo fato
da relacdo entre a crianca e a nova situacdo ter se modificado. Um exemplo € a
situacdo em que a crianca C15, depois de vivenciar as propostas pensadas pela
professora, que deu a conhecer o modo como as criangas de diferentes culturas e
povos vivem, demonstrou outro entendimento do que é ser negro em nossa
sociedade.

Para possibilitar a vivéncia pensada, foram feitas as leituras dos livros “Pikuim,
o pequeno Kurumin”, de Marco Anténio Ribeiro Petrucci (Figura 3), que traz a historia
de um indigena, sua cultura e modo de viver; e “Abayomi”, de Sandra Costa (Figura
4), que conta a histéria de uma linda menina negra que, em viagem em um navio que

saiu da Africa para a costa do Brasil, descobre o que é a escraviddo. Com os
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ensinamentos de sua mée, transforma uma boneca de pano num simbolo de amor e
resisténcia.

Além da leitura dos dois livros, a professora possibilitou que as criancas
assistissem a um video do Mundo Bita, intitulado “Todos os Povos”, que aborda a
existéncia de diferentes povos, que o mundo é grande e tem Varios tipos de criancas

e diversos tipos de culturas, reproduzido pelo YouTube (Mundo [...], 2018).

Figura 3 - Livro “Pikuim, o pequeno Kurumin” de Marco Anténio Ribeiro Petrucci
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Fonte: https://www.ateliedaescrita.com.br/perfil-do-leitor/iniciante/pikuin-o-pequeno-kurumin.

Acesso em: 02 nov. 2023


https://www.ateliedaescrita.com.br/perfil-do-leitor/iniciante/pikuin-o-pequeno-kurumin

90

Figura 4 - Livro “Abayomi” de Sandra Costa

Fonte: https://katzeneditora.com.br/abayomi. Acesso: 02 nov. 2023

Depois de toda vivéncia, a professora prop0s que as criangas se mirassem em
um espelho e relatassem o que viam (Foto 4). A criangca C15 disse (Foto 5)2°:

C15 - Estou me vendo. Eu tenho cabelo liso, igual ao indio da histéria. Mas
minha cor ndo € igual a dele, eu sou mais claro.

P2 — O que mais vocé vé ao se mirar no espelho?

C15 - Eu nao sou igual a menina preta do livro. A minha cor é diferente da dela.

P2 — Ent&o qual a sua cor?

C15 — Nao sei.

P2 —Vocé lembra do video que assistimos, que fala da variedade de povos que
existem no mundo, que existem varias cores de pele?

C15 — Lembro, mas eu nao tenho nenhuma cor daquela, eu sou amarelo.

P2 — C15, lembra que no video foi falado que s@o consideradas amarelas, as

pessoas com ascendéncia asiatica? Nao é o seu caso, 0 nome da cor da pele dado

20 Sjtuagdo gravada e observada no dia 03/10/23.


https://katzeneditora.com.br/abayomi

91

agui em nosso pais para as pessoas gue nao sao pretas e nem brancas € a cor parda.
Entdo, é uma cor intermediaria entre o branco e o preto.
P2 - Olhe bem. Qual a cor da sua pele?

C15 - Eu néo sei.

Foto 4 - Criangas se mirando no espelho
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).
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Foto 5 - Crianca C15 fazendo a representacdo no desenho de como se vé
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

Mesmo com toda a estimulacao feita pela professora para que a crianga C 15
dissesse como se percebia, mesmo depois de ter contato com a questéo da cor da
pele historicamente construida no video trabalhado e nos livros lidos, a criangca C15
percebeu que nao € preto e possivelmente ressignificou a questdo do ser aceito ou
nao independente da sua cor de pele, mas, ainda, ndo percebeu qual a cor de sua
pele. A denominacédo da cor da pele “parda” nao teve sentido para ele, provavelmente,
por ser uma definicdo ainda muito abstrata e pouco usada no meio. A busca pela
autoidentificacdo racial pode despertar questionamentos e duvidas sobre como
classificar e reconhecer a prépria identidade, € comum até entre os adultos ndo se
reconhecerem como pardos e as criangas acabam reproduzindo isso.

Naquela situacdo e na que descreveremos a seguir, fica evidente que o
conhecimento trazido pela crianca, mesmo com toda ressignificacdo feita pela
proposta da professora, como apontado por Vigotski (2003), pode ou nao sofrer
influéncia pois, a influéncia de uma situacdo ou outra ndo depende apenas do

contetdo, mas também do quanto a criangca entende ou apreende a situacéo.
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Ainda explorando a temética identidade, a professora entregou uma folha
contendo parte do corpo da crianca (cabeca) em que ela, a crianca, precisaria fazer a
outra parte (corpo), a partir de como ela se reconhecia (Figura 5), algumas criancas
enunciaram em suas falas e nos desenhos feitos, o sentido dado as situacdes
vivenciadas. As criancas C19 e C3 questionam a professora que cor usariam para
representar a cor de suas peles, ndo estavam encontrando entre os lapis

disponibilizados a elas, a cor que realmente demonstrasse a cor real de suas peles?..

Figura 5 - A proposta para trabalhar como as crian¢as se identificam

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

C19 — Eu sou pardo, ndo tem lapis de cor pardo. S6 tem amarelo e marrom.
C3 — Eu também sou pardo. Como vou me pintar se nenhuma destas cores

representa a cor da minha pele parda?

21 Situagio gravada e observada no dia 05/10/23.
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Jé a crianga C22 (Foto 6) compreendeu que os lapis de cor ndo representam a
cor real da pele, eles apenas aproximam e conseguiu associar e trazer para o contexto
o que fora explorado no video que assistiu ao apontar para o lapis de cor marrom e
para o preto, e dizer:

C22 — Tem sim l4pis de cor que representa a pele. Olhe este aqui, representa
a cor da pele do indigena e este, representa a minha cor, ele é preto.

Refor¢cando a fala da crianga C22, a professora exemplificou que os lapis de
cor ndo retratam a cor exata da pele, mas que se aproximam, ao mostrar um lapis
creme.

P2 — Vejam este lapis aqui, ele pode representar a cor de pele parda, no caso

C19, ele tem um tom bem proximo do tom de sua pele.

Foto 6 - A crianca C22, demonstrando ter apreendido o conhecimento cultural historicamente
construido

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).
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Contudo, as criangas C19 e C3 ndo se convenceram do que fora dito pelo
colega e nem mesmo pela professora. Elas mesmas deram um sentido a cor de suas
peles. A crianca C3 escolheu o lapis amarelo para pintar sua pele no desenho que
estava fazendo e, a crianga C19 escolheu o laranja. Como apontado por Vigotski
(2010, p. 698), no decorrer de seu desenvolvimento, “[...] a crianga se apropria,
transforma em suas aquisi¢des interiores aquilo que, a principio, era sua forma de
interacado externa com o meio [...]", as duas criancas elaboram, naquele momento, um
conceito proprio e atribuiram um sentido ao que estavam vivenciando, embora ndo
tenha sido o que os conteudos explorados dissessem diretamente, pois, se a cor dos
lapis de cor ndo corresponde ao tom exato da cor da pele, cada um pode entédo pintar
a cor da sua pele conforme queira.

Como dito por Mello (2012), a crianca pensa, atribui sentidos ao que aprende,
e, estes sentidos conduzirdo a forma como ela se relacionara ao meio cultural ao qual
faz parte. Quanto mais a crianca fala e expressa suas ideias, mais ela atribui sentido
ao que vive. Nesta vivéncia relatada, as criancas fizeram uma leitura de mundo e da
palavra a partir dos entendimentos ja elaborados por elas, exercitaram o que Freire
(1983, p. 11) aponta “[...] uma compreenséo critica do ato de ler, que nao se esgota
na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa
e se alonga na inteligéncia do mundo. [...]".

Deste modo, quando Bakhtin (2016) afirma que, embora heterogéneos, existe
uma diferenca essencial entre os géneros do discurso, que para ele sdo primarios —
os que se formam nas condi¢des da comunicacao discursiva imediata; e, secundarios
— 0s que surgem nas condicdes de um convivio cultural mais complexo e
relativamente muito desenvolvido e organizado, predominantemente o escrito,
observamos que as criangas, mesmo ndo estando em interagdo com a professora, ja
perceberam essa diferenca, quando ao pegarem um livro no canto de leitura, sentam
e fazem a leitura imitando a forma como a professora Ié o livro de histérias para elas
(fotos 7 e 8)%?, elas ddo entonacéo ao lido porque ja perceberam que o escrito é bem

diferente do falado.

22 SituacgAo fotografada e observada nos dias 13/11/23 e 01/12/23



96

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023)

A crianca C12 senta-se no chao e inicia sua leitura, |é uma pagina, levanta o
livro mostra, replicando a forma como a professora faz para que as criangas vejam as
ilustracBes, muda a pagina, continua a leitura demonstrando conhecimento de que a
historia tem uma sequéncia, que a histoéria escrita esta dizendo alguma coisa. Ela ndo
se prende a falar as letras e pronunciar os sons, ela |é direto, usando a ilustracéo
como apoio. A crianga demonstra conhecer que o ato de ler tem propaositos explicitos:
comunicar, informar e receber uma resposta ao que foi enunciado. Estabelece um
didlogo com o livro, deixa de ser apenas um ouvinte passivo e se torna o falante, como
nos dizeres de Bakhtin (2016, p. 25):

Toda compreenséo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente
responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante diverso); toda
compreensdo € prenha de resposta, e nessa ou naquela forma a gera
obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante.
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Foto 8 - Criancas C3 e C9 lendo

i

Fonte: Acervo da pesquisadofa (2023).

Ja as criancas C9 e C3 pegam os livros no canto da leitura, fazem a leitura
como se estivessem contando uma histéria, foram tantos “ais”, “entoes” e “disses”,
necessarios para que pudessem refletir sobre o que as imagens estavam dizendo e
ndo perdessem o fio da histéria lida/contada, fazendo uso das multiplas linguagens,
linguagens que s&o as condutoras de seus encontros com a cultura, fonte de
apropriacdo das qualidades humanas, como dito por Vigotski (2010); foram tantas
caras e bocas, davam entonagbes como a enfatizar o que queriam anunciar, por que
perceberam que a entonagdo é “[...] um dos meios da expressdo da relacdo
emocionalmente valorativa do falante com o objeto da sua fala [...]” (Bakhtin, 2016, p.
48), porque assim € que entendem o que |he foi lido e, ao ler também lancam mé&o do
mesmo traco.

Trazendo para o contexto da sala referéncia da instituicdo de educacao infantil

em gue a pesquisa aconteceu, a pratica social realizada entre sujeitos — professor e
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crianga - constitui-se na e com a linguagem em todas as suas formas verbais, ndo
verbais, multimodais: palavras, contra palavras, ditos, presumidos, siléncios, imagens,
gestos e expressoes, parte dos enunciados simples e, com as escutas e interlocugdes
— professor e crianga — organizam respostas possiveis, conforme as condi¢des que
cada contexto enunciativo dispde e possibilita.

Como nas situagBes em que a professora estimula que as criangas escolham
livros que querem que sejam lidos para elas. Quando a professora leu o livro “Era uma
vez trés velinhas”, de Anna Claudia Ramos (Figura 6), escolhido pela crianga C9, fez
entonagdes e estimulou que as criangas participassem da leitura fazendo suposi¢cdes

e inferéncias. Foi, entdo, quando a primeira criangca questionou?3;

Figura 6 - Livro escolhido pela crianca

Anna Claudia Ramos
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Fonte: https://www.buscape.com.br/livros/era-uma-vez-tres-velhinhas-ramos-anna-claudia-
9788525051134. Acesso: 02 nov. 2023

C8 — Meninas disfarcadas de velinhas? Mas elas séo velinhas. Sdo até avés!

2 Situagéo gravada e observada no dia 26/09/23


https://www.buscape.com.br/livros/era-uma-vez-tres-velhinhas-ramos-anna-claudia-9788525051134
https://www.buscape.com.br/livros/era-uma-vez-tres-velhinhas-ramos-anna-claudia-9788525051134
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P2 — Sim, sdo velinhas, mas cheias de vida. Por isso a autora disse que elas
estavam disfarcadas de meninas.

Respondeu a professora e continua a leitura. E foi quando a crianca C14 disse:

C14 — Elas morreram? Morreram porque eram velhas? A minha avé morreu
porgue ficou doente.

P2 — Sim, elas morreram e foram para o céu.

As duas criancas compreenderam o texto lido, a mensagem passada pela
autora e dialogaram com ele, questionando, completando e subentendendo-o como
conhecido ao trazerem para este dialogo os conhecimentos ja adquiridos em suas
relacdes — observando, imitando — mas, também, na mediacéo feita pela professora
ao ler o texto e responder aos questionamentos feitos por elas. De uma forma ou
outra, o ato de ler o livro, mesmo que através dos olhos da professora, se deu em
detrimento da cultura historica e socialmente acumulada, que determina as qualidades

humanas no homem.

Para se apropriar destes resultados, para fazer deles as suas aptiddes, “os
6rgaos da sua individualidade”, a crianga, o ser humano, deve entrar em
relacdo com os fendmenos do mundo circundante através doutros homens,
isto €, num processo de comunicagdo com eles (Leontiev, 1978, p. 272).

Além disso, as criangas tiveram atitudes responsivas frente ao livro lido, elas
compreenderam o jogo de palavras da autora, questionaram e relacionam este jogo
de palavras ao conhecimento que ja possuem. Quando a crianca C8 afirma que as
personagens sao velhas, ndo se deixou levar pela ilusdo trazida pela autora - “Era
uma vez trés velhinhas tdo velhinhas... Nao!!! Nao!!! Ndo eram. Bem que o tempo
tentou que elas ficassem velhinhas, mas as trés ndo deixaram. Na verdade, esta
histéria precisa comecar assim: Era uma vez trés meninas disfargadas de velhinhas.”
- que quis deixar entender que mesmo velhas as trés personagens possuiam uma
vivacidade juvenil.

Na sua afirmacéo, C8 contesta a comparacdo de disposicdo e vivacidade a
meninice. Em sua expressao e entonacao, ela deixa claro que na velhice ainda se
pode manter a disposicao e a vivacidade e que néo € preciso dizer que as velhas séo
meninas. A crianca C14 compreendeu o texto lido e percebeu que a expressao “E
agora, Marina menina conta histérias no céu. Ao seu lado, Mercedes menina inventa
muita moda. E Gigi menina faz bolinhos encantados para alegrar as tardes” quis dizer,

que as personagens morreram, além de associar a morte das mesmas, por estas
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serem velhas, possivelmente por ter adquirido este entendimento em suas vivéncias.
E mais provavel a morte de uma pessoa idosa do que de uma jovem. Ela também
contextualiza o que ouviu com o seu cotidiano, quando narra 0 que causou a morte
de sua avo.

No didlogo estabelecido com o livro e com o intermediador da leitura, a
professora, as criangas relacionam o que ouvem ao conhecimento cultural a que ja
tiveram acesso, como também, relacionaram o objeto do enunciado aos discursos dos
outros sobre ele, como nos dizeres de Bakhtin (2016, p. 62), “[...] o0 enunciado é um
elo na cadeia da comunicacdo discursiva e ndo pode ser separado dos elos
precedentes que o determinam tanto de fora como de dentro, gerando nele atitudes
responsivas diretas e ressonancias dialégicas”.

Um dia, estava a professora a explorar com as criangas o calendario do més?4,
e, nesta exploracdo, duas criancas disseram que fariam aniversario no més em
comento e comecgaram a contar nos dedos, quantos dias faltavam para chegar o dia
em que completariam ano, neste momento, muitas criancas também queriam relatar
em que dia fariam seus natalicios 0 que acabou por mudar o curso do que estavam
abordando. Esta lembranca, gerou entre as criangas conversas em torno das festas e
das comidas servidas, a professora ja ndo conseguiu dar continuidade ao que tinha
planejado. E o interesse das criangcas a tematica ndo se esgotou, no final da manha,
depois de se organizarem para esperar as familias, a professora organizou dois
espacos: um em que continham livros literarios e o outro em que tinha massa de
modelar.

O grupo que se direcionou para o contexto da massa de modelar, naturalmente
estabeleceu em torno de que tematica as suas criagdes orbitariam: comidas servidas
nas festas de aniversario. Fizeram bolo, brigadeiro, cachorro-quente e rosquinha.
Estabeleceram entre elas combinados de como a festa seria organizada, subdividindo
guem fazia o qué e como a festa seria realizada. Também ndo esqueceram do registro
fotografico. Como estavamos constantemente na sala com elas munidas da camera
fotografica e do aparelho de celular, pediram que tirdssemos fotos das suas
producdes (fotos 09, 10, 11 e 12). O entusiasmo foi tanto, que a professora perguntou

se ndo gostariam de fazer uma festa para comemorar todos os aniversariantes do

24 Situagdo gravada e observada no dia 17/10/2023
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ano, proposta prontamente aceita e, assim, foram estabelecendo como seria esta
festa e o que cada um traria. A pesquisadora, coube trazer o bolo, aos demais, outras

comidas que pudessem ser servidas na festa (foto 12).

Foto 9 - Brigadeiros

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

Foto 10 - Bolo e doces

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).
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Foto 11 - Rosca e cachorro-quente
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

Foto 12 - Festa planejada
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).
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E no campo das interacdes, no espaco relacional que se institui cada ato
enunciativo, no qual séo tecidos os sentidos e estabilizados significados partilhados,
chegando-se ao enunciado secundario. Como afirmam Goulart, Garcia e Corais
(2019, p. 197), “...] dai a importancia de a enunciacdo do aluno ser tomada como
base no processo de ensino e de serem as praticas pedagdgicas orientadas pela
producdo de sentido [...]". Essas praticas devem se traduzir em reconhecimento
daquilo que as criancas sabem, fortalecendo a participacéo e a autonomia delas.

Nos dialogos estabelecidos entre as crian¢as, quando ainda estavam atentas
as suas criagcdes culindrias com o uso da massa de modelar, nos dialogos
estabelecidos com a pesquisadora, as criancas nos envolviam em todas as vivéncias
da sala, nos dialogos estabelecidos com a professora, as criangas relacionavam suas
vivéncias passadas as vivéncias presentes. Naquele momento, o mundo imediato de
cada uma estava ali presente, dando a conhecer as suas crengas, 0s seus gostos, 0s
seus receios e 0s seus valores. Como dito por Freire (1983), o mundo da atividade
perceptiva das criangcas € como o mundo das suas primeiras leituras.

A professora quando vai explorar com as criangcas o que planejou, sempre
divide a turma em pequenos grupos e vai diversificando os grupos, de modo que todos
passem pela explorac&o proposta e pelos espacos que possibilita. E frequente a oferta
de contexto com livros de literatura e, nesse espaco, as criancas revelam as relagdes
gue possuem com os livros e como reproduzem o modelo de leitura vivenciada na
sala referéncia ou fora dela.

A crianga C4 escolheu um livro na estante do canto da leitura, sentou-se em
uma mesa e iniciou a leitura a seu modo. Em alguns momentos, imitou como a
professora faz, mas, na maior parte do tempo, analisou as imagens, conversou com

elas, respondeu a ela mesma as suas perguntas e avangou nas paginas (Foto 13)2°.

25 Situacgio fotografada e observada no dia 25/09/23.
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Foto 13 - Crianca C4 lendo a seu modo

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

A forma como a crianga C3 fez a leitura do livro que tinha em méos nos chamou
a atencdo. Ficamos anotando no caderno de bordo, fotografando e gravando, o que
fez despertar o interesse de uma das criancas, a C11, que também estava sentada a
mesa. A C11 fez a seguinte pergunta:

C11 — Vocé veio vigiar a gente?

P — Néo. Estamos aqui para fazer uma pesquisa. Queremos conhecer como
vocés percebem e se apropriam dos atos de leituras possibilitados a voceés.

C11 — Sabe onde aprendi a ler? Na escola. Quer ver como sei ler?

A crianca Cl1l1 (Foto 14) ndo nos deu tempo para responder ao seu
guestionamento, com o livro que tinha em maos, fez a leitura para comprovar o que
havia afirmado. Iniciou a leitura e, a cada pagina virada, analisou a ilustracdo e foi

= ”

relatando a histéria. Em sua leitura, usou o “ai” e o “entdo” como sequenciadores da

histéria. O livro escolhido por ela era o da Branca de Neve e os Sete Andes, de Jacob
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e Wilhelm Grimm, e era a segunda vez que ela escolhia o mesmo livro para ler,
possivelmente por ja conhecer a historia, o que Ihe traria mais seguranca, e por ter a

professora como modelo. Ela também quis realizar a leitura com desenvoltura.

Foto 14 - Crianga C11 provando que sabe ler

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023)

Nessas situacfes relatadas, vemos o que a Teoria Historico-Cultural aponta
sobre o processo de humanizagcdo do homem, a aquisicdo da cultura historicamente
construida e as relagdes com os outros. Esse processo favorece o desenvolvimento
da consciéncia, o que, nos dizeres de Mello (2007, p. 88), significa que nas interacdes

o homem desenvolve sua inteligéncia e sua personalidade.

Apenas na relacéo social com parceiros mais experientes, as novas geracgoes
internalizam e se apropriam das funcgdes psiquicas tipicamente humanas — da
fala, do pensamento, do controle sobre a prépria vontade, da imaginacao, da
funcéo simbdlica da consciéncia -, e formam e desenvolvem sua inteligéncia
e sua personalidade.
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A situacdo que descrevemos agora despertou a atencdo e logo nos veio a
mente um trecho do livro “Alfabetizacdo e discurso: dilemas e caminhos
metodolégicos”, no qual as autoras afirmam que “...] acbes que valorizam a
contribuicdo das criancas para o aprendizado individual e coletivo fortalecem sua
compreensao a respeito do que estdo aprendendo, porque as estimula, especialmente
se isso se da em uma atmosfera propicia a experimentagéao [...]" (Goulart; Garcia;
Corais, 2019, p. 122). Como ja era dezembro, o0 més trouxe a mente um clima de
amor, harmonia e paz. A professora trouxe como proposta de leitura o livro “O livro da
paz”, de Todd Parr (Figura 7).

Figura 7 - Livro explorado pela professora

O LIVRO DA PAZ

Fonte: https://recontolivraria.com.br/produtos/o-livro-da-paz/. Acesso: 14 dez. 2023

Apoés a leitura do livro, a professora propds que as criancas dissessem o que é
paz e foi anotando no quadro o que cada crianga foi falando. Em uma das falas, a

crianca C5 trouxe a seguinte contribuicdo (Figura 8)26:

26 Sjtuagdo gravada e observada no dia 12/12/23.


https://recontolivraria.com.br/produtos/o-livro-da-paz/
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C5 — O péassaro que esta no livro é a pomba da paz.

P2 — O que vocés acham? Este passaro € uma pomba?

A professora pensou em envolver as demais criangas para ver se elas também
percebiam como sendo uma pomba o passaro ilustrado no livro. O autor relata que
paz é ser livre e o ilustrador usou o0 passaro para retratar a liberdade e ndo a paz.
Entretanto, como o livro falava de paz, as outras criancas concordaram que 0 passaro

era uma pomba.

Figura 8 - Pagina em que aparece a ilustragcao do passaro

PAZ & corstruir o future

PAZ & ser livre

\ =T
-
-

PAZ é viajor pore lugores diferentes

Fonte: https://recontolivraria.com.br/produtos/o-livro-da-paz/. Acesso: 14 dez. 2023.

A professora continuou a exploracdo do livro e perguntou as criancas se elas
gostariam de fazer um cartaz com os sentimentos relatados por eles e do que seria a
paz para cada um. As criancas abragcaram a proposta da professora e quando o cartaz
estava sendo feito, uma delas disse:

C20 - Professora, eu posso desenhar uma pomba no nosso cartaz?

Esse foi 0 ponto de partida para que todos levantassem a méo, manifestando-

se que também queriam desenhar uma pomba. Assim, a professora providenciou uma
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pomba para ser pintada, recortada e colada no cartaz por cada crianga. Escreveu as
frases ditas pelas criangas, entregou para que cada uma recortasse e colasse no
cartaz (Figura 9). A crianca C21 sugeriu que fosse dado um titulo ao cartaz:

C21 - Professora, escreve em cima 0 nome do cartaz.

P2 — Boa ideia C21. Que nome vocé sugere?

Esse foi mais um ponto de partida para que todos quisessem expressar a sua
opiniao sobre o nome que ficaria melhor. Entre muito dialogo, escolheram o nome: “A
paz de Deus comega em mim”. Quando o cartaz ficou pronto, a professora leu o que
cada crianca havia expressado e o0 que entendia 0 que era a paz. Nessa situacao, as
criangas trouxeram para o contexto os conhecimentos culturais ja acumulados,
incluindo o de que a pomba representa a paz e que Deus traz paz. A mostra disso &
a escolha do nome do cartaz e as expressdes das criancas C9 e C6: “E minha familia
e Deus” e “ir aigreja todos os dia”. Também adquiriram novos conhecimentos, quando
afirmaram que a paz pode comecar por cada uma e em coisas simples da vida, como:
“E um passaro voando”, “E ser alegre” e “E ter amigos”, como expressados pelas
criancas C13, C10 e C14, e retratado no livro.

Nesta experiéncia, as criangas reforgcaram o entendimento histérico-cultural de
gue, desde o0 seu nascimento, a crianca € inserida na heranca cultural da humanidade,
que partilha dessa heranca e constréi outras. E a convivéncia entre as formas mais
desenvolvidas, escrita e leitura, com as formas iniciais da objetivagédo da crianga. As
criangas vivenciaram atitudes leitoras, narraram, leram as ilustracdes, viram e
compreenderam o autor, dialogaram com ele, pois, “[...] ver e compreender o autor de
uma obra significa, ver e compreender outra consciéncia, a consciéncia do outro e
seu mundo, isto é, outro sujeito [...]. Em certa medida, a compreensao € sempre
dialégica” (Bakhtin, 2016, p. 83).

Por outro lado, a atitude da professora de xerocopiar a imagem de uma pomba
para que cada criangca colorisse, quando as criancas afirmaram que queriam
desenhar, subestimou a capacidade criativa delas, pois, como dito por Vigotski (2014,
p.43), "[...] a criatividade € um atributo de todos, em maior ou menor grau, e que ela é

a companheira habitual e permanente do desenvolvimento infantil."
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Figura 9 - Cartaz
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

E no processo de viver experiéncias com a leitura que as criancas estio
formando maneiras de se relacionar com 0s outros e com as coisas, estdo formando
atitudes leitoras e dando sentido ao que leem ou ao que lhes foi lido. Na subsecéao
seguinte, abordaremos a atribuicdo de sentido feita pelas criangas da instituicdo de
educacao infantil onde a pesquisa foi realizada, no momento da leitura e da percepcgéao

da lingua como construgéo social e ideoldgica.

4.3 Significam e atribuem sentido ao lido

Vocé vai encher os vazios com as suas
peraltagens, e algumas pessoas vao te amar por
seus despropositos! (Manoel de Barros).

Ao concluir o poema, Manoel de Barros demonstra como a crianga apreende

com criatividade, curiosidade e inventividade o que esta em sua volta. Ela transporta
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0 que aprende para outros mesmo que, neste transportar, muito se perca no caminho,
pois ainda ndo consegue expressar no papel o que vé e sente usando a palavra. No
entanto, € empreendido um grande esfor¢o para se apropriar disso.

As criangas, mesmo ainda na educacéo infantil, segundo Goulart, Garcia e
Corais (2019), sao leitoras e produtoras de textos; estdo no mundo, nas préticas
sociais de leitura e de escrita, criam e constroem modos de ver esse mundo, de
compreender os lugares que nele ocupam. Ao acompanharem a leitura pela voz,
geralmente de um adulto, vdo seguindo o texto ao serem guiadas pelos olhares,
gestos, entonacgdes e pausas do leitor intérprete. E essa leitura de ouvido, a partir da
performance do outro que empresta sua voz ao texto, que possibilita as criancas
entrarem no texto escrito. Ao entrar, elas compreendem, pensam, imaginam e até
mesmo sao capturadas pelo texto.

Isso aconteceu no dia em que a professora trouxe como proposta para elas
conhecerem um novo género textual, que eram as parlendas. Por ser um género
repleto de significados, ritmos e sabedoria popular, a professora possibilitou que as
criancas conhecessem tradicdes que foram transmitidas ao longo das geragcdes, como
também percebessem que a leitura esta vinculada a entonacdo do que esté escrito e
gue isso pode mudar a partir do que o autor quis enunciar. Foram apresentadas as
criancas as seguintes parlendas: A casinha (Figura 10), Corre cutia (Figura 11),
Cachimbo de barro e Macaca Sofia (Figura 12). A intencéo da professora era que as
criancas percebessem as tradi¢cdes ali contidas e as rimas.

As criangas se interessaram muito pelas informacgdes trazidas nas parlendas,
mas nao perceberam as rimas que insistentemente a professora reforcava. Elas
deram outro sentido ao que lhes fora lido. Perceberam as mensagens trazidas e as
relacionaram com suas vivéncias. Na exploracido da parlenda “A casinha”, a crianca
C21 relacionou o lido a uma meméria afetiva sua?’:

C21 - Eu adoro o cheiro do café da minha avé que mora la no interior.

Esse sentido dado pela crianca nos reporta ao colocado por Vigostski (2010, p.
683-684) de que os elementos existentes no meio, as vivéncias, determinam o
desenvolvimento consciente da crianca: “[...] ndo € esse ou aquele elemento tomado
independentemente da criangca, mas, sim, o elemento interpretado pela vivéncia da

crianga que pode determinar sua influéncia no decorrer de seu desenvolvimento

27 Situagéo fotografada e gravana no dia 26/09/23
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futuro”. Nessa situacao, a leitura da parlenda feita pela professora levou a crianca a
uma interpretacéo e elaboracdo de um conceito relacionado ao seu vivido. Embora a
intencdo da professora tenha sido que ela compreendesse que o género textual
parlenda é composto por palavras que rimam, a crianca deu outro papel e outro
significado ao texto, demonstrando ja possuir atitudes leitoras ou, como dito por

Bakhtin (2011, p. 332), demonstrando ser ativo, responsivo e que dialoga com o texto.

[...] O enunciado pleno ja ndo é uma unidade da lingua (hnem uma unidade do
“fluxo da lingua” ou “cadeia da fala”), mas uma unidade da comunicagao
discursiva, que nao tem significado, mas sentido. (Isto €, um sentido pleno,
relacionado com o valor — com a verdade, a beleza, etc. — e que requer uma
compreensao responsiva que inclua em si o juizo de valor.) A compreensao
responsiva do conjunto discursivo & sempre de indole dialdgica.

Figura 10 - Parlenda A Casinha explorada na sala referéncia

"~ PARLEN

CORRE CH

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

Na exploracao da parlenda “Corre cutia”, a crianga C2 perguntou o que era uma
cutia:

C2 — O que é cutia professora?
P2 — E um animal.

C2 — Ele corre muito?
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O interesse das criangas girou todo em torno do animal. Foram muitas as
perguntas, o que levou a professora a fazer uma busca rapida na internet para mostrar
para as criancas a cutia e, também, para se informar sobre as caracteristicas do
animal, e se corria muito, por exemplo. A crianga compreendeu que, pelo texto dizer
gue era para a cutia correr, provavelmente se tratava de um animal corredor. A
professora reproduziu duas imagens da cutia de espécies diferentes para que as
criancas observassem como era o animal e as suas caracteristicas.

Mais uma vez, as criancas deram um motivo diferente a leitura das parlendas
ao inicialmente proposto pela professora. Naguele momento, as rimas néo faziam
sentido algum para elas, pois o que lhes chamou a atengéo foram aspectos dos textos
gue lhes traziam lembrancas ou que lhes despertaram curiosidade. Elas atribuiram
um sentido ao texto mediante ao que perceberam e ao que as “afetaram” como dito
por Malaguzzi (1999), pois o sentido € o “[...] aspecto da consciéncia do individuo que

€ determinado por suas proprias relagdes de vida [...]” (Leontiev, 1978, p. 221).

Figura 11 - Parlenda Corre cutia explorada na sala referéncia
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).
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O mesmo aconteceu quando a professora prop0s que representassem as
parlendas lidas através de desenhos. As criangas ndo se preocuparam em reproduzir
0 texto, e sim retratar o que compreenderam do texto, como o desenho feito pela
crianca C5, que representava seu entendimento da parlenda “Macaca Sofia”. Ela
desenhou comidas, porque, segundo ela, “tinha muita crianga no mundo passando
fome” (Foto 15).

Ao expressar seu entendimento do texto no desenho feito e ao trazer para o
contexto, a partir de uma frase contida na parlenda “barriga vazia”, a realidade da
existéncia no mundo da fome, a crianga demonstrou o que Vigotski (2009, p. 250)
atesta em suas pesquisas: “[...] no momento em que a crianga toma conhecimento
pela primeira vez do significado de uma nova palavra, o processo de desenvolvimento
dos conceitos nao termina, mas esta apenas comeg¢ando”.

Nessa situacdo, a crianca demonstrou ja ter assimilado o conceito da palavra
fome a partir de suas experiéncias e das mediacbes pelas quais passou ao
estabelecer tdo bem a expressao “barriga vazia” a fome no mundo. Em complemento,
Vigotski (2009, p. 269) afirma que,

[...] a assimilagdo do sistema de conhecimentos cientificos também néo é
possivel sendo através dessa relacdo mediada com o mundo dos objetos,
sendo através de outros conceitos anteriormente elaborados. E essa
formacdo de conceitos requer atos de pensamento inteiramente diversos,
vinculados ao livre movimento no sistema de conceitos a generalizacdes de
generalizagfes antes constituidas, a uma opera¢do mais consciente e mais
arbitraria com conceitos anteriores. [...].

Sobre isso, Bakhtin (2016, p. 100) também afirma que o valor e a beleza de um
enunciado, no caso da parlenda “Macaca Sofia”, sdo determinados por diferentes
formas de relagdo com a realidade, com o outro sujeito falante e com outros
enunciados. A relacéo dialogica das criancas com o enunciado trazido pela parlenda

tornou esse enunciado verdadeiro e belo.



Figura 12 - Parlenda Macaca Sofia explorada na sala referéncia

Fonte: Acervo da pesquisadora 92023).

Foto 15 - Crianga C5 desenhando comidas em representagdo a parlenda Macaca Sofia

N Y

! i

Fonte: Acervo da pesduisédora (2023).

114



115

Como dito por Vigotski (2014, p. 174), o desenho é a expresséo tipica da idade
pré-escolar. As criancas gostam de desenhar, porque, como ainda ndo dominam a
escrita e ndo conseguem expressar seus pensamentos fazendo uso de signos,
lancam mé&o do desenho. Ao serem estimuladas pela professora a representar através
do desenho seus entendimentos sobre as parlendas lidas (figuras 13 e 14), elas se
sentem participantes do processo. Como afirma Luria (2010), inicialmente, o desenho
€, para a crianca, apenas uma brincadeira e, em seguida, pode ser usado como um
meio para o registro daquilo que quer comunicar, no caso, seu entendimento do
enunciado trazido pelas parlendas lidas pela professora.

Ademais, em seus desenhos, as criangas expressaram suas concepgoes e
convicgles, 0s seus preconceitos que determinam sua compreensao responsiva do
enunciado trazido pelo texto parlenda. Logo, os desenhos sdo a expressao

verbalizada dos pensamentos das criangas; sdo atitudes leitoras dotadas de sentidos.

Figura 13 - Representagéo das parlendas com desenhos

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).



116

Figura 14 - Representagéo das parlendas com desenhos

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023).

Um dos momentos planejados pela professora era fazer a leitura do livro
“Bruxa, bruxa, venha a minha festa”’, de Arden Druce (Figura 15). Nesse dia, a
professora explicou para as criancas que faria a leitura do livro do dia no patio e que
seria antes do parquinho. Assim, levou as criancas para o patio, munida de uma caixa
onde, segundo ela, havia muitas surpresas. As criangas ficaram alvorogadas, alguns
guerendo ver o que tinha na caixa, outras tentando adivinhar e, assim, foi durante todo

0 percurso até o patio.
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Figura 15 - Livro Bruxa, bruxa, venha & minha festa de Arden Druce

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=yY7mdypZaEI. Acesso em: 21 out. 2023

Apés organizar as criancas, a professora iniciou a leitura do livro fazendo a
estimulacéo para que elas descobrissem sobre o que tratava o livro. Pegou sua caixa,
e foi tirando os itens que estavam nela — chapéu de bruxa, bolo de aniversario,
morcego, entre outros itens. A medida que ia tirando um item, dizia (Foto 16)28:

P2 — A histéria do livro que vamos ler hoje tem um personagem que usa chapéu.
Que personagem é esse?

P2 — Na histdria, também acontece uma festa. Sera que festa é essa?

As criancgas iam fazendo suposicdes até que chegaram a conclusdo de que o
livro falava de uma festa de aniversario. A medida que a leitura ia fluindo, as criancas
participavam, antecipando quem seria o0 préximo convidado e, também, repetindo a
narrativa que, em pouco tempo, j& dominavam. Quando a historia chegou ao fim, a
crianca C7 disse:

C7 — Mas a bruxa ja foi convidada.

28 Sjtuacgao fotografada, gravada e observada no dia 19/10/23


https://www.youtube.com/watch?v=yY7mdypZaEI
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Foto 16 - Contacdo da histéria do livro Bruxa, bruxa, venha a minha festa de Arden Druce
Reatly | SRR

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

A mediacdo da professora em oferecer uma leitura em um ambiente diferente,
com recursos e com um livro que chamou a atencao das criancas, possibilitou que a
leitura ficasse no foco da atencéo de todos, que se sentiram motivados, porque a
historia lida tinha sentido para elas. Nessa faixa etaria, lidar com situacdes
assustadoras € um modo das criangas viverem simbolicamente aquilo que as assusta.
Como dito por Mello (2015, p. 191), “[...] o problema do sentido ndo se reduz as
particularidades da atencdo, mas depende antes das particularidades da atividade,
condicionada pelo motivo que a constitui”.

O interesse pelo livro foi tanto que, depois da leitura, a professora pediu que as
criancas fizessem uma pintura do que mais gostaram do livro lido. A medida que iam
terminando o desenho e colocando no varal (Figura 16), conforme orientados pela
professora, iam estabelecendo brincadeiras. Uma delas se deu com a continuagdo da
narrativa do livro. Quatro meninas que ja haviam concluido seus desenhos foram para
o tanque de areia e la estabeleceram a brincadeira de fazer um bolo e doces para um
aniversario. Interessante € que dividiram as tarefas: uma faria o bolo, outra a
cobertura, outra o brigadeiro e a quarta iria procurar uma vela para o bolo. Depois de
tudo pronto, arrumaram o bolo e os doces em uma mesa e sairam a convidar 0s

colegas para irem a festa (fotos 17, 18 e 19).
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Foto 17 - Criancas recontando a histéria através de pinturas

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

Figura 16 - Mural com as pinturas

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).
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Foto 18 - Criancas reproduzindo o lido
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).
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Na brincadeira estabelecida, as criangas demonstraram compreensao do que
lhes foi lido, atribuindo significados e sentidos por meio do brincar. Elas constituiram
as bases necessarias para a apropriacdo da leitura, como aponta Vigotski (1995). Por
meio dos dialogos estabelecidos entre elas no momento do fazimento do bolo, na
divisdo das tarefas e no convite feito aos colegas que participassem da festa,
ultrapassaram a nog¢do de mera conversa, destacaram a natureza contextual da
interacdo e o0 aspecto sociocultural dos contextos ali vividos. Além disso,
estabeleceram um dialogo com o livro, pois tiveram uma atitude responsiva, como
aponta Bakhtin (2016, p. 113), “[...] a compreensao nao repete nem dribla o falante,
ela cria sua propria concepcdo, seu proprio conteudo; cada falante e cada
compreendedor”.

Na chegada das criancas e, também, no retorno do parquinho, a professora
disponibilizou dois espacos para que ficassem em interacdo enquanto ela se
organizava para desenvolver com elas a proposta planejada. Na mesa em que foram
disponibilizados os livros, as criancas deram funcdes bem variadas aos livros: uns
usaram como brinquedo, outros ficaram a comparar o tamanho e a espessura do livro
gue tinha em maos.

Para elas, naquele momento, o livro estava tendo outra fungcéo, mas, para a
crianga C11 (Foto 21)2%, um livro especifico Ihe chamou a atencao: “As andorinhas
turista”, de Liliana e Michele lacocca (Figura 17). Ela folheou, analisou as ilustracoes,
saiu com o livro nas maos, foi sentar-se em uma mesa e se pos a ler. Em cada pagina,
ela ficava bastante tempo analisando as ilustracdes e depois se voltava para o texto
para criar a histéria a partir da interpretacao que fez das ilustracées. Sua leitura foi se
estabelecendo por meio dos conhecimentos que ja possuia e da compreenséao do lido,

mesmo que através das ilustragcdes. Como apontado por Corsino et al. (2016, p. 26),

As ilustragfes sdo importantes aliados das criancas no processo de leitura,
especialmente quando estas assumem o lugar de leitores e ainda ndo leem
o0 texto escrito de forma convencional. As imagens muitas vezes funcionam
como senhas de entrada no texto, apoiam a memoria na recapitulagédo de
episédios, favorecem a abertura do horizonte de significacdo proposta pelo
livro.

A crianca estabeleceu um dialogo com o livro e essa prética dialégica entre o
leitor e a obra, permeada por muitas vozes, a voz do autor, a voz das ilustracdes, a

voz do leitor, pode ser a ponte para o que Vigotski (2019, p. 365) chama de tomada

2 Situagio grava e observada no dia 21/09/2023.
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de consciéncia: “[...] o essencial para o ser humano nao € o simples fato de perceber
0 mundo, mas de compreendé-lo, pois a consciéncia se move sempre no plano de
algo atribuido de sentido [...]". Em sua atitude leitora, a crianga C11 entrecruzou duas
linhas essenciais para o seu desenvolvimento leitor: o pensamento e a linguagem que

forma o pensamento verbal.

Foto 20 - Crianga C11 lendo

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023)
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Figura 17 - Livro lido pela crianga C11

AS ANDORINHAS
i
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editora dtica

Fonte: https://www.coletivoleitor.com.br/nossos-livros/1?search=liliana-iacocca. Acessado em: 21 out.
2023

Todos os dias, a professora destinava um tempo da rotina planejada para que
as criancas escolhessem um livro a ser lido. Essa escolha era sempre um alvoroco,
todos queriam escolher. A professora tinha que mediar a escolha para que todos
participassem. Em uma dessas situagdes, cinco criancas escolheram um livro cada e
todas queriam que o livro escolhido fosse lido®. Como estratégia, a professora levou
a escolha do livro para toda a turma, apresentou cada um dos cinco livros escolhidos
e perguntou qual daqueles a maioria queria que fosse lido.

A maioria escolheu o livro “As doze princesas dancarinas”, de Jacob e Wilhelm
Grimm (Figura 18). A professora iniciou a leitura do livro escolhido e, a todo instante,
era interrompida pelas criancas que interagiam com a leitura, questionavam e teciam
suas impressdes. Quando a professora leu o texto em que o autor expds a condi¢éo
para aquele que ndo conseguisse descobrir o segredo das doze princesas, o
enforcamento, a crianga C17 levantou a mae e perguntou:

C17 — Professora, se ele for enforcado, ele morre?

P2 — Sim.

30 Situagdo gravada e observada dia 01/12/2023.
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C17 — La no parquinho toda hora os meninos querem brincar de enforcar. Isso
nao pode, se nao a gente vai morrer, né professora?
P2 — Essa brincadeira de enforcar o amigo pode machucar sim. Vocés nao

devem brincar disso. Tem muitas outras formas de brincar.

Figura 18 - Livro escolhido pelas criancas

VY

\J

Princesas
pangarinas

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023)

A criancga, ao ouvir a narrativa da estoria, trouxe o narrado para um contexto
vivido durante o parquinho. Ela relacionou o lido a uma preocupacdo que tem diante
da acéo feita durante as brincadeiras, em sua atitude, a crian¢a, como afirma Corsino
et al. (2016), estabeleceu inter-relacdes do lido com historias vividas e trouxe para o
didlogo aquilo que estava tentando conhecer e compreender. Ela apresentou uma
atitude responsiva em torno do significado do que esta escrito e ilustrado no livro com
situagOes cotidianas, estabelecendo uma relagéo dialogica, segundo Bakhtin (2011).
Além disso, como dito por Reyes (2012, p. 29), “[...] os livros sdo conversas sobre a
vida [...]” e a crianga C17 compreendeu bem isso.

A UEB desenvolve com as criangas um projeto de leitura chamado “Sacola

Literaria”, cujo propdésito € possibilitar que as criangas e seus familiares compartilhem
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a leitura de modo a fortalecer lagos afetivos, ampliar o repertorio literario e contribuir
para a formacéao leitora da crianca. O projeto € desenvolvido da seguinte forma: cada
semana, sempre na quinta-feira, uma crianca leva para casa o livro que escolher para
ler junto com a familia; depois que ela Ié, devolve o livro e, também, compartilha com
0s colegas de turma como foi a sua leitura e a impresséo que teve do livro.

A professora anota o0 nome de cada crianca que leva o livro, além do titulo, em
um quadro na sala e, ao lado da data, a professora também anota o que a crianca
compartilhou com os colegas (Figura 19)31. E um momento de muito envolvimento das
criangas, pois todos querem levar um livro para casa e, depois, compartilhar com os
colegas a estdria que leu, tendo uma atitude ativa. Como dito por Corsino et al. (2016,

p. 25), “a leitura tomada como producao de sentido do sujeito sé pode ser ativa”.

Figura 19 - Anotacdes dos empréstimos
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

A crianga C14 escolheu o livro “O pequeno Rei”, de Taro Miura (Figura 20). Ao

compartilhar com os colegas a sua leitura, trouxe uma abordagem diferente da que o

3! Situacdo observada e fotografada no dia 25/09/2023.
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autor pensou nas formas de sua expressividade, tanto na ilustracdo quanto no texto.
Ele teve a intencado de passar a importancia do compartilhar, que, mesmo que se tenha
muito e tudo, se néo tiver com quem compartilhar, ndo ha grandeza nisso. Ao narrar
seu entendimento sobre o livro, a crianga enfatizou a felicidade e a importancia de
conviver com as pessoas. Conforme Bakhtin (2016, p. 61-62), “0 enunciado esta
voltado n&o so para o seu objeto, mas também para os discursos do outro sobre ele”.

A crianca trouxe um outro enunciado, gerando sobre ele um outro objeto, um
outro sentido. Nos dizeres do autor, a crianca foi responsiva e trouxe outros sons ao
texto: “[...] por toda parte ha o texto real ou eventual e a sua interpretacgao [...]" (Bakhtin
(2016, p. 61-62). Essa interpretacdo vem carregada de “experiéncias” e “vivéncias”,
como enfatiza Vigotski (2019).

C14 - Eu gostei do livro. Eu entendi que as pessoa nao € feliz quando esta so.

O rei ficou feliz quando casou e teve filhos.

Figura 20 - Livro escolhido pela crianca C14
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Taro Miura |

lendis & Vertecchia Editores

Fonte: https://www.zoom.com.br/livros/o-pequeno-rei-miura-taro-9788577230747. Acesso: 27 set.
2023
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Para Corsino et al. (2016), essa modalidade de leitura compartilhada, como é
a do projeto citado, pode se desdobrar em outras acdes quando as criancas sao
convidadas a falar, argumentar, concordar ou discordar, relacionar com situacées,
sentimentos, outras historias e outros textos, além de reapresentar, isto é, representar
com outras linguagens como o0s desenhos, as pinturas, as colagens, as
dramatizacdes, as reescritas, entre outras. Para elas, “[...] a leitura se prolonga na
interdiscursividade [...]" (Corsino et al., 2016, p. 26). Isso € observavel vivamente entre
as criancas da instituicdo onde a pesquisa aconteceu. Cada situacao vivenciada por
elas reflete-se em seus contextos de brincadeiras e em seus desenhos.

Ademais, ao ler o livro, mesmo que seja através dos olhos de outro, ao
compartilhar com os outros seu entendimento do livro, a crianca dialoga com ele,
compreende outra consciéncia, a consciéncia do autor e seu mundo, e interrelaciona
com a sua propria consciéncia, com o seu proprio mundo. Portanto, na compreensao,
existem dois sujeitos e, em certa medida, ela € sempre dialégica. A reproducdo do
texto pelo sujeito traz sempre algo novo e singular para ele, que reconta para 0s
colegas da sala referéncia o livro que leu. A crianca acrescenta a ele um novo lugar,
uma nova fungdo, um novo sentido, como dito por Bakhtin (2016, p. 76): “o
acontecimento da vida do texto, isto é, a sua verdadeira esséncia, sempre se
desenvolve na fronteira de duas consciéncias, de dois sujeitos”.

Em uma situagcdo em que a professora prop6s uma competicdo para as
criancas, elas deveriam ler o nome do colega que estava escrito na ficha exposta. Foi
nitido o envolvimento de todas as criangas, porque aquela proposta de leitura tinha
um sentido para elas, tinha um motivo: ler o nome escrito para ganhar a competicéo.
A proposta foi a seguinte3?: a professora dividiu a turma em trés grupos — o laranja, o
vermelho e o verde; no quadro, fez uma tabela em que colocou o nome de cada grupo,
na qual ia registrando o ponto feito por cada grupo; o grupo com maior acerto seria o
campedo. Esse sentido dado pelas criancas pode ser definido como o sentido
consciente abordado por Leontiev (1978, p. 215 apud Mello, 2010, p. 331):

[...] o sentido consciente, psicologicamente concreto, é criado pela relagao
objetiva, que se reflete na mente do sujeito, daquilo que o impulsiona a agir
com aquilo para o que esta orientada sua acdo como resultado imediato
desta. Em outras palavras, o sentido expressa a relagdo do motivo da
atividade com a finalidade imediata da acao.

32 Situacdo observada e fotografada no dia 21/09/2023.
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Todas as vezes que essa proposta foi realizada pela professora, o
envolvimento das criancas foi significativo. Elas criavam estratégias para realizar a
leitura do nome do colega quando a professora chamava uma crianga do grupo para
pegar a ficha com o nome. Elas ficavam um tempo olhando para ver se ja sabiam
previamente, como mostra na foto 21 o momento em que a crianga C4 pega uma ficha
com 0 nome e tenta ler antes de voltar para o seu grupo, de forma a garantir o acerto;
ou quando a crianca C19 (Foto 22) usou o dedo para falar letra por letra e, ao
conversar com ele mesmo, chegou a conclusao de qual nome estava escrito na ficha:

C19 — Esse nome termina com a letra A e a Unica menina da sala que tem s6

um nome é a...

Foto 21 - Crianca C4 criando estratégias para ler a palavra

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).
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Foto 22 - Crianca C19 criando estratégias para ler a palavra

\
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

Nas observagdes e nas conversas com as criancas, pudemos ver que, com 0S
contatos e vivéncias, elas passam a conhecer alguns usos e convencdes da escrita e
produzem textos orais com 0s conhecimentos linguisticos que vao adquirindo. Um
exemplo é o que crianga C19 fez para ler o nome que estava escrito na ficha que
pegou. Em muitas situagfes, presenciamos atitudes leitoras por parte das criangas.
Elas leram e escreveram sem ainda ter o dominio da leitura, interpretaram os sinais
graficos sem ter o dominio da escrita. Nessa proposta feita pela professora, as
criancas observaram possibilidades de combinagdes das letras, anteciparam sentidos,
refletiram sobre a lingua escrita, levantaram hipéteses sobre ela.

Em muitos momentos, observamos que as criangas apreciaram os textos que
Ihes foram lidos ou que leram a sua maneira e fizeram relacdes com os conhecimentos
ja acumulados. Observamos que, quando acostumada a narrar, a dramatizar, a
desenhar, a ilustrar a vida usando diferentes recursos e materiais, a crianga se arrisca

a ler. Contudo, esse processo tem que ter significado para ela.
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A crianca escreve melhor sobre o que mais Ihe interessa, sobretudo quando
ela conhece muito bem o assunto. E necessario ensinar a crianga a escrever
sobre o que lhe interessa fortemente e sobre o que ela pensou muito e
profundamente, sobre o que conhece bem e no que se orienta facilmente [...]
(Vigotski, 2014. p. 56).

Quando o trabalho com a leitura na educacao infantil &€ comprometido com o
direito de a crianga expandir seu conhecimento, sao proporcionadas a ela situagdes
significativas em relacdo a cultura escrita e a cultura infantil. Quando as criancas
convivem com a leitura, enquanto vivem muitas experiéncias significativas, quando
conhecem mais sobre assuntos que chamam a sua atengcdo, a leitura e,
conseguentemente, a escrita constituirdo o proximo passo que sera dado em seu
processo de apropriacdo do mundo, como mostra a situacao narrada abaixo.

A professora iniciou o0 segundo semestre trabalhando com as criangas
identidade, embora o tema tivesse sido abordado no inicio do ano letivo. Ela observou
a necessidade de voltar com a temética em detrimento de uma situacdo vivida em
sala, no final do més de junho, quando foram trabalhadas as manifestacGes culturais
tipicas da cidade, mais precisamente o cacuria. Nesse momento, uma crianca
expressou seu entendimento de que se tratava de uma dancga, paga e de preto, o que
desencadeou manifestacbes variadas, demonstrando que o conhecimento das
criancas sobre questdes raciais ainda estava em um nivel empirico, muito baseada no
gue ouviam dos pais ou de adultos de seus convivios®3,

Como proposta de abordagem da tematica, a professora fez a leitura de um
texto publicado na Revista Brasil Escola da UOL, que explica o sincretismo que a
danca tem por apresentar elementos catélicos e de religides africanas, além de ser
uma danca que acontece apos os festejos do Divino Espirito Santo, que é quando a
populacdo se junta para se divertir, cantar e dancar. De fato, € uma danca que tem
muitas pessoas negras participando e, como a maioria da populacdo maranhense é
negra, portanto, todos no estado vém de uma mistura de povos. Apés ler com as
criangas o texto e fazer relacdo com a situacdo que ocorreu em sala, a professora
propbs que elas se observassem em um espelho para descobrir suas caracteristicas
e fazer um autorretrato.

Apds ouvir o texto e o explicado pela professora, as criangas construiram seus

conceitos e representaram bem isso em seus autorretratos. As criancas C11 (fotos 23

33 Situacdo gravada e observada no dia 02/09/2023. Fonte: https:/brasilescola.uol.com.br/educacao-
fisica/cacuria.htm
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e 24) e C21 (Foto 25) expressaram os novos conhecimentos adquiridos ao retratarem
seus cabelos crespos e labios grossos. Elas criaram concepc¢fes de si mesmas,
ampliaram seus conhecimentos com o conhecimento cultural abordado, pois, como
dito por Bakhtin (2016, p. 95),

O enunciado nunca é apenas um reflexo, uma expresséao de algo ja existente
fora dele, dado e acabado. Ele sempre cria algo que néo existia antes dele,
absolutamente novo e singular e que, ademais, tem rela¢éo com o valor (com
a verdade, com a bondade, com a beleza, etc.).

Foto 23 - Crianga C11 expressando os novos conhecimentos adquiridos

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).
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Foto 24 - Crianca expressando 0s novos conhecimentos adquiridos

e

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

Foto 25 - Crianca C21 expressando os novos conhecimentos adquiridos

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).
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J& para a crianga C10, o enunciado nédo Ihe transmitiu 0 mesmo sentido, ou,
em sua compreensao do texto, o significado e o sentido foram outros. Sua consciéncia
Ihe possibilitou outra representacdo do lido. A crianca, mesmo se observando no
espelho, se retratou como uma pessoa de cabelos loiros quando nitidamente possui
tracos negros (Foto 26). Como dito por Vigotski (2009, p. 485), “[...] se a consciéncia,
gue sente e pensa, dispde de diferentes modos de representacdo da realidade, estes
representam igualmente diferentes tipos de consciéncia [...]". A crianga C10 pode
também ndo ter percebido a intencdo e o motivo da professora ou o que lhe foi
proposto nao foi significativo para ela, pois “[...] a compreensao efetiva e plena do
pensamento alheio sé se torna possivel quando descobrimos a sua eficaz causa

profunda afetivo-volitiva” (Vigotski, 2009, p. 480).

Foto 26 - Crianga C10 expressando como se reconhece

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023)

A mesma situacdo se deu para outras criangas, em muitos desenhos (figuras

21 e 22), forma que as criancas, nesta fase, usam com muita propriedade para se
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manifestar. Foi possivel percebermos o nivel de desenvolvimento da consciéncia que
as criancas estdo. Ao se desenharem com fendtipos mais aceitos na sociedade, essas
criancas demonstram compreensdo do que estd posto em seu redor, como as
convencgdes de padrdes de beleza “branca” e que o enunciado trazido pelo texto lido
e pela fala da professora, embora tragam conhecimentos mais elaborados e
comprovados de que todos, independentemente de sua cor, tém valor, em seus
cotidianos, em suas vivéncias ndo € bem assim. Elas convivem diariamente com
esteredtipos que estdo arraigados e que ndo serdo apenas algumas palavras que as
convencerdo do contrario. S&o necessarias muito mais palavras que tenham sentido

para elas, para que suas consciéncias transponham esses muros.

Em esséncia, tudo o que falamos necessita de ouvintes que entendam de que
se trata. Se tudo o que desejamos enunciar terminasse nos significados
formais das palavras empregadas, para enunciar cada pensamento particular
necessitariamos empregar bem mais palavras do que fazemos em realidade.
Nds falamos apenas por intermédio das insinua¢des necessarias (Yakubinski
apud Vigotski, 2009, p. 450).

Figura 21 - Desenhos feitos pelas crian¢as onde retratam como se veem
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).



135

Figura 22 - Desenhos feitos pelas crian¢as onde retratam como se veem

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

Certa vez, ao retornarem do parquinho, algumas criancas naturalmente se
dirigiram ao canto da leitura, rotina ja estabelecida com elas desde o inicio do ano: a
professora oferece contextos para que as criancas fiqguem interagindo até que ela
organize o momento planejado®4. No contexto da leitura, algumas criangas folhneavam
os livros e iam fazendo descobertas; outras faziam o contorno das gravuras, também
fazendo suas descobertas. A crianga C14, que estava com o livro “O circo”, de Ivan e
Marcelo, nas maos (Figura 23), se deparou com a imagem de um palhacgo. Olhou,
contornou e parecendo ndo conseguir chegar a conclusédo alguma, levantou-se de

onde estava, foi até onde a professora e perguntou:

34 Situacdo observada no dia 26/09/2023.
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Figura 23 - Livro lido pela crianca C14

A

IVAN ¢ MARCELLO
A

Fonte: https://pt.scribd.com/document/633923316/0-circo-6874-pdf. Acesso em: 30 set. 2023

C14 — Professora, onde o palhaco fica?

P2 — Observe as imagens que tem no livro que vocé tem nas maos, que lugar
€ esse? Vamos ver juntas para descobrirmos?

C 14 - Ja sei. Esse lugar onde ele esta € um circo. O palhaco fica num circo.
Mas ele fica o tempo todo la? Ele ndo tem casa?

P2 — Alguns tém casa, outros moram no circo mesmo, como o circo se desloca
muito, vive de cidade em cidade, as pessoas que trabalham no circo acabam
morando em trailer, motorhome ou em tendas. Sdo uma espécie de casa movel que
pode acompanhar o circo para onde ele vai.

Provavelmente, a crianga C14 ja tinha compreendido que o palhaco fica em um
circo, mais precisamente que ele trabalha em um circo. Contudo, em seu didlogo com
o texto lido, ela nao encontrou resposta a um questionamento seu: “onde o palhago
mora” ou “se o palhago tem uma casa para morar” ou nao conseguiu relacionar que,

para muitos palhacos, o circo € seu local de trabalho e é também seu lar. Como ainda
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nao |&, precisou fazer uso da leitura das imagens e da mediacéo da professora para
elaborar seu pensamento e chegar a uma conclusdo. Sobre isso, como dito por
Leontiev (2014), é a atitude do sujeito que aprende em relacdo ao conhecimento que
fard com que esse sujeito tenha consciéncia ou ndo do aprendido.

A criancga leu o livro & sua maneira, mas, em sua leitura, surgiram questdes que
suas vivéncias ndo deram conta, pelo menos naquele momento, ou seja, as relacées
reais que a crianca estabeleceu com o texto trouxe a tona a complexidade do processo
de atribuicdo de sentido pelas criancas. Nesses momentos, a mediacdo do professor
€ essencial, pois, como dito por Vigotski (2009, p. 396), “[...] o pensamento e a palavra
nao estao ligados entre si por um vinculo primario. Este surge, modifica-se e amplia-
se no processo do proprio desenvolvimento do pensamento e da palavra”.

A crianga C14 deu outro sentido ao texto lido, acontecendo o que Bakhtin (2011,
p. 311) defende, o encontro entre dois textos, o texto pronto e o texto a ser criado, ja
que “[...] o acontecimento da vida do texto, isto é, a sua verdadeira esséncia, sempre
se desenvolve na fronteira de duas consciéncias, de dois sujeitos”.

As atitudes leitoras demonstradas pelas criangcas do Infantil 1l da instituicdo
evidenciam suas compreensdes das propostas trazidas pela professora, mesmo que,
naquele momento, elas ndo abstraiam 0s conceitos trazidos. A partir de suas
curiosidades e desafios trazidos pelos objetos a serem conhecidos, elas vao
construindo suas consciéncias e dizendo suas palavras.

A professora planejou trabalhar com as criangas o género textual poemas®.
Durante uma semana, a cada dia, apresentava um poema novo. Um dos poemas
apresentados que despertou o interesse das criancgas foi “As borboletas”, de Vinicius
de Moraes (Figura 24). Como estratégia, a professora colocou o poema escrito em um
papel pardo no centro da roda de conversa e, ao lado, colocou borboletas de cores
variadas. Isso foi o bastante para que todos ficassem em torno dela, pegassem as
borboletas e com elas comecassem a brincar.

A professora leu o poema, depois pediu que as criancas lessem com ela para
que fossem percebendo a entonaco e as rimas. A medida que liam, ia sublinhando
as cores das borboletas. Depois de toda a exploracdo, ela solicitou que algumas
criangas pegassem uma borboleta e a fixasse junto as palavras correspondentes. As

criancas fizeram a atividade como solicitado pela professora, contudo, elas deram um

35 Situagao fotografada e observada no dia 04/10/2023
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outro sentido ao texto. Tudo iniciou quando a criangca C21 disse que sabia fazer uma
borboleta com as méaos:

C21 - Eu sei fazer uma borboleta com as maos, olha.

A crianga foi logo juntando as duas méos e balangando os dedos, imitando o
voo da borboleta.

Flgura 24 - Poema trabalhado na sala referéncia e os desenhos feitos pelas criancas

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

Ja a crianga C3, que gosta muito de desenhar, disse para a professora que
gueria desenhar uma borboleta. Entdo, pegou um papel e os lapis de cor e se p6s a
desenhar. Sua atitude chamou a atencao das outras criancas, que também pegaram
papel e l4pis de cor. Enquanto faziam os desenhos, a conversa rolava entre elas e o
assunto era sempre em torno de acontecimentos vividos em que tiveram contato com
uma borboleta. Elas demonstraram mais interesse pela borboleta do que pelo poema.

Ao terminar seu desenho, a crianca C20 perguntou se poderia colar perto do
poema, proposta aceita pela professora e rapidamente seguida pelas demais

criangas.
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Como dito por Freire (1983), a leitura do mundo e a leitura da palavra estéao
dinamicamente juntas, assim, o texto precisa ter contexto no sentido de encontros e
relacdes, indagacdes e descobertas, de trocas. Nesse caso, o encontro e as relacdes
das criangas com o contexto trazido pelo texto trabalhado pela professora foram com
as borboletas e ndo com o poema em si e com toda a sua estrutura poética, como se
quis enfatizar. Sabe-se que nha crianca 0S conceitos mais gerais surgem
frequentemente antes dos mais particulares, e que sua relacdo com o objeto se baseia
nos conceitos que dispde e que, gradativamente, vao se modificando a medida que
vao apreendendo outros conceitos.

Na situacdo apresentada, a professora trouxe um género textual composto por
versos, rimas e estrofes, carregado de adjetivacdes as borboletas, dando mais énfase
a elas do que as rimas. Por isso, as criancas se interessaram mais pelas borboletas,
porque, para elas, falar sobre borboletas tem mais sentido. Como dito por Bakhtin
(2011), dois elementos determinam um texto como enunciado: a intencao que o autor
teve e a realizacdo dessa intencdo, ou seja, a forma como o leitor dialogou e

compreendeu o texto lido, pois

[...] 0 enunciado ndo é determinado por sua relagdo apenas com o objeto e
com o sujeito-autor falante (e por sua relacdo com a linguagem enquanto
sistema de possibilidades potenciais, enquanto dado), mas — e isso € o que
mais importa para nds — de forma imediata com outros enunciados no ambito
de um dado campo da comunicacéo. Fora dessa relacdo ele ndo existe em
termos reais (apenas como texto) (Bakhtin, 2011, p. 328).

Situacdo semelhante aconteceu quando a professora trouxe para as criangas
a proposta de explorar o poema “Os direitos da crian¢a”, de Ruth Rocha3® (Figura 25).
Como estratégia, a professora utilizou um poema com imagens para que as criancas
pudessem interagir mais com o texto e entregou um poema para cada crianca. Na
roda, leu o poema indicando com o dedo onde estava lendo, enfatizando as estrofes
e estimulando que as criangas acompanhassem (foto 27). Depois, fez uma nova leitura

dando énfase ao sentido poético do texto.

36 Situagao fotografada e observada no dia 01/11/2023
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Figura 25 - Poema Os direitos da crian¢ca de Ruth Rocha

O Direito das Criangas - Ruth Rocha

Toda cnanga no mundo
Deve ser bem protegida
Contra os rigores do tempo
Contra os rigores da vida

Crianga tem que ter nome
Crianga tem que ter lar
Ter sa(de e nao ter fome
Ter seguranga e estudar

Nao é questao de querer
Nem questao de concordar
Os diretos das criangas
Todos tém de respeitar

Tem direito & atengdo
Direito de ndo ter medos
Direito a livros e a p3o
Direito de ter brinquedos.

Mas crianga também tem
O direito de sorrir
Correr na beira do mar ¥
Ter lapis de colorir..

Ver uma estrela cadente,
Filme que tenha robd,
Ganhar um lindo presente,
Ouvir histérias do avd.

Descer do escorregador,
Fazer bolha de sabao,
Sorvete, se faz calor,
Brincar de adivinhagao. |...]

Fonte: Planejamento da professora da semana de 30 de outubro a 03 de novembro de 2023.
Disponivel:https://docs.google.com/document/d/15gXmvzH7DtiDssU8KA6xUe2PoQCmjm3t/edit.
Acesso em: 03 nov. 2023
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Foto 27 - Professora lendo o poema Os direitos da crianca de Ruth Rocha
P i A

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

Apoés a leitura, langou a pergunta:

P2 — O que o poema diz que as criangas tém o direito de fazer?

Todos levantam a mao, porque queriam se expressar. A professora foi
anotando em uma lista os direitos que as criancas foram relatando que tinham no
poema (Figura 26). Quando a lista estava pronta, a professora leu o que cada crianca
havia dito e orientou que guardassem seus poemas em suas mochilas para levar a
casa. Nesse momento, a crianga C13 perguntou se podia pintar as imagens do poema
(foto 28). Esse pedido nao foi suficiente, ja que, depois, elas disseram que queriam
desenhar o poema e assim foram realizando suas criacdes.

Enquanto criavam, iam conversando sobre que direitos desenhariam e fazendo
trocas. A crianca C17 tentou desenhar um campo de futebol para abordar, segundo
ele, o direito de ter brinquedos. Contudo, nao ficou satisfeita com o desenho e foi

solicitar a crianca C10 que fizesse para ela (foto 29). A crianca C2 também recorreu a
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uma outra, a C11, para desenhar uma casa, a qual, segundo ela, fala do direito de ter
um lar (foto 30).

Figura 26 - Lista dos direitos ditos pelas criancas

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023)

Foto 28 - Criang¢a colorindo o poema Os direitos da crianca de Ruth Rocha

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).



Foto 29 - Crianca desenhando para o colega um campo de futebol

|

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

Foto 30 - Crianca desenhando para um colega uma casa
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Em seus didlogos e nas escolhas sobre qual direito representar, as criancas
trouxeram para o contexto os conhecimentos que dominam, como o caso da crianca
C19, que, em seu relato a outra crianca que estava do leu lado, disse que iria desenhar
o direito que a crianca tem de ver filme com robd. Em seu desenho, trouxe o0s
personagens que mais gosta: Sonic, Homem de Ferro e Mani Grefit (foto 31). A crianca
C10 compreendeu bem o poema quando desenhou o enunciado que queria transmitir.
Ela representou em seu desenho, cheio de cores e com um arco-iris - com todo seu
simbolismo -, o direito que todas as criancas tém, que é ser feliz (foto 32).

A professora propds, entéo, escrever nos desenhos o direito que cada um tinha

representado, sendo a escriba.

Foto 31 - Crian¢a desenhado o direito de a crianca ver filme de robd
ST

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).
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Foto 32 - Crianca desenhando o direito que todas as criancas tém que é ser feliz

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

As criancas se interessaram mais pelo contexto do poema, os direitos das
criangas, do que pela estrutura do texto. Elas dialogaram com o texto lido e
construiram suas réplicas ao criarem suas proprias concepcdes, seus proprios
conteudos sobre os direitos das criancas, pratica que foi oportunizada pelo contato
com diferentes leituras. Essa afirmacgéo estd baseada no que Bakhtin (2016, p. 113)

traz em seus estudos:

A compreensdo ndo repete nem dubla o falante, ela cria sua prépria
concepgdo, seu préprio conteldo; cada falante e cada compreendedor
permanece em seu proprio mundo; a palavra faculta apenas o
direcionamento, o vértice do cone. Por outro lado, falante e compreendedor
jamais permanecem cada um em seu proprio mundo; ao contrario,
encontram-se num novo, num terceiro mundo, no mundo dos contatos;
dirigem-se um ao outro, entram em ativas a¢des dialdgicas.

Essa identificacdo e sentido dado ao contexto do poema podem estar
relacionados as experiéncias vividas por elas, com suas emoc¢des. Explorar seus
direitos denota o lugar que elas ocupam nesse contexto e, igualmente, o lugar que os

escritos tém para elas. Logo, o sentido do lido € produzido de acordo com a maneira
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como as criangas percebem e vivenciam as situagdes de leitura. Ao se manifestarem,
ao se expressarem diante do texto lido, as criancas tém atitudes leitoras, pois, como
dito por Mello (2011, p. 335),

O conceito de vivéncia estruturado por Vygotsky assim como o conceito de
sentido estruturado por Leontiev estabelecem a unidade do cognitivo e do
afetivo, afirmam o lugar da emocéo e das particularidades da personalidade
no processo da crianca relacionar-se com a cultura e aprender.

Se pensarmos que ler € compreender o texto lido e ndo apenas reproduzir 0s
sons ali grafados, € dar um sentido ao que lemos, as criancas da instituicao tém isso
bem estabelecido, pois estdo sempre relacionando o lido aos seus cotidianos e ao
vivido. Elas questionam, sentem vontade de ler e escrever, o que, para Mello (2010,
p. 83), sdo as bases para uma formagao leitora, ja que “[...] a necessidade de ler e
escrever, a necessidade de expressao e a fungéo simbdlica da consciéncia constituem
as bases que possibilitam a formacédo de uma atitude leitora e produtora de textos
[...]". Embora, em muitas possibilidades trazidas para elas esta ndo seja a concepgéo,
e sim a que se |é para aprender a ler, sempre lhes é apresentada a leitura com a
intencao de ler para aprender a ler.

A escola desenvolve o Projeto Sessdo Simultanea de Leitura®’ duas vezes ao
ano. Trata-se de um projeto que envolve a participacdo das criangas junto com as
professoras: de um lado as criancas tém a oportunidade de escolher a historia que
vao ouvir e, depois, de compartilhar com as outras seu entendimento, ampliando o
seu repertério; do outro, as professoras constroem e trocam saberes entre si,
contribuindo para que a instituicdo se constitua em uma comunidade de leitores, além
de serem leitoras-modelo para as criancas. Corrobora isso o fato de a sesséo
acontecer simultaneamente, promovendo a participacdo de todos e transformando a
instituicAo em uma comunidade de leitores por meio da escolha de leituras a realizar.
Na ocasido é comentado o que foi lido, sdo indicados livros, compartilhadas duvidas,
preferéncias e impressoes, essencial para formar atitudes leitoras nas criangas.

Além de todo o preparo e discussédo entre as professoras para a escolha dos
livros, elas precisam montar um mural com a divulgacdo das sessdes. No mural consta
as capas dos livros com as sinopses e um local para a crianga fazer sua inscricao nas
sessOes que quer participar (Figura 27). A cada vez que € realizada, acontecem duas

sessdes no dia: uma logo que as criancas chegam e a outra apés o lanche. Ao final,

37 Situagdo gravada e observada nos dias 20 a 24/11/2023.
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a crianca retorna para a sua sala e, em uma roda de conversa, compartilha suas
impressdes sobre o livro que ouviu.

Antes das criancas fazerem as escolhas de quais sessdes querem participar, a
professora leva as criancas até o local em que o mural estd, apresenta cada livro,
explora a capa, informa quem € o autor e o ilustrador, e I1é a sinopse com o proposito
de situar a crianca no tempo, lugar e na psicologia dos personagens, de modo a

convencé-las sobre a importancia da obra (fotos 33, 34 e 35).

Figura 27 - Mural com os livros escolhidos pelas professoras

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).



Foto 33 - Professora apresentando os livros para as crian¢as
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

Foto 34 - Crianca escolhendo a 12 sesséo que quer participar

i LN W

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).
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Foto 35 - Crianca escolhendo a 22 sesséo que quer participar

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

Nesta sesséo, dois livros chamaram mais a ateng&o das criangas: o livro “O
gue nao cabe no meu mundo: preconceito”, de Fabio Gongalves Ferreira; e o livro “O
tesouro de Monifa”, de Sonia Rosa Rosinha (figuras 28 e 29). O primeiro traz na capa
um monstro com uma boca cheia de gosma verde e o segundo tem uma sinopse
recheada de suspense acerca de um tesouro. Neste projeto, 0 que mais conta sdo as
escolhas dos livros, pois precisa-se pensar em que estilo e histéria sdo mais aceitos

pelas criancas.



Figura 28 - Livro da Sessdo Simultanea de Leitura
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

Figura 29 - Livro da Sessdo Simultanea de Leitura

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).
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A medida que a professora foi apresentando cada livro, a conversa entre as
criancas ia se desenrolando. As criancas C4 e C15 ficaram conjecturando o que
aguele monstro faria com as pessoas que tém preconceito:

C15 — Esse monstro vai matar todas as pessoa mau.

C4 — Nao, ele vai matar as pessoa que nao gosta da outra que tem deficiéncia.
N&o vai matar toda pessoa mau.

C15 - Mas quem nao gosta da pessoa deficiente é mau.

J& as criangas C17 e C5 se interessaram mais pelo segundo livro e ficaram a
trocar ideias entre si de qual tesouro haveria na caixa:

C17 — Sera que € ouro?

C5 — Eu que acho que ¢€ joia.

No dia da Sessdo Simultanea de Leitura®, fizemos questédo de participar das
sessodes dos dois livros que mais chamaram a atengao das criangas. Na primeira
sessao do livro “O que nao cabe no meu mundo: preconceito” (Figura 30 e Foto 36),
as criancas acharam bem interessante o fato do monstro ser o preconceito e muito
malvado. As atitudes dele machucam os outros e as criangas externaram isso quando
retornaram para as suas salas. Na roda de conversa, puderam socializar as leituras
as quais tinham participado:

C15 — Viu professora, eu disse que o monstro era mau. Ele machuca as
pessoas. Por exemplo: Se eu sou diferente, esse monstro entra no coracao das
pessoa para elas nao gostar de mim. E eu fico muito triste.

C20 - Eu gosto de todas as pessoas. Eu ndo deixo esse monstro entrar no meu

coracéao.

38 Situagdo grava e observada no dia 24/11/23
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Figura 30 - Sala da sesséo

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

Foto 36 - Sessao do livro O que nao cabe no meu mundo: preconceito de Fabio Goncalves Ferreira

=

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).
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Ja na segunda sessao do livro “Os tesouros de Monifa” (Figura 31 e Foto 37),
gual nao foi a surpresa das criancas sobre o que continha na caixa: ndo era ouro e
nem joias, eram lembrancas, que incluia a carta da tataravo de Monifa. Na caixa
continha também diarios, poemas e lembrancas do pais onde a tataravé de Monifa

morava, a Africa.

Figura 31 - Sala da Sesséo do livro Os tesouros de Monifa de Sonia Rosa Rosinha

'

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

Foto 37 - Sessao do livro Os tesouros de Monifa de Sénia Rosa Rosinha

b’*\
-

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).
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Muito curiosa sobre o que continha na carta, a crianga C12 perguntou logo a
professora antes que esta conseguisse continuar a sua leitura:

C12 — O que esta escrito na carta?

P33 — N&o sei, vamos descobrir?

A medida que a professora lia a carta, as criancas iam fazendo expressdes de
surpresa, pois, na carta, a tataravd exaltava os seus descendentes que nao
esqueceram suas origens e que liam e guardavam seus escritos, pois valiam mais que
ouro. Terminada a historia, as criangas levantaram as maos pedindo a vez de falar. A
crianca C9 disse:

C9 — A Africa é um outro lugar.

Cl4 — E, e |4 as pessoa sofre muito, passa muita fome. Eu ndo moro 14, eu
moro em S&o Luis.

C17 — Eu quero escrever uma carta para eu lembrar da minha infancia.

P3 — Quando vocé voltar para a sua sala, peca a sua professora papel para que
VOCé escreva sua carta.

Entre os instrumentos trazidos pela professora para a sessédo, com o intuito de
cativar a atencao de todos, tinha um bal com uma carta dentro para que as criancas
imaginassem e vissem o que tinha na caixa da tataravo de Monifa. Ao pegar o bau, a
crianca C12 disse:

C12 — Vou colocar ouro neste bau, que quando eu crescer vou ser muito rico.

Nessa vivéncia, as criancgas fizeram relacdo do vivido com o conhecimento que
ja possuiam. Isso € o que Vigotski (2010) aponta como sendo a experiéncia
acumulada sob a forma de cultura. Embora, muitas vezes, a real histéria do motivo da
fome na Africa ndo chegue de forma consistente as pessoas, as crian¢as podem ter
ouvido algum adulto falar do sofrimento e fome que os habitantes de la passam, ou
mesmo na midia, fazendo a sua leitura. Igualmente, a crianca demonstra tratar-se de
um lugar diferente do que mora, mostrando que ela se situa no mundo.

Além disso, as criancas compreenderam o lido a partir do repertorio que ja
possuiam e deram as suas respostas aos autores trazendo outros enunciados,
enfocando o que Bakhtin (2016) chama de “discurso dialégico”. Para ele, existem

vérios estilos de discurso dialdgico, os quais sdo determinados pela relacdo com o

39 p3 é a professora responsavel pela sessio.
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interlocutor, pelo objetivo da conversa, pelo clima externo da conversa, pelos
acontecimentos que ensejam a conversa.

Nas duas sessoes, as criancas foram além, pois elas estabeleceram relacdes
com diferentes realidades, com o autor e com outros enunciados, dando sentido as
relaces dialdgicas, que séo relacbes de sentido entre toda espécie de enunciados na
comunicacao discursiva. Dois enunciados no caso em comento, o enunciado do autor
e 0 enunciado das criancas, foram confrontados no plano do sentido, considerando o
sentido e significados que as criangas deram aos enunciados trazidos nos livros e ao
real sentido e significado que os enunciados tinham a priori, estabelecendo-se uma
interacdo de pensamentos.

Outra situacdo que as criangas atribuiram sentido*° foi na proposta planejada
pela professora que envolvia raciocinio I6gico matematico. Na proposta tinha uma
consigna narrando uma situagdo problema, na qual a crianca precisaria descobrir
guantos tijolos seriam necessarios para tampar o buraco do muro provocado por uma
colisdo. Para chegar a resposta, algumas crian¢cas usaram a estratégia do desenho,
ilustrando tijolos que faltavam no muro e, em seguida, fizeram a contagem.

A proposta interessou muito, tanto que um grupo de criangcas que estava
fazendo constru¢des usando blocos, enquanto construiam, ia dialogando, e o didlogo
girava em torno do que iriam construir e o porqué. Nos momentos de interacdo, as
criancas costumam reviver ou reproduzir as experiéncias propostas pela professora,
como se precisassem revisitar o conteudo para dali elaborar seus conceitos. Para
Jolibert et al. (1994, p. 31), “[...] A vida cotidiana esta cheia de oportunidades de leitura,
e nosso problema esta mais em encontrar tempo para tudo do que ‘encontrar textos™.

A crianca C18, muito orgulhosa de suas criacoes, explicava a todo momento e
com detalhes o que estava construindo (figuras 32 e 33):

C18 — Eu construi prédios com um carro precioso em cima. Eu gosto de fazer
prédios.

Um tempo depois, dialogando com a crian¢a que estava ao seu lado, mostrou
sua criagao e disse:

C18 — Agora eu fiz um prédio mais alto que aquele.

40 Sjtuacao fotografada e observada no dia 06/12/2023.
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Os prédios construidos por essa crianga eram cheios de detalhes. Percebemos
gue, no que considerou mais alto, tinha rodas. Para sabermos o motivo de um prédio
tdo alto possuir rodas, dissemos:

P — C18, sua construcdo é linda. Seu prédio é muito inovador, ele tem rodas.

C18 — Tem rodas para que ele nédo fique parado e se tiver um vizinho

barulhento, ele sai.

Figura 32 - Prédio construido pela crianga C18

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

Figura 33 - Prédio construido pela crianga C18

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).
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A criangca construiu pensando em solu¢cdes para questdes do cotidiano
“vizinhos barulhentos”, mostrando sua compreensao da fungao que a construgao tem
para o homem. Ela leu e dialogou com o que estava a sua volta e deu sentido ao que
leu. Portanto, como dito por Vigotski (2009), ela tomou consciéncia dos conceitos e
operacgdes de seu préprio pensamento. Em complemento, conforme Bakhtin (2011),
ela atribuiu sentido ao enunciado da proposta trazida pela professora ao pensar em
outras situacdes e solucOes para esses problemas, como dar resposta ao apelo do
enunciado. Logo, “Todo enunciado € dialdgico, ou seja, € enderegado a outros,
participa do processo de intercambio de ideias: é social” (Bakhtin, 2011, p. 118).

Por outro lado, a criangca C7 se desafiou a construir o prédio mais alto do
mundo. Outras criancas se mobilizaram a ajuda-la e partiram em busca de todos os
blocos existentes na sala para que a construcdo fosse realizada (fotos 38 e 39),
denotando a compreenséo do contexto do enunciado como apontado por Bakhtin
(2011, p. 121-122): “toda compreensao €, em maior ou menor grau, prenha de reagao
responsiva quer em palavras, quer em agao [...]". As criangas do Infantil I, mesmo em
situacbes em que ndo eram estimuladas, estavam dando respostas e produzindo um

intercambio de pensamentos.

Foto 38 - Crianca C7 se desafiando a construir a torre mais alta do mundo

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).
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Foto 39 - Crianca C7 se desafiando a construir a torre mais alta do mundo

I 7
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

Observando um grupo que estava no contexto de desenho?! ofertado pela
professora no retorno do parquinho, percebemos que elas estavam imersas em suas
criacdes e nos aproximamos. A crianca C10 concluiu o desenho que estava fazendo,
uma borboleta, assinou seu nome e ofertou a uma outra crianga, a C6 (foto 40):

C10 - Fiz este desenho para voceé.

Foto 40 - Crianga C10 desenhando a borboleta que ofertou a outra crianca

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

41 Sjtuacgao filmada e observada no dia 06/12/2023.
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As criangas C6 e C11, imitando o gesto da colega, também ofertaram seus
desenhos. A crianga C6 ofertou seu desenho para a crianga C11 e esta ofertou o seu
a nos, dizendo que havia nos desenhado (figuras 34 e 35).

Figura 34 - Desenho feito pela crianca C6

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

Figura 35 - Desenho feito pela crianca C11

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).
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Depois de ofertarem seus desenhos, as criangas deram continuidade as suas
criacdes. A crianca C10 desenhou, desta vez, uma mao com unhas bem grandes,
dizendo serem unhas posticas. Em suas constru¢des, sejam nos desenhos ou com
massa de modelar, essa crianga representa sempre as unhas e traz para o contexto
a sua vivéncia, ja que a mée € manicure em um saldo de beleza (fotos 41 e 42).
Conforme Leontiev (1978), o que faz sentido para a crianca condiciona as relaces
gue estabelecera. No caso da criangca C10, as unhas, objeto do trabalho de sua mae,
tém muito significado para ela. Portanto, € um objeto que a afeta e, por isso, tem um

motivo, o qual, segundo Mello (2015, p. 191),

Tanto a consciéncia como o sentido sdo constituidos nas relacdes reais da
atividade da crian¢a, sendo que a maneira como a crianca é afetada pelo
objeto em processo de apropriagdo interfere na qualidade da
aprendizagem/apropriacdo que realiza.

Foto 41 - Em suas construcdes ou representagdes, a crianca C10 sempre faz unhas

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).
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Foto 42 - Em suas construcdes ou representacdes, a criangca C10 sempre faz unhas

Fonte: Acervo da pesquisadora(2023).

Quando seus repertérios de desenhos se esgotaram, a crian¢ca C11 chegou até
onde estavamos e pediu:

C11 - Diz ai uma coisa para eu desenhar, porque eu, C3 e C19 podemos
desenhar qualquer coisa, n6s desenhamos muito bem.

P — Desenham mesmo, podem ser até ilustradoras de livros.

Esse foi 0 ponto de partida que queriam. Ao ouvir o que falamos, a crianca C11
voltou para onde estava e comecou a fazer um livro, o que rapidamente foi seguido
pelas outras criangas. Os livros eram compostos por capa, linhas para a escrita da
historia, nome do autor e, até mesmo, o detalhe da encadernacao do livro, mostrando
conhecerem a estrutura de um livro (figuras 36, 37 e 38). Depois, trocaram entre si

suas producoes.
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Figura 36 - Livro feito pela crianca C6

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

Figura 37 - Livro feito pela crianca C11

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).
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Figura 38 - Livro feito pela crianca C11

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

Na instituicdo onde a pesquisa aconteceu, o livro € um item constante. Embora
nao possua uma biblioteca, em cada sala referéncia tem uma estante com livros
variados, assim como nos corredores, onde as criancas, a todo instante, podem ter
acesso a eles. Elas ja tém bem estabelecido 0 uso desses espacos, seja ao chegarem
na sala ou enquanto estédo nela, seja no refeitério na chegada, enquanto esperam as
professoras conduzi-las a sala, seja na saida enquanto esperam seus pais (figuras 39
e 40).

Era frequente uma crianga sair do contexto em que estava junto com a
professora para ir até a estante onde ficam os livros, escolher um e se sentar em um
canto para ler. Essa acéo, a que dedicava um bom tempo, muitas vezes precisava ser
repetida, pois era necessario escolher mais livros. A intencdo da professora, ao
organizar 0 espaco, € exatamente para que a crianca perceba a importancia que o

livro tem e que, nele, elas podem encontrar muitas informacdes e respostas.
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Figura 39 - Canto de livros préximo ao refeitério

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

Figura 40 - Canto de livros do corredor

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).
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Outro espacgo pensado pela professora € o do desenho. Para isso, em uma
estante, ficam dispostos papel e lapis. As criancas sao estimuladas a explorar esse
espaco, depois que ja vivenciaram o que fora planejado pela professora*?. Em um
desses momentos, a crianga C3, mais calada, ficou um pouco mais afastada fazendo
seu desenho sempre com muitos detalhes. Inicialmente, ndo era possivel identificar o
gue estava desenhando. Muito concentrada, rabiscou, parou, observou, ficou com o
olhar perdido, brincou, conversou com a crian¢ca que estava ao seu lado, voltou a
rabiscar e, entéo, foi surgindo uma criacdo genuina.

Seu desenho acabou chamando a atencdo dos demais colegas e, ao ser
guestionada por uma das criangas, a C21, sobre o que estava desenhando,
improvisou (Foto 43):

C21 — Vocé esta desenhando o Homem Aranha?

C3 — Esse € 0 Bob Esponja Aranha.

Foto 43 - Crianga C3 desenhando o Bob Esponja Aranha

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

42 Sjituacdo gravada e observada no dia 06/12/2023
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Ja acrianca C19 desenhou o personagem sempre presente em seus desenhos,
o “Sonic” (fotos 44 e 45).

Foto 44 - Crianga C19 desenhando o Sonic

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

Foto 45 - A crianca C19 sempre desenha o Sonic em todos os seus desenhos

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).



167

Seja criado, seja reproduzido, o desenho esta sempre presente nas
manifestacdes das criancas. Neles, elas se expressam, imaginam, fantasiam e leem
o0 mundo ao seu redor, correlacionando-o com 0 que viveram, com 0 que estado
vivenciando naquele momento. Como colocado por Vigotski (2014), o cérebro
preserva as experiéncias vividas, mas, também, combina e cria, sendo capaz de
reelaborar e criar usando esses elementos conhecidos no passado junto com os
novos. Portanto, ao desenhar, ja que ainda ndo domina a escrita, a crianca esta tendo
uma atitude leitora e dando sentido ao vivido.

Em uma outra situacdo observada“®?, as criancas estavam fazendo o reconto da
historia lida pela professora, “Cinderela”, do livro “Meu primeiro livro de contos de
fadas”, recontadas por Mary Hoffman. Enquanto desenhavam, entre trocas de lapis
de cor e hidrocor, as criancas iam estabelecendo dialogos e fazendo uso de uma
linguagem que ndo observamos quando em interacdo com a professora ou outro
adulto (Figura 41 e Foto 46).

Figura 41 - Livro lido na sala referéncia

Fonte: https://www.livrariacultura.com.br/meu-primeiro-livro-de-contos-de-fadas-722845/p. Acesso: 15
dez. 2023

43 Situacdo gravada e observada no dia 07/12/2023


https://www.livrariacultura.com.br/meu-primeiro-livro-de-contos-de-fadas-722845/p

168

Foto 46 - Releitura do livro lido através do desenho

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

A crianca C6 perguntou a crianga C10 quando esta solicitou o empréstimo de
um lapis laranja (Foto 47):

C6 — Vocé nao tem estojo?

C10 — Eu tenho, mas deixei em casa.

C6 — Piquena, tu lembra de trazer teu estojo, hum rum.

As criagbes correm soltas, as conversas e as trocas de lapis e hidrocores
também. Quando a crianga C21 solicitou a crianga C11 o empréstimo de um lapis,
esta disse:

C11 - Merma, cada uma tem que ter seus lapis, vou te emprestar, mas amanha

tu traz o teu, hum rum.
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Foto 47 - Releitura do livro lido através do desenho

Fonte: Acervo da pésquisadora (2023).

Mesmo sem conhecer 0s tipos de variacdes que as linguas apresentam, as
criancas estabelecem diferencas entre a maneira como se dirigem ao seu interlocutor,
se formal ou informalmente. Elas colocam em pratica a variacdo diafasica ao
estabelecer, a depender do contexto, a forma comunicativa. Com isso, elas estéo
produzindo discurso e estabelecendo identidades. Como dito por Bakhtin (2011), ao
usarem as suas linguagens, as criancas estdo se comunicando, dialogando e
compreendendo o processo leitor. Estdo lendo o mundo antes de lerem a palavra,
como bem-dito por Freire (1983). Logo, estdo compreendendo a natureza da
consciéncia humana como apontado por Vigotski (2009).

Ao estabelecerem limites entre a forma de falar com determinados grupos, elas
demonstram maturidade e conhecimento da estrutura formal e informal da linguagem
e sobre como fazer uso dessas linguagens.

Com a aproximacao do natal, a professora trouxe para a sala referéncia, no

momento da roda de conversa, o assunto. Falou que o natal estava chegando e que
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nessa data costuma-se presentear, mas que nem sempre é preciso gastar dinheiro
porque existem presentes que ndo custam nada*4.

C7 — Qual presente que nao precisa de dinheiro?

P2 — Um abrago, um bom dia, um carté&o.

C7 — Ah! Entdo eu sempre dou presente. Eu dou meu desenho para meus
amigos.

P2 — Isso. E 0 que acham de fazermos um cartdo para dar no natal a quem a
gente gosta muito?

Foi um alvoroco, pois todos queriam falar ao mesmo tempo para expressar seus
conhecimentos. Foi, entdo, quando a crianca C22 disse:

C22 — O natal esta préximo. Vai ser no dia 25 de dezembro.

C9 — E mesmo. Sabia que existe natal de halloween? Basta dizer: Feliz
halloween.

C22 — Tem nada, natal é natal e halloween é halloween, né professora?

P2- Sao festas diferentes, no natal celebramos o nascimento de Jesus, ja na
festa de halloween se celebra os mortos.

P2 — Voltando ao cartdo de natal que vamos fazer, ele precisa ser enderecado
a pessoa para quem vamos dar e, também, precisamos dizer quem esta dando o
cartdo, por isso, colocamos Nnosso home.

A professora anotou no quadro o que falou para que as criangas
compreendessem.

Em suas falas e agdes, as criangas atribuem sentido ao vivenciado e relaciona-
0 com suas experiéncias. Para a crianca C9, a festa de halloween pode ter tido uma
conotacao diferente do real sentido que a festa tem, assim como o natal, uma vez que
este vem ganhando varia¢gdes diversas. Igualmente, no momento em que estavam
fazendo seus cartdes de natal, a mengdo a data comemorativa trouxe a lembranca de
musicas que falam do natal. A crianca C6, a medida que fazia seu cartdo, cantarolava
a musica “Bate o sino”, versdo de Evaldo Rui Barbosa a musica “Jingle Bells”, de
James Lord Pierpont. Essa acédo que foi seguida por todas as outras criangas.

Ao terminar a musica, a crianga C15 comegou a cantar a musica “Sacramento

da Comunh&o”, de Nelsinho Correa e Ana Lucia, geralmente cantada nas igrejas

catélicas no momento da comunhéao (fotos 48 e 49).

4 Situacgao fotografas e observada no dia 19/12/2023.
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Foto 48 - Crianca enderecando o cartdo de natal

~

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

Foto 49 - Criancas fazendo seus cartdes de natal

'l « B %r R B S
Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).
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Observamos nas criangas do Infantil 1l que, através de suas experiéncias
diretas, elas percebem o conhecimento humano acumulado. A forma como
apreendem esse conhecimento esta muito relacionada ao sentido que elas atribuem
a esse conhecimento. Por isso, as atitudes leitoras apresentadas por elas estéo
intrinsecamente relacionadas ao sentido dado por elas ao que é lido. As criancas
estudadas se permitem pensar a leitura como um ato de prazer e de crescimento,
conseguindo, a depender do contexto, estabelecer essa conexdo, embora em
algumas situacdes elas se prendam as formalidades do ensino da leitura, e isso,
muitas vezes, em virtude de como a mediac&o do processo é feita.

Desse modo, usando as palavras de Vigotski (2009) para definir a perspectiva
das criancas do Infantil Il acerca da formacao de atitudes leitoras, podemos dizer que
as criancas percebem a leitura como uma pratica cultural, que € historicamente
aprendida, e que passa por transformacdes de acordo com o lugar, a situacdo, o
interesse e a necessidade; percebem que, a medida que ampliam o seu olhar em
relacdo ao entorno e deixam de ver a leitura em si, mas a partir da sua funcéo social,
atribuem sentido ao que leem. Para elas, o ato de ler € um processo vivo de

nascimento do pensamento na palavra.
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5 CONCLUSAO

A consciéncia se reflete na palavra como o sol em
uma gota de agua. A palavra esta para a
consciéncia como o pequeno mundo esta para o
grande mundo, como a célula viva esta para o
organismo, como o atomo para o cosmo. Ela é o
pequeno mundo da consciéncia. A palavra
consciente é o microcosmo da consciéncia humana
(Vigotski, 2009, p. 486).

Quando nas linguagens, girias e estilos comecam a
se fazer ouvir as vozes, essas deixam de ser meios
exponenciais de expressao e se tornam expressao
atual, realizada; a voz entrou nelas e passou a
domina-las. Elas estdo chamadas a desempenhar
0 seu papel Unico e singular na comunicacao
discursiva (criadora) (Bakhtin, 2011, p. 327).

Com ela (professora), a leitura da palavra, da frase,
da sentenca, jamais significou uma ruptura com a
“leitura” do mundo. Com ela, a leitura da palavra foi
a leitura da “palavramundo” (Freire, 1983, p. 17).

Ao iniciarmos as consideracdes finais desta pesquisa, a qual foi realizada em
uma sala de Infantil Il, usando trechos dos escritos de Vigotski, Bakhtin e Freire,
tedricos que inspiram uma visao dialégica do trabalho com a leitura nessa etapa,
enfatizamos a necessidade de se pensar que a formacédo de atitudes leitoras advém
da interacao, do dialogo e da participagéo ativa da crianga quando lhe é possibilitada
uma diversidade de leituras e muito contato com diferentes saberes. Esses saberes
devem ser mediados por um profissional que estimula o dialogo, a reflexdo e a troca
de ideias, de forma a construir um conhecimento significativo.

Quando focamos nesses aspectos, surgem as mais variadas inquietacdes que
carecem de respostas, as quais ndo se consegue alcancar somente com a pratica
profissional e com as leituras. Foi necessario observar e ouvir as criancas em situacao
para compreender como ocorre 0 processo de apropriacdo de atitudes leitoras por
elas que tem idade de cinco e seis anos em uma instituicdo publica de educacao
infantil. Nesse ato de ouvir e observar, compreendemos como elas se apropriam de
atitudes leitoras mediadas nos contextos da educacéao infantil e passamos a conhecer
COmo ocorre o0 processo de apropriacao de atitudes leitoras por elas.

Além disso, na introducao, afirmamos, com base na perspectiva histérico-
cultural, que o desenvolvimento humano acontece nos processos de intercambio e
transmissao do conhecimento através da comunicacéo e da interacdo; como também

gue a apropriacdo da linguagem, numa perspectiva enunciativa/discursiva/dialdgica,
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acontece por meio de interagdes sociais, mediadas ou ndo. A crianga como participe
desse processo € sujeito de suas aprendizagens desde que estas tenham sentido
para ela. O que foi constatado no estudo é que as criancas, sujeitos da pesquisa,
davam a conhecer o que lhes é significativo, o que lhes tem sentido, possibilitando-
nos repensar e/ou reafirmar o fazer pedagogico.

No decorrer do estudo, sustentamos que o fazer pedagdgico, intencionalmente
pensado e baseado no diadlogo, permeado por diferentes portadores de textos e
multiplas linguagens, contribuem para que a crianca se aproprie da leitura e amplie a
leitura que j& possuia. Escoramos também que, no processo de formacéo de atitudes
leitoras, € essencial possibilitar as criancas o estabelecimento de uma relagéo
dialégica com as outras criancas, com o texto e com elas mesmas. Em uma relacao
dialdgica, o professor possibilita que as criangas percebam os elementos constitutivos
de cada género e como € seu funcionamento no texto, levando-as a questionarem, a
construirem e a desconstruirem para que aprendam a ler numa atitude responsiva,
estabelecendo interlocucdes e produzindo sentido.

Convivendo mais diretamente e observando intencionalmente as criancas da
sala de Infantil Il da instituicdo estudada, podemos dizer que elas, desde a tenra idade,
usam a linguagem para se comunicarem e para pensarem. Contudo, a comunicagao
€ sempre motivada por uma situacdo e acdo concreta que acontece a partir da
linguagem situacional (em certas situagcdes, usam a linguagem formal e, em outras, a
linguagem informal), mas que, ao ampliarem seus conhecimentos cognitivos,
assimilam a linguagem contextual. Ademais, a depender das condi¢cdes e das
situacdes, elas transitam com muita propriedade entre uma e outra linguagem. Ja para
seus pensamentos, observamos que, a medida que dominam 0S meios sociais por
meio da linguagem, estes evoluem e se transformam em meios de planejamento e
regulacdo de conduta, como relatado em muitas situa¢cdes ao longo do estudo.

Tudo isso tem como pano de fundo a mediagdo da professora, que antes
pensava e preparava com cuidado os ambientes de forma a favorecer as interacdes
das criangcas com 0s outros, consigo mesmas e com ela, proporcionando um lugar
seguro, estimulador da autonomia, do conhecimento, do didlogo e de escuta das
necessidades e desejos das criancas, das suas historias de vida, das suas familias e
dos contextos em que estdo inseridas. No entanto, sempre esteve aberta a modificar

o planejado para tornar o processo de aprendizagem uma acédo humanizadora.
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Em todas as situagdes observadas, as criancas se envolviam intensamente no
gue estavam fazendo e contextualizavam suas acfes com 0s conhecimentos que ja
possuiam, mostrando que seu conhecimento, ou seja, suas interpretacbes dos
fendmenos da realidade acontecem em conexdo com sua atividade. Em outras
palavras, as criangas aprendem a ler por estarem inteiramente envolvidas nesse fazer
e por fazerem da leitura um meio de se relacionarem com o0 mundo, mesmo que ainda
nao tenham consciéncia disso.

Além disso, elas estabeleciam relagdes com o lido, seja por elas a sua maneira,
seja pela professora, questionando-o e fazendo previsdes e escolhas, e elaborando
outras questdes e outras respostas para definir com o texto uma relacéo dialégica. No
ato da leitura, traziam seus conhecimentos para dialogar com o texto, para
compreendé-lo, possibilitando a criacdo, a modificacdo e a elaboracdo de novos
conhecimentos, fossem ou ndo com uma intencionalidade pedagdgica. As criancas
percebiam que a leitura tem relacdo com compreensédo e producdo de sentido,
colocando-se como participante do processo, sujeito ativo e competente.

Em suas acles e falas, as criangas mostraram que o0 processo de leitura é
interno e ativo, mesmo que em alguns momentos elas pensassem a leitura como
decodificacao de letras que, juntas, formam palavras. Para dar um sentido/significado
as letras que liam, as criancas buscavam indicios no texto lido num esforco de
compreender. Por isso, muitas vezes arriscavam, voltavam ao texto, tentavam
novamente usar outras estratégias que validassem as suas hipéteses, demonstrando
atitudes leitoras, mesmo que ainda nédo lessem convencionalmente.

Embora exista um discurso social acerca do que € leitura (dominio do cédigo),
as criancas da instituicdo convivem com esse discurso em seu dia a dia e, por essa
razao, incorporavam em seu pensar sobre o ler algumas dessas concepc¢odes, na
maioria das vezes, observamos que as criancas percebiam que o ato de ler implicava
uma relacao dialégica, uma atitude responsiva com o outro, uma interagdo ativa com
o0 texto, com o mediador e consigo préprio. Ainda sem ter consciéncia disso, para as
criancas, ler implicava lidar com uma lingua viva, dinamica e em constante movimento.

Em muitas atitudes que observamos, percebemos que as criangas estabelecem
algumas relagbes com o lido, embora essas relagdes ainda sejam insuficientes para
lerem convencionalmente; notamos que elas sabem que ler é diferente de ver e que
ler o que esta escrito possibilita ter mais informac6es do que apenas perceber os

signos nao verbais. Por esse motivo, recorrem a todo instante a mediagdo da
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professora ou a de outra crianca para realizar a leitura, demonstrando interesse em
compreender o funcionamento deste objeto cultural que é a leitura.

Além disso, no Projeto Sacola Literaria, proposto pela professora e cuja
intencéo é possibilitar que o entorno familiar, em conjunto com a instituicdo, apareca
como grande aliado ao processo de apropriacdo de atitudes leitoras, as criangas
encontram condicBes necessarias e adequadas para que a apropriacao ocorra. As
acOes de ler junto com os pais e de socializar o que leram com seus pares trazem
para as criangas a nogao de pertencimento e isso faz muito sentido para elas, pois
desperta necessidades de leituras e ampliacdo dos significados que elas véo
construindo em cada texto lido.

A oferta de contato com diferentes géneros também contribuiu para a atribuicéo
de significados e de sentidos, e para a formacéo de atitudes leitoras nas criangas. Isso
nos permite inferir que as atividades de leituras planejadas intencionalmente, como as
pensadas pela professora, e a forma como a professora mediava essas atividades
contribuiram para criar nas criancas necessidades de leitura e, com isso, fazer com
gue a aprendizagem da leitura ocorresse de forma ativa, com a participacdo da
crianga.

Igualmente, na proposta da Sessdo Simultdnea de Leitura, as criancas
vivenciaram situacoes de leituras e participaram ativamente delas, compreendendo o
texto e percebendo o que foi lido a partir da construcao de significados que fizeram
tanto na antecipacdo quanto na leitura em si; da relacdo dialégica que estabeleceram
com 0s contos; das observacdes; dos questionamentos que fizeram do texto; e da
interacdo com o objeto cultural — livro — que tiveram. E possivel inferir que as criancas
percebem a leitura como algo que ocorre no interior do pensamento e que é vivenciado
externamente, mas que pode ser internalizado. Portanto, ler é ter uma relacdo com o
texto e a leitura ocorre no momento em que essa relagéo acontece.

Outro aspecto que podemos pontuar como atitudes leitoras demonstradas
pelas criancas é quando, ao terminarem o que foi proposto pela professora, se dirigiam
sempre ao contexto dos livros. Ao lerem, as atitudes e discussfes que travam entre si
denotam a possibilidade de se apropriarem da pratica cultural, que € a leitura. Quando
em interagcdo entre elas, as criancas trazem situagcfes e vivéncias que se conectam
ao texto, ou quando as criancas fazem a leitura do livro como a professora faz,

mostram como e 0 quanto estao se apropriando da leitura como pratica cultural.
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Nas propostas de leitura de poemas trazidas pela professora, é possivel
pensarmos que as criangas ndo compreenderam a relacdo entre as linguagens
poéticas e de rimas, bem como os elementos constitutivos do género poema, mas
atribuiram sentido ao texto lido quando contextualizaram o poema com 0s
conhecimentos que ja possuiam. Nesse momento, a leitura do poema se constituiu
em atividade para elas e, por isso, entraram em contato com o mundo, aprendendo
a usar a leitura como objeto criado pelo homem ao longo da histéria, dando um
motivo eficaz a esse uso.

Ademais, as criancas observadas realizaram suas significacdes apoiadas em
suas experiéncias, em seus conhecimentos prévios, em suas vivéncias. Os
conhecimentos que j& possuiam permitiram que interpretassem um novo
conhecimento em interacdo com a professora e com seus pares mais experientes.
Nessa situacao, os textos lidos nado ficaram totalmente num vazio, ja que eles tiveram
seu momento e seu lugar numa situacdo historica e social concreta.

Situacdo semelhante aconteceu na proposta de leitura das parlendas. A
professora, ao ler as parlendas para as criangas, utilizou gestos, entonacdes e
expressdes para que as criancas estabelecessem relacdes ativas com o texto e o
compreendessem. Contudo, a intencionalidade da professora nédo foi a mesma das
criangas, as criangas proferiram enunciados diversos dos pensados pela professora
modificando a dindmica do processo de apropriacdo dos significados e dos sentidos
da leitura. Por serem sujeitos ativos e que pensam, as criangas estabeleceram uma
relacdo dialégica com o texto e produziram enunciados vivos e sociais condizentes
com seus interesses e necessidades, 0 que remete ao pressuposto de que a
compreensao de qualquer enunciado é sempre ativa, orienta-se pelo contexto e ja tem
indicios de uma resposta, cabendo, portanto, a professora como mediadora entender
a dindmica e fazer adequacdes ao que tinha planejado.

Nessa atitude de compreensédo do texto, as criangas concordam ou discordam
da professora, atitude que elaboram ao longo de todo o processo de escuta, assim,
ao ouvirem a fala da professora e ouvirem suas falas, produzem e ampliam os sentidos
das coisas, dao suas versdes como uma réplica ao que lhes foi lido e ndo uma
repeticdo, denotando competéncia e entendimento do que vem a ser uma leitura,
embora ainda n&o tenham consciéncia disso.

Nesta perspectiva, podemos dizer que soO ocorria a participacdo real e ativa da

crianca no dialogo com o texto, com a professora e com ela mesma, quando ela
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compreendia o texto. Portanto, ao produzirem seus enunciados - produto da atividade
mental, conteudo interno que se expressa em palavra -, adentram no ato humano de
ler, porque se apropriam do processo de significacdo, ou seja, elas se apoiam nos
signos ndo verbais que atuam como elementos essenciais para que atribuam
significado e sentido aos signos verbais. Um exemplo concreto corresponde ao
momento em que, ao ler a palavra “NAQ”, a crianga buscou aliar os signos n&o verbais
aos verbais, atribuindo significagcdo ao que leu como se compreendesse que todo
signo deve ser contextualizado para ganhar significado.

Podemos destacar ainda a fundamental importancia do dialogo na apropriacao
do processo de atribuir significado/sentido a leitura pelas criangas estudadas. No caso
da crianca que construiu prédios inteligentes que atendiam as necessidades dos seus
moradores, o dialogo estabelecido por ela com o enunciado da situagdo problema
apresentado pela professora promoveu e permitiu que a compreensao do enunciado
acontecesse. A crianga ouviu sua voz expressa em opinides e expressoes, a
construcdo dos prédios, e ouviu a voz da consigna/enunciado, a voz da professora
gue leu e exemplificou a consigna para um melhor entendimento. Ela refletiu e refutou
a consigna de acordo com os significados e sentidos que atribuiu a ela, mostrando
gue o didlogo impulsionou seu processo de significacdo da leitura. Logo, essa crianca
estd se apropriando das formas de acdo humana constituidas pelo ato de ler,
buscando compreender o que vem a ser um leitor.

O mesmo exemplo esta com a situacao em que a crianga, sentada na mesa, lia
um livro escolhido por ela, enquanto a professora desenvolvia uma atividade com as
demais. Seus risos, suas expressoes faciais e 0s movimentos rapidos dos olhos sobre
0 texto demonstravam concentracdo e envolvimento no ato de ler, isto &, atitudes
leitoras. Essa crianga, envolvida por esse fazer e pela apropriagdo do ato de ler,
reproduziu um comportamento humano mesmo sem dominar a leitura.

Vale ressaltar que, dentre as muitas observacgdes feitas durante a pesquisa,
vimos que as criancas se apropriavam gradativamente da leitura, muitas vezes
trazendo as relacBes que travavam com o texto para fora da sala, como quando se
organizaram para fazer uma festa apos vivenciarem a leitura do livro “Bruxa, Bruxa,
venha a minha festa”. Outro aspecto a destacar € que, ao final de uma proposta de
leitura desenvolvida pela professora, as criangas, em sua maioria, realizavam a leitura
sozinhas e ndo apenas com a mediacao da professora. Um exemplo foi quando uma

crianca se sentou no chao e iniciou sua leitura. Ela leu uma péagina, levantou o livro,
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mostrou (replicando a forma como a professora faz para que as criangas vejam as
ilustracdes), mudou a pagina e continuou a leitura. Ela demonstrou conhecimento de
gue a estoria escrita tem uma sequéncia e que esta dizendo alguma coisa. Essa
apropriacdo coloca a leitura como pratica cultural que € historicamente aprendida e,
por isso, se transforma de acordo com a época, a situacdo, o lugar, o interesse e a
necessidade do leitor.

As condicdes reais de vida e educacgao das criancas observadas dizem respeito
a formacdo leitora a que elas tém acesso. O interesse pela leitura exteriorizado pelas
suas falas durante a atividade de desenhar os direitos das criangas € o indicador da
apropriacao da leitura feita por elas, que se mostram envolvidas ao relatarem, através
de desenhos cheios de detalhes, seus entendimentos e conceitos sobre seus direitos.

Percebemos que o processo de apropriacdo da leitura foi iniciado pelas
criangas como pratica cultural que envolveu a evolucdo de conceitos numa relacao
dialogica. Essa relacédo se estabeleceu por meio da linguagem e foi se modificando
de acordo com a situacdo, os materiais de leitura, os interesses e necessidades das
criancas. Diante disso, € possivel afirmar que as criancas aprendem a ler e se tornam
leitoras se estiverem motivadas, se sentirem a necessidade de ler, de conhecer, de
se expressar e de ter bons materiais disponiveis para leitura. Esses materiais devem
corresponder as suas expectativas de conhecimento e estarem apoiados pela
mediacao da professora.

Por fim, pensamos que a fundamentacao tedrica compreendida em Bakhtin e
em dialogo com Vigotski e outros estudiosos da Teoria Historico-Cultural, assim como
com a Pedagogia Freiriana, possibilitou a percepcdo e a compreensao de que a
formacéo leitora das criancas na educacéo infantil € um processo feito a duas maos:
envolve a mediacao da professora e a necessidade da crianca. Desse modo, mais do
gue ensinar as criancas a ler, € essencial desenvolver nelas a necessidade de
estabelecer uma relacdo dialégica com as outras criangas, com o texto e com elas
mesmas. A mediacdo da professora, com enfoque numa relacdo dialégica com as
criancas, deve incentivar a fala e a escuta do outro, e valorizar as diferentes opinides.
Deve ainda estimular as criangas a perceberem os elementos que constituem um texto
e que as levem a questionar, construir e desconstruir, refutar o texto que leem por

meio de uma atitude responsiva e que estabeleca interlocugdes.
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APENDICE A — Solicitacdo de utilizacdo da UEB Olinda Desterro como campo da
pesquisa do municipio de Séo Luis

N
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANSAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDLCACAD
MESTRADO EM EDUCACAD

S50 Luis, 19 de abril de 2023
Prezada, superintende da Educacio luunul.

Eu, Itacira Mouzinho Lima Monteles, mestranda vinculada ao Programa de
Pés-graduacio em Educagio da Universidade Federal do Maranhdo, em S&o Luis,
Maranhio, estou desenvolvendo uma pesquisa na espacialidade Psicologia Histérico-
cultural, que tem como titulo “A Formacgao da Crianga Leitora na Educacgao Infantil:
mediaciio pedagdgica e participacdo infantil®, sob a orientagiio da pesquisadora
professora doutora Maria Alice Melo.

Venho, por meio deste, solicitar autorizagdo para utilizar a UEB Olinda
Desterro, mantida por esta Secretaria Municipal de Educagio, como campo de
pesquisa dada a necessidade de se estabelecer uma relagio de proximidade e de
confianga com as cnangas.

A pesquisa se propde a conhecer como as criangas interagem e compreendem
as propostas possiltadas a elas, e, se estas propiciam sua formagao leitora. Neste
sentido. temos como propdsito analisar as interagbes Jdas cnangas Com Seus pares,
com o8 adultos e com O espago, apreender de que forma o que é possibilitado a elas
favorece a formago leitora, além de conhecer os significados que elas dio as
expenéncias vividas no contexto escolar.

Sendo o lbcus principal da investigacdo as cnangas da turma de Infanti Il do
tumo matutino, a solicitagdo de autorizagiio para que a instituicBo seja campo de
pesqusa, se justifica pelo fato da pesquisadora ja ter estabelecida uma relaciio de
proxamidade com a comunidade escolar, possibilitando uma relagdo de confianga com
as criangas @ com os adultos, tdo necessaria para a seguranga da pesquisadora e,
também, para a quakcdade da pesquisa.

Considerando que as criangas que frequentam essa escola também so
sujeitos da pesquisa, é possivel que no periodo em que elas estiverem na instituicio
sejam mobilizadas, pela pesquisadora, a participarem de atividades em grupo ou
individual, como, por exemplo: fazer desenhos e particpar de roda de conversa sobre
*formagdo leitora”. Nesse contexio, gravador e camera fotogréfica serdo utilizados
com o objetivo de registrar todas as informagdes necessdrias ao estudo e escrita da
dissertacdo. No entanto, deixames registrado que nossa permanéncia na instituicao
sera pautada nos principios éticos reguladores da pesquisa. Resguardaremos todos
os direitos das criangas e respeitaremos as Normas que regem a instituicho. Portanto,
reafirmamos, que Caso ocorra qualquer procedimento de investigacdo no interior da
nsttuicio, somente serd realizado com o consentimento das proprias criancas e dos
adultos responsavers E, naturalmente, com a autorzagio prévia da gestdo e

3o
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N
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO
MESTRADO EM EDUCAGAO

Além disso, comunicamos gque. as informagdes obtidas no contexto da
instituicdo serdo divulgadas no trabalho de dissertagéo e, como desdobramento, em
outros trabalhos de natureza cientifica, como congressos, semindrios e palestras e
serdo preservadas as identidades da instituicdo, das criangas, pais e responsaveis e
de todos os profissionais que colaborarem com informagdes para a pesquisa.

Certa de contar com a autorizagdo da Superintendéncia de Educagéo Infantil
agradego desde ja por colaborarem com o trabalho e me coloco a disposigéo para
mais esclarecimentos.

Atenciosamente, N ‘
ACun. WM w@\.e &Ama Al LY
ItaciréjMouzlnho Lima Monteles

(Mestranda)

vl
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APENDICE B — Termo de Concordancia da SEMED S&o Luis (unidade cedente)

PREFEITURADESAOLUIS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUC AC%O ~SEMED
SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO - SAE

SUPERINTENDENCIA DA AREA DE EDUCACAQ INFANTIL - SAEI

TERMO DE CONCORDANCIA DA SEMED PARAA UNIDADE CEDENTE

Senhor(a) Coordenadorla),

Declaramos que esta Secretaria Municipal de Educagdo de S3o Luis/SEMED, ostad
de xoMomomMﬂodopmjﬂodepesquluAWdan Leitora da

Desterro, localizada na Rua Projetada s/n?, Vicente Fiatho, t30 logo © projeto seja
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa, com Seres Humanos da Universidade
Federal do Maranhio.

Da mesma forma, temos ciéncla Que a pesquisadora somente poders iniclar a
Pesquisa pretendida apés encaminhar, a esta instituicdo, uma via do parecer de
aprovagdo de estudo emitido pelo Comité de Etica om Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Federal do Maranhio.

S30 Luis, 11 de maio de 2023.
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APENDICE C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (UEB Olinda
Desterro)

&

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO M

TERMO DE CONSENﬂQEQJTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezada Sra. Gestora da UEB Olinda Desterro,

Eu.mmmmm.mmwmmpwaa
mmmmewauwmfmoom.«n S&o Luis,
m.mmmmummwum
uuml.qmmmﬁnb'Aquloucm Leitora na Educacgao Infantil:
Wméohopuﬁdpoqiodam'.wb a orientagdo da pesquisadora
professora doutora Mana Alice Melo.

AmuMnmmamiwmomprm
asmmumwuaem.e.ummwamocbhbm

Dianbdomouo.m.pumoiom.adiohrmmomwlua
UEBMM.M&msmMunbpddeEdmbdosum-
Moomowt\podopuqum.momwodoueeumbwm.mbdo
awonnMQaMwnasm,CmMQmasWu
mmmmwmamm.omqmmm
mqwumMiwmmm.mMum.a
mw«mmgmwww.mo.p«m’m
mmom«mamnmm'wm'.mmm
Mao“WWWmomammu
Wmmunuoowudoomaw.

Toduamwmmdamaommdom.
com © consentimento dos professores Dwowcmmmnnu*\dnm
mmmwmmmmmum. Resguardarel
mudmmm:omummquommalm
Pmno.Mm,mnemmeMimoainWmm
am@o.m.ertmdiudomommmmmo
dos adultos responsaveis. E.mnmm.ma.mmmam.

anmqmanwmmmumwudo
MIMM_M“WO.WW.UDWMMS

m«mmawammmmmw
cdabomc‘ooohbolhoomoobooowpoﬂohmmmmmo-
mai Itacira. mouzinho@discente ufma.br ou Tel.. (968) 991288838, b

Atencosamente,
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Itacifa Mouzinho Lima Monteles
(Mestranda)

AUTORIZAGAO

Autorizo a permanéncia da pesquisadora Itacira Mouzinho Lima Monteles, estudante
de mestrado do Programa de Pés-graduag@o em Educagédo da Universidade Federal
do Maranhao, dissertagdo intitulada - “A Formacao da Crianca Leitora na Educacao
Infantil: mediagdo pedagégica e participagado infantil, no espaco da Escola municipal
UEB Olinda Desterro, para atividades de pesquisa de campo com criangas com idade
entre cinco (5) e seis (6) anos.

Sao Luis, 12 de maio de 2023
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
(pais/responsaveis)

\é/‘

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAD
PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAD
MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezados pais e/ou responsdveis,

Venho por meio deste solicitar seu consentimento para que seu filho(a) ou crianga sob sua
responsabilidade possa participar da pesquisa realizada por mim, Itadra Mouzinho Uma
Monteles, mestranda vinculada ao Programa de Pés-graduagdo em Educacio da Universidade
Federal do Maranh3o, sob orientacio da professora doutora Maria Alice Melo.

A pesquisa € sobre formacdo leitora e se propde conhecer como as Criancas interagem e
compreendem as propostas possibilitadas a elas, ¢, se estas propicam sua formag3o leitora.

A particpacdo de cada crianga constitul em ser entrevistada e realizar possivels atividades,
individuais ou em grupo, como desenhos, leituras e roda de conversa sobre “o que é proposto
a ela em sala de aula”. Todas essas atividades serdo realizadas dentro da escola e somente
serdo feitas com a permiss3o da diredo e professores, além da manifestacdo do desejo de
participar da crianga. A crianga terd liberdade para participar das atividades, assim como
delxar de participar quando desejar. Informo, ainda, que gravador e cdmera fotografica serdo
utilizados, com o objetivo de registrar todas as informagdes necessdrias a0 estudo e escrita
da dissertacdo.

As informagdes obtidas no contexto da instituicdo serdo divuigadas no trabalho de
dissertacdo e, como desdobramento, em outros trabalhos de natureza centifica como
congressos, semindrios e palestras. Serdo preservadas as Identidades da instituicdo, das
criangas e de vocis - pais e/ou responsaveis legais.

Além disso, é importante que vock esteja consciente de que 0 consentimento sobre a
participacao de seu filho{a) ou crianga sob sua responsabilidade nesta pesquisa € voluntirio
€ a3 qualquer momento vock pode retirar © consentimento. Sua recusa nlo trard nenhum
prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora e com a escola,

Caso hajp, da sua parte, alguma objeclio quanto a algum procedimento adotado nesta pesquiss
(entrevista, roda de conversa, ativdade de desenho, gravagBes e fotografias) favor especificar a
objecio neste termo, No campo destinado abaixo. Caso contririo, favor assinar sem observagdes.
Desta forma, agradego por colaborarem com a pesquisa e coloco-me 3 disposicio para mais
esclarecimentos no e-mail Itacira mouzinho@discente ufma br ou Tel: (98) 991288838,

Itacira Mouzinho Lima Monteles (mestranda)
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LINIVERSIDADE FEDERAL DO MARARHED
PROGAAMA DE POS-GRADUACAD B EDIUCACKD
MESTRADO EA BOUCACED

AUTORIZACAD PARA PARTICIEACED DE CRIANCA NA PESOUSA

Eu, . resporgavel  Legal
pela crianca declara ter sido nfarmads
B concando Somm sul participe;io na pesquisa acima descrita,

EHo Luss, die de 10313

Mome e assinatura do respensdvel legal pela crianga

Cibs.: Em case di alguma abjecio quanta sos procedimentos, identific-los & seguir
1. Objegles;
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APENDICE E — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE (Crianca)

B

LI MV FEITWADA F CEUFRAL (D0 BAALARHALD
PRCIG BN, [ PS5 RADLUCTRO DM DA
MATSTRADD EM [DACALRD

TERMD DE ASSENTIRSERTO LIVRE E EAOLARECIDO
i, Criangal

Eib s @ i, wslraneda am Edetadio, @ el fevgiasdo aara cenfsder oamao
ik Cramgen sdara e @ co=prasrabim as prepenlas pokiis Padas pare o lermecdo ilara
W ponbanis muilo de coster com b vaa colabarache, & mnha peigusa m ooss 1o &
Formagiss de alibodin Eitorsn das elangds na Educegio Inlanbl: meadiagdo pedagiygea w
parlicipado da criangi. Meskl pisguiss, precio saber: como wool inberage, daimile e
stgn ifica o goi e & propoits, quands vool auld S asioa. Pard qui ea Do obber sisa
inlormagies, e comedo @ beiseta S demembic, de e @ imaginarn, dar anlestita o de wr
Lotegeratadkz{al. Ahl B mperlanbe gue vool saisa qua, ie nde goitir dilbrncedera, pods sar
s probie=a algam. Mas, Peando na Brnca dain, jeedlaris g =e aulivicasia 4 uliigar s
srers, vl b, i T L, o el 6 i i Snid s Pologira Mis nd =0 nfsl pas gl s, s isasio
il Gartin. HES s préotups, pos O rispondda i pos U, dprovrim o sarticipecdo s

[SE TR

Ager iddingss po aoailar partiepar di peiduss & par =e daicir re el e trabalss oem
(O R

Pl e Disira Mebeun nes Lma henbe b = G b, i nbeaEd woam e ulma. b

A preudidora roa mishéd direden @ CossEou oom o e responsines. dlm
diicia, riedalyl & odpia dadle Y die mdesbimimbe, 0 e cencords e= parlepar da o eguaiis

sibr @ Mo s e o i
S rvirmiaa)

S Luis, de gy, 2023,



