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RESUMO

Nome do autor: Marcelo Freitas de S&

Titulo do trabalho: A implementacao das diretrizes curriculares da Educacdo do Campo
no municipio de Coroatd, Maranhéo

Linha de Pesquisa: Pluriculturalidade, Interculturalidade e Praticas Educativas
Interdisciplinares

Esta pesquisa propde-se analisar a implementagéo das Diretrizes Curriculares da Educagéo do
Campo no municipio de Coroatd, Maranhdo, especificamente, no Polo Alto Alegre dos
Maranhenses, assim dialogando a partir de uma concepcdo de educacdo como um direito
especifico, sobretudo, aos sujeitos/as que vivem no/do campo. A Educacdo do Campo é
resultado das lutas e resisténcias dos Movimentos Sociais, surgiu no chdo dos acampamentos e
assentamentos da reforma agraria como uma proposta educativa diferenciada, germinada a
partir de um processo contra hegemonico, diferenciando-se da educacéo rural ou educacéo para
0 campo. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, tendo um enfoque metodoldgico nas concepcdes
do Materialismo Historico Dialético, assim privilegiamos a pesquisa-a¢do como estratégia para
construcdo dos dados sobre o universo pesquisado. O aporte tedrico contou com as
contribuicdes de autores/as filiados/as a presente temaética, dialogando sobre Educagdo do
Campo como espaco de resisténcia (Coutinho; Muniz, 2012), seu contexto e origem (Caldart,
2012), acerca da sua pratica pedagogica (Reis, 2006) e no que diz respeito aos saberes
necessarios a pratica docente, a leitura de mundo e emancipacédo politica (Freire,1989; 1992;
1996). Além desses, dialogamos sobre a ocupacédo do saber com Outras Pedagogias (Arroyo,
2014) e interculturalidade critica (Candau, 2003, 2008, 2009). A analise documental, das
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo, aprovadas em 2001 e
institucionalizadas em 2002 passou a referenciar nossos estudos, na tentativa de compreender
0s avancos e as limitacdes da politica educacional brasileira a partir da sua efetivacdo ou nédo
nas escolas camponesas, seja por meio das préaticas educativas e da elaboracdo dos Projetos
Politicos-Pedagogicos. A pesquisa de campo no referido polo contou com a participacao do
Coordenador Geral da Educacdo do Campo do municipio de Coroata através da entrevista
semiestruturada, em seguida, foi realizada a Observacdo Participante nas turmas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental e da comunidade escolar pertencente a esse polo. E por Gltimo,
a realizacdo de 05 (cinco) encontros mediante as rodas de conversas, com base nos Circulos de
Cultura, explorando os achados da pesquisa, tendo em vista a aproximagéo entre o fazer
pedagdgico aos saberes e fazeres populares. Os participes da pesquisa passaram a dialogar e
refletir sobre a realidade das escolas do campo, identificando os principais desafios existentes
e construindo as possibilidades para a efetivacao dos direitos a educacao especifica. Portanto,
constatamos que a implementacdo das diretrizes curriculares da Educacdo do Campo no
municipio de Coroata foi feita a partir da forca da lei, sendo aprovada uma Lei Municipal que
passou a nortear a organizacao e funcionamento das escolas camponesas. Todavia, apesar dessa
legislacdo aprovada, ndo foi o suficiente para evitar o fechamento das escolas e garantir 0s
direitos ao transporte e merenda escolar de forma satisfatoria. H4 conquistas notaveis, como a
substituicdo dos barracdes por escolas de alvenaria, melhorando a estrutura dos prédios
escolares com a construcdo de salas de informatica, por exemplo. Diante desses resultados,
passamos a construir algumas proposicdes, a promoc¢do de praticas educativas interculturais
alinhadas as especificidades desse territorio tdo singular, reconhecendo os aspectos historicos,
a luta pela terra e as resisténcias culturais, portanto as questes do cotidiano escolar que sdo
diversas, valiosas e de grandes significacdes para os/as sujeitos/as do campo.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo do Campo. Politica educacional. Praticas educativas.
Saberes e fazeres populares.



ABSTRACT
Author name: Marcelo Freitas de Sa
Title of work: The implementation of Rural Education curricular guidelines in the
municipality of Coroatéd, Maranhé&o
Line of Research: Pluriculturality, Interculturality and Interdisciplinary Educational
Practices
This research proposes to analyze the implementation of the Rural Education Curricular
Guidelines in the municipality of Coroata, Maranhao, specifically, in the Polo Alto Alegre dos
Maranhenses, thus dialoguing from a conception of education as a specific right, above all, to
the subjects/ those who live in/from the countryside. Rural Education is the result of the
struggles and resistance of Social Movements, it emerged on the ground in camps and agrarian
reform settlements as a differentiated educational proposal, germinated from a counter-
hegemonic process, differentiating itself from rural education or education for the countryside.
This is a qualitative research, with a methodological focus on the concepts of Dialectic
Historical Materialism, thus we privilege action research as a strategy for constructing data
about the universe researched. The theoretical contribution included the contributions of
authors affiliated with this theme, discussing Rural Education as a space of resistance
(Coutinho; Muniz, 2012), its context and origin (Caldart, 2012), about its pedagogical practice
(Reis, 2006) and with regard to the knowledge necessary for teaching practice, reading the
world and political emancipation (Freire, 1989; 1992; 1996). In addition to these, we discussed
the occupation of knowledge with Other Pedagogies (Arroyo, 2014) and critical interculturality
(Candau, 2003, 2008, 2009). The documentary analysis of the Operational Guidelines for Basic
Education in Rural Schools, approved in 2001 and institutionalized in 2002, began to reference
our studies, in an attempt to understand the advances and limitations of Brazilian educational
policy based on its implementation or not in the peasant schools, whether through educational
practices and the elaboration of Political-Pedagogical Projects. The field research at the
aforementioned hub included the participation of the General Coordinator of Rural Education
in the municipality of Coroata through semi-structured interviews, followed by Participant
Observation in the classes of the initial years of Elementary School and the school community
belonging to this pole. And finally, the holding of 05 (five) meetings through conversation
circles, based on Culture Circles, exploring the research findings, with a view to bringing
pedagogical practices closer to popular knowledge and practices. The research participants
began to dialogue and reflect on the reality of rural schools, identifying the main existing
challenges and building possibilities for realizing the rights to specific education. Therefore,
we found that the implementation of Rural Education curricular guidelines in the municipality
of Coroata was carried out through the force of law, with a Municipal Law being approved that
began to guide the organization and operation of peasant schools. However, despite this
approved legislation, it was not enough to avoid the closure of schools and guarantee the rights
to transport and school meals in a satisfactory manner. There are notable achievements, such as
replacing barracks with masonry schools, improving the structure of school buildings with the
construction of computer rooms, for example. Given these results, we began to build some
propositions, the promotion of intercultural educational practices aligned with the specificities
of this unique territory, recognizing the historical aspects, the struggle for land and cultural
resistance, therefore the issues of everyday school life that are diverse, valuable and of great
significance for the subjects of the field.

KEYWORDS: Rural Education. Educational policy. Educational practices. Popular
knowledge and practices.
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TEMPOS DE COLHEITAS NA EDUCACAO DO CAMPO

“E tempo de colher”

Ha& momento na histéria

Em que todas as vitorias

Parecem fugir da gente.

Mas vence quem nao desanima

E busca em sua autoestima

A forca para ser persistente.

O tempo passa lento, mas também passa
Com ele a gléria do imperador

Quem tem as maos de construir

Tera de levantar-se e decidir o dia de enterrar a dor
E erguer-se de todos os lugares

Para dizer que é hora de colher

Tudo o que se plantou.

Gente € como a 4gua do mar

Mesmo se movendo devagar

Mostra no seu balancar

Que nunca se dobrou

Regamos o deserto da consciéncia

E um novo ser nasceu

E hora de ir em frente companheiro, companheira
Vocé é o Militante que a historia nos deu.

Ademar Bogo (2004)

A poesia de Ademar Bogo me permite rememorar minha origem, os caminhos aos quais
percorri, ainda neles percorrendo, e ainda, de evidenciar minhas buscas, meus sonhos, enfim,
minhas colheitas tanto pessoal, como social e profissional, enquanto um sujeito camponés que
ousa ser Mestre em Educacdo e Praticas Educativas. Sou um Pedagogo da Terra na busca
incansavel por mais conhecimentos no deserto da consciéncia para tornar-me um novo ser.

A minha jornada estudantil, profissional, bem como a militdncia nos Movimentos
Sociais e tantas outras experiéncias fizeram e ainda se fazem importantes para a constituicdo da
minha identidade, a partir do meu pertencimento em comunidades de povos tradicionais,
especificamente, em areas de assentamento da reforma agraria. Ao remorar essa jornada remete-
se a poesia de Pedro Munhoz e Ademar Bogo, “De vocé é que precisa”, um tempo de
aprendizados, partilhas e descobertas, sobretudo, um tempo de constru¢ao de sonhos: “Precisa
de um braco erguido, precisa de um grito no espaco, uma bandeira hasteada, um campo
molhado, um abraco, carinho, ternura. Sempre comecar de novo, acreditar em um sonho
construido pelo povo. Precisa de uma esperanga, um projeto, um caminho, uma vanguarda
sincera, um canto de passarinho”.

Entre inimeras poesias estas remetem alguns episédios da minha existéncia enquanto

sujeito camponés, educador do campo, pesquisador, escritor, militante, catdlico, dentre tantas
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outras representacfes que me constituem ao longo de 34 anos. Sou Marcelo Freitas de S4, filho
de Enilde Freitas de S& e Antonio Gomes de S&, nasci no dia 05 de maio de 1990, natural do
municipio de Esperantindpolis, Maranh&o. Tenho apenas um irmdo, Marcos Vinicius, ao qual
tenho enorme admiracdo e respeito. Atualmente sou casado com Tamiris dos Santos Pereira S4,
com quem compartilho meus sonhos, minhas inquieta¢cbes, & minha vida. Nesse ensejo
aproveito para recitar mais uma poesia de Pedro Munhoz, “Amor demais pra dois”: “Para v0s
escrevi, 6 doce amada, minha lira poemada, versejei, enfim, quem sois, foram tantas as cantigas
dedicadas, mas a rima naufragava, neste amor demais pra dois”. Residimos na cidade de
Coroata, Maranh&o desde 2020.

Ao descrever e historicizar alguns momentos da minha vida, dada & minha origem em
uma comunidade em area de assentamento marcada por conflitos de terras e de lutas pelos
direitos de permanecer nelas. A narrativa sobre minha propria histéria académica procura dar
énfase também a uma “série de concorréncias e tensdes, observados em campos circunscritos
das relagdes sociais, 0s pequenos territorios de vida cotidiana” (Mello, 2016, p. 238).

Imediatamente os registros escritos estdo organizados em algumas fases de um percurso
de mais de trés décadas, desde a alfabetizacdo em uma escola localizada no campo,
posteriormente, com a continuidade dos estudos na cidade e iniciagdo da formacéo profissional
na Universidade Federal do Maranhdo, por meio do Programa Nacional de Educagdo na
Reforma Agraria — PRONERA, tanto pelo curso de Magistério (2009), como pelo Pedagogia
da Terra (2017). Atualmente sigo minha jornada académica pelo Mestrado Profissional do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo e Praticas Educativas — PPGEPE pesquisando sobre
a Educacéo do Campo.

Ao longo dessas formacdes outras vivéncias foram se constituindo, como a participacao
nos movimentos sociais e sindicais, a ocupacao de uma cadeira na Academia Esperantinopense
de Letras — AEL, e a aprovagdo no concurso publico como educador do campo no municipio
de Coroatd, Maranhdo.

A minha infancia ficou marcada pelas lembrancas da escola, lugar este que me
possibilitou 0 acesso a leitura e escrita, a0s convivios necessarios de qualquer crianga, apesar
das limitacGes naquele periodo. Foi na Escola Municipal Sete de Setembro, localizada na
comunidade Centro do Coroatd, municipio de Esperantindpolis (MA), em 1996, que iniciei
minha escolariza¢do com estudo da cartilha do ABC, para depois cursar para as primeiras séries
do Ensino Fundamental. Logo depois, fui estudar na cidade de Esperantindpolis, em escolas
estaduais, sendo da 5% a 72 série no Centro de Ensino Antonio Corréa e 8 série no Centro de

Ensino Jodo Almeida, nesse periodo morei com minha avo paterna, Maria Gomes de Sa.
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Ao descrever um pouco das vivéncias na Comunidade Centro do Coroatd, que possuli
esse nome devido uma fruta nativa, possui aproximadamente 350 moradores, é integrante da
area de assentamento denominada “PA — Palmeiral Vietna”, desapropriada no final da década
de 80. Pertencer a esse territorio permitiu-me inserir nos grupos de base, participando das
discussoes e a¢cdes dos movimentos sociais e sindicais.

O direito a educacéo garantido na Constituicdo Federal de 1988 é pautado nos principios
da igualdade e da universalidade, entretanto, a Educacdo do Campo enquanto um direito nem
sempre foi ofertado nos municipios brasileiros. Na comunidade ndo tinha como o0s jovens
continuar os estudos, quando ofertado era caracterizado por inimeras fragilidades.

Historicamente, a inexisténcia de politicas publicas tem sido reproduzida nas realidades
dos territérios camponeses, bem como, a negacdo a qualidade de vida digna e dos direitos
humanos indispensaveis a quaisquer sujeitos/as que ali viviam e continuam vivendo sem o
acesso a educacdo e tantas outras acGes governamentais consideradas basicas. As ponderacfes
de Cavalcanti (2012, p. 129), permitem uma reflexdo: “pensar a Educagao do Campo como um
direito nos remete a pensa-la, sobretudo, enquanto dever do Estado”.

Nessa perspectiva, a fragilidade ou até inexisténcia do Ensino Médio na comunidade
tornou-se uma pauta de discussao entre estudantes, pais e liderancas dos Movimentos Sociais e
Sindicais para tornar a educacdo um direito em sua plenitude, garantindo a sua universalidade,
mas também primando pelos principios da igualdade e da diferenca.

Além das lutas pelo acesso a educacdo no chdao das comunidades de base foram
realizadas atividades especificas, desde a participacdo no grupo de jovens local, nos féruns,
congressos e assembleias da Associagdo em Area de Assentamento da Reforma Agréria —
ASSEMA, compreendendo acerca da valorizacdo do proprio territério, dos povos e demais
questBes que permeiam o contexto camponés.

Certamente, este percurso e envolvimento direto nos movimentos sociais foi
fundamental para a formacdo da minha identidade enquanto camponés e na iniciacdo na
formacéo académica. O Curso de Ensino Médio com habilitacdo em Magistério, sob convénio
PRONERA/UFMA/MST/ASSEMA (2006-2009), tornou-se uma conquista pessoal e coletiva.
Foi nesse curso no polo de Esperantindpolis com aproximadamente 80 estudantes tiveram a
primeira imersdo com a Educagdo do Campo, ainda desconhecida, apesar de residir em uma
area de assentamento.

Ao longo do curso de Magistério, inicialmente com disciplinas comuns do Ensino
Médio, e também com a realizagcdo de seminarios teméticos organizados pelos Movimentos

Sociais com uma formacéo para além dos conhecimentos escolares e cientificos, instigava-se o
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acesso a compreensdo critica da prépria realidade, possibilitando as primeiras “leituras de
mundo” (Freire, 1989).

Em 2009 no Campus da UFMA em Bacabal, foi realizada a ultima etapa do curso,
proposto a partir da Pedagogia da Alternancia — Tempo Escola e Tempo Comunidade — e na
sede do Instituto Nacional de Colonizacdo da Reforma Agréaria — INCRA em S&o Luis,
Maranhao foi realizada a aula da Saudade e a Cerimonia do Il Seminario de Formacéo e Colagdo
de Grau do Il Projeto de Formacdo de Educadores e Educadoras em Educacdo do Campo no
Estado do Maranhdo, no dia 08 de novembro de ano ja descrito, habilitando educadores e
educadoras do campo.

Em 2012, realizei o Vestibular Especial do Territdério da Cidadania, com vagas
destinadas aos povos de areas de assentamento, quilombolas e egressos de Centros Familiares
de Formacdo por Alternancia — CEFFAs, assim iniciando minha graduacdo em Pedagogia da
Terra, pelo Pronera, no Campus de Bacabal. A partir de entdo as atividades académicas
sobressaiam além das disciplinas curriculares ofertadas, com a participacdo em eventos
cientificos, congressos e programas de pesquisa e extensdo, como o Programa Institucional de
Bolsa a Iniciacdo a Docéncia para a Diversidade — PIBID Diversidade, iniciado em 2014 com
0 seu término em 2016.

A conclusdo do curso Pedagogia da Terra — Territorios da Cidadania em 2017, no
campus de Sdo Luis, Colégio Universitario — COLUN, com a defesa da monografia, com o
tema: “Educacdo do campo versus educacao rural: A formagéo pedagogica dos (as) professores
(as) da Escola Municipal Sete de Setembro” foi um resultado dos estudos e vivéncias na
Pedagogia da Alternancia. Concomitantemente a esse periodo formativo pude vivenciar outra
experiéncia, a atuacdo profissional em uma escola do campo, retornei a escola ao qual fui
alfabetizado exercendo o cargo de gestor escolar por um quadriénio (2013 a 2016).

A obra literéria: “Comunidade Centro do Coroata — Saberes e Fazeres Populares™ foi
fruto de uma articulagdo coletiva na Escola Municipal Sete de Setembro realizada em 2016,
gue me permitiu receber o convite para participar da Academia Esperantinopense de Letras —
AEL em 2017. Por meio de edital para ocupar a Cadeira de n° 15, na qual a Patrona escolhida
foi Maria de Jesus Ferreira Bringelo, “Dijé” (in memoriam), mulher negra, quilombola,
militante da Comunidade Monte Alegre, municipio de Séo Luis Gonzaga, Maranhdo. A elae
a tantos/as outros/as sujeitos/as do campo dedico minhas producdes literarias, algumas poesias
que retratam a vida dos Povos e Comunidades Tradicionais. Sua histéria de vida tornou-se um
legado a ser respeitado, perpetuado por geracOes, pois em uma de suas falas que dizia: “Nos

queremos o territdrio para nascer, viver, germinar e morrer".
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Em 2019, realizei uma prova de concurso publico no municipio de Coroata, Maranhao
fui aprovado e passei a trabalhar em 2020 como educador do campo na Escola Municipal Santo
Antbnio dos Maranhenses, instituicdo de ensino localizada em uma comunidade tradicional
pertencente ao polo educacional Alto Alegre dos Maranhenses, localizado neste municipio.

O Mestrado Profissional do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo e Praticas
Educativas — PPGEPE, por meio da Turma IV constituiu-se a realizagdo de um sonho, desde a
divulgacdo do edital N° 005/2022 que tornaria concreto um sonho outrora distante. A Linha de
Pesquisa Il — Pluralidade, Interculturalidade e Praticas Educativas Interdisciplinares foi a que
mais se aproximou do meu propdsito inicial, pos a aprovacao e orienta¢cdes ao longo do curso
resolvemos ajusté-lo, definindo como objeto de pesquisa: Implementacdo das Diretrizes
Curriculares da Educacdo do Campo no municipio de Coroata — Maranhao.

Um esperancar constitui-se como uma forca capaz concretizar esta jornada, pois como
diz Freire (1989), “sonhar nao ¢ apenas um ato politico necessario, mas também uma conotagao
da forga historico-social de estar sendo mulheres e homens”. Portanto, a aprova¢ao no Mestrado
Profissional em Educacéo significou a efetivacdo de um desejo que foi internalizado ao longo
de minha formacdo académica, no intuito de realizar novas buscas, novas descobertas e
sobretudo, novas realizagdes em meio a um contexto da Educacdo do Campo, mediante a
realidade das escolas camponesas, que um dia me alfabetizou, e atualmente, em uma delas
exerco a tarefa de educar criangas do campo.

Penso que o “tempo da travessia” me forjou a ousar, a fazé-la para que eu nédo fique a
margem de nds mesmos (Pessoa, 2011). Que eu possa enroupar-me desses saberes, que outros
caminhos possam ser percorridos para que, de fato nessa histéria, os/as sujeitos/as do campo
possam lutar pela vida, pelo que é de direito: por escolas humanizadoras em que sejam
cultivados os saberes e fazeres populares como elementos para a formacdo da identidade

camponesa de forma critica, reflexiva, participativa e transformadora.
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1 INTRODUCAO

A educacdo do campo precisa ser uma educacao
especifica e diferenciada, isto é uma alternativa. Mas
sobretudo, deve ser educacdo, no sentido amplo do
processo de formacdo humana, que constrdi referéncias
culturais e politicas para a intervengéo das pessoas e dos
sujeitos na realidade, visando uma humanizagdo mais
plena e feliz.

(Fernandes; Cerioli; Caldart, 2011)

No decorrer da historia brasileira no &mbito do acesso a escola e ao conhecimento
sistematizado predominou-se uma negacéo do direito a educacao publica. A educacdo publica
no Brasil tem uma particularidade socio-histérica em sua formacdo, revelada nos movimentos
de luta pelo acesso a escolarizagdo gratuita como um direito social. Trata-se de uma conquista,
fruto de lutas caras para o povo brasileiro, uma busca permanente a depender de cada momento
e cada lugar.

Os direitos educacionais passaram a ser oficialmente garantidos quando contemplados
na Constituicdo Federal que entrou em vigor em 1988. A educagéo passa entdo a ser um direito
de todos, dever do Estado e da familia por meio do Art. 205, a lei constitucional diz que “o
principio da educacdo como direito de todos e dever do Estado € acompanhado de mecanismos
de responsabilizacdo e colaboracédo entre os entes federados no que se refere ao financiamento
da educacdo publica”, pontuou Cavalcanti (2012, p. 136). Desse modo, ¢ a partir desta
obrigatoriedade que a educacdo passa a ser um direito humano fundamental, portanto,
indispensavel a todos/as brasileiros/as.

Direito esse conquistado a partir das lutas sociais universais da classe trabalhadora,
possibilitando a abertura de politicas publicas especificas. “Assumir a educa¢do como direito
de todo cidaddo e como dever do Estado significou um avanco. As politicas publicas e os
ordenamentos legais passaram a ser inspirados nessa concepg¢ao de direitos” (Arroyo, 2007, p.
160). Sobretudo, quando se observa os desafios enfrentados pelos povos do campo?, evidencia-
se uma educacgdo publica promovida tardiamente e ainda a passos lentos no avanco dessa
concepcao de educagdo como um direito.

A partir da década de 80, especificamente, a educacgéo para as escolas do campo passou

a ganhar notoriedade, uma vez que os Movimentos Sociais passaram a discutir com seus

! Povos do campo, entendidos como trabalhadores/as rurais, assentados/as, acampados/as, extrativistas,
ribeirinhos/as e demais habitantes que trabalham e vivem nas florestas e nas aguas, da pecuéria, das minas,
agricultura e tantos outros espacos territoriais localizados na zona rural.
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integrantes a idealizacdo da Educacdo do Campo promovida em décadas anteriores nos
acampamentos, areas de assentamentos e outros territorios.

Coadunando com Arroyo (2007), na Educagdo do Campo, a concepcao de educacéo
como direito “ndo tem significado avangos no reconhecimento das especificidades de politicas
para a diversidade de coletivos que fazem parte de nossa formagao social e cultural” (p.160).
Segundo o autor, a énfase dada na educacdo como um direito de todos/as deixa claro tensoes
na concepc¢do de direito, de educacdo, de cidadania, de politicas publicas, em que pese a
propagacdo do vislumbre das defesas por esses direitos sem o reconhecimento das diferencas.

Cabe destacar que a educacdo para os diferentes territorios brasileiros ficou
caracterizada pela légica ruralista, com uma reproducdo urbanocéntrica e ao longo de cinco
séculos foi imposta de cima para baixo, enraizando-se uma pratica tradicional, uniforme,
portanto, reprodutora.

Diante do longo periodo de excluséo social, educacional, econdmica, politica, cultural,
entre outras areas, desde a colonizacdo até a contemporaneidade foi possivel perceber a
imposicao de um modelo de sociedade segregadora, discriminatoria, cuja invisibiliza os grupos
minoritarios. A perpetuacdo deste projeto dominante e reprodutor implicou na padronizacao da
educacéo, desconsiderando a diversidade brasileira existente, negando as especificidades dos
diferentes povos.

A Educacéo do Campo surge como uma proposta para o tensionamento e superacéo das
estruturas dominantes com o envolvimento dos Movimentos Sociais na promo¢do de um
processo contra hegemdnico. "Manifesta-se a partir da organizagdo coletiva dos povos
brasileiros para lutar por direitos basicos, especificamente, dos que vivem no e do campo com
a necessidade de criar possibilidades educacionais e sociais pautadas no reconhecimento da
diversidade cultural, dos valores e principios que permeiam a realidade em que estdo
inseridos/as.

Apresentamos uma breve discussao acerca dos achados do Estado da Arte, intitulado
“Por Uma Educagdo do Campo: apontamento sobre as diretrizes curriculares para as escolas do
e no campo”, o qual objetivou analisar implementacdo das Diretrizes Operacionais para
Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, desde a sua aprovacdo em 2002, com isso, apds duas
décadas de sua aprovacdo em 2001 e implementacdo em 2002, procuramos evidenciar 0s
avancos e 0s principais entraves dessa conquista historica, refletindo na organizagdo e
funcionamento das escolas do campo na atualidade.

Atualmente, essa temética tem despertado um nimero expressivo de pesquisadores/as

sobre as politicas educacionais especificas para as escolas do e no campo, estudos que
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evidenciam as lutas, conquistas e os atuais desafios para tornar a Educagdo do Campo um direito
em sua totalidade.

De acordo com as constatacfes no levantamento bibliogréafico, utilizamos como banco
de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), o Catalogo de Teses
e DissertacGes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e
o Sistema de Publicacdo Eletronica de Teses e Dissertagdes — TEDE, da biblioteca digital da
Universidade Federal do Maranhdo — UFMA, assim identificando as experiéncias das escolas
do campo guanto a sua concretizacdo nos municipios brasileiros.

Entre os descritores escolhidos, destacam-se Educacdo; Diretrizes Curriculares;
Educacdo do Campo; Diretrizes Curriculares da Educagdo do Campo, resultando na BDTB
1.006 teses e dissertacdes, com a utilizagéo dos filtros selecionamos 32 (trinta e duas) pesquisas
na CAPES, apenas 01 (uma) dissertacdo sobre a implantacdo das Diretrizes Curriculares da
Educacdo do Campo. E na TEDE, mediante as consultas das dissertacGes de Mestrado do
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo e Praticas Educativas — PPGEPE, encontramos 05
(cinco) dissertacdes voltadas para a tematica em evidéncia.

Com 38 (trinta e oito) trabalhos pesquisados, destas producdes, apresentamos 13 (treze)
dissertagdes e 01 (uma) tese, mediante a realizagdo de filtros, como o percurso temporal de
2012 a 2022. Posteriormente, passamos a analisar apenas 07 (sete) textos, levando em
consideracdo as palavras-chaves, 0s objetivos gerais, a metodologia adotada, os instrumentos
da pesquisa, as discussdes e 0s resultados.

Esses trabalhos dissertativos foram devidamente analisados mediante uma
fundamentacédo tedrica contextualizada, assim tecendo didlogos com autores/as que versam
sobre 0 nosso objeto de pesquisa e ainda, buscando uma aproximacdo com a metodologia
utilizada, em sua maioria, sdo pesquisas de cunho qualitativo, com base nas contribuicdes do
Materialismo Histérico Dialético. Portanto, mediante o método dialético que permitiu
estabelecer uma relacdo entre os estudos bibliograficos, analise de documentos e ainda,
intervencdo na realidade pesquisada, utilizando alguns instrumentos, como entrevistas,
observagdo participante, registros em diarios de campo e rodas de conversa.

Constatamos a partir destas dissertacdes e de uma tese, que nos Gltimos 10 (dez) anos,
a implementacdo das DOEBEC € uma conquista historica dos/as proprios/as camponeses/as,
organizados/as nos movimentos sociais, que resultou em avancgos legais, como, por exemplo,
as resolucdes e decretos voltados para viabilidade das normas, principios e demais orientaces
para o funcionamento das escolas do campo, portanto, garantindo a consolidagao da politica de

Educacdo do Campo, que apesar dessas conquistas, 0s impasses continuam.
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Entre os principais resultados obtidos revelamos a necessidade dos/as proprios/as
sujeitos/as conhecer as politicas educacionais especificas, como citou Adalberto Penha de Paula
(2012), cabe aos participes do processo educativo conhecer essas politicas educacionais para
gue possam implementa-las na pratica, de modo concreto.

Outras evidencias indicam que as diretrizes curriculares ndo se traduziram em politicas
publicas, como apontou Jenijunio dos Santos (2014), estas por sua vez, foram constituidas em
acOes governamentais pouco efetivas no contexto pesquisado, portanto, restringindo-se aos
interesses dos governantes e a auséncia quanto a participacdo popular nas discussdes e gestdo
das diretrizes educacionais da Educacéo do Campo.

As demais pesquisas também expressam as limitagdes da politica educacional da
Educacdo do Campo, especificamente, quando Marlete Turmina Oiteiro (2015) menciona que
Educacdo do Campo ndo superou o desafio da implementacéo de politicas pablicas. A realidade
de algumas escolas do campo dos municipios brasileiros é caracterizada ainda pela reproducao
da logica urbanocéntrica, sem acesso aos documentos especificos, tampouco sem nenhuma
discussdo e mencao dos elementos da Educacdo do Campo nos Projetos Politicos Pedagdgicos
dessas escolas analisadas, como ficou evidente na dissertacdo de Andrea Silva Castro (2022).
Entretanto, a luta é continua, ha algumas possibilidades, sobretudo, quando os participes desse
processo educativo passam a acompanhar e vivenciar a implementacéo das Diretrizes no chéo
das escolas camponesas.

Diante da incursdo tedrica da tematica em evidéncia, esses estudos possibilitaram
aprofundar ainda mais as pesquisas sobre a implementacdo das DOEBEC no municipio de
Coroata, Maranhdo, assim buscando uma imersao sobre o processo historico da Educacdo do
Campo, o0s avancos legais, estruturais e pedagdgicos nas escolas do campo coroataenses.

Em meio ao processo investigativo podemos constatar que a partir de 2004, as escolas
camponesas passaram por mudancas, pela forca da Lei através das mobilizacdes populares e
sindicais, na época. Existem regulamentacdes aprovadas no municipio, alguns avancos
estruturais como construcdo de escolas, substituindo os barracdes, mas na parte conceitual ndo
had um aprofundamento das defini¢cbes sobre a Educacdo do Campo, da sua organizacdo
curricular.

Tendo em vista essas primeiras consideracfes, o presente trabalho dissertativo tem
como objeto de estudo a Educacdo do Campo a partir da implementagdo de suas Diretrizes
Curriculares, em especifico, na realidade do municipio de Coroata, Maranhao. Neste prisma,
lancamos médo do documento conquistado e aprovado por meio da Resolucdo Conselho
Nacional de Educacdo da Camara de Educagdo Basica, n° 01, de 3 de 2002, como ponto de
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partida. Trata-se de um documento que se constituiu como uma politica educacional prépria
para as escolas do campo, uma normativa especifica para a garantia de sua efetividade mediante
a sua implementacgéo ha mais de duas decadas.

A priori, este trabalho parte do pressuposto de que a Educacdo do Campo precisa ser
entendida numa esfera de constituicdo coletiva, com elementos préprios, e, por sua vez, vem
construindo uma nova alternativa educacional, baseada nas experiéncias reais dos/as
proprios/as sujeitos/as que a idealizam.

Destarte, torna-se um projeto social legitimo, com suas especificidades voltadas aos
direitos humanos dos povos que vivem no e do campo, pois, “a garantia do direito a educagdo
a esses sujeitos exige a construcdo de condicBes especificas, como a estrutura diferenciada de
tempos e espacgos escolares, metodologias, contetidos” (Cavalcanti, 2012, p.142).

Com isso, entendemos a necessidade de evidenciar a importante funcdo da Educacéo
do Campo, por meio de diretrizes curriculares especificas enquanto um projeto de sociedade
coletivo, participativo e transformador, pensado e gestado pelos/as préprios/as sujeitos/as do
campo, no sentido de perceber a escola e 0 seu contexto sociocultural, politico, econdémico, em
sintese, as suas multiplas relacdes constituidas no processo educativo, tendo em vista a
protagonismo daqueles/as que dela participam de forma ativa, critico-participativa.

Nesse contexto, compreendemos a pertinéncia e forca da Constituicdo Federal, que
juntamente com a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, mediante o Art. 28, contempla os direitos educacionais ao ofertar a educacéo
bésica para a populacdo rural. Nisto, é viabilizado alguns caminhos para a concretizagdo de
projetos sociais e coletivos nesse ambito. Contudo, as lutas legitimas travadas em décadas
anteriores continuam idealizando a garantia da educacdo para as populacbes do campo,
construida em condicdes especificas, desde a sua estrutura diferenciada, metodologias e
contetdo que reconhegam as especificidades dos povos do campo (Cavalcanti, 2012). O que
nos obriga a reconhecer a pertinéncia da tematica em tela.

Apesar das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo —
que aprovou por meio do Parecer CNE/CEB n° 36/2001 e da Resolugdo n° 01, de 3 de 2002,
que instituiu as diretrizes operacionais, fruto das mobilizagdes e lutas dos Movimentos Sociais,
Universidades, educadores/as, entre outras representacdes que passaram a reivindicar uma
proposta de educacdo especifica, coerente com as reais necessidades das populacdes do campo
—a efetivacdo nas escolas do campo encontra-se distante, embora ja passado duas décadas apos

a sua aprovacdo. Com a oficializacdo desse direito, alguns avancos foram conquistados, outros
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precisam ser reafirmados, no sentido de tornar as leis efetivas e, para que cheguem realmente
nos diversos territorios camponeses.

Diante desse contexto, alguns questionamentos se fizeram necessarios, estes passaram
a nortear o percurso da pesquisa, sdo eles: Como estdo organizadas as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo no municipio de Coroata, Maranhdao? Como 0s
Movimentos Sociais e as escolas do campo se fizeram presentes na construcdo das DOEBEC?
E, de que forma, as escolas do campo incorporam no seu fazer pedagogico as especificidades
da Educagdo do Campo?

No esforco de responder a esses questionamentos, objetivamos: Analisar a
implementacdo das Diretrizes Curriculares da Educagdo do Campo no municipio de Coroata,
Maranh@o, especificamente, no Polo Alto Alegre dos Maranhenses. Para tanto, estruturamos o
percurso de resolucéo dessa objetivacdo geral tendo como base objetivos especificos, tais como:
verificar a partir de uma incurséo no contexto formador da Educagdo do Campo, a organizacgéo
curricular dessa modalidade de ensino e suas implicacdes para o processo de efetivacdo de uma
educacéo especifica, como direito da populagdo que vive no/do campo; investigar como vem
sendo realizada a proposta de Educacdo do Campo para as escolas camponesas do municipio
de Coroata, Maranhdo; e por Gltimo, construir praticas educativas interculturais nas escolas do
campo do Polo Alto Alegre dos Maranhenses, obedecendo as diretrizes vigentes da Educacéo
do Campo.

Tendo em vista a proposta desta pesquisa, temos como aportes tedricos 0s autores/as
filiados/as a presente tematica, que trazem apontamentos sobre o objeto de pesquisa em
evidéncia, em especial, sobre a ocupagdo do saber com Outras Pedagogias e sobre o curriculo
enquanto um territério em disputa (Arroyo, 2011; 2014); as relacdes entre cultura e escola
voltadas para os cruzamentos das diferencas e sobre a interculturalidade critica (Candau, 2003;
2008; 2009); o financiamento da educacdo publica, enquanto dever do Estado (Cavalcanti,
2012; 2023), a Educacéo do Campo como espaco de resisténcia (Coutinho; Muniz, 2012); sobre
a pratica pedagdgica com efeito humanizante (Reis, 2009); os saberes necessarios a pratica
educativa e a leitura de mundo (Freire, 1989; 1992; 1996, outras mais), entre outros/as
pesquisadores/as sobre o contexto educacional das escolas do campo.

Esta pesquisa € resultado do trabalho coletivo, pois requiriu além da minha participagao
um olhar atento do orientador, bem como as escutas, os depoimentos e as historias
compartilhadas ao longo da pesquisa com os/as sujeitos/as interlocutores/as. Se justifica pela

sua dimensdo num esfor¢o colaborativo com o debate contemporaneo e movimento para a
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efetivacdo qualitativa da educagdo com formas e conteudos especificos para quem vive no/do
campo.

A escolha dos caminhos desta pesquisa € nitidamente vinculada a perspectiva freiriana,
tem como principio ideoldgico as contribuicdes de Paulo Freire. A razdo pela qual escolhemos
uma pesquisa qualitativa, que por sua vez, possui um enfoque metodoldgico com base no
Materialismo Historico Dialético e no método da Pesquisa-acdo volta-se para a tentativa de
compreender o0 mundo, a propria realidade.

A realidade concreta precisa ser desvelada. E preciso imergir na propria realidade para
compreender as nuances, as problematicas e as possibilidades ao seu entorno, assim
viabilizando as alternativas viaveis para transforma-la. O desvelamento da realidade concreta é
um desafio. Diante dessa procura, dialogamos com o poeta Thiago de Mello, quando diz “nao
tenho caminho novo. O que eu tenho de novo € um jeito de caminhar”.

Nesse entendimento passamos a definir algumas maneiras de conhecer a realidade
investigada a partir dos estudos bibliograficos e documentais, com a utilizacdo de alguns
instrumentos, como: a entrevista semiestruturada, observacao participante e registros em diario
de itinerdncia, e ainda, mediante encontros com os participantes da pesquisa em rodas de
conversas, também, identificadas como Circulos de Cultura, de Paulo Freire realizadas no Polo
Alto Alegre dos Maranhenses, localizado no municipio de Coroatd, Maranhdo.

Conforme cita Freire (1992, p. 14), ao referir-se ao desvelamento da realidade, afirma
que “a mudanca da compreensdo, de importancia fundamental, ndo significa, porém, ainda, a
mudanca do concreto”. Isso implica em dizer que, apesar das buscas, dos caminhos percorridos
e dos dialogos estabelecidos durante a pesquisa, ndo ha certezas, tampouco, férmulas fixas ou
modelos ideais a serem seguidos.

O que propomos mediante este trabalho dissertativo € uma reflexdo com alternativas
viaveis, com proposi¢des construidas pelos/as proprios/as sujeitos/as da pesquisa, no chdo dos
assentamentos, l6cus desta pesquisa. Em conformidade a essa intencionalidade privilegiamos a
abordagem qualitativa, tendo em vista a tematica e 0s objetivos propostos. Nisto, a escolha deu-
se por suas subjetivas definigdes para o contexto da pesquisa em educacdo. Nesse sentido,
percebemos que essa abordagem vai ao encontro da proposta deste estudo, proporcionando, em
especial, por considerar o social “como um mundo de significados passiveis de investigacao e
a linguagem dos atores sociais e suas praticas as matérias-primas dessa abordagem” (Teixeira,
2005, p. 140).

A abordagem qualitativa permitiu uma imerséo no contexto pesquisado, mediante uma

busca investigativa sobre a realidade do municipio de Coroata, Maranhao, especificamente, do
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Polo Alto Alegre dos Maranhenses, conhecendo de perto as vivéncias e experiéncias
desenvolvidas nas escolas do campo, e ainda, percebendo como as orienta¢Ges curriculares e
pedagdgicas sdo implementadas no cotidiano escolar.

Para além disto, tracar o percurso metodologico a partir da abordagem qualitativa
permitiu-nos a conjugacdo de diferentes técnicas e instrumentos para construir dos dados da
pesquisa, buscando como estratégia a participacdo, reflexdo e intervencdo dos participes da
pesquisa, tornando possivel também as ricas contribuicbes do envolvimento entre
pesquisadores/as e sujeitos/as pesquisados/as (Liidke; André, 1986).

Portanto, as subjetividades dos/as sujeitos/as precisam ser consideradas diante do objeto
em estudo. Pois entendemos por meio da pesquisa qualitativa que “ha uma relagao dinamica
entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito € o objeto, um vinculo
indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito” (Chizzotti, 2005, p. 77).

Diante do exposto, o enfoque metodoldgico desta pesquisa baseia-se nas concepgdes
tedrico-metodoldgica de Marx — Materialismo Historico Dialético — levando em conta seus
principios fundamentais, bem como suas leis da dialética, assim assegurando uma
intencionalidade durante o processo investigativo, mediante uma andlise fundante do contexto
pesquisado.

Apropriando-se da concep¢do marxista, a sua teoria esta relacionada a “reprodugao, no
plano do pensamento, do movimento real do objeto”, entretanto, a palavra reprodug¢dao nao
significa que ¢ uma teoria mecanica, consiste a partir do “pensamento espelhando a realidade
tal como um espelho reflete a imagem que tem diante de si” (Paulo Neto, 2011, p. 25). Em
outros termos, a referida concep¢do busca no ato da pesquisa uma imersao no contexto
pesquisado através de uma analise profunda, para além da analise espelhada, visa também uma
intervengao real.

Adotamos como percurso estratégico a escolha da teoria Materialismo Histdrico
Dialético, amparando-se na abordagem qualitativa, especificamente, na pesquisa-acao, pois sdo
metodologias que dialogam entre si, contribuindo para a compreensdo do contexto pesquisado.

As buscas e reprocuras nesse processo dialético constituem as bases metodoldgicas
desta pesquisa a partir das indagacOes (Situacdo-Problemas-Desafio), na tentativa de
problematiza-las e apontar as possibilidades viaveis para 0 que ainda esta desconhecido,
anunciando as novidades construidas coletivamente.

Conforme Reis (2000, p. 48), ao utilizar as Situa¢Oes-Problemas-Desafio, afirma que
essa ferramenta dialética se constitui como “eixo- dorsal de referéncia politico-metodoldgica-

pedagodgica”, assim explorando-a em um processo de alfabetizacdo a partir da discusséo e
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escolha da situacdo-problema-desafio, posteriormente, a definicdo de encaminhamentos,
revisdes e por Ultimo, a sua superagao.

Nesse sentido, além das buscas no contexto pesquisado buscamos fazer algumas
indagac0es a partir de uma entrevista semiestrutura, observacao participante com registros em
diario itinerante e principalmente, nas rodas de conversas com os/as sujeitos/as que integram a
comunidade escolar do polo em evidéncia.

As indagagOes vao ao encontro das constatagdes e intervengdes. Por isso, o Circulo de
Cultura, de Paulo Freire, € um espaco indispensavel para promover uma relacdo dialdgica capaz
de mobilizar os participes, instigando-os a reflexdo sobre 0 mundo, por meio da criticidade,
emancipacao e transformacéo (Spigolon; Campos, 2016).

Dito isto, 0 Materialismo Historico Dialético, de modo geral, € uma “base filosofica do
marxismo e como tal realiza a tentativa de buscar explicacdes coerentes, logicas e racionais
para os fenomenos da natureza, da sociedade e do pensamento” (Trivios, 2012, p. 51). Para
isso, utilizamos uma abordagem qualitativa, especificamente por meio da pesquisa-a¢do para
permear em um contexto desconhecido, conhecendo-o, comunicando-o e anunciando suas
especificidades.

Dentro do universo da abordagem qualitativa optamos por um tipo de pesquisa que
proporcionasse oportunidades em seu percurso para o esforco em desenvolver acdes de
contribuicdo no ambiente pesquisado. Para tanto, privilegiamos a Pesquisa-Acao.

Nesse Viés, a pesquisa-acdo em sua concepgdo tedrica e com base na sua revolugdo
epistemolodgica consiste em uma “verdadeira transformagdo da maneira de conceber e de fazer
pesquisa em Ciéncias Humanas”. Desse modo, complementamos o entendimento sobre essa
abordagem metodoldgica, “torna-se existencial e passa a perguntar sobre o lugar do homem na
natureza e sobre a acao organizada para dar-lhe um sentido. Ela se define, entdo, em sua relacéo
com a complexidade da vida humana” (Barbier, 2007, p. 18).

Tendo em vista as contribuicdes dessa abordagem metodoldgica, a pesquisa-acao
possibilitou o encontro entre o objeto de pesquisa com a realidade concreta, a partir das relacdes
no meio social, de suas dinamicas e das contradi¢des existentes, possibilitando a abertura para
a criacdo de outras analises. Logo, a pesquisa-a¢do é, portanto, em sua natureza, pedagogica e
politica.

Em principio, apontamos que a pesquisa-agao, “aceita eventualmente diferentes papéis
em certos momentos de sua agdo e de sua reflexdo”. Nesse viés, tem-se “numa dialética que
articula constantemente a implicacdo e o distanciamento, a afetividade e a racionalidade, o

simbolico e 0 imaginario, a mediacao e o desafio, a autoformacéo e a heteroformacao, a ciéncia
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e a arte” (Barbier, 2007, p. 18). Desse modo, compreendemos que a postura profissional do/a
pesquisador/a deve respeitar tais elementos da vertente dialética, permeados no contexto
pesquisado e concomitantemente, perceber as inUmeras possibilidades no ato da pesquisa.

A pesquisa-acdo possui uma abordagem metodologica que alcanca as questfes
educacionais e sociais. Por isso, recorremos a Barbier (2007, p. 14) para conceitua-la, “a
pesquisa-acao obriga o pesquisador a implicar-se. Ele percebe que estd implicado pela estrutura
social na qual ele esta inserido e pelo jogo de desejos e de interesses dos outros”. E justamente
por estarmos implicados nesta pesquisa, pela insercdo e envolvimento com o contexto
pesquisado que delineamos um certo interesse em investigar, problematizar e contribuir com
propostas educativas para o Polo Alto Alegre dos Maranhenses.

No que diz respeito a pesquisa-acdo as atribui¢des do/a pesquisador/a algumas atitudes
sdo levadas em conta, 0 movimento dialético que viabiliza a implicacdo e o distanciamento,
como também, a afetividade e a racionalidade, a mediagéo e o desafio, entre outras situagdes:

O pesquisador em pesquisa-a¢do ndo € nem um agente de uma instituicdo, nem um
ator de uma organizagdo, nem um individuo sem atribuicdo social; ao contrario, ele
aceita eventualmente esses diferentes papéis em certos momentos de sua acéao e de sua

reflexdo. Ele é antes de tudo um sujeito autbnomo e, mais ainda, € um autor de sua
pratica e de seu discurso (Barbier, 2007, p. 19).

Nesse sentido, enfatizamos qudo necessaria é a atribuicdo do/a pesquisador/a na
pesquisa-acdo, atento ao processo dialético no qual é capaz de articular o afeto e a raz&o, como
também, pode deixar de ser um ator para tornar-se autor de sua préatica e de seu discurso. Em
outras palavras, a sua participacdo ndo se dar de forma passiva, como um mero técnico que
aplica alguns procedimentos metodolégicos, mas como um pesquisador ativo envolvido durante
a pesquisa.

Essa perspectiva implicou em considerar a sensibilidade para o didlogo, a escuta, a
reflexdo, a partir das observacfes, dos depoimentos e demais percepgdes sobre o universo
pesquisado. Tais preceitos sdo fundantes para a obtencdo das informacgfes necessarias e vitais
para o percurso de analise sobre a implementacdo das Diretrizes Curriculares da Educacao do
Campo no municipio de Coroata, Maranhdo.

A analise dos dados se deu a luz do método Materialismo Historico-Dialético. Trata-se
de um método que permite obter “explicacfes coerentes, ldgicas e racionais para os fendmenos
da natureza, sociedade e do pensamento (Trivifios, 2012, p. 64). Portanto, o referido enfoque
marxista passou a sustentar o desenvolvimento da pesquisa, sendo iniciada a partir de uma
revisdo bibliografica, estudo documental das leis, decretos e regulamentacdes e pesquisas

voltadas para a Educag¢do do Campo e, por tltimo, a anélise do contexto pesquisado, buscando
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estabelecer uma estreita relacdo tedrica e pratica entre a bibliografia e os documentos
apresentados com a realidade educacional do referido municipio.

Na linha desse pensamento, a base bibliografica coletada em artigos e revistas
eletronicas, como também em livros foi possivel aproximar tais teorizagdes e¢ analises a
realidade pesquisada. Exploramos alguns conceitos no intuito de contribuir para a efetivagao
da Educacdo do Campo no ja citado municipio, principalmente, quando se aproximou tais
contribuicdes teoricas ao Polo Alto Alegre dos Maranhenses de forma critica, reflexiva e
transformadora.

Portanto, a aproximacdo entre o aporte teodrico, junto a analise documental com a
realidade investigada permitiu com base na abordagem metodolédgica escolhida, a busca pela
totalidade concreta, tendo em vista uma “investigacdo dialética da realidade social” (Kosik,
1976, p. 49). Dito isso, esses estudos permitiram uma analise das relagdes sociais, dos
fendmenos e demais situagdes que afetam direta e indiretamente a sociedade, especialmente o
[6cus da pesquisa.

A pesquisa-acdo, como qualquer outro metodo cientifico passou por mudancas
conceituais. Sua base historica se deu na primeira metade do século XX, relacionada
inicialmente a Sociologia com estudos voltados a revolucdo epistemoldgica e a eficacia politica
e social (Barbier, 2007). Ao apropriarmos do conceito inicial da pesquisa-acdo, suas primeiras
impressdes consistiam em:

A dimensdo do transtorno epistemoldgico ndo foi de imediato percebida pelos
socidlogos. Eles avaliaram, durante um longo tempo, a pesquisa-agdo como uma
corrente secundéria dentro de sua &rea disciplinar. A pesquisa-a¢do parecia muito

proxima da psicossociologia, distanciando-se assim da suposta “pureza” das obras dos
grandes fundadores como Durkheim, Marx ou Max Weber (Barbier, 2007, p. 14).

Com o passar do tempo, a pesquisa-acdo foi ampliando-se, deixando de ser uma corrente
secundaria da Sociologia e das primeiras defini¢des postas pelos seus idealizadores, como cita
Barbier (2007, p. 14), “sabe-se que existem inUmeras experiéncias de inovacao pedagogica nas
escolas, nos colégios e nas universidades que se prestam a abordagem da pesquisa-ac¢do”. Desse
modo, passou a pesquisar as questdes sobre a vida afetiva e imaginaria de cada sociedade.

De acordo com Barbier (2007), o seu percurso historico € permeado pelos avangos das
Ciéncias Sociais, foi originalmente desenvolvida nos Estados Unidos, no intuito de pensar uma
nova metodologia, transformando a compreensao e os atos da pesquisa em Ciéncias Humanas.
O periodo de consolidacdo deu-se nas primeiras décadas do século passado, efetivamente, na
década de 60. A sua radicalizacdo politica e existencial ocorreu a partir do final dessa mesma

década e vem sendo desenvolvida até os dias atuais.
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Evidenciamos a mudanca da antiga pesquisa-a¢ao para a nova pesquisa-acdo. Inspirada
no ciclo em espiral, é compreendida como uma metodologia moderada e disciplinada. Para isso,
segue um roteiro-guia que passa a ser um instrumento operacional. Ja a nova pesquisa-acao
apos as criticas sofridas € vista como libertadora e critica, 0 seu renascimento abriu espacos
para que os/as pesquisadores/as participassem diretamente das pesquisas:

A pesquisa-acdo torna-se a ciéncia exercida pelos técnicos no &mago de seu local de
investimento. O objeto da pesquisa é a elaboracéo da dialética da agdo num processo pessoal e
unico de reconstrucdo racional pelo ator social. Esse processo é relativamente libertador quanto
as imposicOes dos habitos, dos costumes e da sistematizacdo burocratica. A pesquisa-acéo é
libertadora, ja que o grupo de técnicos se responsabiliza pela sua propria emancipagéo, auto-
organizando-se contra habitos irracionais e burocraticos de coer¢édo (Barbier, 2007, p. 57).

A nova compreensdo da pesquisa-acdo enguanto libertadora e critica dar-se pela
superacdo dos preceitos positivistas, passando a se envolver direta, participativa e
conscientemente do objeto pesquisado, constituindo-se a praxis (acao informada e implicada).
A praxis evidenciada acima, pode ser facilmente encontrada nas obras de Karl Marx e de
inimeros tedricos marxistas, como Karel Kosik (1976), conceitua-a como um pensamento
dialético capaz de compreender a realidade como ela esta posta, para que de forma reflexiva e
consciente possa intervir e transforma-la. O desafio da préaxis consiste em desnudar a realidade:

Portanto, a realidade ndo se apresenta aos homens, a primeira vista, sob o aspecto de
um objeto que cumpre intuir, analisar e compreender teoricamente, cujo polo oposto
e complementar seja justamente o abstrato sujeito cognoscente, que existe fora do
mundo e apontado do mundo; apresenta-se como campo em que exercita a sua

atividade pratica-sensivel, sobre cujo fundamento surgira a imediata intuigdo pratica
da realidade [...] (Kosik, 1976, p. 14).

Como mencionado acima, o desafio € justamente em enxergar a realidade para além das
pseudoconcreticidades postas no meio social. E mediante um esforco e também pelo desvio que
permite superar o falseamento das relacGes sociais, permitindo aos homens e as mulheres a
compreensdo nitida do contexto ao qual estdo imersos/as.

Diante disso, reconhecemos a necessidade de uma andlise fundante das relagdes sociais,
bem como das questdes que envolvem as atividades humanas, o vinculo com a natureza, com
seres humanos, e ainda, com as questdes relativas aos interesses individuais e coletivos que
permeiam tais relacdes.

Nesse entendimento, o olhar de Kosik (1976, p. 43), direciona-nos a seguinte
compreensdo, “o conhecimento da realidade, o modo e a possibilidade de conhecer a realidade

dependem, afinal, de uma concepcao da realidade, explicita ou implicita”. As buscas e
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reprocuras consistem na tentativa de evidenciar as situag¢fes cotidianas subjacentes, tornando-
as visiveis, assim enxergando a realidade em sua esséncia, na sua totalidade.

Conforme cita Kosik (1976, p. 44), é mister dizer que “a dialética da totalidade concreta
ndo é um método que pretenda ingenuamente conhecer todos os aspectos da realidade, sem
excecdes, ¢ oferecer um quadro ‘total’ da realidade”. Entretanto, pode ser percebida como uma
“teoria da realidade como totalidade concreta”, conclui o autor.

Desse modo, a pesquisa-acdo, nesse processo dialético busca exatamente a analise do
contexto pesquisado a partir de um recorte da realidade, ou seja, da selecdo ou amostragem,
pois sabemos que a totalidade ndo significa necessariamente todos os fatos da sociedade como
um todo.

Outro procedimento adotado para a iniciacdo da andlise da realidade é a observacao
participante. Para isso, recorremos a Barbier (2007), quando nos apresenta as técnicas da
pesquisa-acdo, a citar: a observacdo participante e o diario de itinerancia. E um processo
essencialmente vital para o levantamento preliminar dos dados da pesquisa, faz-se necessario
que o/a pesquisador/a tenha um olhar e uma escuta sensivel.

Em relacdo a escuta sensivel, Barbier (2007), relaciona o “escutar/ver” como uma
capacidade do/a pesquisador/a ser empatico/a, atento/a as atitudes, comportamentos, aos
valores, simbolos, linguagens e a tantos outros aspectos que devem ser sentidos. Na verdade, a
utilizacdo da escuta sensivel na observacdo participante permite a imersdo no universo
pesquisado, bem como a coleta dos primeiros dados a serem analisados posteriormente. E nesse
entendimento que a analise da vida cotidiana passa a ser imprescindivel, pois:

Para compreender as situacBes que ocorrem cotidianamente, € indispensavel
considerar que essas situagdes ocorrem em determinados ambientes (situagdes,
espagos temporais especificos) e no bojo de certos campos de interagdo pessoal e
institucional que, por sua vez, sao mediados por modalidades técnicas de construcao

e transmissdo de mensagens, cada vez mais complexas, nos dias atuais (Franco, 2008,
p. 34).

S8o inumeras situacdes evidenciadas nas comunidades de povos tradicionais, por
exemplo, s@o percebidas as peculiaridades regionais, as questdes relacionadas as
temporalidades, bem como os modos de vida dos grupos culturalmente diferenciados.
Encontramos nesse contexto as suas relagfes econdmicas, sobretudo, a relagdo com o trabalho,
as manifestacbes culturais transmitidas de geracdo em geracdo, enfim, as praticas sociais
cotidianas e tantas outras especificidades locais que constituem os primeiros contetdos obtidos

na pesquisa.
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Tanto a observacdo participante, como o dirio itinerancia (caderno de campo) precisam
dar conta dessas situagdes por meio dos registros das principais informacdes coletadas. Sobre
o diario de itinerancia, ressaltamos que é um instrumento metodologico especifico e diferente
de outras formas de diario. O termo itinerancia, Barbier (2007, p. 134) define-o da seguinte
forma, “representa um percurso estrutural de uma existéncia concreta que tal se manifesta pouco
a pouco, e de uma maneira inacabada, no emaranhado dos diversos itinerarios percorridos por
uma pessoa ou por um grupo’’. E acrescentamos:

O diéario de itinerancia toma emprestado ao diario intimo seu carater relativamente
singular e privado. Registram-se pensamentos, sentimentos, desejos, sonhos, muito
secretos num diario de itinerancia [...] O diario de itinerancia comporta bem esse
carater de intimidade com a afetividade e as relagdes em relacdo ao mundo

circundante, mas ele apresenta igualmente a caracteristica de ser publicavel, ou pelo
menos, difundivel no todo ou em partes (Barbier, 2007, p. 134).

Portanto, evidenciamos nesse instrumento alguns pensamentos com base nas escutas e
nos olhares realizados durante a observacdo participante, assim sistematizando os escritos e
posteriormente, levando-os para a roda de conversa a partir das Situa¢@es-Problemas-Desafio a
serem dialogados pelos/as sujeitos/as da pesquisa nos Circulos de Cultura.

Aproximando da pesquisa propriamente dita, a roda de conversa constitui-se como
instrumento pedagdgico capaz de democratizar o dialogo, a escuta, portanto, as buscas e
reprocuras da realidade. E nesse espaco que realizamos uma analise fundante sobre o contexto
das escolas do campo, das politicas educacionais e curriculares direcionadas a organizagdo da
Educagdo do Campo no municipio pesquisado. Utilizamos como amostra um polo que integra
04 (quatro) instituicdes de ensino a serem devidamente apresentadas no préximo subcapitulo.

Os Circulos de Cultura sdo estratégias metodologicas utilizadas por Paulo Freire. Uma
pratica educativa adotada para colocar os seus participes face a face, superando as relacdes
hierarquicas, como também a transmiss@o do conhecimento, criando condi¢fes Outras para a
construcdo de novos saberes, pois, “transformar a palavra de quem fala e o siléncio atento de
quem escuta, de uma acao de poder em um gesto de partilha. Eis a arquitetura social do didlogo”
(Spigolon; Campos, 2016, p. 17).

Segundo Bertoldo (2018), ao conceituar a roda de conversa, a autora enfatiza o diadlogo
e a reflexdo como elementos constitutivos nesse processo coletivo:

A Roda de Conversa € uma estratégia na qual os participantes dialogam a respeito de
uma temética escolhida. Muito comum em interveng¢@es comunitarias, consiste em um

método participativo de debates, possibilitando o desenvolvimento do dialogo e da
reflexdo de forma compartilhada. (Bertoldo, 2018, p. 11).
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A roda de conversa € um espaco propicio para a abertura do dialogo, sendo uma
inspiracéo da pedagogia freiriana para a construgéo de palavras geradoras. Por essa razéo, a
escolha desse procedimento metodoldgico vai ao encontro da “boniteza que ha nela como
viabilidade do dialogo (Freire, 1996, p. 136). Com isso, buscamos e reprocuramos exatamente
os dialogicidade dos/as sujeitos/as da pesquisa, suas historias, seus anseios e suas leituras de
mundo, especificamente, como veem as escolas, de que forma a idealizam.

Mediante as rodas de conversa podemos explorar as relagdes do cotidiano, suas culturas,
costumes, tradicdes, religiosidades, suas vivéncias e experiéncias com a natureza, com 0
trabalho e tantos outros elementos que resultam em novas Palavras Geradoras. As palavras
geradoras podem ser refletidas, socializadas e publicizadas, sobretudo, relacionando-as ao
conhecimento cientifico cotidianamente ministrado nas escolas do campo, dialogando com os
saberes e fazeres populares para aproximar o curriculo escolar ao contexto local.

No que diz respeito a essa intencionalidade, a roda de conversa oportuniza-nos a fazer
as buscas e reprocuras, vejamos:

[...] A experiéncia da abertura como experiéncia fundante do ser inacabado que
terminou por se saber inacabado. Seria impossivel saber-se inacabado e néo se abrir
ao mundo e aos outros a procura de explicacdo, de respostas as multiplas perguntas.

O fechamento ao mundo e aos outros se torna transgressdo ao impulso natural da
incompletude (Freire, 1996, p. 136).

Nessa perspectiva, as inquietacdes e as multiplas perguntas desenvolvidas nesse espaco
voltam-se para a compreensdo da realidade em sua totalidade, a partir de reflexdes coletivas e
de apontamentos que direcionam para a construcao de novas relacdes mediante a transformacéo
dos fatos reais, consciente e reflexivamente.

Novamente recorrendo aos apontamentos de Bertoldo (2018), quando enfatiza sobre as
possibilidades da roda de conversa nesse processo dialético, revela-nos que esse espaco
dialogico propicia o pensamento critico e a transformacdo da realidade dos/as sujeitos/as que
dele participam:

Considerando que o espaco da Roda de Conversa intenciona a construgdo de novas
possibilidades que se abrem ao pensar, num movimento continuo de perceber — refletir
—agir — modificar e sendo essas algumas das premissas inferidas a partir dos estudos
voltados para o Pensamento Critico, percebemos a necessidade da elaboragdo e da

implementacéo de estratégias de ensino que corroborem para que este processo ocorra
(Bertoldo, 2018, p. 12).

As possibilidades evidenciadas nesse espaco coletivo e participativo devem ser
emergidas das proprias inquietacGes, nas tentativas decorrentes de um dialogo continuo,

reflexivo, principalmente, a partir a efetividade dos discursos na pratica e nas a¢fes concretas.
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O pensamento critico integra justamente a relacdo indissocidvel entre teoria e pratica, mediante
a efetivacgdo das ideias em atitudes que transformam o meio social.

Além disso, as informacdes coletadas durante a observacdo participante nas escolas e
no contexto sociocultural foram socializadas em um painel ilustrativo a partir dos registros
fotograficos dos principais aspectos regionais, bem como as questdes inerentes as comunidades
que integram o Polo Alto Alegre dos Maranhenses, assim catalogadas no diério de itinerancia.

Tais elementos locais, como as experiéncias e vivéncias dos/as moradores/as dessas
comunidades passaram a ser relacionadas com nossas produc¢des académicas sobre a Educacéo
do Campo publicadas em eventos cientificos, assim subsidiando os didlogos nas rodas de
conversa sobre as Situagdes-Problemas-Desafio.

A conducdo dos dialogos foi baseada na apresentacéo inicial da realidade, dos estudos
ja desenvolvidos (artigos, resumos simples e expandidos) e posteriormente, com Mapas
Conceituais sobre os principais avangos na politica educacional, principalmente na Educacéo
do Campo. O primeiro encontro permitiu compreender o contexto da pesquisa, as principais
discussbes acerca da tematica em evidéncia, dessa forma, instigando os/as participantes a
dialogar, questionar e construir propostas pedagdgicas no chdo da escola.

O universo da pesquisa foi delimitado a 04 (quatro) instituicdes que integram o Polo
Alto Alegre dos Maranhenses, a saber: A Escola Municipal Alto Alegre dos Maranhenses e as
demais anexas: Escola Municipal Santo Antdnio dos Maranhenses, Escola Municipal Santana
I11 e Escola Municipal Capa Bode.

Os participes da pesquisa sdo totalizados em 17 (dezessete) sujeitos/as. Inicialmente
contanto com a minha participacdo enquanto responsavel pela pesquisa, este que por sua vez,
esté inserido no universo pesquisado como educador-pesquisador?. Em seguida, contamos com
a colaboracdo do Coordenador Geral da Educacdo do Campo do municipio de Coroata, que foi
convidado a fazer uma entrevista semiestruturada.

Posteriormente, contamos com a participacdo da equipe gestora e pedagdgica: 01 (uma)
gestora, 01 (um) coordenador e 01 (uma) supervisora. Também envolvemos nessa pesquisa a

participacdo de alguns representantes da comunidade escolar, a citar: 02 (dois) educadores/as

2 O educador-pesquisador através da pesquisa participante, conforme aponta Branddo (2021), amparado nas
contribuicdes de Freire (1981), anunciando as contribui¢des desse tipo de pesquisa, de imediato, revelam que a
ciéncia nunca é neutra e nem objetiva e acrescentam suas perspectivas “a pesquisa participante ganha
confiabilidade a partir de sua contribuicdo de sua pratica na procura coletiva de conhecimentos que tornem o ser
humano, para além da instrucéo e sabedoria, implica-se nesse processo metodoldgico uma formacéo igualmente
de um ser humano justo, livre, critico, criativo, participativo, corresponsavel e solidéario (Branddo, 2021, p. 16-17).
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por cada instituicdo educativa pesquisada; 02 (dois) funcionarios da escola; 02 (dois) pais e/ou
responsaveis e 02 (dois) representantes dos movimentos sociais da comunidade e regido.

Ao longo da pesquisa de campo, a partir das observacdes participantes e anota¢ées no
diario de itinerancia foi se estabelecendo didlogos com diferentes educadores/as, como também
com os funcionarios da escola, pais e representantes dos movimentos sociais. Estes, por sua
vez, demonstraram interesse pela proposta da pesquisa, prontamente foram convidados a
participar das rodas de conversa para continuar os debates sobre a Educacéo do Campo.

Para fins de selecdo, inicialmente fez se necessario cumprir as normas estabelecidas pelo
Conselho de Etica e Pesquisa — CEP, respeitando a quantidade de participantes, atentos aos
critérios de inclusdo, principalmente dos/as educadores/as dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, entdo selecionei aqueles que possuem mais afinidades ou disponibilidades para
dialogar sobre a tematica em questdo. Os demais participantes foram por meio de motivacao
pessoal, portanto, aqueles/as que demonstraram interessados com as discussfes nas rodas de
conversa.

Inicialmente definimos o aporte tedrico com base em estudos e pesquisas sobre a
Educacdo do Campo, desde a sua concepc¢do, sua génese e contribuices para a construcdo de
possibilidades educativas Outras. Mediante o referencial teérico, o qual vem subsidiando uma
discussdo com ‘“‘conceitos ou constructos pertencentes a teorias diversas para dar conta da
complexidade dos fendmenos observados em estudo” (Biachette; Machado, 2012, p. 48), com
isso, realizamos uma analise bibliografica a partir de estudiosos/as que versam sobre o objeto
de pesquisa em evidéncia.

A andlise documental das principais leis, decretos e resolucfes sobre o objeto de
pesquisa, com foco nas Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo,
aprovadas em 2001 e institucionalizadas em 2002, e ainda, analisando outros documentos que
afetam direta e indiretamente a politica educacional na contemporaneidade, como a BNCC,
DCTMA, Planos Nacional, Estadual e Municipal de Educacdo e por fim, o Projeto Pedagdgico
do Polo investigado.

Conforme cita Cellard (2001, p. 295), “0 documento permite acrescentar a dimensao do
tempo a compreensao do social”, por isso, acreditamos que esses documentos escolhidos, como
também os autores/as que dialogam sobre a legislacdo educacional possam evidenciar 0s
avancos da Educacdo do Campo. Dessa forma, analisamos 0s principais embates para a sua
efetivacdo e os anseios para torna-la um direito préatico e significativo para a populacdo que

vive no/do campo.
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Mediante a pesquisa de campo passamos a definir como técnica de construcdo de dados
a Entrevista Semiestruturada com o Coordenador Geral da Educagdo do Campo no municipio
de Coroata, Maranhdo. Com essa entrevista passamos a obter as primeiras informacdes sobre a
politica educacional local a partir de perguntas e respostas, um didlogo entre entrevistador e
entrevistado. Assim tornou-se um instrumento capaz de possibilitar uma mediagao face a face,
implicando em “uma situagdo de interacdo humana, em que estdo em jogo as percepgdes do
outro e de si, expectativas, sentimentos, preconceitos e interpretagdes” (Szymanki, 2011, p. 12).

Posteriormente, a Observacao Participante no Polo Alto Alegre dos Maranhenses com
foco na rotina escolar, na relagdo entre escola e comunidade e principalmente nas turmas dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Esse processo de observac¢do participante, “é um
instrumento de pesquisa que apresenta dimensdes particulares” (Barbier, 2007, p. 126).

Dito isso, tornou-se predominantemente essencial durante a pesquisa um olhar e uma
escuta atenta, pois é nesse momento que me inseri no contexto pesquisado para examina-lo.
Utilizei o Diéario de Itinerancia (caderno de campo) como um instrumento indispensavel ao
longo da investigacdo, com anotagdes dos principais registros das vivéncias, escutas, olhares e
registros dos acontecimentos durante a pesquisa.

Por fim, a analise dos dados construidos foi sistematizada e fundamentada a partir de
Situagdes-Problemas-Desafio (Reis, 2000), as quais foram dialogadas nas rodas de conversas
com a equipe gestora, educadores/as dos anos iniciais do Ensino Fundamental, pais e/ou
responsaveis dos educandos/as, funcionarios da escola e demais membros da comunidade
escolar, inclusive, representantes dos Movimentos Sociais locais.

Optamos pelas rodas de conversa por ser uma metodologia dos Circulos de Cultura?,
inspirado nas contribuicdes de Paulo Freire, em que exploramos a relagéo dialdgica, a reflexéo
e a busca por alternativas concretas para resolver as Situacdes-Problemas-Desafio, assim,
constituindo uma estratégia para a construcdo de novos debates, a partir das Palavras Geradoras
(Bertoldo, 2018).

Nessa perspectiva, procuramos fazer discussdes, reflexdes e problematizagdes sobre 0s
documentos norteadores e suas implica¢des nas escolas do/no campo. Nossa pretensao visou

estimular as vivéncias no chdo da escola a partir do fazer pedagdgico, enaltecer a riqueza do

% Os Circulos de Cultura, de Paulo Freire, sdo compreendidos como instrumentos metodoldgicos para permear o
contexto pesquisado de forma fundante, critica e participativa, com momentos de leituras da realidade. Dito isso,
recorremos aos apontamentos deste autor para conceituar, em parte, o “circulo de cultura”: que implica em um
"aprendizado da escrita e da leitura da palavra, que faziam na compreenséo do discurso, emergia ou fazia parte de
um processo maior e mais significativo — o da assuncéao de sua cidadania, o da tomada da histdria em suas maos”
(Freire, 1992, p. 102).
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contexto social, cultural, politico, econémico, ambiental, entre outras especificidades locais,
pois acreditamos que é preciso dialogar, pesquisar e publicizar esses diferentes saberes,
levando-os para dentro da escola, da comunidade.

Por isso, faz-se necessaria uma mobilizacdo dos/as sujeitos/as do campo para
construirem coletivamente as propostas pedagdgicas interculturais para essas escolas,
envolvendo-os como protagonistas de suas historias, valorizando o seu contexto local.

A opcéo politica, bem como, a decisdo de percorremos metodologicamente por um
caminho que vislumbre a complexidade educacional, sua natureza inacabada e consciente, logo,
dialogamos a partir das contribuicbes de Karl Marx (1818-1883), tedrico fundador do
Marxismo em 1840.

Para melhor compreensdo dessa corrente filosofica, apontamos para a interpretagédo
dialética do mundo de forma coerente, ldgica e racional, com base em uma concepcdo cientifica
da realidade, com uma estreita relacdo com a pratica social da humanidade (Trivifios, 2012, p,
52). Em outras palavras, acrescentamos a seguinte defini¢do sobre o Materialismo Historico,
possui algumas dimensdes, como “sociedade, formagdes socioecondmicas, estrutura social,
organizacdo politica da sociedade, vida espiritual, a cultura, concepcdo do homem, a
personalidade, progresso social, etc”.

Nessa perspectiva, 0s seus conceitos fundamentais abrangem as essas dimensdes, dando
conta de analisar a sociedade em sua totalidade, desde as questdes sociais as questdes
individuais. Entre as categorias dessa corrente tedrica destacam-se a Matéria — realidade
objetiva dada ao homem; a Consciéncia — entendimento da realidade objetiva; e a Pratica Social
— atividades individuais e sociais que transformam a realidade (Trivifios, 2012). Essas
categorias englobam tanto a matéria, a consciéncia e a pratica social sdo analisadas a partir das
Leis da Dialética: a primeira lei da transformacédo da quantidade em qualidade (tese); a segunda
lei da interpretagdo dos contrérios — Lei da Unidade e “Luta” dos contrarios (antitese); ¢ a
terceira lei da negacgdo da negacao (sintese).

No que diz respeito a aproximacao dessa teoria filosofica com o contexto pesquisado,
as leis da dialética vao ao encontro da légica, ou seja, da realidade como ela é, constituindo a
tese inicial. Em seguida passa-se para a analise da esséncia, das contradi¢cdes existentes,
configurando a antitese. Por ultimo, a lei fundamental da construcdo de todo o sistema, em
outros termos, volta-se para a idealizacdo de uma nova realidade, da sua transformacéo,
portanto, constituindo a sintese do processo dinamico.

Sendo uma pesquisa voltada para a analise de uma determinada realidade, levamos em

consideracdo 0 seu contexto histdrico, social, econdmico, cultural, ambiental, étnico, entre
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outras peculiaridades. Por isso, procuramos a proximidade com a pesquisa qualitativa, enquanto
uma alternativa metodoldgica que reconhece a diversidade pesquisada.

Os procedimentos adotados vdo ao encontro das buscas e reprocuras de modo flexivel,
com base em Situacdes-Problemas-Desafio (Reis, 2000). Como também nas discussdes
desenvolvidas entre pesquisador/a e os/as sujeitos/as da pesquisa, portanto, resultando nos
achados da realidade pesquisada, inclusive, tais informagdes devem ser relacionadas aos
fundamentos teoricos, vinculando-os aos didlogos nas rodas de conversa a partir da exploragédo
dos saberes e fazeres populares na préatica educativa.

A referida dissertacdo esta estruturalmente organizada em quatro capitulos. Inicialmente
apresentamos as primeiras impressdes sobre objeto de pesquisa, bem como uma breve
sistematizacdo sobre o contexto das escolas camponesas, as lutas coletivas travadas para a
construcdo de uma nova alternativa escolar — Educacdo do Campo — germinada através das
experiéncias coletivas dos/as trabalhadores/as rurais Sem Terra organizados/as nos
Movimentos Sociais. A luta Por Uma Educacao do Campo resultou em conquistas significativas
que foram se ampliando por todo o pais. Além disso, na parte introdutdria apresentamos acima
alguns elementos cruciais, como a justificativa, a delimitacdo do problema da pesquisa, 0s
objetivos (geral e especificos), como também, o Estado da Arte com énfase nas diretrizes
curriculares voltadas as escolas do e no campo e ainda, os caminhos metodoldgicos utilizados
ao longo da pesquisa.

No primeiro capitulo epistemoldgico, abordamos sobre a Educacdo do Campo e seu
Contexto Histérico na construcdo e organizacdo curricular da educacdo brasileira.
Evidenciamos as especificidades dessa modalidade educativa, sua génese atrelada a
participacdo dos Movimentos Sociais e ainda, uma discussdo acerca das praticas educativas
curriculares da Educacdo do Campo para a promocao da identidade camponesa.

No seguindo capitulo documental, passamos a compreender a Proposta de Educacdo do
Campo a partir dos documentos oficiais e curriculares. Levamos em conta as orientagdes para
a organizacdo e funcionamento das escolas camponesas expressas nesses documentos.
Apresentamos uma breve abordagem sobre o curriculo e seus significados, como também uma
andlise das Diretrizes, Pareceres e Decretos sobre a Educagdo do Campo na construcdo das
propostas curriculares. E ainda, sobre a politica educacional para as escolas do campo a partir
dos Planos de Educacéo nas esferas nacional, estadual e municipal. Por Gltimo, uma discussdo
direcionada as implicagOes da Base Nacional Comum Curricular e do Documento Curricular

do Territério Maranhenses no que diz respeito as escolas camponesas. Tais documentos foram
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devidamente analisados a partir das categorias Educacdo do Campo, Curriculo e Cultura, assim
identificando como esses descritores séo retratados oficialmente.

No terceiro capitulo, apresentamos a Pesquisa de Campo, o0s que-fazeres educativos no
Polo Alto Alegre dos Maranhenses, assim anunciando o l6cus e os/as sujeitos/as da pesquisa.
Evidenciamos as principais caracteristicas da regido, desde o contexto historico, as questdes
sociais e culturais entorno do universo pesquisado. Realizamos também, uma anéalise do Projeto
Pedagogico da Escola Municipal Alto Alegre dos Maranhenses e uma descri¢do dos resultados
da pesquisa de campo, revelando o dialogo da entrevista semiestruturada, os dados da
observagdo participante e as vivéncias nas rodas de conversa com 0s sujeitos da pesquisa. E por
ultimo, a exposicdo do produto final, um Caderno Tematico da Educacdo do Campo:
Cultivando os Saberes e Fazeres Populares, uma producdo criada a partir da incurséo teorica e
pratica ao longo dessa pesquisa, evidenciando algumas sugestdes com praticas educativas
interculturais para as escolas do campo.

E no quarto e ultimo capitulo, destinamos as ConsideracBes Finais com alguns
apontamentos que corroboram aos anseios idealizados inicialmente. Reafirmamos as lutas e
resisténcias dos povos do campo para as garantias de seus direitos, a efetivacdo na pratica da
Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo para a construcao de possibilidades Outras com
praticas educativas interculturais que reconhecam e valorizam a diversidade cultural, os saberes
e fazeres populares no cotidiano escolar e no meio social, tornando os participes desse processo
protagonistas de suas proprias historias.

Ao longo desses capitulos escolhemos algumas epigrafes que passaram a ilustrar
poeticamente as discussdes propostas nesta dissertacdo. Logo, 0s pensamentos Sao
referenciados em autores/as que versam sobre a tematica em evidéncia, bem como intelectuais
engajados na luta dos Movimentos Sociais a nivel nacional, estadual e regional, assim,
compondo uma Mistica ao longo das discussdes. Acreditamos que essas citagdes desde a parte
introdutoria até sua conclusdo dao inumeras significagdes para a proposta dissertativa ao qual

se apresenta a seguir.
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2 EDUCACAO DO CAMPO DIREITO NOSSO, DEVER DO ESTADO!

A luta pela Educacdo do Campo como um direito
especifico s6 faz sentido e sé cumprira sua funcéo social
se inserida no contexto mais amplo da sociedade e das
lutas sociais universais da classe trabalhadora. A
educacdo do campo precisa ser tratada como direito de
sujeitos concretos, que antes de serem camponeses sdo
individuos portadores de direitos, sdo trabalhadores e,
portanto, solidarios a outros trabalhadores da cidade na
luta por melhores condi¢bes de trabalho, por uma
sociedade mais igualitaria e, consequentemente, por um
mundo mais digno.

(Cavalcanti, 2012)

Este capitulo traca uma linha de discussdo sobre o contexto histérico da Educacéo do
Campo, assim iniciamos com um grito de ordem “Educacdo do Campo direito nosso, dever do
Estado”, no intuito de despertar nossos olhares para uma politica publica tdo cara para nos, 0
acesso ao direito da educacgdo publica, gratuita e de qualidade. Inspirados por esta chamada
inicial e com o trecho acima, Cavalcanti (2012), instiga-nos quanto a luta pela Educacdo do
Campo como um direito especifico e coadunando com tais inspirac@es, ilustramos com a
seguinte cangdo: “Nessa historia nés somos os sujeitos, lutamos pela vida, pelo que ¢ de direito,
as nossas matas se espalham pelo chao, a nossa escola ela vem do coracao”.

Apresentamos a sua génese a partir de um novo conceito educacional, germinado pelas
experiéncias e vivéncias dos povos que vivem no e do campo, a qual pode ser conceituada como
um “fendmeno da realidade brasileira atual que somente pode ser compreendido no &mbito
contraditorio da praxis e considerando seu tempo e contexto historico de origem” (Caldart,
2012, p. 13).

A Educagdo do Campo ¢ compreendida desde a sua génese como “outra pedagogia”,
construida no chédo dos territérios camponeses como uma alternativa para a construcdo de
conhecimentos a partir da realidade, dos anseios e perspectivas dos grupos sociais que a
integram. Com isso, pretendemos verificar a partir de uma incursédo no contexto formador da
Educagdo do Campo, a organizacdo curricular desta modalidade de educativa e suas
implicacdes para o processo de efetivacdo de uma educacdo especifica, como direito da
populacdo que vive no e do campo.

Em razédo disso, abordaremos inicialmente sobre alguns aspectos importantes que
caracterizam a Educacdo do Campo mediante a apreensdo do seu movimento real, no qual esta
vinculado constitucionalmente com a préatica/projeto/politica de educacao voltada aos povos do
campo. Posteriormente, a discussdo permeia justamente sobre a génese da Educacdo do Campo

atrelada a participagdo dos Movimentos Sociais, evidenciando a luta e o protagonismo dos/as
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sujeitos/as organizados/as em acampamentos e assentamentos da reforma agraria e nos demais
territérios de comunidades e povos tradicionais. Por Gltimo, apresentamos as praticas
educativas curriculares da Educacdo do Campo para a promocgao da identidade camponesa,

sinalizando os avancos legais e educacionais dessa modalidade educativa.

2.1 Caracterizando a Educacao do Campo

A Educacdo do Campo vem ganhando dimensdes em todo o pais. Sustentada por um
projeto social mobilizado pelos Movimentos Sociais, educadores/as, instituicdes educativas e
defensores/as de uma educacdo diferenciada, que esteja atrelada a realidade camponesa, aos
anseios dos sujeitos/as que constroem e a utilizam como ferramenta de transformacao do meio
em que vivem.

Trata-se de uma modalidade de ensino que se caracteriza pela especificidade de suas
formas e conteddo, por sua necessidade em conectar-se de modo significativo com os espacos
camponeses, materializando tais aspectos por meio da estruturacdo curricular com vistas a
considerar a cultura camponesa.

Para além de conceitos sobre a Educacdo do Campo passaremos a permear 0 Seu
contexto histdrico no intuito de compreender o seu surgimento no Brasil. Temos como ponto
de partida a década de 1960 com algumas iniciativas notaveis, como as experiéncias da
educacéo popular, projetos educativos realizados que foram ganhando forga no contexto rural,
entre outros movimentos educacionais.

Entre os principais acontecimentos que ganharam notoriedade na década de 60 foram as
intervencdes de intelectuais e militantes de Movimentos Sociais e Sindicais que passaram a
discutir e realizar a¢des educativas, como os chamados “Movimentos de Educacdo Popular”,
os Centros Populares de Cultura — CPC, os Movimentos de Cultura Popular — MCP, o
Movimento de Educacdo de Base — MEB e tantas outras experiéncias e vivéncias populares
voltadas para o contexto escolar nos territorios camponeses.

Sabemos que essas mobilizagfes populares, como do educador Paulo Freire, por
exemplo, com o desenvolvimento de atividades de alfabetizagdo de jovens e adultos no sertéo
nordestino, especificamente, na cidade de Angicos, no Rio Grande do Norte, assim denominada
como “40 horas de Angico”, tornou-se um marco historico na educagéo brasileira.

Sobre a experiéncia freiriana mencionada acima, recorremos aos apontamentos de Silva
e Sampaio (2015, p. 927), quando discorrem sobre essas praticas de alfabetizacdo, as quais

tiveram um “desejo politico, vontade pedagogica e realidade objetiva e subjetiva com um grupo
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de pessoas que até entdo ndo disponibilizava desse recurso tecnoldgico da sociedade letrada —
os sistemas alfabéticos”. Nessa perspectiva, entendemos o teor desta experiéncia que visava
alfabetizar cerca de trezentos homens e mulheres do campo.

O intuito de garantir o acesso ao saber escolar sistematizado baseado em métodos
especificos, partindo de Palavras Geradoras com énfase no contexto desses/as trabalhadores/as,
dialogando, escrevendo e lendo sobre suas vidas, sobre seus pensamentos, portanto, suas
perspectivas de vida.

Seguindo a compreensdo acerca das experiéncias coordenadas por Paulo Freire e
acompanhada por grupos de estudantes da Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
conforme revelam Silva e Sampaio (2015), sobre essas experiéncias que possibilitaram aos seus
participantes a capacidade de ler e escrever, de forma consciente e reflexiva:

Dos lugares ordindrios onde habitavam e ainda habitam homens e mulheres
alfabetizados em quarenta horas ecoam vozes inusitadas, prenhes de vida verdadeira
e, contrariamente aos canones dos moldes de investigar a realidade, trazemo-las como
“primeiras”, compreendendo que sd falamos, significativamente, daquilo que
conhecemos. Os coordenadores e educandos das “40 horas”, apds cinquenta anos,
seguem representando a meméria viva da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em

nosso pais, com base nos principios freirianos. Esses sujeitos autodenominam-se
coautores dessa experiéncia (Silva; Sampaio, 2015, p. 928).

Ao analisar os idearios freirianos voltados para a realidade de Angicos, uma experiéncia
tdo importante e necessaria, pois passou a dar visibilidades a homens e mulheres que até entdo
ndo tiveram condicdes de acesso a escola, ao saber escolar. Essa realidade se espelha em tantas
outras regides do territdrio brasileiro, marcado por elevados indices de analfabetismo. De
acordo com o Mapa do Analfabetismo no Brasil, na década de 60 tinha aproximadamente 16
milhGes de jovens acima de 15 anos analfabetos, com um percentual de 39,7% (MEC, INEP,
2003).

Tais experiéncias, como ja enfatizado, tinham a finalidade de alfabetizacdo em massa
para obter a consciéncia politica e ao concomitantemente aumentar a quantidade de eleitores/as,
pois o direito ao voto é permitido para as pessoas alfabetizadas. Essa iniciativa também se
efetivou em outro estado brasileiro, em Pernambuco, por meio do Movimento de Cultura
Popular — MCP.

As mobiliza¢gdes no campo e na cidade se faziam presentes no cenario brasileiro diante
do combate das injusticas sociais, na busca por um projeto de educagdo que contemplasse as
reais necessidades dos povos do campo, que por muito tempo foram invisibilizados, ignorados

e violados de seus direitos.
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Diante dessa negacdo, Movimentos Sociais do campo, como: Ligas Camponesas e Via
Campesina, entre outros construiram suas experiéncias coletivas atuando no enfrentamento das
mazelas sociais no campo, como o combate ao analfabetismo, que no final do século os indices
ainda eram altos, com mais de 18 milhdes de analfabetos (MEC, INEP, 2003).

De acordo com Shiroma (2007), ao mencionar as iniciativas populares no contexto
brasileiro, sobretudo, nos territérios camponeses, a participacdo das Ligas Camponesas,
juntamente com a Unido Nacional dos Estudantes — UNE, que se organizavam em sindicatos
urbanos e rurais para promover as Reformas de Base. Anunciamos também a criacdo da
Confederagdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura— CONTAG, em 1963, que passou a
pautar em suas lutas histdricas o acesso a educacéo para 0s povos do campo.

Além das Ligas Camponesas, que por décadas esteve atuante na luta pelas questdes
agrarias, destacamos a promulgacdo do Estatuto da Terra em 1963, também a atuacdo da
Comissdo da Pastoral da Terra — CPT, na década de 80 e o surgimento do Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra — MST em 1984, mas sua génese e nascimento estdo atrelados a
articulacGes desde a década de 70.

Ainda permeando o contexto da década de 60, as Reformas de Base estavam postas em
evidéncia, como as discussfes sobre reforma agraria, campanhas de alfabetizacdo em massa,
entre outras pautas sociais, bem como a expanséo dos projetos de Paulo Freire que estavam em
ascensdo. No entanto, medidas drasticas foram tomadas para conter os avancos dos direitos
basicos aos brasileiros/as, sob a justificava de impedir a instalacdo do comunismo. Os grupos
conservadores mais uma vez utilizaram das taticas de golpes para tomar o poder e impor o
tecnocratismo dos militares a servico das elites e dos seus proprios interesses.

Ao descrever sobre esse periodo, o Regime Militar, instalado em abril de 1964 foi uma
medida que tinha como finalidade “garantir o capital e o continente contra o socialismo, afastou
sem hesitacdo quaisquer obstaculos que no ambito da sociedade civil pudessem perturbar o
processo de adaptagdo econdmica ¢ politica que se impunha ao pais” (Shiroma, 2007, p. 28).
Como resultado desta medida nefasta, generais destituiram o direito do voto, como também da
participacdo da sociedade civil, dos Movimentos Sociais, Sindicais e Partidos Politicos de
oposicéo.

Entre as principais acGes impostas, destacam-se 0s Atos Institucionais, como também,
prisdo, tortura e exilio de intelectuais e personalidades brasileiras que discordavam do Regime
Ditatorial. Predominava nesse cenario politico-miliar o controle do Estado mediante a censura,

os arrochos salariais e entre outras a¢fes de cunho autoritario.
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Adentrando ao periodo do golpe, a questdo educacional passou por mudancas a partir
da implantacdo de leis e pareceres que alteraram a LDBEN de 1961. Com base nos
apontamentos de Shiroma (2007, p. 30), que menciona a Lei 5.671/1971, tinha como proposito
uma “politica educacional organica, nacional e abrangente que garantisse o controle politico e
ideoldgico sobre a educagdo escolar em todos os niveis e esferas”.

Nesse contexto, a conjuntura educacional brasileira estava submetida aos interesses
politicos e ideoldgicos dos militares, que impuseram 0s Atos Institucionais para controlar a
populacdo com disciplinas e regras conservadores e autoritarias (Educacdo Moral e Civica,
Organizacdo Social e Politica do Brasil e Estudos de Problemas Brasileiros) a serem impostas
nas instituicdes de ensino, nos diferentes niveis da educacédo publica.

Certamente, a legislacdo educacional nesse periodo ficou marcada por censuras nas
universidades atraves da regulamentacdo da participacdo estudantil, institucionalizacdo do
salario-educacdo, suspensdo das atividades da Unido Nacional dos Estudantes — UNE,
reestruturacdo das universidades, permisséo dada aos reitores e diretores que enquadrassem o0
movimento estudantil e a implementacdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo —
MOBRAL.

Segundo Vieira (2003), ao mencionar sobre o programa educacional ofertado pelos
militares, “a educagdo de jovens e adultos, materializada no MOBRAL e na forte énfase
depositada no ensino supletivo ¢ uma das prioridades do periodo”. Sendo um projeto
educacional com viés ideoldgico divergente aos principios de Paulo Freire, visando a aquisi¢cdo
de técnicas de leitura, escrita e calculos. Outra questdo emblematica desse programa de governo
foi a sua organizacdao metodoldgica a partir da Gtica de técnicos e de militares.

Com o término do periodo ditatorial em 1985 iniciamos o periodo de redemocratizacao
do Brasil, com a retomada das discussdes sobre os direitos coletivos e individuais, bem como
das discussdes sobre as politicas sociais, entre elas, educacionais. Foi um periodo fértil para
retomar a luta pelas politicas pablicas necessarias para dar dignidade aos brasileiros/as. Com
isso, a elaboracdo e promulgacdo da Constituicdo Federal — CF, promulgada 5 de outubro de
1988, significou uma conquista historica, apesar de ainda persistir as velhas questfes
conservadoras e 0s interesses das elites ainda predominando.

Quanto aos direitos educacionais contemplados na Constituicdo de 88, a educacao passa
a ser um direito de todos, dever do Estado. De acordo com Cavalcanti (2012, p. 136), ao
referendar a lei constitucional diz que “o principio da educag¢@o como direito de todos e dever
do Estado é acompanhado de mecanismos de responsabilizacdo e colaboracéo entre os entes

federados no que se refere ao financiamento da educagdo publica”. Desse modo, € a partir desta
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obrigatoriedade que a educacdo passa a ser um direito humano fundamental, portanto,
indispensavel a todos/as brasileiros/as. Direito esse conquistado a partir das lutas sociais
universais da classe trabalhadora, como revelou a autora acima.

Ao compreender a forca dos direitos educacionais contemplados na atual Constituicéo,
juntamente com a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, contemplam os direitos e deveres educacionais a partir da concretizagdo de
projetos sociais e coletivos voltados para a educacao basica e superior.

As lutas e reivindicacdes por melhores condicdes de trabalho, por uma sociedade mais
igualitaria e digna foram travadas em décadas anteriores e continuam sendo forjadas com
algumas conquistas expressas na legislacdo. A garantia da educacéo para as populagdes do
campo, construida em condicdes especificas e com sua estrutura diferenciada, metodologias e
conteddos que reconhecam as especificidades dos povos do campo é uma luta cara, portanto
necessaria (Cavalcanti, 2012).

Apresentamos uma discusséo acerca da origem da Educagdo do Campo, tendo como
percussor os Movimentos Sociais do campo, que assumiram o protagonismo nas lutas dos
direitos humanos, individuais e coletivos para os/as sujeitos/as que vivem no campo. Além das
experiéncias de Paulo Freire, enfatizamos as atividades das Ligas Camponesas, das
Comunidades Eclesiais de Base — CEBs e da CONTAG, que semearam e cultivaram as pautas
da Educacgdo do Campo, frutificadas posteriormente, a partir da década de 1990.

Coutinho (2009), ao salientar sobre a luta por uma educacéo especifica, idealizada pelos
movimentos sociais do campo, apresenta sua contraposi¢do a educacdo rural — na qual foi
configurada na ldgica urbano-industrial com fins meramente para ensinamentos elementares de
leitura e escrita dos trabalhadores para suprir a demanda do mercado de trabalho e a0 mesmo
tempo conter o éxodo e a pobreza nos centros urbanos — assim, a Educacdo do Campo foi
construida a partir de um novo paradigma, pelo reconhecimento da propria realidade, da luta
camponesa na construcdo de um projeto politico-pedagdgico para as escolas do campo:

O paradigma de educacéo do campo toma como ponto de partida a realidade e a luta
camponesa por reforma agraria; valoriza o fazer pedagdgico em educacdo e a
producdo de cultura e, ao mesmo tempo, busca delinear qual o melhor caminho
tedrico-metodoldgico que a educacdo deva seguir. Dai a nogdo de paradigma como

uma ponte ente a teoria e a realidade concreta, usadas para fomentar politicas,
projetos, visdes de sociedade, de educacdo, de campo (Coutinho, 2009, p. 45).

O paradigma da Educacdo do Campo foi forjado coletivamente pelos movimentos
sociais e organizacfes camponesas que além da luta pelas questdes agrarias passaram a discutir

entre seus participantes um novo modelo de educagdo. Sendo idealizada uma proposta
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educativa que valoriza o fazer pedagdgico em educacdo e a producgdo das culturas, tendo em
vista a promocdo de principios tedricos-metodoldgicos que facam jus as especificidades do
campo. A Educacdo do Campo por meio da sua proposta tedrica-metodoldgica volta-se para as
questdes agrarias, bem como para a producdo e cultura local, para além disso, tais
especificidades juntas implicam na “territorializagéo e/ou reterritorializagédo desses povos no
espaco agrario brasileiro” (Oliveira, 2020, p. 207).

A proposta de Educacdo do Campo vinculada aos movimentos sociais, especificamente,
aos trabalhadores/as do campo na efetivacdo do direito a educacdo como uma politica publica
indispensavel, na concretizagdo do vinculo entre os conhecimentos escolares aos saberes locais
e concomitantemente, viabilizando os procedimentos tedricos-metodoldgicos para tornar essa
relacdo entre teoria e pratica indissociavel, tendo em vista a problematizagdo da realidade
concreta, de forma reflexiva e critica.

Nesse viés, 0 processo educativo passa a dar novos significados para a realidade dos
estudantes que vivem no e do campo, superando 0s preceitos sociais predominantes que
impuseram a educacao rural, alheia a realidade e aos interesses da populagdo camponesa. Ou
seja, € no reconhecimento da diversidade cultural que as praticas educativas se estabelecem de
forma concreta, para isso, é preciso 0 comprometimento de sujeitos/as envolvidos/as para que
haja de fato a sua concretizacao:

E preciso que, enquanto educadores e educadoras, se compreenda na pratica
pedagdgica o efeito humanizante, transformador e socializador exercido pelo processo
educativo, importantissimo aliado no desenvolvimento de novas atitudes e préaticas
dos sujeitos sociais. Nesse sentido, se oportunizar os alunos do campo ou da cidade,
desde a educacdo infantil aos cursos de pds-graduacdo, uma formacédo que permita
compreenderem-se, como parte fundamental do processo de geracdo, ameaca e
preservacdo da vida no planeta, estar-se-a contribuindo significativamente para a

efetivacdo das possibilidades concretas da garantia da teia da vida, que liga as
geracdes passadas e vindouras (Reis, 2009, p. 71).

Posto isso, um desafio instigante para os profissionais da educacgdo é a promocédo da
Educacdo do Campo, que seja exercida em todos as etapas, niveis e modalidades educativas,
principalmente iniciando com as criancas pequenas e demais estudantes para que compreendam
arealidade ao qual estdo inserido/as, sendo conscientizados/as de suas fungdes sociais, portanto,
sendo autores/as de relacGes pautadas na equidade de direitos. Desse modo, a Educagédo do
Campo vem sendo construida desde a pré-escola até as universidades, com a participacao dos
camponeses para o fortalecimento de suas identidades, dos territorios:

A Educagdo do Campo busca a constru¢gdo de um conhecimento que tenha os

camponeses, indigenas, quilombolas, ribeirinhos, trabalhadores rurais sem terras,
posseiros, dentre outros povos de comunidades de trabalhadores e trabalhadoras rurais
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como sujeitos politicos e pedagogicos que trazem para o tempo/espaco da escola e da
universidade seus saberes, suas culturas, seus conhecimentos sistematizados em
processos formativos da educacao popular e seus modos de vida. Fortalecendo, assim,
suas identidades e seus territérios (Oliveira, 2020, p. 224).

Diante desse comprometimento € preciso estabelecermos uma discussao que legitime a
Educacdo do Campo com outras garantias legais, como os direitos humanos, por exemplo. Nas
escolas camponesas e demais espacos formativos se fazem necessérias o estabelecimento das
pautas reais, com base nas relagfes cotidianas, no enfrentamento dos conflitos e na busca
constante de solucdes viaveis para legitimar esses direitos na pratica. Acreditamos que nesses
espacos formativos a luta pelo combate as desigualdades e diferencas se dar mediante o
reconhecimento das especificidades dos diferentes grupos, superando as tendéncias de
homogeneizacdo que ainda perduram no cotidiano escolar. Por isso, é de suma importancia que
sejam valorizadas as diversidades culturais e fortalecidas as identidades camponesas para serem
exploradas na pratica educativa.

Apontamos as contribui¢des de Candau (2008, p.5), quando dialoga sobre a perspectiva
educacional baseada na inclusdo das diferencas culturais, principalmente quando cita que
“todas as culturas possuem concepgdes de dignidade humana”. Vale ressaltar que o proprio
termo de culturas apresentado pela autora esta no singular, assim ultrapassando a compreensao
limitada da cultura dominante, como uma Unica cultura padréo a ser seguida e reproduzida em
detrimento da invisibilidade de tantas outras que foram silenciadas por muito tempo.

No que diz respeito a perspectiva intercultural apresentada por Candau (2008),
procuramos desenvolver um dialogo necessario e urgente quanto ao reconhecimento da
diversidade cultural. Com isso, as interrelagdes culturais presentes no contexto da Educacéo do
Campo, por exemplo, podem ser analisadas a partir do olhar sensivel da autora, quando se
rompe com a visdo essencialista da cultura dominante.

Tal compreensdo ganha exemplificagdo mediante o rompimento da logica
urbanocéntrica nas escolas do campo. Seja pelos embates quanto a reproducéo do curriculo, da
cultura “padrdo” e tantos outros preceitos alheios a realidade camponesa. Diferentemente dessa
logica excludente, verticalizada e reprodutora, “a perspectiva intercultural que defendo quer
promover uma educacdo para o reconhecimento do ‘outro’, para o didlogo entre os diferentes
grupos sociais e culturais” (Candau, 2008, p. 9).

A Educacédo do Campo deve ser compreendida como uma ferramenta educacional capaz
de transformar a realidade da escola, da comunidade, dos/as sujeitos/as que dela participam.

Dessa forma, Candau (2003) acrescenta, € oportuno que a escola, nesse contexto, mais que
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transmissora da cultura, da “verdadeira cultura”, passa a ser concebida como espago de
cruzamento, conflitos e didlogos entre as diferentes culturas.

O reconhecimento das diferencas sociais e culturais nas escolas do campo pode
acontecer a partir do resgate da identidade dos/as proprios/as sujeitos/as que fazem parte dessa
escola. De modo sugestivo, a autora apresenta um elemento crucial para tornar essa ideia
concreta:

E muito importante esse resgate das histdrias de vida, tanto pessoais quanto coletivas,
e que elas possam ser contadas, narradas, reconhecidas, valorizadas como parte do
processo educacional. Por outro lado, especial atencdo deve ser dada aos aspectos
relativos a hibridizacdo cultural e a constituicdo de novas identidades culturais. E
importante que se opere com um conceito dinamico e histérico de cultura, capaz de
integrar as raizes historicas e as novas configuracGes, evitando-se uma visdao das
culturas como universos fechados e em busca do “puro”, do “auténtico” e do
“genuino”, como uma esséncia pré-estabelecida e um dado que ndo estd em continuo
movimento. Este aspecto se relaciona também com o reconhecimento e a promogao

do diélogo entre diferentes saberes, conhecimentos e praticas dos diferentes grupos
culturais (Candau, 2008, p. 11-12).

Nessa perspectiva, entendemos que cabe a escola, aos profissionais que nela trabalham
fazer o resgate cultural do contexto da comunidade escolar, seja por meio das escutas, narrativas
e tantas outras experiéncias individuais e coletivas das pessoas que fazem parte da historia local.
Igualmente, explorando outros aspectos considerados relevantes para compor a pratica
educativa intercultural, tendo em vista, a exploracdo dos ambitos econémicos mediante as
atividades agricolas, extrativistas, ambientais, entre outras dimensdes.

No que diz respeito ao reconhecimento do territério camponés, bem como das culturas
existentes nesse espaco tdo diverso, identificamos alguns elementos que o torna singular, cheio
de representacdes identitarias, como: “a escola, a capela, o lugar, a terra sio componentes de
sua identidade. Terra, escola, lugar sdo mais do que terra, escola ou lugar. Sdo espacos e
simbolos de identidade e de cultura” (Arroyo, 2007, p. 132). Por isso, passamos a reconhecer
esses espacos como ambientes fundamentais para o fortalecimento da identidade dos povos do
campo.

Trata-se, portanto, ndo s6 de uma modalidade da educacgdo basica, mas uma conquista,
cara e recente, oriunda de um processo de lutas das classes populares em repadio ao atual
modelo de educacdo e de sociedade que vem reproduzindo desigualdades, discriminagdes e
tantas outras formas de violacéo de direitos aos povos do campo.

Apresentamos a seguir uma discussao acerca da origem da Educacdo do Campo, tendo
como percussor 0s Movimentos Sociais do campo, que assumiram o protagonismo nas lutas

dos direitos humanos, individuais e coletivos para a populagdo camponesa.
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2.2 A Educagdo do Campo e a participacdo dos Movimentos Sociais na
contemporaneidade

A Educacdo do Campo surge em um contexto historico permeado pelas relagdes
contraditdrias, marcadas pela negacao dos direitos dos/as trabalhadores/as do campo. Isto posto,
foi construida coletivamente em meio aos confrontos existentes, tendo em vista a aproximacao
entre a pratica social e a tomada de posi¢do — politica e tedrica — favorecendo a construcao de
sua especificidade. E ainda, buscando a relacdo dialética entre o particular e universal,
especifico e geral (Caldart, 2012).

Historicamente, situando o contexto da Educa¢do do Campo, as primeiras experiéncias
estdo fortemente vinculadas a luta pela Reforma Agraria liderada pelos Movimentos Sociais,
em um periodo determinante para que os direitos fossem reivindicados a partir dos protestos,
das ocupacOes e das organizacBes internas nas instancias locais, regionais e nacional do
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra — MST. Desde as ultimas trés décadas do século
passado o MST foi se articulando nacionalmente, criando um movimento politico e a0 mesmo
tempo pedagogico, com sua organicidade interna, coletiva e consciente.

Nessa perspectiva, a Educacdo do Campo surge a partir dos espagos formativos e da
construcdo da consciéncia camponesa idealizados pelo MST. Nos acampamentos e
assentamentos da Reforma Agraria foram e continuam sendo desenvolvidos espacos escolares,
cursos de formacdes de forma sistematizada/convencional, como também, a partir das
experiéncias cotidianas, sejam nas ocupacfes das terras, nas reunides, nas manifestacoes
publicas, portanto, nas vivéncias coletivas, no trabalho e na vida produtiva e social (Andrade,
2022). E nesses diferentes espagos que praticas educativas Outras sdo criadas, ressignificandos-
as para que as criancas, jovens, adolescentes e os adultos possam ter uma formacdo humana e
consciente.

Para além do direito & educagdo nos acampamentos e assentamentos do MST, a luta
perpassa também por outros territérios. Tornou-se preciso assegurar 0 acesso a escola,
universidades para toda a populacdo camponesa, para as comunidades quilombolas, indigenas,
ribeirinhas e demais povos tradicionais.

A construgéo da proposta da Educagdo do Campo emergiu de um contexto de embates
e resisténcias, caracterizado em um cenario de “lutas por um ensino significativo, busca-se
superar a rotulacéo dos sujeitos do campo como inferiores e, portanto, ndo merecedores de uma

educacéo de qualidade” (Silva; Campos; Zaparoli; Oliveira, 2021, p. 5).
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Para melhor compreensdo dos avangos educacionais na realidade brasileira, nesse
momento faremos um recorte temporal para descrever a luta pela Educacdo do Campo.
Germinada ainda nas décadas de 80 e 90 mediante a organiza¢gdo dos Movimentos Sociais, que
de forma coletiva, participativa e consciente, fez-se necessario a mobilizacéo, lutas e conquistas
de espacos para debater uma nova concepcao de educagdo, como também de sociedade.

Segundo Caldart (2000, p. 86), “o MST tem sua gestagdo no periodo de 1979 a 1984 ¢
foi criado formalmente no Primeiro Encontro Nacional dos Trabalhadores Sem Terra, que
aconteceu de 20 a 22 de janeiro de 1984, em Cascavel, no estado do Parana”. A importancia
desse ultimo movimento pode ser entendida em suas a¢des concretas, na sua filosofia, portanto,
na sua notoriedade por todo o pais. Para isso, é preciso aprofundar sobre a sua missdo, enquanto
movimento social do campo:

O projeto do MST tinha como base os ideais das ligas camponesas do final dos anos
1950 e inicio dos anos de 1960 — desarticulado do Estado e autbnomo quanto as acdes.

A equidade social seria fruto de uma reforma agréria eficiente e de recursos que
tornassem viavel o trabalho dos expropriados da terra (Sales, 2014, p. 32).

A atuacdo do MST vai além das questbes da terra, consiste na busca por politicas
publicas para o desenvolvimento das areas assentamento, como: 0 acesso a educacao, saude,
moradia, infraestrutura, culturas, soberania alimentar, entre outros direitos fundamentais para a
garantia da posse da terra e as condi¢des para permanecer nela.

Os Movimentos Sociais do campo assumiram um protagonismo nas lutas de direitos
coletivos dos camponeses, que ao longo dos anos estavam imersos em uma sociedade desigual.
Uma das pautas reivindicatorias foi e ainda continua sendo a promocao da vida digna no campo.
Desse modo, refletimos sobre a dimenséo pedagogica do trabalho e da organizacao coletiva na
escola e nos demais espacos de convivéncia, que muito se assemelha as experiéncias dos
Movimentos Sociais, cuja durante sua organicidade utiliza a educacdo como instrumento de
conscientizacdo e politizacdo (Andrade, 2022).

De acordo com Arroyo (2007), ao sinalizar um tempo propicio a afirmacéo-reconstrucao
de direitos dos povos do campo, aponta os Movimentos Sociais como uma possibilidade para
efetivacdo de seus direitos, tornando-os agentes historicos capazes de construir e reconstrui-los:

Os movimentos sociais como coletivos de interesses organizados colocam suas lutas
no campo dos direitos, ndo apenas da sua universalizagdo, mas também de sua
redefinicdo. Concretizam, historicizam e universalizam direitos que, sob uma capa de
universalidade, ndo reconhecem a diversidade, excluem ou representam interesses
locais, particulares, de um protétipo de ser humano, de cidaddo ou de sujeitos de
direitos. Os movimentos sociais ndo apenas reivindicam ser beneficiarios de direitos,

mas ser sujeitos, agentes histdricos da construcdo dos direitos. Estamos em um tempo
propicio a reconstrucdo dos direitos (Arroyo, 2007, p. 162).
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Acrescentamos ainda, que a préatica pedagogica nas escolas do campo deve estar voltada
para além das questBes pedagdgicas, permeando pelo universo da politica, da cultura, entre
outras areas consideradas pertinentes para a formacdo humana, consciente e reflexiva. Nessa
perspectiva, “o pensamento pedagdgico ¢ levado a um lado a se alargar os processos
pedagdgicos mais complexos e mais tensos de nossa histéria. De um lado é politica, cultura e
pedagbgica” (Arroyo, 2012, p. 29).

A década de 1990, foi o periodo marcado pelo protagonismo do MST. Em um dos
processos de negociacdo com o Estado, uma das pautas em evidéncia foi 0 acesso a educacéo.
Para isso, o proprio Movimento juntamente com seus integrantes e parceiros passaram a discutir
a proposta de educagdo que queriam, bem como, a sua concepcao filosofica e seus principios
norteadores. O resultado desse dialogo e negociagdes resultou na criagdo do Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria— PRONERA.

Rocha (2011), quando menciona a origem desse projeto de educacéo idealizado pelos
proprios sujeitos do campo, traz um marco inicial de sua elaboracdo, no més de julho de 1997,
na Universidade de Brasilia — onde foi realizado o “I Encontro Nacional dos Educadores e
Educadoras da Reforma Agraria — ENERA”. A atuacdo do MST junto a universidade e outros
parceiros, como o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia — UNICEF, a Organizacdo das
Nagbes Unidas para a Educacéo, Ciéncias e Cultura— UNESCO e a Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil — CNBB, de uma forma colaborativa, ambos passaram a legitimar esse projeto
educativo.

Vale frisar o protagonismo do MST a partir da colaboragdo de entidades de renome
nacional e internacional no qual passaram a viabilizar um novo projeto de educagdo — a
Educacdo do Campo. Para compreender o proposito do | ENERA recorremos aos apontamentos
de Rocha (2011, p. 52):

Esse encontro teve como objetivo partilhar as diversas experiéncias em educacéo
existentes nos assentamentos que vinham ocorrendo em diversas regiées do Brasil em
conjunto com professores universitario de inimeras institui¢des publicas em parceiras
informais, principalmente, com o MST. Tal evento buscou também pressionar o
Estado pelo cumprimento do direito & educacéo, conforme a Constituicdo Federal de

1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - 9394/94, nas areas e
assentamentos da reforma agraria.

O | ENERA constituiu-se como ponto de partida para o debate a nivel nacional acerca
das experiéncias educacionais ja desenvolvidas em diversas areas de assentamento. Sua
efetivacdo se deu através de relatos de educadores/as, de militantes e universitarios/as que

evidenciavam a necessidade de ampliar tais praticas educativas em outros assentamentos. Dessa
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maneira, houve a necessidade utilizar o evento citado acima, para pressionar o Governo Federal
em favor do cumprimento das leis.

Ainda seguindo a descrigcdo historica feita por Rocha (2011), quando menciona 0s
primeiros passos para a efetivacdo da Educacdo do Campo, aponta que no ano de 1998 foi
realizado o | Censo da Reforma Agréaria do Brasil, com a finalidade de coletar os dados sobre
0 analfabetismo nas &reas de assentamento de reforma agréria. Os dados revelaram que na
regido do Norte e Nordeste os indices chegavam a 60% de analfabetos. Uma ac¢do conjunta
entre o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria — INCRA, universidades
brasileiras, sob a coordenacdo da Universidade de Brasilia — UnB, com iniciativas educativas
para combater esses indices tdo elevados.

Os dados coletados no I Censo, a mobilizagdo conjunta dos Movimentos Sociais,
universidades pablicas e ainda, os impactos do | ENERA, possibilitaram a busca por solucdes,
cabendo ao governo federal contemplé-las apos tais mobilizagdes, assim, garantiu medidas
eficazes para sanar as demandas apresentadas. Segundo Rocha (2011), foi por meio do
Ministério Extraordinario de Politicas Fundiarias que foi criado PRONERA, em abril de 1998,
mediante a Portaria n. 10/1998. Desde a sua criacdo, a populacdo do campo passou a ter
condicBes a ter uma escola, a uma educacao especifica, diferente daquela ofertada pela 16gica
ruralista:

Ao se instituir esse programa mostrava-se a sociedade brasileira que a Educacgdo do
Campo proposta resultava de um projeto criado pelos povos do campo, diferentemente
da Educacédo Rural ofertada, até hoje, para a populagdo do campo. A primeira, em seu

movimento concebe o campo como espaco de vida e resisténcia. Por sua vez, a
segunda visdo pauta-se no produtivismo (Coutinho; Muniz, 2012, p. 167).

Sobre a notoriedade dessas conquistas, as quais evidenciaram a ampliacdo das
discussdes sobre a Educacdo do Campo, com isso, € possivel perceber alguns elementos dessa
proposta educativa, com vinculos estreitos entre as culturas e as historias dos/as sujeitos/as que

a integram:

A educacdo, sob esta nova perspectiva, conforme a expressdo dos educadores
militantes das escolas dos assentamentos do MST no | ENERA, deve ser pensada em
consonéncia com as diversas dimensfes do ser humano e a favor de um processo
educativo que se preocupe em formar o povo do campo para a participagdo ampla e
consciente no contexto social. O trabalho sob essa perspectiva deve ser considerado
em sua intima relagdo com a cultura e a histéria do trabalhador camponés. Trata-se de
um modelo educacional que se apoia na necessidade de uma acdo educativa que forme
0 sujeito do campo para a sua participacdo ativa e consciente no mundo (Teixeira,
2012, p. 120).
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Outros eventos importantes foram se constituindo para garantir a consolida¢do do
Pronera. Nesse sentido, a Educacdo do Campo com uma proposta diferenciada, é germinada a
partir dos interesses dos povos do campo, pelo reconhecimento de suas culturas, do contexto ao
qual estdo imersos.

Nesse contexto se destaca também a importancia da I Conferéncia Nacional: “Por Uma
Educagdo Basica do Campo”, realizada em Luziania-GO, realizada nos dias 27 a 31 de julho
de 1998, organizada pelo MST, universidades publicas, pelas organizagdes nacionais e
internacionais. Esse evento trouxe contribuic@es de intelectuais e educadores/as, como Miguel
Gonzalez Arroyo e Bernardo Mangano Fernandes que abordaram teméticas sobre a Educacéo
Bésica e 0 Movimento Social do Campo e Por Uma Educacéo do Campo (Arroyo, 2020).

No ambito dos principais avan¢os legais da Educacdo do Campo, apresentamos as
Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo (Parecer n° 36, de 04
de dezembro de 2001); Diretrizes Operacionais para a Educacao Bésica mas Escolas do Campo
(Resolucéo n° 1, de 3 de abril de 2002); Reexame do Parecer CNE/CEB n° 23/2007, que trata
de consulta referente as orientagdes para o atendimento da Educacdo do Campo; Resolugdo n°
2, de 28 de abril de 2008, estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento da Educacdo Basica do Campo; e o Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de
2010, dispde sobre a politica de educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria— PRONERA (Brasil, 2012).

Umas das conquistas histdricas dos povos do campo, especificamente, povos indigenas,
comunidades quilombolas, populagdo do campo, entre outros representados pelos Movimentos
Sociais e demais organizacgdes coletivas, foi a criagdo da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacédo e Diversidade — SECAD, por meio do Decreto n° 5.159, de 28 de Julho de 2004,
no primeiro governo do Luiz In&cio Lula da Silva.

A criacdo deste 6rgao do Estado, constituiu-se em uma ac¢do do Ministério da Educacéo
— MEQC, resultando na “ampliacao do esfor¢o para avangar rumo a universaliza¢ao da educagao
basica — e até como condicdo necessaria e indispensavel para a realizacdo desse objetivo
prioritario da politica educacional nacional” (Brasil, 2005, p. 5).

Entre os beneficiarios dessa secretaria destacam-se: jovens e adultos ndo-alfabetizados
ou com baixa escolaridade, afrodescendentes e quilombolas, popula¢cdes do campo, povos
indigenas, criancas e adolescentes em situacdo de risco e vulnerabilidade social, populagédo
prisional, adolescentes e jovens privados de liberdade e internos em instituicOes

socioeducativas.
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A SECAD desde sua criacdo e ao longo de 15 anos de atuacdo passou a desenvolver

acOes especificas para 0os segmentos sociais minoritarios. No ano de 2011 foi acrescentada a

tematica “inclusdo”, passando a ser denominada como Secretaria de Educacdo Continuada,

Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusdo — SECADI:

A tarefa conferida a esta nova Secretaria, aliada ao seu perfil institucional inovador,
sinaliza claramente a disposi¢do do governo atual de superar o déficit educacional,
estabelecendo como uma das prioridades da politica educacional o atendimento aos
segmentos sociais desfavorecidos e discriminados. Demonstra, ainda, que a educacao
passou a ser reconhecida como area prioritaria para o desenvolvimento de politicas
para superac¢do das desigualdades sociais e raciais (Brasil, 2005, p. 9).

O reconhecimento da educagdo enquanto uma politica publica para esses segmentos

configurou também a abertura para as questdes voltadas para a diversidade. Segundo Jakimiu

2021, p. 118), a referida secretaria tinha como atribuigdo o “desenvolvimento de atividades

sobre o planejamento, orientagdo e coordenacédo articuladas com os sistemas de ensino dos

Estados, Distrito Federal e municipios e as representagdes sociais”.

A SECADI passou a fomentar e implementar diretrizes curriculares, as quais

apresentamos no quadro abaixo com seus respectivos pareceres e resolucgdes entre os anos 2004

a2012:

Quadro 01: Diretrizes implementadas pela SACADI

Diretrizes implementadas

Parecer e Resolucdo

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das RelagOes
Etnico - Raciais e para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana

Parecer CNE/CP 3/2004 e Resolu¢édo
CNE/CEB 1 de 17 de junho de 2004.

Diretrizes complementares, normas e principios para o0
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacéo
Basica do Campo

Resolugdo CNE/CEB 2 de 28 de abril
de 2008

Diretrizes Operacionais para o atendimento educacional especializado
na Educacdo Basica, modalidade Educacéo Especial

Parecer CNE/CEB 13/2009 e
Resolugdio CNE/CEB 4 de 2 de
outubro de 2009

Diretrizes Nacionais para a oferta de educacdo para jovens e adultos
em situacdo de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais

Parecer CNE/CP 4/2010 e Resolugéo
CNE/CEB 2 de 19 de maio de 2010

Reexame do Parecer CNE/CEB n° 23/2008, que institui Diretrizes
Operacionais para a Educacédo de Jovens e Adultos — EJA, nos aspectos
relativos a duracéo dos cursos e idade minima para ingresso nos cursos
de EJA; idade minima e certificacdo nos exames de EJA; e Educacédo
de Jovens e Adultos desenvolvida por meio da Educacéo a Distancia

Parecer CNE/CEB  6/2010 e
Resolugdo CNE/CEB 3 de 15 de junho
de 2010

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na
Educacdo Bésica

Parecer CNE/CP 13/2012 e Resolugdo
CNE/CEB 5 de 22 de junho de 2012

Diretrizes para o atendimento de educacdo escolar de criancas,
adolescentes e jovens em situacdo de itinerancia

Parecer CNE/CP 14/2011 e Resoluc¢édo
CNE/CEB 3 de 16 de maio 2012.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola na Educacao Bésica

Parecer CNE/CP 16/2012 e Resolug¢édo
CNE/CEB 8 de 20 de novembro de
2012

Diretrizes Nacionais para a Educa¢do em Direitos Humanos

Parecer CNE/CP 8/2012 e Resolugdo
CNE/CEB 1 de 30 de maio de 2012

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental

Parecer CNE/CP 14/2012 e Resolugdo
CNE/CEB 2 de 15 de junho de 2012

Fonte: Brasil (2013)
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Sdo conquistas significativas para os/as sujeitos/as minoritarios/as contemplados/as
nessa legislacdo educacional especifica, com direitos conquistados as duras penas para que
sejam reparados com oportunidades no contexto educacional e social. Entretanto, as politicas
publicas direcionadas para a diversidade e inclusdo sofreram drasticamente com as ofensivas
da agenda neoliberal, que de forma arbitraria, em defesa dos interesses conservadores se insere
na iniciacdo dos desmontes dessas conquistas. A exemplo apontamos a extin¢gdo da SECADI
em 2 de janeiro de 2019 por meio do Decreto 9.465, como resultado do golpe imperialista,
midiatico-juridico-parlamentar deflagrado em 2016.

De acordo com Santos (2020), é nesse contexto que as medidas neoliberais passaram
ganhar mais espacos, assim aprovando reformas trabalhistas com ataques a previdéncia publica,
cortes orcamentarios, contingenciamentos e criminalizacdo dos professores, universidades e
institutos federais. E ainda, a hostilizagdo dos Movimentos Sociais populares e sindicais. Desse
modo, a educacdo publica passou a ser um dos alvos prioritarios desses ultimos governos
conservadores:

O sistema do capital é uma forma necessariamente violenta que se estrutura sobre a
exploracdo do trabalho humano, a opressdo de classe, étnico-racial e de género, a
diversidade geracional e a depredacéo da natureza. Seu objetivo ultimo é a reproducédo
ampliada do capital, apropriando-se privadamente das forcas e da capacidade humana
e da natureza como mercadorias. Nesse sentido, a Educacdo tem sido uma éarea

prioritaria para expansdo dos interesses do capital em nosso pais (Santos, 2020, p.
425).

Foram mais de 4 anos de retrocessos que resultaram na alteragéo das leis educacionais,
como também na aprovacao de outras que passaram a legitimar o Novo Ensino Médio com viés
neotecnicista. Essas imposi¢Oes sdo respostas de empresarios e organizagdes privadas que
disputam o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo Béasica (FUNDEB). Soma-se a
IS0, a institucionalizacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) imposta a partir de
2017, que visa a padronizacao das competéncias, habilidades e contetidos em todo o Brasil por
meio de um curriculo base a ser seguido.

Os avangos dos interesses privados na esfera publica, com a imposicdo de medidas
conservadoras e excludentes visam a todo momento a transformacdo da educagdo em
mercadoria. Nisso, avangam os projetos neoliberais, assim evidenciando “uma crescente tensao
em para retirar a educacdo do ambito dos deveres do Estado e colocé-la na esfera do mercado”
(Molina; Santos, 2022, p. 12).

Nesse cenério, a Educacdo do Campo, assim como outras conquistas da classe

trabalhadora passaram a ser ameacadas pelos interesses empresariais. Entre as principais
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ameacas, tanto o Pronera, 0 Procampo e Programa Saberes da Terra estdo sofrendo com os
cortes no orgcamento, resultando o encerramento dos projetos e programas para a Educacéo do
Campo.

Diante do avanco dos interesses do capital em todo o territorio brasileiro a partir das
medidas econdmicas neoliberais impostas, o Forum Nacional da Educacdo do Campo —
FONEC* elaborou coletivamente uma Carta-Manifesto denunciando essa politica educacional.
Entre as acOes politicas protagonizadas por esses representantes da Educacao do Campo:

O FONEC viu-se desafiado a confrontar-se com situacBes emergentes, o que 0
conduziu ao aperfeicoamento de sua organizacdo interna de modo a expandir,
descentralizando os espacos de elaboracéo e atuacdo. Ao mesmo tempo, passou a
unificar a anélise tedrica e a acdo politica para enfrentar a ofensiva (ou destruicdo) por

parte do capital contra a legislagdo educacional e os sistemas de ensino, disputando a
consciéncia da sociedade acerca dos direitos (Molina; Santos, 2022, p. 17).

Atualmente, os Movimentos Sociais e demais organizacgdes estdo em intensos debates e
negociacBes para retomar as politicas publicas de Educacdo do Campo com a recriacdo da
SECADI e do Pronera, que tem ofertado cursos em todas as areas do conhecimento (Ribeiro,
2023). De forma breve, citam-se algumas iniciativas em defesa dessa politica educacional: a
frente das escolas do campo visando a ampliacdo e a organizacdo em torno do direito dos as
camponeses(as) a Escola do Campo nos seus territorios em todas as dimensdes implicadas; a
frente do Pronera para a garantia da continuidade de mais de 25 anos de atuacéo; e a frente dos
Institutos Federais e a frente das Comunicag6es (Molina; Santos, 2022).

Com isso, apresentamos a seguir a continuidade desse didlogo, tendo em vista o
reconhecimento dos principais elementos que compdem a realidade das escolas do campo,

ressaltando a relacéo entre culturas e curriculos na pratica educativa.

2.3 Praticas educativas curriculares da Educacdo do Campo para a promocdo da
identidade camponesa

A Educagdo do Campo, desde a sua origem vem ganhando dimensdes curriculares,
sociais, politicas, culturais, entre outras que passam a reconhecer um conjunto de principios e

de procedimentos sintetizados nestas Diretrizes, que buscam a partir da realidade, a valorizagéo

4Somos camponesas e camponeses, educadoras e educadores da Educacdo Infantil, das escolas de Educacdo
Basica, da Educacdo de Jovens e Adultos, dos Institutos Federais, dos Centros Familiares de Formagao por
Alternancia, das universidades, estudantes da Educac¢do do Campo, gestoras e gestores no ambito publico, dos
Movimentos Sociais Populares e Sindicais (Santos, 2020).
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de seus/as sujeitos/as e suas pluralidades de ideias, experiéncias e culturas a serem vivenciadas
cotidianamente no fazer pedagdgico.

A discussdo acerca dos elementos da Educacdo do Campo, como uma proposta
pedagdgica especifica para as escolas do campo, pensada e organizada pelos/as sujeitos/as que
dela fazem parte, teve suas primeiras experiéncias marcadas pela necessidade de superar a
imposi¢éo de um modelo educacional ruralista. Esse modelo, por sua vez, ignora as diferentes
realidades dos territdrios brasileiros, diversos, dinamicos e em constantes transformacoes
sociais.

Imersos nesse pensamento revolucionario travado pelos Movimentos Sociais, a luta pela
construcdo de territérios humanizados perpassa pelas areas de assentamentos ou acampamentos
da Reforma Agraria, nas comunidades quilombolas, povos indigenas e demais populacdes
tradicionais que se organizam e resistem para preservar suas culturas, costumes e tradicoes.

Nessa perspectiva, € imprescindivel que suas singularidades possam ser respeitadas, que
suas culturas sejam cultivadas de geracdo em geragdo, bem como suas relagdes do trabalho com
a terra, aguas, florestas, em sintese, com a natureza de modo geral, sejam pautadas no respeito,
no equilibrio ecoldgico e na sustentabilidade. Levando em conta tais especificidades para o
contexto escolar, acreditamos que a préatica educativa precisa vincular esses elementos do
contexto camponés para o curriculo das escolas do campo.

Por tudo isso, ressaltamos a necessidade de evidenciar tais aspectos no processo
educativo. Em vista disso, o contexto sociocultural precisa ser reconhecido e explorado
didaticamente no cotidiano escolar, aproximando a realidade aos conhecimentos curriculares.
Coadunando com esse pensamento, Reck (2005), dialoga sobre a necessidade do/a educador/a
procurar em sua pratica educativa:

Conhecer, identificar-se e amar as tradi¢des culturais de sua comunidade, de seu povo
e da regido do mundo em que vive. De especial interesse para que o educador que

deseja a transformacgdo social, sdo os contelidos que se referem as tradicdes
pedagogicas (Reck, 2005, p. 110).

As contribui¢es postas acima vao ao encontro dos apontamentos de Paulo Freire
guando dialoga sobre o reconhecimento e a assuncdo da identidade cultural dos/as

educandos/as. Dessarte, filiados as perspectivas freirianas destacamos que:

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as condigcdes
em que os educandos em suas relacfes uns com os outros e todos com o professor ou
a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir. Assumir-se como ser social
e histérico como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de
sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque
capaz de reconhecer-se como objeto. A assuncdo de ndés mesmos ndo significa a
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exclusdo dos outros. E a “outredade” do “ndo eu”, ou do tu, que me faz assumir a
radicalidade do meu eu (Freire, 1996, p. 41).

Nessa assuncdo desafiadora que a pratica educativa nos envolve, no sentido dos seus
participes se assumirem enquanto seres sociais e histdricos pensantes e atuantes, para isso, €
fundante que se reconhegcam como objetos e concomitantemente, possam se perceber no
contexto ao qual estdo imersos/as. Pensar e agir em funcao dessa pratica educativa implica em
assumir que “a questao da identidade cultural, de que fazem parte a dimensao individual ¢ a de
classe dos educandos cujo respeito é absolutamente fundamental na pratica educativa
progressista, é problemas que ndo pode ser desprezado” (Freire, 1996, p. 42).

Como evidenciamos ao longo deste didlogo, a Educacdo do Campo € um universo
dindmico, cheio de possibilidades pedagogicas, que além da formacéo curricular desenvolvida
no chédo da escola cotidianamente, ha inimeros elementos que podem ser explorados. Nisto,
estdo as questdes culturais, a ancestralidade, religiosidade, a relacdo com a natureza e tantos
outros aspectos inerentes a diversidade dos territorios camponeses, inclusive, os saberes e
fazeres populares podem andar lado a lado os conhecimentos cientificos, sendo dialeticamente
trabalhados no fazer pedagdgico das escolas camponesas.

Tendo em vista a dialeticidade entre os sabres populares e 0s conhecimentos cientificos,
é imprescindivel que seja repensado e ressignificado algumas questdes, desde a concepcao de
educador/a, como citado acima, como também a concepcdo de educacdo, de escola, de
curriculo, entre outros conceitos a serem (re)construidos.

Nessa perspectiva, o0 curriculo e a programacdo didatica precisam ser idealizados
mediante “uma fungdo ecologica, com a tarefa de prever e de preparar recursos capazes de
ativar a elaboracdo e circulacdo de informaces entre sujeitos, de modo que se auto-organizem
com relagdo a reciprocidade entre si € com o proprio ambiente” (Fleuri 1999, p. 134).

As contribuicdes da Educagdo do Campo perpassam pelo reconhecimento do direito dos
povos do campo a ter uma educacéo especifica, que contenha propostas pedagogicas, o respeito
as diferencas e o direito a uma educacdo no e do campo. Caldart (2002, p. 18), chama atengéo
para a importancia de percebermos as defini¢des das expressdes “Do Campo ¢ No Campo”.
Esclarece entdo, “No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem
direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com a participacdo, vinculada a sua cultura
e as especificidades humanas e sociais”.

Em outras linhas, é preciso que as préaticas educativas estejam direcionadas a iniciativas

que caracterizem a diversidade de interesses que os identificam e os diferenciam. Dessa forma,
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os/as sujeitos/as do campo devem conhecer a sua propria realidade, tomando dimensdo das
relacOes histdricas, geogréficas e culturais de onde vivem.

Desse modo, se faz necessario compreender que a pratica educativa nas escolas do
campo necessita do entendimento que seus participes precisam ter acesso ao conhecimento e
ao mesmo tempo, socializar seus saberes e experiéncias, numa perspectiva de fortalecimento
de historias, vivéncias e projecdes sociais enquanto protagonistas de suas proprias vidas.

Nesse contexto, educadores/as, gestores/as, coordenadores/as, educandos/as e demais
envolvidos/as precisam discutir seu proprio curriculo, para que os livros didaticos enviados pelo
Ministério da Educacao por meio do Programa Nacional do Livro Didatico do Campo — PNLD
Campo ndo sejam reproduzidos sem escolhas e analises criticas. Pois, como aponta Pereira
(2014), os livros comumente sdo oriundos da regido Sudeste, possuem imagens e textos com
uma certa carga de estere6tipos uniformizados.

Dessa forma, a sua reprodugdo sem nenhuma escolha ou anélise critica dos conteudos
acaba perpetuando preconceitos, demonstrando o campo como lugar do atraso, entre outras
situacbes. Acrescentamos a visdo da autora acerca das problematicas em torno da mera
reproducéo dos livros didaticos:

Imagens estereotipadas, conceitos rigidos, conhecimentos compartimentados que nao
possibilitam as/os alunas/os e professoras/es se verem, a desenvolverem um
pertencimento aquilo que estudam, vao se tecendo ao longo do livro que vai fazer
parte da vida escolar de professoras e professores, alunas e alunos por trés anos até
um outro ser adotado. E por via do livro didatico que muitas vezes ignoramos o chao
gque pisamos, negamos nossa naturalidade e nos impomos outras formas de
colonizagdo. Historicamente, o livro didatico constitui-se por uma metodologia
pautada no congelamento e na fragmentacdo dos contetdos de modo que o processo
de ensino e aprendizagem de d& atraves de modelos, a¢Oes repetidas, inviabilizando a
capacidade de pensamento que professoras/es e alunas/os tém, além de dissociar 0s

conhecimentos que podem ser produzidos nos espacos educativos (Pereira, 2014, p.
134-135).

Os livros didaticos sdo instrumentos curriculares capazes de reproduzir ideologias
culturalmente impostas de uma regido para outra (Pereira, 2014). Nesse entendimento, 0s
conteudos expressos nesses materiais impressos passam a normalizar as formas de colonizacéo,
por meio da “romantiza¢do” da violéncia, das rela¢des de poder e de tantas outras situacdes que
violaram os direitos dos grupos minoritérios, inclusive, ainda permanecem sutilmente tais
relacoes.

Conforme cita Arroyo (2007), a educacdo foi pensada no paradigma urbano, assim a
cidade vista como um espaco civilizatorio e 0 campo com uma visdo negativa, como lugar do
atraso, portanto, de inferioridade. Diante dessa realidade, apontamos a necessidade de ocupar

espaco do saber, criando espacos para outros conhecimentos, com saberes e fazeres dos povos
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do campo a partir de escritos publicizados por autores e estudiosos que buscam a superagédo
desses pensamentos historicamente transmitidos:
Nesse quadro de exclusividade pedagOgica tdo institucionalizada resulta
politicamente desestruturante que esses seres pensados inferiores, portadores de
saberes inferiores se afirmem sujeitos de Outras Pedagogias, de outros saberes e fagam

desse territério cercado, um campo de disputa. “Ocupemos o latifindio do saber”
(Arroyo, 2014, p. 33).

Diante disso, propomos que as escolas do campo por meio de seus integrantes possam
ocupar o “latifindio do saber”, buscando a sistematizagdo de um curriculo diferenciado e
contextualizado, tendo em vista a valorizagao dos principios da Educagio do Campo. E preciso
fazer o resgate cultural, o reconhecimento das experiéncias dos mais velhos, alinhando e
aproximando o senso comum com o conhecimento cientifico. Assim, possibilitando a
concretizacdo de um acervo literario especifico, que dialogue, respeite e valorize os/as
sujeitos/as envolvidos/as no contexto das escolas camponesas.

Até aqui destacamos a importancia das praticas educativas curriculares no contexto das
escolas do campo, e por isso, apresentamos a compreensdo do que entendemos como curriculo
escolar para além do conceito fechado, amarrado e atrelado a logica dominante. Aquele
curriculo conceituado como um conhecimento universal, Unico e verdadeiro.

Diferentemente desse olhar restrito sobre o curriculo, Sacristan (2013, p. 34) o apresenta
como uma “perspectiva holistica, complexa e estimulante”. Para uma definicdo propriamente
dita, o curriculo esta atrelado aos aspectos académicos, pode ser considerado um guia, uma
bussola dos conteddos em uma ordem logica.

Além de Sacristan (2013), recorremos a Macedo (2017) que faz uma analise acerca do
curriculo, ressignificando-o para uma perspectiva critica. Aponta-se o curriculo enquanto uma
praxis social, também idealizando-o como um espago vivo de construgcdo de conhecimento.
Acrescentamos a seguinte compreensédo sob o olhar do autor acerca do curriculo:

O curriculo deve ser desconfigurado, rasurado, na medida em que a desfocalizagéo do
aprendizado, hoje, nos remete a outros cenarios, outros atores/autores curriculares,

outras experiéncias que, de longe, ndo compreendem as formas convencionais de
implementar o aprendizado e a formacdo (Macedo, 2017, p. 71).

Compreendemos que o curriculo nas escolas do campo deve ser relacionado a praxis
social, mediante uma pratica educativa consciente, baseada em fundamentos teéricos e com
relacdo permanente com a realidade concreta. Tal como, o curriculo idealizado como um
movimento dindmico, capaz de superar a verticalizacdo do saber, desconfigurando-o, rasurando

com o olhar atento dos/as atores e atrizes, autores/as curriculares. Estes/as precisam valorizar
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os diferentes saberes e experiéncias para que a identidade camponesa seja evidenciada no chéo
da escola.

Diante do reconhecimento da diversidade cultural e da sua exploracdo na pratica
educativa nas escolas camponesas, recorremos aos apontamentos de Reck (2005), ao citar “La
Edad De Oro”, referindo-Se ao ensino das criangas como a idade de ouro, revela-nos algumas
possibilidades quando apresenta:

A visdo de uma educagdo auténtica, verdadeira, tem neste ideario pedagdgico uma
posicdo de relevo. E a matriz que atribui sentido a uma pratica educativa que sé pode
alcangar efetividade e eficacia na medida em que capacita o sujeito e Ihe assegura para

o exercicio de si proprio, ensinando a maneira de luta frutuosa e honestamente na vida
(Reck, 2005, p. 49).

A orientacdo apresentada acima vai ao encontro de uma pratica educativa que realmente
leva em conta uma formacdo auténtica, em que 0s estudantes possam ser formados numa
perspectiva real, valorizando a cultura local, as historias de vida, do lugar, da escola e os demais
espacos. A formacdo escolar precisa capacita-los a refletir e a0 mesmo tempo, atuar
conscientemente para transformar sua realidade, lutando por seus direitos e pela dignidade no
lugar em que vivem.

Ainda delineando sobre a exploracdo da cultura local, Candau (2008) faz uma alerta
pertinente, quando a percepcdo da hibridizacéo cultural. Revela-nos que é preciso compreender
as culturas enquanto processos dindmicos, em constantes transi¢Ges. Pois, as culturas ndo sao
isoladas, tampouco, fechadas em um conceito pronto e acabado.

Recorremos também aos apontamentos de Arroyo; Caldart e Molina (2004), ao
assegurarem que a escola € um espaco de construcdo de novos conhecimentos, logo, é um
espaco de construgéo de novas identidades que estdo imersas em um contexto culturalmente
Vivo, que precisa esta estreitamente relacionado ao saber cientifico:

Interpretar os processos educativos que acontecem fora, fazer uma sintese, organizar
esses processos educativos em um projeto pedagdgico, organizar o conhecimento,
socializar o saber e a cultura historicamente produzidos, dar instrumentos cientificos-

técnicos para interpretar a intervir na realidade, na produgéo e na sociedade (Arroyo;
Caldart e Molina, 2004, p. 78).

E no espaco escolar com seus participes que a construcdo de novos curriculos deve ser
desenvolvida, com a sistematizacdo da propria histéria local. Em outras linhas, acreditamos que
¢ de suma importancia que sejam levantados os dados historicos, geograficos, politicos,
ambientais, enfim, das demais informacdes que integram o contexto escolar e comunitario,
assim realizando a catalogacéo e utilizacdo de forma prética, consciente e reflexivamente na

sala de aula e demais espacos formativos.
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Conforme cita Reck (2005), ao apresentar as licGes pedagogicas do educador cubano
José Marti, ainda se referindo a La Edad De Oro, apresenta-nos algumas possibilidades:
A necessidade de transformacao de um sistema de educacdo voltado a instrugdo do
pensamento e na dire¢do dos sentimentos, em que a crianga aprenda por si mesma, e
o professor exerca o seu papel de mediador, sendo ambos construtores e sujeitos do
proprio conhecimento. Também cremos, conforme ele, que a Unica maneira de ser

livre é ter conhecimentos sélidos e aprofundados da vida, da ciéncia, e da natureza.
(Reck, 2005, p. 53).

Nesses vieses, passamos a ressaltar qudo necessaria € ter uma pratica educativa
transformadora, capaz de oportunizar aos educandos/as a sua autonomia para o aprendizado e
aos educadores/as a mediacdo necessaria para despertar neles/as o interesse pela propria
realidade, pela cultura e demais saberes oriundos do contexto ao qual estdo imersos/aa. Assim
ambos/as possam ser construtores/as do proprio conhecimento, buscando conhecimentos
Outros tdo importantes quanto.

Cabe aos seus integrantes apropriar os aspectos socioculturais no Projeto Politico
Pedagogico da instituicdo educativa, produzindo os contetidos especificos voltados a realidade
escolar, aproximando a diversidade cultural aos conhecimentos cientificos. Desse modo, cria-
se novos saberes curriculares, portanto, um curriculo especifico. Cabe a escola valorizar o
conhecimento local, entretanto, € necessaria a apropriacdo desse conhecimento como
instrumento de luta e emancipacéo dos sujeitos (Silva, 2004).

O trabalho pedagdgico das escolas do campo precisa ir além da reproducéo do curriculo.
Deve envolver a significacdo de contetidos escolares associados aos aspectos sociais e culturais,
assim promovendo a reflexdo sobre a sua organizagdo (Silva, 2004). E necessario que haja uma
reflexdo acerca da pratica educativa, das culturas e do curriculo ofertado, bem como a definicdo
de novas propostas que atendam aos anseios da comunidade escolar.

Diante do exposto até aqui, a discussao continua e apresentamos a seguir uma andlise
sobre os documentos legais aprovados ao longo de duas décadas, com foco das regulamentacdes
recentes. Estas normas legais que de certa forma influenciam na organizacédo e funcionamento

das escolas do campo, assim as relacionando com o Curriculo, Interculturalidade e Educagéo.
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3 TEM QUE ESTAR FORA DE MODA, CRIANCA FORA DA ESCOLA, POIS A
TEMPO NAO VIGORA O DIREITO DE APRENDER

Os curriculos sdo obrigados a superar nogdes
elementares, superficiais para vivéncias tao radicais que
experimentam desde os comecos de seu dever. Se
reconhecermos que as criangas-jovens-adultos séo
obrigadas a pensar para sobreviver privilegiamos suas
formas de pensar, seu acimulo de saberes sobre si
mesmaos, sobre seu viver; suas leituras de si e do mundo.

(Arroyo, 2011)

Esta discussdo tem como ponto de partida uma linha de anélise, as regulamentacdes que
versam sobre a Educacdo do Campo, de forma especifica os principais documentos oficiais e
curriculares que norteiam as praticas educativas nas escolas brasileiras, principalmente, as
escolas do campo, por isso, trazemos como chamada para este capitulo o trecho da musica “Pra
soletrar a liberdade”, de Z¢ Pinto, interpretada por Leci Branddo, como uma estratégia de
dendncia quanto omissdo dos direitos educacionais para as populacGes camponesas e
concomitantemente anunciando um novo jeito de educar com a promocdo da Educacdo do
Campo. Por conseguinte, visamos constatar como vem sendo realizada a proposta de Educacao
do Campo para as escolas camponesas do municipio de Coroata, Maranh&o.

Diante desse cenario, o direito de aprender amparado em “leis mortas”, amareladas pelo
engavetamento e perdidas ao tempo por sua letargia, como também, por curriculos prontos,
estagnados e alheios a realidade das criangas-jovens-adultos camponeses/as. Em contramdo a
essas negligéncias faz-se necessario criar outras alternativas, como a organizacao coletiva pelos
Movimentos Sociais para lutar pela efetivacdo dos direitos e também a ressignificacdo do
curriculo, contemplando o acumulo de saberes sobre suas realidades.

Nesse esforco, nossa andlise parte dos significados de curriculo e da articulagdo entre
os documentos oficiais que regem a modalidade de Educacdo do Campo no pais. Esses
documentos especificos foram analisados tento como horizonte 0 contexto pesquisado, na
tentativa de perceber os avancos das leis existentes sobre Educagdo do Campo, as implicacgdes
da Base Nacional Comum Curricular — BNCC e do Documento Curricular do Territério
Maranhense — DCTMA, alinhando-os para compreendermos acerca da efetivacdo das Diretrizes

Curriculares voltadas as escolas do campo do municipio de Coroata, Maranhéo.
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3.1 Curriculo: uma breve caminhada sobre seus significados

Os apontamentos acerca das questdes curriculares se fazem necessarios a partir da
compreensdo das teorias do curriculo, da educacdo e consequentemente, da propria sociedade.
Ambas podem sofrer mudancas, no sentido de ressignificar algumas definicdes, sobretudo,
reconhecendo que as historias daqueles que secularmente foram ocultados dos livros e demais
artefatos curriculares precisam ser explorados com pesquisas, publicacdes e socializagao dessas
historias subalternizadas.

Partimos do pressuposto de que a construcdo curricular € conceitualmente definida pelas
disputas de identidades, resultando nas tensas relagdes em torno da educacéo, especificamente,
da préatica educativa. Tais conceitos foram e continuam sendo idealizados a partir da reproducao
de valores, crencas e costumes. Ambos, atrelados aos preceitos sociais, culturais, politicos,
econbmicos e ambientais. Tais preceitos, ideologicamente definem um determinado tipo de
sociedade — hegemonia dominante passou a conceituar o curriculo como padrdo, Unico e
perpetuo —, por isso, faz-se necessario compreender a construgdo do curriculo para a além da
sua reproducdo, (re)construindo-o e ressignificando-o para a definicdo de possibilidades
educativas Qutras.

Fazendo alus&o aos termos apresentados por Macedo (2017), o curriculo tem sua origem
com a (a)paricdo do “principe” desde Antiguidade na Grécia e em Roma a partir das Leis de
Platdo configuradas em um plano de estudo. Na Idade Média predomina a organizacao
curricular mediante o Trivium: gramatica, retorica e filosofia; e Quadrivium: aritmética,
geometria, astrologia e mdsica. Ja na Modernidade, o curriculo passou a ter uma versao
moderna, principalmente na passagem do século XIX para o século XX, possuindo um carater
ainda mais mecanico e reprodutor.

O campo do curriculo passou a sofrer alteragdes, por carregar essa rigidez, possui um
controle epistémico, um gerenciamento dos contelidos e objetivos prefixados. E permeando por
teorias tradicionais e teorias criticas que permitem estudos sobre o préprio curriculo, suas
ideologias e ressignificacbes. Outra mudanca nesse cenario a ser sinalizada sdo as contribuicdes
das teorias pds-criticas, que por sua vez, oportunizaram a inser¢do da “diversidade” cultural nas
formulagdes de novos curriculos, com énfase no Multiculturalismo. E ainda, as questfes sobre
0 curriculo na contemporaneidade apresentando a “virada linguistica” a partir da questdo de
saber, poder e identidade (Silva, 2010).

Os curriculos s&o uma representacdo dos conhecimentos socialmente constituidos ao

longo da humanidade. Por isso, foram “cercados” por politicas oficiais, nacionais ¢
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internacionais com uma rigorosa avaliacao, os tornando Unicos, avaliados em parametros Unicos
(Arroyo, 2011). Nesse vies, é possivel vislumbrar as novas fronteiras que permitem superar
esse curriculo padronizado sob uma imposicao elitista, excludente e discriminatoria.

As possibilidades partem do reconhecimento que as criangas-jovens-adultos sejam
resistentes e se afirmem como sujeitos de direitos. Portanto, privilegiando suas formas de
pensamento, seus saberes, vivéncias e leituras de si e do mundo. Certamente outros curriculos
serdo definidos e vivenciados nas escolas, na sala de aula e demais espacos formativos.

Nessa perspectiva, Arroyo (2011), desafia-nos a assumir uma participacdo ativa no
contexto escolar e sociocultural, enquanto protagonistas capazes de construir as proprias
propostas pedagogicas e didaticas que enaltecam a cultura ativa, pedagogias e didaticas ativas
e sujeitos ativos:

Ao afirmarem-se sujeitos da acdo, ativos, ndo passivos na producdo de suas
existéncias, inseridos em familias, comunidades que sobrevivem porque agem,
inventam, intervém para mudar as condi¢des do sobreviver, carregam uma cultura
ativa, quebram a visdo passiva que paira sobre eles. Chegam e estdo aptos a
pedagogias e didaticas ativas de acdo cooperativa, desde a Educac¢do Infantil e anos
iniciais. As didaticas do ensinar-aprender transmissivas, bancérias entrardo na

contramdo das formas de aprender vivenciadas como sujeitos ativos, afirmativos
desde criancas (Arroyo, 2011, p. 257).

Certamente, é uma proposta desafiadora superar a pratica educativa reprodutora, que
torna as criangas-jovens-adultos seres passivos. Em vista disso, torna-se necessaria a afirmagédo
desses/as sujeitos/as como ativos, conscientes e atuantes no lugar em que vivem. Esses/as que
carregam uma cultura ativa precisam internaliza-la na pratica educativa, de forma afirmativa e
interventiva, capaz de aproximar a propria realidade aos conhecimentos escolares. Diante essa
compreensdo, acrescentamos que “a escola poderia ser um laboratério de acdo-aprendizagem
em vez de um parlatério de li¢des distantes” (Arroyo, 2011, p. 258).

E justamente isso que pretendemos inferir, a utilizacdo da escola e da pratica educativa,
exclusivamente, para a reproducéo de licdes distantes da realidade dos/as educandos/as —ensino
bancério. Dessa forma, remetemos essa problematica ao questionamento feito por Silva (2010),
quando pergunta: Qual conhecimento deve ser ensinado? Antes de respondé-lo, apresentamos
que curriculo “¢ sempre o resultado de uma selecdo: de um universo mais amplo de
conhecimentos e saberes, seleciona-se se aquela parte que vai constituir, precisamente, o
curriculo” (Silva, 2010, p. 15). A resposta para esta pergunta deve ser dada a partir de um dado
contexto, de uma analise profunda da realidade e das demandas ao seu entorno, assim
selecionando curriculos Outros que dialoguem com os interesses dos participes da pratica

educativa.
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Vale ressaltar que a sele¢do do curriculo institucionalizado é outro agravante. Uma vez
que, foi posto em um “reinado”, o qual por muito tempo foi perpetuado. Macedo (2017)
denomina-o como Habemus principe: o curriculo. Ao analisad-lo em sua obra, a imposi¢ao do
principatu nos cenarios da educacdo escolar é percebida como algo “sagrado”, intocavel e
imutavel. Em seu significado mais direto, “se constitui num dos artefatos educacionais dos mais
iluministas, autoritarios e excludentes” (Macedo, 2017, p. 15).

Historicamente o curriculo foi idealizado nessa 6tica, com base numa selecéo restrita e
rigorosa dos especialistas que passaram a formata-lo em disciplinas e a tantas outras formas de
institucionalizag&o e burocratizacio. E caracterizado como um produto das relacdes de poder.
No que diz respeito a sua definicdo enquanto um artefato educacional, revela-nos:

[...] E nesses termos que vive cotidianamente, enquanto concepcdo e prética, a
reproducdo de ideologias, bem como permite, de alguma forma, a construcdo de
resisténcias, bifurcagdes e vazamentos. E aqui que o curriculo se configura como um
produto das relacGes e das dindmicas interativas, vivendo a instituindo poderes. Nesse
momento, cultiva “uma” ética e “uma” politica, ao fazer e realizar opgdes
epistemoldgicas, pedagdgicas, ao orientar-se por determinados valores. Essas
realidades estardo sempre presentes nas politicas de sentido dos curricula, emanam
das préaticas que os constituem e das praticas constituidas por eles; afinal, o curriculo

é, para nos, o principal artefato de concepcéao e atualizagdo das formacles e seus
interesses socioeducacionais (Macedo, 2017, p. 25).

Nesse sentido, entendemos que o curriculo é um artefato educacional permeado por
relagdes de poder, possui em sua esséncia “um” direcionamento politico. Consequentemente, é
definido a partir de “um” posicionamento bem claro, com “um” conjunto de epistemologias e
pedagogias alinhadas a valores e a tantos outros preceitos sociais, politicos, econémicos e
culturais, visando a sua reproducdo no processo educativo.

Diante da historia contada por geracdes, bem como as demais informac6es propagadas
pelo curriculo dito universal, entendemos que para as constru¢cbes do curriculo foram
acumulados apenas os saberes de um determinado grupo social — daqueles autodefinidos como
“civilizados” —, ignorando os demais grupos considerados inferiores, tiveram seus imaginarios
negativos e discriminados. Conforme cita Arroyo (2014), é preciso criticar uma histéria
construida do alto, para isso, mostra-nos um direcionamento:

Os coletivos em movimentos ao afirmarem suas presengas mostram como aprofundar
na compreensdo desses imaginarios que condicionam as tantas propostas de educacao
popular e até a estrutura do sistema escolar, a cultura docente, avaliativa e curricular.
Comegar por reconhecer os coletivos diversos com a realidade na historia de nossa

formacao social, politica, cultural e também educacional. Ignora-los é miopia politica
e intelectual [...] (Arroyo, 2014, p. 129).

Esse contexto obriga-nos a reconhecer a necessidade de esfor¢co em superar as visdes

errdneas postas aos grupos subalternizados que, ao longo do tempo, foram discriminados com
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esses imaginarios negativos e desconsiderados de quaisquer protagonismos nos registros
historicos. Sabemos o quéo significativas sdo as culturas, os costumes, as tradi¢Ges e as demais
relagcbes constituidas pelos grupos diversos, como por exemplo: dos povos indigenas, das
florestas, das dguas, camponeses, quilombolas e tantos outros sujeitos que ndo tiveram suas
historias registradas e socializadas nas instituicbes educativas e demais espacos de formacéo.
Por isso, é vital o reconhecimento dos coletivos diversos, tornando seus saberes também
constituintes do processo educativo, como uma base curricular diversificada.

Os caminhos para a superacdo dessas relacdes hegeménicas sdo cheios de desafios.
Repensar a imposi¢édo curricular, as relacdes de poder e suas consequéncias na educagéo e na
sociedade, pode favorecer as fissuras necessarias para o questionamento do proprio Estado, das
suas funcdes e das instituices publicas a seu servigo, bem como dos curriculos e das diretrizes
institucionalizadas (Arroyo, 2014). E nessa intencionalidade que passamos a problematizar os
principais documentos oficiais e curriculares ofertados para a populagédo do campo, na tentativa
de evidenciar o protagonismo desses povos, suas lutas e anseios para tornar esse territério um
lugar digno de se viver.

Retomamos ao questionamento feito por Silva (2010) — Qual conhecimento deve ser
ensinado? Eis uma questdo que deve ser feita cotidianamente no chdo da escola, pelos/as
préprios/as profissionais da educacéo e demais participes da pratica educativa. A busca por um
curriculo que dialogue com o contexto sociocultural, com as experiéncias e vivéncias reais
dos/as educandos/as, pode ser uma das possibilidades que vao surgindo no decorrer da pratica
educativa.

Diante do exposto, passaremos a analisar os documentos oficiais e curriculares,

identificando as propostas pedagogicas voltadas para a Educacdo do Campo.

3.2 As Diretrizes, Pareceres e Decretos sobre Educacdo do Campo na construcdo das
propostas curriculares

Tendo em vista as analises empreendidas neste estudo, sabemos que o curriculo esta
permeado por um campo politico em disputas. Apesar da imposi¢do curricular desenvolvida
nas escolas, ha fissuras que permitem curriculos Outros. Existem aberturas ocasionadas pelos
tensionamentos dos Movimentos Sociais e demais grupos organizados que passaram a disputar
o territdrio do curriculo. Diante dos embates na busca por espagos e reconhecimentos, algumas

conquistas sé@o evidenciadas:
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Essa diversidade de lutas postas na sociedade em tantas fronteiras e territdrios por
direitos, por acGes afirmativas terminam afetando e reconfigurando a cultura e as
identidades docentes. Novos e diversos perfis de docéncia enriquecem e diversificam
os curriculos de formacdo. Para formar essa diversidade profissional foram criados
cursos de Pedagogia da Terra, Formacdo de Professores do Campo, Indigenas,
Quilombolas, de Implementacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08. O perfil do
profissional e a docéncia ficaram mais ricos, uma vez que se tornaram mais diversos
(Arroyo, 2011, p. 11).

A aprovacao de leis de reparagéo social, como as citadas acima, constitui-se como ag¢oes
afirmativas voltadas aos sujeitos/as do campo, como as populacdes de areas de assentamento,
povos indigenas e quilombolas que conquistaram direitos a uma formacdo especifica que
reconheca suas culturas e identidades. A questdo do curriculo, deve levar em conta 0s novos e
diversos perfis desses/as sujeitos/as em formacéo, portanto, as suas singularidades.

Além da formacdo especifica, citamos outras conquistas, como a aprovagdo das
Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica das Escolas do Campo, em 2002, e outras
determinacOes legais tdo importantes aprovadas subsequentemente. No que diz respeito a
diversidade curricular a partir das diretrizes curriculares:

Essa rica diversidade de curriculos de formacdo leva a disputas pelo direito a
diversidade a todos os curriculos de formacdo e da educacdo basica. As diretrizes
curriculares tém enfatizado o reconhecimento da diversidade em todo o curriculo

desde a Educac¢do Infantil. Disputa posta a todos os profissionais em todos os niveis
(Arroyo, 2011, p. 11).

A institucionalizacdo de uma diretriz curricular especifica para as escolas do campo, por
exemplo, no Art. 5° sdo apresentadas as propostas pedagdgicas para as escolas camponesas,
tendo em vista o respeito as diferencas e o direito a igualdade. Desse modo, alguns artigos da
Lei N° 9.394/1996 sdo reafirmados, como os Artigos 23, 26 e 28. Destacamos o ultimo artigo
descrito — o0 qual aborda sobre a oferta da educacdo basica para a populagdo rural — “os sistemas
de ensino promoverao as adaptacdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, respectivamente” (BRASIL, 1996). Na integra, apresentamos trés paragrafos
correspondentes:

I — conteGdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural; Il — organizacdo escolar propria, incluindo

adequacdes do calendério escolar as fases do ciclo agricola e as condig¢Ges climaticas;
Il — adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1996).

A DOEBEC em seu texto reitera junto a LDBEN, quanto ao entendimento dos
conteddos curriculares e metodologias devem ser apropriadas ao contexto das escolas

camponesas. Ao longo da primeira década de existéncia das Diretrizes em evidéncia, outras
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conquistas foram efetivadas, algumas ja descritas nessa dissertacdo, entretanto, passaremos a
ressalta-las.

O Parecer CNE/CEB N° 1, de 2 de fevereiro de 2006, determina legalmente quanto aos
dias letivos para a aplicacdo da Pedagogia da Alternancia nos Centros Familiares de Formacéo
por Alternancia — CEFFA. Outra conquista notéria, assim considerando o percurso histérico da
Pedagogia da Alternéncia, de origem francesa, surgiu na década de 1930, chegando ao Brasil
em 1960, antecedendo a Educagdo do Campo (Silva e Silva, 2023).

Além dos dias letivos voltados a Pedagogia da Alternancia, apontamos uma
compreensdo acerca dessa proposta pedagogica, “a pedagogia da alterndncia é um modelo
fecundo de possibilidades para a garantia da educagdo adequada as condic6es de vida, a cultura
e ao trabalho nos territorios camponeses” (Sampaio e Cavalcante, 2023, p. 252). Em
conformidade a esses apontamentos, passamos a analisar as contribui¢cdes dos cursos ofertados
pelas Escolas Familias Agricolas, Centros Familiares de Formag&o por Alternéncia — CEFFAS
ou Casas Familiares Rurais — CFRs, pois no decorrer desta dissertagdo vamos mencionar sobre
a oferta de cursos a partir da Pedagogia da Alternancia.

A exemplo, o reexame do Parecer CNE/CEB N° 23/2007, que trata da consulta referente
as orientagdes para o atendimento da Educagdo do Campo mediante a SECAD, aprovando em
18 de fevereiro de 2008 algumas orientagdes, “a principal sugestdo refere-se justamente, ao
artigo 1° do Projeto de Resolucéo, aperfeicoando o conceito de Educacéo do Campo (emendas
N°1 e 2). As demais sugestdes sdo esclarecidas ou corretivas” (Brasil, 2012, p. 52).

No referido Parecer, por meio dos representantes legais® que apresentaram algumas
proposicOes para a implementacdo da DOEBEC de 2002, por parte do Conselho Nacional de
Educacao, pressionando para que as redes e os sistemas de ensino fossem orientados quanto a
efetivacdo das propostas voltadas as escolas do campo. Além disso, essas organizagdes também
denunciaram a politica de nucleagdo, fechamento das escolas e as irregularidades do transporte
escolar.

No cenario da politica educacional das escolas do campo, apontamos algumas
conquistas historicas, como as Referéncias para uma Politica Nacional da Educagdo do Campo

(Brasil, 2004), entre as discussdes expressas desse documento: o perfil da Educacdo do Campo;

> Representantes do Movimento do Trabalhadores Sem Terra— MST, Conselho Nacional dos Secretérios Estaduais
de Educacdo — CONSED, Universidade Federal de Alagoas — UFAL, Confederacdo dos Trabalhadores da
Agricultura — CONTAG, Movimento dos Atingidos por Barragem — MAB, Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo — UNDIME, Coordenacdo-Geral de Educacdo Ambiental — CGEA/SECAD/MEC,
Diretoria de Diversidade e Cidadania da SECAD/MEC, Confederagdo dos Municipios, Frente dos Prefeitos,
membros da Camara de Educacdo Basica e outros convidados (Brasil, 2008, p. 51).
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0s pressupostos para uma politica de Educagdo do Campo; Por uma politica de Educacéo do
Campo; as propostas politicas de atuacdo; e por ultimo, a agenda de trabalho.

Essas Referéncias sdo frutos das discussdes, mobilizacGes e iniciativas do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra — MST, da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na
Agricultura— CONTAG, Comisséao Pastoral da Terra — CPT, Centros Familiares de Formacéo
por Alternancia — CEFFAS, entre outras entidades. Apresentamos 0s Principios Pedagdgicos
da Educacgdo do Campo a partir desse caderno de subsidio:

= O Principio Pedagdgico do papel da escola enquanto formadora de sujeitos
articulada a um projeto de emancipagéo humana;

= O Principio Pedagogico da valorizagdo dos diferentes saberes no processo
educativo;

= O Principio Pedagogico dos espacos e tempos de formacdo dos sujeitos da
aprendizagem;

= O Principio Pedag6gico do lugar da escola vinculado a realidade dos sujeitos;

= O Principio Pedagdgico da educacdo como estratégia para o desenvolvimento
sustentavel

= O Principio Pedag6gico da autonomia e colaboragéo entre os sujeitos do campo
e o sistema nacional de ensino.

Para isso, sdo apresentados alguns argumentos que denunciam o modelo de nucleacédo e
suas problematicas, como: o fechamento das escolas com baixa densidade de estudantes, sem
qualquer tipo de dialogo com as comunidades, resultando em alguns casos, conflitos entre as
familias e comunidades, alimentados por questdes politicas e culturais. E as fragilidades quanto
ao transporte escolar do campo para 0 campo e para a cidade (Parecer CNE/CEB 3/2008).

Sobre as proposicoes expostas nesse documento, destacam-se:

= as escolas do meio rural, mesmo pequenas, ainda sdo a Unica presen¢a do poder
publico nas comunidades que atendem;

= apresenca da escola na comunidade é forte elemento na preservacédo de valores
que mantém as populagbes rurais vinculadas aos seus modos de vida e
conviveéncia;

= aescola é importante instrumento de mobilizagdo para o dialogo com a realidade
e, na medida em que oferece educacdo — entendida em seu sentido mais amplo —
pode aglutinar as agdes necessarias ao desenvolvimento rural integrado,
trabalhando por um projeto de ser humano vinculado a um projeto de sociedade

mais justa e equilibrada;
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= 0 direito a educacdo somente estara garantido se articulado ao direito a terra, a
agua, ao saneamento, ao alimento, a permanéncia no campo, ao trabalho, as
diferentes formas de reproducdo social da vida, a cultura, aos valores, as
identidades e as diversidades das populacdes do campo;

» aeducacdo, ao desenvolver o complexo processo de formacdo humana, encontra
nas praticas sociais o principal ambiente dos seus aprendizados; ela é mantenedora
das raizes e tradicbes culturais da comunidade; € o lugar das reunides
comunitarias, do encontro dos sujeitos e espaco de socializacdo pelas festas e
comemoragdes que estimula; muitas pequenas escolas rurais foram construidas
com a participacdo das familias e da comunidade do seu entorno; e

* a manutencdo das escolas no campo, com qualidade, sempre que possivel e
desejavel, é condicdo para se assegurar a educacdo como direito de todos e,
evidentemente, dever do Estado (Parecer CNE/CEB 3/2008).

Essas proposicdes foram colocadas em discussdo para que as escolas do campo, de fato,
fossem asseguradas enquanto um direito da populacdo camponesa e dever do Estado, assim
também enfatizando o conceito de escolas do meio rural e da educacdo voltada ao processo de
formagéo humana.

Outra conquista legal a ser mencionada, a Resolugédo N° 2, de 28 de abril de 2008,
estabelece as diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educa¢do do Campo. Entre os 11 artigos e seus respectivos
paragrafos estabelecidos, enfatizamos o Art. 7° e o 9° versam na devida ordem,
respectivamente, “o apoio pedagdgico aos alunos, incluindo condig¢des infra estruturais
adequadas, bem como materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratorios, biblioteca e
areas de lazer e desporto”, e a “oferta de Educacdo do Campo com padrdes minimos de
qualidade estara sempre subordinada ao cumprimento da legislacdo educacional e das Diretrizes
Operacionais enumeradas na Resolugdo CNE/CEB N° 1/2002”.

Conforme esses dois artigos, o cumprimento da legislacdo da Educacdo do Campo
torna-se imprescindivel, pois é preciso garantir as condi¢des de ensino adequadas, os padrdes
minimos de qualidade para que as criangas, jovens, adolescentes e adultos dessas escolas
possam ter acesso a um direito basico, logo, a educacdo é um direito inalienavel a ser ofertado
pelo Estado.

O Decreto N° 7.352, de 4 de novembro de 2010, também pode ser mencionado quanto
aos avancgos da legislacdo educacional das escolas do campo. Dispde sobre a politica de
educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA,
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mediante 19 artigos com seus respectivos paragrafos e incisos, discorrem a respeito da oferta
da educacéo bésica e superior para as popula¢es do campo. Assim destacamos o Art. 6°, pois
apresenta as orientacfes para a construcao das propostas pedagogicas curriculares da Educagéo
do Campo:
Art. 6° Os recursos didaticos, pedagogicos, tecnolégicos, culturais e literarios
destinados a educacdo do campo deverdo atender as especificidades e apresentar
conteudos relacionados aos conhecimentos das populagfes do campo, considerando

os saberes préprios das comunidades, em didlogo com os saberes académicos e a
construcdo de propostas de educacdo do campo contextualizadas (Brasil, 2010, p. 85).

O referido artigo coaduna justamente com a proposta curricular ao qual temos
apresentado ao longo desse didlogo, dai a necessidade de considerarmos 0s saberes proprios
dos povos das comunidades, dessa maneira, estabelecendo uma relacdo dialdgica entre os
saberes e fazeres populares com os conhecimentos académicos no intuito de proporcionar uma
pratica educativa intercultural, que, “pode ser entendida como o desenvolvimento de contextos
educativos que permitem a articulacdo entre diferentes contextos subjetivos, sociais e culturais”
(Fleuri, 2018, p. 22).

Diante das diretrizes, decretos e resolu¢des explanadas até aqui, outras regulamentac6es
também foram aprovadas, coadunando ou ndo com as principais conquistas legais da Educacgéo
do Campo. Em razdo disso, ¢é a partir da segunda metade da década de 2010, que podemos
sinalizar a aprovacdo de documentos a niveis nacional, estadual e municipal que afetaram direta
e indiretamente o funcionamento das escolas do campo. Com isso, analisamos como essas
regulamentacgdes recentes se relacionam com a DOEBEC, por exemplo. Entre elas, destacamos
a aprovacao do Plano Nacional de Educacéo, consequentemente, o Plano Estadual de Educacéo
e o Plano Municipal de Educacdo do municipio de Coroatd, Maranhdo, uma discussdo a ser

evidenciada a seguir.

3.3 A politica educacional para as escolas do campo a partir dos Planos de Educacdo nas
esferas nacional, estadual e municipal

O Plano Nacional de Educacdo — PNE, com vigéncia de 2014-2024 ¢é regulamentado
pela Lei N° 13.005/2014, apresenta diretrizes e metas a serem cumpridas em uma década. De
acordo com os dados do préprio documento, “¢ um instrumento de planejamento do nosso
Estado democrético que orienta a execugdo e o aprimoramento de politicas publicas do setor
(Brasil, 2014, p. 7). E um resultado das articulagbes a nivel federal, estadual/distrital e

municipal em espacos de discussdo da educacdo brasileira por representantes institucionais,
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membros dos movimentos sociais, da sociedade civil (gestores dos entes federativos) e setor
privado, ambos da comunidade na &rea educacional.

A execucdo e o cumprimento das metas do PNE sdo de competéncias das quatro
instancias: Ministério da Educacdo — MEC; Comissdo de Educacdo da Camara dos Deputados
e Comissédo de Educacdo, Cultura e Esporte do Senado Federal; Conselho Nacional de
Educacdo — CNE; e o Férum Nacional de Educagdo. Desse modo, lhes competem “analisar ¢
propor politicas publicas para assegurar a implementacao das estratégias e o cumprimento das
metas, assim como a revisao do percentual de investimento ptiblico em educacao” (Brasil, 2014,
p. 11).

Ao analisar as vinte metas, suas respectivas estratégias e prazos, destacamos as metas
voltadas para a Educacdo do Campo, observando alguns dados recentes quanto ao seu
cumprimento ou ndo. A sua aprovacao conta com quatorze artigos decretados, no Art. 8° atribui
aos municipios a elaboracdo ou adequacéo de seus proprios planos de educacgéo, e no que tange
as populagdes do campo: “II — considerem as necessidades especificas das populacdes do
campo e das comunidades indigenas e quilombolas, asseguradas a equidade educacional e a
diversidade cultural” (Brasil, 2014).

Algumas metas e estratégias do PNE sdo direcionadas as populagdes do campo.
Entretanto, sdo limitadas e formuladas de forma genérica. As estratégias especificas da
Educacdo do Campo estdo englobadas de modo geral, ao contexto geografico da zona rural,
destinadas as comunidades dos povos tradicionais, indigenas e quilombolas.

A Meta 1 volta-se para a Educacéo Infantil, visou atingir até 2016 a universaliza¢do da
pré-escola e a ampliacdo das creches até o final da vigéncia do PNE. Entre as estratégias
apresentadas, somente no item 1.10 é mencionado o atendimento dessas comunidades nessa
etapa de ensino, através do redimensionamento da distribuicao territorial da oferta, limitando a
nucleagéo das escolas e o deslocamento de criangas.

As demais metas seguem apresentando as tematicas voltadas as demais etapas de ensino
da educacdo bésica, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Para a populacdo de seis a
guatorze anos podemos destacar trés estratégias a serem atingidas até o Gltimo ano do referido
plano. E para a populacdo de quinze a dezessete anos sinalizamos duas estratégias, essas
direcionadas para a expansao das matriculas gratuitas e a fomentacdo de programas de educacao
e cultura tanto para os estudantes da cidade, como do campo.

Em resumo, as outras metas sdo direcionadas as modalidades educativas e diversas
situagcBes que correspondem tanto a educacdo basica, como a superior, a saber: educacao
especial, alfabetizacdo de criangas, educacdo em tempo integral, a qualidade da educacao
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béasica, escolaridade média para a populacdo de 18 a 29 anos, alfabetizacdo da populagdo com
15 anos ou mais, educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma
integrada a educacéo profissional (Brasil, 2014).

No Ensino Fundamental, sobretudo, nos anos iniciais que se constituiu um dos recortes
da pesquisa de campo desta dissertacdo, a Meta 5 volta-se para a alfabetizacdo de todas as
criangas até o final do 3° ano dessa etapa educativa. Entre as sete estratégias, uma delas retrata
a alfabetizacao das criancas do campo:

5.5. apoiar a alfabetizacdo de criangas do campo, indigenas, quilombolas e de
populacdes itinerantes, com a producdo de materiais didaticos especificos, e
desenvolver instrumentos de acompanhamento que considerem o uso da lingua

materna pelas comunidades indigenas e a identidade cultural das comunidades
quilombolas (Brasil, 2014, p. 59).

Essa meta definiu a alfabetizacdo de todas as criancas do campo e da cidade, os dados
avaliativos do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP,
revela a partir dos resultados do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica — SAEB de 2019,
gue apenas 40% dos estudantes do 2° ano do ensino fundamental apresentaram proficiéncia no
nivel 5 — média nacional. Detalhando esses resultados por regides, nos niveis 5 e 6 concentram-
se os estudantes do Sul, Sudeste e Centro-Oeste, com 47,5%, 41,6% e 41,5%, respectivamente.
As regibes Norte e Nordeste com 31% e 36,4%. Aproximando esses indices para as unidades
federativas, o Estado do Maranhdo apresenta um percentual de 28%. E analisando tais
resultados pela localizagdo da escola (urbana ou rural), constata-se 40,5% para as escolas
urbanas e 31,9% para as escolas rurais (Brasil, 2022).

A qualidade da educacdo basica em todas as etapas e modalidades educativas constitui
a Meta 7, resultando nas médias avaliativas do indice do Desenvolvimento da Educacéo Bésica
— IBEB. Com isso, foram estabelecidas trinta e seis estratégias. Dessas quatro sdo
especificamente relacionadas as populacdes do campo. No que diz respeito a garantia do
transporte gratuito aos estudantes da Educacdo do Campo, € preciso garantir a renovacao € a
padronizacdo integral da frota de veiculos, substituindo os veiculos denominados como “pau
de arara”. Além disso, enfatizamos a referida meta quanto ao desenvolvimento de pesquisas de
modelos alternativos de atendimento escolar para a populacdo do campo; consolidacdo da
educacdo escolar do campo de populacdes tradicionais, de populacdes itinerantes e de
comunidades indigenas e quilombolas; e o desenvolvimento de curriculos e propostas
pedagogicas especificas para educacdo para escolas do campo (Brasil, 2014).

A Meta 8, volta-se a elevagdo da escolaridade média da populacdo de 18 a 29 anos,

especificamente para as populacdes do campo, regido de menor escolaridade do pais e dos 25%
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mais pobres, e ainda visa igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros declarados.
Desse modo, apresentamos as seis estratégias para atingir esse proposito, como a
institucionalizacdo de programas e desenvolvimento de tecnologias para acompanhamento
pedagdgico, recuperacao e progressao parcial; certificacdo de conclusdo dos estudos; educacédo
profissional técnica; parcerias com as areas da salde e assisténcias social; e busca ativa.

O relatério do 4° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano Nacional de Educacao
2022, apresenta os resultados da meta acima, revelando os trés indicadores® — 8B, 8C e 8D para
monitorar tais objetivos. O indicador 8B corresponde aos jovens das areas rurais, em seguida,
0 8C aos jovens mais pobres e o Gltimo 8D voltados aos jovens negros (Brasil, 2022).

A meta seguinte, visou até 2015 elevar a taxa de alfabetizagdo da populagdo com quinze
anos ou mais para 93% e ate o final do referido PNE a erradicacéo do analfabetismo. A Meta 9
ndo menciona de forma direta a populacdo do campo, que possui elevados indices de
analfabetismo’.

A Meta 10 é destinada a modalidade educativa de Educacdo de Jovens e Adultos entre
as onze estratégias, uma dela visa integra-la a educacéo profissional para as populacdes do
campo. Em suma, as estratégias estdo voltadas para a expansdo do atendimento de ensino médio
gratuito e integrado e ainda, ao acesso a educacdo superior. Ja a Meta 13 é correspondente a
qualidade da educacdo superior e titulacdo do corpo docente, ndo ha nenhuma estratégia
especifica.

A meta destinada ao acesso a pds-graduacao stricto sensu, traz uma estratégia que visa
favorecer o acesso das populag¢6es do campo a formacéo de profissionais da educa¢do mediante
programas de mestrado e doutorado. A Meta 15 destina-se a politica de formacdo dos
profissionais da educacdo, com uma estratégia especifica aos educadores das escolas do campo.
a Meta 16 volta-se a formacdo continuada dos profissionais da educacéo, nesta, ndo ha nenhuma

estratégia para os educadores das escolas camponesas.

6 Conforme consta na a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua - Pnad-c, realizada pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE com base nos anos 2020 e 2021 as regides do Norte e Nordeste
registraram o maior crescimento no periodo, 1,4 anos. Apesar dessas duas regides ndo terem alcancado a média de
12 anos de estudos para o referido publico-alvo, foram nos estados do Maranhédo e Piaui que tiveram o maior
crescimento, de 1,7 ano. Outro dado que evidenciados é especificamente sobre a escolaridade dos jovens do campo,
em 2021 chegando a 10,1 anos de estudos (Brasil, 2022).

" Relatério do 4° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano Nacional de Educacdo 2022 revela a taxa de
alfabetizag8o da populag&o de 15 anos ou mais de idade no Brasil aumentou 3,2 pontos percentuais (p.p.), saindo
de um patamar de 91,8% em 2012 para 95,0% em 2021. Para que a meta de 100% de alfabetizados seja atingida
até 2024, faltam ainda 5,0 p.p. Quanto a andlise por unidade da Federacdo, destacamos os dados do Maranhéo
obteve em 2021 a taxa de 89,1%, com a maior variagdo percentual atingido em todo pais 7.4 pontos (Brasil, 2022,
p. 216).
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Em seguida, a meta sobre equiparacdo do rendimento médio dos profissionais do
magistério, que ndo apresenta nenhuma estratégia especifica. Ja a meta referente aos planos de
carreira para os profissionais da educacdo basica e superior publica de todos os sistemas de
ensino e piso salarial nacional para profissionais da educacéo basica publica — referenciados na
Lei do Piso aborda uma estratégia, ao considerar as especificidades socioculturais das escolas
do campo. E as Metas 19 e 20, que diz respeito a gestdo democratica da educacdo e ao
investimento pablico em educagdo publica, ndo especificam nenhuma estratégia para as
populacdes do campo (Brasil, 2014).

Neste momento passamos a analisar outro documento, o Plano Estadual de Educagéo
do Estado do Maranhdo — PEE-MA, aprovado pela Lei N° 10.099, no dia 14 de junho de 2014,
possui sete artigos que validam a sua aprovacdo, bem como as metas e estratégias, a sua
avaliacdo e, portanto, sua implementacédo e execucdo. O PEE-MA em vigor possui exatamente
vinte e duas metas, com suas respectivas estratégias aprovadas pelo Poder Executivo no dia 11
de junho de 2014.

Na sua parte introdutoria faz-se uma breve apresentacéo dos seus fins, fazendo também
um paralelo com os principais veiculos juridicos que versam sobre a politica educacional
brasileira, como a LDBEN e a CF e assim definindo a sua elaboragéo para garantir o acesso,
permanéncia e a qualidade da educacdo maranhense.

Em seguida, é apresentado um diagnostico da educagdo no Maranhdo, ressaltando que
o referido Estado concentra os piores indicadores educacionais do pais, 0s quais precisam ser
enfrentados para a elevacdo da qualidade educacional.

Entre as principais abordagens expressas nesse documento, 0 mesmo apresenta algumas
abordagens sobre as modalidades educativas e diversidades da Educacdo Béasica do Maranhéo,
iniciando com a Educacéo de Jovens e Adultos. Em seguida, retratando o contexto historico da
Educagdo Especial e suas politicas educacionais e sociais. Apresenta também a Educacéo
Indigena e o reconhecimento da diversidade dos povos pertencentes aos diferentes grupos
étnicos.

A Educacgéo do Campo expressa no PEE-MA passou a ser justificada pelo seu aspecto
geogréfico, mediante as estatisticas do IBGE 2010 que diz que 37% da populacdo maranhense
corresponde a zona rural. Também foi realiza uma breve contextualizacao historica da educacao
nas Aareas rurais, evidenciando a auséncia de politicas puablicas educacionais, e
concomitantemente, sinalizando alguns marco legais que passaram a legitimar as populagoes

do campo com acesso a educacdo, respeitando as diversidades culturais, regionais, étnicas,
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religiosas e politicas. Entre as principais conquistas, destacam-se a LDBEN (artigos 26 e 28) e
as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo.

Vale ressaltar a mengdo quanto a oferta do Ensino Fundamental e Médio, ha 332
(trezentos trinta e duas) escolas em areas rurais, entre elas nove estdo localizadas em areas
guilombolas, dezesseis areas de assentamento, dezoito Casas Familiares Rurais e dezoito Casas
Familiares Agricolas (PEE-MA, 2014).

Em relacdo as suas metas propostas, sdo definidas vinte e duas, com suas respectivas
estratégias. Segue a mesma estrutura definida pelo PNE 2014-2024, inicia apresentando a
primeira etapa da educacdo bésica, a Educagdo Infantil, a sua oferta para criancas de zero a
cinco anos, definindo vinte e trés estratégias e quatro delas versam direta e indiretamente sobre
a garantia do ensino infantil as criancas do campo, seja por meio da disponibilidade do
transporte escolar. Também, leva-se em conta os interesses das comunidades indigenas, do
campo e quilombolas, contemplando os conhecimentos e os saberes desses povos e populagdes
e respeitando suas diversidades. Além dessas compreensdes expressas, destacamos outra
estratégia, a saber: realizar concurso publico para os professores do campo, meta ndo cumprida,
o Estado limita-se apenas aos seletivos e contratacdo de profissionais da educacdo, em carater
provisorio.

A meta 2 volta-se para o Ensino Fundamental com trinta estratégias, sendo nove delas
para as populacdes do campo mediante a garantia do transporte para os alunos oriundos da zona
rural, producdo de material didatico e desenvolvimento de curriculos e programas especificos,
a garantia do acesso e condi¢fes de permanéncia nas escolas do campo e o estimulo de
tecnologias pedagogicas, entre outras demandas.

A meta seguinte é relacionada ao Ensino Médio visando a ampliacdo do atendimento
escolar para a populacdo de quinze a dezessete anos, possui dez estratégias, sendo trés
especificas aos jovens do campo. A primeira busca a garantia da formacgé&o de professores com
base em um curriculo ampliado e articulado, incluindo a formacéo intercultural para os povos
do campo. A outra corresponde a expansdo das matriculas gratuitas. E a Gltima, passa a ser
descrita na integra: “garantir a oferta do Ensino Médio em escolas do campo com metodologias
e estratégias adequadas a realidade das diferentes populagdes camponesas” (PEE-MA, 2014, p.
17).

As demais metas seguem apresentando as modalidades educativas, como a Educacao
Especial com vinte e sete estratégias; Alfabetizacdo de criangas até o 3° ano do Ensino
Fundamental com dez estratégias, apenas uma delas delimita-se a producdo de materiais

especificos para alfabetizar as criangas camponesas; Educacdo Integral com quatorze
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estratégias, também com uma estratégia especifica; Praticas pedagdgicas voltadas para as
diversidades e temas sociais — direitos socioeducacionais — sdo definidas vinte e uma
estratégias, muitas delas se aproximam dos direitos dos povos do campo, contemplando-os.
Entretanto, somente uma delas faz referéncia direta aos estudantes camponeses, a mesma
corresponde a necessidade de produzir materiais pedagogicos especificos e diferenciados de
referéncia, contextualizados as realidades socioculturais (PEE-MA, 2014).

Como ja evidenciado na parte introdutéria desse documento que apresenta o diagnéstico
da educacdo maranhense, na meta 8 s&o apresentados os dados do Indice de Desenvolvimento
da Educacdo Bésica — IDEB, assim definindo trinta e seis estratégias, sendo seis especificas ao
contexto da Educacdo do Campo.

A meta 9 faz referéncia direta a Educacdo do Campo, pois retrata sobre a escolaridade
média da populacdo a partir dos dezoito anos, especificamente, 0s negros, indigenas,
quilombolas, popula¢bes do campo, povos das aguas, povos das florestas, comunidades
tradicionais de regido de menor escolaridade do pais e dos 25% mais pobres. Sdo definidas onze
estratégias, em sua maioria, fazem alusdo aos programas educacionais para garantir a
qualificacdo social e profissional dessas populacGes. Destacamos uma delas que orienta para a
construcdo de escolas adequadas a metodologia da alternéncia em Casas Familiares Rurais e
Escolas Familiares Agricolas.

Diante de algumas estratégias evidenciadas acima, uma delas diz respeito as orientagdes
para a construcao das escolas baseadas na Pedagogia da Alternancia, entretanto, evidenciamos
a fragilidade quanto ao financiamento e desenvolvimento dos CEFFA, tanto a nivel nacional,
como estadual, desse modo:

A relevancia atual da Pedagogia da Alterndncia para a educacdo da populacdo
camponesa no Brasil, o crescente desafio de financiamento e desenvolvimento da
CEFFA e a sua historia de exclusdo como politica publica colocam para 0 Movimento
CEFFA e para 0 Movimento de Educagdo do Campo, de modo geral, a urgéncia de
avancos na consolidacdo de um marco legal e politico que assegurem as condigdes de
existéncia dos CEFFA, no ambito das politicas publicas, reconhecendo seu projeto
pedagdgico e a autonomia politica de suas organizagOes, sem 0s quais as solucoes

apresentadas seguirdo precarias e comprometedoras da Pedagogia da Alternancia, em
suas especificidades (Silva e Silva, 2023, p. 242).

As dificuldades apontadas acima refletem na realidade do CEFFA Manoel Monteiro,
por exemplo, uma instituicdo educativa localizada na microrregido Médio Mearim, estado do
Maranhao, que também enfrenta a falta de reconhecimento das especificidades pedagogicas da
Pedagogia da Alternancia, cuja seus instrumentos pedagdgicos e metodologicos “integram

conhecimento pratico, conhecimento cientifico, diversidade de epistemologias, identidades,
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saberes, territdrios educativos e territorialidades dos sujeitos no ambito da escola, da
universidade e de outras institui¢des educacionais” (Brasil, 2020, p. 2).

As demais metas seguem definindo outras modalidades e etapas educativas, como a
Alfabetizacdo da populacdo de quinze anos ou mais com vinte estratégias. Em seguida, a
Educacgdo de Jovens e Adultos com quatorze estratégias, apenas uma especifica aos povos do
campo; a proxima meta é voltada para a Educacdo profissional com treze estratégias, apenas
uma especifica. E a Educacdo Superior com doze estratégias e apenas uma apresenta acoes
afirmativas a populacdo do campo.

Outras metas também sdo elencadas nesse documento, como a que faz atribuicdo a
Qualidade da Educacdo Superior pela ampliacdo de mestres e doutores com trés estratégias
gerais. Seguindo essa logica, a meta 15 corresponde a Pos-Graduagdo Stricto Sensu com sete
estratégias gerais. Posteriormente, a meta voltada para a Politica Estadual de Formacéo e
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo possui quinze estratégias e uma especifica aos
profissionais das escolas do campo. E a meta 17 é relacionada a Formagdo Continuada com sete
estratégias gerais.

Ainda continuando a apresentacdo das metas, a Implementacao dos Planos de Carreira,
Cargos e Remuneracao para os Profissionais do Magistério da Educagdo Bésica e Superior
passou a contar com nove estratégias, sendo uma delas aos professores das escolas do campo.
A meta 20 corresponde a Gestdo Democratica da Educacdo com dezessete estratégias, sendo
trés delas especificas ao contexto das escolas do campo. Em seguida, a meta voltada para o
Investimento Pablico em Educacdo Pablica com sete estratégias, apenas uma especifica e a
ultima meta corresponde ao Investimento de no Minimo 40% das Receitas para a Melhoria do
Sistema Educacédo indicando trés estratégias para que os recursos do tesouro estadual e do
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educagdo — FUNDEB.

Na sequéncia apresentamos o Sistema Municipal de Ensino, criado e organizado a partir
da Lei Municipal N° 15/2022, no dia 5 de outubro de 2022, possui setenta e oito artigos

organizado em sete capitulos com suas respectivas secdes. E na se¢do V8 que a Educacio do

8 A secdo V do Sistema Municipal de Ensino de Coroatd — MA, destina-se especificamente para tratar sobre
Educacdo do Campo, com apena um artigo, trés incisos e um paragrafo Gnico. Possui informacdes restritas sobre
essa modalidade educativa, sem detalhar a organizagdo e funcionamento das escolas camponeses do municipio.
Em razdo disso, passamos a pesquisar sobre a Lei Municipal que viabilizou a implementagdo do conceito de
Educacéo do Campo no municipio, com buscas na Camara Municipal e na Secretaria Municipal de Educagéo, no
entanto sem sucesso (arquivo ndo encontrado). Foi disponibilizado apenas a Lei Federal n° 12.960, de 4 de abril
de 2014, assim estabelecendo as diretrizes para a Educacdo do Campo, buscando a garantia do direito a educacao
para as populagdes rurais.
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Campo passa a ser mencionada, especificamente no Art. 50, referindo-se a oferta da educagéo
bésica para a populacéo rural, com trés incisos voltados, a citar: os contetdos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades dos alunos da zona rural; Organizacao escolar
prépria, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes
climéticas; E a adequagdo a natureza ao trabalho na zona rural. Finaliza a referida secéo
mediante um Parégrafo Unico, referindo-se a Lei n® 12.960, de 2014:

Paragrafo unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera

precedido de manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que

considerard a justificativa apresentada pela Secretaria de Educacdo, a analise do

diagnostico do impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade escolar (Brasil,
2014).

A referida Lei utilizada no Sistema Municipal de Ensino corresponde a alteracéo da Lei
n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional,
para fazer constar a exigéncia de manifestacdo de 6rgdo normativo do sistema de ensino para 0
fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas. Em seu teor ha uma limitacédo
quanto a Proposta Curricular para as escolas do campo, deixando de mencionar as orientagoes
sobre a organizacdo escolar, tampouco, ndo apresenta os componentes curriculares especificos
a serem trabalhados nestas instituicdes de ensino.

A secdo V deste documento esta subsidiada legalmente na Lei n° 12.960/2014, que
evidencia alguns pontos centrais, como o conceito da Educacdo do Campo, orientagdes para a
implementacéo das diretrizes curriculares, dos objetivos, estrutura e financiamento das escolas
camponesas. Entretanto, no documento da rede municipal ndo explora essas orientagdes,
tampouco, o proprio conceito desta modalidade educativa.

De acordo com o levamento das escolas do campo existentes no municipio de Coroata,
com mais de 50 prédios escolares, o quantitativo de escolas abertas vem diminuindo com sob a
justificativa de baixa matricula, assim fechando algumas escolas consideradas pequenas, como
foi 0 caso das comunidades Mantiga, Davi, Balaiada e Agua Branca.

Apesar da Lei Municipal acima aprovada, a analise desses impactos precisa ir além dos
custos financeiros. As criancas e as familias sdo as maiores prejudicadas com o fechamento das
escolas, restando como “solu¢do” a transferéncia para escolas-polos e para a cidade. As escolas
do campo organizadas em sistemas multisseriados® possuem seus impasses, como as

dificuldades do/a educador/a em planejar e executar sua pratica educativa para diferentes niveis

® O desafio das turmas multisseriadas estd em reunir estudantes de diferentes séries, idades e niveis de
aprendizagem em uma mesma sala, com a garantia de aprendizagem inerentes a etapa que cada aluno/a faz parte
(Coelho e Cavalcanti, 2023, p. 281).
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de ensino na mesma sala de aula. Entretanto, torna-se uma estratégia, mesmo com suas
limitagdes, para que as criangas permanecem nas comunidades de origem.

O funcionamento da Escola Municipal Agricola de Coroata!® aconteceu entre 1997 a
2012, uma iniciativa da rede municipal de ensino com parceria com a Unido das Associacdes
das Escolas Familias Agricolas do Maranhdo — UAEFAMA. Essa institui¢do esta localizada na
Avenida Mangue Alto, bairro Vila Cilene, Coroata. Atualmente o prédio escolar funciona como
central de distribuicdo da merenda escolar.

Quadro 2 - Quantidade de estudantes matriculados na Escola Municipal Agricola de Coroata

Ano Turmas Quantidade de estudantes
1997 | 2 turmas de Educacéo Infantil (pré-escolar) 62 estudantes
1 turma de 1? série do Ensino Fundamental 36 estudantes
1998 | 6 turmas de 1* série do Ensino Fundamental 218 estudantes
1 turma de 1? série do Ensino Fundamental 30 estudantes
1999 | 1 turma de Educagéo Infantil (pré-escolar) 24 estudantes
2 turmas de 1? série do Ensino Fundamental 80 estudantes
3 turmas de 2* série do Ensino Fundamental 113 estudantes
1 turma de 3? série do Ensino Fundamental 20 estudantes
2000 | 1 turma de 1° série do Ensino Fundamental 28 estudantes
2 turmas de 2* série do Ensino Fundamental 80 estudantes
2 turmas de 3* série do Ensino Fundamental 90 estudantes
1 turma de 4? série do Ensino Fundamental 16 estudantes
3 turmas de 3? série do Ensino Fundamental 96 estudantes
1 turma de 1? série do Ensino Fundamental 36 estudantes
2001 | 2 turmas de 1* série do Ensino Fundamental 68 estudantes
2 turmas de 2? série do Ensino Fundamental 66 estudantes
2 turmas de 3? série do Ensino Fundamental 91 estudantes
1 turma de 4° série do Ensino Fundamental 33 estudantes
3 turmas de 5% série do Ensino Fundamental 104 estudantes
2 turmas de 6 série do Ensino Fundamental 76 estudantes
2002 | 2 turmas de 4* série do Ensino Fundamental 73 estudantes
6 turmas de 5* série do Ensino Fundamental 189 estudantes
2 turmas de 6* série do Ensino Fundamental 84 estudantes
3 turmas de 7* série do Ensino Fundamental 92 estudantes
2003 | 5 turmas de 5% série do Ensino Fundamental 148 estudantes
3 turmas de 6* série do Ensino Fundamental 103 estudantes
2 turmas de 7% série do Ensino Fundamental 59 estudantes
2 turmas de 8? série do Ensino Fundamental 54 estudantes
2004 | 5 turmas de 5% série do Ensino Fundamental 132 estudantes
3 turmas de 6 série do Ensino Fundamental 63 estudantes
2 turmas de 7% série do Ensino Fundamental 58 estudantes
1 turma de 8° série do Ensino Fundamental 26 estudantes
2005 | 4 turmas de 5° série do Ensino Fundamental 144 estudantes
3 turmas de 6* série do Ensino Fundamental 103 estudantes
2 turmas de 7* série do Ensino Fundamental 78 estudantes
3 turmas de 8 série do Ensino Fundamental 67 estudantes
2006 | 2 turmas de 5* série do Ensino Fundamental 60 estudantes
3 turmas de 6° série do Ensino Fundamental 73 estudantes

10 De acordo com as Atas das matriculas e rendimentos escolares dos estudantes da Escola Municipal, considerando
0s primeiros trés primeiros anos de funcionamento, as turmas ofertadas eram de Educacéo Infantil (pré-escolar) e
séries iniciais do Ensino Fundamental (12 e 3? série). Nos 2000 e 2001 continuou com 0s anos iniciais e a partir
desta data foram aumentando as matriculas para 42 a 62 série. A partir de 2002 somente com as turmas de 42 a 8?
série.
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2 turmas de 7% série do Ensino Fundamental 38 estudantes
2 turmas de 8* série do Ensino Fundamental 37 estudantes
2007 | 1 turma de 6° ano do Ensino Fundamental 46 estudantes
1 turma de 7° ano do Ensino Fundamental 34 estudantes
1 turma de 8° ano do Ensino Fundamental 38 estudantes
1 turma de 9° ano do Ensino Fundamental 29 estudantes
2008 | 1 turma de 6° ano do Ensino Fundamental 39 estudantes
1 turma de 7° ano do Ensino Fundamental 38 estudantes
1 turma de 8° ano do Ensino Fundamental 28 estudantes
1 turma de 9° ano do Ensino Fundamental 24 estudantes
2009 | 2 turmas de 6° ano do Ensino Fundamental 58 estudantes
1 turma de 7° ano do Ensino Fundamental 34 estudantes
1 turma de 8° ano do Ensino Fundamental 31 estudantes
1 turma de 9° ano do Ensino Fundamental 21 estudantes
2010 | 1 turma de 6° ano do Ensino Fundamental 49 estudantes
2 turmas de 7° ano do Ensino Fundamental 52 estudantes
1 turma de 8° ano do Ensino Fundamental 26 estudantes
1 turma de 9° ano do Ensino Fundamental 19 estudantes
2011 | 1 turma de 6° ano do Ensino Fundamental 23 estudantes
1 turma de 7° ano do Ensino Fundamental 32 estudantes
1 turma de 8° ano do Ensino Fundamental 46 estudantes
1 turma de 9° ano do Ensino Fundamental 17 estudantes
2012 | 1 turma de 6° ano do Ensino Fundamental 20 estudantes
1 turma de 7° ano do Ensino Fundamental 22 estudantes
1 turma de 8° ano do Ensino Fundamental 31 estudantes
1 turma de 9° ano do Ensino Fundamental 33 estudantes

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Durante os 15 (quinze) anos de funcionamento da Escola Municipal Agricola de Coroata
foram matriculados aproximadamente 3.838 (trés mil, trezentos trinta e oito) estudantes, desde
a Educacéo Infantil (pré-escola) e séries iniciais do Ensino Fundamental, como foi o caso do
ano de 1997, com as primeiras experiéncias desenvolvidas, uma espécie de “plano piloto”. Nos
anos seguintes foram ampliadas as turmas em tempo integral, nos turnos matutino e vespertino.

A Escola Agricola, por exemplo, foi uma iniciativa importante, através da Pedagogia da
Alternancia com a oferta dos componentes curriculares especificos (Agricultura e Zootecnia')
e demais disciplinas comuns do Ensino Fundamental, as familias e os estudantes s&o
oportunizados com uma formacdo em tempo integral, que infelizmente foi interrompida em
2012.

Nos demais capitulos e se¢Bes do referido documento ndo ha mais citagdes diretas as
escolas do campo. Em razdo disso, passamos a analisar outro documento: Planejamento
Estratégico 2022/2024, na tentativa de identificar as propostas voltadas a Educacdo do Campo.

Com isso, sdo definidas as metas e estratégias a serem desenvolvidas na rede municipal de

110 Plano Curricular ou Plano de Formacdo é formulado com base nos contetidos definidos em nivel nacional
para o Ensino Fundamental ou Ensino Médio e ou Ensino Supletivo (Educagdo de Jovens e Adultos) mais as
matérias de ensino técnicos, de acordo as caracteristicas de cada unidade educativa — Parecer CNE/CEB N° 1, de
02 de fevereiro de 2006 (Brasil, 2012, p, 43).
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ensino. Conforme consta em sua apresentacdo, € um planejamento alinhado a LDBEN e a
BNCC.

Inicialmente faz-se uma apresentacdo geral da Secretaria Municipal de Educagédo de
Coroata, sua localizacdo e as etapas educativas, como: Educacéo Infantil e Ensino Fundamental
e como modalidades: Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos e Educagdo Inclusiva. Outra
informacdo que consideramos pertinente é a quantificacdo de escolas entre zona urbana e zona
rural: possui 22 (vinte e duas) instituicdes de ensino urbanas e 49 (quarenta e nove) instituicdes
de ensino camponesas.

Neste documento contém informacdes acerca das atribui¢des e fun¢des da SEMED, sua
missdo, visdo e valores, também é definida uma justificativa quanto ao referido planejamento e
acOes pedagodgicas apresentadas. Também sdo projetados os resultados educacionais
(demonstracédo dos dados do IDEB nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental).

No que diz respeito a Educacéo Infantil nas etapas educativas ofertadas ndo h&d nenhuma
referéncia legal a Educacdo do Campo, tampouco é mencionada enquanto uma modalidade
educativa. Nas demais acdes como do Departamento de Cultura, por exemplo, as escolas do
campo sdo vagamente mencionadas, somente em uma acao especifica no periodo junino, com
acoes voltadas para o resgate das tradi¢Ges juninas mediante 0 projeto denominado “Viva
Minha Escola” executados nos macros polos das escolas do campo.

Outras acdes sdo estabelecidas no documento, algumas voltadas para a Educacéo
Integral criando o Programa Municipal de Educacdo Integral - PROMEI e iniciativas quanto
ao apoio emocional. Por fim, quanto aos programas e projetos implantados na rede municipal
destacam-se os convénios firmados pelo FNDE/MEC como o Programa Dinheiro Direto na
Escola — PDDE e o PDDE Campo, mediante a transferéncia de recursos financeiros, custeio e
e capital para as escolas municipais localizadas no campo.

Diante dos planos apresentados no decorrer desta dissertagdo, constatamos as suas
principais contribui¢bes no que tange a Educacdo do Campo, apesar de menciona-la de forma
limitada em algumas metas e estratégias a serem cumpridas até 2024. Um dos dados que pode
ser corroborado é justamente a fragilidade do direito as popula¢fes do campo, aos mais pobres
e negros, por exemplo. Destacamos a dificuldade na oferta e garantia da escolaridade para essa
populacdo, os indicadores demonstram a reducdo das matriculas e da qualidade das escolas
camponesas. Para compreender a realidade dessas escolas, recorremos aos estudos de Santos
(2021), que evidencia a negacao do direito a educacao:

Por fim, a reducdo de matriculas nas escolas do campo se constitui também em
indicador que aponta a dificuldade na elevagdo da escolaridade dos jovens
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camponeses, acirrando as desigualdades educacionais ja bastante consolidadas na
garantia do direito a educagéo para a populagdo do campo (Santos, 2021, p. 19).

De acordo com Santos (2021), ao apontar o Ideb como um instrumento avaliativo para
diagnosticar a realidade educacional, inclusive, da Educagéo do Campo, alerta-nos quanto “as
dificuldades operacionais do sistema educacional no sentido de levantar as informagdes
necessarias para a sua composi¢ao” como as disparidades de matriculas nas escolas urbanas,
diminuicao na escolas do campo, fechamento de escolas pequenas e nucleacdo em escolas-polo,
as implicacOes dos transportes escolares e ainda, reitera quanto as dificuldades dessas escolas
com poucos estudantes em realizar as avaliagdes do Ideb, impossibilitando as informac6es para
confirmar o cumprimento ou ndo das metas propostas nessa ultima década.

Ap0s a sistematizacdo dos Planos Nacional, Estadual e Municipal de Educacgéo, assim
compreendendo com esses planejamentos estratégicos voltados para a melhoria e qualificacéo
da educacdo bésica e superior desse pais, a Educacdo do Campo passou a ser um dos focos da
nossa andlise. ldentificamos algumas mencdes de forma direta ao atendimento escolar as
populacdes do campo, outras mencgdes de forma bem generalizadas. Com isso, notamos 0 quao
desafiador é tornar o direito a educacdo uma realidade concreta para 0s povos do campo.

Dito isto, é imprescindivel que a organizacdo e o funcionamento das escolas do campo
estejam respaldados nos documentos oficiais da rede municipal de ensino, com defini¢des
claras sobre a proposta pedagodgica e curricular da Educacdo do Campo. Portanto, que as
populagcdes do campo, os Movimentos Sociais locais e 0os demais interessados nessa seara
possam ser consultados, realizando dialogos, escutas e proposi¢des para construir referéncias
legais, melhorando das escolas do campo, seus indices, as matriculas e a permanéncia dos
estudantes nessas escolas, dando condi¢des para continuar os estudos.

E para mais, apresentamos a seguir outros documentos norteadores da educagéo
brasileira, recentemente aprovados, a Base Nacional Comum Curricular que visa a
padronizacdo do curriculo em todo territério nacional e o0 Documento Curricular do Territorio
Maranhense, que por sua vez, também orienta as escolas publicas e privadas do Estado a
seguirem um curriculo atrelado a maranhensidade, refletindo também na (re)elaboragdo dos

seus Projetos Politico-Pedagogicos e planos de aula dos/as educadores/as.

3.4 As implicagbes da BNCC para a Educacdo do Campo

A compreensdo acerca da politica educacional ao qual as préaticas curriculares e

metodologicas nas escolas do campo sdo constituidas vem sendo analisada a partir de
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documentos oficiais impostos nos Gltimos anos. Nesta pesquisa destacamos a Base Nacional
Comum Curricular nesse &mbito, analisamos como o curriculo Gnico a ser implementado, desde
a sua aprovacdo em 2017, sem a devida participacdo dos educadores e educadoras,
desconsiderando a realidade das escolas brasileiras, entre outros impasses.

Recorremos mais uma vez aos apontamentos de Arroyo (2012), quando dialoga sobre
as disputas do conhecimento pedagdgico considerado valido, aqueles saberes escolares, cujos
sdo cercados e fechados por critérios rigidos de validade. Levando em consideracdo essa
realidade que vem sendo desenhada com tamanha intensidade, a denuncia a esse
aprisionamento faz muito sentido, vejamos:

As pedagogias escolares sdo as mais cercadas e fechadas a definir critérios rigidos de
validade e até de ndo reconhecimento da validade dos saberes, modos de pensar e de

pensar-se, de aprender e de educar-se que os educandos levam as escolas e as
universidades [...] (Arroyo, 2012, p. 34).

Alguns documentos educacionais passam a oficializar o curriculo base, padronizando
em todas as instituigdes educativas da educacgdo basica, definindo os critérios de validade a
serem considerados ou ndo, bem como a maneira de aprender e de educar-se, o foco é o controle
das pedagogias escolares. A Base Nacional Comum Curricular — BNCC possui esse carater de
imposicdo, de habilidades e competéncias a serem seguidas no processo educativo.

Para isso, passamos a analisar a BNCC e suas implicagdes nas escolas camponesas a
partir das principais orientaces voltadas a Educacdo do Campo enquanto uma modalidade
educativa. De modo geral, escolhemos as seguintes categorias para pesquisa e analise dentro
deste documento: o préprio termo referindo-se a essa modalidade educativa — Educagdo do
Campo; atribuicdes as instituicdes educativas — escolas do campo; e quanto a defini¢cdo do
ambiente geografico ao qual estdo inseridas — contexto rural. No quadro abaixo evidenciamos

0s achados dessas trés categorias centrais, com suas respectivas analises:

Quadro 03: Categorias encontradas na Base Nacional Comum Curricular

Categorias Quantidade AtribuicBes

Educacdo do Campo 1 Enquanto uma modalidade de ensino da educacéo bésica.

Escolas do campo 0 Ha uma Unica definicdo sobre as escolas proximas a regifes
agricolas;

Contexto rural 14 Quando retratado contexto geografico das areas rurais sdo
atribuidas a dicotomia do contexto urbano e rural; bem como a
mencdo ao termo campo/cidade; e nas habilidades de duas
disciplinas.

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Em relacdo aos dados apresentados acima, a Educacdo do Campo € enquadra no referido

documento como uma das seis modalidades educativas que integram a educagdo basica,
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atribuindo-lhe de maneira superficial. Algumas acGes correspondentes a prépria BNCC e aos
curriculos, apontamos a necessidade de adequacdo das suas “proposi¢des a realidade local,
considerando a autonomia dos sistemas de ensino e as institui¢cdes escolares, como também o
contexto ¢ as caracteristicas dos alunos” (Brasil, 2018, p. 16).

Entre as acles indicadas destacam-se: a) a contextualizacdo dos contetdos dos
componentes curriculares; b) a organizagéo interdisciplinar desses componentes curriculares;
c) selecdo de metodologias e estratégias diversificadas; d) aplicacdo de procedimentos
avaliativos; e) disponibilidade de materiais para orienta¢do dos professores e professoras, entre
outras.

Nesse sentido, a BNCC desde a sua aprovacao e implementacdo vem desenhando um
modelo educacional a ser seguido, com acdes direcionadas. Quando retrata a Educacdo do
Campo, descreve da seguinte forma: “essas decisdes precisam, igualmente, ser consideradas na
organizac¢do dos curriculos e propostas adequadas as diferentes modalidades de ensino” (Brasil,
2018, p. 17). Sutilmente seus desenhos vao ganhando legitimidade, desde a imposi¢do dos
conteudos a serem seguidos e suas respectivas habilidades, na utilizacdo e intensificacdo das
avaliacdes, inclusive das externas e quanto a formacdo docente vem sendo idealizada em
formato de cursos aligeirados.

Segundo Barreto (2016, p. 101), ao referir-se sobre “as pesquisas sobre as politicas de
formacdo de professores tém posto em evidéncia o esgotamento dos modelos vigentes, a
despeito da retorica oficial e académica”, sinaliza a expansdo de cursos, principalmente via
Educacéo a Distancia.

Esse modelo vem refletindo na precarizacdo das escolas publicas, na perda da sua
autonomia, na desmoralizacdo da imagem dos/as educadores/as e tantas outras situacfes que
invalidam a educacdo publica. Coadunando com essa realidade, recorremos a Oliveira (2016),
ao abordar os desafios entorno da profissdo docente, da sua afirmagdo como profissionais e 0
sustento de sua autoridade e legitimidade social diante do avanco da agenda do capital na area
da educacdo. Resulta-se no empobrecimento e perverséo da profissionalidade docente por causa
das ofensivas taticas neoliberais representadas por bancos (sistemas financeiros privados) e
demais mecanismos internacionais ao projetarem os modelos educacionais nas escolas publicas.

No que se refere as escolas do campo na BNCC néo foi encontrada nenhuma definicao
sobre essa categoria. Entretanto, por meio de uma analise minuciosa sobre as instituicdes
educativas, evidenciamos as escolas localizadas em regifes agricolas, sendo descrita uma
orientacdo bem clara, que nessas escolas “as medidas agrarias podem merecer maior atengao

em sala de aula” (Brasil, 2018, p. 273).
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A mencéo as essas regides refletem ao atual projeto educacional, quando se refere as
escolas localizadas nas areas rurais, propagando a imagem do agronegécio, dos interesses
capitalistas com seus megaprojetos, propagados como “uma dimensdao espacial da
modernidade, na qual estes, de certo modo, assumem formas-conteddos pelo qual essa
modernidade se concretiza” (Rodrigues, et al, 2023, p. 18), e ignorando outros contextos, das
escolas diversas existentes no campo.

Ao dialogar sobre as problematicas que afetam os diferentes territorios rurais, cujos
passam a ser invisibilizados na BNCC, divulga-se uma imagem unica, homogénea e de um
campo moderno. Diferentemente dessa compreensdo errdnea, intencional e limitada, Teixeira
(2023), ajuda-nos a perceber como esse projeto € idealizado:

Muito embora o projeto agrario capitalista e seu carater historicamente hegeménico
remove aos territdrios rurais caracteristicos de um espaco homogéneo, estéril de
diversidade, delimitando as margens do processo de producéo e apropriacdo do mais-
valia, a partir da expropriagdo e da exploracdo da classe trabalhadora do campo, a
existéncia e organizagdo do campesinato nos impulsiona a ultrapassar os limites das

abordagens territoriais instrumentalizadas a favor do projeto do capital (Teixeira,
2023, p. 74-75).

Sabemos que ha uma diversidade territorial na zona rural. Incorpora-se nesse espaco as
diferentes especificidades dos povos do campo, das florestas, das aguas, das minas, da pecuaria
e da agricultura e nos espacos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos, extrativistas e tantos outros que
integram as populacdes residentes nessas areas, ou aquelas que nelas trabalham. Ignorar esse
quadro demogréafico e divulgar um Unico espaco homogéneo constitui-se uma tatica de
silenciamento dos povos do campo. E justamente isso que a BNCC vem promovendo, a
comercializacdo desse espaco a partir das regiGes agricolas que concentram 0s interesses e
projetos do agronegacio.

No que diz respeito ao contexto rural descrito neste documento, foram encontradas
apenas seis citacdes sobre essa categoria. Assim referindo-se a delimitagdo geografica das areas
localizadas na zona rural*?>, com atribuicdes distintas aos termos urbano e rural ou
campo/cidade. Notamos que essa dicotomia vem carregada de paradigmas historicamente
definidos, remetendo aos espacos rurais como sindbnimos de atraso e de imagens estereotipadas
pela literatura com representacdes dos povos do campo enquanto caipiras, popularizando-0s

nos livros didaticos e contos, a exemplo, a figura pitoresca do “Jeca-tatu”, de Monteiro Lobato.

12 A zona rural é uma area geografica (unidade espacial) caracterizada pelas atividades agrérias, agropecudria,
agricultura, extrativismo, entre outras. Para além desse conceito geral, recorremos a Fernandes (2012, p. 746), para
ressignifica-lo, “o territorio camponés ¢ o espaco de vida do camponés. E o lugar ou os lugares onde uma enorme
diversidade de culturas camponesas constroi sua existéncia”
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Essa foi o retrato propagado por muito tempo, permanecendo uma representacdo negativa sobre
0 homem e a mulher do campo. Todavia, esse imaginario vem sendo desconstruido para dar
espacos uma nova perspectiva, de percebé-los a partir dos seus direitos, do reconhecimento de
suas integridades e dignidades enquanto pessoas (Cavalcanti, 2012).

Outra questdo a ser evidenciada nessa analise sdo as raras vinculagfes do contexto rural
as habilidades das disciplinas ofertadas na educacgdo basica. Em duas disciplinas sdo abordadas
as tematicas sobre esses territorios nos curriculos escolares, inclusive, de forma timida e
genérica. Em Geografia e Historia, sobretudo, nos anos iniciais do Ensino Fundamental foram
encontradas algumas habilidades correspondentes. A primeira aborda as questbes ambientais
(ciclo da &gua, bacias e redes hidrogréaficas) no contexto urbano e rural. A segunda referente as
no¢Oes de lugar em que se vive (diferenciacdes entre a vida privada e a vida publica, a urbana
e a rural). E a terceira habilidade volta-se para a identificacdo dos grupos populacionais
(formacdo da cidade, municipio e regido, e ainda, as relagdes estabelecidas entre eles e 0s
eventos que marcam a formacdo da cidade, como fendmenos migratorios (vida rural/vida
urbana), desmatamentos, estabelecimento de grandes empresas, entre outros aspectos).

Em suma, as vagas atribuicdes ao contexto das escolas do campo neste documento, em
sua maioria, ha sempre uma relagdo dos objetos de conhecimento, especificando — relagdo
campo e cidade e trabalho no campo e na cidade — e nas habilidades das disciplinas também
segue essa logica, remetendo a determinados contetidos — caracteristicas regionais, urbanas e
rurais; paisagens rurais e urbanas; economia dos espagos urbanos e rurais; as culturas urbanas
e rurais, — e assim por diante.

Como apontado inicialmente sobre o contexto histérico ao qual a BNCC se
institucionalizou, € preciso dizer que a sua criacdo é permeada de controvérsias. Pois foi
estrategicamente imposta apds o impeachment da entdo presidenta Dilma Rousseff (PT) em
2016, resultando no golpe de Estado liderado pela classe politica conservadora, representantes
dos interesses empresariais, do agronegdcio e demais setores considerados tradicionais da
sociedade brasileira.

Vale ressaltar que tais tentativas de imposic¢Oes de poder j& vinham sendo desenhadas a
tempos, com acdes institucionalizadas para legitimar uma educacdo urbanocéntrica, com
reformas, medidas e concepcoes elitistas desde a Colonizacdo do Brasil, como as Reformas
Pombalinas, por exemplo. Como também, intensificando no periodo da industrializacdo
brasileira, a partir de 1930, no periodo ditatorial (1964-1985). E principalmente, nos tempos

atuais.
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Segundo Oliveira (2020, p. 7), ao se referir esse infortinio episddio, “no contexto da
contemporaneidade, no Brasil, considerando-se sobretudo a conjuntura atual do autoritarismo,
do atentado aos direitos constitucionais, de crise econdmica, politica e ética”, a educagao
publica passou a ser um alvo desses interesses, sendo mercantilizada através da BNCC.

As questBes apresentadas acima refletem essa logica do controle neoliberal nos assuntos
educacionais. A estratégia foi e continua sendo a neutralizacdo daqueles/as que sao
considerados diversos, retirando-os dos espagos de didlogos, dificultando as reivindicacdes e a
garantia da permanéncia dos seus direitos anteriormente conquistados. O propésito do capital é
apagar, ocultar essa luta, negando a existéncia dos povos do campo e tantos outros grupos
considerados minoritarios.

As raras atribuicbes as escolas do campo expressas neste documento refletem
justamente na imposicao de um curriculo alheio, distante e desconectado a realidade dos povos
camponeses. O foco do curriculo Gnico é a padronizagéo, a preparacdo dos estudantes desde a
Educacéo Infantil para o dominio de competéncias e habilidades, enquadrando-os em sistemas
fechados, com avaliacOes e tantas outras ideias reducionistas com fins unicamente para a
formatacéo dos/as trabalhadores/as para atender as demandas do mercado capitalista.

Segundo Arroyo (2012, p. 194), o propdsito desse projeto educacional é a fragmentacgao
dos “direitos a educagdo a esses reducionismos”’, tendo um documento que normaliza esse tipo
de conduta, um curriculo que ignora as especificidades, valores, saberes e as diferentes formas
de pensamento. E preciso repensar essas propostas pedagdgicas e curriculares que negam a
pluralidade de espacos e as relagdes vividas pelos estudantes:

Consequentemente reprovar, reter, desqualificar como incapazes mentais, por nao
dominarem no tempo predefinido essas habilidades, a milhdes de criangas que tanto
esperam pelo acesso e a seu direito a educagdo-formagdo plena como humanos [...]
Na medida em que avanga a critica aos imaginarios escolares, reducionistas da

infancia vao se abrindo as possibilidades de outras formas de pensar as criangas, com
suas visGes mais positivas (Arroyo, 2012, p. 194).

Apesar deste documento possuir esse carater reducionista, ha uma resisténcia, temos
outros caminhos a percorrer. Portanto, outras formas de pensar as criangas-jovens-adultos,
compreendendo suas formas concretas de viver, suas reais necessidades e possibilidades. Com
isso, torna-se necessario pensar e elaborar propostas e curriculos contextualizados que
reconhecam essas diferentes vivéncias concretas.

No contexto mais proximo, a nivel estadual temos outro documento educacional

aprovado logo depois da BNCC, o Documento Curricular do Territorio Maranhense — DCTMA,
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foi construido mediante uma mobilizacéo das redes de ensino em uma rede colaborativa®® entre
instituicBes educacionais, profissionais da educacdo e sociedade civil através de consultas
publicas presenciais e em plataforma on-line. O seu objetivo central consiste em apresentar uma
base curricular para as escolas publicas e privadas do estado do Maranhao para (re)elaborarem
seus Projetos Politicos-Pedagdgicos — PPP e planos de aula de seus docentes.

Ao analisar as primeiras abordagens expressas nesse documento, na parte introdutoria
faz-se uma ressalva as proposi¢des da BNCC, bem como a sua finalidade e contribuigdes.
Também sdo apresentados os conceitos de escola enquanto espaco de aprendizagem e cultura.
Por fim, algumas defini¢des de curriculo. Quanto ao foco curricular evidenciado no DCTMA,
ao mencionar a distribuicdo entre os conteudos considerados “basicos” e aqueles da “parte
diversificada”, assim reconhecendo as caracteristicas regionais ¢ locais do contexto
maranhense.

Diante desse cenario, a BNCC e o proprio DCTMA passaram a regulamentar os
sistemas de ensino nas respetivas redes educativas do estado do Maranh&o, incorporando tais
preposicGes com a formatacdo de seus documentos, planos e projetos para atender ao novo
sistema educacional — foco nas competéncias da educacdo basica. Com isso, passamos a
analisar nesse momento, como essas competéncias atravessam com as especificidades das
escolas do campo, principalmente no contexto maranhense, como o curriculo para essas
populacdes € compreendido nesse referido documento.

A Educacdo do Campo é apresentada no sexto tdpico da DCTMA, na parte
correspondente as diversidades e modalidades educacionais, entre elas, educacdo especial,
educacdo de jovens e adultos, educacdo indigena e educacdo quilombola. Na parte
correspondente a caracterizacdo do contexto do territdério maranhense faz-se uma descricdo
detalhada dos seus aspectos geograficos, sua extensao territorial, mesorregides e microrregides,
além das questdes ambientais, sua vegetacdo e sua riqueza natural.

Apesar de ndo mencionar o seu censo demogréafico em sua totalidade, apresenta alguns
dados sobre povos indigenas, uma populacdo aproximadamente 15 mil indigenas, distribuidos
em sete grupos étnicos diferentes. Ja 0s povos negros maranhenses estdo concentrados em 700
comunidades quilombolas, entre elas, algumas localizadas na regido da baixada e proximas aos

rios Itapecuru e Mearim. E os brancos declarados correspondem a 24% da populacdo do Estado.

13 0 DCTMA foi elaborado a partir de uma ampla mobilizacéo das redes de ensino, uma acéo colaborativa com as
seguintes instituicGes educacionais: Secretaria da Educagdo do Estado do Maranhdo (SEDUC-MA), a Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educa¢o do Maranhdo (UNDIME-MA), a Unido Nacional dos Conselhos
Municipais de Educagdo do Maranhdo (UNCME-MA) e o Conselho Estadual de Educacdo do Maranhdo (CEE-
MA), integrando com a participagéo dos profissionais da educacéo e sociedade civil (DCTMA, 2019, p. 5).
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Adentrando na analise documental do DCTMA, quando aborda as competéncias
definidas pela BNCC no Territério Maranhense, propde as dez competéncias como uma
perspectiva pedagogica para o desenvolvimento dos conhecimentos alinhados e demarcados
por principios éticos, estéticos e politicos.

Em seu teor, apresenta essa proposicao de atividades pedagdgicas a partir da articulacéo
dos conhecimentos cientificos a atitudes e distintas realidades do contexto maranhense, das
instituicbes de ensino ao qual pertence. Entretanto, ao analisar tais preposi¢cfes em um dos
quadros apresentados — As competéncias gerais da BNCC a desenvolver — constitui-se como
uma cépia suprimida, em nenhuma das dez atividades descritas ha uma referéncia especifica ao
préprio contexto do estado.

No que diz respeito aos referenciais conceituais, é retratado sobre o curriculo do
territorio maranhense, o anunciando como “luzes” direcionadas para a realidade do povo do
Maranhdo. E justamente essa realidade que vamos analisar. Desse modo, esse mesmo curriculo
passa a ser construido a partir do eixo “maranhensidade”, da exploracdao dos aspectos
territoriais, culturais e econdémicos do estado do Maranhéo.

De certo modo, os conceitos atribuidos ao curriculo representam esse propdsito,
evidenciamos uma fundamentacéo tedrica com olhares reflexivos acerca da aproximacao entre
os saberes cientificos e 0 saber comum; questdes sobre o curriculo explicito e oculto; a
compreensdo voltada as multiplas relacGes sobre a elaboracdo e execucdo do curriculo; o
curriculo como resultado das interaces na escola; entre outros apontamentos.

Focamos nesse momento para a analise propriamente dita, identificando como a
Educacdo do Campo vem sendo retratada no curriculo, bem como na maranhensidade proposta
as redes e sistemas de ensino. A referida modalidade educativa foi retratada quatro vezes em
todo o documento: na apresentacdo dos topicos das seis diversidades e modalidades
educacionais; em seguida, uma breve referéncia a sua inser¢do na LDB, também enquanto
modalidade educativa; na secdo que lhe corresponde sdo apresentados os dados de 2014 sobre
as proporcdes da populacéo urbana (59,2%) e rural (40,8%), como também, os dados do Censo
Escolar de 2017 da populacdo rural: matriculas em creches corresponde a 36,00%, em pré-
escolas 44,64%, nos anos iniciais do Ensino Fundamental 44,82% e nos anos finais do Ensino
Fundamental 38,68% (DCTMA, 2018).

Sobre a préatica pedagdgica e curricular nas escolas do campo, destacamos a seguinte
definigéo:

Para o campo sdo necessarias medidas pedagdgicas especificas voltadas para a ldgica
e a cultura do campo. A organizacdo de tempo e espagos € necesséria para 0O
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desenvolvimento de aprendizagens como a “pedagogia da alternancia”, agrupamentos
diversificados e multisseriados de estudantes e recursos didaticos especificos para a
zona rural (DCTMA, 2018, p. 41-42).

As préticas especificas para as escolas do campo é uma orientagéo legal que vem sendo
resguardada em varios documentos educacionais, tendo como estratégia o reconhecimento da
cultura, como o proprio documento sinaliza acima. Menciona também a Pedagogia da
Alternéncia como fundamento para a organizacao dessas escolas, em tempo escola e tempo
comunidade, (para as escolas de nivel médio), sendo uma alternativa utilizada pelos Centros
Familiares de Formacao por Alternancia — CEFFA, por exemplo.

Outra questdo a ser enfatizada é uma questdo predominante nas escolas do campo, 0s
agrupamentos e multisseriados, acarretado por outros agravantes ndo mencionados nesse
documento, como: o fechamento de escolas, precariedade dos transportes escolares e a
nucleacdo em escola-polo, principalmente, quando séo transferidos para escolas urbanas.

Para dialogar com essa problematica, recorremos a Coelho e Cavalcanti (2023, p. 282)
que demonstram a continuidade do funcionamento das turmas multisseriadas no contexto
maranhense “a conducdo do trabalho pedagogico estd geralmente a cargo de apenas um/a
docente, em condi¢des de precarizacdo e abandono, reflexo da displicéncia com a oferta da
educagdo obrigatoria para as populagdes do campo”. Quanto a nucleagdo como “possivel
resolucdo” dessa realidade, apontamos esse alerta:

A estratégia da nucleagdo é criar escolas-nicleo ou escolas-polo, eliminando as
escolas multisseriadas e transportando os/as estudantes até as escolas nucleadas [...]
Ao pensarmos a nucleacdo como uma solugdo somente pelo viés financeiro e técnico,
desconsideramos 0s outros aspectos que permeiam a vida no campo: como a politica,
a cultura, a identidade e o trabalho camponés. A nucleacdo se torna a expressdo da

desvaloriza¢do do campo, aprofundando ainda mais a concep¢do de educacdo rural
(Coelho; Cavalcanti, 2023, p. 287).

A Ultima mencédo a Educagdo do Campo nesse documento foi na sua parte conclusiva,
em que sdo sugeridas algumas recomendacdes, como a necessidade de organizacdo de cadernos
curriculares para as modalidades educativas, considerando as especificidades curriculares, e
determina, que o DCTMA deve servir como base para organizacdo desse material pedagogico.

De forma suscinta, o referido documento vem apresentando as etapas da educagéo
béasica, iniciando com as propostas pedagogicas para a Educacdo Infantil. Enfatiza-se essa etapa

educativa a partir das garantias legais'* possibilitando ao ensino infantil um cenério de direitos.

14 Os direitos assegurados na Constituicdo Federal de 1988, no Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, na
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — (Lei n® 9.394/1996), como também as Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educacgdo Infantil — RCNEI e tantos outros documentos especificos, a Politica Nacional de
Educacdo Infantil (2006), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil - DCNEI, Plano Nacional
de Educacgdo 2014-2024 e por ultimo, com a BNCC com suas preposicdes.
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O Ensino Fundamental, por sua vez, apresenta-se as Areas de Linguagens a partir dos seus
componentes curriculares — Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa; em
seguida, a Area de Matematica; Area de Ciéncias da Natureza; Area de Ciéncias Humanas —
Historia e Geografia; e a Area de Ensino Religioso.

Ambas as areas possuem algumas definicbes conceituais correspondentes a cada
disciplina, tanto para os anos iniciais, como para os anos finais. Também apresenta 0s seus
respectivos procedimentos pedagogicos e metodoldgicos, conceito de avaliacdo e a organizacéo
curricular sistematizada em quadros detalhando a pratica de linguagem — eixos e campos; 0s
objetos de conhecimento, as habilidades e algumas atividades sugeridas.

Desse modo, a partir das proposicdes apresentadas no DCTMA passamos a analisar
como as propostas pedagogicas e curriculares foram direcionadas ao contexto das escolas do
campo, constatamos que nas disciplinas de Geografia e Historia ha uma direta relacdo com os
contetdos sobre a realidade do campo.

Assim como na BNCC, esses contetidos sdo sempre atrelados aos termos urbano e rural
ou campo/cidade, sendo identificados em nove situacdes distintas, principalmente nas Unidades
Tematicas e habilidades dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Entre os objetos de
conhecimentos de Geografia retratados destacam-se, “0 modo de vida das criancas em
diferentes lugares e regides do Maranhao” — 1° ano; “As pessoas € 0s grupos que compoem a
cidade ¢ o municipio: semelhangas e diferengas” — 3° ano; “O mundo de trabalho: producéo,
circulagdo e consumo” — 4° ano, entre outros. E de Historia, “As pessoas e os grupos que
compdem a cidade e o municipio: semelhangas e diferengas” — 3° ano; e “Trabalho no campo e
na cidade” — 4° ano.

As proposicdes apresentadas em cada uma dessas unidades tematicas com suas
respectivas habilidades sdo voltadas para a realizacdo exposicdo fotograficas, oficinas, rodas de
conversas, entrevistas, pesquisas bibliograficas, aulas de campo, entre outras sugestes para
cumprir a finalidade de cada habilidade indicada.

Diante desse contexto, fica evidente que a BNCC e o DCTMA, reforcam a ideia do
curriculo comum a todos os estudantes da educacdo bésica e a sua complementacdo com a
“maranhensidade”, correspondendo a parte diversificada. Entretanto, no que diz respeito a
Educacdo do Campo enquanto uma modalidade educativa, a garantia da sua oferta, do
reconhecimento de sua especificidade e dos direitos aos povos do campo, ainda permanece
inerte, a passos lentos, apesar do conjunto de leis ja conquistadas e outras por conquistar.

Apresentamos na sequéncia a pesquisa de campo realizada no Polo Alto Alegre dos

Maranhenses, a partir de uma intervencéo com a pesquisa participante em escolas camponesas.
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4 QUE-FAZERES EDUCATIVOS NO POLO ALTO ALEGRE DOS MARANHENSES

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses
gue-fazeres se encontram um no corpo do outro.
Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando.
Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e
me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo, educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou
anunciar a novidade.

(Freire, 1996)

Os que-fazeres educativos da presente pesquisa séo referenciados no pensamento
freiriano, no sentido de enfatizar a relacao entre ensino e pesquisa como aspectos indissociaveis.
Assim como descrito na obra de Freire e Nogueira (1993), quando dialogam a respeito da
pratica educativa numa perspectiva da educacdo popular, compreendem que o saber
sistematizado deve vincular o “saber-fazer” proximo aos grupos populares.

A imersdo feita com a pesquisa participante direciona-nos para a cangdo “Passos do
Saber”, de Marcinha, numa mistica popular feita no chdo do assentamento pesquisado:
“Quantos saberes vém do viver? Quanta alegria nos traz um saber? Educar, saber amar, uma
sociedade poder transformar”. Com essa mensagem apresento-vos uma jornada ao qual fiz-me
presente ao longo da pesquisa, como educador-pesquisador, doravante passamos a conhecer a
partir de agora o universo da pesquisa.

Que essa pratica educativa seja construtora de novos conhecimentos a partir de situacdes
reais, de forma critica e participativa. Com isso, neste capitulo objetivamos analisar a
implementacao das Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo no municipio de Coroata,
Maranhdo, especificamente, no Polo Alto Alegre dos Maranhenses.

Nesse cenario, procuramos enfatizar na pesquisa de campo as buscas e reprocuras
desenvolvidas no contexto pesquisado, levando em conta suas principais caracteristicas.
Inicialmente anunciamos o l6cus e os/as sujeitos/as da pesquisa, evidenciando o chéo
pesquisado. Em seguida, apresentamos a analise do Projeto Politico Pedagogico da Escola
Municipal Alto Alegre dos Maranhenses, tendo em vista a sua relagdo os principios da
Educacdo do Campo. Além disso, evidenciamos os resultados da pesquisa a partir da entrevista

semiestrutura, da observacdo participante e das rodas de conversa.

4.1 Conhecendo e anunciando o l6cus e os/as sujeitos/as da pesquisa

A pesquisa de campo é uma etapa crucial, pois é aqui que estabelecemos o encontro
entre a teoria e a pratica, a busca da totalidade concreta (Kosik, 1976, p. 43). Com base nessas
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afirmacdes, compreendemos que “o conhecimento da realidade, o modo e a possibilidade de
conhecer a realidade, afinal, de uma concepg¢ao da realidade, explicita ou implicita”, descreveu
o0 autor. Desse modo, procuramos identificar o l6cus da pesquisa, bem como as descobertas
feitas a partir do contexto pesquisado.

Os que-fazeres educativos sdo encontrados numa relagdo dialdgica, continua e reflexiva,
tendo como base um contexto especifico. Por isso, escolhemos o Polo Alto Alegre dos
Maranhenses para ser o locus dessa pesquisa, a partir dessa escolha realizamos uma busca
continua, reprocurando 0s principais aspectos que permeiam a realidade em evidéncia, bem
como as experiéncias e vivéncias dos/as sujeitos/as que a integram.

Dessa maneira, vamos a conhecer e anunciar o referido polo que estd localizado no
municipio de Coroata, Maranh&o, com uma distancia de 36 (trinta e seis) quildmetros até a sede
municipal, pertence territorialmente a zona rural. O municipio de Coroata, estado do Maranhéo
estd localizado na mesorregido leste maranhense e na microrregido de Codo, integrando a
Regido dos Cocais. Sua sede encontra-se a margem esquerda do Rio Itapecuru, com uma
distancia de 260 quilémetros de S&o Luis, capital estadual. De acordo com os dados do IBGE
(2022), a populacdo atual dos habitantes coroataense é 59.566 pessoas.

Os aspectos educacionais do referido municipio sdo regidos sob a Lei N° 15/2022,
sancionado no dia 5 de outubro de 2022, objetivando a criacdo e organizagdo do Sistema
Municipal de Ensino e dando outras providéncias. Assim, no que diz respeito a organizacdo da
educacdo bésica de Coroata, ha uma distin¢do geograficamente entre as escolas, organizando-
as entre escolas urbanas e escolas do campo.

As escolas do campo, possuem uma Coordenacdo Geral, coordenadores distribuidos
entre osmacro polos e coordenadores de polos. Essas escolas estdo estruturalmente organizadas
em 15 (quinze) polos, com um total de 47 (quarente e sete) escolas camponesas e 4.095 (quatro
mil, noventa e cinco) educandos/as matriculados/as nas turmas de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental, ambas organizadas nas modalidades educativas da Educagdo Especial:
Atendimento Educacional Especializado — AEE*®; Educacéo Integral: Programa Municipal de

Educacéo Integral —- PROMEI e na Educagéo de Jovens Adultos e Idosos — EJAL.

15 Na seara dos direitos a populagdo do campo, a luta por uma educacdo especifica também significa uma luta pela
inclusdo. E imprescindivel que as politicas pablicas sejam efetivadas na pratica, mediante a oferta de espagos,
recursos didaticos adequados, metodologias de ensino inclusivas e profissionais especializados. No Polo Alto
Alegre dos Maranheeses, nos Gltimos anos houve essa conquista, um avango quanto a concretizacdo do ensino
inclusivo nas escolas do campo, desde a acessibilidade, ao atendimento especializado de forma individualizada
por profissionais efetivos, aprovados no Gltimo concurso pablico, em 2019 com vagas para intérprete de Libras e
dois professores de AEE.
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Figura 1 - Imagem da fachada da Escola Municipal Alto Alegre dos Maranhenses

2 A
v

Fonte: Acervo da Pesquisé (2023)

A Escola Municipal Alto Alegre dos Maranhenses é a sede do referido polo, atende
educandos/as da Educacao Infantil (nivel I, 1l e I11), Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano, e
ainda, por meio das modalidades do AEE, PROMEI e EJAI, nos turnos matutino, vespertino e
noturno. E nessa instituicio de ensino que oficialmente sdo documentadas as matriculas,
rendimentos escolares e demais informacg6es administrativas do polo.

As demais instituicbes de ensino anexas: a Escola Municipal Santo Ant6nio dos
Maranhense, localizada na comunidade Santo Antbnio dos Maranhenses oferta os cursos de
Educacdo Infantil (nivel I e II), no turno matutino e Ensino Fundamental (1° e 2° ano) no turno

vespertino:

Figura 2 - Fachada da Escola Municipal Santo Anténio dos Maranhenses
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A Escola Municipal Santana I11, localizada na comunidade Jacamim, oferta oS cursos
Educacéo Infantil (nivel 11 e I11) e 0 1° e 2° ano do Ensino Fundamental no turno matutino e 3°

ao 5° ano) no turno vespertino, ambas as turmas séo multisseriadas:

Figura 3 - Fachada da Escola Municipal Santana III

Fonte: Acervo da Peéduisé (5623)

E a Escola Municipal Capa Bode, localizada na comunidade Capa Bode oferta apenas o

curso de Educacdo Infantil (nivel Il e 111) no turno vespertino, também de forma multisseriada:
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Ressaltamos a quantidade de educandos/as matriculados/as, um total de 378 estudantes.
Suas matriculas s&o realizadas nas escolas proximas as comunidades que residem,
principalmente nas turmas de Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, quando
ndo ha turmas ofertadas nas anexas ha uma transferéncia destes/as para a escola sede.

No que diz respeito a estrutura fisica dessas escolas, a sede por exemplo, é mais
estruturada, por receber mais alunos possui 8 (oito) salas de aulas, 01 (uma) sala do AEE, 01
(uma) secretaria, 01 (uma) diretoria, 01 (uma) cozinha, 01 (um) depdsito, 03 (trés) banheiros e
02 (dois) patios descobertos.

Ja as anexas, seguem uma estrutura basicamente padrdo, com 01 (uma) ou 02 (duas)
salas de aulas, 02 (dois) banheiros e 01 (uma) pequena despensa. Todas possuem iluminagéo
elétrica, agua canalizada e rede de internet. Quanto a ventilacéo e climatizacdo, todas as salas
possuem ventiladores, algumas ja possuem ar condicionado.

O polo possui na sua brevidade pouco mais de 23 (vinte e trés) anos de atuacdo, foi
construido o primeiro prédio escolar em 2000, anteriormente as aulas eram realizadas em

barracGes'®, que foram substituidos gradativamente.

ado na comunidade Tatu Cavou, em 2017

"

Fonte: Acervo da Pesquisa (2023)

16 Os barrac@es cobertos de palha de babagcu, cercados por paredes talos, piso de barro e tantos outros aspectos que
configuram um espago escolar em condicdes precarias eram comumente utilizados em meados dos anos 90,
prevalecendo em algumas comunidades pequenas até alguns anos atras. Atualmente, os barracdes estdo proibidos,
oficialmente, os estudantes foram transferidos para escolas-polos mais prédximas de suas residéncias, utilizando
como transporte carros pau-de-arara.
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A oferta da educacdo publica era bastante limitada, predominando elevados indices de
analfabetismo, presenca de professores leigos e precarizagéo do ensino e conseguintemente, da
qualidade de vida dos povos do campo. Essa realidade refletiu em algumas iniciativas
consideradas determinantes para a superacao desse quadro, a participacdo da Igreja Catolica de
Coroata, por meio das iniciativas dos padres, do primeiro bispo Dom Reinaldo Piinder e demais
lideres religiosos e das Comunidades Eclesiais de Base — CEB’s, idealizando a cria¢do da
Escola Familia Agricola — EFA” em 4 de outubro de 1987, inicialmente ofertando aulas de
alfabetizacdo para as populacdes das comunidades rurais pertencentes a Diocese de Coroata.

O Polo Alto Alegre dos Maranhenses esta em uma regido que integra algumas
comunidades marcadas pelos conflitos agrarios, portanto, pela luta e conquista de um povo,
como evidenciado na Saga dos Maranhenses®8, iniciada ainda na primeira década do século XX.

A luta e resisténcia dos/as trabalhadores/as rurais dessas comunidades foi crucial para o
acesso a Reforma Agréria. Antes da desapropriagdo das terras consideradas de “heranga”, cujas
foram griladas e comercializadas para 0s imigrantes cearenses e piauienses, assim
intensificando os embates por mais de quatro décadas.

Vale ressaltar que a demarcacdo das terras (grilagem), teve apoio politico e juridico,
tanto da promotoria, cartorios e de grupos politicos locais contribuindo para a “legalizagdo das
terras” ao falso proprietario, que posteriormente resolveu vendé-las e 0s imigrantes passaram a
expulsar os maranhenses, gerando intensos embates, violéncias e tantos outros tipos de
violacBes, como torturas, estupros, maus tratos, incéndios nas casas e até mortes.

Apesar do apoio politico e da justica para os fazendeiros, “os herdeiros” da terra
continuaram lutando, resistindo e procurando meios para garantir seus direitos. A atuacdo da
Igreja Catdlica em prol das familias afetadas pelo poderio dos fazendeiros foi determinante.
Dessa vez, a populacdo desprovida de direitos passou a ter protecdo, o bispo, os padres, leigos
e demais fiéis tiveram que intervir para conter os conflitos, conscientizando e apoiando a luta
pela permanéncia no territério.

Em 1982, com “a participa¢do direta do entdo bispo, Dom Reinaldo Pinder, e da

missionaria, Dorathy Stang, estes que mediaram um acordo para a desapropriagdo das terras,

17 A Escola Familia Agricola foi implementada pela Diocese de Coroata no Centro de Nossa Senhora da Piedade,
conhecido popularmente, como “Morro da Piedade”, era baseada na Pedagogia da Alternancia com agdes voltadas
a alfabetizacdo associadas as praticas agricolas, engajamento social, espiritualidade e ecologia. Ao longo de 21
anos desenvolveu um trabalho pedagdgico diferenciado, oportunizando aos povos do campo o direito a educagdo.
Encerrou suas atividades em 2008 a partir da construgéo das escolas publicas municipais nas comunidades rurais.

BA Saga dos Maranhenses consiste em um relato historico da luta pela terra nas comunidades Jugaral, Guaribaral,
Olho D" Agua do Vitor, Barrinha, Descabela e Bento, atual Alto Alegre dos Maranhenses.
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finalizando assim a luta que durou de 1940 a 1984” (Silva, 2021). No ano seguinte, foi realizado
0 processo de desapropriacdo das terras pelo Instituto Nacional de Colonizagéo e Reforma
Agréaria— INCRA, criando o Projeto de Assentamento Santana IlI.

E dentro desse contexto que surgiram as comunidades que integram o Polo Alto Alegre
dos Maranhenses. A historia dessas comunidades foi e continua sendo caracterizada pelas
relacbes com a terra, através da resisténcia a um territorio “herdado” pelas primeiras familias
maranhenses que ali residiram no inicio do seculo XX.

A permanéncia nesse territorio resulta a um sentimento de pertencimento, de
valorizagdo dos costumes, das tradigdes, das manifestacOes culturais que foram e continuam
sendo realizadas. Além desses aspectos histdricos, destacamos também os fatores geogréficos
(ambientais) dessa regido, a presenca predominante de matas nativas para a produgdo da
agricultura familiar em um territdrio considerado coletivo, sem cercas e propriedades privadas
(lotes divididos entre os assentados), como acontece na comunidade Santo Anténio dos
Maranhenses. As matas sdo preservadas, utilizando parte dela para o cultivo de mandioca, arroz,
feijao, entre outros alimentos e a criacdo dos animais (gado) ¢ conhecida como “boi de corda”.

Ja em outras comunidades préximas, a decisdo é outra, as familias assentadas dividiram
seus lotes para poderem criar 0s animais de pequeno, médio porte em quintas e currais
(confinamento) e com uso pastagem. A producéo de alimentos acontece de forma consorciada
com a expansdo dos pastos e com o extrativismo do babagu. Outra forma de garantir a
subsisténcia familiar € por meio da caca de animais silvestres e da pesca nos rios Pirapemas,
Itapecuru, nos lagos e igarapés.

O envolvimento dos/as participes da pesquisa, a comecar pelo Coordenador Geral da
Educacdo do Campo que foi entrevistado a partir de um dialogo acerca da politica educacional
voltada as escolas camponesas no municipio em questdo. A pesquisa de campo no Polo Alto
Alegre dos Maranhenses foi institucionalmente autorizada pela Secretaria Municipal de
Educacdo por meio da Carta de Anuéncia devidamente assinada pela responsavel do polo.

Através da observacao participante nas turmas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental,
a rotina, o funcionamento das escolas e a analise do Projeto Pedagogico foi realizada com
anotac¢des no Didrio de Itinerancia para ajudar na sistematizacdo da pesquisa. Foi a partir dessas
vivéncias que fui secionando os participes dessa pesquisa, sondando suas disponibilidades e
interesses em dialogar sobre a Educacdo do Campo.

Conforme acordado inicialmente, todos/as os/as participes concordaram em participar
da pesquisa. Respeitando os aspectos éticos firmados no TCLE, suas identidades foram

preservadas, assim definindo suas atribuigcdes e/ou representacdes, as respectivas identificacoes
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foram sinalizadas com as iniciais dos nomes abreviados, evidenciando apenas o ultimo
sobrenome: a comegar pelo educador-pesquisador, sendo identificado como, M. F. de S&%°, o
Coordenador Geral como W. R. B. Rodrigues; a Gestora Escola: M.S.D. Reis; Coordenador
do polo: M. C. Mendes; Supervisora pedagogica: M. R. V. da Costa; Educadores: E. B. Lobo;
F. F. Aradjo; A. J. S. Santos; J. D. C. Viana; F. A. Araujo; D. L. Ximenes; Funcionarios: M. A.
P. Reis e M. S. Paixdo; Pais: Z. S. Reis e M. L. Souza; e por altimo, representantes dos
movimentos sociais: D. Reise J. V. M. S. Reis.

4.2 Andlise do Projeto Pedagogico da Escola Municipal Alto Alegre dos Maranhenses

Conhecer 0 chdo dos “maranhenses” tornou-se necessario compreendendo as suas
especificidades, bem como as questdes historicas, geogréaficas, econémicas, culturais, enfim, os
aspectos inerentes a esse contexto. Procuramos resgatar a historicidade desse territorio, cuja é
pouco discutida, explorada e contextualizada nas escolas e demais espacos de convivéncia e
socializacdo. Até mesmo no Projeto Pedagdgico ha poucas informacdes voltadas a historia
local.

Na parte da identificacdo e caracterizagdo da unidade escolar sdo apresentadas as
comunidades que integram o polo, como também as questbes socioecondmicas, culturais e
religiosas, e ainda, algumas informacGes burocraticas que respaldam o seu funcionamento.
Nesse documento faz uma mencdo a origem da escola, detalha os aspectos relacionado a
estrutura fisica do prédio escolar. Apresenta a equipe docente, os demais profissionais da
educacéo e a distribuicdo dos educandos por turmas e niveis de ensino.

Entretanto, é evidente que 0s aspectos regionais estao descritos de forma limitada, sem
a devida exploracéo da diversidade existente, dos registros historicos poucos aprofundados. E
de vital importancia que o Projeto Pedagdgico dessas escolas reconhecam as especificidades
locais, registrem mais informacdes inerentes ao contexto do seu entorno.

O contexto escolar é resumidamente definido na apresentacdo do Projeto Pedagdgico
(2023-2024. Conforme estd escrito nesse documento, diz que sua finalidade consiste em

“proporcionar a busca pela identidade da escola, bem como 0 comprometimento na construgédo

19 O educador-pesquisador M. F. de Sa possui uma participacdo ao longo da pesquisa, desde os apontamentos
tedricos até a pesquisa de campo, sobretudo, na entrevista semiestruturada, na observagéo participante e rodas de
conversa com didlogos pontuais, assim realizando intervengdes com indagaces e apontamentos direcionados as
proposicdes para as escolas do campo, a partir das tematicas extraidas no chdo do contexto pesquisado (palavras
geradoras), problematizando-as e construindo alternativas para a promocao da Educacdo do Campo.



104

de uma sociedade mais humana e democratica”. Situa também a importancia do planejamento
enguanto “um ato coletivo e a escola como um lugar para a construgdo dos conhecimentos”.

Em relacéo a esses apontamentos contemplados no documento, € preciso que a misséo,
portanto, a filosofia da escola ndo se limite apenas a palavras escritas, sem a sua devida
compreensdo e execucdo. E fundamental que a escrita de um documento como esse se aproxime
do contexto local, dos anseios de quem o escreve, internalizando as demandas do lugar, ou seja,
deixando-o, de fato, a “espelho da escola”, refletindo a propria realidade.

No que diz respeito a relacédo escola-comunidade menciona a aproximacao entre escola
e 0 contexto ao qual esta inserida. A pretensédo € “propiciar o conhecimento da historia do nosso
aluno, da historia de seu contexto familiar, os costumes e os valores culturais de sua familia”
(Projeto Pedagogico, 2022, p. 21).

Em alguns trechos é possivel identificar outras definicdes que reforcam as atribuicdes
da escola como “um local privilegiado de reunir grupos bem diferentes” (p. 25). Dessa forma,
entre os objetivos estabelecidos e registrados, destacamos as seguintes proposi¢des elaboradas
a serem desenvolvidas: o curriculo deve ser relacionado a — “vivéncia, cotidiano do aluno” —“a
exploracdo da realidade local”, alinhando a outros contextos — “aos saberes populares e aos
saberes cientificos”.

E notdria a importancia dessas informagdes registradas no principal documento da
escola, pois 0 mesmo passa a nortear o seu funcionamento. O conhecimento da historia local,
bem como o respeito as diferencas é imprescindivel, pois quanto se aproxima essas inten¢oes
junto ao curriculo escolar, que por sua vez, também precisa valorizar a vivéncia local, hd uma
lacuna existente, a citar, os livros didaticos e demais orientagGes curriculares ndo contemplam
essas especificidades mencionadas acima.

Para melhor compreensdo acerca dos contetdos que sdo aceitos e daqueles que sdo
menosprezados, Sacristan (2013, p. 23) revela-nos:

Aquilo que esta vigente em determinado momento ndo deixa de ser um produto
incerto, que poderia ter sido de outra maneira, e que pode ser diferente tanto como no
futuro. N&o é algo neutro, universal e imével, mas um territdrio controverso e mesmo

conflituoso a respeito do qual se tomam decisdes, séo feitas opcoes e se age de acordo
com orientagdes que ndo sao as Unicas possiveis [...]

A inquietacdo quanto ao curriculo posto, orientado por normas que visam a
padronizacdo do saber deve ser feita constantemente. As escolas do campo séo alvos dessa
I6gica universal, com a imposi¢do de contetidos considerados classicos, a serem perpetuados.
Ha outras possibilidades. E preciso valorizar os contetdos locais, dialogar com diferentes

saberes.
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A cada dois anos o Projeto Pedagogico é a atualizado, sua vigéncia € de 2023 e 2024.
Entretanto, a cada inicio do ano letivo é realizado um momento para discusséo e atualizagéo do
mesmo. Durante o planejamento bimestral faz-se a apresentacdo do Calendéario Escolar, a
gestdo escolar e coordenacdo pedagdgica, juntamente com os/as educadores/as e demais
funcionarios/as passam a discutir as estratégias para atingir as metas idealizadas a cada ano.

Nesse espaco de planejamento é trabalhado o Plano de Gestdo Escolar com ages
especificas, como uma revisao e atualizacdo do PP em evidéncia. Sdo apresentadas algumas
praticas alfabetizadoras (construcdo de jogos pedagdgicos de alfabetizacdo e letramentos), a
implementacdo da proposta curricular de acordo com a BNCC, projetos de leitura e acgdes
voltadas para a promocao da gestdo democratica (encontros entre pais e mestres por meio do
“plantdo pedagdgico”). Discute-se também outros assuntos correspondentes ao funcionamento
escolar, questdes administrativas e burocraticas. Dito isso, 0 planejamento é realizado a cada
50 dias, assim realizando 04 encontros durante o ano letivo.

Em relagdo a proposta pedagdgica da Educacdo do Campo alinhada ao Projeto
Pedagogico do referido polo, as orientacdes expressas nos principais documentos norteadores
da educacdo basica encontram-se, ainda, alheias a realidade pesquisada. Dessa maneira, a
Educacgdo do Campo é pouco discutida, sem estudos acerca dos conceitos e praticas educativas
alinhadas a essa modalidade. Suas diretrizes sdo praticamente inexistentes, sem a sua
aplicabilidade na pratica. Outra constatacdo € relativa aos Planos Nacional, Estadual e
Municipal de Educacdo, suas metas e estratégias decenais encontram-se distantes da sua
efetivacdo.

Além destes ja citados, pontuamos outros documentos que estdo relacionados ao
funcionamento das escolas do campo, sobretudo, com orientacdes diretas a serem discutidas,
registradas e executadas através do Projeto Pedagdgico, como a BNCC e o DCTMA.
Notadamente, esses dois Ultimos documentos normativos sdo estrategicamente divulgados,
controlados e executados nas escolas com o foco em competéncias e habilidades a serem
atingidas.

Nesse sentido, as orientag0es expressas nos documentos possuem uma proposta voltada
para “a preparagdo dos estudantes para o mercado de trabalho”, prevalecendo as aulas
roteirizadas e atreladas a plataformas de ensino criadas pela iniciativa privada. Tanto a BNCC
e o DCTMA, sdo dois instrumentos curriculares voltados para a homogeneizacdo dos
conteudos, priorizando a disseminagdo dos conteudos considerados ‘“neutros”, todavia,
possuem um alto teor de intencionalidade — a reproducdo do capitalismo — a imposi¢éo de uma

visdo neoliberal nas escolas publicas brasileiras.
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Em suma, a proposta pedagodgica da Educacdo do Campo vem sendo escanteada ao
longo dos anos, € pouco discutida dentro dos espagos escolares. Ha também o afastamento,
propositalmente, dos Movimentos Sociais para que ndo haja debates e iniciativas voltadas para
a formacdo humana com base na luta social e cultural. O intuito é evitar esses espacos de
reflexdo e discusséo, deixando de lado as diferentes formas de pensamentos, bem como o
ocultamento das diversidades existentes do lugar em que vivem.

Torna-se necessario que os Projetos Pedagdgicos das escolas do campo tenham esse
carater singular, contemplando as especificidades locais, as diferentes manifestacdes culturais
e as relacBes estabelecidas com a terra e com o trabalho no campo. E preciso que esse
documento possa dialogar com as diferencas existentes, evidenciando a Educagdo do Campo,
os desafios e as possibilidades para melhorar a realidade das escolas camponesas.

Portanto, esses documentos escolares possam ter a liberdade para produzir discussdes
Outras, vinculadas as demandas do contexto ao qual as escolas estdo inseridas. Que a cultura
coroataense seja retratada a partir de suas singularidades, respeitando as diferentes
manifestacdes culturais existentes. Que a Educacdo do Campo seja retratada para além de
indices educacionais (estatisticas) e “progressos” com visdes institucionalizadas refletidas pelas
avaliacOes externas.

A efetivacdo das diretrizes curriculares da Educacdo do Campo é uma luta continua, a
comecar pela garantia da dignidade humana nessas escolas. Reivindicamos 0 acesso aos direitos
basicos que ainda demoram a chegar, como orientacdes pedagdgicas especificas, investimentos
nas escolas do campo, na merenda e transporte escolar, entre outras beneficios a serem

concretizados.

4.3 Um dialogo através da Entrevista Semiestrutura com o Coordenador Geral da
Educacao do Campo no municipio de Coroatd, Maranh&o

As questdes mobilizadoras da entrevista buscavam aprofundar um diadlogo acerca da
Educagdao do Campo enquanto uma politica publica educacional especifica. Inicialmente fiz
uma breve abordagem do conceito da Educacao do Campo, das principais leis aprovadas para
compreender o processo de implementacao das diretrizes curriculares no municipio de Coroata.
Além desses apontamentos conceituais e historicos, a entrevista com o Coordenador Geral da
Educagao do Campo buscou uma compreensdo acerca das orientagdes pedagogicas voltadas as
escolas camponesas, como também sobre a relacdo entre escola, movimentos sociais €

comunidade.
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Os demais questionamentos foram direcionados quanto a formagdo especifica dos/as
educadores/as do campo, sobre a proposta curricular e projetos politico pedagogicos e ainda,
relacionando-os a realidade camponesa. Dialogamos sobre adequagao curricular, a respeito da
relagdo entre curriculo escolar aos saberes e fazeres populares enquanto possibilidades a serem
desenvolvidas nas escolas do camponesas.

Tais provocagdes abriram os caminhos dessa pesquisa, no sentido de compreender a
politica educacional da rede municipal de ensino, as orientacdes oriundas da Secretaria
Municipal de Educagao para com essas escolas, afim de detalhar como foram implementadas
na pratica essas diretrizes curriculares especificas ao departamento pedagogico da Educacgao do
Campo.

A entrevista semiestruturada foi realizada na Secretaria Municipal de Educacgdo de
Coroata, na sala de Departamento da Educacao do Campo, de inicio realizei uma conversagao
preliminar sobre a tematica da pesquisa, tendo em vista a socializagdo dos objetivos e
procedimentos metodologicos a serem utilizados durante a pesquisa de campo. A identificacao
do Coordenador Geral sera definida como W. R. B. Rodrigues, o mesmo ¢ formado em
Licenciatura em Pedagogia e Filosofia, possui especializacdo em Alfabetizacdo em séries
iniciais ¢ em Gestdo e Coordenagio Pedagogica. E educador efetivo da rede municipal de
ensino ha 16 (dezesseis) anos, esta exercendo a funcao de coordenador geral ha 4 (quatro) anos,
mora no bairro da cidade, Jorddo, Coroata, Maranhao.

Ap0s a apresentacao dos dados profissionais, a primeira pergunta buscou uma defini¢do
sobre Educacdo do Campo. Conforme a resposta obtida, o Coordenador Geral trouxe o seguinte
conceito: “A Educagdo do Campo pode ser definida como uma educagdo voltada para os
alunos campesinos, que deve ser primordialmente elencadas as peculiaridades da zona rural
dentro do curriculo escolar”.

Além desse conceito, foi acrescentado de forma espontinea alguns desafios
vivenciados, como as dificuldades quanto ao transporte escolar (a permanéncia dos carros pau
de arara), apesar dos avangos ja conquistados. Essa discussao sera apresentada ao longo dessa
entrevista, como tantas outras questdes desafiadoras que interferem no desenvolvimento das
escolas camponesas.

No que diz respeito a definicdo relatada acima, a Educagdo do Campo pode ser
compreendida como uma educagao voltada aos sujeitos/as do campo, com praticas educativas
condizentes com as peculiaridades da zona rural. Conceitualmente, essa compreensiao

construida a partir das experiéncias dos proprios povos camponeses, em meio a um movimento
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dindmico, participativo e reflexivo que resultou no “batismo” de uma outra perspectiva de
educacdo, na qual emerge da propria realidade.

Conforme Caldart (2009, p. 39), atribui o “batismo” da Educa¢ao do Campo, “nasceu
como critica a realidade da educagdo brasileira, particularmente a situacao educacional do povo
brasileiro que trabalha e vive no/do campo”. Desde a sua génese, alguns avancos foram
conquistados, mas também ainda persistem inumeros desafios, como a questdo do transporte
escolar, como relatado inicialmente pelo entrevistado.

E nesse movimento continuo que a Educagdo do Campo vai se constituindo, pois a
mesma emergiu de uma problemadtica, portanto de contradi¢des e tensdes existentes. A auséncia
de politicas publicas educacionais para o povo que trabalha e vive no/do campo tornou-se uma
das pautas de lutas dos movimentos sociais por uma educacdo especifica, critica e
problematizadora, capaz conscientizar os seus participes, tornando-os protagonistas no
processo educativo.

Em relagdo as Diretrizes Operacionais para as Educag¢do Basica nas Escolas do Campo,
institucionalizadas pela Resolucao N° 1, de 3 de abril de 2002, a sua implementagao no
municipio de Coroatd ¢ o cerne dessa pesquisa, em razdo disso, faz-se necessario conhecer
como foram incorporadas essa politica de Educa¢do do Campo, conforme resposta obtida pelo
entrevistado:

A implementacdo dessas diretrizes em Coroata foi efetivamente ainda maior a partir
de 2004. Nesse periodo tivemos um avango muito grande quanto a melhoria das
escolas do campo, principalmente no periodo de 2009 a 2012 tendo como Secretario
de Educagao Odair José, com a implementacdo das salas de informatica nas escolas

da zona rural, a implementagdo e a continuidade da Escola Agricola de Coroata. (W.
R. B. Rodrigues — Entrevista, 2023).

Uma das informagdes apresentadas sobre a Escola Agricola do municipio, construida no
bairro Vila Cilene para receber os estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental,
funcionando por um breve periodo (gestdo Romulo Augusto Trovao Moreira — 2002 a 2005).
Atualmente o espaco ¢ destinado como depdsito dos livros didaticos e central da merenda
escolar do municipio. Além da EFA, também foram listados outros avangos, como ‘“a
substituicdo das escolas de barracdo com a constru¢do das escolas de alvenaria. Atualmente
ndo existem mais barracdo escolar”, disse o Coordenador Geral.

Notamos que a partir da implementacdo das referidas diretrizes a nivel nacional, no
municipio sdo evidenciados alguns marcos temporais, principalmente a partir de 2004. Outro
periodo em destaque foi entre os anos de 2009 a 2012 (gestdo Luis Mendes Ferreira). Nas

respectivas datas houve uma mudanca significativa na rede municipal de ensino, pois as escolas
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do campo passaram a receber investimentos na estrutura fisica, como as salas de informaética e
ainda, na continuidade da Escola Agricola de Coroata.

Além disso, evidenciamos outra mudanca a partir da legislacdo educacional, a
substituicao das escolas de barracao por escolas de alvenaria. Os barracdes foram reproduzidos
por décadas, com as aulas funcionando em casas de palhas e com professores/as leigos/as.

Esse cenério reflete justamente na auséncia de politicas publicas especificas para as
escolas do campo. Ressalta-se quando existia qualquer tipo “servigo publico”, era configurado
sob o paradigma urbano. Com base nos apontamentos de Arroyo (2007), que nos ajuda a refletir
sobre o descaso governamental, cujo é idealizado pela l6gica neoliberal, que por sua vez, visa
a desconstrucdo da cultura do campo, homogeneizando-a com a expansao das politicas e normas
generativas.

Sabemos o qudo importante sdo os avancos na legislacdo brasileira. A educacdo como
um direito de todo cidaddo precisa atingir a universalizagdo do ensino, contemplando a todos.
Por outro lado, tais direitos universais ndo podem suprimir as diferencas. Por isso, é preciso
reconhecer e reafirmar os direitos especificos dos/as educandos/as do campo. As Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo configuram-se como uma
legislagdo especifica, vejamos:

A orientacdo estabelecida por essas diretrizes, no que se refere as responsabilidades
dos diversos sistemas de ensino com o atendimento escolar sob a Gtica do direito,

implica o respeito as diferencas e a politica de igualdade, tratando a qualidade da
educacao escolar na perspectiva da inclusdo (Brasil, 2001, p. 7).

A promocao dos direitos aos estudantes do campo, seja pelo reconhecimento do respeito
as diferencas, aos principios de igualdade e pela garantia de préaticas educativas inclusivas deve
sobrepor a substituicdo dos barracdes escolares, para além de escolas de alvenaria. A rede
municipal de ensino precisa reconhecer os povos do campo como sujeitos de direitos
especificos, com a oferta de escolas condizentes e adequadas a vida dos povos do e no campo.

Permeando o contexto histérico da Educacdo do Campo a nivel nacional e local,
frisamos que a conquista de uma legislacdo especifica voltada as escolas camponesas, no
municipio de Coroata, é possivel resgatar a origem das diretrizes implementadas nessa
modalidade educativa (aprovada ha mais de duas décadas), assim identificando como esta sendo
compreendida nos dias atuais. Ao analisar o contexto dessa conjuntura politica constatamos as
rupturas conceituais existentes, ha distingdes entre educacao rural e educacdo do campo nesse

municipio:
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Existiram nesse municipio as EFAS que foram primordialmente nascidas através da
Igreja Catolica [Diocese de Coroatd], visando o processo de alfabetiza¢do dos alunos
da zona rural que havia elevados indices de analfabetismo. Dai em diante foram
surgindo métodos de ensino voltados para a educagdo campesina. Quanto a educacao
rural, em Coroatd ndo utilizamos essa nomenclatura. Utilizamos de fato o termo
Educacdo do Campo, voltando ao periodo histérico da gestdo municipal de Luis da
Amovelar e do Secretario de Educacdo Odair José, na época, que realizaram uma
revolucdo na construcdo de escolas de alvenaria, inclusive, a mudanga da
nomenclatura para Educacdo do Campo se deu com a implementacéo e aprovacao na
Camara Municipal. Houve em determinando momento a necessidade de atualizacéo
desse nome para receber recursos federais (W. R. B. Rodrigues — Entrevista, 2023).

A mudanca dos termos “educacéo rural” para “educagdo do campo” pode ser caracteriza
pela pela forca da lei, diante das exigéncias legais que determinavam a atualizacdo da
nomenclatura. Acreditamos que as experiéncias da Escola Familia Agricola — EFA, da Diocese
de Coroata, fundada em meados da década de 80 contribuiu significativamente para a expansdo
da Educacdo do Campo no municipio, através da Pedagogia da Alternancia. As atividades
desenvolvidas na EFA germinaram novas compreensfes de ensino, com praticas educativas
associadas as praticas agricolas.

De acordo com Silva e Silva (2023), a Educacdo do Campo € fruto das experiéncias da
Pedagogia da Alternancia iniciadas em 1930 na Franca e no Brasil em 1960. Posteriormente
avancga-se no sentido de germinar os primeiros ensaios de um novo paradigma em 1990. O
surgimento da Educagdo do Campo ¢ “pautado na agenda da politica educacional, pelos
movimentos sociais camponeses, no contexto da luta pela terra e por reforma agraria, nesse
periodo”, pontuaram os autores.

No contexto municipal, em Coroata, a luta pela terra e pelo direito de permanecer nela
tornou-se uma das pautas prioritarias da Igreja Catolica, dos movimentos sociais e sindicais. A
permanéncia dos povos camponeses dar-se pela luta da Reforma Agréaria e pelos demais direitos
considerados basicos, como: educacao, salde, previdéncia social, entre outros.

O Sindicato dos Trabalhadores e das Trabalhadoras Rurais — STRR desse municipio,
assim como outros grupos e movimentos tiveram forte atuacdo na luta em defesa da construcéo
de escolas de alvenarias e na legitimacdo dessa modalidade educativa, sendo aprovada na
Cémara Municipal de Coroata.

A Educacdo do Campo passou a ser oficialmente nomeada nesse municipio mediante a
criacdo de uma lei municipal, ap6s uma consulta publica foi sancionada. Concluindo essa
compreensdo o Coordenador Geral afirmou: “Essas consultas publicas sdo muito salutares,
inclusive para a mudanga dos nomes das escolas do campo, que tem nomes bem surreais”. AS
escolas recebem os nomes dos povoados, algumas ja passaram por mudancas, recebendo

nomeacOes de personalidades locais (homenagem). As demais continuam nomeadas com a
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referéncia do lugar: Escola Municipal Vai Quer Quer; Escola Municipal Barriguda, Escola
Municipal Escondido, Escola Municipal Capa Bode, Escola Municipal Pau de Estopa, entre
outras.

A organizacao e funcionamento das escolas do campo nesse municipio € subsidiada pela
Secretaria Municipal de Educagdo. Como evidenciado anteriormente, existem 47 (quarenta e
sete) institui¢des escolares distribuidas em 15 (quinze) polos. Ao questionar o Coordenador
Geral sobre os documentos oficiais da rede municipal de ensino que norteiam o funcionamento

dessas escolas, ele relatou:

Na Educagdo do Campo temos efetivamente 47 escolas ativas, que de fato funcionam,
[nos ultimos anos algumas foram fechadas devido a diminuicdo das matriculas).
Temos os documentos que s@o norteadores os Regimentos Internos, que estdo
passando por um processo de atualizagdo. Temos também as Propostas Pedagdgicas,
gostaria de frisar que todas as escolas do campo possuem suas respectivas propostas
pedagogicas atualizadas, inclusive essa atualizacdo ¢ feita anualmente, pois ¢ uma
premissa do Ministério da Educagdo. Nos inovamos em Coroata, Coroata ¢ umas das
poucas cidades maranhenses que tém os PGEs, que é o Plano Gestor Escolar que sdo
as diretrizes ¢ os objetivos os quais as escolas em um periodo de 2 anos precisam
planejar, executar e atingir os objetivos em relag@o tanto as partes estruturais como as
partes técnico, administrativo e pedagdgico. Tempos também o Planejamento
Estratégico que ¢ a jungdo de tudo isso, ¢ um documento oficial feito pelos técnicos
da Semed em comunhdo com as equipes gestoras e as comunidades escolares que
norteiam tudo que acabei de mencionar em relago a organizagio do sistema de ensino
(W.R. B. Rodrigues — Entrevista, 2023).

Os Projetos Politicos-Pedagdgicos das escolas do campo sdo os principais instrumentos
utilizados. O Regimento Interno esta em atualizagdo, pois encontra-se defasado. Desde as
orientagdes do Documento Curricular do Territério Maranhense — DCTMA, elaborado em 2019
e posteriormente propagando nas institui¢des publicas e privadas, a (re)elaboracdo dos PPP ¢
realizada anualmente. Foi mencionado também sobre a estrutura o Plano Gestor Escolar e o
Plano Estratégico a ser elaborado e executado nas escolas. Notamos que o referido documento
nao utiliza o termo “Politico”, sendo nomeado apenas como Projeto Pedagogico.

Para melhor compreensdo acerca desse importante instrumento escolar, sobretudo, para
as escolas camponesas, recorremos as contribui¢cdes de Silva e Nascimento (2012), que citam
os principios norteadores e metodoldgicos correspondentes ao PPP, vejamos:

O Projeto Politico Pedagégico, elemento organizador do trabalho educativo da escola,
deve envolver a participacdo continua da comunidade escolar nos processos de
construgdo, avaliagdo e decisdo. Além disso, ¢ o instrumento caracterizador da
identidade dos sujeitos do campo, buscando o rompimento com o paradigma da escola
urbana. Assim, no processo de constru¢do do Projeto Politico-Pedagogico, no qual as
aspiragdes da escola tomam forma, ha a necessidade de apontar uma concepgdo de

curriculo que ndo fragmente o saber, permitindo aos educandos uma formagao integral
e integradora (Silva e Nascimento, 2012, p. 191).
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Esses principios norteadores e metodologicos sdo vitais ao Projeto Politico-Pedagogico

das escolas camponesas, pois tornam-no um documento auténtico, que realmente faga jus a

realidade ao qual estdo inseridas. Temos como premissa a participagao coletiva e que as praticas

educativas definidas sejam condizentes com os anseios dos seus participes. E ainda, que os

aspectos curriculares perpassem pelas questdes sociais, culturais, ambientais, economicas, entre

outros. Por isso, ndo tem como dissociar as dimensdes “Politico” e “Pedagogico’ nesse projeto.

Em relagdo a organizacao das escolas do campo por polos, existem 15 (quinze) polos

escolares. Na sua maioria possui entre 2 (duas) ou 3 (trés) instituigdes educativas anexas que se

agrupam com escola polo. Essa definicdo dar-se pelos aspectos regionais, ou seja, pela

proximidade existente entre as comunidades. Conforme mencionou o Coordenador Geral
acerca dessa organizacao:

E um investimento muito grande do executivo municipal faz, no sentido de garantir

que todas as escolas do campo, que sdo divididas em 15 polos, todas tenham gestor,

ou seja, temos 15 gestores escolares, 18 coordenadores pedagdgicos, 12 supervisores

e 15 secretérios escolares, entdo ¢ uma diferenga muito grande em relacdo a outras

cidades, no sentido que as nossas equipes do campo estao todas formadas, com gestdo

escolar, coordenagdo pedagodgica, supervisdo e secretarios escolares (W. R. B.
Rodrigues - Entrevista, 2023).

Os polos escolares, como relatado acima, sdo acompanhados por uma equipe gestora e
coordenagdo pedagdgica que se centralizam na escola polo e realizam acompanhamentos
periddicos nas escolas anexas. Apenas nos momentos de planejamento que todos os/as
educadores/as se encontram a cada 2 (dois) meses na escola sede e nos eventos promovidos,
principalmente, nas datas comemorativas que acontece essa integragao.

Quando se trata de “investimento” nas escolas do campo, sabemos da necessidade de
todas as comunidades rurais ter uma escola, no entanto, apés as reformas educacionais na
educacao basica na década de 90, resultando no fechamento das salas multisseriadas existentes,
inclusive promovidas em barracdes. Como medida econdmica e estratégica foi adotada a
nucleacao em escolas maiores e a transferéncia para as escolas urbanas.

Essa realidade configura-se como “um processo perverso, de destruicdo da identidade
cultural das comunidades e desrespeito a infincia e juventude do campo” (Kolling; Cerioli;
Caldart, 2002, p. 90). A projecao das escolas do campo a partir de uma visdo econdmica, implica
na reproducao da logica de contensao de gastos, refletindo no fechamento das escolas pequenas
e na expansao da nuclea¢do, inclusive com a transferéncia dos estudantes para o centro urbano.

Para melhor compreensdo dessa organicidade das escolas do campo, procuramos
dialogar a respeito do processo de nucleagdo das escolas do campo. Com base nas colocagdes

do Coordenador Geral:
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Para compreender a organizagao das pequenas escolas [com apenas uma ou duas salas
de aula e/ou salas multisseriadas] junto as escolas polos € preciso explicar em um
processo inverso: Seria mais facil, se o executivo municipal ndo tivesse essa tendéncia
de fato de dar valor & Educagdo do Campo, seria facilmente a gestdo adotar apenas as
escolas nucleadas, de forma isoladas. Exemplo: no Polo Alto Alegre dos Maranhenses,
nds temos a propria Escola Alto Alegre dos Maranhenses dentro da comunidade e
fechariamos todas as escolas pequenas que sdo anexas: Escola Municipal Santo
Antonio, Escola Municipal Capa Bode e Escola Municipal Santana III, ao fecha-las
poderiamos receber todos os alunos e apenas nuclear na escola polo. Entretanto, a
preocupagdo do executivo municipal é fazer justamente que a Educag¢do do Campo
possa seguir para caminhos mais largos, ou seja, criar escolas polo e fazer com que as
escolas anexas possam de fato receber os alunos das comunidades vizinhas. Entdo
esse processo de nucleagdo, no sentido de nomear uma escola maior, chamada de
escola polo e as escolas circunvizinhas chamadas de anexas é justamente para
valorizar e fazer com que os alunos dessas comunidades possam estudar em uma
escola mais proxima de suas casas, valorizando de fato, o aluno e a educagdo como
um todo (W. R. B. Rodrigues — Entrevista, 2023).

Esse ¢ um retrato fiel de como as escolas do campo estdo organizadas atualmente com
a escola polo e escolas anexas. A nucleagcdo em sua totalidade com apenas uma escola nucleo
seria inviavel devido a estrutura dos prédios, pois sdo limitados. As salas sdo pequenas e em
algumas delas tem uma diviséria (parede provisoria de madeira). Como também ha outros
obstaculos, como: a ventilagdo das salas que ¢ insuficiente e principalmente a garantia do
transporte escolar, cujo encontra-se deficitario (prevalece ainda os caminhdes “pau de arara” e
onibus sucateados, na maioria dos casos, sdo alugados para a Prefeitura Municipal).

Quanto as escolas anexas sdo ofertadas apenas as etapas iniciais da educacdo basica,
Educagao Infantil (pré-escola) e as turmas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, inclusive,
algumas turmas sao multisseriadas.

A educagio enquanto um direito pode ser facilmente abordada em qualquer discurso. E
preciso ir além dessas frases de curto efeito. A garantia de direitos aos povos do campo, como
a educacao, nao chega no chao das comunidades de forma espontanea, facil, tampouco, gratuita
e com qualidade. O acesso desse direito ¢ resultado de lutas, de um debate coletivo e
participativo para que as familias, sobretudo, as criangas e jovens possam gozar da educagdo de
forma plena e digna. Recorremos aos apontamentos de Kollink, Cerioli e Caldart (2002) que
fazem esse chamado:

Um educador do povo do campo precisa se envolver nessa luta, estar a frente desta
luta; precisa provocar o debate na sociedade sobre como garantir o acesso das familias
do campo as diversas formas de educacdo que assegurem seu desenvolvimento pleno;

precisa participar de mobilizagcdes que exijam dos governos que o campo retorne a
agenda das politicas publicas (Kollink; Ceriolli; Caldart, 2002, p. 89-90).

A busca pela qualidade da Educagdo do Campo nessas escolas dar-se pelo

enfrentamento, pelos didlogos e negociagdes para que as criancas € a juventude camponesa
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possam ter melhores condigdes de ensino, transporte escolar seguro, merenda escolar saudavel,
entre outros beneficios que a tornem um direito pratico e real.

No que diz respeito aos elementos da Educacao do Campo, procuramos evidenciar as
principais orientagdes pedagogicas voltadas as escolas camponesas. Tendo em vista que existem
inimeros avancos nessa modalidade educativa, como também h4 percalgos que precisam ser
superados, a fala do entrevistado volta-se para a seguinte recomendacao:

A primeira determinagdo que nos repassamos para todas as equipes gestoras ¢ nunca
fazer uma diferenciagdo e nem se vitimizar com a sede. Nos que trabalhamos na
Educag@o do Campo somos considerados inferiores ou considerado como um castigo,
ndo. A nossa visdo ¢ o contrario. Sdo guerreiros, sdo pessoas que merecem todo o
respeito, sdo profissionais de alto gabarito que precisam estar nas escolas do campo,

porque nds precisamos de pessoas e profissionais cada vez mais capacitados 1a dentro
da zona rural (W. R. B. Rodrigues — Entrevista, 2023).

O foco estabelecido acima consiste no enfrentamento da discriminag¢ao com a Educacao
do Campo. Nas escolas camponesas sdo idealizadas comumente como areas de desprezos,
castigos e de desvalorizacdo. Dessa forma, orienta-se institucionalmente enquanto
Departamento de Ensino, por meio da Coordenagao Geral da Educagdo do Campo que essa
realidade seja superada, adotando uma nova visdo, novas agoes.

As escolas do campo precisam ser notadas por suas especificidades. Isso ndo quer dizer
que sdo inferiores, como lugar de atraso ou de castigos aos educadores/as que sao nomeados/as
ou seletivados/as para lecionar nessas escolas. Pelo contréario. E essencialmente necessario que
sejam criados novos imaginarios acerca da Educag¢do do Campo, com elementos pedagdgicos
que a tornem significativa, auténtica e transformadora.

E preciso adotar uma formagdo humana vinculada a uma concepgio de campo, como
também, através das lutas por politicas publicas educacionais especificas (formacdo dos
educadores e das educadoras do campo). O projeto de educagdo camponesa seja dos € ndo para
os povos do campo. Que haja um vinculo na matriz pedagdgica do trabalho e cultura (Caldart,
2004).

Sao tantos elementos vitais que precisam fazer parte do chao das escolas camponesas.
Dito isso, a pratica educativa ndo se limite apenas a uma reprodu¢do mecanica e burocratica do
calendario escolar e das avaliagdes internas e externas. Propomos possibilidades concretas que
aproximem os conhecimentos cientificos e os saberes populares de forma critica e
emancipadora e mais, queremos profissionais reflexivos, atuantes e aptos a reivindicar por
direitos, pela dignidade no campo.

Sobre as parcerias estabelecidas no municipio, especificamente, por parte da Secretaria

Municipal de Educag¢dao com os Movimentos Sociais, procuramos compreender quais as acoes
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voltadas para as escolas camponesas. Sabemos que existem iniciativas que envolvem a
participagdo de organizagdes nao-governamentais, sindicatos, grupos e associagdes locais nos
espagos escolares, pois sdo fundamentais para garantir didlogos, negociagdes e conquistas para
a Educacdo do Campo. Por isso, ao instigar o Coordenador Geral se hd algum tipo de
colaboracgdo que estreita as relagdes entre escola, movimentos sociais € comunidade, na sua fala
ficou evidente:
A parceria cla existe a partir da existéncia de alguma necessidade. Nao existe uma
parceria formada, assinada ou contratada de algo que tenha escrita no papel. O que
temos sdo parceiras informais. A escola ou polo desenvolve um determinado trabalho,
aqui vou citar, por exemplo, uma parceira nossa a Dona Marilena Vieira que ¢ a
Secretaria de Meio Ambiente. Existe uma parceira que ¢ informal entre as escolas da
Educag@o do Campo, que a partir do momento, dentro do planejamento anual as
coordenacdes pedagodgicas junto aos professores, alunos e a comunidade, eles

decidem desenvolver um projeto voltado para o Meio Ambiente, essa parceira
acontece (W. R. B. Rodrigues — Entrevista, 2023).

Entre as principais parcerias apontadas destacam-se a atuagdo da Secretaria de Meio
Ambiente quando ¢ solicitada hd uma participagdo nos eventos das escolas do campo (projetos
ambientas, palestras e campanhas). Ha parcerias com as igrejas, sobretudo, nas capelas das
igrejas Catolicas das comunidades a partir da liberacdo do espago para realizagdo de eventos.
Existe a parceria da comunidade, principalmente das liderangas politicas e representantes das
associagoes locais. Quanto aos Movimentos Sociais locais, até estdo presentes no dia a dia das
comunidades, todavia, ndo foram mencionados de forma direta quaisquer tipos de colaboragao
entre escolas e esses grupos.

Vale ressaltar que a Educacdo do Campo historicamente possui vinculos com os
Movimentos Sociais, sua génese partiu de uma pauta coletiva e participativa. No contexto do
Polo Alto Alegre dos Maranhenses, a participagdo dos grupos locais, dos Movimentos Sociais
e sindicais foi e continua sendo indispensavel. Pois além reivindicar por educagdo e outros
direitos basicos, possui atividades voltadas as criancas e juventude por meio de seus setores
(educagdo, cultura, meio ambiente, entre outros pilares). Promovem, ainda, misticas como
instrumento de luta e de humanizagdo a partir da exploragdo do hino do Movimento das
Comunidades Populares — MCP e reflexdes sobre a realidade camponesa (Jornal Voz das
Comunidades, 2023).

De acordo com Diniz e Macedo (2023), quando dialogam a respeito da participacao dos
Movimentos Sociais na discussdo da pauta educacional, sobretudo, na elaboragao das politicas
publicas do e no campo, afirmam:

Assim, ¢ possivel reconhecer que os movimentos sociais que lutam por politicas
publicas para a populacdo camponesa foram capazes de fazer avangar, em diferentes
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frentes de atuag@o, as conquistas no ambito da formulagdo de marcos regulatorios e
instrumentos legais, tendo em vista assegurar a Educagdo do Campo (Diniz; Macedo,
2023, p. 124).

A atuacdo dos Movimentos Sociais ¢ imprescindivel para os avangos legais, para o
acesso aos direitos, principalmente, quando se refere ao acesso as escolas do campo. O
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra — MST ¢ pioneiro nessa luta, pois ao longo de sua
jornada vem promovendo a Educac¢do do Campo nos acampamentos, areas de assentamentos e
demais territorios populares.

Sobre a formagdo especifica dos/as educadores/as do campo foi feito um
questionamento acerca das atividades de formagdo continuada. Procuramos saber sobre a
organizacao dos encontros formativos, as trocas de experiéncias e as oficinas realizadas pela
rede municipal de ensino, se pesquisas realizadas nessas formagdes tinham algo voltado a
realidade das escolas camponesas. Conforme a resposta do Coordenador Geral:

E o que mais acontece. Coroatd tem uma diferenca e eu posso dizer com muita
propriedade. Eu trabalho com apoio pedagdgico e supervisdo em outras duas cidades,
temos aqui uma gama muito grande de formagdes, todas as modalidades desde a
Educagao Infantil até¢ a Educagao de Jovens, Adultos e Idosos passam por formagodes
durante o ano. Essas formagdes sdo feitas primordialmente, pelos proprios técnicos da
Semed, professores convidados, onde nds observamos o trabalho dos professores do
campo e da sede, a medida em que o desenvolvimento desse professor se sobressai,
esse professor ¢ convidado a fazer parte também da Semed, no sentido de contribuir
para essas formacdes. A formagao acontece em uma forma geral, tanto para sede como
para o campo, mas como eu ja disse, existem especificidades que condizem somente
para os professores do campo. E alguns professores do campo dentro das necessidades

passam por formacdo especifica somente para aquela necessidade verificada (W. R.
B. Rodrigues — Entrevista, 2023).

O processo formativo dos/as educadores/as do campo ndo se limita no término do seu
curso de graduagdo ou especializagdo. E um processo continuo, pois ocorre ao longo de sua
atuacao profissional. Durante o ano letivo a Semed realiza diferentes atividades formativas,
iniciando com jornadas pedagdgicas nos primeiros meses do ano com todos os profissionais da
educagdo. Posteriormente, realiza encontros separados de forma planejada com os diferentes
niveis e modalidades educativas. Esses momentos formativos sdo realizados de forma geral,
portanto, ndo ha formagao especifica para os/as educadores/as do campo.

Sabemos que cada instituicdo de ensino possui suas singularidades. Ambas estdo
inseridas em um contexto especifico, Unico e demandas diferenciadas. Por isso, ¢
essencialmente necessario que os profissionais que nela trabalham possam dialogar, pesquisar
e propor atividades pedagdgicas que atendam as suas reais necessidades encontradas:

A escola ndo ¢ entdo apenas uma das possibilidades de atuagio profissional. Ela ¢ um
dos focos necessarios de sua formacao pedagogica, pela importancia educativa que a
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escola tem no periodo histérico em que vivemos e no tipo de formatagdo de nossas
sociedades (Caldart, 2012, p. 125).

A escola por ser esse espaco capaz de criar tais possibilidades, compete aos
educadores/as do campo e demais sujeitos/as que nela se inserem criarem 0s meios para ocupa-
la, criando as condi¢des necessarias para dialogar coletivamente com a historia de origem, os
aspectos da cultura local, entre tantos outros elementos regionais que podem constituir o
processo formativo tanto dos/as educadores/as, como dos/as educandos/as. E acrescentamos a
seguinte compreensdo, “a questdo € ocupar-se da escola sem absolutiza-la, ou deixar de vé-la
em perspectiva” (Caldart, 2012, p. 125).

Avancando a discussao, dessa vez dialogamos sobre a proposta curricular orientada pela
Semed, assim compreendendo a forma como os contetidos ministrados nas escolas do campo
contemplam o contexto local, levando em conta a parte diversificada. De acordo com o
Coordenador Geral ao explicar sobre a orientacdo dos conteudos especificos as escolas
camponesas, disse:

Olha, aqui ¢ um sonho, fazer com que o curriculo da Educacdo do Campo possa ter
um portfolio ainda maior, com componentes curriculares voltados especificamente
para a Educacdo do Campo, para o aluno campesino de fato, com nogdes de
agronomia. Essa discussdo precisa ser maturada, principalmente que haja um interesse
da propria Semed e da Camara Municipal, no sentido de aprovar um projeto de lei e a
sangdo do prefeito, no sentido de fazer com que esse componente curricular seja mais
voltado a realidade do campo. Hoje, infelizmente, no nosso municipio nds ndo temos
componentes curriculares voltados para a Educacdo do Campo, propriamente dita. E
um sonho, a meu ver nao ¢ tdo distante, pode ser realizado sem problema nenhum,

desde que haja de fato um interesse daqueles que precisam fazer com que a coisa
acontega (W. R. B. Rodrigues — Entrevista, 2023).

Conforme o relato acima, ndo h4d nenhum componente curricular especificamente
relacionado a Educag@o do Campo, os contetidos ministrados nessas escolas sdo os mesmos da
cidade. Evidenciou-se nesse depoimento um anseio pessoal do entrevistado, a inser¢do da
Agronomia como uma disciplina, demonstrou a necessidade de uma articulacao entre Semed,
Camara Municipal e poder Executivo para aprovar esse curriculo para as escolas camponesas.

Diferentemente essa proposta, podemos citar uma experiéncia concreta, a inser¢ao de
componentes curriculares diversificados — Agroecologia — Educagcdo do Campo — Economia
Politica — essas temadticas passaram a fazer parte da proposta curricular do municipio de
Acailandia, Maranhdao. Com base nas colocagdes de Andrade (2023), ao mencionar esses
componentes curriculares especificos:

A experiéncia da construgdo da proposta curricular para as escolas do campo em
Agailandia, representou uma ferramenta nas méaos dos educadores que trabalham nas

escolas dos assentamentos ¢ comunidades camponesas tradicionais, desenvolvendo
acOes educativas que fortalegam, dinamizem e recriem uma cultura fundamentada na
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agroecologia, como uma ciéncia ¢ como um modo de produzir e viver no campo
(Andrade, 2023, p. 1).

Em Coroata, por exemplo, essa experiéncia precisa ser discutida coletivamente pelos/as
proprios/as sujeitos/as do campo. Entendemos que a inser¢do de um componente curricular,
como “Agronomia” ndo pode ser idealizado apenas por técnicos ou coordenadores em
gabinetes. Contudo, que essas preposigdes surjam no chao dos assentamentos e comunidades
tradicionais, com a participagdo dos Movimentos Sociais locais, sindicatos, grupos e
associagoes, e da propria Igreja Catdlica que ja desenvolveu um trabalho com a EFA por mais
de 20 anos.

Levando em conta esse propdsito, acreditamos que, “o ser humano produtor do novo se
forma na préopria tensdo entre conformacao e incorformagdo social; entre estabilidade e
instabilidade; entre inserir-se no mundo que ai esté e participar de sua transformagao” (Caldart,
2012, p. 128). A construgdo dos componentes curriculares para as escolas camponesas precisa
ser feita a partir desses embates, pelo enfrentamento das normas impostas de forma arbitraria e
mediante os didlogos, escutas e consensos entre os camponeses.

Permeando ainda mais sobre contexto pesquisado, passamos a dialogar sobre os Projetos
Politicos-Pedagogicos — PPP das escolas do campo. Atualmente sio nomeados como Projetos
Pedagbgicos — PP, instigamos o entrevistado para um debate voltado a incorporacao da
realidade camponesa, das culturas existentes, das experiéncias e as vivéncias dos povos do
campo dentro desse documento. A resposta obtida evidencia:

Esses Projetos Pedagogicos nds temos o cuidado de na sua atualizagdo, que sdo
atualizados anualmente, que sejam incorporados, portanto, que sejam inseridos os
temas da realidade do polo. Existem processos historicos em um determinado polo ou
regido que precisam ser citados e trabalhados com os alunos durante o ano e essas
mengdes precisam estar dentro desse Projeto Pedagdgico, que ¢ um documento que
norteia a escola do polo como um todo. A nossa grande preocupagdo que esses temas
locais ¢ fazer com que esses temas ndo sejam para todos os locais da mesma forma,
nds entendemos que cada realidade de cada polo ¢ tnica. Dentro das Propostas
Pedagobgicas existem os temas transversais que sao alinhados a BNCC, onde dentro

desses temas transversais existem temas voltados exclusivamente para cada polo (W.
R. B. Rodrigues — Entrevista, 2023).

Os Projetos Pedagogicos sdo comumente atualizados no inicio do ano letivo em meio
aos encontros pedagogicos realizados nas instituicdes de ensino, onde ¢ destinado um momento
para o debate sobre o referido documento. Quanto aos elementos do contexto escolar, bem como
os aspectos historicos da propria escola, da comunidade e demais especificidades que integram
a realidade local, ¢ realizado essa orientagdo, entretanto, de forma superficial e aligeirada, sem

aprofundamentos para avancar nas discussoes acerca do cotidiano escolar.
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Passamos a refletir também sobre a auséncia de praticas educativas que reconhegam
essas peculiaridades na sala de aula. Mediante as orientagcdes das DOEBEC quanto as propostas
pedagogicas das escolas camponesas, no Art. 7°, especificamente no paragrafo 2 diz:

§ 2° As atividades constantes das propostas pedagdgicas das escolas, preservadas as
finalidades de cada etapa da educacdo bésica e da modalidade de ensino prevista,
poderdo ser organizadas e desenvolvidas em diferentes espagos pedagdgicos, sempre

que o exercicio do direito a educagdo escolar e o desenvolvimento da capacidade dos
alunos de aprender ¢ de continuar aprendendo assim o exigirem (Brasil, 2002, p. 35).

Esse documento elaborado e atualizado nas escolas camponesas possuem um enorme
potencial de englobar as questdes inerentes a sua propria realidade. Dessa forma, torna-se viavel
introduzir as discussdes sobre diversidade cultural existente, as vivéncias e experiéncias
populares, bem como os demais elementos que fortalecam a identidade camponesa. Por tudo
isso, € preciso torna-lo um instrumento pedagdgico pratico e significativo, superando a ideia
um PPP engavetado e intocével, tornando-se mais um documento amarelado com o passar do
tempo.

Recorremos mais uma vez aos apontamentos de Silva e Nascimento (2012), quando
dialogam sobre as possibilidades do Projeto Politico-Pedagogico das escolas do campo:

Assim, o Projeto Politico-Pedagogico de uma escola do campo necessita considerar a
possibilidade de constru¢dao de conhecimento potencializadores de modelos de
agricultura, de novas matrizes tecnologicas, da produgdo econémica e de relagdes de
trabalho e da vida, a partir de estratégias solidarias que garantam a melhoria da

qualidade de vida dos que vivem e sobrevivem no e do campo (Silva e Nascimento,
2012, p.193).

A constru¢cdo de um projeto que contemple os modelos de agricultura, sobretudo, da
agricultura familiar, a qual ¢ desenvolvida no territério pesquisado, e ainda, que faga jus a
relagdes entre homens e mulheres com as suas questdes cotidianas, como o trabalho, suas
producdes, portanto, suas vidas. Ressaltamos que existe essa lacuna, falta incrementar no
Projeto Pedagdgico do Polo Alto Alegre dos Maranhenses essa esséncia, os elementos que
realmente facam sentido aos sujeitos/as que o construiram, sobressaindo aquelas discussdes
genéricas ou abstratas.

A adaptagao curricular para as escolas do campo foi abordada nesse didlogo. Assim
procuramos explorar a compreensdo do Coordenador Geral acerca das especificidades que
podem e devem ser vivenciadas no chao dessas escolas para além da reproducao dos livros
didaticos. Constatamos que algumas situac¢des (conteudos descontextualizados) se distanciam

da realidade local. Por essa razdo, problematizamos esse cendrio com a seguinte analise:
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Essa inquietude nossa, ela nasce além da parte curricular propriamente dita, sdo
pensadores, estudiosos, criadores que criam curriculos 14 no Rio de Janeiro, em Sao
Paulo esses livros didaticos. Sao produzidos em outros contextos totalmente diferentes
do nosso, fogem do nosso contexto regional ou municipal. Nos temos essa
preocupagdo. Isso ¢ tratado em nossos planejamentos. H4 uma determinagdo da
Coordenacdo de Ensino do Campo, nds entendemos que nem todos os coordenadores
de polo podem ter uma facilidade para trabalhar isso com seus professores, mas ha
uma determinagdo, ¢ importante colocar que dentro dos quatros planejamentos
bimestrais que acontecem durante o ano, os nossos técnicos de ensino, aqui eu
menciono o trabalho dos quatro técnicos que vdo nos dias dos planejamentos para o
chdo da escola para participar e dar essa forca ainda maior para essas discussoes
acontegam (W. R. B. Rodrigues — Entrevista, 2023).

Os livros didaticos sdo um dos principais instrumentos de ensino utilizados pelos/as
educadores/as, esses materiais curriculares possuem uma fun¢do e uma intencionalidade. A
socializagdo dos conhecimentos cientificos € essencialmente necessaria, isso ¢ um fato
inquestiondvel. Os contetidos curriculares sao apresentados de forma selecionada conforme
cada etapa de ensino como algo imutavel, sdo orientados a serem seguidos ao “pé da letra”.
Quanto ao proposito do livro didatico possui uma carga de valores e principios bem definidos,
propagam uma determinada perspectiva de sociedade. Isso implica em dizer, que a mensagem
expressa nesses textos e imagens “contemplam aspectos especificos da urbanicidade” (Pereira,
2014, p. 130).

Essa é uma discussdo que nos permite uma vasta analise. Nao queremos aqui desmerecer
os conhecimentos cientificos, ignora-los ao ponto de ndo aceitar ou deixa-lo de lado. Pelo
contrario, a ideia ¢ fazer com que os contetidos dos livros didaticos se conectem com a realidade
do campo, que haja uma aproximagao entre o saber cientificos e os saberes populares. A critica
que fazemos consiste em superar a imposi¢ao conteudista, a mera reprodugdo desses livros, sem
nenhuma contextualizacdo. Por isso, dialogamos com Pereira (2014) que menciona sobre as
implicacgdes do livro didatico:

O livro didatico, apresentado dessa forma, limita as possibilidades dos agentes
educativos, professores e alunos, de se (re) conhecerem como sujeitos sociais do
universo cultural em que se encontram inseridos, funcionando com veiculo de valores

ideoldgicos e culturais pensados como homogéneos e unificados (Pereira, 2014, p.
130).

A partir dessa perspectiva, a imposicdo curricular nas escolas camponesas chega de
forma sutil, com conteudos apesar de serem alheios a realidade do campo, ¢ propagados um
cenario urbano como lugar prospero, atrativo e desenvolvido. Quando ¢ tratado a zona rural
foca-se, de um lado as produgdes do agronegdcio, por outro, a pobreza, seca, misérias nas areas
habitadas pelos povos tradicionais.

E imprescindivel que esse cenario seja ressignificado. Que outras mensagens e

imagindrios sobre o campo sejam difundidos no chio das escolas através de novos livros
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didaticos contendo nos seus escritos e imagens “estejam estampadas o cotidiano, as povoagdes,
as culturas, os modos de vida, as manifestagdes religiosas e festivas, as brincadeiras, as
producdes, o clima, as chuvas, os animais, a caatinga, o campo, a cidade”, pontuou Pereira
(2014, p. 136).

Continuando essa andlise acerca dessa problematica, evidenciamos um didlogo voltado
que permite as escolas, aos educadores/as que busquem nos livros didaticos e demais
instrumentos de ensino os conhecimentos que valorizem a realidade, revelando o campo e a
cidade como espagos diferentes, mas que se integram. Enfim, que haja uma contextualizagao
desses recursos didaticos para que os/as educandos/as possam conhecer ainda mais sua
realidade, valorizando-a.

Encerrando a entrevista com uma discussdo direcionada em busca das possibilidades a
serem promovidas no chao das escolas camponesas, passamos a identificar algumas sugestdes,
0s caminhos necessarios para que a realidade do campo, tendo em vista a valorizacdo das
experiéncias locais incorporadas no fazer pedagogico. O didlogo buscou relacionar o curriculo

escolar com as especificidades das escolas camponesas, na opinido do Coordenador Geral:

Como ainda ndo temos um curriculo completo para as escolas do campo, como eu ja
disse que é um sonho, a necessidade de atualizar o curriculo com nogdes de
agronomia, pelo fato de ndo termos esse curriculo atualizado, mas isso ndo nos impede
de fazer com que isso aconteca de fato dentro das nossas escolas. Eu entendo que é
primordial que aconteca essa contextualizacdo. Ela precisa acontecer, pois 0s n0ssos
alunos do campo precisam crescer sabendo da parte histérica do local que eles moram,
precisam saber como a escola que eles estudam nasceu, foi construida, qual o processo
histérico e quais os embates que foram travados para ter a escola ao qual estudam. O
contexto historico precisa estar atrelado a parte pratica no sentido de que 0s nossos
alunos precisam crescer valorizando o local onde eles estdo. Entdo independentemente
se estd no curriculo ou ndo, aqui eu posso dizer que ndo estar. Infelizmente, por dois
motivos. O primeiro é que o curriculo ndo é voltado ainda 100% para as escolas do
campo, para o aluno campesino. O segundo porgue muitas das vezes o sumario dos
livros, os contetdos desses livros produzidos no Sul ndo vem de acordo com a
realidade do Nordeste, daqui, das cidades pequenas, da zona rural. Mas ha essa
preocupacdo, esse intuito de fazer com que o curriculo seja atualizado, e
principalmente, ainda que ndo seja atualizado, as orientagdes que os coordenadores
pedagdgicos passam, 0s préprios gestores é que haja sim essa contextualizacdo da
parte religiosa, historica, cultural dentro dos nossos polos, respeitando, € claro, o local
de cada um estuda (W. R. B. Rodrigues — Entrevista, 2023).

Na opinido do Coordenador Geral ao citar algumas alternativas para melhorar a
realidade da Educacdo do Campo, novamente mencionou a inser¢do da Agronomia como
componente curricular, sendo um anseio a ser realizado. Destacou também a necessidade da
contextualizagdo curricular, em que os/as educandos/as precisam conhecer a propria historia e

as questdes que permeiam a realidade em que estdo inseridos/as. Outra situacdo que merece
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destaque ¢ quanto ao curriculo escolar, cujo possui uma alta carga de contetdos
urbanocéntricos, sdo, portanto, alheios a propria realidade regional.

O estudo dos contetidos locais precisa fazer parte da pratica educativa nas escolas do
campo, no sentido de fomentar uma discussdo entre os/as proprios/as participes na pratica
educativa. Apontamos a seguinte compreensao, ¢ necessario que haja a “necessidade de pensar
a proposi¢ao de atividades abertas para além do proposto nos livros, provocadoras de uma
pesquisa/busca para compreensao do local/global em que vive, que torne enxergavel o invisivel
aos olhos da pratica educativa”, sugeriu Pereira (2014, p. 137).

Acrescentamos essas proposicdes para que as escolas do campo, seus participes possam
dinamizar ainda mais suas praticas educativas, tendo como referéncia a propria realidade,
partindo do micro ao macro. Com isso, essas praticas educativas devem superar um ensino
limitado e ultrapassado:

Atividades mobilizadoras de um processo criativo, de interacdo, escapulindo das
atividades de respostas prontas, engessadas, que atendem a enunciados imperativos
(faga, corresponda, lingue, efetue, verdadeiro ou falso, complete) e das continhas de

calculos isolados, de contexto artificial, com problemas que nio problematizam e mais
complicam do que explicam (Pereira, 2014, p. 137).

Essas provocagdes nos permitiram vislumbrar outras praticas educativas, sobressaindo
o ensino convencional que engessa aos educandos/as a respostas pré-estabelecidas.
Evidenciamos um processo educativo na contramio desse modelo, pois, ensinar exige
compreender que a educagdo ¢ uma forma de interven¢do no mundo, como defendia Freire
(1996, p. 98), “a intervengdo que além do conhecimento do conteido bem ou mal ensinados
e/ou aprendidos implica tanto o esfor¢o de reprodugdo da ideologia dominante quanto o seu
desmascaramento”.

Partindo desse ponto de vista, o processo educativo deve ir além de perguntas e respostas
limitadas, sobressaindo os textos fixos, operacdes matemadticas e demais conteudos
descontextualizados, portanto, superando imagens estereotipadas e discriminatorias que foram

impostas aos territorios camponeses.

4.4 Constatando a partir da Observacéo Participante e do diério itinerante

Ap6s um didlogo estabelecido com o Coordenador Geral da Educacao do Campo desse
municipio, essas reflexdes passaram a subsidiar outro processo metodologico crucial para essa
dissertacdo, a continuidade da pesquisa por meio da Observagdo Participante no Polo Alto

Alegre dos Maranhenses, sobretudo, nas turmas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.
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No dia 1 de dezembro de 2023 foi entregue a Declaragdo de Anuéncia a gestdo escolar
para autorizagdo dessa pesquisa. Consta uma breve explicacdo dos objetivos e procedimentos
metodologicos da pesquisa, resultando em 10 (dez) observagoes, cujas serdo determinantes para
compreender a realidade investigada, analisando-a para depois apresentar uma intervengao
nela. Desse modo, cada observacdo esta distribuida na seguinte ordem e com as respectivo

turmas € turnos:

Quadro 4 Observagdo Participante

Ne Turmas observadas Turnos

12 2° ano da Escola Municipal Alto Alegre dos Maranhenses, Matutino
2° 5° ano da Escola Municipal Santana I1I Vespertino
3 3° ano da Escola Municipal Alto Alegre dos Maranhenses Matutino
4° 1° ano da Escola Municipal Santo Antonio dos Maranhenses Vespertino
5 1° ano da Escola Municipal Alto Alegre dos Maranhenses Matutino
6* 2° ano da Escola Municipal Santo Antonio dos Maranhenses Vespertino
7 3° e 4° ano (multisseriado) da Escola Municipal Santana III Vespertino
8 4° ano da Escola Municipal Alto Alegre dos Maranhenses Matutino
9 5° ano da Escola Municipal Alto Alegre dos Maranhenses Matutino
10° 1° ¢ 2° ano (multisseriado) da Escola Municipal Santana III Matutino

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

A observagdo participante nessas turmas permitiu enxergar a realidade pesquisada,
tendo um contato direto com os/as educadores/as, educandos/as e demais participes da
comunidade escolar. Nesse espaco realizei anotagdes no Diario de Itinerdncia (caderno de
campo) da rotina escolar, funcionamento das turmas, das escolas como um todo e do contexto
ao qual estdo inseridas.

Entre as principais constatacdes pontuadas no Diario de Iltinerdncia destacam-se as
praticas de leitura e escrita com foco na alfabetizagao, utilizando textos e atividades extraidas
da internet, principalmente com contetidos de facil compreensdo e questdes simplorias, como
por exemplo: identificacdo do titulo, dos personagens, complete a frase, ligagao e circulagdo de
palavras, entre outras perguntas e respostas para esses fins.

Os livros didaticos nem sempre sdo utilizados no dia a dia, pois parte significativa dos/as
educandos/as tem dificuldades em acompanhar o seu conteudo, com textos considerados
grandes e alheios a realidade local, assim sdo substituidos por atividades xerocopiadas e
principalmente com exposi¢ao dos conteudos “adaptados’ na lousa.

Uma situagao rotineira realizada na Escola Municipal Alto Alegre dos Maranhenses ¢ a
execu¢ao do Hino Nacional e do Hino de Coroata, os/as educandos/as ficam distribuidos entre
4 (quatro) ou 5 (cinco) filas indianas até que sejam cantados. Apds esse primeiro momento

matinal todos/as retornam as suas salas para iniciar as aulas.



124

Na rede municipal de ensino essa pratica civica vem sendo fortemente incentivada,
reflexo das Escolas Civico-Militares implantadas nos ultimos anos. Nas turmas ¢ possivel
identificar também outras rotinas, com a chamada, escrita do cabegalho da escola e exposi¢ao
das atividades na lousa e no decorrer da pratica de ensino algumas dificuldades e duvidas dos/as
educandos/as sdo sanadas.

Conforme cita Franco (2012), diante essa realidade apresentada, “as praticas educativas
se organizam intencionalmente para atender a expectativas educacionais solicitadas/requeridas
por dada comunidade social”, dito isso, as rotinas desenvolvidas sdo caracterizadas a partir dos
costumes e das tradi¢des regularmente praticadas na rede municipal de ensino.

Nas escolas anexas, a pratica de ensino realizada ocorre de outra maneira. A acolhida na
maioria das vezes € com oragdes reflexivas e conversacdes sobre o dia a dia das criangas. Além
das atividades de leitura e escrita comumente realizadas, evidenciou-se outras praticas
educativas para além dos livros didaticos e atividades xerocopiadas. Destacam-se as atividades
especificas sobre o meio ambiente, por exemplo, aulas praticas debaixo de arvores, plantio de
plantas ornamentais ¢ medicinais proximas ao terreiro da escola e de plantas frutiferas nas
margens da nascente do olho d*4gua. A producdo de hortalicas na escola foi outra experiéncia
encontrada.

Continuando o didlogo com Franco (2012, p. 156), quanto as questdes voltadas as
praticas educativas, direcionamos para a realidade evidenciada o seguinte apontamento,
“percebe-se a necessidade de que as praticas pedagogicas explicitem sua intencionalidade e
dialoguem com os coletivos sobre os quais atua”.

A coleta dessas informagdes acima, bem como de tantas outras situacdes que vem sendo
reproduzidas no chao dessas escolas, notamos a predominancia das seguintes praticas:
utilizagdo de géneros textuais variados; explorando os livros infanto juvenil; calendarios;
cartazes; fichas de leituras; jogos e brinquedos pedagogicos.

Nos primeiros anos do Ensino Fundamental, através do Programa de Alfabetizacao de
Coroata — PAC as aulas estdo voltadas para atingir tanto a alfabetiza¢dao, como os letramentos
dos/as educandos/as. Dessa maneira, notamos algumas iniciativas inovadoras quanto a
promogao de praticas educativas diversificadas (foco em atividades ludicas e literarias).

Percorrendo pelo contexto pesquisado, para além da rotina da sala de aula, foi possivel
observar as questdes entorno dessas escolas, a sua organizagdo e funcionamento. Em razao
disso, acrescentamos a seguinte compreensdo, “¢ a pratica que se exerce com finalidade,
planejamento, acompanhamento, vigilancia critica e responsabilidade social”, pontuou Franco

(2012, p. 160).



125

Durante o ano letivo realizam-se 4 (quatro) reunides de planejamento com todos/as
educadores/as, respeitando seus turnos de trabalho. Os demais encontros sdo promovidos de
acordo com as necessidades do momento, principalmente para discutir outros assuntos, como
os eventos a serem realizados, as datas comemorativas: Pascoa, dia das Maes, dia dos Pais,
Independéncia do Brasil, dia das Criangas e dos Professores.

No que diz respeito ao contexto sociocultural de forma geral, a relacdo entre escola e
comunidade ocorre de forma bastante limitada. H4 a auséncia dos pais e/ou responsaveis
pelos/as educandos/as no processo educativo, como também existe uma dificuldade na
interlocugdo entre os profissionais que nela trabalham com os membros da comunidade escolar.
Para melhor compreensdo acerca da relacdo entre escola e o contexto ao qual esté inserida, o
desafio consiste ¢ promover didlogos entre os integrantes da comunidade escolar, vejamos:

O pedagogico ¢é, neste sentido, um elemento relacional entre sujeitos, portanto, ¢ uma
construcdo coletiva e ndo existe a priori, mas apenas na dialogicidade dos sujeitos da
educacdo. As  praticas sociais s6 se tornardo educativas  pela

explicitagdo/compreensdo/tomada de consciéncia de seus objetivos, tarefa da
investigagdo cientifica na educagdo (Franco, 2012, p. 169).

As ponderacgdes postas acima evidenciam a necessidade da escola como um espago
formativo, pois, possui a capacidade de acolhimentos de diferentes sujeitos, a comecar pelos/as
educandos/as, educadores/as e demais profissionais que nela trabalham. Dai buscar uma
construcdo coletiva com outros/as sujeitos/as, como os familiares, a comunidade e a sociedade
de modo geral, afim de possibilitar didlogos para tornar o processo educativo dindmico e
produtivo.

E quanto aos demais aspectos a serem evidenciados, destacamos a questao cultural e
religiosa da regido. Ressaltamos as manifestacdes populares praticadas pelos seus integrantes,
como: os festejos dos padroeiros, cultos, festividades e campeonatos de futebol. Além disso, a
propria questdao geografica dessas comunidades ¢ marcada pela luta pela terra, pelas relagdes
com o trabalho e a natureza.

Ap0s a realizagdo da observacdo participante com os registros no Diério de Itinerancia,
as rodas de conversa com os membros da comunidade escolar sdo as estratégias cruciais para
avancar na construcdo dos dados dessa pesquisa. Nos encontros vamos contar com a
participacdo da gestdo escolar, coordenacdo e supervisao pedagogicas, educadores/as do 1° ao
5° ano, funcionéarios da escola, pais e/ou responsaveis pelos/as educandos/as e representantes

dos movimentos sociais da regiéo.
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4.5 Dialogando nas rodas de conversa com os/as sujeitos/as da pesquisa

O primeiro momento foi realizado na sala do AEE da Escola Municipal Alto Alegre dos
Maranhenses, contando com a participacdo dos/as sujeitos/as da pesquisa devidamente
convidados para esse momento. Inicialmente me apresentei como pesquisador responsavel pela
pesquisa intitulada “A implementacdo das Diretrizes Curriculares da Educagdo do Campo no
municipio de Coroatd, Maranhdo”, assim descrevendo de forma suscinta minha trajetdria
pessoal, académica e profissional, minha relacdo com os Movimentos Sociais do campo e 0
meu interesse em pesquisar sobre a Educacéo do Campo.

Em seguida apresentei 0s objetivos e os procedimentos metodoldgicos serem utilizados,
também pontuando algumas informac6es sobre o Termo de Livre Consentimento e Esclarecido
- TCLE. Posteriormente a esses esclarecimentos, todos/as participantes se apresentaram. Os
participantes do primeiro encontro foram: M. F. de S4; M.S.D. Reis; M. C. Mendes; M. R. V.
da Costa; E. B. Lobo; F. F. Araljo; A. J. S. Santos; J. D. C. Viana; F. A. Araujo; D. L. Ximenes;
M. A. P. Reis e M. S. Paixdo; Z. S. Reis; M. L. Souza; D. Reis e J. V. M. S. Reis.

O inicio da roda de conversa deu-se a partir da realizacdo da Mistica, com a utilizacao
do video “Quando o dia da paz renascer” (Z¢ Vicente) e com a declamacgdo de um trecho do
texto de Cavalcanti (2012), acerca da “luta pela Educagdo do Campo como um direito
especifico”. Esse momento permitiu uma reflexdo sobre os desafios a serem superados pelos
povos do campo, tornando-0s como sujeitos/as de direitos humanos, vivendo e trabalhando em

um lugar digno, com paz, prosperidade e com reais oportunidades de gozarem de sua cidadania.

Figura 6 - Mistica de abertura

Fonte: Acervo da Pesquisa (2023)
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Inspirados pela capacidade mobilizadora da Mistica, pois, tornou-se um momento
instigador capaz de agugar o imaginario dos/as participantes, de conhecer e aprofundar os
conhecimentos sobre uma politica educacional especifica: as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo (Brasil, 2001; 2002), um documento que constituiu a
primeira referéncia na legislacdo brasileira, legitimando a Educacdo do Campo enquanto uma
conquista historica.

A conducéo da roda de conversa foi baseada em uma exposicao tedrica a partir de Mapas
Mentais sobre os principais avancos legais da politica educacional brasileira. Destaquei a luta
dos Movimentos Sociais para a aprovagéo de leis, projetos e iniciativas governamentais para
tornar a Educacdo do Campo uma modalidade de ensino, sendo reconhecida oficialmente.

Ao longo das exposigdes tedricas deixei claro que os demais participantes poderiam
fazer questionamentos ou contribuicBes acerca das tematicas explanadas. Nesse momento, 0
educador F. A. Araujo (2023), a partir da exposicao pontuou a diferenca entre educacao rural e
educacdo do campo: a transformacdo da educacgéo rural para educacdo do campo ela tem
muito a ver com a questao de evidenciar as particularidades dos alunos do campo, pois antes
era muito generalizado, ndo se considerava o contexto local, as vivéncias daquela localidade” .

Dando continuidade ao dialogo, o educador E. B. Lobo, trouxe uma analise acerca do
seu entendimento sobre Educagdo do Campo:

A Educacdo do Campo, legitimamente é algo belissimo, mas efetivamente é algo
burocrético, que ndo é aplicado na préatica, até mesmo porque os professores nunca
entenderam o que de fato é o seu significado, principalmente no nosso municipio,
temos polos de Educacdo do Campo, né? Mas, a Educacdo do Campo tem que ser
feita de forma universalizada, da forma que é feita na cidade, tem que ser feita no
campo, até porque nas avaliagdes ndo ha nada especifico — existem vestibulares para
os alunos da Educagdo do Campo? Existe ENEM que vem contemplando a cultura
local? Néo, é universalizado. Eu entendo até que a nossa indignacdo com relagdo a
BNCC, no entanto, de certa forma se fosse feito de fato como estd na BNCC, ndo é
que eu seja contra a Educacdo do Campo néo, gente, € um conceito belissimo onde é
colocado la que o aluno vai para a escola no tempo que der, de acordo com a estrutura,
a localidade, por exemplo, se é uma localidade que tem enchente, aquele ndo poder
vir para a escola, isso acontece efetivamente? Nao. O que acontece? Ha um ciclo
organizado para que esse aluno esteja na escola de Educacdo do Campo como pede a
LDB? Nao tem. O aluno néo veio, o professor ndo esta nem ai, lasca falta. A estrutura
conceitual € belissima, agora a compreensao pedagogica pelos professores € sinistra,

porque? Porque ninguém nunca parou e nunca disse pra gente de fato como é que isso
vai funcionar (E.B. Lobo — Educador, 2023).

O depoimento do educador Lobo evidencia o ensino nas escolas do campo de forma
padronizada, pois hd uma preocupacdo com as avaliagfes externas e com aproximagdo com a
BNCC, no sentido homogeneizar a pratica educativa com as escolas urbanas. Partimos do
pressuposto de perspectivas Outras, de olhares distintos. Por isso, apresentei uma discussao

feita por Cavalcanti (2012, p.142), quanto a questdo da universalidade e da especificidade do
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direito a Educacdo do Campo, ressalta-se que “¢ legitima a luta pela especificidade da educagio
do campo como um dos direitos humanos”.

A compreensdo acerca do conceito da Educacdo do Campo nos depoimentos acima,
como também pelos demais participes revelam, de modo geral, os avancos na legislacao
educacional e nas questdes pedagdgicas, desde a mudanca entre educagéo rural para Educacéo
do Campo. Os apontamentos do educador em destaque evidenciam a Educacdo do Campo
apenas como uma conquista burocratica, cuja ndo se efetivou na pratica. Ao longo de sua fala
apresenta uma opiniao de como deve ser promovida: “um ensino universalizado”. Diante dessas

falas pude fazer uma intervencéo acerca dos apontamentos feitos por estes dois participantes:

A Educagdo do Campo é uma conquista coletiva e historica. Existem alguns avangos
legais, desde 2001, por exemplo, com a aprovagdo das Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo, existem leis aprovadas, entretanto, € preciso
que sejam implementadas na pratica. E preciso que os educadores e demais
profissionais da educacdo podem conhecer 0 seu conceito, seus principios, enfim,
compreender as questdes inerentes ao contexto camponés, com praticas educativas
contextualizadas, reflexivas e diversificadas. (M. F. de S — Pesquisador, 2023).

A promocdo da educacédo de forma universal, em defesa dos principios de igualdade de
direitos € um discurso que vem sendo reproduzido de forma frequente, naturalizando um
modelo hegemonico excludente, discriminatorio e com viés elitista. E preciso lutar pelo direito
a uma educacéo especifica, pautada em um direito humano fundamental, tendo como principio
os proprios participes na luta para “reduzir paulatinamente as desigualdades e eliminar as
diferencas discriminatdrias” (Cavalcanti, 2012, p. 140).

Ao demonstrar essas conquistas, como: 0 Parecer N° 36, de 4 de novembro de 2001 e a
Resolucdo N° 1, de 3 de abril de 2002, sendo dois instrumentos juridicos determinantes para a
legitimacdo da Educacdo do Campo, foram esclarecidos seus alguns aspectos historicos e
conceituais, a citar, a defini¢do das escolas do e no campo; as praticas educativas voltadas aos
saberes e fazeres populares; e 0s apontamentos acerca dessas escolas como espaco de
construcdo de novos conhecimentos.

Nesse momento o educador F. F. Aradjo (2023), pediu a fala para dizer que teve acesso
esse documento quanto trabalhou como coordenador de um Programa de Jovens e Adultos em
seu municipio de origem, afirmando: “esse documento eu pude conhecer em uma formagao
pedagogica no municipio de Lago do Junco, Maranh&o, pois eu trabalhava com alunos de area
de assentamento”.

Desde a aprovagdo das DOEBEC em 2002, algumas escolas do campo passaram a ter

acesso a esse documento, principalmente quando havia a presenca de Movimentos Sociais nas
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comunidades, como foi o caso do municipio citado. Conforme a fala do pesquisador M. F. de
S4& (2023), ao se referir ao documento em destaque, disse: “O acesso das DOEBEC se restringe
muito aquelas escolas de assentamentos, a partir das articulagées dos Movimentos Sociais, que
por sua vez, estudam, dialogam e buscam implementar algumas iniciativas descritas nesse
documento .

Em consonancia aos avangos da legislacdo educacional especifica as escolas do campo,
0s Movimentos Sociais passaram a ter uma atuacdo determinante para a efetivacido dessa
modalidade educativa. Diante desse cenario recorremos a Teixeira (2012, p. 120), revela-nos:

O trabalho sob esta perspectiva deve ser considerando em sua intima relagdo com a
cultura e a histdria do trabalhador camponés. Trata-se assim, de um modelo

educacional que se apoia na necessidade de uma agéo educativa que forme o sujeito
do campo para a sua participacao ativa e consciente no mundo.

No que diz respeito aos Movimentos Sociais foram pontuadas as lutas coletivas de
algumas representacdes populares nas Gltimas décadas, evidenciando as contribuicdes das Ligas
Camponesas, Via Campesina, Pastoral da Terra e do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra.
O percurso histdrico desses grupos permitiu a efetivacdo de algumas iniciativas, como o |
Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria — ENERA em 1997. A partir desses
dados apresentados, a funcionaria da escola, que também é lider comunitaria dialogou sobre
essa tematica:

Eu sou egressa da Escola Familia Agricola de Coroata. Me formei na Pedagogia da
Alternancia gracas aos estudos ofertados pela Diocese de Coroata, pois na
comunidade ndo tinha escola, tive que ir estudar na cidade, passando 15 dias na EFA

e 15 dias em casa. Passamos a ter essa oportunidade com o apoio dos membros das
Comunidade Eclesiais de Base (M. A. Reis — Funcionaria da escola, 2023).

Como mencionado ao longo dessa pesquisa, a EFA da Diocese de Coroata atuou por
mais de duas décadas, entre 1984 a 2008 oportunizou a populagdo do campo 0 acesso a
formagé&o escolar. O caso relatado acima demonstra o quao significativo foram esses estudos,
possibilitando aos educandos/as uma formacéo integral e integradora, pois, “a pedagogia da
alternancia € um modelo educativo fecundo de possibilidades para a garantia de educacao
adequada as condicGes de vida, a cultura e ao trabalho nos territdrios camponeses”, citam
Sampaio e Cavalcanti (2023, p. 252).

Aproveitando a ocasido, o educador-pesquisador M. F. de Sa (2023), em sua fala trouxe
ao debate a importancia das Escolas Familia Agricolas — EFAs, mediante a Pedagogia da

Alternéncia vem consolidando a Educagdo do Campo, enfatizou: “também sou oriundo dos
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cursos da Educacao do Campo, pelo Pronera, tanto a nivel médio com o Magistério, como na
graduacdo com a Pedagogia da Terra”.

Outra discusséo socializada mediante a exposicdo dos Mapa Mentais sobre os avangos
legais da Educacdo do Campo, além de ressaltar o Parecer de 2001 e a Resolucao de 2002,
outras legislagfes foram elencadas, como: o Parecer CNE/CEB n° 3, de 2007 — reexame que
trata da consulta referente as orientagdes para o atendimento da Educacdo do Campo; a
Resolucéo n° 2, de 2008 — estabelece as diretrizes complementares para as escolas camponesas;
e 0 Decreto n° 7.352, de 2010 — dispde sobre a politica de Educacdo do Campo e do Pronera.

Essas informagdes apesar de terem um carater burocratico, requerem nog¢oes juridicas
para compreender tais conquistas, pois apresentam uma complexidade em entender os aspectos
legais. Alguns participantes demonstraram-se interessados em discutir esse assunto.

Entre as principais intervencgdes realizadas, o educador F. F. Araudjo (2023), pontuou
sobre a necessidade da comunidade escolar em conhecer esses documentos e aplica-los na
pratica, “a Educa¢do do Campo é uma modalidade de ensino voltada para o aluno do campo,
mas na realidade ela nao funciona como esta no papel, na teoria esta uma coisa, na pratica
ela esta longe de ser acontecer essa evolugdo que o documento nos mostra”.

Outro educador destacou a sua curiosidade quanto a diferenca dos termos para o campo
e no e do campo:

Nos temos duas linhas diferentes quando falamos em educacdo para o campo. O seu
curriculo é formulado a partir da perspectiva urbana. J4 a educacdo no e do campo
podemos identificar a parte diversificada, que evidencia a regidao em que o aluno esta.
A escola do campo precisa trabalhar com a possibilidade de valorizagdo do campo,
preparando seus alunos para estar no campo e também na cidade. Mas eu percebo
uma lacuna existente quando se trata da parte diversificada do curriculo, pois a nossa
escola faz parte da Educacdo do Campo, ha uma falta de trabalhar um pouco sobre o

conteddo que esta na nossa regiao. Ha uma necessidade de haver uma relacéo entre o
saber cientifico e o saber popular (A. J. S. Santos — Educador, 2023).

Entre uma discussdo e outra, a questdo sobre a efetivacdo da Educacdo do Campo na
pratica novamente foi mencionada, demostrando uma inquietacdo de alguns participantes. Para
além disso, o depoimento do educador A. J. S. Santos (2023), nos chama a aten¢do quando faz
a distincdo entre os dois projetos de educacéo voltados aos territorios camponeses. O primeiro
projeto — educacdo para o campo. E o segundo projeto — educacao no e do campo.

Em razéo disso, ressaltamos a partir do olhar de Caldart (2011), quanto a compreenséo
no e do campo, enquanto uma possibilidade de superar a imposi¢do curricular, das velhas
praticas de ensino e de modelos prontos que sdo impostos nas escolas camponesas.

Diferentemente dessa l6gica, é preciso valorizar o lugar e o povo que vive e trabalha no e do
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campo. E justamente na fala acima quanto o educador A. J. S. Santos (2023), faz sua colocagao,
fazendo suas proposic¢des quanto a relacdo entre curriculo e a realidade local.

A continuidade do debate acerca das questdes legais acerca da Educacdo do Campo no
municipio, tendo como ponto de andlise 0 documento municipal: Sistema Municipal de
Educacdo de Coroata, o educador A. J. S. Santos (2023), continuou fazendo algumas
inquietagBes no sentido de evidenciar essa modalidade educativa, procurando saber como esta
mencionada a educacdo basica do campo, disse: “porque ndo especifica qual é o bdsico para
se ter no campo. Ai deixa muito vago, me deixa uma duvida se esse basico é 0 mesmo que vem
pronto pelo proprio livro didatico, pela LDB ou pela prépria BNCC”.

A andlise feita acima pelo educador permitiu-nos aprofundar ainda mais as discussdes
sobre a implementacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo no municipio de Coroata, tendo como base de estudo os documentos criados pela
Secretaria Municipal de Educacdo, pois a mengdo quanto & Educacdo do Campo é bastante
limitada.

Conforme o depoimento do educador A. J. S. Santos (2023), como ndo especifica como
deve ser 0 ensino basico nas escolas do campo, deixa brechas para que outras orientacdes sejam
adotadas, como acontece com os livros didaticos e principalmente, com as imposi¢des da
BNCC (habilidades e competéncias a serem seguidas).

Na fala do educador-pesquisador M. F. de Sa (2023), sobre a BNCC, trouxe a seguinte
colocacdo: “atualmente esse documento normativo vem preenchendo essas lacunas, até mesmo
substituindo as orientacdes anteriores para que a prética educativa assuma um carater
homogeneizador .

Para melhor compreensdo acerca da BNCC, a sua aprovacao é nitidamente perceptivel
como uma imposi¢do, predominando uma “tendéncia globalizante de conceber como funcéo da
educacdo escolar ora a preparacao e insercao dos individuos no mercado local e global, ora para
formar sujeitos conforme uma visdo conservadora para a preservacdo da ordem social
estabelecida” (Libanio, 2020, p. 58).

A Educacdo do Campo, antes mesmo dessa onda globalizante j& vinha sendo ignorada
nos documentos oficiais e nas orientacGes institucionais e pedagdgicas. Era tratada de forma
limitada, silenciando quaisquer outras possibilidades que legitimassem as especificidades locais
ou regionais.

O diélogo proposto neste primeiro momento permitiu também percorrer pelas producdes

académicas publicadas em eventos cientificos, como: artigos e resumos simples e expandidos
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de autoria do educador-pesquisador, M. F. de S& (2023). As quais foram expostas para consultas
e aprofundamentos posteriores das rodas de conversa.

Também expus os achados da pesquisa de campo através da Observacao Participante,
do Diario de Itinerancia, evidenciando os resultados em registros fotograficos dos aspectos
educacionais, sociais, econémicos, culturais e religiosos da regido pesquisada. Diante deste
cenario apresentado, os/as participantes puderam ver a partir dessa exposi¢do o quao diversas
sdo caracteristicas do territorio local, desde o resgate historico da origem das comunidades, da
prépria escola e os demais dados tdo essenciais sobre o0 contexto pesquisado.

Entre os principais apontamentos, destacamos o depoimento de uma mée de um
educando, a mesma ja foi uma professora leiga antes mesmo da construcéo da Escola Municipal
Alto Alegre dos Maranhenses, lecionava em um barracdo, rememorou: “ao ver esses registros
é como se passasse um filme, as mudancas dos anos 90 para c4, antes as aulas aconteciam em
condigdes precdrias, agora temos uma escola maior, com salas separadas” (M. L. Souza,
2023).

A criacdo da primeira escola de alvenaria na regido foi na comunidade Alto Alegre dos
Maranhenses em 2000. As demais escolas anexas foram construidas posteriormente, sendo
frutos das reivindicagOes populares e sindicais para a efetivacdo da legislagdo educacional
brasileira com a substituicdo dos barracdes.

Durante a coleta dos dados, foi possivel conversar com algumas liderancas sindicais,
conforme as informaces obtidas através do Sindicato dos Trabalhadores e das Trabalhadoras
Rurais — STTR de Coroata: “a substitui¢cdo dos barracoes por escolas de alvenaria deu-se pela
pressdo, reunioes e negociagoes com o poder publico”, disse 0 educador-pesquisador M. F. de
Sa& (2023), ao revelar o histérico da Educacdo do Campo no municipio, enfatizando a
participacdo do Sindicato local.

Umas das falas em evidéncia da M. S. Paixao, ao se identificar, disse que é formada em
Pedagogia e Histdria, trouxe alguns dados que retratam sua origem, seu pertencimento enquanto
camponesa:

Eu sou uma pessoa preta, pertencente ao povoado Olho D 4gua do Jalma, municipio
de Babacal, Maranh&o, nascida por uma parteira, minha vida sempre foi na zona rural.
Essa pesquisa me emociona muito, porque eu sou como essas criangas daqui. Eu me
vejo nelas. Eu ndo tinha roupa, calcados, ndo tinha nada. Hoje até que alguns ja tem

alguma coisa, mas é preciso garantir os direitos de nossos alunos, dar a eles a
oportunidade de superar suas dificuldades (M. S. Paixao — Educadora do AEE, 2023).

Assim como uma méae mencionou sobre sua histéria de vida, a educadora M. S. Paixao

(2023), também falou sobre suas raizes historicas. A maioria dos participes desta roda de
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conversa é oriunda de comunidades rurais, reconhecem-se dentro das temaéticas abordadas.
Algumas declaragfes vao ao encontro da necessidade de superar os desafios enfrentados na
infancia, marcados pelo ensino rural com a presenca de professores leigos, em salas
multisseriadas e escolas em condicGes precarizadas.

Atualmente, essa realidade vem se transformando gradativamente. Mas é preciso que
cada um possa ter essa consciéncia coletiva que o acesso aos direitos a uma Educagdo do Campo
vai além de um prédio escolar de alvenaria. Diante dessa provocacgdo, acrescentamos um
desafio a ser vivenciado:

Um desses elementos remete-nos ao contexto histérico e socioecondmico global no
qual se configuram, a um s6 tempo, os desafios e as resisténcias dos camponeses, na
imprescindivel teimosia que estes assumem de ndo se deixar esmagar pelas
engrenagens do desenvolvimento capitalista hegemonico e, em contrapartida, de
materializar sonhos coletivos por uma vida digna de ser vivida por todos e por cada

um dos seres humanos, qualquer que seja 0 espago territorial, 0 campo ou a cidade
(Silva, 2023, p. 8).

Torna-se necessario que cada um e cada uma, inseridos/as no processo educativo nas
escolas do campo possam estar abertos para conhecer a Educacdo do Campo, pesquisando-a e
principalmente, vivenciando-a no cotidiano do fazer pedagdgico, tendo em vista o
reconhecimento do territério, das especificidades que o permeiam e assim incorporando as
vivéncias e experiéncias coletivas no chdo das escolas camponesas.

Diante dos dialogos estabelecidos, as principais tematicas ou termos mencionados
tornaram-se as palavras geradoras, a saber: Educacdo do Campo; Curriculo; Historia local;
Movimentos Sociais, Culturas, e por ultimo, Fazer Pedagdgico, as quais serdo exploradas,
respectivamente, nas proximas rodas de conversa.

O segundo encontro foi iniciado com a leitura do trecho do texto de Arroyo (2011),
sobre o “reconhecimento das criangas-jovens-adultos a partir da valorizacdo de suas vivéncias,
de seus pensamentos e dos saberes que produzem”. O ponto de partida da roda de conversa
voltou-se para primeira palavra geradora “Educacdo do Campo”. Foi realizado uma breve
rememoracao do encontro anterior, dos conceitos abordados e sobre as principais inquietacdes
gue envolvem as escolas do campo. Nesse encontro teve como participantes: M. F. de Sa; M.
C. Mendes; M. R. V. da Costa; E. B. Lobo; F. F. Aradjo; A. J. S. Santos; J. D. C. Viana; F. A.
Araujo; M. A. P. Reis e M. S. Paixao; Pais: Z. S. Reis; M. L. Souza; D. Reis e J. V. M. S. Reis.

A continuidade das discussdes sobre Educacdo do Campo mediante as Diretrizes
Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo, deu-se mediante anélise dos
principais aspectos encontrados nesse documento, enfatizei o Art. 5° das DOEBEC,
regulamenta: as propostas pedagdgicas para as escolas do campo, respeitadas as diferencas e o
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direito a igualdade e o cumprimento imediata e plenamente o estabelecimento nos arts, 23, 26
e 28 da LDB.

Dando sequéncia as explanacdes, o educador-pesquisador M. F. de S& (2023), explicou
o referido artigo, cujo possui respaldo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
mediante o art. 26, por exemplo, no que tange ao curriculo da educacédo basica.

Em meios aos questionamentos realizados para despertar o didlogo acerca das
DOEBEC, o educador F. F. Araujo (2023), ressaltou que é conhecedor deste documento. Disse
que ja chegou a ler e passa a dar mais detalhes quanto as suas impressdes sobre as diretrizes
especificas para as escolas do campo:

Ha muitas coisas interessantes voltadas a Educacdo do Campo, se fossem colocadas
em pratica, como determina a lei, teriamos uma educagdo bem melhor, mas
infelizmente essas conquistas legais elas se paralisam nos gabinetes e quando chegam
nas escolas, chegam de outra forma, respingada. Temos a lei, mas ndo é aplicada na

prética, como exemplo, temos a questdo da merenda e transporte escolar que ndo sdo
executados conforme a legislacéo (F. F. Aradjo — Educador, 2023).

Tais problematicas afetam a garantia da qualidade minima nas escolas camponesas.
Alguns agravantes como a fragilidade da oferta do transporte escolar de forma segura e
permanente, como também, a falta da merenda escolar, que por sua vez, reduz os horarios das
aulas.

Novamente pedindo a fala para pontuar as questbes desafiadoras que afetam o
funcionamento dessas escolas, o educador F. F. Aradjo (2023), descreveu a seguinte situagdo:
“muitas vezes, meu planejamento é interrompido pela falta de merenda”. Essa realidade
persiste nos territérios camponeses, apesar dos avancos na legislacdo, predominando uma
tradicdo de politicas e normas generalistas, como cita Arroyo (2007, p. 160), “nossa tradigao
inspirasse em uma visdo generalista de direitos, de cidadania, de educacédo, de igualdade que
ignora diferencas do territorio (campo, por exemplo, etnia, raca, género, classe)”.

Os desafios sdo constantes, acontecem de forma variada, desde a precariedade dos
prédios escolares, do transporte escolar e falta de merenda nas escolas. Essas problematicas
afetam direta e indiretamente o fazer pedagdgico nas comunidades camponesas. Diante dessa
realidade, da negacdo aos direitos basicos escolares: transporte e merenda escolar, por exemplo,
é imprescindivel que as criangas, jovens estudantes tenham acesso a seguranca alimentar, seja
por meio da agroecologia, da compra local dos produtos da agricultura familiar, sem
agrotoxicos, portanto, com a garantia de alimentos saudaveis nas refeicdes escolares.

Um dos depoimentos abordados evidenciou mais uma histéria de superacgdo, dessa vez

com o educador do 1° ano, F. A. Araujo (2023), relatou sua origem, também pertencente a uma
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comunidade rural do municipio Codo, teve seus estudos interrompidos por falta de escola, na
época: “estudei em turmas multisseriadas e por alguns anos fiquei sem estudar, pois ndo tinha
como continuar”’. Essa realidade nos anos 80 e 90 acontecia com bastante frequéncia, havia
apenas professores leigos ensinando as séries iniciais.
A retomada dos estudos desse educador ocorreu em uma Escola Familia Agricola de
seu municipio, vejamos o seu depoimento:
Tive a oportunidade de continuar meus estudos, passamos uma temporada na escola,
outra em casa e quando concluir o meu Ensino Médio, as freiras me convidaram para
trabalhar como professor. Foi na EFA que tive a minha primeira experiéncia

profissional. Atualmente estou aqui, sou um professor concursado, lotado nessa escola
retribuindo tudo que aprendi la (F. A. Araljo — Educador, 2023).

Sdo as ricas experiéncias da Pedagogia da Alternancia pelas EFASs na regido dos Cocais,
através da atuacdo da Diocese de Coroata, que contribuiram a garantia do direito a educacédo de
muitos jovens e adultos que tiveram seus estudos interrompidos pela auséncia de escolas em
suas comunidades.

Certamente, as influéncias dessas formacdes na perspectiva da Educacdo do Campo vém
sendo refletidas no trabalho dos/as educadores/as e demais funcionarios/as que trabalham no
Polo Alto Alegre dos Maranhenses. Novamente o educador-pesquisador M. F. de Sa (2023),
reiterou sobre as contribui¢des da EFAS na regido: “ao longo da pesquisa fui me deparando
com casos similares, dos egressos da Pedagogia da Alternancia, que concluiram a
escolarizacdo e atualmente estdo trabalhando nas escolas do campo, nas comunidades. Isso é
louvéavel .

Coadunando com essa realidade, destacamos o0s principios da Pedagogia da Alternancia
no processo formativo desse educador, como de tantos outros egressos gque vivenciaram essa
experiéncia nas EFAs, pois, “o modelo educativo da pedagogia da alternancia precisa estar
baseado nas experiéncias vividas pelos alunos” (Sampaio e Cavalcanti, 2023, p. 254). Logo, a
formacdo adquirida nesses espagos permite aos educandos/as uma imersao no contexto escolar,
familiar e comunitério, partindo desses trés tempos/espacos.

Recorrendo as exposi¢cdes selecionadas ao longo da Observacdo Participante, 0s
resultados obtidos no Diario de Itinerancia, como os registros fotograficos dos principais
aspectos do contexto pesquisado, permitiram um debate voltado para alguns elementos
norteadores da Educacdo do Campo: a) a relacdo entre escola e comunidade; b) as culturas
existentes; c) a relacdo entre trabalho e natureza; d) as especificidades que integram as escolas

camponesas em evidéncia.
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O educador-pesquisador M. F. de S& (2023), instigou aos participes da pesquisa a
analisar esses aspectos expostos. Em seguida foram surgindo algumas anélises, como o
depoimento do educador J. D, C. Viana (2023), ao mencionar um dos caminhos necessarios
para a promocdo desses elementos: “partindo dessas vivéncias, do reconhecimento da
diversidade cultural do povoado para que se possa buscar outros conhecimentos, Paulo Freire
diz que nenhum saber se sobrepoe sobre o outro, se complementam” .

Entre outras contribuicfes, a funcionaria M.A. P. Reis (2023), enfatizou acerca da
historia local, afirmando: “conhecer a nossa historia, dos povoados, da escola é um ponto de
partida”. Imediatamente, a lider comunitaria enfatizou: “eu acredito que as préprias praticas
agricolas, o trato com a terra, 0 modo de vida no assentamento pode ser explorado em sala de
aula” (V. M. S. Reis — membra do MCP, 2023).

Os depoimentos acima evidenciam algumas possibilidades extraidas a partir das
exposi¢cOes das imagens da realidade (especificidades do contexto pesquisado), como: mapas
via satélite da regido dos Maranhenses, sobre o Rio Pirapemas que corta algumas comunidades
préximas a escola, as atividades da agricultura familiar e outras situacfes reais que foram
registradas em fotografias, com suas respectivas anotacdes do educador-pesquisador no caderno
de campo.

Esse cenario posto permitiu aos participes a aproximacéo entre Educacdo do Campo e
a comunidade escolar, explorando as vivéncias e experiéncias dos/as sujeitos/as imersos/as
neste processo educativo:

S8o conhecimentos que se apresentam no confronto com a realidade existente, e isso
permite muitas mudangas nas atitudes, nos valores e praticas dos camponeses que se
inserem nesse processo de lutas, que também é um processo de formacgéo politica,
conscientizagdo e emancipagdo. Da mesma forma que adotam valores vinculados a

solidariedade, ao respeito, aos elementos da natureza e aos direitos humanos
(Andrade, 2022, p. 33).

Apenas o educador F. F. Araudjo (2023) demonstrou uma opinido divergente quanto a
exploracdo do contexto escolar. Disse que ndo consegue fazer essa aproximacao: “ao meu ver,
os alunos precisam ter o mesmo conteudos que os alunos da cidade”. Analisando esse ponto
de vista, outro educador J. D. C. Viana (2023) divergiu: “eu vejo como realizar a interlocu¢do
entre os contetidos dos livros com a realidade. Eu gosto muito da literatura de Paulo Freire, é
apaixonante suas propostas, cujas estdo voltadas para a ideia de construir”. Suas colocages
ganharam mais notoriedade com mais esclarecimentos acerca da construgdo da aprendizagem

a partir da realidade local. Ele acrescentou:
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A qualidade das escolas publicas, no caso das escolas do campo deve ser uma luta
constante, isso € fato. Buscar condi¢cbes para melhorar o processo ensino e
aprendizagem, portanto, acredito que o grande educador Freire tem muito a nos
ensinar, tendo em vista a busca de uma aprendizagem que deve ser construida com
base nos saberes dos proprios alunos (J. D. C. Viana — Educador, 2023).

As afirmacgdes postas pelo educador J. D. C. Viana (2023), coadunam com oS
ensinamentos de Paulo Freire, no qual fez algumas mencdes aos seus escritos, demonstrando
de forma positiva a aproximacao entre curriculo e a realidade. Dito isto, 0 educador-pesquisador
M. F. de S& (2023), reiterou: “as propostas freirianas abrem os horizontes para a construgéo
de uma aprendizagem significativa, auténtica, portanto, real para quem a constroéi, educador
e educandos .

Inspirados nesse processo transformador, socializamos a seguinte compreensao
freiriana: “o educador ou educadora progressista, ainda quando, as vezes, tenha de falar ao
povo, deve ir transformando 0 ao em com o povo. E isso implica o respeito ao ‘saber de
experiéncia feito’ de que sempre falo, somente a partir do qual é possivel supera-la” (Freire,
1992, p. 14).

Em meio ao debate proposto, entre 0s pontos e contrapontos, cada opinido é valida.
Todos/as podem compreender a pratica educativa das escolas do campo, desde as questdes
conceituais até as praticas a partir de seus posicionamentos. A postura de alguns participantes
possibilitou a busca de melhores condigdes de ensino, visando a aprendizagem dos/as
educandos/as dessas escolas mediante as diferentes culturas, com discussfes animadas e vivas,
assim oportunizando um “processo de leitura da palavra e de re-leitura do mundo”. descreveu
Freire (1992, p. 22),

O inicio da roda de conversa ocorreu com a musica “Educa¢ao do Campo”, de Gilvan
Santos, juntamente com exposicdo de livros, revistas, artigos, resumos académicos e
instrumentos de trabalho da agricultura familiar para simbolizar a ciéncia e as culturas. Foi
declamado o trecho da musica: “Se a humanidade produziu tanto saber, o radio e a ciéncia e a
cartilha do ABC”, esses elementos constituiram a mistica do Circulo de Cultura em evidéncia.

A mistica proposta permitiu um momento impar, o qual possui uma significacdo
profunda e desafiadora, levando em conta a relacdo estabelecida entre os conhecimentos ja
produzidos e os saberes locais. Em razdo disso, a abertura do didlogo ocorreu a partir dessas
vivéncias e experiéncias no chdo do assentamento. A maioria dos participantes estiveram
presentes nesse encontro, tendo a auséncia apenas da gestora escolar e de uma mée, os demais

permaneceram participando.
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Entre as palavras geradoras escolhidas para este encontro, o educador-pesquisador M.
F. de S& (2023), apresentou-as: exploramos 0 “Curriculo” e a “Historia local” estabelecendo
uma relacédo entre essas palavras ao contexto pesquisado.

Para melhor compreensdo dessa discusséo, foi retomado de forma suscinta os encontros
anteriores, mencionando as questdes legais expressas na LDB e demais documentos
norteadores da educacdo béasica. Desse modo, foi realizada uma breve explanagdo sobre a
Politica Nacional, Estadual e Municipal de Educagédo do periodo de 2014-2024, evidenciando
esses planos no que diz respeito a Educacdo do Campo.

Abrindo o espago para as contribui¢des, duvidas e esclarecimentos, principalmente
quando se trata das questdes curriculares para escolas camponesas, foi abordado sobre as
implicacdes da BNCC, desde a sua implementacdo passou a estar na contramao dos demais
documentos ja aprovados. De acordo com Aguiar e Dourado (2018, p. 7), quando dialogam
sobre as inferéncias da Base, sinalizam-na enquanto um “carro-chefe das politicas educacionais
desenhadas pelo Ministério da Educagao”.

Diante desses impasses, a discussao permeou justamente nesses aspectos, explorando a
palavra geradora Curriculo. Desse modo, o educador E. B. Lobo (2023), se manifestou:
“incorporar o curriculo nas escolas do campo é algo que me questiono: por onde eu vou
trabalhar o conteddo com base na cultura local? Vai se dar pela extensdo do contetdo no
quesito contextualidade? Ou vou inserir de um modo transversal?”.

Entre esses questionamentos realizados, outros participantes também puderam
demonstrar suas inquietagdes, o educador A. J. S. Santos (2023), demonstrou sua opinido em
relacdo a essas perguntas: “o que nos deixa espago para trabalhar a histéria local é a parte
diversificada, eu acredito que se encaixa nesse momento”.

Mediante tais questionamentos e consequentemente a partir dos apontamentos feitos
acima, o educador-pesquisador M. F. de Sa (2023), fez uma anélise sobre a imposic¢do da
BNCC, dizendo: “a sua proposta passou a sobrepor os curriculos ja existentes, como as
diretrizes curriculares construidas coletivamente ao longo dos anos, de forma democratica e
representativa acabaram sendo ignoradas”. O novo curriculo considerado “tnico” aprovado
em 2017, possui em sua configuracdo um carater conservador e antiquado, portanto, possui um
Viés reprodutor:

Refém de um conteudismo tdo ultrapassado quanto a estrutura disciplinarista que o
organiza, a BNCC pressupde, equivocamente, que a melhoria da qualidade das

aprendizagens seria produzida por meio de um curriculo Unico para estudantes de todo
o pais, controlado de fora da escola por avaliagdes de larga escala e material didatico
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padronizado, além de um sistema de prémios e castigos destinado ao controle de
docentes, gestores e estudantes (Oliveira, 2018, p. 56).

A compreenséo do processo de elaboracdo e implementacdo da BNCC se faz necessaria.
Isto posto, o educador-pesquisador M. F. de Sa (2023), continuou sua fala: “é preciso que as
escolas e os profissionais que nela trabalham possam perceber as interferéncias desse novo
curriculo que impedem ou dificultam a promocdo de curriculos que contemplem as
especificidades locais .

A projecgdo nas escolas, seja do campo ou da cidade, o rol de contelidos presos nessa
estrutura disciplinarista favorece aos interesses do setor econémico, como cita Gabriel (2008,
p. 213), ao se referir ao “tempo pos”. Destacamos o avango neoliberal no setor publico,
sobretudo, na educacdo “tempos de uma nova ordem de acumulacdo de capital, de uma logica
cultural, de centralidade da linguagem”.

Além dos planos decenais apresentados, foram pontuadas também sobre a BNCC e
DCTMA nas escolas do campo. Passamos a refletir sobre as implicacdes do curriculo
padronizado, as orienta¢fes quanto as competéncias e habilidades a serem realizadas e a
predominancia dos contetidos urbanocéntricos que sdo reproduzidos pelos livros didaticos.

No intuito de fazer algumas provocacdes junto aos participes da pesquisa, o educador-
pesquisador M. F. de Sa (2023), fez a seguinte fala: “quanto ao curriculo do territorio regional
temos a “maranhensidade”, portanto, a parte diversificada voltada aos aspectos locais, como
a historicidade, manifestacdes culturais, entre outras especificidades”. E justamente neste
aspecto que as escolas maranhenses, sobretudo, as escolas camponesas devem explorar, as
especificidades do contexto escolar.

Conforme a socializacdo desses documentos foram acontecendo, o educador A. J. S.
Santos (2023), manifestou-se novamente:

Para nos aplicar o contetdo local é preciso que nés professores, a escola como um
todo, possa sentar para discutir o nosso curriculo e ver quais as habilidades serdo
contempladas, portanto, definindo os objetos de conhecimentos que fazem parte do

nosso espago. Af vai demandar uma série de estudos, de pesquisas para que possamos
sanar essas inquietacdes (A. J. S. Santos — Educador, 2023).

Notamos que, apesar dos avanc¢os da logica conteudista e disciplinarista da BNCC esta
tdo presente nas escolas do campo, algumas resisténcias sdo identificadas. Ha possibilidades
para trabalhar pedagdgica e curricularmente os contetdos locais, o educador acima sugeriu a
discussao de um curriculo local a partir do espaco em que estéo inseridos/as. Conforme Oliveira
(2018, p. 57), aponta a pluralidade de possibilidades, apesar da imposicao curricular nos tltimos

anos:
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A pluralidade do Brasil, ao contrario do caminho escolhido pelo governo ao insistir
com a BNCC, exige pluralidade, de oferta de trajeto e de garantias de condic¢Ges para
que o processo ensino-aprendizagem ocorra. Para origens diferentes, necessidades
diferentes, caracteristicas sociais, culturais e econémicas diferentes, é preciso oferecer
trajetorias diferentes! Tratar igualmente os desiguais é aprofundar a desigualdade! E
inferiorizar alguns perante os outros. Reconhecer a necessidade de oferecer
possibilidades DIVERSAS/PLURAIS de proposta e experiéncia curricular a alunos
diferentes/desiguais é necessario para promover a equalizagéo social e a reducdo das
desigualdades (Oliveira, 2018, p. 57).

Essa discusséo remete-nos aos apontamentos de Silva; Fernandes e Silva (2018), quando
discorrem sobre os curriculos e préaticas interculturais e inclusivas, tdo logo, identificando
algumas contribuicbes para a construcdo de identidades descolonizadas. E preciso que 0s
grupos subalternizados possam questionar o curriculo Unico, aquele que discrimina, inferioriza
e 0s exclui. Por tudo isso, faz-se necessario “construir projetos e praticas que possam se
converter em espacos de resisténcias as concepgdes imperialistas/eurocéntricas ¢ capitalistas”
(Silva; Fernandes; Silva, 2018, p. 78).

Como mencionado inicialmente, no momento da mistica alguns materiais se fizeram
presentes como estudos e pesquisas sobre a relagdo entre curriculo e cultura camponesa, em
razdo disso, 0 educador A. J. S. Santos (2023), mencionou esses elementos culturais existentes
na comunidade, os saberes populares dos/as trabalhadores/as, por exemplo, explorando-os no
cotidiano escolar.

Diante dessa preposicéo, o vinculo com as questdes curriculares e a realidade local, 0s
momentos de leitura, até mesmo de escrita e de dialogos entre os membros da comunidade
escolar é uma possibilidade concreta para criar as resisténcias, construindo novos saberes a
partir da valorizagao do contexto cultural:

O respeito, entdo, ao saber popular implica necessariamente o respeito ao contexto
cultural. A localidade dos educandos é o ponto de partida para o conhecimento que

eles vao criando o mundo. “Seu” mundo em wltima andlise € a primeira e inevitavel
face do mundo mesmo (Freire, 1992, p. 44).

Avancando o dialogo, outros participantes também puderam expor suas ideias,
destacando o uso de livros didaticos e as adaptagcdes dos conteudos, contextualizando sua
pratica docente. A educadora D. L. Ximenes (2023), relatou que costuma procurar outros livros
para consultas para complementar sua pratica de ensino.

Ja o Coordenador do polo ressaltou que os/as educadores/as também tém a liberdade
para pesquisar na internet, ter outras fontes de conteldos para desenvolver suas praticas
docente, afirmou: “cabe ao professor fazer essa adaptacéo, pesquisando em sites, baixando

materiais. O importante é repassar o conteudo, atingir as habilidades exigidas”. ESsa
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discussdo aproxima-se justamente das preposi¢cOes freirianas, como enfatizado acima sobre o0
respeito ao saber popular dos/as educandos/as, destacando o “universo vocabular minimo”
(Freire, 1992).

No que condiz ao respeito aos saberes dos/as educandos/as, na apreensdo da propria
realidade, entre outras orientagdes a construcdo da aprendizagem nédo deve configurar-se como
um ensino “bancario”, em que os conhecimentos sdo “repassados” aos estudantes com
habilidades e competéncias cumpridas de forma mecanizada.

Ao analisar alguns depoimentos acima, o educador-pesquisador M. F. de Sa (2023),
ressaltou as orientacOes de Paulo Freire, revelando, “ensinar ndo é transferir conhecimentos,
mas criar as possibilidades para a sua producéo ou a sua construgdo. Isso implica em dizer
que, a aprendizagem ndo se limita ao repassar o rol de conteudos dos livros ™.

Como ja revelado ao longo desses dialogos, o simples fato de valorizar os saberes
populares nao quer dizer que os conhecimentos cientificos vao ser ignorados ou substituidos,
pelo contrério, a ideia é permear pelo contexto local, regional e global, nessa dimensao
totalizadora.

Nas palavras de Freire (1992, p. 45), dado que, “o regional emerge do local tal qual o
nacional surge do regional e o continental do nacional como mundial emerge do continental”.
E através desse processo dialético que a pratica educativa deve acontecer, sem deixar de lado
nenhum contexto, tendo como premissa o local e o global.

Retornando a discussdo do curriculo propriamente dito, alguns educadores/as
demonstraram-se interessados em discutir dentro da propria escola, nos momentos de
planejamento a adaptacao curricular e a partir do Projeto Pedago6gico do Polo Alto Alegre dos
Maranhenses, pois nele existem mencdes ao reconhecimento da historia local, bem como
descreve sobre o curriculo voltado ao cotidiano escolar.

O debate ganhou mais intensidade quando o educador A. J. S. Santos (2023), defendeu
a necessidade de praticar o que estava escrito no PP da escola: “eu vejo como algo positivo, 0
documento da escola faz alusdo a relacdo escola-comunidade, nos resta viabilizar essas
propostas’”.

J& o educador E. B. Lobo (2023), demonstrou outro ponto de vista, dizendo: “a meu ver,
é muito dificil criar esse curriculo, pois é preciso legitimar esse curriculo de acordo com os
documentos que ja vem de ld de cima e quando é solicitado algo do tipo, é negado”. Diante
desses empasses, foi feita uma intervencéo pelo educador-pesquisador, enfatizando, “a ideia é
problematizar o nosso curriculo mesmo, que n6s possamos refletir, analisar e criar diferentes

curriculos. N&o apenas reproduzi-los ”, disse M. F. de S& (2023).
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O educador F. F. Aradjo (2023), também discordou sobre a adaptacdo curricular com
base em conteldos voltados a realidade local, defendeu a reproducdo dos conteldos
considerados unicos, vejamos sua opini&o:

E preciso trabalhar o curriculo com base ao ja existente, deve ser da mesma forma
para todos. Temos um aluno na nossa regido, digamos de Coroata, quando ele vai
passar por algum vestibular, a prova ndo vai ter nada a ver o seu lugar, com o

Maranhdo, vai ter questBes sobre o sul do pais. Eu penso que o conteido deve estar
na mesma lingua para todos (F. F. Aradjo — Educador, 2023).

Contrariando o argumento acima, o educador A. J. S. Santos (2023), contestou: “temos
0 PP da escola, este documento nos dar espacos para a adaptacdo curricular, apesar de ser
um documento pequeno em relacdo a outras legislacbes. E por meio dele que podemos
trabalhar a historia local, pois ndo podemos perder de vista, quem nos somos”.

Diante dessas questdes instigadoras sobre o curriculo escolar, a proposta foi desafiar a
todos/as participes a dialogar acerca da aproximacdo entre o conhecimento cientificos aos
saberes locais. Ainda explorando as ponderacdes de Freire (1992), ajuda-nos a refletir sobre os
discursos neoliberais ou “pragmaticos”, viabilizando um certo conformismo da realidade como
vem sendo posta, sem possibilidade de questionamento ou mudangas.

O encerramento dessa discussdo volta-se para a quebra desses paradigmas, como
finalizou o educador-pesquisador M. F. de Sa (2023), destacou “é a partir da superacdo das
imposicdes das classes dominantes com um pensamento utopico, desafiante e transformador
que podemos enxergar as possibilidades, as brechas existentes e utilizar conteddos
especificos”. Em razdo disso, “sonhar ndo é apenas um ato politico necessario, mas também
uma conotacdo da forma histérico-social de estar sendo de mulheres € homens” (Freire, 1992,
p. 47).

A realizagdo do quatro encontro aconteceu no chdo do assentamento, especificamente
na comunidade Santo Antdnio dos Maranhenses, pois é um territério que possui a presenca do
Movimento das Comunidades Populares — MCP?, que por sua vez, realiza atividades culturais
em suas reunides comunitarias. Mediante uma noite cultural com a participacdo dos

representantes do movimento social local, junto com alguns membros da escola e demais

20 Sua composicéo é feita por comunidades indigenas, quilombolas, camponesas, operarias e populares que tém
como filosofia “crescer com humildade, coeréncia e fé”. Na regido do Polo Alto Alegre dos Maranhenses, nas
comunidades Santo Antdnio dos Maranhenses ¢ Alto do Cedro os membros do “Movimento da Corrente” se
organizam coletivamente visando desenvolver um “projeto redondo” com a democracia participativa, economia
coletiva e ideologia comunitaria. Entre as principais atividades produtivas: Mercadinho Coletivo, Casa de Farinha,
Banda Forré Mard — Um Toque Popular e Grupo de Investimento Coletivo — GIC: Projeto Redondo, além disso,
contam com transporte (caminh&o ¥ e uma Casa de Apoio localizada no bairro Trezidela, Coroata, Maranh&o).
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moradores/as para dialogar sobre as questfes do dia a dia, festejos e comemoracdes culturais,
entre outros assuntos pertinentes ao contexto regional e local.

Entre os participantes previamente convidados para este encontro. Podemos destacar a
participacdo do M. F. de S4; J. D. C. Viana; F. A. Aradjo; M. A. P. Reis; Z. S. Reis; M. L.
Souza; D. Reis e J. V. M. S. Reis. Os demais participantes sdo os integrantes do MCP, como 0s
seus representantes legais: D. Sales (lider comunitario); A. G. Lima (lider do setor juventude),
e 0s demais integrantes (A. P. Silva e M. J. Sales), como os brincantes do Tambor de Criola,

criancas, jovens, adultos e idosos.

Figura 7 - Noite Cultural no chdo da comunidade Santo Antonio dos Maranhenses

2 T

Fonte: Acervo da Pesquisa (2023)

Iniciando a roda de conversa com a musica “Zumbi dos Palmares”, de Edson Gomes,
passamos a refletir acerca da luta e resisténcia dos povos negros nos quilombos e nas
comunidades tradicionais, sendo uma das pautas de discussdes do MCP. Em seguida foi
realizada pelos/as proprios/as moradores/as a danga Tambor de Criola, uma manifestacdo
artistica e cultural que vem sendo preservada nos periodos dos festejos de Santo Antdnio, nas
reunides locais, regionais e nos congressos nacionais do Movimento.

Apds as apresentacGes culturais me apresentei enquanto professor-pesquisador,
expliquei aos participantes o objetivo da roda de conversa, anunciando uma discusséo voltada
para duas palavras geradoras: Movimentos Sociais e Culturas.
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Fonte: Acervo da Pesquisa (2023)

Procurando estabelecer a relacdo entre escola e Movimentos Sociais, a atuacdo do MCP
nas questdes educacionais parte de uma preocupacao de tornar a escola publica um espago além
da transmissao de informacdes. Sua pauta de luta é por uma escola que promova a cidadania,
logo, visa construir uma sociedade comunitaria a partir deste principio.

Nos seminarios promovidos pelo referido movimento hd um lema bastante discutido
“antes de ensinar o povo, devemos aprender com ele”, com isso, conscientizados dessa luta em
prol da educacdo publica nas comunidades da regido, as suas reivindicacGes realizadas tiveram
e ainda tém repercussdes até os dias atuais.

Conforme cita Teixeira (2012, p. 113), acerca dos Movimentos Sociais, aponta-nos que
“a realidade ¢ dindmica e contraditoria, cada momento historico reflete um conjunto de
movimentos humanos, de formas de pensar a vida, a sociedade, a relacdo entre os homens e
destes com a natureza”.

Em 2017, a Escola Municipal Alto Alegre dos Maranhenses foi ocupada pelos
integrantes do MCP para pressionar o governo municipal quanto ao cumprimento das aulas que
demoravam a iniciar. Prevalecia, na época, os argumentos justificando a letargia em iniciar o
ano letivo: o periodo chuvoso com estradas intrafegadveis e o processo de contratacdo de
educadores/as para serem lotados nas escolas longinquas.

Durante o protesto foram realizados momentos culturais com apresenta¢des de teatro,
dangas e musicas populares. De acordo com os relatos dos participantes da manifestacao
pacifica, o protesto resultou em negociagdes imediatas com o poder publico, assegurando o

inicio das aulas, contracdo de educadores/as e funcionarios/as para trabalhar nas escolas.
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Entretanto, alguns representantes politicos locais ndo apoiaram o Movimento e continuam
ignorando sua luta.

Levando em conta o historico do MCP, ha um envolvimento maior nas comunidades
Santo Antdnio dos Maranhenses e no Alto de Cedro. Seus integrantes exigem direitos, como a
educacédo das criangas e adolescentes, como citado acima. Nas palavras de um membro do
Movimento, relembrando: “nesse periodo tivemos que ocupar a escola, pois nossos filhos
estavam sem estudar” (A. P. da Silva, 2023).

Esse depoimento e tantos outros evidenciam a fragilidade na oferta da Educacdo do
Campo: “na época eles alegavam o periodo chuvoso que dificultava o acesso dos professores
a escola”, enfatizou outro membro (M. J. Sales, 2023). Os relatos demonstravam 0s motivos
para lutar pela oferta e qualidade do ensino: “o acesso a comunidade no periodo das chuvas é
muito dificil, muitos professores quando chovia ndo passava, voltava do meio do caminho”,
discorreu uma funcionéria da escola (Z. S. Reis, 2023).

E a partir desses depoimentos que compreendemos as dificuldades para ter acesso a
educacdo publica. A ocupacéo da escola foi uma estratégia eficaz, resultando em negociacGes
com o poder publico para resolver esses problemas. Fez-se necessario chamar a atencdo das
autoridades, permitindo a presenca do Prefeito Municipal para firmar os acordos e finalizar o
protesto.

Novamente citando Teixeira (2012, p. 116), visto que, “as organizagdes populares
camponesas fundam-se na logica para a qual, um projeto popular para o Brasil requer um novo
projeto educacional, que esteja direta e organicamente articulado as bandeiras de luta pela
terra”, assim articulando a luta pela educagao e as outras politicas publicas necessarias para a
vida digna no campo.

Ainda pontuando a luta do Movimento, a mobilizacdo de seus participes foi
fundamental para que as aulas fossem ofertadas, tanto que foram contratados professores para
atender as demandas reivindicadas, como também, a melhoria das estradas vicinais e
construindo pontes para facilitar o acesso as escolas do polo.

A educadora V. M. S. Reis (2023), mencionou sobre a sua trajetoria profissional: “Eu
comecei a trabalhar gracas ao MPC, apos as reivindicagOes fui trabalhar em um barracéo
com os alunos 14 no Tatu Cavou. Hoje estou grata por estar na escola da nossa comunidade,
em condicBes melhores .

Assim como a educadora passou a ter oportunidade de trabalho, outras familias também
passaram trabalhar na escola, exercendo a funcéo de servicos gerais. Tendo como referéncia a

atuacdo do MCP na regido, alguns educadores procuram vivenciar 0s ensinamentos
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compartilhados nos encontros, refletindo em suas atuacdes nas escolas em que trabalham.
Apresentamos o olhar de Branddo (2016), no que diz respeito as agOes culturais populares
dentro das escolas:
As agbes culturais populares, decorrentes dos movimentos de cultura popular,
trabalham baseados na realidade concreta de seus sujeitos, reconhecendo suas proprias
raizes culturais populares, em suas distintas manifestagdes como a arte popular, os
saberes populares, a misica, as festas populares, as diferentes tradi¢fes, os costumes,

os elementos de significacdo e de producdo da prdpria existéncia, expressdes que
passaram a compor a a¢do popular e a educacdo popular (Brandao, 2016, p. 103).

Conforme salientado inicialmente, um dos principios basicos do Movimento € a
formacdo para a cidadania. Entre as atividades promovidas no &mbito educacional, o MCP além
das festividades populares, da musica e tradi¢bes promovidas na comunidade, viabiliza
homenagens aos educadores/as, desde a acolhida, festeja as datas de aniversario e apoio nos
eventos pedagogicos.

Avancando as discussdes para as questdes mais atuais, a participacdo do Movimento
nas atividades da Escola Municipal Alto Alegre dos Maranhenses, por exemplo, € um desafio
que precisa ser superado, pois como destacou um educador do polo:

E incrivel, ndo dar nem pra acreditar, desde que o Movimento ocupou a escola, lutou
pelas criancas, é preciso reconhecer essa iniciativa. A meu ver, o grupo ficou marcado,

ndo é convidado para participar das discussdes, a banda Forr6 Marad ndo pode ser
convidada nem usar os equipamentos da banda (F. A. Aradjo — Educador, 2023).

Os eventos do Polo Alto Alegre dos Maranhenses, como mencionado acima, a parceira
do MCP era fundamental, desde a estrutura de som, cantores e a parte cultural que era cedida
nas datas comemorativas, como Festas Juninas, por exemplo. A educadora V. M. S. Reis
(2023), até destacou: “‘em alguns eventos da escola as meninas que dangam o Tambor de Criola
sdo convidadas e fazem a apresenta¢do” .

Para além da participacdo de um evento cultural, é preciso criar condigdes para que 0s
Movimentos Sociais dialoguem com os profissionais da escola, por causa disso, o educador-
pesquisador M. F. de Sa (2023), salientou: “a aproximacéo entre escola e as manifestacoes
culturais deve ser uma pratica constante, a partir da valorizacdo dos saberes e fazeres
populares”, assim assumindo uma “centralidade da cultura na producdo das identidades”
(Gabriel, 2008, p. 239).

Na Escola Municipal Santo Antdnio dos Maranhenses essa parceria continua sendo
promovida, desde os mutires de limpeza do espaco escolar e da Capela Santo Anténio gue fica
ao lado. Igualmente, os/as educandos/as fazem apresentagOes de teatro e dancas durante as

programagdes do Movimento.
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Essas acdes do MCP, remetem ao pensamento de Arroyo (2007, p. 163) quando diz, “os
movimentos sociais revelam e afirmam vinculos inseparaveis entre educacdo, socializacéo,
sociabilidade, identidade, cultura, terra, territorio, espago, comunidade”. Dito isso, “esses
elementos sdo internalizados nos debates, nos momentos culturais e no proprio fazer
pedagogico, dentro e fora da escola”, mencionou o educador-pesquisador M. F. de Sa (2023).

A discussdo sobre as Culturas foi também destacada nessa noite cultural. Além das
dangas tradicionais como Tambor de Criola, existe também o grupo junino “Estrela do Sertao”
que anualmente vem realizando suas apresentaces nos arraiais das comunidades da regido, na
cidade e em outros municipios do Estado.

O responsavel desse grupo estava presente e pontuou: “nds que estamos a frente da
Estrela do Sertdo procuramos permanecer com a tradicdo, com 0S pes nas nossas raizes e
também procurando nos adaptar, modernizando algumas coreografias” (A.G. Lima, —
Representante do MCP, 2023).

Ha diferentes manifestacdes culturais na comunidade, citando também os festejos do
padroeiro local: Santo Antdnio, com a realiza¢do das novenas, missas, campeonato de futebol
e apresentacOes de dancas, exposi¢do do mastro e comidas tipicas. Por tudo isso, a diversidade
cultural existente no contexto pesquisado pode ser relacionada ao “resgate dos processos de
construcdo das identidades culturais, tanto do nivel pessoal como coletivo” (Candau, 2008, p.
10).

Foi também pontuado sobre as experiéncias do MCP na Teia dos Povos, um dos
membros do Movimento mencionou sobre a importancia dos encontros com outros grupos
étnicos, com outras comunidades para discutir sobre suas realidades: “na Teia temos alguns
esteios, como educacdo, protecdo do territorio, espiritualidade, entre outros assuntos que
podemos discutir e procurar melhorar a vida na propria comunidade”, disse educadora V. M.
S. Reis (2023). Conforme a fala de outro representante do Movimento sobre as principais agoes
realizadas:

NOs que estamos na comunidade, que vivemos aqui, temos que estar organizados,
conscientes da nossa luta, resistindo com a nossa missdo, resgatando a nossa

ancestralidade, a nossa forca. Por isso que nos reunimos aqui, para lembrar de quem
n6s somos (D. Sales — Representante do MCP, 2023).

Portanto, sintetizando esse momento cultural no chdo da comunidade, vivenciando as
relacfes culturais promovidas pelo Movimento, foi possivel compreender ainda mais o seu
propdsito social, a conscientizacdo de seus integrantes a partir da preservacao cultural nesses

encontros.
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Como cita Candau (2008), ao permear pela relacéo entre escola e identidades culturais
“a diferenca estd no chao da escola”, assim apontando algumas possibilidades para trabalhar a
pratica pedagodgica a partir das culturas existentes, identificando-as, revelando-as e por fim,
valorizando-as.

Encerrando a roda de conversa com agradecimentos pela partilha, principalmente pelas
vivéncias adquiridas com os integrantes do Movimento e pelas conversagbes sobre suas
atuacdes enquanto grupo e suas principais manifestagcdes culturais.

Portanto, as preposic¢Ges a partir da interculturalidade apontam o reconhecimento das
nossas identidades culturais, o desvelamento do daltonismo cultural presente no cotidiano
escolar, a identificacdo das nossas representagdes dos “Outros”, a percep¢ao sobre a pratica
pedagdgica como um processo de negociacdo cultural e da escola como um espaco de critica e
producdo cultural (Candau, 2008).

O quinto e ultimo encontro foi realizado na Escola Municipal Alto Alegre dos
Maranhenses, concluindo o ciclo das palavras geradoras com dialogos sobre o “Fazer
Pedagodgico”, assim aproximando 0S conteidos curriculares aos saberes e fazeres populares nas
escolas do campo. Todos os participantes convidados estiveram presentes nesse encontro.

Levando em conta esse proposito inicial, a relagdo entre o curriculo e a realidade local
possibilitou uma reflexdo, a necessidade dos “coletivos populares se reconhecerem sujeitos de
conhecimentos, de valores, sujeitos de processos de humanizag¢dao/emancipagdo”, revela-nos,
Arroyo (2012, p. 25).

Inicialmente foi realiza a mistica de encerramento com a exibicdo da musica
“Construtores do Futuro”, de Gilvan Santos, acompanhada pela leitura da poesia “Poética
escolar”, de Diva Lopes (2011), assim despertando nos/nas participes uma reflexdo quanto a
construcdo de uma escola que tenha relagdo com a vida dos/as educandos/as, educadores/as e
demais sujeitos/as que a integram.

O ponto de partida das falas deu-se com o educador-pesquisador M. F. de Sa (2023),
dialogando: “que aprendizagem ndo seja limitada a memorizacdo e reproducdo do
conhecimento, pelo contrario, a escola precisa desvendar o desconhecido, de forma consciente
e coletiva”. Ademais, mediante as provocagdes da poesia sobre a tarefa de educar, foi instigado

sobre as disputas do universo escolar e quanto aos caminhos a serem percorridos.
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Figura 9 - Ultima roda de conversa
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SR, Fazegpedagbgico:

2 (2023)

Fonte: Acervo da Pesui§

Em seguida, foi rememorado os principais aspectos dos encontros anteriores, assim
enfatizando as Situagdes-Problemas-Desafio (Reis, 2000) provocadas pelas questdes
norteadoras e palavras geradoras para chegar até esse momento com algumas preposi¢des sobre
o fazer pedagdgico nesse polo.

Com a exploracdo do cenério, portanto, dos elementos apresentados ao longo das
discussdes para culminar na construcdo do Fazer Pedagdgico junto aos Saberes e Fazeres
Populares foi proposto aos participes que descrevessem nas pétalas do girassol algumas
sugestdes de como aproximar o conhecimento cientifico ao contexto local. As preposicdes
constituiram-se como sugestdes para melhorar a pratica educativa nas escolas do campo, afim
de contemplar as Situagdes-Problemas-Desafio abordadas no decorrer das rodas de conversa.

A discussao foi sendo realizada conforme as ideias iam surgindo, alguns participantes
descreviam seus apontamentos a partir das provocacgdes, dos exemplos demonstrados na
exposicao e das proprias experiéncias nas escolas ou na comunidade. Entre 0s assuntos mais
comentados, destacaram-se, as vivéncias dos povos de comunidades tradicionais, como as
crencas populares, saberes medicinais, rezas e curas, as tradicdes e praticas seculares que vem
sendo transmitidas de geracéo por geracao.

O educador J. D. C. Viana (2023), mencionou sobre a ciéncia popular: “é interessante
como os saberes populares podem ser fonte de aprendizagem, partindo da realidade local
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podemos ensinar muito aos nossos alunos”. Em seguida, a educadora D. L. Ximenes (2023),
prop0s atividades praticas com os educandos, como: “o passeio com as criangas, levando-as
para vivenciar com natureza .
Nesse momento o coordenador pedagdgico fez uso da fala para chamar atencdo com
algumas provocaces, apontando situacfes hipotéticas quanto ao planejamento docente:
Vou fazer uma autorreflexdo de cada um de nds: como eu estou organizando na sala
de aula? Estou brincando de ensinar? Como vamos promover um ensino de qualidade
se n6s ndo temos um planejamento? N&do podemos chegar na sala de aula e
simplesmente abrir o livro, o processo ensino e aprendizagem é uma sequéncia, temos
que seguir um planejamento para que no final possamos tentar colher algum resultado.

E dificil, ainda mais com esses livros didaticos que sdo elaborados com uma realidade
diferente da nossa (M. C. Mendes — Coordenador pedagogico, 2023).

Em meio a essa fala sobre o planejamento docente, tendo em vista a utilizacdo de livros
didaticos descontextualizados, o coordenador continuou pontuando sobre a necessidade da
pesquisa e da adequacéo do contelido: “se o livro ndo esta servindo, é preciso definir um plano,
uma sequéncia didatica com contetdos especificos, que facam com que os alunos aprendam,
entenderam?”, disse M. C. Mendes (2023).

O educador F. A. Aradjo (2023), pontou que o planejamento é importante, afirmando:
“eu sempre fago meus planos, as minhas estratégias”. Outra educadora também se manifestou:
“eu costumo fazer meu planejamento, quando eu vejo que ndo dar pra aplicar, eu faco
adaptacdes, eu nunca me limito apenas ao livro, procuro outras atividades para complementar
a aprendizagem” (D. L. Ximenes, 2023).

A discussdo em evidéncia leva-nos a uma reflexao sobre o chdo da escola, propriamente
dito. Desde o ato de planejamento até docéncia em si, existem inimeras implica¢fes na pratica
pedagdgica, cujas sdo desafiadoras, requerem de um lado, a reproducdo dos conteddos dos
livros didaticos, por outro, o reconhecimento das identidades culturais. “Como lidar com isso? ”
questionou o educador-pesquisador M. F. de Sa (2023).

E desafiador esse processo de negociagdo cultural, pois predominam-se historicamente
um curriculo com afirmacg6es absolutas e universais:

A escola como instituicdo estd construida tendo como base a afirmacdo de
conhecimentos considerados universais, uma universalidade muitas vezes formal que,

se aprofundarmos um pouco, termina por estar assentada na cultura ocidental e
europeia, considerada como portadora da universalidade (Candau, 2008, p. 34).

Entendemos que o conhecimento escolar é fundamental, precisa ser socializado por

todos/as. Entretanto, faz-se necessario refletir sobre o universalismo, repensar o curriculo
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escolar e construir outros curriculos que incorporem os diferentes universos culturais,
contemplando uma perspectiva intercultural (Candau, 2008).

Adentrando para uma discussdo sobre a utilizacdo dos conteudos curriculares junto aos
conhecimentos sobre o contexto social, politico, econémico, cultural, ambiental, entre outros
aspectos inerentes a realidade camponesa, algumas proposicoes foram feitas, o educador F. F.
Araujo (2023), disse: “quando eu aproximo o conteuido do livro para a realidade dos alunos
eles compreendem melhor”. Outro educador pontuou:

Quando se trata do contetido do livro, por exemplo, citando os alguns rios, como Nilo,
Amazonas, mas no nosso aqui, um dos principais rios do Estado do Maranhdo, o
Itapecuru ndo cita e ainda, temos o rio que passa por aqui, 0 Pirapemas, temos que

fazer adaptacgdes para que o aluno conheca tanto o rio daqui como os rios do mundo
(F. A. Araujo — Educador, 2023).

E nesse entendimento, a partir do reconhecimento dos aspectos locais, portanto, das
especificidades ao entorno da comunidade escolar que a pratica docente precisa ganhar
legitimidade. O educador-pesquisador M. F. de Sa (2023), apresentou tais elementos, como 0s
registros fotograficos sobre os rios da regido, sobre a agricultura de subsisténcia:

Acredito que a regido do Alto Alegre dos Maranhenses é permeada de informacdes,
cujas devem ser validadas, registradas e divulgadas dentro da escola, pois sdo fontes
curriculares vitais. O rio Pirapemas que corta as comunidades, por exemplo, é um rio
intermitente, contribui tanta nas atividades pesqueiras, como na agricultura familiar,

além do lazer que proporciona aos moradores das comunidades (M. F. S& —
Pesquisador, 2023).

A educadora M. S. Paixao (2023) aproveitou 0 momento para dar outro exemplo:
“temos que mostrar ao aluno o que é uma Pera, mas também um Caju, que faz parte de sua
realidade”. Seguido de outra situacdo, a educadora D. L. Ximenes (2023), exemplificou:
“quando o livro traz a questdo das moradias, mostrando os prédios, edificios, ai pergunto aos
alunos sobre os tipos de moradia da regido, sempre fazendo relagdo com o contexto local”.

O coordenador pedagogico tambem fez sua intervencao, pontuando sobre 0 DCTMA:
“esse documento recomenda justamente isso, trabalhar a especificidade do aluno, a sua
maranhensidade. Nossa realidade possui algumas situacfes, como na época da colheita do
arroz, da farinhada, os alunos se ausentam e isso é justificado” (M. C. Mendes — Coordenador
pedagdgico, 2023).

O desafio de trabalhar pedagogicamente essas questdes locais, regionais e globais é
constante. Os depoimentos acima evidenciam isso, pois ha tentativas em aproximar 0s
conteddos curriculares a realidade da comunidade. Dai a necessidade de promover o

“cruzamento de culturas” presentes no contexto escolar (Candau, 2008).
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Diante dessa discussdo o educador F. F. Aradjo (2023), destacou que a escola possui
autonomia para adequar essa realidade, paralisando as aulas no periodo de maio (colheita): “a
LDB diz isso, mas ndo acontece, o aluno esta ajudando seus pais, ele fica sem assistir as aulas
e assim também no periodo chuvoso, se o rio ta cheio, ndo dar para atravessar, a escola tem
que parar, para depois repor as aulas em julho, mas isso ndo acontece ”.

No proprio Relatério das DOEBEC sinaliza sobre a adequacdo das escolas do campo
com base nas caracteristicas regionais, evidenciando o estado do Maranhao, “inseriu, no § 1°
do artigo 218 de sua Constituicdo, norma determinando que, na elaboracdo do calendario das
escolas rurais, o poder publico deve levar em consideracdo as estagGes do ano e seus ciclos
agricolas” (Brasil, 2001, p. 20).

A supervisora pedagdgica destacou sobre os desafios que recaem nas escolas do campo
na atualidade: “eu comecei trabalhando em 1998 atendendo 40 alunos em um barracdo de
palha e encerrava o ano com resultado, muitos aprendiam a ler e escrever com o multisseriado.
E hoje? O que ta acontecendo?” questionou M. R V da Costa (2023).

Para responder a esse questionamento, o educador A. J. S. Santos (2023), fez o seguinte
posicionamento: “atualmente, temos uma rotina na escola que vem sendo interrompida pelo
préprio sistema. Tem dias que ndo tem merenda, ndo tem energia ou agua e quando falta um
desses itens, ha uma quebra na rotina”. A0 acrescentar suas preposicoes, o educador fez um
alerta interessante sua fala:

O livro didatico é apenas uma referéncia, cabe a nés professores procurar fazer as
adequacdes necessarias. No livro de Geografia, n6s vemos a grande producéo de soja
com uso de agrotéxicos e maquinas pesadas, mas aqui, apesar de ndo esta nos livros,
ha a presenga do veneno “Mata Tudo” na agricultura de subsisténcia familiar, que

afeta a salde do ser humano, das nascentes dos igarapés e rios. Temos nascente de
aguas na regido que estdo desaparecendo (A. J. S. Santos — Educador, 2023).

Nesse sentido, esse depoimento revela a necessidade de utilizar os contetdos
curriculares alinhados a realidade local para conscientizar os educandos, mostrando-lhes os
agravantes do uso das substancias quimicas, do avan¢o do agronegocio nos assentamentos.

Aproveitando o espaco de didlogo, os exemplos dados acima, a questdo ambiental é algo
a ser estudado para além dos livros didaticos, como pontuou o educador-pesquisador M. F. de
Sa (2023): “no nosso municipio, além do uso de insumos quimicos na agricultura familiar, o
avanco vem acontecendo nas grandes propriedades de terra, com o uso de avido na
pulverizagdo de agrotéxicos nas matas, rios, lagos e territérios tradicionais”. E imprescindivel
esses assuntos cheguem aos bancos escolares, nas comunidades para evitar expansao do

agronegocio nos assentamentos e comunidades de povos tradicionais.
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E na escola, ou seja, na sala de aula que tematicas como essas podem ser discutidas com
as criancas, mostrando-lhes outras possibilidades na agricultura familiar, como as praticas
agroextrativistas de modo sustentavel. De acordo com Silva (2012, p. 29), ao enfatizar sobre as
contradi¢Bes existentes nos territorios rurais, revela-nos os embates entre “dois projetos de
sociabilidades radicalmente antagbnicas: de um lado, o projeto do capital, expresso no
agronegocio, que se traduz em um campo sem gente, e de outro, o projeto das familias
camponesas’.

Nessa perspectiva, as disputas pelas questfes agrarias, assim como cenario educacional
possuem a mesma intencionalidade, os interesses capitalistas estdo avangando com a imposi¢éo
de seus projetos econdmicos, excludentes e sem as pessoas, portanto, sem a participacdo dos/as
camponeses/as.

Finalizando o dialogo neste ultimo encontro, as pétalas do girassol ja estavam
preenchidas com algumas proposi¢Ges descritas pelos/as participes da pesquisa. Entre as
principais palavras geradas a partir do termo Fazer Pedagogico, destacam-se algumas
sugestdes: a melhoria da escola, da sua infraestrutura, principalmente no periodo das chuvas
com a manutencdo das estradas para garantir o acesso tanto dos/as educandos/as, como dos/as
profissionais da educacdo, e ainda, mais investimentos na aquisi¢do de recursos pedagdgicos
para a pratica educativa. Outras sugestfes apontam para a necessidade de fomentos voltados a
formacgdo continuada dos/as educadores/as do campo, tendo trés palavras geradoras sédo
correspondentes: infraestrutura escolar, recursos pedagdgicos e formacéo continuada.

Essas trés palavras geradoras evidenciam a necessidade de continuar a luta pela
Educacdo do Campo, reivindicando a implementacdo das Diretrizes aprovadas, de forma
especifica os direitos a uma Educacdo no e do Campo e formacdo continuada especifica, pois,
é preciso levar “em consideragdo os periodos historicos e as especificidades de uma
determinada formagdo social”, primando por uma formacdo humana dos sujeitos, numa
perspectiva emancipatoria (Araldjo; Azar, 2023, p. 204).

Outras pétalas também foram analisadas, assim agrupando as palavras geradoras ao
contexto escolar, estabelecendo uma relagéo entre escola e contexto sociocultural. Com isso,
foram listadas a parceria entre escola e familia, a promogdo de atividades extracurriculares,
especificamente voltadas para 0 meio ambiente — cuidados das nascentes e margens dos rios,
praticas agroextrativistas — e por ultimo, a realizacdo de projetos pedagogicos, sejam eles de
leitura, culturais, ambientais, entre outras possibilidades.

Para fins de exemplo sobre as praticas ambientais, o educador-pesquisador M. F. de S&

(2023), salientou: “existem experiéncias salutares nas escolas anexas, como a horta escolar e



154

a limpeza e plantio nas nascentes dos olhos d’dgua”. Dessa forma, as palavras geradoras
dialogam com algumas situagdes concretas, como: escola e contexto, parceiras, atividades
extracurriculares e projetos pedagogicos.

As palavras geradoras apresentadas remetem-nos a inimeras possibilidades no fazer
pedagogico nas escolas do campo, assim estabelecendo um vinculo entre educacéo escolar e as
relagdes socioculturais existentes em seu entorno, construindo uma “formag¢ao humana dos/as
sujeitos/as” a partir da propria realidade (Silva e Nascimento, 2012).

As ultimas pétalas foram voltadas a pratica educativa, propriamente dita, estdo mais
relacionadas ao universo da sala de aula. Foram sugeridos temas acerca da necessidade da
adaptacdo curricular através da aproximacdo entre os contetdos cientificos aos saberes
populares.

Os escritos também enfatizaram sobre a valorizacdo da realidade local, bem como as
historias da comunidade, as relagdes que permeiam o contexto escolar. Por fim, as proposicoes
voltam-se para a promocgdo de préaticas educativas contextualizadas, explorando as
manifestacdes culturais, os principios ecoldgicos e demais aspectos que caracterizam o Polo
Alto Alegre dos Maranhenses. Entre as palavras geradoras identificadas, destacam-se:
adaptacdo curricular, realidade local e préaticas educativas contextualizadas.

O fazer pedag6gico atrelado a essas palavras geradoras permitiu outra reflex&o, uma das
discussbes mais abordadas neste Circulo de Cultura foi a questdo do curriculo nas escolas do
campo, a sua adequacao com base na realidade local. Dessa maneira, compreendemos que é
imprescindivel a integracdo curricular, problematizando a realidade e contextualizando-a com
os conhecimentos cientificos (Silva e Nascimento, 2012).

Ap0s o recolhimento das pétalas de girassol foi realizado uma avaliacéo dos 05 (cinco)
encontros promovidos. Em suma, os participes apresentaram suas avaliacdes pessoais sobre 0
circulo de cultura, sobre os debates e trocas de experiéncias estabelecidas diante das reflexdes
e preposicoes reveladas. Em seguida agradeci todos e a todas pela participacdo ao longo das
etapas da pesquisa, suas contribui¢des foram cruciais para a conclusdo da mesma.

Portanto, o encerramento do ciclo com as rodas de conversa permitiu promover dialogos
durante todo o processo de investigacdo, desde os estudos bibliogréficos, as pesquisas e suas
publicacdes, na entrevista semiestrutura e principalmente na Observacdo Participante e nos
cinco encontros contribuiram imensamente para analisar a implementacdo das Diretrizes
Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo, bem os avancos e os desafios que

afetam na garantia do direito a Educacdo do Campo no municipio de Coroata, Maranhao.
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4.6 Caderno Tematico da Educacdo do Campo: cultivando os saberes e fazeres populares

Nesta secéo, apresentamos o produto final desta pesquisa, uma producdo do Mestrado
Profissional por meio do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo e Praticas Educativas —
PPGEPE, definido como caderno tematico. Trata-se de um trabalho que surge no esforco de
contribuir com as préticas educativas interculturais nas escolas do campo do Polo Alto Alegre
dos Maranhenses.

O produto da pesquisa intitulado “Caderno Tematico da Educagdo do Campo:
cultivando os saberes e fazeres populares”, contempla 0 conceito da Educagdo do Campo, sua
génese e especificidades dessa modalidade educativa. Abordando também sobre praticas
educativas interculturais a partir do reconhecimento e valorizacdo da diversidade cultural, das
vivéncias e experiéncias identificadas nas areas de assentamento e comunidades de povos
tradicionais.

O dialogo permeia acerca das préaticas educativas interculturais voltadas aos povos e
comunidades tradicionais, diante disso, relacionamos suas vivéncias e experiéncias ao fazer
pedagdgico, no sentido de aproximar o conhecimento cientifico a realidade local. A préatica
educativa no chdo dos assentamentos e tantos outros territdrios diversos sdo pontos
fundamentais diante das particularidades do lugar, reconhecendo e valorizando as culturas
existentes, costumes, tradi¢cdes, entre outras situacdes concretas do territorio pesquisado.

Nesse entendimento anunciamos esse material como uma possibilidade que evidencia
uma dada realidade, o contexto pesquisado a partir de perspectivas coletivas e participativas,
tendo em vista a “compreensdo do mundo que, condicionada pela realidade concreta que em
parte a explica, pode comecar a mudar através da mudanca do concreto” (Freire, 1992).

Na sua organizacéo, pretendemos fazer um dialogo acerca da Educacdo do Campo com
seus principios norteadores, alinhando-0s ao contexto pesquisado. Nesse caderno procuramos
instigar uma reflexdo a partir de apontamentos tedricos de autores/as defendem as experiéncias
das escolas do campo, feitas no chdo dos assentamentos. Evidenciamos também, algumas
ilustraces, trechos de poesias e musicas populares dos Movimentos Sociais, permitindo assim,
uma imersdo pela Mistica a ser internalizada por este caderno tematico.

A Educagdo do Campo germinou em contextos de lutas e resisténcias. Em razao disso,
possui em sua génese uma proposta educacional diferenciada, cultivada coletivamente a partir
da participagdo dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo “organizados em movimentos

sociais e envolve diferentes sujeitos, as vezes com diferentes posigdes de classe” (Caldart, 2009,
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p. 38). Por isso, ¢ essencialmente importante ter neste material a esséncia dos/as sujeitos/as
pesquisados/as, suas histdrias de lutas e resisténcias.

Nessa perspectiva, a Educacdo do Campo vem sendo construida a partir da sua relagéo
com a realidade, do vinculo entre escola e a terra, portanto, entre as teorias pedagogicas com a
praticidade do dia a dia, com a luta pelos direitos e a sua efetivacdo. Para alem do acesso ao
conhecimento produzido pela humanidade, um dos desafios é tornar os proprios participes
produtores/as desse saber, assim valorizando as experiéncias e vivéncias dos povos do campo
no processo educativo, primando por uma formacéo critica, reflexiva e humanizadora.

A intensdo é aproximar os saberes e fazeres populares aos conteddos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses desses sujeitos/as do campo. Essa
discussdo resulta em propostas educativas com tematicas especificas sobre o contexto
pesquisado, sugestdes com conceitos e ressignificacdes das praticas pedagdgicas interculturais
voltadas para o protagonismo do povo do campo de forma contextualizadas.

Freire e Nogueira (1992, p. 53) dialogam sobre a préatica educativa numa perspectiva
generosa, portanto, amorosa e solidaria. Afirma-nos que “a pessoa comenta e partilha. Comenta
como construiu novas praticas de ensino”. E nessa partilha de saberes que propomos a
construgdo coletiva das novas préaticas de ensino, com 0s povos do campo.

Nesse viés, 0 processo educativo nas escolas camponesas e nos demais espacos de
formac&o, como nas reunibes comunitarias, festejos, entre outros espacos coletivos deve ser
construido coletivamente, por meio das escutas, dialogos, da exploracdo e valorizacdo das
especificidades existentes nos territorios, das culturas e demais aspectos inerentes ao contexto
campones.

Acreditamos que o referido produto, além de enfatizar sobre as principais contribuicdes
da Educacdo do Campo, enquanto uma politica educacional especifica, idealizada pelos/as
préprios/as sujeitos/as do campo e articulados/as em Movimentos Sociais, outras discussées
ganham notoriedade a partir da realidade do contexto pesquisado. Abordamos as experiéncias
reais, do dia a dia, acdes coletivas dos/as moradores/as dessas comunidades, revelando a historia
local, os aspectos culturais e educacionais e demais relagdes sociais, politicas e econémicas ao
entorno do Polo Alto Alegre dos Maranhenses:

Um excelente trabalho, numa area popular, sobretudo camponesa, que poderia ser
desenvolvido por bibliotecérias, documentalistas, educadoras, historiadas seria, por
exemplo, o de levantamento da historia da area através de entrevistas gravadas, em
que as mais velhas e os mais velhos habitantes da area, como testemunhas presentes,
fossem fixando os momentos fundamentais da sua histéria comum. Dentro de algum

tempo se teria um acervo de estorias que, no fundo, fariam parte viva da Historia da
area. (Freire, 2009, p. 33).
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Nada mais claro que os apontamentos de Freire (2009), ao convidar-nos para sermos 0s
divulgadores da cultura popular, por meio do registro, da leitura de mundo sob um olhar préprio,
no reconhecimento das culturas como elementos de transformacéo e luta contra a imposicéo
cultural elitista. Por isso, definimos os saberes e fazeres populares como especificidades do
campo ao longo desse material:

Um dos inimeros aspectos positivos de um trabalho como este é, sem duvida,
fundamentalmente, o reconhecimento do direito que o povo tem de ser sujeito da
pesquisa que procura conhecé-lo melhor. E ndo objeto da pesquisa que os especialistas
fazem em torno dele. E claro que uma pesquisa como esta demanda uma metodologia

— que ndo cabe aqui discutir — que implique aquele reconhecimento acima referido, o
do Povo como sujeito do conhecimento de si mesmo. (Freire, 2009, p. 34-35).

Sdo tantas as contribuigdes que materiais escritos podem proporcionar a partir da
perspectiva freiriana, assim com este Caderno Tematico, como também atraves de folhetos,
com o respeito total a linguagem — sintaxe, semantica, prosodia — dos entrevistados. A utilizacdo
deste caderno pode ser fonte de estudos de indiscutivel valor nos cursos de alfabetizacdo, de
pos-alfabetizacdo ou para outras atividades no campo da educacdo popular da mesma area.
assim contemplando a relacdo educacdo e interculturalidade no contexto das escolas
camponesas, através da Educacdo do Campo.

A Educacdo do Campo como uma proposta educativa especifica dar se a partir das
contradicOes existentes, da negacao do direito a educacao para a populacdo camponesa, como
também pela imposicdo de um modelo educacional que possui um curriculo, préaticas e
metodologias alheias a realidade desses povos. Esses tensionamentos em evidéncia devem ser
enfrentados. é preciso construir praticas educativas Outras pelos/as proprios/as camponeses/as,
protagonizando-os no caderno tematico.

O debate sobre determinado assunto em sala de aula ndo se limita apenas ao rol de
contetdos do livro didatico, muitas das vezes, j& vem com uma mensagem pré-definida, com
uma abordagem alheia ao contexto dos estudantes. E preciso refletir sobre a producdo do
conhecimento, ampliando a relagéo entre o saber sistematizado a realidade:

As reflex8es sobre a insurgéncia do pensamento complexo e a producdo de
conhecimentos na perspectiva trans disciplinar e cultural nos mostraram que a
complexidade esta para 0 mundo real, assim como a transdisciplinaridade esta para o
mundo académico. A complexidade inclui, por conseguinte, a transdisciplinaridade,

0 que significa a busca de compreensdo do mundo na sua integralidade (Zaparoli;
Pinho; Bastini, 2016, p. 2.140).

Trata-se de compreender as dimensdes entorno das teméticas que surgem no contexto

escolar, de torna-las instrumentos de aprendizagem. Os estudos sobre a quantificacdo dos tipos
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de arvores, de sementes, de animais ou quaisquer outros elementos do cotidiano escolar, por
exemplo, sdo situacdes que podem ganhar destaque, utilizando outras disciplinas como a Lingua
Portuguesa nas praticas de alfabetizacdo e letramentos, contribuindo para o acesso ao saber
sistematizado de forma critica e consciente.

A transdisciplinaridade deve, portanto, esta atrelada aos preceitos culturais, primando
pela valorizacdo dos diferentes saberes, do senso comum e de tantas outras formas
conhecimentos, tendo em vista a promocéo de praticas educativas que relacionem os saberes e
fazeres populares aos contetidos escolares.

Outra contribuicdo que consta no “Caderno Tematico da Educagdo do Campo:
cultivando os saberes e fazeres populares” é a construcéo de preposicOes para a (re)elaboracao
e/ou atualizacdo do Projeto Politico Pedagogico das escolas do campo com base nos principais
elementos desta modalidade educativa no municipio de Coroata, Maranhao.

Brandao; Fagundes (2016, p. 90), direciona-nos para essas possibilidades mediante uma
relagdo dialdgica, pois, “faz-se necessario um didlogo entre educacéo e cultura no sentido de
refletir, problematizar o atual modelo de ensino (concepc¢éo tradicional) para idealizar uma
educagdo transformadora ou humanizadora”. A proposta consiste em dialogar criticamente com
os contetdos, problematizando-os para que a préatica educativa seja capaz de emancipar 0s/as
sujeitos/as que dela participam, tornando-os protagonistas nesse processo.

Portanto, compreendemos a capacidade mobilizadora de um PPP, por ser um documento
especifico capaz de englobar as especificidades da escola e do contexto ao seu entorno. Além
dessas descrigdes deve contemplar as preposi¢des necessarias para funcionamento da pratica
educativa, definindo as estratégias para a promocdo da identidade camponesa.

Mediante esses fins, acreditamos que a sua (re)elaboracdo ou atualizagdo desse
documento de forma coletiva, participativa e consciente reflete na organizacéao e funcionamento
da escola e consequentemente, da propria comunidade escolar. Com base nas contribuicdes de
Silva e Nascimento (2012, p. 198), afirmam acerca da atuacao coletiva nas escolas camponesas,
uma tarefa desafiadora que requer a interagéo e integragao dos seus participes nas “organizagoes
e movimentos da comunidade e entidade da sociedade civil, fortalecendo as lutas e conquistas
coletivas”.

Certamente, é a partir da participacdo popular que a Educacdo do Campo ganha forcas
para construir possibilidades educativas Outras, desde a construcdo de um Projeto Politico-
Pedagogico, de diferentes atividades pedagogicas e ac¢des diversas sobre a realidade local,
reafirmando o territério camponés um espaco de resisténcias, de fortalecimento da identidade

camponesa.
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Ressaltamos nesse sentido, os desafios e 0s avancos legais na conjuntura de conquistas
das Diretrizes Operacionais da Educacao Bésica para as Escolas do Campo, aprovadas em 2001
e institucionalizadas em 2002, como também outras legislacGes posteriormente reivindicadas e
implementadas. Para além disto, consideramos a trajetdria desta modalidade educativa marcada
pela luta dos Movimentos Sociais, bem como, o protagonismo e a participagdo dos
camponeses/as na sua construcao.

Além de uma breve discussao tedrica sobre os aspectos supracitados, apresentamos
neste produto uma aproximacdo com o contexto pesquisado, o Polo Alto Alegre dos
Maranhenses. Tal aproximacdo se deu por meio da pesquisa de campo com a observagédo
participante nas turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, como também nas escolas e
ainda, nas comunidades que integram o referido polo.

Imersos nesse contexto conseguimos identificar algumas experiéncias voltadas ao fazer
pedagogico, a rotina e o funcionamento dessas instituicdes e as vivéncias dos/as moradores/as
das comunidades, bem como a historia local, aspectos culturais e educacionais e demais
relacGes sociais, politicas e econdmicas desse territorio.

Os achados da pesquisa possibilitaram algumas discussdes sobre a implementacdo das
Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo no municipio de Coroatd. No caderno
delimitamos essas descobertas a partir de 5 (cinco) encontros organizados em rodas de
conversas, base nos Circulos de Cultura, de Paulo Freire. Esses dialogos resultaram na criacdo
de palavras geradoras a partir das Situacdes-Problemas-Desafio (Reis, 2000) apresentada a fim
de construirmos coletivamente alguns caminhos viaveis.

Os dialogos promovidos nas rodas de conversa resultaram em preposi¢des para a
implementacdo das Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo no fazer pedagdgico das
escolas pesquisadas. De forma coletiva e participativa definimos algumas alternativas voltadas
para a pratica educativa dos anos iniciais do Ensino Fundamental, como também para a
(re)elaboracdo ou atualizacéo do Projeto Politico-Pedagdgico.

As palavras geradoras criadas nesses espacos foram cruciais para a evidenciar na pratica
educativa as tematicas sobre as questdes ambientais, culturais, trabalho, entre outras atividades
inerentes a realidade pesquisada, assim explorando-as a partir de uma relacdo dialdgica e
interdisciplinar. Portanto, com o caderno tematico tivemos em um esforco de tornar possivel
em seu bojo, uma transposicdo didatica sobre as dimensdes da Educacdo do Campo,
evidenciando como fundamental o cultivo dos saberes e fazeres populares nas escolas do

campo.
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Dito isso, a sua organizacdo esta estruturalmente definida a em 6 (seis) partes. Inicia-se
com a Apresentacdo e em seguida, com a Introducdo. Na segunda parte, fazemos uma breve
contextualizacdo do historico da Educagdo do Campo, sua génese, seus principais conceitos e
elementos norteadores. Na terceira parte, apresentamos as praticas educativas interculturais nas
escolas do campo. Ja na quarta parte, identificamos o Polo Alto Alegre dos Maranhenses,
localizado no municipio de Coroat4, Maranhdo, suas especificidades locais.

A quinta parte, procuramos também, evidenciar algumas orientacdes (sugestdes) para
para a implementacédo das Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo no fazer pedagdgico.
De forma mais especifica, apresentamos algumas proposi¢ées com teméticas voltadas para as
praticas educativas interculturais e orientacdes para a (re)elaboracéo ou atualizagdo do Projeto
Politico-Pedagdgico das escolas camponesas do municipio pesquisado. Por ultimo, a sexta
parte, apresentamos as consideracdes finais acerca da implementacéo das diretrizes curriculares
da Educacdo do Campo. O caderno segue com outros elementos indispensaveis, como as

referéncias utilizadas e apresentacdo dos autores do produto final.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No entendimento que esta discussdo ndo se esgota aqui, uma vez que se trata de um
debate que estd em curso, em um movimento continuo, como a prépria Educagao do Campo,
tracamos nesta secdo algumas consideragdes pontuais.

Nesse sentido, foi possivel evidenciar a necessidade de ampliagdo de pesquisas
germinadas no chdo dos assentamentos, desde o curso de Magistério pelo Programa Nacional
de Formagdo na Reforma Agraria — PRONERA, como também nos diferentes programas para
a formagao continuada de professores/as. Pontuamos que a Educacdo do Campo é uma pauta
cara, precisa ser discutida nos espacos coletivos, nas reunides, encontros dos grupos populares,
reafirmando a luta por essa conquista histérica, pois como costumamos dizer nos gritos de
ordem: Educacdo do Campo: direito nosso, dever do Estado!

Com uma imersao no Pronera, tive contatos com a proposta formadora dos Movimentos
Sociais, assim conhecendo a Educacdo do Campo a partir de uma formagdo integral e
integradora. Posteriormente, com a Licenciatura em Pedagogia da Terra. Por isso, ao longo
desta jornada académica revisito minha realidade, indagando, pesquisando para constatar e
intervir na medida em que exergo a profissao de educador do campo e coloco-me como sujeito
campongs.

No estudo realizado, procuramos explorar o objeto de pesquisa em evidéncia, analisando
as Diretrizes Operacionais da Educacao Basica para as Escolas do Campo, as contribuigdes e
os desafios entorno desse documento. Foi possivel verificamos a partir de uma incursdo no
contexto formador da Educagdo do Campo, a organizacdo curricular dessa modalidade
educativa e suas implicacOes para o processo de efetivacdo de uma educacéo especifica, como
direito da populacao que vive no/do campo.

Desse modo, ao trazer a definigédo e a génese da Educacdo do Campo, a relacionamos
aos Movimentos Sociais como percussores dessa conquista historica e como 0s povos do campo
organizados e conscientizados passaram a construir praticas educativas diferenciadas, visando
0 protagonismo da identidade camponesa.

Constatamos como vem sendo realizada a proposta da Educa¢do do Campo para as
escolas camponesas do municipio de Coroatd, Maranhdo, a partir da compreensdo acerca do
curriculo e seus significados. A priori, o evidenciando como um conjunto de conhecimentos
tidos como Unicos, padrdes e perpétuos e concomitantemente, passamos a ressignificar o
curriculo mediante a relagdo com o contexto sociocultural, propondo a sua construcdo a partir

dos diferentes saberes extraidos no chao do territério camponés.
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Procuramos analisar os principais documentos especificos sobre a Educagao do Campo,
as diretrizes com seus respectivos pareceres € decretos, como também exploramos os Planos
Nacional, Estadual e Municipal de Educagdo, na intengdo de constatar a politica educacional
para as escolas camponesas. E ainda, um estudo voltado as implicagdes da BNCC e DCTMA,
identificando as orientagdes para a organizacdo e funcionamento das escolas do campo.

Os que-fazeres educativos no Polo Alto Alegre dos Maranhenses tornaram-se elementos
cruciais para compreender o objeto de pesquisa proposto, € nesse momento em que a abordagem
tedrica se encontra com o universo pesquisado numa dimensao dialética. Com isso, atingimos
nosso objetivo central, a analise acerca da implementacdo das Diretrizes Curriculares da
Educacgdo do Campo no municipio de Coroat4, Maranhao, especificamente, nesse polo.

Os primeiros achados na pesquisa de campo ocorreram na entrevista semiestruturada
com o Coordenador Geral da Educacdo do Campo e através da Observacéo Participante, tendo
em vista a analise investigativa sobre o fazer pedagdgico com o acompanhamento da pratica
educativa, 0 que nos trouxe a constatacdo de inimeras situacdes. De um lado, ensino baseado
em atividades tradicionais, execu¢do dos hinos nacional e municipal com uma abordagem
civica-militar, sob influéncia das escolas militares implementadas nos centros urbanos do
municipio. Por outro, foram evidenciadas algumas experiéncias educativas diferenciadas, como
aulas praticas na natureza, com base nos principios da agroecologia (plantios de arvores nas
nascentes dos olhos d aguas, de plantas medicinais no terreiro das escolas e hortas escolares).

Ademais, constatamos sobre a rotina e funcionamento das escolas camponesas
evidenciando a relagéo entre escola e comunidade, que acontece de forma inexpressiva. Salvo
os momentos de festividades e comemoragdo das datas comemorativas na escola em que ha
uma participacdo significativa, como por exemplo, no periodo junino com as apresentacoes
culturais.

No que diz respeito a realidade das comunidades que integram esse polo, constatamos
inimeras vivéncias e experiéncias que precisam ser reconhecidas, levando em conta a
historicidade da formacdo da regido dos Maranhenses, como foi revelado na Saga dos
Maranhenses, a luta e a resisténcia dos primeiros moradores para garantir suas permanéncias
no territorio.

Na contemporaneidade encontramos outros aspectos que tornam essa regido singular. A
compreensdo do uso da terra de forma coletiva, as manifestagcdes culturais ainda praticadas por
seus brincantes, como o Tambor de Criola, quadrilhas tradicionais, entre outras culturas.

Destacamos também biodiversidade presentes nessas comunidades, desde a presenca do Rio
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Pirapemas (pesca), 0 extrativismo dos babacuais, a producéo de alimentos (farinha) e criacao
de animais, associando tais praticas produtivas ao modelo de agricultura familiar.

As rodas de conversas baseadas no Circulos de Cultura, de Paulo Freire, foram
primordialmente necessarias para estabelecer um dialogo entre os apontamentos teoricos feitos
ao longo desta pesquisa com a realidade investigada. Os encontros permitiram essa dimenséo
dialética, inicialmente com a tese — 0 objeto de pesquisa, a antitese — a interpretacdo das
contradicGes existentes, e por ultimo, a sintese — a construcdo de uma nova realidade.

As palavras geradoras surgiram nessa proposta, coletiva e reflexivamente. Com isso, 0s
participes puderam analisar a pratica educativa nas escolas camponesas, identificando os
principais documentos que norteiam a Educagdo do Campo e ainda, construindo os caminhos e
possibilidades para a implementacao das diretrizes especificas dessa modalidade educativa.

As preposicdes apresentadas nesta dissertacdo e no produto final do Mestrado
Profissional por meio do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo e Praticas Educativas —
PPGEPE, sdo frutos dos estudos realizados na Universidade Federal do Maranh&o — UFMA de
Imperatriz, dos eventos cientificos (congressos, seminarios e coloquios), principalmente das
escutas, dos depoimentos e vivéncias extraidas no contexto pesquisado, durante a pesquisa de
campo.

Acreditamos que as historias de vida, os costumes, tradi¢oes, religiosidades, entre outras
manifestacdes culturais sdo sementes a serem cultivas no chdo desses territorios, tendo 0s seus
participes como protagonistas de suas préprias historias, com narrativas singulares. Tal
perspectiva aponta para a necessidade de construir curriculos e praticas educativas interculturais
que reconhecam e valorizem o lugar, a terra, a natureza, 0s povos e as comunidades que a
integram.

Nessa perspectiva, evidenciamos que os dialogos feitos ao longo desta pesquisa voltam-
se para o reconhecimento da diversidade existente no contexto camponés, da riqueza a ser
explorada. Dito isto, acreditamos que € possivel fazer pesquisa cientifica, essa possibilidade
implica em uma relacéo entre os conhecimentos cientificos e as experiéncias e vivéncias do
povo do campo, enaltecendo as histdrias reais, a militancia, as diferentes formas de vidas
existentes no territrio camponés, portanto, em uma relacdo dialética entre a ciéncia e o saber
popular.

Propomos o rompendo com os velhos paradigmas impostos, desfazendo os olhares
tortuosos sobre nos, sujeitos e sujeitas do campo, da Educacio do Campo. E preciso superar

esse imaginario excludente, pejorativo e discriminatério. Almejamos uma educacao especifica,
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nossa, real, com préaticas educativas interculturais que envolvam a valorizacdo do lugar, das
pessoas, do povo camponés, com um ensino contextualizado, critico e transformador.

Em suma, a implementacdo das Diretrizes Operacionais da Educacdo Baésica para as
Escolas do Campo é um desafio vivenciado desde a sua aprovacao. No municipio de Coroata,
por exemplo, constatamos alguns avancos pela forca da lei, como a substituicdo dos barracGes
por escolas de alvenarias e a aprovacdo de uma Lei Municipal que legitimou a Educacdo do
Campo como uma modalidade educativa, também respaldada no Sistema Municipal de Ensino.
Entretanto. Apesar dessas conquistas legais, evidenciamos alguns retrocessos na sua efetivacao,
como o fechamento de escolas, inclusive a Escola Municipal Agricola de Coroata, a expansdo
da politica de nucleagdo, transportes escolares irregulares e ainda, descaso na distribuicdo da
merenda escolar, entre outras realidades que dificultam a aplicacéo da lei de forma pratica.

A auséncia dos Movimentos Sociais locais, ou até mesmo o boicote as suas iniciativas
em suas areas de atuacdo tem refletido essas circunstancias. O poder publico, por sua vez, ignora
os direitos assegurados na legislacdo, resultando na precarizagdo das escolas do campo. Por
isso, é imprescindivel a organizacdo dos camponeses nos Movimentos Sociais locais, nas
associacg0es, sindicatos e demais grupos populares para que possam lutar e reivindicar por seus
direitos, pela permanéncia no campo de forma digna, com acesso a politicas publicas.

A Educacéo do Campo enfatizada nesta pesquisa materializa-se como uma possibilidade
de promover reflexdes sobre a prépria pratica educativa, extraindo da realidade e suas
contradicBes existentes, assim viabilizando os caminhos para a constru¢do de uma educacéo
libertadora, critica e reflexiva. Portanto, que as escolas do campo sejam verdadeiramente
espacos de vivéncias, de acolhimento, de maltiplas interagdes com seus participes e com 0s
territorios aos quais estao inseridas, de forma publica, gratuita e de qualidade, como um direito

inaliendvel dos povos camponeses.
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APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

QUESTOES MOBILIZADORAS
Qual o conceito de Educagdo do Campo?
Vocé conhece as Diretrizes Operacionais para a Educag¢do Bésica nas Escolas do Campo
institucionalizadas pela Resolucdo N 1, de abril de 2002? No que diz respeito as Politicas
de Educac¢dao do Campo, como essas Diretrizes foram implementadas no municipio de
Coroata?
No contexto histdrico da Educagao do Campo no Brasil, as principais conquistas legais se
deram nas ultimas duas décadas com aprovacao de legislacdes educacionais especificas.
No municipio de Coroatd, como ocorreu a origem dessa modalidade educativa e como esta
sendo compreendida na atualidade?
De acordo com os documentos oficiais da Secretaria Municipal de Educagdo, existem 49
instituicdes educativas localizadas no campo. Relate como sdo organizadas. E quais os
documentos na rede municipal de ensino que norteiam o funcionamento das escolas do
campo?
Levando em conta os elementos da Educacdo do Campo, quais as principais orientagdes
pedagogicas para as escolas do campo?
H4é parcerias com os movimentos sociais (ONGs, sindicatos, grupos e associagoes locais,
igrejas, entre outros) para a discussao e organizacao das escolas do campo? Como ocorre
a relacao entre escola, movimentos sociais € comunidade?
O municipio oferta formagao especifica aos educadores e educadoras do campo? Como
acontece? E ainda, disponibiliza acervos bibliograficos (pesquisas e experiéncias
desenvolvidas sobre Educacdo do Campo, por exemplo) para que os profissionais da
educagdo das escolas do campo possam conhecer e divulgar o contexto ao qual trabalham?
Sobre a proposta curricular: como estdo sendo trabalhados os contetidos especificos nas
escolas do campo? Quais os conteudos ofertados que correspondem a parte diversificada?
De que forma nos Projetos Politicos Pedagogicos das escolas do campo estdo sendo
incorporadas a realidade camponesa, a cultura, as experiéncias e vivéncias dos povos que
dela participam?
Qual a sua opinido sobre a adaptacdo e/ou adequacao curricular para as escolas do campo?
Como ocorre? E quais especificidades podem ser vivenciadas no chao dessas escolas?
De que forma a realidade do campo, os saberes e fazeres populares podem ser relacionados

ao curriculo escolar nas escolas do campo?
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APENDICE B — RODAS DE CONVERSA

QUESTOES NORTEADORAS DAS RODAS DE CONVERSA

O que entendemos por Educagdo do Campo?

Vocés conhecem as Diretrizes Operacionais da Educacao Bésica nas Escolas do Campo
ou outro documento especifico da Educacao do Campo? Comentem.

Citem os principais desafios que afetam as escolas do campo.

Quais os elementos da Educagdo do Campo que podem ser explorados no fazer
pedagogico nas escolas do campo? Citem algumas experiéncias.

De que maneira ¢ possivel aproximar os movimentos sociais (ONGs, sindicatos, grupos
e associagdes locais) para a discussdo e organizagao das escolas do campo?

De que forma, os conteudos curriculares (livro didatico, por exemplo), podem ser
relacionados com o contexto social, politico, econdmico, cultural, ambiental, entre
outros aspectos inerentes a realidade camponesa?

Como podemos incorporar a realidade dos povos do campo no Projeto Politico
Pedagodgico?

Quais as propostas voltadas ao fazer pedagodgico nas escolas do campo em que a
realidade local, os saberes e fazeres populares possam tornar o ensino contextualizado,
critico e significativo?
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APENDICE C - CAPA DO PRODUTO FINAL
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
PARA O COORDENADOR GERAL DA EDUCACAO DO CAMPO

Prezado Coordenador Geral da Educacdo do Campo vocé esta convidado para
participar, como voluntario, da pesquisa intitulada “A implementacdo das Diretrizes
Curriculares da Educacdo do Campo no municipio de Coroatda — Maranh&o”, desenvolvida
por Marcelo Freitas de Sa, do Programa de Pds-Graduacdo em Formacdo Docente e Praticas
Educativas — PPGFOPRED (UFMA), sob orientacdo do Prof. Dr. Witembergue Gomes
Zaparoli. Este estudo trata-se de uma pesquisa em nivel de mestrado voltada para a necessidade
de evidenciar as contribuicdes da Educacdo do Campo, por meio de diretrizes curriculares
especificas enquanto um projeto social, coletivo, participativo e transformador, pensado e
gestado pelos/as proprios/as sujeitos/as do campo, no sentido de perceber a escola e o seu
contexto sociocultural, politico, econémico, em sintese, as suas multiplas relacdes constituidas
no processo educativo, tendo em vista a protagonizacdo daqueles/as que dela participam de
forma consciente, préatica e reflexivamente. Os objetivos visam analisar a implementacdo das
Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo no municipio de Coroata, Maranh&o,
especificamente, no Polo Alto Alegre dos Maranhenses. Os demais objetivos visam
contextualizar a Educacdo do Campo, suas diretrizes e organizacdo curricular na educacao
brasileira, em seguida, compreender a proposta de Educacdo do Campo para as escolas
camponesas do referido municipio e por Gltimo, construir praticas educativas interculturais nas
escolas do campo no referido municipio, obedecendo as diretrizes vigentes da Educacdo do
Campo.

Sou o pesquisador responsavel e minha area de atuagdo é a Educacdo do Campo. Apos
receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e
a outra pertence a pesquisadora responsavel. Esclareco que em caso de recusa na participacao
vocé ndo serd penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as dividas sobre a
pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel, inclusive, sob forma de
ligacdo a cobrar, atraves do seguinte contato telefonico: (99) 984217198. e/ou pelo e-mail:
sa.marcelo@discente.ufma.br. Também pelo endereco Rua do Combate, Segunda Travessa do
Chafariz, casa 10, Bairro Palmeira Torta, Coroata - MA. Vocé pode também contata 0 Comité
de Etica e Pesquisa — CEP para sanar quaisquer dividas éticas, esta localizado na Unidade
Avancado Bom Jesus. 1°. Andar. Sala 18A. Avenida da Universidade, S/N, bairro Dom Afonso
Felipe Gregory, Imperatriz - MA, CEP: 65.915-240, telefone: (99)3529-6051 e e-mail:
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cep.ccim@ufma.br. O comité é um 6érgdo colegiado, vinculado a Agéncia de Inovacdo,
Empreendedorismo, Pesquisa, Pdés-Graduacdo e Internacionalizacdo (AGEUFMA) e a
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

No que diz respeito a metodologia adotada nessa pesquisa sera realizado uma entrevista
semiestruturara, a mesma segue um roteiro com perguntas ja definidas, mas que podem ser
acrescentadas outros questionamentos de acordo com a necessidade do momento. A entrevista
sera gravada e transcrita pelo pesquisador. Ap0s o término da pesquisa apresentaremos 0s
resultados do estudo aos participantes da pesquisa e a escola que autorizou a coleta de dados de
forma anonimizada. Entre os participantes da pesquisa destacam-se a partir da realizagéo de
uma entrevista semiestruturada com 01 (um) Coordenador Geral da Educagdo do Campo do
municipio de Coroata — MA, os demais participantes sdo 0s membros da equipe gestora e
pedagdgica: 01 (uma) gestora, 01 (um) coordenador e 01 (uma supervisora); 02 (dois)
educadores (as) por cada instituicdo educativa pesquisada, totalizando 06 (seis) educadores (as);
02 (dois) funcionarios da escola; 02 (dois) pais e/ou responsaveis e 02 (dois) representantes dos
movimentos sociais da comunidade e regido, assim resultando em 16 (dezesseis) participantes.

Solicito a sua colaboracédo para realizar a pesquisa de campo no Polo Alto Alegre dos
Maranhenses entre 0s meses de fevereiro a abril de 2024, como também sua autorizacdo para
apresentar os resultados deste estudo em eventos e publicar em revista cientifica nacional e/ou
internacional. Por ocasido da publicacdo dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo

absoluto, de modo a garantir a privacidade e anonimato do participante da pesquisa.

( ) Permito a divulgagdo da minha imagem.

() Nao permito a divulgacdo da minha imagem.

Especificamos que no decorrer da pesquisa pode ocorrer possivel desconforto
emocional e/ou de possiveis riscos, de modo que o participante tem a liberdade de se recusar a
responder questdes que Ihe causem desconforto emocional e/ou constrangimento em entrevistas

no decorrer da pesquisa:

RISCOS E DESCONFORTOS: Em relacdo aos possiveis riscos no decorrer da pesquisa de
campo existem inumeras situagdes que podem surgir ao longo da pesquisa, como 0
constrangimento, desconfianca ou timidez por parte do participante entrevistado, alem disso,
podera também ocorrer um risco emocional, social ou fisico (cansaco corporal, por exemplo).

Quanto aos danos intelectuais, o participante poderd sentir-se desconfortavel com os
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guestionamentos, entre outras situacbes que podem comprometer a pesquisa. Durante a
pesquisa serdo tomadas as devidas providéncias para que o/a participante fique confortavel de
modo a evitar constrangimentos, embaracos ou qualquer mal estar. A entrevista sera conduzida
com cautela, podendo ser interrompida sempre que algum participante sentir que esta mediante
algum risco ou desconforto. Assim como o/a participante tera liberdade de ndo responder a
qualquer pergunta. O sigilo do participante ser& garantido de modo a serem utilizados nomes

ficticios ou outras formas de manutencéo do anonimato.

BENEFICI0S: O estudo apresenta alguns beneficios dessa pesquisa, sendo imensuraveis pois
perpassam pelo &mbito académico mediante a realizacdo de uma pesquisa cientifica sobre a
politica educacional brasileira, sobretudo, relacionada as escolas do campo, enfatizando as
principais politicas pablicas, os avangos legais, como também, algumas limitacGes quanto ao
acesso aos direitos das populagdes do campo e as possibilidades a serem efetivadas; no &mbito
social pode ser identificado outras contribuicdes, o protagonismo dos povos do campo,
evidenciando-os enquanto sujeitos de direitos, participes das lutas, reivindicactes e
transformacdo da propria realidade, de forma consciente e reflexiva. E no ambito cultural
compreendendo que seus direitos, suas historias de vida, as manifesta¢fes culturais, religiosas
e ancestrais podem ser valorizadas, bem como, a relacdo com trabalho, com a terra, por fim,
com a natureza e tantos outros elementos dos diferentes territorios sendo vinculados ao processo
educativo, com uma estreita relacdo entre os saberes e fazeres populares com os conhecimentos

cientificos no cotidiano escolar.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO NA PESQUISA

Considerando, que fui informado dos objetivos e da relevancia do estudo proposto, de
como sera minha participacdo, dos procedimentos e decorrentes deste estudo, declaro o meu
consentimento em participar da pesquisa, como também concordo que os dados obtidos na
investigacao sejam utilizados para fins cientificos (divulgacdo em eventos e publica¢des). Estou
ciente que receberei uma via desse documento. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco
que minha participacdo nesta pesquisa é de carater voluntario. Fui devidamente informado e
esclarecido pelo pesquisador responsavel Marcelo Freitas de Sa sobre a pesquisa, 0s
procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios

decorrentes de minha participagdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
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consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto,
que concordo com a minha participacdo na pesquisa cientifica acima descrita.

O participante ndo receberd nenhum valor monetario ou vantagem financeira para
participar deste estudo. Informamos ainda que, caso ocorra algum dano ndo previsivel
decorrente da pesquisa, o/a participante sera indenizado.

Sobre a garantia de liberdade na participacdo da pesquisa, garantimos plena liberdade
ao participante da pesquisa, de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer
fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma, de acordo com o item IV.3.d da Resolucdo N°
466/2012.

O participante da pesquisa devera rubricar todas as folhas deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE - apondo sua assinatura na dltima pagina do
referido Termo. O pesquisador responsavel devera, da mesma forma, rubricar todas as folhas
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE apondo sua assinatura na ultima
pagina do referido Termo.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a), li e concordo em

participar dessa pesquisa e para publicacao dos resultados.

Coroatg, de de

Assinatura do/a participante
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
PARA OS SUJEITOS DA PESQUISA

Prezado (a) participante da pesquisa vocé esta convidado (a) para participar, como
voluntario, da pesquisa intitulada “A implementacdo das Diretrizes Curriculares da
Educacdo do Campo no municipio de Coroata — Maranhdo”, desenvolvida por Marcelo
Freitas de S&, do Programa de Pds-Graduacdo em Formacao Docente e Praticas Educativas —
PPGFOPRED (UFMA), sob orientacdo do Prof. Dr. Witembergue Gomes Zaparoli. Este
estudo trata-se de uma pesquisa em nivel de mestrado voltada para a necessidade de evidenciar
as contribuicdes da Educacdo do Campo, por meio de diretrizes curriculares especificas
enquanto um projeto social, coletivo, participativo e transformador, pensado e gestado pelos/as
préprios/as sujeitos/as do campo, no sentido de perceber a escola e o0 seu contexto sociocultural,
politico, econdmico, em sintese, as suas multiplas relacdes constituidas no processo educativo,
tendo em vista a protagonizacao daqueles/as que dela participam de forma consciente, pratica
e reflexivamente. Os objetivos visam analisar a implementacéo das Diretrizes Curriculares da
Educacdo do Campo no municipio de Coroat4, Maranh&o, especificamente, no Polo Alto Alegre
dos Maranhenses. Os demais objetivos visam contextualizar a Educacdo do Campo, suas
diretrizes e organizacgdo curricular na educacéo brasileira, em seguida, compreender a proposta
de Educacdo do Campo para as escolas camponesas do referido municipio e por ultimo,
construir praticas educativas interculturais nas escolas do campo no referido municipio,
obedecendo as diretrizes vigentes da Educacdo do Campo.

Sou o pesquisador responsavel e minha area de atuacéo é a Educacdo do Campo. Apoés
receber os esclarecimentos e as informacfes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e
a outra pertence a pesquisadora responsavel. Esclareco que em caso de recusa na participacao
vocé ndo serd penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as duvidas sobre a
pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo pesquisador responsavel, inclusive, sob forma de ligacéo
a cobrar, através do seguinte contato telefonico: (99) 984217198 e/ou pelo e-mail:
sa.marcelo@discente.ufma.br. Tambem pelo endereco Rua do Combate, Segunda Travessa do
Chafariz, casa 10, Bairro Palmeira Torta, Coroatd - MA. VVocé pode também contata o0 Comité
de Etica e Pesquisa — CEP para sanar quaisquer duvidas éticas, estd localizado na Unidade
Avancado Bom Jesus. 1°. Andar. Sala 18A. Avenida da Universidade, S/N, bairro Dom Afonso
Felipe Gregory, Imperatriz - MA, CEP: 65.915-240, telefone: (99)3529-6051 e e-mail:

cep.ccim@ufma.br. O comité é um ¢érgdo colegiado, vinculado a Agéncia de Inovacéo,
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Empreendedorismo, Pesquisa, Pés-Graduacdo e Internacionalizacdo (AGEUFMA) e a
Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

No que diz respeito a metodologia adotada nessa pesquisa sera realizado a observagéo
participante nas turmas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental no Polo Alto Alegre dos
Maranhenses e posteriormente as rodas de conversas que serdo registradas com anotac¢ées no
diério de campo, gravaces para consultas posteriores e fotografias para composi¢éo do arquivo
do pesquisador. Entre os participantes da pesquisa destacam-se a partir da realizagdo de uma
entrevista semiestruturada com 01 (um) Coordenador Geral da Educacdo do Campo do
municipio de Coroatd — MA, os demais participantes sdo 0s membros da equipe gestora e
pedagogica: 01 (uma) gestora, 01 (um) coordenador e 01 (uma supervisora); 02 (dois)
educadores (as) por cada instituicdo educativa pesquisada, totalizando 06 (seis) educadores (as);
02 (dois) funcionarios da escola; 02 (dois) pais e/ou responsaveis e 02 (dois) representantes dos
movimentos sociais da comunidade e regido, assim resultando em 16 (dezesseis) participantes.
A sua participacdo na pesquisa € de forma voluntéria, caso ndo queira participar ou desistir a
qualquer momento, tem a total liberdade para decidir continuar ou ndo, sem nenhum tipo de
prejuizo. Em relacdo aos resultados da pesquisa, sua identidade sera preservada sob sigilo,
sendo cuidadosamente omitidas as informag6es que possam lhe identificar.

Metodologicamente apresentando as agdes a serem realizadas, desde a observacgdo
participante até as rodas de conversa que ocorrerdo no polo ja apresentado, a partir da realizacéo
de quatro a seis encontros para que sejam discutidas as tematicas correspondentes a Educacao
do Campo, tendo como participantes 0s membros da equipe gestora, educadores/as dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, pais e/ou responsaveis pelos/as educandos/as e representantes
dos movimentos sociais locais. Ap0s o0 término da pesquisa apresentaremos 0s resultados do
estudo aos participantes da pesquisa e a escola que autorizou a coleta de dados de forma
anonimizada.

Solicito a sua colaboracéo para realizar a pesquisa de campo no Polo Alto Alegre dos
Maranhenses entre os meses de fevereiro a abril de 2024, como também sua autorizacdo para
apresentar os resultados deste estudo em eventos e publicar em revista cientifica nacional e/ou
internacional. Por ocasido da publicacdo dos resultados, seu nome serd mantido em sigilo
absoluto, de modo a garantir a privacidade e anonimato do participante da pesquisa.

() Permito a divulgacdo da minha imagem.

() Nao permito a divulgacdo da minha imagem.
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Especificamos que no decorrer da pesquisa pode ocorrer possivel desconforto
emocional e/ou de possiveis riscos, de modo que o participante tem a liberdade de se recusar a
responder questdes que Ihe causem desconforto emocional e/ou constrangimento em entrevistas

no decorrer da pesquisa:

RISCOS E DESCONFORTOS: Em relacdo aos possiveis riscos no decorrer da pesquisa de
campo sdo os momentos de timidez ou desconfianca por parte dos profissionais da escola e
demais membros da comunidade escolar que serdo observados e instigados ao diadlogo sobre as
praticas educativas da Educacdo do Campo, sendo um desafio para a sua maioria, pois € uma
temaética pouco discutida no polo pesquisado, apesar de estarem inseridos nesse contexto, com
isso, passa a ser desconhecida por muitos participantes, principalmente para os pais e/ou
responsaveis pelos/as educandos/as. Durante a pesquisa serdo tomadas as devidas providéncias
para que o/a participante fique confortavel de modo a evitar constrangimentos, embaragos ou
qualquer mal estar. As rodas de conversas serdo conduzidas com cautela, podendo ser
interrompida sempre que algum participante sentir que esta mediante algum risco ou
desconforto. Assim como o/a participante tera liberdade de ndo responder a qualquer pergunta.
O sigilo do participante serd garantido de modo a serem utilizados nomes ficticios ou outras

formas de manutencao do anonimato.

BENEFICIOS: Os beneficios dessa pesquisa sd0 imensuraveis, perpassam pelo ambito
académico mediante a realizagdo de uma pesquisa cientifica sobre a politica educacional
brasileira, sobretudo, relacionada as escolas do campo, enfatizando as principais politicas
publicas, os avancos legais, como também, algumas limitacfes quanto ao acesso aos direitos
das populacdes do campo e as possibilidades a serem efetivadas; no @mbito social pode ser
identificado outras contribui¢cbes, o protagonismo dos povos do campo, evidenciando-0s
enquanto sujeitos de direitos, participes das lutas, reivindicacdes e transformacdo da prépria
realidade, de forma consciente e reflexiva. E no a@mbito cultural compreendendo que seus
direitos, suas historias de vida, as manifestacBes culturais, religiosas e ancestrais podem ser
valorizadas, bem como, a relagdo com trabalho, com a terra, por fim, com a natureza e tantos
outros elementos dos diferentes territorios sendo vinculados ao processo educativo, com uma
estreita relacdo entre os saberes e fazeres populares com os conhecimentos cientificos no

cotidiano escolar.
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO NA PESQUISA

Considerando, que fui informado (a) dos objetivos e da relevancia do estudo proposto,
de como serd minha participacdo, dos procedimentos e decorrentes deste estudo, declaro o meu
consentimento em participar da pesquisa, como também concordo que os dados obtidos na
investigacao sejam utilizados para fins cientificos (divulgacdo em eventos e publica¢des). Estou
ciente que receberei uma via desse documento. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco
gue minha participacdo nesta pesquisa é de carater voluntario. Fui devidamente informado (a)
e esclarecido (a) pelo pesquisador responsavel Marcelo Freitas de Sa sobre a pesquisa, 0s
procedimentos e metodos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participacdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto,
que concordo com a minha participacdo na pesquisa cientifica acima descrita.

O (a) participante nao recebera nenhum valor monetario ou vantagem financeira para
participar deste estudo. Informamos ainda que, caso ocorra algum dano ndo previsivel
decorrente da pesquisa, o (a) participante sera indenizado (a).

Sobre a garantia de liberdade na participacdo da pesquisa, garantimos plena liberdade
ao participante da pesquisa, de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer
fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma, de acordo com o item IV.3.d da Resolucdo N°
466/2012.

O (a) participante da pesquisa devera rubricar todas as folhas deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE - apondo sua assinatura na Gltima pégina do
referido Termo. O pesquisador responsavel devera, da mesma forma, rubricar todas as folhas
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE apondo sua assinatura na ultima
pagina do referido Termo.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a), li e concordo em

participar dessa pesquisa e para publicacao dos resultados.

Coroata, de de

Assinatura do (a) participante
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Apresentagao do Projeto:

A educacao enquanto um direito social, sobretudo, aos povos do campo1 foi promovida tardiamente a
estes/as sujeitos/as. No decorrer da historia brasileira o acesso a escola, ao conhecimento sistematizado
predominou-se a negacao da educacao publica e a tantas outras politicas sociais necessarias para a
garantia dos direitos para a populacao deste pais. A partir da década de 80, especificamente, que de fato, a
educacao para as escolas do campo passou a ganhar notoriedade, quando os Movimentos Sociais
passaram a discutir com seus integrantes a idealizacao da Educacao do Campo ja em décadas anteriores,
esla que foi conslituida coletivamente com elementos proprios, que por sua vez, possui praticas
pedagdgicas que a diferenciam da educacao rural, construindo uma nova alternativa educacional, baseada
nas experiéncias reais dos/as proprios/as sujeitos/as que a idealizam. Com isso, justificamos a partir da
necessidade de evidenciar as contribuicoes da Educacao do Campo, por meio de diretrizes curriculares
especificas enquanto um projeto social, coletivo, participativo e transformador, pensado e gestado pelos/as
proprios/as sujeitos/as do campo, no sentido de perceber a escola e o seu contexto sociocultural, politico,
econdomico, em sintese, as suas multiplas relacoes constituidas no processo educativo, tendo em visla a
protagonizacao daqueles/as que dela participam de forma consciente, pratica e reflexivamente. A Educagao
do Campo surge como uma proposta para o tensionamento e superacao das estruturas dominantes com o
envolvimento dos
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Movimentos Sociais na promoc¢ao de um processo contra-hegemonico, em outras palavras, partindo do
pressuposto da organizacao coletiva dos povos brasileiros para lutar por direitos basicos, especificamente,
dos que vivem no campo a necessidade de criar novas possiblilidades de educacao e de sociedade, pautada
no reconhecimento da cultura local, dos valores e principios que permeiam a realidade em que estao
inseridos/as. Por tudo isso, acreditamos que a construcao desses caminhos deve ser trilhados pelos/as
propriosias sujeitos/as que vivenciam essa realidade, que estao presentes no cotidiano escolar das escolas
do campo, dessarle, imersos nesse contexto que & dinamico, rico e fundante, assim partindo das reais
necessidades para que sejam idealizados os caminhos para a promocao de relacoes de equidade, respeito
as diferencas, ao reconhecimento dos saberes e fazeres populares como fonte de conhecimentos a serem
dialogados, pesquisados e produzidos nas escolas do campo junto as epistemologias ja existentes, assim
relacionado os saberes populares ao conhecimento cientifico.

(transcrito do projeto)

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:

Analisar a implementacao das Diretrizes Curriculares da Educacao do Campo no municipio de Coroata,
Maranhao, especificamente, no Polo Alto Alegre dos Maranhenses.

Objetivo Secundario:

Contextualizar a Educacao do Campo, suas diretrizes e organizacao curricular na educacao brasileira;
Compreender a proposta de Educacao do Campo para as escolas camponesas do referido municipio;
Conslruir praticas educativas interculturais nas escolas do campo no referido municipio, obedecendo as
diretrizes vigentes da Educacao do Campo.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Em relacao aos possiveis riscos no decorrer da pesquisa de campo com a realizagao da entrevista
semiestruturada existem inumeras situacoes que podem surgir ao longo da pesquisa, como o
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constrangimento, desconfianca ou timidez por parte do participante entrevistado, além disso, podera
também ocorrer um risco emocional, social ou fisico (cansaco corporal, por exemplo). Quanto aos danos
intelectuais, o participante podera sentir-se desconfortavel com os questionamentos, entre outras situagoes
que podem comprometer a pesquisa. Durante a pesquisa serao tomadas as devidas providéncias para que
ofa participante fique confortavel de modo a evitar constrangimentos, embaracos ou qualquer mal estar. A
entrevista sera conduzida com cautela, podendo ser interrompida sempre que algum participante senlir que
esta mediante algum risco ou desconforto. Assim como o/a participante tera liberdade de nao responder a
qualquer pergunta. O sigilo do participante sera garantido de modo a serem utilizados nomes ficticios ou
outras formas de manutencao do anonimato. No que diz respeilo aos possiveis riscos no decorrer da
pesquisa com os demais participantes sdo os momentos de timidez ou desconfianca por parte dos
profissionais da escola que serdo observados e instigados ao dialogo sobre as praticas educativas da
Educacao do Campo, sendo um desafio para a sua maioria, pois é uma tematica pouco discutida no polo
pesquisado, apesar de estarem inseridos nesse contexlo, com isso, passa a ser desconhecida por muitos
participantes, principalmente para os pais e/ou responsaveis pelos/as educandos/as. E ainda, outro risco em
evidéncia é a distanciamento entre escola, comunidade e movimentos sociais, pois necessaria uma
aproximacao entre esses participantes para tornar viavel a proposta dialogica dessa pesquisa. Durante a
pesquisa serao tomadas as devidas providéncias para que ofa participante fique confortavel de modo a
evitar constrangimentos, embarac¢os ou qualquer mal estar. As rodas de conversas serao conduzidas com
cautela, podendo ser interrompida sempre que algum participante sentir que esta mediante algum risco ou
desconforto. Assim como ofa participante tera liberdade de nao responder a qualquer pergunta. O sigilo do
participante sera garantido de modo a serem utilizados nomes ficticios ou outras formas de manutencao do
anonimato.

Beneficios:

Os beneficios dessa pesquisa sao imensuraveis, perpassam pelo ambito académico mediante a realizacao
de uma pesquisa cientifica sobre a politica educacional brasileira, sobretudo, relacionada as escolas do
campo, enfatizando as principais politicas publicas, os avancos legais, como também, algumas limitacoes
quanto ao acesso aos direitos das populacoes do campo e as possibilidades a serem efetivadas; no ambito
social pode ser identificado outras contribuicoes, o protagonismo dos povos do campo, evidenciando-os
enquanto sujeitos de direitos, participes das lutas, reivindicacoes e transformacao da propria realidade, de
forma consciente e reflexiva. E no
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ambito cultural compreendendo que seus direitos, suas histérias de vida, as manifestacoes culturais,
religiosas e ancestrais podem ser valorizadas, bem como, a relacao com trabalho, com a terra, por fim, com
a natureza e tantos outros elementos dos diferentes territérios sendo vinculados ao processo educativo, com
uma estreita relacao entre os saberes e fazeres populares com os conhecimentos cientificos no cotidiano
escolar.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

O estudo apresentado possui tematica de extrema relevancia diante do contexto atual; apresentando
possibilidades para trazer resultados que podem servir para problematizar e fomentar o aprofundamento
sobre a Educacao do Campo, e possiveis caminhos a serem trilhados, partir dos sujeitos que protagonizam
esle processo.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Os termos encontram-se em consonancia as solicitagoes. Isto posto, estao de acordo.

Recomendacgoes:
Atendidas conforme as solicitacoes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
O projeto esta aprovado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacoes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 19/10/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2201509.pdf 17:10:01
Outros Cana_resposta_CEP.pdf 19/10/2023 [MARCELO FREITAS| Aceito

17:08:09 |DE SA
TCLE/ Termos de | TCLE_participantes_alterado.pdf 19/10/2023 |MARCELO FREITAS| Aceito
Assentimento / 16:50:33 |DE SA
Justificativa de
Auséncia
TCLE/ Termos de | TCLE_Coordenador.pdf 19/10/2023 |MARCELO FREITAS| Aceito
Assentimento / 16:50:00 |[DE SA
Juslificativa de
Auseéncia
Projeto Detalhado / |Projeto_de_Pesquisa_Alterado.pdf 19/10/2023 |MARCELO FREITAS| Aceito
Brochura 16:49:11 [DE SA
nvestigador

Endereco: Unidade Avangado Bom Jesus. 1°. Andar. Sala 18A. Avenida da Universidade, S/IN

Bairro: Dom Afonso Felipe Gregory CEP: §5.915-240
UF: MA Municipio: IMPERATRIZ
Telefone: (99)3529-6051 Fax: (98)3529-6062 E-mail: cep.ccim@ufma.br

Pagna Ot de 05



CENTRO DE CIENCIAS DE
IMPERATRIZ DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MARANHAO - CCIM

Continuacio do Pareces: 6.577 257

@y

191

Outros Orcamento.pdf 05/10/2023 [MARCELO FREITAS| Aceito
10:06:11  |DE SA

Parecer Anterior ANUENCIA.pdf 05/10/2023 |MARCELO FREITAS| Aceito
09:53:48 |DE SA

Folha de Rosto Folha_de_Rosto_.pdf 05/10/2023 |MARCELO FREITAS| Aceito
08:48:32 |DE SA

TCLE / Termos de | TECLESemed.pdf 27/09/2023 |MARCELO FREITAS| Aceito

Assentimento / 12:13:12 |DE SA

Justificativa de

Auséncia _ _

Cronograma Cronograma.pdf 25/08/2023 |MARCELO FREITAS| Aceito
16:35:21 _|DE SA

Outros RoteiroRodasDeConversa.pdf 25/08/2023 |MARCELO FREITAS| Aceito
16:34:15 |DE SA

Outros RoteiroEntrevistaCoordenadores.pdl 25/08/2023 |MARCELO FREITAS| Aceito
16:29:04 |DE SA

Projeto Detalhado / | Projeto_de_Pesquisa_PlataformaBrasil. | 25/08/2023 [MARCELO FREITAS| Aceito

Brochura pdf 16:17:28 |DE SA

Investigador

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

IMPERATRIZ, 13 de Dezembro de 2023

Assinado por:

Floriacy Stabnow Santos
(Coordenador(a))
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