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RESUMO

Esta pesquisa trata das praticas educativas antirracistas de professoras na
educacao infantil, tendo como lécus a instituicdo Unidade de Educacdo Basica
(UEB) Sofia Silva, pertencente ao municipio de S&ao Luis do Maranh&o. O trabalho
desenvolveu-se a partir da seguinte questao problematizadora: como as praticas
educativas de professoras da educacado infantii podem contribuir para uma
educacao antirracista? A partir de entdo, surgiu o objetivo geral da pesquisa que
se delimita em investigar as praticas educativas antirracistas de professoras da
educacao infantil, com vista a desenvolver um caderno com orientagdes didaticas
e pedagogicas a luz da Lei de n® 10.639/2003 na Unidade de Educagao Basica
Sofia Silva. Para alcancar os objetivos de pesquisa, a Dissertacao foi dividida em
trés secgdes: bibliografica, empirica e uma proposta de aplicabilidade. Na sec¢éo
bibliografica, descrevemos a Educacao de criancas no Brasil, a institucionalizagao
da educacao infantil no Brasil e a formagcao de professores para as Relagdes
Etnico-Raciais. Na secdo empirica, ponderamos sobre a caracterizagcdo da UEB
Sofia Silva, o caminho da metodologia da pesquisa, os seus resultados e as
analises e interpretagcbes dos sujeitos da pesquisa. A metodologia foi de natureza
aplicada, como método de procedimento utilizamos o estudo de caso, como foco
na abordagem qualitativa. Para a coleta de dados, utilizamos a observagdo nao
participante e as entrevistas semiestruturadas com as professoras da educacao
infantil, a gestora e a coordenadora pedagdgica. Os resultados foram organizados
em quadros de respostas e analisados com base no referencial tedrico, a partir
deles foi possivel entender que praticar uma educacao antirracista € um desafio,
ja que exige uma mudanga profunda na forma como pensamos, nos relacionamos
e ensinamos, e que os professores e professoras precisam aprofundar seus
conhecimentos sobre a tematica para uma melhor compreensdo. A seguir,
apresentamos uma proposta de produto educacional, por meio do Caderno de
Orientagdes Didaticas, intitulado: “Praticas educativas antirracistas na educagao
infantil a luz da Lei de n° 10.639/03”. O produto contém estratégias ludicas para a
educacao infantil, destacam-se, brincadeiras, contacdo de histérias, além de
narrativas que trazem os negros como protagonistas para os professores e
professoras usarem dentro de suas realidades em sala. Concluimos, por meio da
pesquisa materializada no Caderno de Orientagdes Didaticas, que o trabalho
possui grande relevancia para populagado afro-maranhense, podendo ser inserido
em espacos escolares em atendimento a Lei de n® 10.639/03.

Palavras-chave: Praticas educativas. Antirracismo. Educacgao infantil. Professoras.



ABSTRACT

This research deals with the anti-racist educational practices of teachers in early
childhood education, focusing on the school Unidade de Educacgao Basica (UEB)
Sofia Silva school, belonging to the municipality of Sao Luis (MA). It developed
from the following problematizing question: how can the educational practices of
early childhood education teachers contribute to an anti-racist education? So, the
general objective of the research emerged, which is investigating the anti-racist
educational practices of early childhood education teachers in order to develop a
notebook with didactic and pedagogical guidelines based on law n°. 10.639 /
2003 at the Unidade de Educacgao Basica Sofia Silva. To achieve the research
objectives, the work was divided in three chapters: bibliographic, empirical, and a
proposal for applicability. In the bibliographic part, we described children's
education in Brazil, the institutionalization of early childhood education, and
teacher training for Ethnic-Racial Relations. In the empirical part, we discussed
the characterization of UEB Sofia Silva, the methodology of the research, and the
results with the analysis and interpretations of the research subjects. The
methodology, pplied nature, with a case study as the procedure method, a
qualitative approach, and non-participant observation and semi- structured
interviews with early childhood education teachers as data collection techniques.
The results were organized into response tables and analyzed based on the
theoretical framework, which made it possible to understand that practicing na
anti-racist education is a challenge, because requires a deep change about how
we think, relate, and teach, and that teachers need to deepen their knowledge on
the subject for a better understanding. Afterwards, a proposal for an educational
product was presented, through the Didactic Guidelines Notebook, with the name:
"Anti-racist educational practices in early childhood education based on the law
n°. 10.639 / 03", it contains playful strategies for early childhood education, such
as games, storytelling, as well as the incorporation of narratives that bring black
people as protagonists for teachers using within their realities in the classroom.
We conclude, based in research materialized in the Didactic Guidelines
Notebook, the work has a strong contribution as an ethnic and cultural instrument
of the Afro-Maranhense population, which can be inserted in school spaces in
compliance with law n°. 10.639/03.

Keywords: Educational practices. Anti-racism. Early childhood education. Teachers.
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1. INTRODUGAO

A educacdo para as relagdes Etnico-Raciais ainda enfrenta muitos
desafios, seja na produgédo de materiais didaticos que sirvam de suporte a pratica
educativa, seja na formacgdo de professoras e professores ou ainda em sua
implantacdo nas escolas. Embora passados mais de vinte anos da promulgagao
da Lei de n.° 10.639/2003, o desafio se mostra ainda mais complexo, pois €
preciso materializar a exigéncia das escolas no que diz respeito a difusdo da
historia e da cultura da populagao afro-brasileira e africana na perspectiva de
combate ao racismo no Brasil (Gomes, 2012).

Munanga (2005) descreve que, levando em conta que vivemos em um
pais com diferentes culturas que se refletem no cotidiano escolar, € importante
tratar a questao racial na escola para que se crie um espago plural com pessoas
que ndo reproduzam os preconceitos existentes. E essencial que as pessoas que
trabalham no ambiente escolar estejam preparadas com alternativas e praticas
educativas que combatam o racismo, formando assim cidaddos que saibam
conviver com as diferencgas.

A conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminacdo Racial,
Xenofobia e Discriminagdes relacionadas a tematica que ocorreu em 2001, em
Durban na Africa do Sul, foi um momento histérico e importante para o Governo
Brasileiro, que assumiu a sociedade brasileira como racista, tornando necessaria
a criacdo de politicas que combatessem o racismo de forma significativa (Hora,
2015).

Em consonancia com a trajetoria histérica de lutas e conquistas de
politicas de afirmacdo, em 2003 a Lei n.° 10.639 foi sancionada, instituindo a
obrigatoriedade do Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana no
curriculo escolar. A mudanga estrutural proposta por essa legislacdo abriu
caminhos para a construgdo de uma educagao antirracista que busca uma ruptura
epistemoldgica e curricular, tornando-se publica e amparada em Lei a luta sobre a
pauta afro-brasileira e africana, tornando legitimo o falar sobre essas tematicas.

Entretanto, ndo é qualquer tipo de dialogo ou fala, é a reflexdo pautada

no didlogo intercultural', aquele com a finalidade emancipatéria na escola, que

1 A perspectiva intercultural esta orientada na construgéo de uma sociedade democratica,plural e humana. (Candau,2008).
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considera a existéncia de um outro enquanto sujeito ativo e concreto, com quem
se fala e de quem se fala (Gomes, 2012).

Compreendemos que com a Lei n.° 10.639/03 infere-se a educacgao
brasileira a obrigacdo de uma educagao antirracista que supere as praticas de
discriminagao raciais. No entanto, segundo Gomes (2012), observamos que nas
instituicbes de ensino, especialmente na educacgao basica, a validagao da lei nao
tem se efetivado por uma série de razdes, que incluem: aquelas de
responsabilidade dos o6rgdos superiores e as que envolvem o0s segmentos
internos que compdem a escola. O que se percebe, mesmo apds a criagao da
referida lei, € a permanéncia de uma escola reprodutora das desigualdades e dos
preconceitos presentes na sociedade.

Essa dificuldade de insercao sobre as questdes raciais na realidade das
praticas educativas desenvolvidas na escola baseia-se em muitos fatores, entre
eles a falta de formacédo de professoras e professores para o trabalho com as
relagdes étnico-raciais, bem como os desafios a serem alcangados que ainda se
instalam em volta do tema. Para a superacido das dificuldades apoiamo-nos em
Imbernén (2011), que afirma que a formacdo continuada favorece o
aprimoramento profissional docente e deve estabelecer uma formagao
permanente, ocorrendo na trajetéria de professoras e professores ao longo de
suas vidas, sendo essencial para desenvolver habilidades, conhecimentos e
atitudes reflexivas sobre a realidade social.

Freire (1996) alerta-nos para a obrigagao de assumirmos uma postura
cautelosa contra todas as praticas de desumanizacéao, o autor afirma que um dos
saberes indispensaveis a pratica educativa € nos assumirmos como sujeitos
também da produgdo do saber, entende-se que ensinar ndo ¢é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgao e construcéao.

E importante destacar que a postura cautelosa de Freire (1996)
também se estende a necessidade de evitarmos a reproducido de relagdes de
poder opressivas no ambiente educacional, ou seja, devemos estar atentos a
forma como nos relacionamos com nossos alunos e como as estruturas
institucionais podem influenciar essas relagdes. Além disso, entender que o
conhecimento ndo é algo fixo e imutavel, mas sim socialmente construido, nos

leva a reconhecer a importancia da diversidade de perspectivas e da valorizagao
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das diferentes formas de conhecimento e saberes que os alunos trazem consigo.

Assim, a pratica educativa deve ser vista como um processo dialdgico,
no qual o professor e os alunos aprendem juntos, a partir de suas experiéncias e
vivéncias. E preciso lembrar que a produgdo do saber ndo se limita apenas ao
ambiente escolar, mas também se da a partir das relagdes que estabelecemos na
sociedade como um todo, o que nos coloca diante da responsabilidade de
contribuir para a formagdo de cidadaos criticos e comprometidos com a
transformacao social.

Nesse sentido, a formacdo profissional de professoras e professores
esta relacionada as suas praticas educativas e as ocorréncias do processo de
ensino e aprendizado compartilhado na escola ou em sala de aula (Imbernon,
2011). O papel do educador e sua pratica educativa esta ligada a tarefa docente
nao apenas de ensinar os conteudos, mas também de ensinar a pensar certo
(Freire, 1996). Nesse contexto, Névoa (1995, p.25) afirma que “estar em formagao
implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e
0s projetos proprios, com vista a construgdo de uma identidade, que é também
uma identidade profissional”.

Sendo assim, como educadoras e educadores, devemos refletir que
apesar da logica da razdo da afirmagé&o que o racismo existe e que é necessario
que seja combatido, ela ndo modifica por si o0 pensamento e as representagdes
coletivas negativas que existem a respeito do negro na nossa sociedade. Nao
basta somente esse fundamento cientifico que afirma, de maneira biologica, que
nao existem racas superiores e inferiores, ou que perante Deus somos todos
iguais e que nao existem preconceitos, € necessario que as mentes de nossos
alunos e alunas possam de forma automatica abdicar de serem preconceituosas
(Munanga, 2005).

De acordo com Gomes (2002), a escola deve ser analisada e vista
como um espago de aprendizado, onde compartilhamos nao apenas conteudos
e/ou saberes escolares, mas valores, crengas e habitos, levando em consideragao
o dialogo em relacdo aos preconceitos raciais, de classe e de género. Com esta
pesquisa, buscamos produzir novos subsidios para a pratica educativa antirracista
de professoras e professores da educacado infantil. No entanto, o interesse de

pesquisar por essa tematica ndo surgiu inesperadamente, esta atrelada ao
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contexto historico- social da pesquisadora, a sua histéria de vida e a sua trajetoria
académica e profissional
A proposta de nossa pesquisa esta associada a necessidade de
apresentar um dialogo de nossas inquietagbes como docentes que vivenciam, no
dia a dia de nossas escolas, as praticas de racismo e seus enfrentamentos.
Sendo assim, a inspiragdo pela educacdo infantil esta ligada a formacao
profissional da pesquisadora como professora nesta etapa da Educacao Basica
na Rede Municipal de Sao Luis do Maranh&o.
A luz do exposto, o interesse pelo campo das relacdes étnico-raciais
surgiu nos estudos do Grupo de Investigagdo e Estudos Afro-brasileiros e
Africanos (GIPEAB/UFMA) no ano de 2016. Posteriormente, a inser¢ao no Grupo
de Pesquisa em Feminismo Decolonial, Formagao de Professoras e Campesinato,
no ano de 2020, ampliou nosso referencial de analise para o dialogo com outras
perspectivas que mostram a necessidade de produzir a histoéria a partir de um
cenario do colonizado e nao mais do colonizador. Candau (2012) ilustra bem essa
concepcao ao dizer que:
A afirmagédo das diferengas étnicas, de género, orientagdo sexual,
religiosas, entre outras manifesta-se de modos plurais, assumindo
diversas expressdes e linguagens. As problematicas sdo multiplas,
visibilizadas especialmente pelos movimentos sociais que denunciam
injusticas, desigualdades e discriminagdes, reivindicando igualdade de

acesso a bens e servigos e reconhecimento politico e cultural (2012,
p.236).

Sob essa Otica, todas essas trocas de experiéncias, estudos e
momentos reflexivos foram essenciais para a busca de mais conhecimentos e
entendimentos sobre a tematica pesquisada, além de proporcionarem a
construgcédo e desconstrucdo de saberes e praticas que estavam ligadas a minha
identidade como mulher e professora negra. A partir desse processo, pude
reconstruir minha identidade de forma mais auténtica e consciente, contribuindo
para a promog¢ao da igualdade de género e raca dentro e fora do ambiente
escolar.

E necessario lembrar que o magistério estava atrelado a ideia de
vocagao, missao ou sacerdécio, herdado da tradigéo religiosa do ato de ensinar,
consequentemente, a concepcdo da mulher estava relacionada ao instinto

materno, significando que a mulher pertencia somente a esse dever sagrado.
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Devido a essas construcbes sociais histéricas, a respeito da mulher e do
magistério, o desenvolvimento da atividade docente esteve confundido e
comparado como uma continuagcdo de suas atividades maternas exigidas, e isto
contribuiu decisivamente para uma desvalorizagdo da profissionalizacdo do
magistério (Carneiro, 2003).

O processo de acesso da mulher no magistério teve varios desafios e
foi ainda mais dificil para a mulher negra, que pelo seu historico e trajetéria, foi
proibida de ter acesso ao espaco escolar. Nesse sentido, compreendemos que a
professora negra, em sua formagao profissional, constréi-se a partir de grandes
influéncias histérico-sociais ligadas a raga e ao género (Carneiro, 2003).

Assim, nosso discurso coaduna-se ao de Carneiro (2003, p.3), quando

afirmamos que:

A luta das mulheres negras contra a opressao de género e de raga vem
desenhando novos contornos para a agao politica feminista e antirracista,
enriquecendo tanto a discussdo da questdo racial, como a questao de
género na sociedade brasileira.

Desta maneira, esta pesquisa se insere na area da educacédo e nos
campos das praticas educativas de professoras e professores, relagdes
étnico-raciais e educacdo infantil, perpassando pelos estudos de género e
feminismos. Esperamos que esta investigagdo contribua para o desenvolvimento
de acgbes para uma educagao antirracista na educagdo infantii e promova
reflexdes sobre a valorizacdo da diversidade e respeito as diferencas. E
fundamental ressaltar que o combate ao racismo e outras formas de discriminagao
devem ser uma preocupacéo de todos os segmentos da sociedade, e a educagéo
infantil tem um papel crucial nesse processo de conscientizagéo e transformagao
social.

Em nossa experiéncia em escolas publicas, podemos verificar a
necessidade de materiais para uso na sala de aula que atendam a perspectiva da
educacao antirracista. A proposta desta pesquisa, neste sentido, é construir um
Caderno de Orientagdes didaticas contendo propostas metodolégicas de
literaturas africana e afro-brasileiras e brincadeiras de origem africanas que
possam servir como material de apoio para a formagdo continuada de
professoras(es) e/ou para sua pratica educativa na educacgao infantil.

Diante deste quadro, levantamos a seguinte problematica da nossa
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investigacdo: como as praticas educativas de professoras da educacgao infantil
podem contribuir para uma educacgao antirracista?
Por isso, tomamos os seguintes questionamentos como parametros
norteadores para aprofundar esta investigagao:
o Que concepgdes tedricas e metodoldgicas sobre educagéo para
as relagdes étnico-raciais na educacdo infantii as professoras e
professores da Unidade de Educacéo Basica Sofia Silva possuem?
° Como a questdo de género e o pertencimento étnico favorecem
uma pratica educativa antirracista na Unidade de Educagcdo Basica
Sofia Silva?
) De que forma os conteudos inerentes a Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana a luz da Lei n.° 10.639/2003 estdo sendo
trabalhados?
° Existem formacdes pedagodgicas de professoras de educacao
infantil para a educagao étnico-racial afro-brasileira e africana na

Unidade de Educacéao Basica Sofia Silva?

° Como um caderno com orientagdes didaticas e pedagdgicas
podera contribuir para as praticas educativas antirracistas na Unidade
de Educacéao Basica Sofia Silva em Sao Luis do Maranhao?

A luz do exposto, postulamos como objetivo geral desta pesquisa:
investigar as praticas educativas antirracistas de professoras da educacgao infantil
com vista a desenvolver um caderno com orientagcdes didaticas a luz da Lei de n°
10.639/2003 na Unidade de Educacao Basica Sofia Silva.

Com base nas questbes problematizados, levantamos os seguintes
objetivos especificos: verificar quais os entendimentos tedricos e metodoldgicos
sobre educacgao para as relagdes étnico-raciais a Unidade de Educagao Basica
Sofia Silva possui; analisar se a questdo de género e o pertencimento étnico
favorecem uma pratica educativa antirracista na Unidade de Educacédo Basica
Sofia Silva; averiguar de que forma os conteudos inerentes a Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana com base na Lei n.° 10.639/2003 estdo sendo
trabalhados; verificar se existem formagdes pedagodgicas de professoras de
educacao infantil para educacdo étnico- racial afro-brasileira e africana na

Unidade de Educacéao Basica Sofia Silva; construir, como produto educacional, um
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caderno de orientagbes didaticas e pedagdgicas sobre as praticas educativas
antirracistas da educacéo infantil na Unidade de Educacgao Basica Sofia Silva em
Sao Luis do Maranhé&o.

Para a realizacdo de nossa tarefa, fizemos uso de varias fontes
bibliograficas, entre elas, destacamos os trabalhos de Gomes (2012), Munanga
(1999, 2005), Ariés (2006), Petronilha (2007), Imbernén (2011), Ribeiro (2019),
Candau (2008, 2009, 2012) entre outros(as).

Este trabalho esta dividido em cinco sec¢des, a primeira se¢ao aborda a
introdugéo, descrevemos a parte tedrica com énfase na organizagao do texto de
nossa dissertacdo, a nossa relagdo pessoal e profissional com a tematica, a
justificativa e escolha do objeto de estudo. Destacamos as questdes norteadoras,
0s objetivos da pesquisa e sua relevancia para o campo educacional.

A segunda sec¢ao trata da educagao das criangas sendo organizada em
trés subsecgdes: Contextualizando os conceitos de Infancia e crianga, a educacgao
de criangas indigenas e negras, institucionalizagcao da educacao infantil no Brasil.

A terceira seg¢ao descreve a educacgao étnico-racial na formacao de
professoras e professores, sendo organizada em trés subseg¢des: Formagao de
Professoras para educacéao étnico-racial, a contribuicdo das mulheres negras para
uma educacdo antirracista e a interculturalidade como estratégia para garantir
uma educacéao antirracista.

A quarta secdo aborda a pesquisa empirica e o0s caminhos
metodolégicos de nossa pesquisa que foi dividida nas seguintes subsecgdes:
caracterizagdo da UEB Sofia Silva; metodologia da pesquisa; resultados dos
participantes da pesquisa e a proposta de aplicabilidade do Caderno de
Orientagdes Didaticas sobre as praticas educativas antirracistas na educacéao
infantil.

As consideragdes finais foram apreciadas na quinta secdo, na qual
revisitamos os momentos desenvolvidos anteriormente; assinalamos os objetivos
estabelecidos da pesquisa com seus resultados, concluindo que precisamos criar
novas maneiras de desconstruir os sistemas discriminatorios existentes, através
dos conteudos que possam abranger a Lei de n°10.639/2003 no espago escolar.

A partir desta investigagdo, esperamos contribuir para o

desenvolvimento de acgdes e praticas educativas antirracistas na educacéo infantil,
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promovendo reflexdes sobre a valorizagdo e o respeito as diferengas no campo
educacional maranhense. Para tanto, € importante ampliar os argumentos e as
estratégias para combater o racismo e a discriminagdo nas escolas, levando em
consideragao a diversidade cultural e étnica do pais. Assim, sera possivel
construir um ambiente escolar mais inclusivo e igualitario, que possa oferecer

oportunidades de aprendizagem para as criangas.
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2. AS CRIANGAS NO CONTEXTO HISTORICO

A institucionalizacdo da educacao infantil permite questionamentos
sobre a trajetoria da educagdo das criangas, ressaltando suas primeiras vivéncias
no espago educacional. Nesta secdo, abordaremos a educagao infantil,
principalmente no Brasil, e traremos reflexdes sobre o assunto, apontando os
desafios enfrentados na busca pela qualidade na organizacao dessas instituicdes
de ensino, e como vem sendo construida paulatinamente a educagao infantil
como pratica escolar institucional no Brasil.

Este trabalho, ao priorizar a investigacdo de movimentos passados,
permite compreender os desafios que surgem na sociedade contemporanea,
principalmente no que diz respeito a pratica educativa de professoras e
professores que atuam neste nivel de ensino. Ao tratarmos sobre esse assunto,

percebemos que a educacao infantil ndo ocorre em um unico modelo institucional.

2.1 Contextualizando os conceitos de Infancia e crianga

Nos séculos XIV e XV, a crianca era identificada como um adulto em
miniatura, Frabboni (1998) define este periodo como infancia negada ou Criancga-
Adulto, sem os critérios das diferencas entre criangcas e adultos, a crianca era
repudiada e ignorada, ndao era compreendida, sua infancia era negada e muitas
delas eram vitimas de atrocidades e crueldades.

Ariés (2006) afirma que antes da concepg¢ao de infancia, as criangas da
Idade Média conviviam da mesma forma dos adultos nos variados espagos, nao
havia cuidado e protegao direcionados a elas, inclusive chegavam a utilizar as
vestes iguais aos dos adultos, o que denota a auséncia de um tratamento
diferenciado. Leite (2001) afirma que a crueldade, o abandono, o infanticidio eram
recorrentes neste periodo, acontecendo com brancos, indigenas e negros em
varias circunstancias.

No entanto, a mortalidade infantii na época n&o era proveniente
somente do desamparo ou abandono, mas também da higiene precaria,
insalubridade, desnutricao, endemias e falta de cuidado das amas de leite.

Ariés (2006) foi um dos principais responsaveis pelos estudos sobre a
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infancia, em sua obra Histdria social da crianca e da familia, o autor eleva nossa
reflexdo para a ideia de que a infancia € uma edificacdo que é construida
historicamente, que nasce em um determinado momento e em lugares ou grupos
diferentes, existem varias infancias e ndo uma unica ou determinada infancia para
todos os grupos de uma sociedade.

Segundo Ariés (2006), no periodo medieval, conceituava-se infancia
entre o nascimento da crianga até os sete anos de idade, “[...] a primeira idade é a
infancia que planta os dentes, essa idade comeg¢a quando a crianga nasce e dura
até os sete anos, e nessa idade o que nasce é chamado de enfant (crianga), que
quer dizer nao falante [...]" (Aries, 2006, p.6).

Nesse sentido, acreditava-se que a “crianga, por sua ingenuidade,
gentileza e graga, tornava-se uma fonte de distracédo e de relaxamento para o
adulto” (Ariés, 1981, p.100). Esse periodo foi situado pelo ndao sentimento de
infancia, nao reconhecimento das especificidades e identidade propria da crianga
(Frabboni,1988).

Na Revolucao Industrial, séculos XVI e XVII, surgiu a chamada familia
moderna, que foi sendo estabelecida pela burguesia e consigo trouxe uma nova
forma de organizagdo familiar na qual a crianga passou a ser atencdo dos
interesses dos adultos, comegou a surgir uma preocupagédo na educagao das
criangas, surgiram também sentimentos de afeto e mais cuidados com a infancia.

Dessa forma, no periodo correspondente a Revolug¢ao Industrial, com o
surgimento do modelo de familia nuclear ou moderna, surgem também influéncias
para a familia tradicional, criando delimitacbes nas fungdes do homem (o
responsavel pelo sustento da sua familia) e da mulher (a responsavel pelos
afazeres domésticos e amparo as criangas). Kramer (1987, p.18), afirma que “[...]
nao é a familia que é nova, mas, sim, o sentimento de familia que surge nos
séculos XVI e XVII, inseparavel do sentimento de infancia”.

Com base no exposto, uma nova concepgao sobre a infancia através
desse modelo comegou a surgir, as criangas comegaram a ocupar um espago na
vida do adulto e houve a preocupacao de se capacitar para a vida, os filhos. Entao
surgiu o papel da escola como responsavel por essa preparagao, nao sendo mais
a funcao da familia. Andrade (2010) assevera que o inicio das Instituicdes infantis
no periodo XVI e XVII:
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[...] relaciona-se com o surgimento da escola e do pensamento moderno
[...].- Responde, também, as novas exigéncias educativas resultantes das
relagdes produtivas advindas da sociedade industrial. O contexto
histérico do surgimento dessas instituicbes € ainda marcado por
mudangas no interior da organizagdo familiar, que assume o modelo
nuclear, e ao desenvolvimento de teorias voltadas para a compreensao
da natureza da crianga marcada pela inocéncia e pela inclinagao as mas
condutas (Andrade, 2010, p.128).

A definicdo de infancia na modernidade foi concebida pelos
pensamentos de Jean Jacques Rousseau, o precursor que destacou a fungao da
infancia na época, afirmando que a crianga ndo era nem animal, nem homem,
mas sim crianca. Rousseau ressalta que é na infancia que a crianga teria um
estagio especifico por onde o homem comega, ou melhor “[...] ela existe para que
a crianga possa se educar e nao deve ser encarada com desdém; trata-se de um
periodo necessario a formacdo do homem. A crianca ndo € um adulto inacabado,
nem uma folha em branco. Ela possui valor nela mesma” (Schmidt, 1997, p.41).

Dessa forma, entendemos que para a crianga alcangar sua autonomia e
formagao integral, seu corpo e mente deveriam ser estudados de maneira
integrada (Schmidt,1997). A crianga precisa enxergar com seus préprios olhos e
vivenciar com o seu respectivo corpo e, como consequéncia disso, realizar suas
escolhas por sua devida razdo, pois “viver néo € respirar, € agir; é fazer uso dos
nossos orgaos, de nossos sentidos, de nossas faculdades, de todas as partes de
nés mesmos que nos dao o sentimento de nossa existéncia” (Rousseau, 1995,
p.16).

Rousseau acreditava que a educacao das criangas estava baseada nos
movimentos corporais, por isso, sempre indicava o movimento do corpo, dos
sentidos e 6rgdos como essenciais para a crianga criar o seu conhecimento
(Schimidt,1997). Assim:

Ha um exercicio puramente natural e mecanico que serve para tornar o
corpo robusto [...] nadar, correr, pular, chicotear um pido, jogar pedras;
tudo isso esta muito certo; mas teremos somente bragos e pernas? Nao
teremos também olhos e ouvidos? E tais érgaos serdo supérfluos ao uso
dos primeiros? N&o exerciteis, portanto, tdo apenas as forgas, exercitai
todos os sentidos que as dirigem; tirai de cada um deles todo o proveito

possivel e verificai depois o resultado de um sobre o outro (Rousseau,
1995, p.130).

Assim, cada sociedade a sua maneira definiu seu conceito de infancia.

Neste sentido, Heywood (2004, p.12), afirma que “[...] os conceitos de ‘crianca’ e
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‘infancia’ sdo compreendidos de formas distintas por sociedades diferentes”. Séao
termos construtivos que mudam ao longo do tempo e sdo constantemente
reformulados.

Em relagdo ao Brasil colonial e escravocrata, a concepc¢ao de infancia
foi influenciada por meio da experiéncia francesa e alema dos asilos, creches e
jardins de infancia. As primeiras instituicbes de assisténcia a primeira infancia no
Brasil eram destinadas as maes operarias e até mulheres negras (escravas com
seus filhos nascidos no regime da Lei do Ventre Livre), esses espacgos lhes
permitiam que sua mao de obra produzisse mais (Campos, 2019).

Existem multiplicidades de vivéncias relacionadas as criangas com
seus diferentes pertencimentos sociais, de género, religioso e étnico. Ariés(2006)
em seus trabalhos n&o retratou as vivéncias dos grupos populares, esta € uma
das criticas ao seu trabalho, ter abordado somente a infancia das classes
abastadas ou dominantes, o que pode ser observado nas fontes relacionadas as
criangas negras, estudos relacionados a tematica eram raros antes do século XX
(Gouvéa, 2006).

A critica ao historiador francés é pertinente e, embora sua pesquisa
ainda seja considerada uma das mais relevantes, a histéria das criangas
ocidentais se reduz a das criangas europeias. Pesquisas recentes como a da
historiadora brasileira Mary Del Priori, que reune diversos estudos sobre a historia
da infancia, levantam varias informagdes histéricas que viabilizam a infancia
brasileira (Del priori, 2016).

Heywood (2004) também fez algumas criticas a pesquisa de Ariés. O
autor afirma que é muito facil dizer que nado ha sentido de infancia em um
determinado tempo e lugar. Heywood (2004) ainda afirma que esta expressao é
ambigua porque nos transmite um conhecimento da infancia e dos sentimentos a
ela associados, e que ndo é mais possivel conceber um conceito estatico para
esta fase da vida, cada familia tem uma cultura, religido, classe social diferente, e

as criangas estao em contextos diversos. Para Heywood:
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E preciso considerar a infancia como uma condigdo da crianga. O

conjunto das experiéncias vividas por elas em diferentes lugares
histéricos, geograficos e sociais € muito mais do que uma representagao
dos adultos sobre essa fase da vida. E preciso conhecer as
representacdes de infancia e considerar as criangas concretas,
localiza-las como produtoras da histéria (2004, p.30).

O argumento também encontra ressonancia em Sarmento (2007, p.29),
quando o autor afirma que “[...] no interior do mesmo espaco cultural, a variagao
das concepg¢des da infancia é fundada em variaveis como a classe social, o grupo
de pertenga étnica ou nacional, a religido predominante, o nivel de instrucdo da
populagao [...]”

Gouvéa (2006) destaca que, para dialogar com a infancia dos grupos
populares ou com as diversidades de vivéncias infantis, o uso de diferentes fontes
também precisa ser ampliado. No ambito da histéria da infancia, atualmente
utilizamos diferentes tipos de registros, com destaque para a literatura (ficgéo ou
viagem), mas com énfase na busca por simbolos e artefatos feitos por criangas
que ajudem a compreender as singularidades desses atores histéricos.

Nessa perspectiva, e em consonéncia com Gouvéa et al. (2016, p.16),
entende-se que:

A crianga nao é apenas uma etapa cronolégica na evolugdo da espécie
humana a ser estudada pela biologia ou pela psicologia do
desenvolvimento, mas sim um ser que participa da criagdo da cultura
através do uso criativo da linguagem na interacdo com seus pares,

adultos e criangas, mas também com as coisas ou 0s objetos que
-existem ao seu redor.

Dessa forma, enfatizando-se o conceito adotado neste estudo, a
crianga é um sujeito social e historico que esta inserido em uma sociedade na
qual partilha de uma determinada cultura. E profundamente marcada pelo meio
social em que se desenvolve, mas também contribui com ele (Brasil, 2006). Nesta
perspectiva, a crianga € “um ser de direitos”, conforme afirmam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para educagéo infantil (DCNEI, 2010, p.12):

A crianca é um sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes,
relagbes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,

experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2010, p.12).

A crianga nao € apenas um ser passivo na sociedade, mas um sujeito



com historia e direitos proprios. Ela constréi sua identidade e valores através de
suas interagbes diarias com outras pessoas e através de suas experiéncias
individuais e coletivas. Ela tem capacidade de brincar, imaginar, fantasiar, desejar,
aprender e questionar, e assim produzir cultura e conhecimento sobre a natureza
e a sociedade. As criangas tém voz e agéncia em sua propria vida, devendo ser

respeitadas e valorizadas como sujeitos ativos na sociedade.

2.2 A educacgao de criangas indigenas e negras

No Brasil, ouviu-se falar de educacdo de criangas nos primeiros
modelos trazidos pelos Jesuitas, sacerdotes que viam as criangas indigenas como
o papel branco. Por meio desse processo, iniciou-se no Brasil a primeira forma de
ensino, utilizando o método Ratio Studiorum, que teria sua aprovacgao no final do
século XVI Chambouleyron (2015). A educagdo de criangas no Brasil é
acompanhada de muitos desafios, pois os processos que envolvem a educagao
dos povos indigenas encontram, primeiramente, dificuldades de comunicagao e
alteridade cultural.

Contudo, os jesuitas olhavam na catequese uma possibilidade de
‘conservar a docilidade e a obediéncia da crianca, mais uma forma de acédo que
acabava por negar a cultura indigena” (Neto, 2000, p.106). Dessa forma, a
identidade da cultura indigena era descaracterizada e sua origem se perdia, pois
os jesuitas buscavam, além da formacdo cristd e educagdo das criangas, a
organizagdo do clero indigena, ja que as barreiras linguisticas dificultavam a
cristianizagao. Esta ideia das criangas como papel em branco é fruto de uma nova
ideia de infancia que estava surgindo na Europa e que influenciou os Jesuitas a
adaptarem-se ao novo pensamento e a construir, gradualmente com o Estado,
comportamentos especificos relacionados as criancas em vista aos seus
interesses (Chambouleyron, 2015).

Sob este prisma, recorremos a Chambouleyron (2015) que afirma que é
evidente que na cultura dominante, tanto os povos indigenas quanto as criangas
sdo vistas como seres sem vontade e desejo, até mesmo como animais, sem
alma, chegando a ter sua existéncia questionada. Porém, mesmo com esse tipo

de orientacdo pedagdgica para criangas, os Jesuitas enfrentaram um grande
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problema, pois ndo conseguiam incluir criangas abandonadas, 6rfas e imigrantes
em seus programas de ensino, assim, no século XVIII:
[...] um estrondoso numero de bebés abandonados que eram deixados
pelas méaes a noite, nas ruas sujas. Muitas vezes eram devorados por

caes e outros animais que viviam nas proximidades ou vitimados pelas
intempéries ou pela fome (Neto, 2000, p.107).

Segundo Paschoal e Machado (2009), as familias pobres
preocupavam-se com a sobrevivéncia, por isso o abuso infantil e o desprezo
tornaram-se as regras e costumes da sociedade como um todo. As dificuldades
da infancia tornaram-se tdo comuns que, por caridade, alguns decidiram assumir
a tarefa de acolher criancas indefesas nas ruas. A sociedade aplaudiu porque
todos queriam ver as ruas livres do incOmodo e da sujeira das criangas.

No Brasil colonial e imperial, a presenga das criangas era pouco
registrada na histéria, elas ndo eram consideradas protagonistas dos
acontecimentos e sua existéncia era pouco destacada. Além disso, para as
criangas negras, essa invisibilidade era ainda mais forte, sendo totalmente negada
a sua historia.

Segundo Araujo (2013), se as criangas ndo negras sdo cronicamente
desrespeitadas e discriminadas, a situagdo das criangas negras é agravada pela
existéncia da escravidao na sociedade. As criangas negras eram privadas de
quaisquer direitos desde o nascimento, nem sempre podiam ficar com as maes e
eram vendidas ainda muito pequenas.

Florentino e Goes (2018, p.179) ressaltam que “as criangas que as
fazendas compravam n&o eram o principal objeto de investimento senhorial, mas
sim as suas maes, que com eles se agregaram aos cafezais, plantagcdes de
cana-de-agucar e demais.” Em outras palavras, na época em que as fazendas
compravam criangas para trabalhar, o objetivo principal ndo era investir nelas,
mas sim em suas maes. Essas mulheres trabalhavam nas plantacées de café,
cana-de-agucar e outros cultivos agricolas e eram consideradas uma importante
forca de trabalho. As criangas eram compradas para acompanhar as maes e
ajuda-las nas tarefas, mas ndo eram o foco principal do investimento.

Dessa forma, aos quatro ou cinco anos de idade, na realidade das
criangas do periodo imperial por exemplo, ficavam reservadas as criangas negras

varias tarefas consideradas mais simples: “aos doze eram entregues ao trabalho
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mais pesado apds a devida conclusédo de seu ‘adestramento
2015, p.184).

Essa afirmacdo aponta para a realidade da desigualdade racial

(Goes; Florentino,

presente na sociedade brasileira do periodo imperial. Além de serem submetidas
a tarefas consideradas mais simples desde muito cedo, as criangas negras eram
também obrigadas a trabalhar em atividades mais pesadas, o que evidencia a
exploracdo do trabalho infantii e a desvalorizagdo da vida e saude dessas
criancas. E importante ressaltar que essa situagdo foi perpetuada por muito tempo
no pais e ainda hoje € uma realidade para muitas criangas em situagdo de
vulnerabilidade socioeconémica, principalmente, as negras. A luta contra o
racismo e a exploracdo do trabalho infantil deve ser uma pauta constante da
sociedade e dos governos para garantir a igualdade de oportunidades e o respeito
aos direitos humanos.

Aos quatorze anos, eram instruidas a trabalhar de forma semelhante
aos escravos adultos. Sendo assim, as criangas negras viviam uma vida dura e
cruel, as vezes sofriam de graves doengas ou morriam com 0s maus tratos,
restando-lhes apenas a esperanga de alcangar a prépria liberdade um dia (Gées;
Florentino, 2015). Em outras palavras, durante o periodo da escravidao, a alta
taxa de mortalidade entre os escravos, especialmente entre recém-nascidos e
criangas, representava um prejuizo financeiro para os senhores. Em vez de
despertar a compaixao, a morte dos escravos era vista como uma perda de forga
de trabalho que precisava ser compensada. Uma solucido cruel para esse
problema era determinar que uma escrava tivesse relagdes sexuais com varios
homens escravos, para satisfazer a necessidade de produzir mais escravos e
aumentar o patriménio do senhor. Essa pratica desumana tratava as mulheres
escravas como objetos e usava a violéncia sexual como forma de controle sobre
0S escravos e garantia de trabalho para os senhores.

Diante do enunciado, entendemos que a vinda da crianga negra ao
mundo como um artefato fabricado somente para o trabalho, a sua luta por
sobrevivéncia, até mesmo a negacgdo do direito ao aleitamento, j& que muitas
maes negras eram amas de leite de criangas brancas, eram as duras realidades
gue marcavam a infancia da criangca negra na época da colbnia e império.

Schwarcz (1993) afirma que a Lei do Ventre Livre, promulgada em
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1871, considerava livres os filhos de negros que nascessem a partir daquela data,
tirando a responsabilidade dos donos de escravos e transferindo-a para o Estado.
As criancgas livres precisavam ser cuidadas e orientadas.

A Lei do Ventre Livre, também conhecida como Lei Rio Branco foi uma
lei abolicionista assinada pela Princesa Isabel. Ela estabelecia duas op¢des para
as criangas livres, ja que seus pais ainda eram escravos até a aboligdo total da
escraviddo em 1888 com a Lei Aurea. As criancas podiam ficar sob os cuidados
dos senhores até os 21 anos de idade ou entregues ao governo. Na maioria dos
casos, a primeira opg¢ao foi escolhida e beneficiou os senhores, que podiam
continuar usando a mao de obra destes livres até que completassem 21 anos
(Schwarcz, 1993).

Assim, fica evidente que a infancia de uma crianga negra e escrava era
completamente diferente da infancia de uma crianga branca livre. Isso significa
que nao podemos considerar a infancia como algo unico e universal, ja que ela
varia de acordo com a cultura, a época e as condigdes sociais. A cada geracgao,
as brincadeiras, musicas e costumes mudam, refletindo a evolugao da sociedade.
Cada cultura contribui para a formacado dos valores individuais e, por isso, €
importante valorizar a diversidade cultural e ndo impor padrdes universais.

Tenreiro (2015, p.106) ressalta que:

A infancia é uma etapa importante da vida da crianga, pois é nessa
fase que sdo definidos os valores que a crianga levara para o resto
da vida e a formacao do seu carater. Por ser uma fase de construgao
de conhecimentos, tudo que esta ao seu redor pode influenciar em
determinados comportamentos e decisdes que poderao ser refletidas
no futuro.

A fase da infancia é crucial para a formagao da crianca, pois € nesse
periodo que sao estabelecidos os principios e a personalidade que ela levara para
toda a vida. Como a crianca esta constantemente aprendendo, tudo o que a
rodeia pode influenciar em suas atitudes e escolhas que terao consequéncias em
seu futuro.

Como apontado anteriormente, a palavra infancia tem sua origem
etimolégica em Infante, que significa sem fala. Nessa perspectiva, a fase da
infancia era compreendida pela auséncia da fala. Ja o conceito de criangca vem de
criacao, isto é, sujeito que se cria. Esses sao os conceitos referentes ao sentido

etimologico das palavras, percebemos entdo que essas definigdes etimoldgicas
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nao foram suficientes para entendermos todo o sentido que esses sujeitos vém

construindo na sociedade contemporanea (Gomes, 2015).

2.3 A institucionalizagao da educacgao infantil no Brasil

Segundo Paschoal e Machado (2009), no Brasil as primeiras tentativas
de organizacédo de creches, abrigos e orfanatos foram assistencialistas, tendo
como objetivo auxiliar mulheres trabalhadoras e vilvas vulneraveis.
Adicionalmente, a iniciativa de acolhimento de 6rfaos abandonados surgiu como
uma forma de mascarar o estigma social relacionado a mulheres solteiras. Em
uma sociedade patriarcal, essa ideia buscava solucionar os problemas dos
homens, ou seja, tirar deles a responsabilidade da paternidade.

Drouet (1990) relata que a primeira mencgao oficial a educacgao infantil
em nosso pais foi no programa de reforma de Lebncio de Carvalho em 1879, no
periodo do Império, que tinha a finalidade de reformular a instrugdo primaria e
secundaria da corte, tratando em seu artigo 2° a obrigatoriedade de frequentar a
escola primaria a partir dos sete anos; ja o artigo 5° afirma que em varios distritos
da cidade de corte serao criados jardins de infancia para meninos e meninas dos
3 aos 7 anos, e serao confiadas as professoras para os orientar.

Contudo, é importante salientar que o jardim de infancia ja existia no
Brasil no ambito particular. No ano de 1875, foi inaugurado no Rio de Janeiro o
primeiro jardim de infancia destinado somente as criangas da elite e apenas do
sexo masculino, sendo o educador da corte na época, Joaquim José Menezes
Vieira, o seu principal idealizador. Somente em 1899 foi inaugurada a primeira
creche da histdria do Brasil para atender os filhos dos operarios de uma fabrica no
Rio de Janeiro (Marcilio,1998).

Todavia, ao longo das décadas foram estabelecidos arranjos
alternativos para atender criangas desfavorecidas. Uma das instituigdes mais
duradouras do Brasil comegou antes da criagdo das creches, a chamada Roda
dos Expostos ou Roda dos Excluidos. O nome deriva do dispositivo para
colocagao do infante abandonado, constituido por uma forma cilindrica, dividida
ao meio por uma diviséria e fixada a janela de uma instituicdo ou casa de

misericordia. A crianga era colocada no quadro pela mae ou qualquer outra
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pessoa da familia, essa pessoa, ao girar a roda, puxava uma corda para avisar
que um bebé havia acabado de ser abandonado, em seguida saia do local e
mantinha-se em secreto a sua identidade (Marcilio,1998).

Marcilio (1998) afirma que ha mais de um século, a Roda dos Expostos
era a unica instituicdo do Brasil a prestar auxilio a criangas abandonadas, apesar
da campanha contra o local. Como parte da sociedade, foi somente no século XX,
em meados da década de 1950, que o Brasil efetivamente a eliminou, tornando-se
0 ultimo pais a acabar com o sistema de roda dos excluidos.

A Roda dos Expostos ndo durou muito, e por volta do século XIX no
Brasil essas instituicdes comegcaram a fechar por serem consideradas contra os
interesses do Estado. A instituicdo foi também criticada por alguns médicos que
acreditavam que esta forma de ajuda era a causa da morte de bebés prematuros.
Conforme Neto (2000), com o fechamento dessas instituicbes as criangas eram
vistas como marginais, nesse viés, era necessaria alguma acgao para transformar
essa realidade. Sendo que, “caberia ao Estado implantar uma politica de protegao
e assisténcia a crianca, a qual foi estabelecida por meio do Decreto 16.272, de
novembro de 1923”, documento que daria assisténcia e protecdo aos menores
abandonados e delinquentes (Neto, 2000, p.110).

Dessa forma, influéncias como a alta mortalidade infantil, a desnutrigdo
generalizada e o elevado numero de acidentes domésticos levaram alguns
segmentos da sociedade, incluindo religiosos, empresarios e educadores, a
pensar em um espago de atendimento infantil para todos e além do familiar
(Paschoal; Machado, 2009).

E necessario ressaltar que as instituigcdes que a
acompanhavam a implantacao de creches e jardins de infancia no Brasil no final
do século XIX e inicio do século XX foram: a juridico-policial, que combatia a
infancia moralmente abandonada; a médico-higienista e a religiosa, ambas tinham
a intencao de defender o alto indice de mortalidade infantil tanto dentro da familia
como nas instituigdes de atendimento a infancia (Paschoal; Machado, 2009).

Entretanto, com o avanco da industrializacdo e o aumento de mulheres
de classe média no mercado de trabalho, a demanda pelos servigcos das
instituicbes de acolhimento de criangas aumentou. Essas instituigbes ganharam

um enfoque diferenciado, passando a ser consideradas direitos de todas as
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mulheres trabalhadoras e com base na privagcdo cultural. As influéncias do
movimento feminista na época foram de grande repercusséo.

Telles (2015) afirma que, ao se pensar a trajetéria da educagao infantil
no Brasil, deve-se ressaltar a importancia de se considerar tanto o dmbito da
pratica e do saber quanto o campo do movimento social. No campo dos
movimentos sociais, a luta pelos direitos das creches é a bandeira das méaes
trabalhadoras nas fabricas que colocam a creche no campo dos direitos
trabalhistas, enquanto as feministas defendiam a desnaturalizacdo da
maternidade e o destino da mulher de ser apenas cuidadora de sua familia.

Assim, ao debater a divisdo sexual do trabalho e a discriminacao
histérica que as mulheres sofriam, o movimento feminista fortaleceu sua luta pelo
o direito a creche, reivindicagdo que une o proprio movimento feminista
aproximando-o de outros movimentos (Telles, 2015). Paschoal e Machado (2009)
afirmam que do ponto de vista histérico, a educacdo das criangcas era
responsabilidade exclusiva das familias, pois elas participavam das tradi¢cdes e
aprendiam as normas e regras de suas culturas no processo de convivéncia com
adultos e outras criangas. Segundo Telles (2015, p.27):

A creche conseguiu unificar o préprio movimento feminista em suas
diversas correntes politico-ideolégicas. E assim levou o feminismo para o
campo popular. Talvez tenha sido um dos momentos em que as
feministas sairam dos lugares centrais para a periferia. Com o trabalho

popular junto as mulheres, o feminismo adquiriu certa legitimidade e
reconhecimento.

A medida que os pais se envolviam cada vez mais em fabricas,
fundigbes e minas de carvao, surgiram outras formas de arranjos mais formais de
cuidados infantis. Eles foram organizados por mulheres da comunidade que, na
verdade, nao tinham conselhos formais de ensino, mas empregavam citacoes de
canto e oragao (Paschoal; Machado, 2009). No trabalho dessas voluntarias séo
potencializadas as atividades relacionadas ao desenvolvimento de bons habitos e
a internalizagc&o de regras morais.

Conforme Kramer (1987), enquanto as instituicdes publicas atendiam
as criangas nas classes menos favorecidas, as instituigbes privadas tinham um
carater mais didatico, funcionando em regime de meio periodo, com énfase na

socializac&o e na preparagao para o ensino regular.
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Vale ressaltar que criancas de diferentes classes sociais eram
colocadas em diferentes contextos de desenvolvimento: as criancas de classes
desfavorecidas eram auxiliadas por conselhos de trabalho que partem de ideias
de caréncia e insuficiéncia, enquanto as criancas das classes sociais mais
elevadas recebiam uma educagéo que privilegiava a criatividade e a sociabilidade
infantil.

O surgimento das creches no Brasil expde as raizes histéricas da
assisténcia oferecida por entidades filantrépicas. Esses centros operavam
originalmente com uma missao filantrépica, visando principalmente mées solteiras
e vilvas que nao tinham meios para cuidar de seus filhos. O estabelecimento
dessas instituicdes esta intimamente ligado ao crescimento do capitalismo, a
ascensao da industrializagao e a crescente participacdo das mulheres na forgca de
trabalho (Andrade, 2010).

Andrade (2010) afirma que a primeira creche do pais foi instalada no
Rio de Janeiro em 1889, ao lado da fabrica de tecidos do Corcovado. Por outro
lado, em 1918, por pressdo do movimento operario, foi inaugurada a primeira
creche do estado de Sdo Paulo, em uma vila operaria da Companhia Nacional de
Tecidos e Juta

Segundo Kuhlmann (2001), no ano de 1921 tinhamos quinze creches
no Brasil, ja no ano de 1924 foram registradas quarenta e sete creches em
diversas capitais brasileiras. Em algumas cidades do pais, as primeiras creches
surgiram em substituicdo as Casas dos Expostos, instituicdes destinadas a
acolher e cuidar de criangas abandonadas em regime de internato. E evidente que
o surgimento das creches no Brasil foi motivado principalmente pelo desejo de
amenizar o0s problemas sociais decorrentes das condicbes de pobreza
enfrentadas por mulheres e criangas. Este fato se torna contrastante com a
realidade dos paises europeus, onde a proliferacdo de creches foi impulsionada
pela necessidade de cuidar dos filhos de maes que trabalhavam como operarias
em fabricas.

Porém, muitas vezes os pais ndo tinham escolha a nao ser deixar seus
filhos em creches, apesar dos maus tratos que muitas vezes sofriam devido as
condigcbes inadequadas e a falta de treinamento adequado dos cuidadores
(Carmo; Cintra, 2017).
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Neves (2021) afirma que somente em 1931 o Ministério da Educacéo
foi estabelecido. Até a década de 1930, as questdes relacionadas a educagéao
eram tratadas pelo Departamento da Educacdo Nacional, subordinado ao
Ministério da Justica. No ano de 1932 foi publicado o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova que exigia a criagdo da educacao publica destinada as criangas
de zero a seis anos. Um dos principios fundamentais do Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova era o estabelecimento de um sistema escolar totalmente
publico.

Esse sistema seria gratuito e aberto a todos, independentemente de
género ou classe social. O objetivo era oferecer oportunidades educacionais
iguais e perspectivas sociais para homens e mulheres, erradicando quaisquer
privilégios baseados em género ou status social. Além disso, o Manifesto
inspirou-se nas ideias do filésofo e educador americano John Dewey, que
defendia uma estreita ligagdo entre escola, trabalho e vida, enfatizando a
importancia da integragao entre teoria e pratica. Esta abordagem foi considerada
vital para a reconstrugao nacional (Neves, 2021).

Em 1940, foi criado o Departamento Nacional da Crianga, atrelado ao
Ministério da Educagao e Saude Publica. Durante a década de 1940, sob o regime
liderado por Getulio Vargas, que aderiu a uma ideologia desenvolvimentista, foi
implementada uma significativa mudanga legal no que diz respeito as creches
(Andrade, 2010).

Essa mudanca foi prevista na CLT, a partir da promulgacao da lei de n°
5.452, de 1° de maio de 1943, que determina que as empresas privadas que
empregam mais de 30 mulheres com 16 anos ou mais devem manter creches
para os filhos de seus empregados, porém, essa Lei referiu-se somente ao
periodo de amamentacédo. Entretanto, a falta de fiscalizagdo do poder publico
possibilitou que grande parte dos empresarios descumprisse a referida
determinacdo, porém, € a partir daqui que presenciamos as fases iniciais da
intervengcdo governamental no dominio da educagéo, apesar da sua evidente
ineficacia. (Andrade, 2010; Carmo; Cintra, 2017).

No ano de 1941, o Decreto de n°® 3779 instituiu o SAM (Servigo de
Assisténcia a Menores) cujo objetivo primordial desta organizacdo era prestar

assisténcia social a menores desfavorecidos, visando centralizar a implementacao
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de uma politica previdenciaria nacional abrangente, superando o carater
meramente normativo do Codigo de Menores de 1927. Dessa forma, o SAM tinha
a finalidade de eliminar qualquer influéncia das criangas com a marginalidade
(Andrade, 2010; Carmo; Cintra, 2017).

Em 1948, ocorreu o 9° Congresso Pan-Americano da Crianga que foi
realizado em Caracas, Venezuela. Durante este congresso, um foco significativo
foi colocado nos direitos das criancas. Varios assuntos foram deliberados,
resultando em uma reavaliagc&o e reestruturacdo de normas e padrdes globais. No
ano de 1950, foi criado em Sao Paulo o servigo de educacgao pré-primaria com a
finalidade de orientar as familias em relacdo a educacado dos filhos, além de
prestar assessoria psicolégica e pedagogica, bem como demonstrar certa
preocupacdo com o indice de repeténcia nas instituicoes escolares. No ano de
1953, foi fundada a OMEP - Organizagdo Mundial para educacgao pré-escolar no
Brasil, que foi considerada a primeira instituicido publica a defender politicas
publicas voltadas para a educacgéo infantil (Andrade, 2010; Carmo, Cintra, 2017).

No ano de 1959, durante uma sessao da Assembleia Geral das Nacgdes
Unidas, foi aprovada a Declaracdo dos Direitos da Crianca. Esta declaragao
reconhece varios direitos das criancas, com especial destaque para o direito de
receber educacgao, brincar, ter acesso a um ambiente de apoio e receber cuidados
de saude adequados (Carmo; Cintra, 2017). Até a década de 1960, os programas
de assisténcia a infancia eram caracterizados essencialmente pelo
assistencialismo.

Em meados dos anos de 1960, a educagao infantil ganhou forgas com
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDBEN) n° 4.024/61, que
promulgava nos seus artigos as seguintes defini¢cdes:

Art. 3 - A educacéo pré-primaria destina-se aos menores até sete anos, e
sera ministrada em escolas maternais ou jardins de infancia. Art. 24. As
empresas que tenham a seu servigo maes menores de sete anos serao
estimuladas a organizar e manter, por iniciativa prépria ou em
cooperagdo com o0s poderes publicos, instituigbes de educagao
pré-primaria (Brasil, 1961).

Com a implementacdo dessa legislagao, os direitos da crianga e do
adolescente passaram a ser reconhecidos e protegidos pelo ordenamento juridico.

O objetivo principal é estabelecer um conjunto abrangente de politicas publicas
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com foco na infancia e com o objetivo especifico de monitorar e prevenir
efetivamente qualquer forma de violéncia contra criangas. Assim, € concedido a
crianga o arbitrio para se envolver na sociedade e contribuir para o0 seu progresso.
A crianga e o adolescente tém a oportunidade de reconhecer sua capacidade de
remodelar e/ou revolucionar a sociedade, demonstrando consistentemente seu
direito a liberdade de expressao.

Segundo Andrade (2010), durante a década de 1970, a educacao
infantil deu um salto significativo no pais. Nessa época, a educagédo infantil se
tornou um foco importante do movimento social, especificamente por meio da
defesa do estabelecimento de creches e da pauta “luta por creches”.

A partir do final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980, a educagao
infantil brasileira foi marcada também pela influéncia significativa do Unicef e da
Unesco. Essas organizagdes introduziram o conceito de educagao pré-escolar
compensatoria, que visava atender as necessidades especificas de comunidades
empobrecidas. A abordagem defendeu a utilizacdo de recursos comunitarios
como um meio de minimizar a dependéncia de financiamento do governo para a
expanséao da educagao infantil em paises subdesenvolvidos (Carmo;Cintra, 2017).

Andrade (2010) afirma que durante o primeiro Congresso Paulista de
Mulheres, em 1979, ocorreu a formagao oficial do Movimento de Luta pela
Creche. O Luta por Creches, juntamente com varios outros movimentos populares
urbanos, surgiu como resultado de mudangas significativas tanto na estrutura
quanto no contexto. Essas mudangas incluiram a integracdo de mulheres de
diversas origens sociais na forga de trabalho, o que Ihes permitiu reconhecer a
realidade de sua opressdo. Além disso, essas mudangas proporcionaram as
condigdes necessarias para que as mulheres se organizassem e defendessem
seus direitos.

Com a promulgacado da Constituicao Federal de 1988, a educagao
infantil comegou a ganhar maior destaque no cenario nacional, sendo entendida
exclusivamente como direito da crianga e ndo mais vinculada aos direitos das
mulheres e maes trabalhadoras. Desse ponto de vista, a Constituicdo, juntamente
com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) - Lei 8.069/90, ajudou a
reconhecer pela primeira vez a educagao infantii como uma etapa da educagao

basica, conforme assinala também o texto da Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacao Nacional (LDBEN) n°® 9.394/96, em seu Art. 29:

A educacao infantil é considerada a primeira etapa da educacgao basica,
tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianga, até os seis
anos de idade, nos aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a a¢do da familia e da comunidade..

A Constituicdo Federal do Brasil exige que as escolas publicas
oferecam educacao a todos. No entanto, o0 acesso a educagao era para poucos,
retratando um pais desigual e excludente. Com a finalidade de valorizar a
diversidade que constitui a nagéo brasileira, a Lei de n° 10.639/2003 estabeleceu
a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura nas escolas publicas.

O perfil da sociedade brasileira € multicultural e seu processo
educacional precisa respeitar essa identidade, valorizar as diferengas culturais e
quebrar atitudes discriminatérias que veem as diferencas como inferiores. As
escolas sao feitas de pessoas e as pessoas sao diferentes. A condicdo humana
nos torna iguais em inteligéncia e habilidades cognitivas, mas nao nos
descaracteriza como pessoas com diferentes atributos raciais e culturais (Ferreira,
2020).

Em 1990 o Estatuto da Criangca e Adolescente (ECA) surge para
garantir os direitos da crianga e do adolescente descritos no artigo 5° que
determina que as familias, comunidades, sociedade como um todo e governos
tém a responsabilidade de assegurar a efetivagcdo dos direitos a vida, saude,
alimentagdo, educacado, esporte, lazer, profissionalizagdo, cultura, dignidade,
respeito, liberdade, familia e vida comunitaria entre outros, para garantir que as
criancas e os jovens possam se desenvolver na sociedade em que vivem (Franco,
2021).

O ECA foi oficialmente promulgado pela Lei de n°® 8.069 em 13 de julho
de 1990, abandonando a doutrina “o status irregular”, revogando o Cédigo de
Menores de 1979 e instituindo uma politica de protegcdo total para criangas e
adolescentes, tratando as primeiras como menores de 12 anos e os ultimos como
pessoas entre 12 e 18 anos. Em outras palavras, o ECA trata todas as pessoas de
0 a 18 anos como sujeitos de direito, como disposto no “Art. 1° - Esta lei dispde
sobre a protegao integral a crianga e ao adolescente” (Brasil, 1990, p.1).

A Lei 8.069/90 é uma legislacéo celebrada em todo o Brasil, garantindo
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e protegendo os direitos da crianga e do adolescente. Entre as muitas conquistas,
destacamos o reconhecimento da crianga e do adolescente como sujeitos de
direito e ndo como objetos. Porém, o estatuto ndo conseguiu contemplar, desde a
sua aprovacgao, assuntos especificos como género, raga e sexo. Assim, criangas e
adolescentes nado estdo protegidos de questdes relacionadas ao racismo ou
outras vulnerabilidades nesta legislagéo.

Nesse sentido, o texto da Lei de diretrizes e bases de n° 9.394/96
passou por revisdes ao longo dos anos, incluindo a implementagéo da Lei 12.796
de 4 de abril de 2013, que inclui alteragdes na LDB como a obrigatoriedade do
ensino para criangas de quatro anos. A oferta de vagas na educacéo infantil ndo é
apenas uma obrigacdo do Estado, € também uma obrigagdo das familias
matricularem seus filhos. Em seu Art. 4° da LDBEN fica explicito que o ensino
obrigatério e gratuito é estendido de quatro até os dezessete anos de idade.
Anteriormente, a LDBEN tornava obrigatério apenas o ensino fundamental, ou
seja, dos seis aos quatorze anos de idade (Brasil,1996).

Entre 1995 a 1998, o Ministério da Educacao Basica no ambito do MEC
assumiu a tarefa de elaborar os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental. Além disso, eles também criaram os Referenciais para Educacéao
Indigena, Educagao Infantil, Educagdo de Jovens e Adultos e Formagado de
Professores (Brasil,1999). Esse documento provocou uma ampla discussdo em
escala nacional. Seu principal objetivo era auxiliar os sistemas educacionais na
elaboragdo de propostas pedagogicas de qualidade que se alinhem com o
objetivo de promover a cidadania por meio da educacao.

Em sua secéo I, o artigo 29 dos Parametros Curriculares Nacionais cita
que “A educacao infantil, primeira etapa da educacgao basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a agao da familia e da
comunidade” (Brasil,1999).

Em 1998, tivemos também o Referencial Curricular Nacional para a
educacéo infantil (RCNEI), que € um documento abrangente elaborado pelo MEC
em 1998. Composto por trés volumes, cada um foca em diferentes aspectos da
educacdo infantil. Um volume oferece uma visdo geral concisa do

desenvolvimento histérico de creches e pré-escolas no Brasil. Outro volume
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investiga as consideragdes importantes sobre educagao e cuidado, incluindo os
principios e concepgdes de desenvolvimento humano e social durante a primeira
infancia. Este volume também explora a importancia dos jogos, interagdes sociais
e formagdo de identidade na abordagem pedagogica para faixas etarias
especificas (Carmo; Cintra, 2017).

O objetivo principal deste documento é servir como uma colegcéo de
recursos € diretrizes instrucionais, bem como facilitar a implementacdo de
diversos métodos educacionais que visam promover e apoiar o desenvolvimento
da cidadania entre as criangas que frequentam instituicdes brasileiras. Porém, é
importante ressaltar que o documento ndo garante o sucesso das praticas
pedagogicas empregadas pelos professores. E fundamental reconhecer que antes
da elaboragédo deste documento ndo havia nenhuma publicagdo em nivel federal
que tratasse especificamente da educacéao infantil e que respeitasse o disposto
nos artigos da LDB (Carmo; Cintra, 2017).

Guimaraes (2017) assinala que a introdugdo do Fundef em 1998 teve
um impacto significativo na melhoria dos servicos, concentrando-se
principalmente no ensino fundamental. Infelizmente, isso deixou de lado o aspecto
crucial de incluir criangas em idade escolar no jardim de infancia e jovens que
buscavam o ensino meédio, ou seja, ndo atendeu as necessidades de quase
cinquenta milhdes de jovens adultos que ndo conseguiram concluir o ensino
fundamental.

A discrepancia nas taxas de frequéncia entre os trés niveis da
educacao basica citados, pode ser atribuida a falta de uma politica abrangente
que promova O acesso universal a educagdo. O Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo do Ensino (Fundef), que
funcionou de 1997 a 2006, foi substituido pelo Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacao (Fundeb).

O Fundeb esta em funcionamento desde janeiro de 2007, a duragdo da
iniciativa abrange um total de 13 anos, indo de 2006 a 2019. O seu principal
objetivo é apoiar alunos dos varios niveis de ensino, incluindo a educacéo infantil,
nao contemplada no antigo Fundef (Guimaraes, 2017). A partir de janeiro de 2009,

a responsabilidade pelo financiamento integral das Escolas de educagao infantil
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passou da Assisténcia Social para o sistema educacional.

No ano de 2009, surgiram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
educacao infanti — DCNEI (Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009),
estabelecendo que o curriculo deve incluir atividades que valorizem o patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico da crianga pequena. Estas
orientagbes aplicam-se a criangas de zero a cinco anos de idade, tendo como
base as interagdes e as brincadeiras na educacao infantil.

As DCNEI consideram a brincadeira e a interagdo partes importantes
do curriculo enquanto os principios, ético, politico e estético sdo considerados
como norteadores da produgao do conhecimento. Essas diretrizes propdem novas
modalidades de ensino para as instituicbes de educacéo infantil e estimulam os
educadores a criar formas de socializagao e subjetividade (Brasil, 1999).

As instituicdes de educagéao infantil sdo obrigadas a fornecer cuidados
e educagao para todos os individuos sob sua jurisdigdo. Isso inclui manter os
direitos de todas as criangas, no entanto, foi importante a homologacao da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para a educagao infantil, ocorrida em
dezembro de 2017. Nela, a educacdo infantil destaca-se como instrumento de
transformacdo humana, emancipacdo social e cidadania. Com um total de
seiscentas paginas, a BNCC esta organizada em cinco capitulos distintos. O
capitulo inicial serve de introdugcdo ao documento, apresentando uma
fundamentagédo para a sua criagdo alicercada em varios discursos em torno da
uniformizagao dos curriculos. Esses discursos incluem o disposto na Constituicao
Federal de 1988, nas Diretrizes Curriculares Nacionais (2010), na Lei n°® 9.394/96
e no Plano Nacional de Educagao (20 - 4 - 2024). Passando para o segundo
capitulo, o foco passa a ser a delineagao do arcabouco estrutural da BNCC, que
abrange a educacéo infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

A proposta da BNCC vé a escola como uma instituigdo que tem por
finalidade promover o desenvolvimento das relagdes humanas e proporcionar uma
apropriacdo do conhecimento histérico, com referéncia a realidade dos alunos.
Desta forma, a escola tem como principal objetivo contribuir para a formagao de
cidadaos capazes de analisar, compreender e intervir no mundo em que vivem,
procurando sempre o bem-estar individual e coletivo (Brasil, 2018).

A educacgao infantil oferece uma oportunidade unica de interagir com
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outras pessoas, formar lagos com colegas e desenvolver habilidades sociais.
Também estimula a sensibilidade as diferencas e a valorizacado de outras culturas.
Para cumprir os objetivos da BNCC, é fundamental que os alunos conhegam e se
familiarizem com um conjunto de expressodes artisticas e culturais.

Ao examinar a BNCC da Educagdo Basica, percebemos que a
educacao para as relagdes étnico-raciais foi apresentada no documento apenas
como estudos afro-brasileiros. No entanto, limitava-se as disciplinas de
Conhecimento, Lingua Portuguesa, Geografia, Histéria, Ensino Religioso e Artes.
Ao rever as competéncias nutridas por cada componente curricular, fica evidente
que o tema tem sido suprimido, faltando atividades que facilitem a reflexdo dos

alunos sobre as praticas antirracistas.
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3. AEDUCAGAO ETNICO-RACIAL NA FORMAGAO DE PROFESSORES(AS)

A formacdo inicial de professoras e professores passam por
dificuldades ainda no que diz respeito ao oferecimento de disciplinas com foco em
género, sexismo, racismo e suas manifestacées de discriminacédo e preconceito,
temas importantes na educacao hoje. Incorporar esses temas ajuda a combater
preconceitos e discriminagdes de género e racismo nas escolas, que muitas vezes
fazem parte da pratica educativa e estdo presentes na relagao entre os alunos e
alunas, precisamos contribuir para a formacéo das identidades de género e raga e
aumentar a autoestima dos alunos e alunas negras no ambito da educacéao basica
(Jesus, 2000).

Nesse viés, esta terceira se¢cao descreve a formacgao de professoras e
professores para as relagdes étnico-raciais, além de discorrer sobre as
contribuicbes das mulheres negras para uma educagao antirracista e sobre a

interculturalidade como estratégia de garantir a aprendizagem.

3.1 Formagao de professores(as) para uma educacgao étnico-racial

O debate em torno da importdncia da formacado de professoras e
professores deve levar em consideragao os anseios da sociedade, bem como os
objetivos que os grupos sociais almejam. Dessa forma, a inovagao nas instituicdes
educacionais nao pode ser proposta sem levar em consideragao tal realidade.
Compreender o papel da educacdo em suas varias demandas, em especifico na
educacao antirracista tem sido um dos grandes desafios da educacado formal
(Jesus, 2000).

Segundo Munanga (2005), & direito dos(as) professores(as) ter a
formacdo como necessidade essencial para a consolidagdo de uma educacao
antirracista, atendendo suas especificidades e garantindo, por lei, a reparagao ao
povo afro-brasileiro e a garantia de que seus saberes, cultura e ancestralidade
sejam asseguradas enquanto direito.

Assim, corroboramos com Jesus (2000) na afirmagédo de que para as
relagbes de género e etnia se tornarem um tema educacional, é necessaria a

formacgao inicial e continuada para sensibilizar e capacitar professores e demais
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profissionais da educagao para liderar a reeducacéo das relagdes de género e
etnia nos curriculos de gestdo de sala de aula. Por isso, para que a formacéao de
professoras e professores e seus programas de treinamento sejam bem
sucedidos, eles precisam incluir o estudo da pedagogia critica sobre raga/etnia,
classe, género e sexualidade relacionado a uma pratica de justi¢a social (Jesus,
2000).

Tendo em vista a importancia da educagdo formal para o
desenvolvimento holistico do individuo, consideramos a Lei 10.639/2003 um
marco no contexto educacional brasileiro, bem como a resolugdo do CNE n° 01,
homologada em 17 de Junho de 2004, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, consolidando novas abordagens e
perspectivas com o objetivo de promover a inclusdo desses povos, seus saberes
e fazeres que ao longo do tempo foram invisibilizados e intencionalmente
ocultados na historiografia brasileira, no campo da educacgao escolar.

Silva (2007) pondera que:

A lei 10.639/2003 ¢é, sem duvida, uma pratica publica de inclusdo e agao
afirmativa e, ao mesmo tempo, resultado de um intenso movimento de
luta antirracista no Brasil, destacando-se por sua capacidade
multiplicadora, na medida em que pode gerar uma série de iniciativas
voltadas para a valorizagao da cultura afro-brasileira, bem como servindo
de estimulo a reconstrugdo da identidade afrodescendente (Silva, 2007,
p.39-52).

Para Munanga (2005, p.63), “a formagdo de professores que nao
tiveram em sua base de formac&o a histéria da Africa, a cultura do negro no Brasil
e a propria histéria do negro de um modo geral se constitui um problema crucial’,
uma vez que é fundamental a conscientizagcdo para as questdes étnico-raciais em
sua pratica educativa.

Brasil (2004) afirma que transmitir a historia e a cultura afro-brasileira e
africana é um parecer politico que intervém diretamente na formacédo de
professores. Dessa forma, define-se o valor da histéria e da cultura dos povos
afro-brasileiros e africanos como uma politica de reparacao histérica pelos danos
as suas identidades originarias causados pelo processo de escravidao e
marginalizagao. Brasil (2004), ressalta a necessidade de preparar professoras e
professores que assumam uma atitude reflexiva em relacdo ao seu ensino e as

condicdes sociais que o influenciam. Aqui destacamos a importancia da formacao
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reflexiva, aumentando sua capacidade de enfrentar as complexidades, as
incertezas e as injusticas na escola e na sociedade.

Percebemos a necessidade de que, através da formagao inicial e
continuada, a educacgao escolar possa se desenvolver embasada nos principios
definidos especificamente pela Lei n° 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a educagao das relagdes étnico-raciais e para o ensino de histéria
e cultura afro- brasileira e africana. No que se refere a identidade e diversidade
étnico-racial, essa formacao possibilita aos profissionais da educagdo a
compreensao das bases legais, dos fundamentos, bem como os permite adquirir
conhecimentos necessarios para sua atuacgao.

As Leis 10.639/03 e 11.645/08 que alteraram a Lei 9.394/96 (LDB), com
a obrigatoriedade do estudo dos conteudos sobre a Historia e a Cultura Africana e
Afro- brasileira, foram promulgadas na intencdo de romper com as desigualdades
presentes na sociedade. No entanto, para sua efetivagdo, compreendemos que as
professoras e professores no ambito da sala de aula sdo um instrumento
essencial para a veiculagédo destes conhecimentos.

Nesta perspectiva, podemos afirmar que:

Para tanto e, sempre em conformidade com a lei em tela, é
necessario qualificar os professores, especialmente aqueles da rede
publica de ensino, para o levantamento da problematica.
Inexoravelmente esse desafio é colocado para a universidade, que
devera contribuir para o desenvolvimento técnico cientifico da

sociedade, além de atender as necessidades de preparagao e
atualizagao dos docentes. (Leite, 2007, p.20).

Assim, a formacdo de professoras e professores para a educacio
étnico- racial deve oferecer aos profissionais da educagdo conhecimentos para
uma atuacéao efetiva nas escolas, contribuindo para a formacéao da cidadania, com
respeito pelas diversas matrizes culturais, a partir das quais se constréi a
identidade brasileira (Leite, 2007).

Além disso, deve-se valorizar as nossas origens e a nossa histéria
como condigao de afirmacédo da nossa dignidade enquanto pessoas e de nossa
heranca cultural, bem como parte da diversidade que constitui a esséncia do ser
humano. Esses valores se revelam primordiais numa sociedade marcada, e ao
mesmo tempo, por uma formagao pluriétnica e pelo estigma da heranga
escravocrata.

As reflexdes de Pimenta (2000) e Moita (1995) sobre o processo de
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construcao de uma identidade profissional remetem a funcéo social da profissao,
a cultura do grupo de pertencimento profissional e ao contexto sociopolitico em
que estao inseridos, evidenciando a significacdo social da profissao e o professor
como agente essencial da formag&o dos alunos.

Por isso, para Libaneo (2005), a construcédo e o fortalecimento da
identidade profissional precisam fazer parte do curriculo e das praticas de
formacgado inicial e continuada. Pimenta (1997) ainda destaca os saberes
envolvidos na formacado docente, sobretudo, o sentido pessoal dado a profissao
por meio da construcdo e discussao de teorias que possibilitam um olhar critico
sobre a realidade com a intencionalidade de transforma-la.

A transformag&o que aqui nos referimos, diz respeito a reversdo dos
histéricos de desigualdades e discriminag¢des, valorizando as crengas, costumes e
vivéncias, possibilitando o reconhecimento do povo negro, a afirmagao do lugar
social que ocupam e sua contribuicdo para a formagao da sociedade brasileira.
Nesse sentido, as praticas educativas de professoras e professores sao
essenciais para a construcdo do conhecimento. Os professores precisam
perceber a importancia de suas agdes no processo de afirmagao e valorizagao da
identidade dos estudantes, uma vez que, as praticas educativas apresentam uma
significativa contribuicdo para a formagdo humana. Essas praticas devem ir além
dos conteudos programaticos que sao trabalhados em sala de aula.

No entanto, ao pensarmos em pratica lembramos de uma agao sobre
alguma coisa. Zabala (1998, p.16) afirma que “a estrutura da pratica obedece a
multiplos determinantes, tem sua justificagdo em parametros institucionais,
organizativos, tradicdes metodoldgicas, possibilidades reais dos professores, dos
meios e condigdes fisicas existentes etc.”. Para o autor, a pratica educativa faz
parte do cotidiano de todos e acontece em diferentes contextos.

Nessa vertente, a pratica educativa ndo esta dissociada das relacbes
sociais, culturais, econbmicas e politicas da sociedade. Estamos inseridos em
uma sociedade desigual, construida sobre relacbes sociais de confronto e
exploracgéo, razédo pela qual a pedagogia ndo pode deixar de definir a dire¢do que
a acado educativa deve tomar e que tipo de pessoa ela pretende constituir
(Libaneo, 2005).

Segundo Franco (2016), quando se trata de pratica educativa, ha uma

concepgao ligada a Pedagogia, na qual ha uma base para o desenvolvimento da
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pratica docente que faz parte desse trabalho. Essas similaridades entre pratica
pedagdgica e educativa sdo bem mais compreendidas a partir da diferenciagao
entre o conceito de poiesis e o de praxis, Carr (1996). O autor considera que a
primeira € uma forma de saber fazer nao reflexivo, ao contrario da ultima, que é,
eminentemente, uma agao reflexiva.

Nesse viés, as praticas pedagdgicas se organizam de forma
intencional, para atender a certos anseios educacionais, se relacionando com a
pedagogia e as praticas sociais, com vista no processo pedagodgico em
construgdo. Em outras palavras, € a pratica que busca potencializar os programas
educacionais, € como um pilar do professor e, por mais planejada que seja, nao
deixa de ser repentina (Franco, 2016).

Com base nisto, retomamos o pensamento de Franco (2016) ao
afirmarmos que, “é possivel perceber o perigo que ronda os processos de ensino
quando este se torna excessivamente técnico, planejado e avaliado apenas em
seus produtos finais” (Franco, 2016, p.545). Entretanto, quando falamos sobre
pratica docente, ndo estamos afirmando necessariamente que ela € pedagdgica,
visto que existem praticas sem intencionalidade pedagdgicas, um exemplo disso
sdo as mecanicas que nao consideram a constru¢ao do humano. Isto posto,
Franco ainda afirma que:

A grande dificuldade em relagdo a formagado de professores é que, se
quisermos ter bons professores, teremos que forma-los como sujeitos
capazes de produzir conhecimentos, acdes e saberes sobre a pratica.
Nao basta fazer uma aula; é preciso saber por que tal aula se

desenvolveu daquele jeito e naquelas condicbes: ou seja, € preciso
compreenséo e leitura da praxis (2016, p.12).

Nesse viés, uma aula, para se tornar uma pratica pedagdgica, deve se
organizar em torno de intencionalidade a partir da reflexdo continua e coletiva,
sera pedagogica na medida em que busca estabelecer uma pratica para garantir
que as recomendacobes feitas pela intengdo sejam implementadas, de forma a
assegurar que a intencionalidade proposta seja disponibilizada a todos os sujeitos.

No entanto, ao falarmos de pratica educativa referimo-nos a atividade
que se realiza para a efetivacdo de processos educacionais, enquanto a pratica
pedagogica refere-se a agéo social que se realiza com a finalidade de materializar

0 processo pedagogico. Libaneo (1990) afirmar que:
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A pratica educativa ndo é apenas uma exigéncia da vida em sociedade,
mas também, o processo de prover os individuos dos conhecimentos e
experiéncias culturais que os tornam aptos a atuar no meio social e a
transforma-lo em fungéo de necessidades econdmicas, sociais e politicas
da coletividade (Libaneo, 1990, p.15).

Diante dessa realidade apresentada, a educacéao inclui dois sentidos:
um mais amplo, que se da nos contextos sociais em que os individuos participam,
resultando na pratica educativa e ocorrendo nas mais diversas instituicbes; e um
mais especifico que acontece na instituicdo de ensino que tem seus objetivos
estabelecidos e predeterminados, chamando-se assim de pratica pedagogica.
Para Libaneo (2005), a pratica educativa ndo se limita a escolas ou familias. Elas
ocorrem de varias formas, em todos os contextos e esferas da existéncia humana
individual e social, institucionalizados ou nao.

Para Libaneo (2005), o referido processo de pratica educativa justifica a
existéncia da pedagogia como campo de conhecimento, pois estamos inseridos
em uma sociedade desigual, baseada em relagbes sociais antagbnicas e
exploradoras, e a pedagogia deve decidir qual a trajetéria que a agao educativa
deve tomar e que tipo de pessoas ela pretende formar. Assim, definimos a pratica
educativa como uma série de agbdes socialmente planejadas, organizadas e
operacionalizadas em espacgos intersubjetivos que visam proporcionar o ensino e
a aprendizagem. Por isso, esclarecemos que nao limitamos a pratica educativa as
atividades docentes. Esta € na verdade uma das dimensdes desta pratica. No
entanto, reconhecemos que as atividades de ensino e aprendizagem sdo o nexo
que possibilita uma determinada pratica educativa.

Ao analisar a pratica educativa, nos baseamos também nas ideias de
Freire (2011; 2005). Na segunda metade do século XX, o Brasil e o0 mundo
comegaram a conhecer os programas educacionais idealizados por Paulo Freire,
um projeto baseado na ideia de liberdade, no qual “[...] a liberdade é matriz que
atribui sentido a uma pratica educativa que s6 pode alcancgar efetividade e eficacia
na medida da participacéo livre e critica dos educandos” (Freire, 2011, p.9).

Para realizar o projeto Educagdo para a Libertacdo ou Educagao
Libertadora, Freire (2011) escolheu a relagdo indissociavel entre educacao e
consciéncia como principio basico de toda a sua pratica educativa.
Compreendemos entédo que ‘[...] todo aprendizado deve encontrar-se intimamente

associado a tomada de consciéncia da situagao real vivida pelo educando” (Freire,
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2011, p.12). Antes de estabelecer os fundamentos de sua pedagogia da
libertacdo, Paulo Freire buscou desvendar aspectos que apontassem para o
carater opressor da educagdo em nosso tempo, o que resultou na chamada
“‘educacgao bancaria”.

Freire (2005) argumenta que quando analisamos a pratica educativa
atual nas escolas, percebemos que a relagdo entre educador e aluno é
essencialmente aquela em que o docente € o narrador. Limitam-se a narrativas de
conteudo, que ele chama de ‘retalhos de realidade”, como se existissem
desconectadas do todo, sem sentido, e o conteudo que faz parte de uma dada
realidade é visto como estatico, como algo que esquece a realidade do aluno.
Munido dessa critica, Freire (2005) revela que a educagao bancaria reflete uma
sociedade opressora e sua finalidade € manter e estimular as contradicbes que
sustentam esse sistema opressor.

Nessa concepg¢ao de pratica educativa bancaria de Freire (2005), a
educacao € uma ferramenta para moldar as massas, o que significa impedir que
os alunos pensem com autenticidade. Sobre a libertagdo auténtica, Freire assinala
(2005, p.77):

E a humanizagdo em processo, ndo é uma coisa que se deposita nos
homens, ndo é uma palavra a mais, oca, mistificante. E praxis, que
implica a acdo e a reflexdo dos homens, sobre o mundo para

transforma-lo. A consciéncia ndo pode ser a do depésito de contrarios,
mas a da problematizacdo dos homens em suas relagées com o mundo.

Freire (2005) defende uma pratica educativa problematizadora, que nao
separa educadores de alunos, esse processo € somente possivel através
processo de reflexividade. Comparando a pratica educativa bancaria com a
pratica educativa problematizadora, entendemos que a primeira esconde razdes
que explicam o modo de vida do ser humano, mistifica a realidade e suprime a
criatividade. Sendo assim, a pratica educativa problematizadora tem um
compromisso com a libertagdo, um compromisso com um processo de
reflexividade.

Partihando o pensamento de Bandeira e Ibiapina (2014, p.111),
afirmamos que “a pratica educativa € agéo social intencional, € parte integrante da
vida, do crescimento da sociedade. Todos nés desenvolvemos pratica educativa,
independentemente do contexto, da concepgao filosofica e pedagogica”.

Considerando as reflexdes dos autores citados, se olharmos para ambas as
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definigbes de pratica pedagdgica e pratica educativa, compreendemos que a
educacao para as relacdes étnico-raciais € uma influéncia social, pois existe no
contexto do aluno, sendo uma pratica educativa problematizadora que busca
legitimar todo o processo historico da experiéncia negra, abrindo espago para a
construgcdo de uma pedagogia pluralista, tentando valorizar e reconhecer os
afro-brasileiros, proporcionando conhecimento e desenvolvimento de diferentes
culturas.

Dessa forma, as criangcas no ambiente escolar geram e replicam
comportamentos a partir de suas experiéncias no cotidiano, muitas vezes por
meio de processos que representam ou imitam os comportamentos de seus
pares. Dai a importancia da representatividade negra nos espagos de poder.

Diante do exposto, Imbernédm (2011, p.42) afirma que € preciso “dotar o
professor de instrumentos intelectuais que sejam uteis ao conhecimento e a
interpretacdo das situacdes complexas em que se situa” deve fazer parte do
processo de formacao inicial e continuada. Na educacgado, para as relacdes
étnico-raciais, o envolvimento dos docentes em atividades de formagao na
comunidade é fundamental para inseri-los na dimensao entre a realidade social
que os alunos fazem parte e o saber intelectual do professor, assim, mantém-se a
relagao entre realidade, saber e identidade.

No que diz respeito aos estudos realizados sobre o tema no Brasil, a
questdo dos saberes docentes para formagao de professoras e professores tem
se apresentado como uma discussao ainda considerada recente. A partir da
década de 1990, iniciaram-se os primeiros enfoques para a compreensao dos
saberes pedagogicos no campo da pratica docente (Nunes, 2001). Assim:

Na realidade brasileira, embora ainda de uma forma um tanto “timida”, é
a partir da década de 1990 que se buscam novos enfoques e paradigmas
para compreender a pratica pedagodgica e os saberes pedagdgicos e
epistemolodgicos relativos ao conteddo escolar a ser ensinado/aprendido.
Neste periodo, inicia-se o0 desenvolvimento de pesquisas que,
considerando a complexidade da pratica pedagdgica e dos saberes
docentes, buscam resgatar o papel do professor, destacando a
importancia de se pensar a formacdo numa abordagem que va além da

académica, envolvendo o desenvolvimento pessoal, profissional e
organizacional da profissdo docente (Nunes, 2001, p.28).

Neste sentido, os estudos eram somente direcionados aos métodos de
trabalhos e acumulacao de cursos, os saberes docentes eram vistos somente em

segunda instancia. Segundo Névoa (1997):
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A formacado de professores nao se constréi por acumulagao (de cursos,
de conhecimentos ou de técnicas), mas, sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas de re(construgdo) permanente de
uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante investir na pessoa e
dar um estatuto ao saber da experiéncia (Névoa, 1997, p.25).

by

Vinculada a essa concepgao, entendemos que é essencial uma
reflexdo dos saberes sobre a pratica de professoras e professores perante a sua
formacdo docente. E necessaria uma reflexdo critica de reconstrucdo e a
formacgao inicial e continuada € o momento em que ocorre essa reflexao, ja que
nos possibilita o ato de pensar a pratica e como melhora-la (Nunes, 2001).

Em vista dessas referéncias estudadas, Pimenta (1999), com a
finalidade de refletir, repensar e reconstruir a formacgéao inicial e continuada de
professoras e professores com énfase na sua praxis, contribui com seus varios
estudos e pesquisas realizadas com discentes de licenciatura, salientando a
essencialidade dos saberes da experiéncia. Pimenta(1999) ainda destaca os trés
tipos de saberes da docéncia: saber da experiéncia, do conhecimento e os
saberes pedagdgicos.

Gauthier et al. (1998), contribuindo com seus estudos sobre a tematica,
revela que a formacgao docente tem diversos desafios e um deles é o fato de nao
ter obtido seus saberes necessarios ou que se revelam por produzir outros
saberes que nao se enquadram com a pratica. Os autores destacam algumas
categorias da formacdo docente relacionados as profissbes e seus saberes:
oficios sem saberes; saberes sem oficio e oficios feitos de saberes. Sendo assim,
o saber docente deve ser resultado de um produto social sempre a disposi¢ao de
reavaliacbes, conforme seu contexto social, mantendo-se sempre aberto para
processo de questionamento e revisoes.

Entendemos entdo que as professoras e professores deverao se
qualificar com a intengcdo de promover o seu melhor dentro da sua praxis
educativa, utilizando seus saberes técnicos adquiridos na academia, entrelagados
com os saberes da cultura afro-brasileira. Para que esse desafio seja alcangado,
Silva (2014) afirma que é necessaria uma mudancga no curriculo:

[...] & preciso estruturar um curriculo para: formar professores(as); formar
gestores(as) publicos sensiveis as tematicas voltadas para as
especificidades dos grupos, tidos como minoritarios; construir estratégias
para conhecer, difundir e valorizar os conhecimentos que foram ao longo

da histéria diminuidos por ndo serem oriundos dos grupos dominantes;
construir canais de interligacdo entre os saberes acumulados pelas
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ciéncias e os saberes tradicionais (Silva, 2014, p.27).

A luz do exposto, ao considerarmos a educacdo para relagdes étnico-
raciais, € necessario dimensionar a importdncia de sua desconstrugcdao de
contetdos racistas e discriminatérios que ainda estdo presentes no curriculo. E
preciso que as definicdes racistas que ainda estao presentes em nossa sociedade
sejam debatidas e desconstruidas, com a finalidade de garantir uma educagéao
mais igualitaria. E de grande relevancia que aconteca uma reflexdo de acdes
pelas professoras e professores, bem como a ressignificagcdo de suas agdes e
praticas educativas.

E certo que o numero de educadores com foco nessas questdes
aumentou nos ultimos anos, mas a grande maioria ainda prefere discutir as
escolas apenas em termos de desigualdade social. Essa atitude € reducionista,
tendo em vista que a realidade explicita outras relagbes dentro da instituicao
escolar e que interferem no processo de escolarizacdo. Os valores repassados
aos alunos no ambiente escolar ndo sdo apenas aqueles associados a classe
social. Eles também s&o raciais e de género. E fato que avancamos por estar
cientes da resisténcia que existe dentro da escola, mas ndo devemos nos limitar
somente as lutas da classe trabalhadora, € preciso levar em conta também a luta

das mulheres e a comunidade negra.

3.2 Promogao de uma educacao antirracista

O racismo esta presente em todos os ambitos conhecidos, assim, é
preciso fazer com que as pessoas percebam que o preconceito € uma atitude que
precisa ser denunciada, combatida e retirada de nossa sociedade. Dessa forma,
as praticas educativas, a educacao infantil e as relagcdes étnico-raciais, sao
campos que se entrecruzam nesta pesquisa, uma vez que investigaremos como
ocorrem as praticas educativas antirracistas no ambiente educacional infantil,
cooperando com a valorizagdo da cultura africana e afro-brasileira (Munanga,
2005).

O primeiro obstaculo de uma crianca é o desenvolvimento de sua
compreensao de identidade. Nesse sentido, as criangas negras precisam ser

estimuladas a se enxergarem como negras, entenderem porque devem respeitar
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a imagem que tém de si mesmas e das outras pessoas.

A necessidade de uma educacao antirracista foi uma conquista
efetivada com a “implementagao da Lei n.° 10.639/03 de 09 de janeiro de 2003,
sancionada pelo presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva, por meio da
qual se torna obrigatério o ensino da Histéria e Culturas Africanas e
Afro-brasileiras” (Cavalleiro, 2005, p.14). Nessa perspectiva, a Lei de Diretrizes e
bases de n.° 10.639/2003 promove a obrigatoriedade do ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana na Educacao Basica, estabelecendo que os
profissionais da educagdo operem para o enfrentamento das desigualdades
étnico-raciais nos espacos escolares. A lei foi criada com a intencdo de combater
qualquer forma de racismo, reconhecendo a histéria da cultura afro-brasileira e
africana em nosso pais (Brasil, 2004).

Para o andamento de nossa discussdo, € necessario antes que

definamos o racismo como:

Um comportamento, uma agao resultante da aversao, por vezes, odio,

51

em relagao a pessoas que possuem um pertencimento racial observavel
por meio de sinais, tal como cor da pele, tipo de cabelo, formato de olho

etc. Ele é resultado da crenga de que existem ragas ou tipos humanos
superiores e inferiores, a qual se tenta impor como unica e verdadeira
(Gomes, 2005, p.52).

Munanga (2005) afirma que o termo racismo nao se propagou ao
acaso, ele é fruto da exploracdo dos povos colonizados, o que fez com que o
racismo fosse promovido aos poucos durante a nossa histoéria. Portanto, é
importante ressaltar que desde a Idade Média o racismo, a discriminagéo e o
preconceito estavam ligados primeiramente aos assuntos da religido, linguagem
elou politica, ndo estando pautados nas distingdes biolégicas ou raciais como
acontece atualmente.

A definigdo de preconceito esta associada ao seu prefixo “pré”,
combinando-se com o sufixo “conceito” para formar a palavra preconceito, que por
sua vez é um substantivo abstrato que designa o ato de julgar previamente algo
ou alguém que ndo se conhece ou ndo se sabe o significado. Isso inclui julgar
alguém pela cor da pele, género, sexualidade, classe social, localizagao
geografica, aparéncia fisica, religido, comorbidades ou deficiéncias (Porfirio,
2023).

Uma pesquisa elaborada pelo jornal Observatério do Terceiro Setor,



constatou que muitos brasileiros tém preconceitos em quatro principais eixos:
preconceito racial, LGBTfobia, sexismo e preconceitos em relagdo a aparéncia.
Segundo dados, 29% dos brasileiros pesquisados declararam a LGBTfobia como
sua forma mais aparente; 20% dos religiosos pesquisados se consideram
preconceituosos e 7% se identificam como machistas ( Observatério 3° Setor
,2023).

Todos esses preconceitos estao tipicamente relacionados ao racismo,
ja que a maioria dos ataques preconceituosos acontecem contra praticantes de
religides africanas (Porfirio,2023). Ainda segundo Porfirio (2023), em um estudo
com pessoas que nao se consideravam preconceituosas, dos 83% entrevistados,
73% admitiram ter proferido algum comentario ou frase preconceituosa e
agressiva. Diante dessa constatagao, a Lei de n.° 10.639/2003 foi uma conquista
das lutas e reinvindicagbes do Movimento Social Negro e de educadoras e
educadores engajados com o combate a qualquer tipo de preconceito ou
discriminagao racial. Nesse sentido, observe a seguir a logomarca do MNU
(Movimento Negro Unificado), no qual ha uma langa que ilustra a luta e a

resisténcia da populagcéo negra contra o racismo.

Figura 1 - Logotipo do Movimento Negro Unificado
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Fonte:http://movimentonegrounificadomnu.blogspot.com/2017/03/politicaspublicas-
para-o- povonegro-se.html. Acesso em: 03 mar. 2023.

A logomarca é composta por trés elementos principais: um punho
cerrado, simbolo da luta e da resisténcia negra; a estrela de cinco pontas, que
representa a unidade e a solidariedade entre os povos africanos e
afrodescendentes; as cores vermelho, preto e verde, que simbolizam
respectivamente o sangue derramado pelos negros na luta por liberdade, a pele
negra e a terra africana. Unindo todos estes elementos, o simbolo do MNU
assinala a importancia da luta do povo negro por igualdade e justica, sendo uma

marca de resisténcia contra o racismo e a opressao.
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Santos (2005) nos traz a reflexdo que ndo podemos acreditar que a lei
por si s6 acabe com as praticas racistas em nossas escolas, ja avangamos
bastante, porém, a legislagdo possui algumas falhas. Santos ainda destaca que a
lei ndo coloca ou estabelece suas metas ou estratégias para a qualificagao
docente no Ensino Superior e a formacgao de professoras e professores, o que faz
com que ela se torne omissa e ocasione dificuldades futuras nas praticas
educativas de nossos docentes em sala de aula.

Segundo Petronilha (2007, p.490), o texto das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, nos
termos do Parecer CNE/CP 3/2004, salienta que:

[...] o processo de educar as relagbes entre pessoas de diferentes
grupos étnico-raciais tem inicio com mudangas no modo de se dirigirem
umas as outras, a fim de que desde logo se rompam com sentimentos de
inferioridade e superioridade, se desconsiderem julgamentos

fundamentados em preconceitos, deixem de se aceitar posigoes
hierarquicas forjadas em desigualdades raciais e sociais.

Segundo o Parecer n° 03/2004, a obrigatoriedade de inclusdo de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos da Educagao Basica
trata-se de decisdo politica, com fortes repercussdes pedagogicas, inclusive na
formacédo de professoras e professores. E essencial valorizar a histéria e a cultura
de cada comunidade, na intengdo de combater preconceitos, racismo e
discriminagao contra a cultura africana e afro-brasileira (Brasil, 2004).
Contudo, Candau (2012) afirma que infelizmente ainda existem varias
situagdes em que nossos alunos e alunas sdo objetos de racismo, rejeitados e
muitas vezes excluidos no cotidiano escolar. Essa realidade nos impde a urgéncia
de se trabalhar as questdes relacionadas ao reconhecimento e a valorizagéo das
diferengas culturais em nossas escolas. Gomes (2002, p.40), em consonéncia
com Candau, acrescenta que:
[...] isso fica mais evidente quando pensamos na especificidade do
segmento negro e na sua relacdo com a educacgdo escolar brasileira: a
diferenca racial é transformada em deficiéncia e em desigualdade e essa
transformagéo € justificada por meio de um olhar que isola o negro dentro
das injustas condi¢des socioecondmicas que incidem, de modo geral,
sobre a classe trabalhadora brasileira. Quem de nés ja ndo ouviu frases
como: ‘o aluno negro é mais fraco e apresenta mais dificuldades porque

vem de um nivel socioeconémico baixo’; ‘o aluno negro e pobre ndo se
alimenta direito e por isso € mais desatento’ (2002, p.40).

O siléncio sobre o racismo nas instituicbes escolares precisa ser
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combatido e quebrado, pois contribui com as discriminagdes de fendtipos entre
criangas negras e brancas, entendidas como desigualdades naturais, logo, as
escolas nao podem negar a crianga negra o direito de conhecer a sua histéria
(Cavalleiro, 2005). Segundo Gomes (2002, p.40), “As denominagdes e
associagdes negativas em relagdo a cor preta podem levar as criangas negras,
por associagao, a sentir horror de sua pele”.

No movimento de pessoas negras, ha muito tempo se debate o racismo
como estrutura fundamental das relagbes sociais, pois traz consigo
consequéncias como as desigualdades e um sistema de opressao negacionista. A
pratica antirracista € urgente, ndo podemos ficar timidos ou retraidos, e isso
ressoa nas atitudes de nosso dia a dia (Ribeiro, 2019).

E necessario ressaltar que criancas, homens ou mulheres negras néo
sao as unicas vitimas de opresséao estrutural, muitos outros grupos sociais passam
por opressdes e experiéncias de discriminagbes (Ribeiro, 2019). Conforme
Petronilha (2007), a educagao antirracista tem por objetivo a formacgao de sujeitos
empenhados em executar condigdes de igualdades nas atividades sociais,
econdmicas ou politicas. Em outras palavras, promover aprendizagens e ensino
com a capacidade de reconhecimento e valorizagao das varias visdes de mundo e
de diferentes culturas que tém formado a nagéao.

Partindo desta premissa, no ano de 1996 foi aprovada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN n.° 9.394/96), com o objetivo de
concretizar o dever do poder publico para com a educagdo em geral. A LDBEN
expressa em seu texto, no Artigo 26, o respeito a diversidade cultural, porém, o
movimento negro nao ficou totalmente contemplado com esse texto de carater
geral e iniciou uma agao para que ele fosse mais especifico e garantisse a
inclusdo da Histéria e da Cultura Afro- brasileira e Africana no curriculo escolar.
Assim, uma politica de valorizagao teve inicio naquele contexto (Gomes, 2012).

Nesse sentido, os resultados da LDBEN foram muito positivos, pois
com a alteragao dos artigos 26-A e 79-B e com a promulgacéo da Lei 10.639/03,
tornou-se obrigatério o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana no
curriculo oficial de educacgao basica. Além disso, o calendario escolar menciona o
dia 20 de novembro em comemoragao ao Dia da Consciéncia Negra. Esse dia foi
oficializado pela Lei de n.° 12.519 de 10 de novembro de 2011, como uma

referéncia ao lider do Quilombo dos Palmares e a sua destruicdo em 20 de
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novembro de 1695 (Brasil, 2006).

A data relembra a morte de Zumbi dos Palmares, ultimo lider do notério
quilombo e assassinado em 1695. Ha muitos anos, o més de novembro tem sido
referéncia para atividades que inspiram a luta e resisténcia do povo negro, que
historicamente tem sido os sujeitos principais no enfrentamento ao racismo
articulado nas diversas esferas da sociedade.

Brandao (2010, p.8) afirma que:

A Lei n.° 10.639/03 normatiza o rompimento do véu que omite, reduz,
dissimula e desrespeita os conhecimentos de africanos,
afrodescendentes e afro-brasileiros. Ao associar o estudo de Historia e
Cultura Afro-brasileiras a todo o curriculo escolar, a Lei possibilita a
valorizacdo e o reconhecimento ndo sé de saberes e fazeres, mas,
sobretudo, dos individuos e grupos que os operam.

Com base nessa informacao, é possivel constatar que a discussdo em
torno dessa proposta de superacao e reinvindicagdes a respeito da pauta racial
nao deve se limitar somente ao movimento negro ou a estudiosos da tematica,
sendo necessario superar essa crencga. A instituicdo escolar, responsavel por
garantir o direito da educagdo a todos os sujeitos, devera se posicionar ao
combate de qualquer forma de racismo, discriminagdo e preconceito (Brasil,
2006).

Assim, entendemos que para uma educacado antirracista em nossas
escolas, € necessario conhecer e problematizar a situagdo de discriminagao
racial, a realidade social, politica e econdmica dos negros, conforme assevera
Gomes (2002):

A escola, como instituicao responsavel pela socializagdo do saber e do
conhecimento historicamente acumulado pela humanidade, possui um
papel importante na construgdo de representagdes positivas sobre o
negro e demais grupos que vivem uma histéria de exclusdo. Mais do que
simplesmente apresentar aos alunos e as alunas dados sobre a situagao
de discriminagéo racial e sobre a realidade social, politica e econémica
da populagdo negra, a escola devera problematizar a questéao racial.
Essa problematizagéo implica descobrir, conhecer e socializar referéncias
africanas recriadas no Brasil e expressas na linguagem, nos costumes,
na religido, na arte, na histéria e nos saberes da nossa sociedade
(Gomes, 2002, p.46).

Assim sendo, a discussao sobre a diversidade em nosso pais, embora
inicie seus dialogos no campo educacional nos anos 1990, é antiga e vem
acompanhada de resisténcias e histérias de lutas de varios grupos excluidos da
sociedade, como indigenas, negros, sem-terra, empobrecidos e outros povos

oprimidos ou marginalizados pela sociedade (Petronilha, 2007). Segundo
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Nascimento (2003, p.96):

A implementacdo da Lei n° 10.639/2003 no contexto escolar € um
desafio para que toda a sabedoria relacionada a Histéria e a Cultura
Africana e Afro- Brasileira se torne um conhecimento presente, efetivo e
positivamente na sala de aula. Este conhecimento pretende se constituir
hegemoénico, no sentido de agregar um novo “centro” uma vez que a lei
contesta a universalidade de um eurocentrismo. Trata-se de uma
concepgao diferenciada de “centro”, que postula necessidade de
explicitar a localizagdo do sujeito no sentido de desenvolver uma postura
tedrica propria a cada grupo social fundamentada na sua experiéncia
histérica e cultural.

Libaneo (1998) partilha do pensamento de Nascimento ao afirmar que é
preciso que a escola seja ativa e contribua para uma atitude ética de renomear os
valores essenciais como a justica, a solidariedade, a honestidade, o
reconhecimento da diversidade e da diferenga, o respeito a vida e aos direitos
humanos basicos. Libaneo (1998, p.10) reforca que € necessario “ajudar os
alunos a tornarem-se sujeitos pensantes, capazes de construir elementos
categoricos de compreensao e apropriacao da realidade”.

Freire (2011), corroborando com os ideais de liberdade em seu projeto
sobre uma educacao libertadora, afirma que a liberdade é que da significado a
pratica educativa e que s6 pode ser alcangada por meio do dialogo livre e critico
dos educandos e que para se alcancar uma educacao libertadora € necessario ter
como meta principal a relagao indissociavel entre educagao e conscientizacao.

A pesquisa de Cavalleiro (2001) sobre a interacdo entre adultos e
criangas no ambiente escolar, nos traz alguns pressupostos para uma educagéo
antirracista: reconhecer a existéncia do problema racial na sociedade brasileira;
buscar permanentemente uma reflexdo sobre o racismo e seus derivados no
cotidiano escolar; repudiar qualquer atitude preconceituosa e discriminatéria na
sociedade e no espaco escolar e cuidar para que as relagdes interpessoais entre
adultos e criangas, negros e brancos sejam respeitosas; ndo desprezar a
diversidade presente no ambiente escolar; promover a igualdade, encorajando a
participacdo de todos(as) os(as) alunos(as); ensinar as criangas e aos
adolescentes uma historia critica sobre os diferentes grupos que constituem a
historia brasileira.

Cavalleiro (2005) em sua pesquisa ainda afirma que € necessario
buscar materiais que contribuam para a eliminagcdo do eurocentrismo dos

curriculos escolares e que possam contemplar a diversidade racial, bem como a
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iniciativa de estudar temas e pautas negras, pensar em meios e formas de educar
para o reconhecimento positivo da diferenca racial, elaborar agdes que
possibilitem o fortalecimento do autoconceito de alunos e de alunas pertencentes
a grupos discriminados.

Desta maneira, as formacdes de professoras e professores para uma
educacao antirracista tém sido consideradas como uma peca fundamental para o
desenvolvimento profissional docente dentro da sala de aula. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana colocam a introducéo das
questbes raciais como parte relevante do curriculo, tanto dos cursos de
licenciaturas como nos processos de formacdo continuada de professoras e

professores. (Brasil, 2004).

3.2.1 As iniciativas para uma educac¢ao antirracista no Maranhao

No Brasil, mesmo apés a extingdo formal da escraviddao em 1888, os
negros continuaram a lutar pelo direito de serem tratados com igualdade e contra
a discriminagcdo. No Maranhao, essa luta nao foi diferente do que ocorria em
outros lugares no mundo, sendo esse um dos motivos pelos quais, em 2003, o
estado mudou juridicamente sua imagem ao criar a Lei 10.639/2003 que superou
a ideia de que os negros eram apenas vitimas da escraviddo, em vez disso, 0s
retratando como sujeitos culturais, histéricos e protagonistas sociais.

O movimento negro, representado pela Associacdo das Comunidades
Negras Rurais Quilombolas do Maranhdo (ACONERUQ), no ano de 2005,
entregou demandas que precisavam ser atendidas pelo governo maranhense no
que diz respeito as especificidades das comunidades negras. Isso porque a Lei
10.639/2003 nao havia sido implementada no estado, mesmo apds a sua
aprovacao. O que contrasta fortemente com o fato de o Maranhao ser o terceiro
estado brasileiro com maior populacéo negra (Ferreira, 2019).

Apods reivindicagcbes da ACONERUQ, foi criada na estrutura da
Secretaria de educacédo do Maranhao (SEDUC), a Coordenagao de Promogao da
Igualdade Racial (COPIR), ligada a Superintendéncia de Modalidades e
Diversidades Educacionais, cujo objetivo era promover a igualdade racial por meio

da educacgéo e garantir o cumprimento da Lei 10.639/03.
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Segundo Ferreira (2020), no ano de 2007, a COPIR comegou a
incorporar outras demandas ligadas a género, homofobia e direitos humanos, com
isso foi necessario mudar a sua sigla para Coordenagcdo de Promocdo da
Igualdade e Diversidades Educacionais (COPIDE). Dentro de suas agbes se
destacam o projeto AJASSE, que tinha como finalidade o fortalecimento étnico e
do processo de ensino- aprendizagem de alunos e alunas do Ensino Médio.

No ambito das escolas municipais de Sao Luis do Maranhao, Campos
(2019) assinala que desde 2004 sdo desenvolvidas agdes para a implementacéo
da Lei de n° 10.639/2003. Essas agdes visam reorganizar a proposta curricular do
municipio, além de aprimorar a formagédo continuada de professores para a
tematica das relagbes étnico-raciais.

Campos (2019) afirma que no ano de 2016, por meio do Oficio
GAB257/06, a SEMED/Sao Luis comunicou suas acbdes em cumprimento da
legislacdo ao Ministério da Educacgao (MEC) afirmando que a efetiva aplicagao da
lei requer programas de educacao permanente que envolvam gestores escolares,
coordenadores pedagdgicos e professores. Esses profissionais devem buscar
uma reformulagao do curriculo para remover quaisquer contribuicdes culturais que
nao considerem as colaboragdes das pessoas negras para a identidade brasileira.
Sendo assim, uma nova abordagem é necessaria para entender melhor a historia
e a cultura afro-brasileira, uma vez que o programa educacional n&o deve priorizar
apenas o lado eurocéntrico.

A ultima formagao pedagdgica para as relagdes étnico-raciais realizada
pela SEMED de Sao Luis, em cumprimento da Lei 10.639/2003 ocorreu no ano de
2021, sob a perspectiva da pandemia da Covid-19. A formacao foi realizada por
meios remotos e abrangeu o maior numero de professores e professoras da rede
municipal de Sao Luis do Maranhdo. Para além dos aspetos de saude, a
pandemia da Covid-19 teve impacto em todas as areas da sociedade, com
implicagdes na vida quotidiana, na economia e na politica.

Ha ainda registros de outras agbes de formagdes ocorridas entre os
anos de 2016 a 2019, promovidas pela SEMED de Sao Luis. Em 2016, no Il
Seminario da Consciéncia Negra, realizado pelo Grupo de Estudos e Pesquisas:
Investigagbes Pedagodgicas Afro-brasileiras/lUFMA houve a palestra com o tema
“A escola como espago de resisténcia e valorizagdo da identidade negra -

Resisténcia e valorizagdo da identidade negra na Escola”’, no COLUN/UFMA
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(Campos, 2020).

Segundo Campos (2020), as agbes da SEMED/S&o Luis, no ano de
2016, resultaram na realizacdo do Seminario de Educacdo e Relagbes
Etnico-Raciais no contexto da Lei n° 10.639/2003, realizado no dia seis de
dezembro de 2016, no Convento das Mercés.

No ano de 2017 houve também uma formagao semipresencial com
carga horaria de 120 horas em Educacao para as Relacdes Etnico-Raciais. Ainda
nesse ano, em parceria com o Grupo de Estudos e Pesquisas: Investigagdes
Pedagogicas Afro- brasileiras/lUFMA, foram realizadas palestras no Encontro
Formativo de Educacéo para as relacdes Etnico-Raciais no espaco escolar para
professores(as) de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, em colaboracdo com a
Secretaria Municipal de Educagédo de Sdo José de Ribamar, no dia seis de junho
de 2017, na SEMED de Sao José de Ribamar (Campos, 2019).

Ja em 2018, houve a entrega de kits do projeto “A Cor da Cultura”,
projeto que contemplou dezessete escolas de educacao infantil e vinte e trés
escolas de ensino fundamental. No ano seguinte, ocorreu a formagao
semipresencial com carga horaria de sessenta horas em Educacdo para as
relacbes étnico-raciais em parceria com o Centro Cultural Vale do Maranhao
(Campos, 2019). Segundo Ferreira (2020), neste mesmo ano houve a construgao
do Documento Curricular do Estado do Maranhao que foi articulado em 2018 pelo
Estado do Maranhdo. O documento foi elaborado a partir do processo de
mobilizagcdo da Rede Educativa e da acao colaborativa da Secretaria Estadual de
Educacao (SEDUC), Unido Nacional dos Dirigentes Municipais (Undime), Camara
Municipal e Conselho Estadual. Os Educadores contribuiram com o documento
por meio de consultas publicas, reunides presenciais e plataformas on-line.

A proposta curricular utilizada como embasamento para uma educagao
antirracista em nossas escolas € o Documento Curricular Do Territério
Maranhense para a educagado infantii e o Ensino Fundamental. Houve uma
preocupacao em dialogar com as diferentes regides do territério maranhense, a
fim de considerar a contextualizacdo das aprendizagens, observando as
caracteristicas geograficas, demograficas, econdmicas e socioculturais do estado,
bem como temas integradores que se relacionam com a vida humana em escala
local, regional e global, definidos na BNCC.

Dessa forma, buscou-se respeitar e valorizar a autonomia pedagdgica,
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a identidade e a diversidade de cada localidade, sem subtrair ao educador um
documento balizador de suas praticas pedagdgicas. Assim, observando o que se
preconiza na BNCC, buscou-se respeitar e valorizar a autonomia pedagdgica, a
identidade e a diversidade de cada local sem privar os educadores de um
documento orientador da sua pratica docente.

O Documento Curricular do Territério Maranhense servira de base para
desenvolver o Projeto Politico Pedagégico (PPP) e os planos de aulas para
professores de escolas publicas e privadas. Todos devem, portanto,
comprometer-se com a promogao da aprendizagem significativa, ja que o curriculo
deve ser compreendido, discutido e incorporado pelos profissionais da educagao
que se veem como sujeitos da agao educativa.

O curriculo das escolas maranhenses deve refletir a diversidade do
maranhense e do seu povo, precisando estar fundamentado no contexto sdcio
historico maranhense e permitindo que os sujeitos se sintam representados e se
vejam no processo de ensino. Dessa forma, é preciso enfrentar o preconceito, o
racismo, o0 machismo, a homofobia e toda e qualquer forma de intolerancia e édio.
Dito isso, o curriculo deve refletir a diversidade social e cultural do povo
maranhense. Os espagos escolares devem refletir esse sentimento e as escolas
devem estar atentas a todas as diferencas sociais, sejam elas decorrentes da
diversidade bioldgica, cultural, social, de classe, religiosa, de género ou racial.

No dia 04 de maio de 2023, a Prefeitura de S&o Luis divulgou a
proposta curricular que foi formulada por profissionais da Rede Municipal de
Ensino. A Prefeitura organizou um evento significativo que reuniu professores,
gestores escolares, técnicos municipais de educagéo e convidados especiais. O
evento foi realizado pela Secretaria Municipal de Educagao (SEMED) e teve como
objetivo divulgar a Proposta Curricular da Rede de Ensino. Essa proposta serve
como documento norteador para as Unidades de Educacao Basica (UEBs) na
elaboragao de seus planos escolares e auxiliando os professores no planejamento
de suas aulas.

O documento foi publicado em trés livros, o primeiro para a educagao
infantil e para o Ensino Fundamental; o segundo para a Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) e o terceiro para a Educagao Especial. Este trabalho € o resultado
de anos de dedicagdo de educadores e técnicos da educagao, organizados em

grupos de trabalho, identificando necessidades de aprimoramento de conteudos
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em sala de aula e incorporando contribuigdes significativas de estudantes e
profissionais de universidades, faculdades e instituigdes.

Com temas integradores contemporaneos, a proposta curricular de Sao
Luis contemplou de forma transversal integradora, os seguintes topicos: 1.
Direitos Humanos; 2. Educacédo para as relacdes étnico-raciais; 3. Educacao,
Género e Diversidade; 4. Educacao Ambiental 5. Saude e Educacgao alimentar e
nutricional; 6. Processo de envelhecimento, respeito e valorizagédo do idoso; 7.
Educacado Patrimonial; 8. Educagéo Financeira e Fiscal; 9. Midias e Tecnologias
para Educacao; 10. Educacéao para o transito.

Na proposta curricular atual, verificamos que a secretaria de educacéao
de Sao Luis contemplou a tematica das relagdes étnico-raciais e reforgou em sua
proposta que o sistema municipal de ensino e as escolas de Educacéo Basica da
rede, nas etapas de educacgao infantil, Ensino Fundamental e modalidades de
ensino, devem considerar o registro da histéria ndo contada dos negros e
indigenas no Brasil, tais como as comunidades remanescentes de quilombos
urbanos e rurais, territérios negros e indigenas.

A proposta curricular do municipio de Sao Luis ressalta também que
em ambientes escolares, é importante incluir representacbes de personagens
negros, assim como de outros grupos étnico-raciais, em cartazes e ilustragdes
que abordem os mais diversos temas. No entanto, € fundamental estar atento as
manifestagdes culturais que podem ser especificas de determinados grupos
étnico-raciais.

A proposta curricular apoia a criagdo de centros de documentagao,
bibliotecas, midiatecas, museus e exposi¢des que promovam a difusdo de valores,
pensamentos e modos de vida dos diferentes grupos étnico-raciais brasileiros.
Essa divulgacdo deve se basear em pesquisas que explorem 0s processos
educativos pautados pelos saberes africanos, afro-brasileiros e indigenas, com o

objetivo de ampliar e fortalecer os fundamentos tedricos da educacéao brasileira.
3.3 A contribuicao das mulheres negras para uma educagao antirracista
A contribuicdo das mulheres negras para uma educagao antirracista

tem sido fundamental para a construgdo de uma sociedade mais justa e

igualitaria. Segundo Gonzalez (1988), a mulher negra é a base da piramide social
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e histérica do Brasil, sendo a responsavel pela sobrevivéncia fisica e cultural do
pOVO hegro.

As mulheres negras tém lutado para que suas historias e experiéncias
sejam valorizadas e incluidas nos espagos de educagdo, que muitas vezes s&o
marcados pelo racismo e pela exclusdo. Davis (2016) destaca que a educagao
antirracista deve ser construida a partir do reconhecimento das desigualdades
raciais e da luta contra o racismo estrutural presente na sociedade.

Para Gonzalez (1988) e Davis (2016), a contribuicdo das mulheres
negras para uma educagdo antirracista € extremamente valiosa. Elas trazem
consigo uma perspectiva unica e experiéncias vividas que podem ajudar a
desafiar as normas e praticas racistas na educacéao. Isso se deve ao fato de que
elas enfrentam e resistem ao racismo e ao sexismo em suas vidas diariamente, o
que as tornam agentes importantes na luta contra o preconceito e a discriminagao
racial na sociedade. Além disso, suas experiéncias e perspectivas sdo essenciais
para a construgdo de uma educagao que valorize a diversidade e promova a
igualdade racial.

As mulheres negras também sado responsaveis por trazer a tona
questbes como a interseccionalidade, a interconexado entre diferentes formas de
opressao como O racismo e O sexismo, que muitas vezes s&o ignoradas em
abordagens educacionais tradicionais. Por isso, € fundamental que a educacéao
antirracista considere as experiéncias e perspectivas das mulheres negras para
garantir uma transformacdo real e duradoura na sociedade (Gonzalez,1988;
Davis, 2016).

Em nossa sociedade, os contrastes e desigualdades entre mulheres e
homens sao atribuidas as diferengcas de sexo, com forte repercussao no que diz
respeito as conotagdes bioldgicas. Entende-se entdo que sexo esta ligado as
caracteristicas fisicas entre homens e mulheres, um dos exemplos é a
competéncia das mulheres de procriar e amamentar. Algumas dessas qualidades
da mulher sdo usadas, algumas vezes, pelos individuos na formagcéo de um
conjunto de representatividade social, cultural e atribuigdes sociais.

Segundo Silva (2013), a partir da aboligdo da escravidao, uma estrutura
social baseada no patriarcado, sexismo e divisdes de classe criou a situacao atual
em que a maioria das mulheres negras se veem constantemente sendo vitimas de

discriminagdo e preconceito. Nesse viés, vale refletir sobre o que significa ser
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mulher negra no Brasil. Isso se explica em contextos culturais limitados e, na
maioria das vezes, acaba mascarando e destruindo sua condicdo humana. Em
primeiro lugar, as mulheres negras sao inseridas na histéria dos homens brancos
por meio do processo colonial, além da insercao na histéria dos homens brancos,
elas sdo inseridas na histéria das mulheres brancas como subordinadas ou
servas.

Telles et al. (2019, p.16), ao citar Simone de Beauvoir, faz a seguinte
reflexdo: “Nao se nasce mulher, mas se torna mulher”, o que ilustra um dialogo
que traz a formacgao social da categoria mulher na sociedade patriarcal ocidental.
A condigdo feminina e suas desigualdades sociais que orbitam seu entorno séo
atribuidas a "natureza" da mulher, devido as suas funcbes de maternidade. No
entanto, essa capacidade de criagao, trabalhos domésticos e maternidade passou
a ser vista na identidade das mulheres como sinal de emotividade, fraqueza e até
mesmo debilidade.

Dessa forma, as mulheres negras levam consigo desde o periodo
colonial o imaginario de faceis, lascivas e naturalmente sensuais, Essa concepgéo
surge para justificar os abusos sofridos pelas mulheres negras, que sédo as
maiores vitimas de violéncia em nossa sociedade (Ribeiro, 2019).

Telles et al. (2019) ao afirmar que quando propomos um estudo das
trajetérias de mulheres negras dentro do magistério, torna-se essencial
contextualizar os processos historicos (principalmente no Brasil) por elas
enfrentados. Por volta do século XIX, a sociedade era caracterizada por um
modelo social agricola, constituido essencialmente por duas classes existentes:
senhores e escravos. A grande influéncia da Igreja, representada pelo modelo dos
jesuitas, transferiu para as col6nias a ideologia gerada pela religido, exterminando
a cultura nativa. Assim, concebeu-se no Brasil uma sociedade baseada em
interesses medievais, na qual as mulheres assumiram uma postura de submissao
a tutela masculina.

Jesus (2000) ressalta que os eixos de opressao sexista, racista,
classista que giram em torno da mulher e suas expressdes sao frequentemente
invisibilizados, o que faz com que a mulher negra carregue o fardo da triplice
opressao: género, ragal/etnia e classe. Em sua trajetéria histérica, a maioria dos
povos que nao sao brancos foram submetidos a exploragao e opressao.

Amorim (2007) afirma que o conceito de relagdes de género € baseado

63



em construgdes sociais, implicando que essas relacbes variam entre as
sociedades e mudam ao longo do tempo dentro da mesma organizagao social. O
contexto historico do Brasil revela que o acesso a educagao tem sido limitado a
poucos, sendo predominantemente concedido as elites dominantes, que tiveram
esse privilégio por direito de primogenitura ou status social.

No intuito de desconstruir esse quadro, Jesus (2000) acredita que sao
necessarias varias intervengbes, sendo uma delas por meio da Educagéo.
Compreendemos que somente uma educagao emancipatéria com foco no respeito
as diferengas minimizaria as consequéncias e sequelas da triplice opressao pela
qual passam as mulheres negras.

O notavel aumento da presenga feminina nas universidades brasileiras
durante as décadas de 1960 e 1970 trouxe uma nova perspectiva no estudo das
mulheres. Esse aumento contribuiu para o reconhecimento da mulher como
sujeito e objeto de pesquisa, abrindo caminho para a constituicdo de espacos
académicos, como grupos de pesquisa especializados em estudos da mulher,
estudos feministas, estudos de género e relagdes de género nas universidades.
Esse desenvolvimento forneceu uma plataforma para a geragcdo de novas
estruturas analiticas (Amorim, 2007).

Em relacdo as questbes de género, podemos dizer que os papéis
sociais da mulher construidos por diversas culturas mudaram com o passar do
tempo. As instituicbes escolares fazem parte da sociedade, atuando e ensinando
valores e regras. Portanto, a medida que as criangas se conectam ao mundo
adulto por meio dos livros didaticos, € necessario comegar a combater os
esteredtipos sexistas ou racistas encontrados eventualmente nesses materiais.
Quando os livros didaticos eliminam os esteredtipos, as criangas desenvolvem
atitudes e comportamentos mais adequados a vida social (Jesus, 2000).

A participagdo das mulheres negras € de extrema importancia na luta
pela igualdade de oportunidades, justiga e inclusdo social como um grupo de
defesa de seus proprios interesses ou como parte de um contingente maior, como
pode ser observado na sua luta desde a escravidao no Brasil até os dias atuais.
As mulheres negras tém sido, ao longo da histéria da sociedade brasileira,
submetidas com frequéncia a condigdes subumanas e, por isso, se veem
envolvidas em relagbes opressoras e excludentes, o que tem instigado estudos

sobre suas condi¢des de vida.
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Nesse linha de pesquisa, podemos citar os estudos de Bonfim (2009),
que ao estudar posigdes sociais desfavoraveis das mulheres negras definiu que
as categorias de raga e género sao primordiais para refletirmos sobre as
condicbes de existéncia e Ilutas das mulheres negras, ja que as “[.]
desigualdades s&o construidas historicamente, a partir de diferentes padrbes de
hierarquizagao constituidos pelas relagdes de género e raga, que, mediadas pela
classe social, produzem profundas exclusdes” (Ribeiro, 2008, p.988).

As concepgdes e estudos em torno das relacbes de género se
desenvolveram com base em pesquisas conduzidas pelo movimento feminista e
pelas mulheres, na tentativa de reverter sua condigdo de desfavorecida e
submissa. Nessa perspectiva, o Feminismo, encarado como movimento social
organizado, remonta ao Ocidente do século XIX e ao Brasil de meados do século
XX. Esse movimento social de mulheres no Brasil contribuiu decisivamente para a
mudanca da situacdo da condicdo feminina, resultando na ampliacdo de seus
direitos civis, sociais e politicos.

As mulheres negras vivenciam em quantidades diferentes mais
opressbes do que as mulheres brancas, sua cor da pele continua sendo
estigmatizada e caracteristicas fenotipicas sdo constantemente desvalorizadas,
assim, a discriminagao étnico racial aliada as condigbes sociais acaba por ser
exacerbada ou intensificada. Assim, na condicdo de mulher negra, as relagcbes de
género se manifestam como entrelagadas com as questdes raciais (Quadros,
2015). Diante do exposto, e para o bom andamento do nosso trabalho,
explicitamos a conceituagédo de género elaborada por Scott em seus trabalhos:

Na sua utilizagdo mais recente o termo “género” parece ter feito
aparicdo entre as feministas americanas, que queriam enfatizar o
carater fundamentalmente social das distingdes baseadas no sexo. A
palavra indicava uma rejeicao do determinismo bioldgico implicito no
uso de termos como “sexo” ou “diferenga sexual’. O termo “género”
enfatiza igualmente o aspecto relacional das definigbes normativas
da feminilidade. Aquelas que estavam preocupadas pelo fato de que
a produgdo de estudos sobre mulheres se centrava nas mulheres de
maneira demasiado estreita e separada utilizaram o termo “género”
para introduzir uma nocéao relacional em nosso vocabulario analitico.
Segundo esta visdo, as mulheres e os homens eram definidos em
termos reciprocos e nao se poderia compreender qualquer um dos
sexos por meio de um estudo inteiramente separado (Scott, 1995,
p.72).

Segundo Quadros (2015), a ideologia sexista reforga o racismo e o

preconceito contra a mulher negra, dessa forma, o preconceito associado a estilos
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de vida identificados com o género e esta enraizado nas diferengas de valores
entre homens e mulheres. E claro que as mulheres negras ndo ocupam apenas
espagos subalternos, elas existem em outros cenarios, porém, mudangas mais
profundas precisam ser asseguradas, como no caso da midia hegemonica,
principalmente no que diz respeito as novelas, que ainda insistem em retrata-las
em cargos inferiores.

Acreditamos que o quadro das relagdes raciais no Brasil foi afetado nos
ultimos anos por grandes mudangas. Essa mudanca é resultado da postura
coletiva das mulheres negras e a sua luta por direitos sociais. No entanto, a
sociedade brasileira ainda tem um longo caminho a percorrer contra o racismo e o
sexismo e essa luta deve fazer parte da sociedade em geral, ndo podendo estar
ligada somente aos grupos diretamente afetados pelo racismo e pelo sexismo.

Um fator que contribui para o processo histérico-social das mulheres
negras na educagao é a democratizagao da educacao. Esse processo € fruto de
multiplas lutas dos movimentos sociais e da classe trabalhadora por uma
integracdo justa na sociedade, mais especificamente nas escolas. As mulheres
negras sempre fizeram parte dos movimentos e das lutas, se firmando cada vez
mais como uma parte importante da classe trabalhadora.

Em relacdo as mulheres negras, sua formacao ocorreu por volta de
1720, periodo em que foram registrados os primeiros relatos de ensino da
populacdo negra da colénia. Somente no final de 1870, com a reforma do ensino
primario e secundario, foi concedido aos negros o direito ao ensino publico
(Quadra, 2014). No Brasil, as mulheres obtiveram o direito de estudar nas
Universidades em 1879 com o consentimento do entdo Imperador Dom Pedro II.
No entanto, a presencga feminina nas universidades brasileiras se consolidou até o
final do século XIX, momento em que, pela primeira vez, uma mulher ingressou
em uma Universidade no estado da Bahia, no ano de 1887, concluindo um dos
cursos até entdo considerados essencialmente masculino, o de medicina.

Em termos histéricos, a educagdo das meninas negras também é
questionavel. Araujo (2013), estudando a escolarizacdo de meninas negras no
estado do Maranhdo entre 1855 e 1870, verificou que durante os tempos
imperiais, as escolas serviam como instituicbes reprodutoras e fortalecedoras do
Estado, como forma de manutencédo do patriarcado. Araujo (2013) ainda afirma

que a cidade de Sao Luis era como o resto do Brasil, uma sociedade
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completamente contraditoria, pois entendiam a escraviddo como sinénimo de
atraso, mas ainda assim abragcavam plenamente as praticas cruéis. Por conta das
nocdes de vinculo familiar, educagao para o trabalho e integracdo social da
escravidao, as meninas negras eram instruidas a fazer as tarefas domésticas, ja
que esse era seu papel atribuido. Assim:
A infancia de meninas negras no Maranhdo provincial tem seus
contornos tragados na insatisfagdo em educa-las. Insatisfacao deveras
velada, e confundida com proibicdes por parte da legislagao,
constituindo, portanto, a negagao da instrugdo desde a sua infancia, isto
se deve porque a cor da pele escura e a origem de escravizado foram
interpretados no Brasil como caracteristicas abominaveis, quando se

devia abominar o sistema que submeteu o0s negros a situagGes
desumanas (Araujo, 2013, p.55).

E importante ressaltar que mesmo com a Lei do Ventre Livre, as coisas
nao melhoraram para as meninas negras, dessa forma, a resisténcia dos homens
negros e principalmente das mulheres negras a opressao histérica so reforgou o
propésito da luta. As mulheres negras eram iguais aos seus semelhantes quando
eram oprimidas, mas eram indiferentes as puni¢des impostas a elas.

A pesquisa sobre a mulher negra no ambito do processo educativo
precisa se voltar para um trabalho que abrace uma ag¢dao humanizadora,
libertadora e transformadora e que permita a reflexdo (Quadros, 2015). Apesar do
racismo e da discriminagao, € preciso também compreender as experiéncias das
mulheres negras nas carreiras docentes do ensino superior. E o que aponta Freire
(1992) em sua énfase na pedagogia da esperancga, observada como pensamento
e acao que busca defender o mesmo para todos, bem como defender relagcdes
sociais baseadas em direitos, superando as desigualdades:

[...] enquanto necessidade ontolégica, precisa de ancorar-se na
pratica. Enquanto necessidade ontologica, a esperanca, precisa da
pratica para tornar-se concretude histérica. E por isso que nédo ha

esperanga na pura espera, nem tampouco se alcanga o que se
espera na espera pura, que vira, assim, esperava (Freire, 1992, p.5).

Esta parece ser uma grande possibilidade de libertar grupos
socialmente excluidos e marginalizados ha anos. Isto parece se dever ao
empenho das professoras negras, bem como de outras professoras, em construir
suas carreiras docentes em um lugar que até entdo era imperceptivel na realidade
(Quadros, 2015).

As questdes atuais da diferenga cultural assumem diferentes estruturas

67



68

que provocam respostas de tensdo, intolerancia e discriminagcdo, com diversas
iniciativas que visam promover a afirmacdo democratica, o respeito mutuo e a
aceitacdo da diferenca. E nesta perspectiva que acreditamos firmemente que a

educacéo intercultural tem potencial para garantir uma aprendizagem antirracista.

3.4 A interculturalidade como estratégia para garantir uma educacgao
antirracista

Num mundo cada vez mais diversificado, a interculturalidade surge
como uma abordagem crucial para garantir uma aprendizagem eficaz, pois
envolve o entendimento e a valorizacdo das diferentes culturas presentes na
sociedade, promovendo o dialogo e a troca de conhecimentos entre elas. Ao
adotar a interculturalidade como pratica educativa, € possivel construir um
ambiente inclusivo, no qual cada individuo é respeitado em sua singularidade e
suas caracteristicas culturais sdo reconhecidas como parte integrante do processo
de aprendizagem. Isso contribui para a formagao de cidadaos criticos, capazes de
lidar com a complexidade do mundo atual e de atuar de forma mais efetiva na
construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Historicamente, em nossas escolas ou instituicdes educativas, a cultura
escolar dominante que foi construida na matriz politica, social e epistemolégica da
modernidade, sustentava o homogéneo ou comum como um elemento universal,
o diferente era considerado uma problematica para resolugdo. A preocupacgao
com as diferengas culturais era vista como algo externo e em segundo plano
(Candau, 2011). O problema central com uma perspectiva critica intercultural é
que as diferengas sao construidas como padrées de poder colonial que afetam
todas as esferas da vida, ou melhor:

[...] preocupa-se também por/com a exclusao, negagao e subalternizagao
ontoldgica e epistémica-cognitiva de grupos e sujeitos racializados; pelas
praticas de desumanizagdo e de subordinagdo do conhecimento — que
privilegiam alguns sobre os outros, ‘naturalizando’ a diferenca e
ocultando as desigualdades que se estruturam e mantém o seu interior.
Mas, além disso, preocupa-se com o0s seres e saberes de resisténcia,

insurgéncia e oposicdo, aqueles que persistem, apesar da
desumanizacgao e subordinacéo (Walsh, 2012, p.66, traducédo nossa).

As indagagodes da interculturalidade critica destacam reflexdes do grupo

modernidade/colonialidade, formado por intelectuais latino-americanos e



americanistas que analisam as relacdes de poder existentes nas suas sociedades
e propde a elas uma transformacédo estrutural, a partir da modificacdo de
estruturas ideologicas destinadas a descolonizar a epistemologia e os classicos
ocidentais. Os estudos do grupo fazem uma contribuicdo significativa para as
perspectivas criticas da interculturalidade (Walsh, 2012).

Segundo Walsh (2012) e Quijano (2005), a matriz do processo de
colonizacéo ou colonialidade consiste em quatro eixos: a colonizagao do poder, do
saber, do ser e a cosmogébnica da Mae-Natureza e da proépria vida. Sendo a
colonialidade do poder proveniente do estabelecimento de um sistema de
classificagdo social baseado na formacdo de identidades hierarquicas e
racializadas, com os brancos sempre no topo da piramide, seguidos pelos
mesticos e, finalmente, indios e negros. Nessa perspectiva, na colonialidade do
saber, o eurocentrismo torna- se a ordem exclusiva da razdo, rejeitando e
anulando a existéncia e viabilidade de outra razao epistémica ou conhecimento.

Nesse viés, a colonialidade do ser é alcangada por meio da
inferioridade, subordinagdo e desumanizacao, assim o valor humano das pessoas
€ questionado pela cor da pele e pela ancestralidade. Na ultima interface temos a
colonialidade cosmogénica da Mae-Natureza e da prépria vida, que refere-se “a
relacdo magico- espiritual-social, milenar entre os mundos biofisico, humano e
espiritual, incluindo o dos ancestrais, espiritos, deuses e orixas, aquela que da
sustento aos sistemas integrais de vida, conhecimento e humanidade em si”
(Walsh, 2012, p.68). Porém, essa relacdo nega a exploragédo e o controle da
natureza e destaca o poder do individuo na civilizagado moderna.

Diante do exposto, a interculturalidade critica destaca que “a diferenca
se constréi dentro de uma estrutura e matriz colonial de poder racializado e
hierarquizado, com os brancos e ‘branqueados’ no topo e os povos indigenas e
afrodescendentes nos degraus inferiores” (Walsh, 2010, p.78). Dessa forma, a
interculturalidade critica faz com que nos questionemos sobre do que é feita a
nossa historia, o que negamos e silenciamos, o que afirmamos, valorizamos e
incorporamos a nossa construgado sociocultural, alinha-se a educacgao libertadora
e problematizadora de Paulo Freire, pautada pela existéncia de sujeitos
historicamente oprimidos e socialmente excluidos.

Dessa forma, compreendemos que a interculturalidade € uma
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abordagem cultural fundamental para fortalecer os processos de aprendizagem do
ensino da histéria e da cultura afro-brasileira nas instituicbes educativas. Candau
(2008) defende o diferente como um constitutivo das praticas educativas, ligadas
diretamente ao “chao da escola”.

Esses estudos sobre o discurso das diferengas ndo surgiram agora,
nao sao inéditos, ao falar da interculturalidade ndo pretendemos esquecer de
outras teorias que abordam os estudos das diferencas ao longo do tempo, mas
pretendemos oferecer a professoras e professores contribuicdes para sua pratica
educativa antirracista no dia a dia da escola, por meio dos pressupostos da
educacao intercultural (Candau, 2008). Seguindo esse pensamento:

Somos todos iguais ou somos todos diferentes? Queremos ser iguais ou
queremos ser diferentes? Houve um tempo que a resposta se abrigava
segura de si no primeiro termo da disjuntiva. Ja faz um quarto de século,
porém, que a resposta se deslocou. A comecgar da segunda metade dos
anos 70, passamos a nos ver envoltos numa atmosfera cultural e
ideolégica inteiramente nova, na qual parece generalizar-se, em ritmo
acelerado e perturbador, a consciéncia de que nds, os humanos, somos
diferentes de fato [...], mas somos também diferentes de direito. E o
chamado 'direito da diferenca’, o direito a diferencga cultural, o direito de
ser, sendo diferente. The right to be different!, como se diz em inglés, o
direito a diferenga. Nao queremos mais a igualdade, parece. Ou a
queremos menos, motiva-nos muito mais, em nossa conduta, em nossas
expectativas de futuro e projetos de vida compartilhada, o direito de

sermos pessoal e coletivamente diferentes uns dos outros (Pierucci,
1999, p.7).

Diante desse posicionamento, € possivel assinalar a urgéncia de
valorizar as diferengas a medida que elas se tornam integrantes e essenciais na
dindmica das escolas. Salienta-se a dimensao cultural como critério de reforgar o
processo de aprendizagem mais significativo e produtivo para todas as pessoas
envolvidas no espacgo escolar, além de questionar e discutir seus direitos. Para
Candau (2011), esse € o caminho que as escolas democraticas e equanimes
devem seguir, promovendo a igualdade sem negar a diferencga.

Acreditamos que as discussbes politicas em torno da educacio
multicultural e os conflitos e interagdes existentes podem ajudar a promover uma
mudanca de paradigma na relagdo entre educacgao e cultura. Essas culturas que
existem no ambiente social e escolar, além do didlogo e do respeito mutuo,
também precisam se comunicar, trocar experiéncias, se entender e compreender
suas lutas comuns. Ao mesmo tempo, as escolas sdo uma unidade importante

para agrupar diferentes categorias culturais, vendo o curriculo como uma
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possibilidade politica de mudanga. Essa perspectiva de diadlogo entre culturas
criticas e transformadoras é conhecida como interculturalidade (Campos, Ferreira
e Nunes, 2018).

A construcdo de praticas educativas incorporadas na educagao
intercultural, trata de um reconhecimento e valorizagao das diferencas, assim, ha
uma desconstrucdo da abordagem homogénea ainda tao presente na cultura de
nossas escolas. Dessa forma, essa construgao:

[...] preocupa-se também por/com a exclusao, negagéo e subalternizagao
ontoldgica e epistémica-cognitiva de grupos e sujeitos racializados; pelas
praticas — de desumanizagéo e de subordinagdo do conhecimento — que
privilegiam alguns sobre os outros, ‘naturalizando’ a diferenca e
ocultando as desigualdades que se estruturam e mantém o seu interior.
Mas, além disso, preocupa-se com os seres e saberes de resisténcia,

insurgéncia e oposigdo, aqueles que persistem, apesar da
desumanizacgao e subordinagéo (Walsh, 2012, p.66, tradugéo nossa).

A escola tem um importante papel na construcdo de reconhecimento e
valorizag&o dos sujeitos subalternos, essa perspectiva passa por dialogos entre os
diferentes saberes, ilustrando a necessidade de estratégias pedagdgicas,
materiais didaticos, além do combate a toda manifestacdo de preconceito e
racismo nas escolas (Candau, 2011).

Dessa maneira, reconhecemos no decorrer da histéria da educagao
alguns elementos constitutivos do discurso da diferenga. Um dos exemplos que
podemos destacar pode ser encontrado no século XX, no auge da psicologia e
suas contribuicdes com as teorias da aprendizagem, do desenvolvimento e da
personalidade. O estudo sobre a diferenca se referia as caracteristicas fisicas ou
cognitivas e até mesmo emocionais, a definicdo do conceito de diferenga estava
baseada nas caracteristicas fisicas e emocionais de cada sujeito e esses tragos
da personalidade eram consideradas pelas professoras e professores elementos
essenciais do processo de aprendizagem (Candau, 2011).

Nos estados nacionais latino-americanos foi estabelecida, como
elemento de homogeneizacdo cultural, a consolidagdo de uma cultura
eurocéntrica, capaz de silenciar outros saberes (Candau, 2011). Um dos exemplos
que podemos citar sdo as abordagens tanto da sociologia como da psicologia, que
buscam trabalhar as diferengas no campo de promog¢ao dos resultados iguais por
todos os sujeitos da aprendizagem, com base na homogeneizagdo e no

argumento que as diferencas devem ser superadas. Com base nisso, é possivel

71



asseverar que:

Certamente estas tendéncias apresentam contribui¢cdes significativas
para o desenvolvimento de processos de ensino-aprendizagem mais
sensiveis as caracteristicas peculiares de cada aluno/a. No entanto, a
fato de se centrarem exclusivamente nos aspectos individuais de carater
psicoafetivo e, em algumas vertentes como na baseada no behaviorismo,
de modo muito redutivo, ttm como base uma concepgao de sujeito da
aprendizagem muito limitada, ndo considerando dimensbes como a
socio-histérica e cultural, que sdo praticamente ignoradas (Candau, 2011,
p.243).

Freire (2002), pela sua relevancia da categoria cultural em suas
situagbes de alfabetizacdo de adultos, antecipava aspectos marcantes da
perspectiva intercultural na educagao no que diz respeito ao conceito de cultura e
diferenca. Segundo Oliveira (2013), a interculturalidade em Paulo Freire serve de
referéncia, ela esta baseada numa compreensao das diferengas entre as culturas
e as tensdes entre elas, e ainda mais numa valorizacdo das relacdes
interculturais, o que pressupde dialogo, ética e relagdes respeitosas na dimensao
dos complexos culturais, promovendo a dinamica criativa dos processos de
producao da cultura.

Atualmente, a cultura é algo comum em nosso vocabulario, seja nas
ciéncias humanas seja nas ciéncias sociais € o seu uso difere do senso comum
na perspectiva de definicdo de pessoa culta ou inculta. Para Silva (2000), existe
certa distincdo entre diversidade e diferenga na perspectiva intercultural.

Em geral, utiliza-se o termo [diversidade] para advogar uma politica de
tolerancia e respeito entre as diferentes culturas. Esse termo tem, entretanto,
pouca relevancia tedrica, sobretudo por seu evidente essencialismo cultural,
trazendo implicita a ideia de que a diversidade esta dada, que ela preexiste aos
processos sociais pelos quais, numa outra perspectiva, ela foi criada. Prefere-se,
neste sentido, o conceito de “diferenca”, por enfatizar o processo social de
producdo da diferenca e da identidade em suas conexdes, sobretudo no que
tange as relagdes de poder e autoridade (Silva, 2000, p.44-45).

Conforme o exposto, as diferengcas sdo desenvolvidas como realidades
sdcio-historicas, como processos dindmicos das relagcdes sociais, dos individuos e
dos grupos sociais, devendo ser valorizadas significativamente. As diferengas
culturais constituem o objetivo principal do multiculturalismo, trazendo a tona a

perspectiva intercultural, nesse sentido, Candau (2009) apresenta algumas
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classificagdes para o multiculturalismo, sdo elas: a vertente assimilacionista, a
diferencialista ou monoculturalismo plural e o multiculturalismo interativo, também
definido como interculturalidade.

Candau (2011, p.243) afirma que “a abordagem assimilacionista parte
da afirmacgao de que vivemos numa sociedade multicultural, no sentido descritivo”.
Em outras palavras, essa definicdo de multiculturalismo promove uma politica de
universalizacdo da escolarizagdo, todos tém direito a educacido, porém, a
discussao monocultural presente nao € apreciada nos conteudos curriculares.

Sobre o multiculturalismo diferencialista ou ou monoculturalismo, Sen
(2006) enfatiza que essa linha traz a afirmacdo de que, quando aborda-se a
assimilagdo, acaba-se por rejeitar a diferenga ou silenciar o seu reconhecimento
de expressado das variadas identidades culturais, essa abordagem assume uma
linha essencialista em relacdo a formacdo de identidades -culturais. No
multiculturalismo diferencialista, os direitos sociais sdo promovidos, porém, as
comunidades culturais sdo homogéneas em relagdo a sua formagdo e
organizagdo. Candau (2011) explicita os exemplos dessas organizagdes
homogéneas que ocorrem nos bairros, escolas, igrejas, clubes, associagdes entre
outros.

As abordagens do multiculturalismo em assimilacionista e
multiculturalismo diferencialista sdo as mais presentes nas sociedades atuais, sao
elas que trazem a tona os problemas em torno do multiculturalismo. E dificil para
os individuos conviverem com culturas diferentes, compreendendo os seus
costumes ou crengas (Candau, 2011).

No entanto, defendemos a perspectiva do multiculturalismo promovido
pela interculturalidade na educacdo, consideramos a mais adequada para
formacédo e construcdo de sociedades com base na democracia e inclusdo, na
igualdade e promocgao de politicas de identidade. Essa abordagem promove e
defende a relagéo entre os varios sujeitos e grupos presentes de uma comunidade
ou sociedade, confrontando as abordagens assimilacionistas e diferencialistas,
rompendo com uma visdo essencialista das identidades culturais (Candau, 2008).
Nessa perspectiva intercultural, Candau assevera:

Neste sentido, a perspectiva intercultural procura estimular o dialogo
entre os diferentes saberes e conhecimentos, trabalha a tensado entre

universalismo e relativismo no plano epistemoldgico e ético, assumindo
as tensbes e conflitos que emergem deste debate. (Candau, 2011,
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p.247).

Compreendemos que a analise intercultural apoia o didlogo entre os
diversos conhecimentos ou saberes existentes. Falando-se em praticas
educativas, sdo varias as pesquisas que retratam as dificuldades em se lidar com
as muitas manifestagcbes da diferencga, seja de género, étnicas, cognitivas ou de
orientacao sexual.

A forma como as professoras e professores lidam com as diferencas,
baseia-se no dialogo padronizado em afirmag¢des como “aqui sao todos iguais”, o
que encontra ressonancia nos trabalhos de Candau (2011, p.248), quando afirma
que “lgualdade e diferenga sao vistas como contrapostas e ndo como dimensdes
que mutuamente se reclamam”. Para avancar na construcido da pratica educativa
intercultural, € preciso questionar a légica dominante no processo de
escolarizagdo, sucessora da modernidade ocidental, baseada na padronizagao,

homogeneidade e universalidade.
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4 UM ESTUDO SOBRE AS PRATICAS EDUCATIVAS ANTIRRACISTAS NA
UEB SOFIA SILVA

Nesta secdo abordaremos os caminhos metodolégicos de nossa
pesquisa, assim organizamos o trabalho nas seguintes subsegdes: Caracterizagéo
do local de pesquisa; caminhos metodoldgicos; analise e interpretagdo dos dados
e descrigdo do produto da pesquisa. Assim, trataremos neste momento da
pesquisa realizada na UEB Sofia Silva com o intuito de analisar a implementagao

e eficacia de estratégias educativas antirracistas.

4.1 Caracterizacao do local da pesquisa

Como relatado anteriormente, o cenario de nossa pesquisa foi a
Unidade de Educacéao Basica Sofia Silva. Escola de educacgao infantil que atende
os segmentos da Creche e da Pré-Escola da rede municipal, administrada pela
SEMED e localizada na Rua Boa Esperanca, n° 10 - Vila Passos, Sao Luis do
Maranh&o.

A unidade foi fundada inicialmente com o nome Jardim de infancia Sofia
Silva, sob a legislagao da resolugcédo N° 10/92 do Conselho Municipal de Educagéao
de S&o Luis. Seu primeiro prédio hoje abriga a Unido de Moradores do bairro Vila
Passos, passando posteriormente ao prédio que ocupa hoje no mesmo bairro. A
escola levou esse nome em homenagem a mae do ex-vereador Eliezer Silva, que
tinha como reduto eleitoral o bairro Vila Passos.

A UEB se localiza com sua parte frontal direcionada para a Avenida
Vitorino Freire e a sua lateral voltada para a Rua Boa Esperanga. O prédio tem
como vizinhos os prédios da empresa Pré-Moldados Pina e pequenos comércios
de moradores antigos do bairro. Observemos a seguir a fachada atual do prédio

da Unidade de Educacédo Basica Sofia Silva.
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Figura 2 - Fachada da UEB Sofia Silva
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Fonte: elaborada pela autora

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) nos serviu de base para termos
informacdes e conhecimento prévio da escola, o que péde se confirmar com as
nossas visitas ao local. Vale ressaltar que o PPP foi revisado para o triénio
2021/2023, portanto o documento que consultamos € uma edigao recente.

Em sua estrutura fisica, a UEB possui quatro salas de aula regulares
que funcionam nos dois turnos; duas salas de secretaria, sendo uma para
recepcao do publico e outra para o armazenamento de documentagcédo e
impressora; uma brinquedoteca que também abriga uma sala de recursos
adaptada; um patio e uma cantina; dois banheiros, sendo um masculino e um
feminino; um depédsito improvisado que antes servia de banheiros para
funcionarios. A UEB havia sido reformada no més de dezembro de 2020.

A organizacao administrativa da UEB Sofia Silva se caracteriza como
uma gestdo democratica que valoriza e anima a participagdo de todos os
envolvidos dentro e fora da escola, dialogando e tomando decisdes coletivas para
que o bem comum seja prezado em toda a ocasiao.

Para atingir esse objetivo, a escola conta com uma gestora geral; duas
coordenadoras pedagodgicas que atuam em cada turno separadamente; oito
professoras que atuam em seus turnos respectivos, sendo sete em sala de aula e
uma itinerante; duas professoras da sala de recursos e quatro profissionais do

servico administrativo. Além dos prestadores terceirizados direcionados aos
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servicos gerais e seguranca. As professoras, os trabalhadores dos setores
administrativos e as coordenadoras pedagogicas sao servidores publicos da
Secretaria Municipal de Educagao de Sao Luis, enquanto a gestora escolar possui
um cargo comissionado.

Constatamos que o espaco destinado as salas de aulas € pequeno, a
meédia é de quinze a vinte e cinco estudantes atendidos por sala. A escola atende
a educacéo infantil de trés a cinco anos. Observe a seguir o quadro de alunos

matriculados no ano de 2022:

Quadro 1 - Perfil do corpo discente

TURMAS MATUTINO/ALUNOS VESPERTINO/ALUNOS
CRECHE 13 19
INFANTIL 1 16 16
INFANTIL 2 18 22
SALA DE RECURSO | 05 03
TOTAL 52 60

Fonte:elaborado pela autora

Os direitos dos alunos da UEB Sofia Silva estdo de acordo com a
garantia fundamental da Constituicdo da Republica, bem como do Estatuto da
Crianca e do Adolescentes, da Lei de Diretrizes e Bases da educagao Nacional e
das demais legislagbes pertinentes. Em 2018, foi apresentada a Base Nacional
Comum e Curricular para nortear os passos da Escola ja no vindouro ano letivo de
2019, trazendo os campos de experiéncia e os direitos da aprendizagem das
criangas e dando protagonismo aos trabalhos escolares. A seguir, observe a

imagem dos corredores interno da UEB Sofia Silva.
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Figura 3 - Espaco interno da UEB Sofia Silva

Fonte: elaborada pela autora

A UEB Sofia Silva desenvolve alguns projetos setoriais que auxiliam no
alcance dos objetivos de aprendizagem, em 2019 o projeto mais significativo para
todos os envolvidos foi 0 “Asas do Carcara”. cantando Jodo do Vale, que trouxe
contribuicdes desse artista para o ambiente escolar. As criangas além de
empenhadas, agugaram sua curiosidade quando foram apresentadas as musicas
deste artista que cantou tanto sobre questées como a pobreza, a luta negra e a
falta de estudos quanto sobre o amor a arte e a cultura.

Houve uma identificacdo imediata e o fruto disso foi o projeto Meu
cabelo, trabalhado na semana da consciéncia negra em 2019 e que continua
sendo realizado desde entdo, fazendo parte do calendario da escola. Nesse
projeto, sdo apresentadas musicas, contagao de histérias, dangas, brincadeiras e
imagens de valorizagao da cultura dos africanos. Vejamos abaixo um exemplo das
interagdes entre professoras e criangas no momento da contagao de histéria no

espaco interno da UEB Sofia Silva:
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Figura 4 -Contacéo de histéria com as criangas sobre a valorizagdo do cabelo

Fonte: elaborada pela autora

Nesta imagem, a contacdo de historia estava baseada no livro “Amor
de Cabelo”, que em sua sinopse conta a histéria do cabelo magico da
personagem Zuri. Ele pode ser trangado e enrolado para combinar perfeitamente
com uma tiara de princesa ou uma capa de super-heroina. Zuri sabe que seu
cabelo é lindo, mas um dia super especial pede um penteado mais especial ainda.
A mae de Zuri esta voltando para casa depois de um tratamento médico e,
embora ainda tenha muito o que aprender quando se trata de cabelo, o pai da
menina € o responsavel por ajuda-la a montar o penteado perfeito para receber a
mae. Ele fara qualquer coisa para deixar a filha feliz, até mesmo aprender a
diferenca entre tranga nagé e tranga twist. Comovente e empoderador, a historia
de Amor de Cabelo enaltece o carinho ao proprio cabelo, o amor entre pais e
filhas e a felicidade que preenche aqueles que podem se expressar livremente.

Outro projeto que faz parte do calendario da UEB Sofia Silva é a
Alimentacdo Saudavel. Sempre sensibilizando os familiares e as prdprias criangas
sobre a importancia de se alimentar adequadamente, tudo isso em forma de
brincadeiras e midias, dando sempre protagonismo a crianca. O projeto tem como

objetivo fornecer uma dieta nutritiva para as criangas, com énfase no crescimento



e desenvolvimento, bem como alertar sobre a prevengcdo de doencas,
demonstrando que as criangcas bem nutridas sdo mais propensas a mostrar
interesse em atividades educativas, sdo mais focadas e tém energia para se

envolver em momentos de brincadeiras e lazer.

4.2 Caminhos metodolégicos

Os métodos, ou procedimentos adotados em uma pesquisa, sio
essenciais no seu processo investigatorio, pois orientam a pesquisadora a
responder as questdes norteadoras com a finalidade de atingir seus objetivos
propostos, além de provocar uma aproximacgao entre o pesquisador e objeto de
investigacdo, na possibilidade de tragar novos passos cientificos com novas
perspectivas ao fenbmeno social estudado (Vergara, 2005).

O método de abordagem que utilizamos em nossa pesquisa foi o
materialismo dialético, por comungarmos com seus conceitos e abordagens
filoséficas. Segundo Trivinds (1995, p.51), “o materialismo dialético € a base
filoséfica do marxismo e como tal realiza a tentativa de buscar explicagdes
coerentes, logicas e racionais para os fendbmenos da natureza, da sociedade e do
pensamento”.

Quanto a natureza, nossa investigacdo esta dentro da dimensao da
pesquisa aplicada, uma vez que “o investigador é movido pela necessidade de
contribuir para fins praticos mais ou menos imediatos, buscando solugdes para
problemas concretos" (Bervian; Cervo, 1996, p.47). Sob este viés, este tipo de
pesquisa esta atrelado aos principios metodolégicos de um Mestrado Profissional,
conforme o que afirma o segundo paragrafo unico, da Portaria n.° 17/ 2009:

A oferta de cursos com vistas a formagédo no Mestrado Profissional tera
como énfase os principios de aplicabilidade técnica, flexibilidade
operacional e organicidade do conhecimento técnico-cientifico, visando o
treinamento de pessoal pela exposicdo dos alunos aos processos da

utilizagao aplicada dos conhecimentos e o exercicio da inovagao, visando
a valorizagao da experiéncia profissional.

Neste contexto, utilizamos a abordagem qualitativa e compartilhamos
do pensamento de Richardson (1999, p.79) ao dizer que “A abordagem qualitativa
de um problema, além de ser uma opg¢ao do investigador, justifica-se, sobretudo,

por ser uma forma adequada para entender a natureza de um fenébmeno social”.
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Trouxemos também para este trabalho as contribuigbes de Bogdan e Biklen
(1994), que afirmam que a natureza da pesquisa qualitativa tem o ambiente
natural como fonte direta dos dados e o pesquisador como instrumento primordial
e principal.

Com base nesse entendimento, assinalamos o trabalho de Minayo
(2001,p. 21-22) ao afirmar que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode
ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com um universo de significados,
motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionalizagao das variaveis (Minayo,
2001, p.21-22).

Na perspectiva da pesquisa aplicada e qualitativa, realizamos como
procedimento metodolégico o Estudo de Caso que, segundo Yin (2015, p.17), “[...]
€ uma investigacdo empirica que investiga um fendbmeno contemporaneo (o caso)
em profundidade e em seu contexto de mundo real’.

Nessa perspectiva, as vantagens desse tipo de pesquisa, segundo Gil
(2002, p.59), séo “sua capacidade de estimular novas descobertas, em virtude da
flexibilidade do planejamento e da prépria técnica; a possibilidade de visualizagao
do todo, de suas multiplas facetas; e a simplicidade de aplicacdo dos
procedimentos”.

Santos (2011) assinala que o estudo de caso contribui para
entendermos os fendmenos sociais. Sao varios os tipos de casos que o0s
pesquisadores qualitativos analisam ou estudam, podendo ser de um unico
individuo, de um grupo, de eventos, de um programa ou atividades.

Desse modo, o estudo de caso:

E uma categoria de pesquisa cujo objeto é a unidade que se analisa
profundamente. Esta definigdo determina suas caracteristicas que
sdo dadas por duas circunstdncias — abrangéncia da unidade —
suporte tedrico (Trivinos, 1987, p.133).

André (2013) informa que existem trés passos que devem ser levados
em consideragdo ao se escolher o uso do estudo de caso qualitativo: a)
Reconhecer que o conhecimento esta em constante mudanga e construcéo; b) o
caso esta em torno de multiplas dimensdes; c) o fenbmeno social pode ser
entendido sob diversos olhares. O primeiro conceito citado pela autora implica

uma atitude flexivel por parte do pesquisador; o segundo pressuposto citado
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enfatiza a necessidade de o pesquisador aderir a uma variedade de fontes de
dados ou procedimentos; ja o terceiro conceito dimensiona uma postura exigente
de ética do pesquisador, que deve ser transparente e fornecer ao leitor as
ferramentas que utilizara para investigar o fenébmeno social.

Nesse sentido, temos como principal distingdo entre o estudo de caso e
outros tipos de pesquisa a atencdo do pesquisador ao fendmeno estudado,
buscando a “compreensdo de um particular caso, em sua idiossincrasia, em sua
complexidade” (Stake, 1994, p.256). Segundo Prodanov e Freitas (2013), o
conceito de estudo de caso esta relacionado a coleta e analise de informacdes
sobre determinada pessoa, um grupo ou comunidade na finalidade de analisar as
interacdes variadas de sua vida conforme o assunto do objeto estudado.

Para Gressler (2003, p.55):

A pesquisa em forma de estudo de caso se dedica a estudos intensivos
do passado, presentes e de interagbes ambientais (socioecondmica,
politica, cultural) de uma unidade: individuo, grupo, instituicdo ou
comunidade selecionada por sua especificidade. E uma pesquisa
profunda (vertical) que abarca a totalidade dos ciclos de vida da unidade
(visao holistica).
Os sujeitos da pesquisa foram as oito professoras da educagao infantil,
a coordenadora pedagogica e a gestora escolar. Os entrevistados tiveram seus
nomes preservados e foram substituidos por nomes de mulheres negras da
histdria.
No que diz respeito a coleta de informagdes, acreditamos que este é
um dos passos mais importantes da pesquisa, os pesquisadores recorrem a
métodos e técnicas para abordar as dimensdes coletivas e interativas da
investigacao, este € o momento de obter as informagdes necessarias, que serao
entao objeto de analise (Moroz; Gianfaldoni, 2002).
Os instrumentos de coleta de dados que utilizamos foram a observagao
e as entrevistas. A primeira se deu nos momentos em que estavamos na escola
para registrarmos a sua estrutura fisica, bem como a analise do material utilizado
para o trabalho com as criangas, conhecendo assim o campo da investigagdo em
todas as suas possibilidades. Acrescentamos ainda que a nossa observacao
seguiu o protocolo de protecdo contra a COVID-19, dessa forma, usamos
mascaras, alcool em gel e outros itens, 0 que resultou na chamada observagéo
nao participante.

A observagao nao participante € caracterizada pelo desconhecimento
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da presenga do observador pelos sujeitos, ndo tendo este nenhum envolvimento
ou interagcdo direta com a situacdo que esta sendo analisada. Este método
permite aos pesquisadores apreender uma situacao tal como ela realmente ocorre
(Marconi; Lakatos;2010).

Angrosino (2009) afirma que um dos desafios encontrados na
observagdo nao participante se refere ao conceito ou significado que deve ser
atribuido ao fendbmeno social observado, o pesquisador precisa ter conhecimentos
prévios acerca da cultura do grupo que pretende observar.

Assim, a observacdo pode ser definida como um estudo dos
fendmenos que estdo sendo analisados, seus dados sédo averiguados diretamente
da realidade que esta sendo investigada, sem a interferéncia de terceiros
(Marconi; Lakatos, 2010). Marconi e Lakatos (2010) afirmam que, através da
observagéo, os investigadores tém a possibilidade de avaliar a veracidade dos
questionarios, entrevistas e depoimentos dos diferentes sujeitos sociais.

Nossas entrevistas foram realizadas com a gestora escolar, com a
coordenadora pedagogica e com as professoras de educagao infantil. Para
Marconi e Lakatos (2010, p.178), a entrevista € uma “investigagao social para a
coleta de dados ou para ajudar no diagndstico ou no tratamento de um problema
social”. Para Minayo (2010, p.261), a entrevista:

E acima de tudo uma conversa a dois, ou entre varios interlocutores,
realizada por iniciativa do entrevistador, destinada a construir
informagdes pertinentes para um objeto de pesquisa, e abordagem pelo

entrevistador, de temas igualmente pertinentes tendo em vista este
objetivo.

Durante o trabalho, realizamos a entrevista semiestruturada que,
conforme Minayo (2010, p.267), “obedece a um roteiro que é apropriado pelo
pesquisador”’. Dessa maneira, Gil (2002) frisa que a entrevista semiestruturada
permite que o pesquisador volte a questao “novamente” ao verificar desvios ou
mudancgas de assunto. Nesse tipo de pesquisa, o entrevistado tem a liberdade de
dialogar abertamente sobre o assunto pesquisado.

Sendo assim, utilizamos as entrevistas semiestruturadas com roteiros
previamente prontos, tendo como finalidade dialogar sobre as praticas educativas
antirracistas na educagao infantil. As entrevistas sdo uma “investigagao social,
para a coleta de dados ou para ajudar no diagndstico ou no tratamento de um

problema social” (Marconi; Lakatos, 2010, p.178).
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Nessa perspectiva, analisamos e interpretamos os dados utilizando
quadros de respostas, fotografias e graficos. Segundo Barros (1990, p.84), o
quadro de respostas se configura “...] quando a informacdo que se quer
representar ndo é numérica, pode-se representa-la por meio de quadro de
respostas”.

Bogdan e Biklen (1994) afirmam que a analise de dados é o processo
de busca e organizagao sistematica extraido de notas de entrevista, notas de
campo e outros materiais acumulados cujo objetivo € aumentar sua prépria
compreensao deste material e permitir que sejam apresentadas as descobertas
no campo de estudo a outros individuos.

Nossa pesquisa ainda tera como ferramenta a técnica de analise de
conteudo que, para Bardin (1977), se constitui de variadas técnicas, nela busca-se
a descricdo comunicativa do fenbmeno social investigado, seja por meio de falas
ou textos. A referida técnica é constituida por procedimentos que visam os
levantamentos de indicadores, tendo como objetivo qualificar as experiéncias,
vivéncias e percepcdes do sujeito em relagdo a determinado objeto e seus
fendmenos.

Nesse sentido, optamos pela categoria ndo definida da analise de
conteudo, que permite dentro de sua concepcdo a inclusdo de categorias
pertinentes no decorrer do processo de analise (Franco, 2008). Ainda segundo
Franco (2008, p.63), a categoria "emerge da fala, do discurso, do conteudo das
respostas e implicam constante ida e volta de material de analise a teoria".
Acreditamos que essa categoria de analise surgira durante a realizagdo das
primeiras entrevistas com a gestora e as professoras e na analise de como
ocorrem a inser¢cdao dos conteudos referentes a Educacido para as Relagdes
Etnico-Raciais e como estas relacdes ocorrem no contexto da escola.

Assim sendo, o desenvolvimento deste estudo compreendeu trés fases.
Na primeira fase conhecemos o campo de pesquisa em todas as suas
possibilidades, das observagdes ndo-participantes, das entrevistas dos sujeitos da
pesquisa e também a construgdo da redacdo do texto que fez parte da
dissertagdo. Nesse sentido, as observagdes e a realizagdo das ja citadas
entrevistas, bem como a analise do Projeto Politico Pedagdgico utilizado pela
escola e outros documentos, embasaram o trabalho com uma educacao

antirracista na educacao infantil.
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Na segunda fase, realizamos uma oficina formativa usando a
metodologia da contacdo de histéria africana e afro-brasileira, a contagdo se
apresenta como uma importante ferramenta do processo pedagogico na educagao
infantil. A definicdo da escolha da oficina foi estabelecida em conjunto com as
professoras, a partir de observagdes e analises do acervo existente na escola.

Apos a aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados, fizemos a
analise parcial dos resultados com o objetivo de elaborar o produto de nossa
pesquisa direcionado as professoras para que possam contribuir com as praticas
educativas antirracistas em nossas escolas.

Na terceira fase, construimos o produto de nossa pesquisa, um
caderno de orientagbes didaticas e pedagogicas contendo sugestbes de
literaturas africana e afro- brasileiras, brincadeiras de origem africanas, dicas de
construgdes de artefatos culturais e sugestdes de temas para serem trabalhados e
direcionados as praticas educativas antirracistas na educacéo infantil.

A escolha por este produto se deu pela sua facilidade na acessibilidade
e manuseio, podendo ser socializado para outras realidades. No que diz a
respeito a facilidade, outra vantagem deste caderno € o fato de que, estando em
formato virtual (Portable Document Format - PDF) e no formato impresso, este
material podera ser copiado, reproduzido e distribuido com facilidade.

Em funcdo da pandemia da Covid-19 e da Instrugdo Normativa N°
04/2020/PPGEEB/UFMA, que torna facultativa a intervengéo do produto, optamos
pela decisdao de ndo fazé-la e apenas criar uma proposta de aplicabilidade. Eis o
que afirma a referida Instrugdo Normativa:

Art. 1° Todos os discentes, a partir da Turma 2019, em virtude do
Coronavirus (SARS-COV-2/COVID-19), em obediéncia a Portaria GR n°
2412020-MR, a Resolugao n°® 1.981- CONSEPE, de 09 de abril de 2020 e
a Resolugdo n°® 2.018-CONSEPE, de 10 de junho de 2020, que tratam
sobre as atividades remotas no ambito da Universidade Federal do

Maranhao, poderao, facultativamente, fazer a intervencdo do produto
educacional na escola e/ou em outro espac¢o educacional.

Face ao exposto, acreditamos ser necessario usar ferramentas praticas
e objetivas para ajudar as professoras da educacéo infantil, nesse sentido, vamos
seguir os passos abaixo para fazer o caderno com orientagdes didaticas e
pedagogicas e explicitar como se deu o desenvolvimento do produto da pesquisa,
na medida em que houve:

e O acesso ao campo da pesquisa para conhecimento do cenario da
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investigacado e para realizagdo da coleta de dados, a qual realizamos
por meio de entrevistas semiestruturadas presenciais com as
professoras, coordenadora e gestora;

e Apébs a aplicagdo dos instrumentos de coleta de dados, fizemos a
analise parcial dos resultados com o objetivo de elaborar o produto de
nossa pesquisa direcionado as praticas educativas de professoras, para
que explorem em sua pratica o ensino de historia e cultura
afro-brasileira e africana corroborando assim com uma educagao
antirracista na educacao infantil;

e Momento Formativo - oficina pedagdgica utilizando a metodologia da
contagcdo de histéria na educacgao infantil, por ser a etapa em que
atuamos na atividade investigativa;

e Na fase final, com todas as informagdes coletadas, construimos o
caderno com orientagdes didaticas e pedagogicas, tendo como objetivo,
contribuir com as praticas educativas antirracistas na educacgéo infantil a
luz da Lei n.° 10.639/2003.

Apds esse momento, nos reunimos com as professoras, deixando-as
cientes do que foi construido neste trabalho. O produto sera inserido na
dissertacdo de Mestrado, no qual descrevemos os eixos tedricos e metodoldgicos
que serao elaborados na constru¢ao da investigagao.

A pesquisa foi concluida com a redagdo da dissertacdo das
interpretacdes das respostas dos sujeitos da pesquisa, articuladas com os eixos
tedrico- metodolégicos e a apresentacdo da dissertacdo de Mestrado ao
Programa de Poés- Graduagcdo em Gestdo de Ensino da Educacédo Basica -
PPGEEB/UFMA e a divulgacdo da proposta de aplicabilidade do produto

educacional para a comunidade escolar.

4.3 Analise e Interpretacao dos dados
4.3.1 As observacoes

Assim que obtivemos a autorizagdo da SEMED para a realizagdo da
pesquisa de campo, iniciamos nossa pesquisa na UEB Sofia Silva (Anexo A).

Munidos dos documentos de autorizagdo (Anexo B), demos prosseguimento a
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nossa pesquisa.

O roteiro de observagao foi organizado metodicamente para abranger
0s seguintes elementos: componentes fisicos, pedagdgico-administrativos e
literarios da escola. Nos apresentamos na escola no més de agosto de 2021 e
utilizamos o seguinte roteiro para nossa observagao:

e Apresentagao da pesquisadora as gestoras, coordenadora e professoras;

e Analise do projeto Politico Pedagdgico / Proposta Pedagodgica da
escola, o que contempla a tematica de estudo;

e As caracteristicas estruturais da escola incluem a quantidade de salas
de aula, sala de professores, secretaria, biblioteca, banheiros e areas
adicionais;

e Os materiais de leitura disponiveis na escola, se ha obras de cunho
afro- brasileiro ou africano;

e Observacgao da rotina e pratica educativa das professoras.

Durante a nossa apresentacdo na UEB Sofia Silva, fomos
calorosamente recebidos pela equipe, que nédo apenas afirmou sua vontade de
nos ajudar com o fornecimento de dados, mas também expressou sua
disponibilidade em colaborar conosco na realizacdo de nossa pesquisa. As
observagbes ocorreram no momento da realizagdo das aulas didaticas, algumas
no turno matutino e outras no turno vespertino.

No que concerne as observagdes em sala de aula, elas ocorriam duas
vezes na semana e se iniciaram no més de novembro de 2021 até agosto de
2022, sendo realizadas no turno vespertino. Ambos os turnos seguiam a mesma
rotina, as turmas eram organizadas da mesma forma, com mesas em formato de
circulo dispostas com as cadeiras ao seu redor. As 7h30 da manha ocorria a
entrada no turno matutino, enquanto as 13h30 ocorria a entrada das criangas no
turno vespertino, por sua vez, elas eram recebidas pela direcdo e/ou pela
coordenagao pedagodgica e pelas professoras. Para apresentar os objetivos do
estudo, a gestora nos apresentou as professoras e a coordenadora, além de nos
apresentar a todos os funcionarios da escola.

Em nossas analises em relagcédo ao Projeto Politico Pedagdgico, apesar
de ter sido atualizado ha pouco tempo, ele oferece apenas uma proposta para o

ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. Nos referimos a realizacao



de um projeto intitulado A Cor do Cabelo, com foco em incentivar as criangas a
valorizar sua formagado cultural e histérica. Seria interessante que o Projeto
Politico Pedagogico contemplasse outras atividades e estratégias que abordem a
historia e a cultura afro-brasileira e africana, como por exemplo, a realizagado de
rodas de conversa, sugestdes de literatura, exibicdo de filmes e documentarios,
visitas a museus e espacos de cultura afro,debates e outras vivéncias que
pudessem ser trabalhadas durante todo o ano. Com base nisso, fica explicita a
necessidade de um olhar mais abrangente e inclusivo no projeto politico
pedagogico, na intengdo de promover a diversidade cultural.

Durante o nosso periodo de observacédo, pudemos apreciar algumas
atividades referentes ao conteudo, especialmente no que diz respeito a histéria e
a cultura afro-brasileira e africana. As professoras sempre realizavam a acolhida
das criancas de maneira coletiva, que ocorria no momento em que todas as
criangas se direcionavam ao patio e ficavam reunidas para a roda de conversa.

Em uma das rodas de conversa, pudemos observar a contagao de
histéria do Ubuntu, lenda africana que fala sobre a cooperagao entre as criancas.
O significado dessa lenda valiosa nos leva a reexaminar a nossa perspectiva, ja
que ela transmite uma mensagem de trabalho em equipe e ilustra como a

igualdade promove a harmonia, que por sua vez gera felicidade.

Figura 5 - Acolhida das criangas com o conto africano UBUNTU

|

, o0
[UBUNTU
. 1L Tk it
T = = e g
e =5 =

Fonte: Elaborada pela autora

Segundo Abramovich (1997), contar histérias para criangas estabelece
as bases para o desenvolvimento de habilidades de leitura. O ato de ouvir
histérias também estimula a imaginagcdo das criangas e as estimula a buscar

respostas para as muitas perguntas que as intrigam, dessa forma, incorporar a
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contacdo de histérias nas rotinas da educagdo infantil traz beneficios
significativos. Contudo, é importante frisar que o progresso dos esforgos de um
professor ou professora da educacdo infanti depende também de sua
incorporagao da ludicidade na sala de aula, melhorando assim a experiéncia de
aprendizagem de uma crianga.

Como ja estavamos investigando as praticas educativas de
professoras, averiguamos também os materiais disponiveis para leituras sobre a
Lei 10.639/2003. Em nossas observacdes, encontramos alguns materiais como
historias infantis com as tematicas do Bumba Meu Boi, O Pequeno Principe Preto,
A princesa Arabela e a Africa de Dona Bia. Vale a pena citar que o Bumba Meu
Boi € uma das expressdes de cultura mais difundidas no Maranhdo, com forte
influéncia da cultura negra; O Pequeno Principe Preto € uma obra literaria infantil
de Rodrigo Franga, que destaca a representatividade e a diversidade. A génese
deste livro foi impulsionada pela necessidade de apresentar uma crianga negra
como protagonista, assim como ocorre no livro A princesa Arabela, de Mylo
Freeman. Nesse sentido:

As imagens suscitadas tanto pelas ilustragdes quanto pelas descrigbes e
acbes da personagem negra podem ser utilizadas de maneira
construtiva, de modo que contribuam para a autoestima das criancas

negras, bem como para a sensibilizagdo das nao negras (Cavalleiro,
2001, p.196).

Constatamos que a escola ndao possui sala de leitura ou biblioteca,
porém, dentro das salas, observamos que as professoras preparam todos os dias
os cantinhos de leitura para que as criangas apreciem os livros. No entanto, a
escolha da leitura do dia é realizada pelo critério da professora ou em
conformidade com a tematica a ser trabalhada no més.

Contudo, consideramos o acervo de livros infantis pequeno, sdo poucas
as opcodes de livros da literatura afro-brasileira. A seguir, observemos a imagem

dos livros disponiveis de literatura negra na escola:

89



Figura 6 - Cantinho de leitura

Fonte: elaborada pela autora

Ter acesso a diferentes tipos de leitura, como ficgcdo, nao-ficgdo e
poesia, por exemplo, permite que os alunos desenvolvam diferentes habilidades
de leitura e interpretacao, além de ampliar seus horizontes e conhecimentos sobre
o mundo. Por isso, é crucial que as escolas invistam na atualizagcdo e na
ampliacdo de seus acervos, buscando alternativas para proporcionar uma

experiéncia de leitura enriquecedora para seus alunos (Cavalleiro, 2001).

Esses leitores iniciantes, prestes a se tornarem individuos detentores
do conhecimento, merecem se ver positivamente representados nas paginas. Tal
representacido € fundamental ndo apenas para a formacao de sua identidade, mas
também para promover uma autoestima saudavel. Dessa forma, a importancia da
educacdo para a formagcdo de um membro responsavel, ativo e critico da
sociedade € reconhecida desde a primeira infancia. Nesta fase, os habitos
fundamentais e as interagbes sociais que moldam a aprendizagem comeg¢am a

criar raizes.

Em nossas observagdes sobre as praticas educativas das professoras,
verificamos que apds a contacdo de historias, a professora sempre promovia um

circulo de discussao para incentivar as criangas a compartilharem suas opinides
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sobre a histéria. Consideramos que esta conversa sobre as impressdes das
criangas é uma oportunidade para avaliar os interesses do grupo e gerar
propostas que possam melhorar as praticas futuras.

Ao incentivar a discussao e a troca de ideias apos a contacdo de
historias, a professora possibilita que as criangas expressem suas opinides e
interesses. Além disso, essa pratica permitiu que a professora avaliasse o que
mais chamou a atencéo das criangas na histéria contada, podendo assim planejar
futuras atividades mais alinhadas a esses interesses.

Observamos ainda que as professoras e a escola dispdem do kit do
projeto A Cor da Cultura, fornecido pela Secretaria de Educagéo no ano de 2014,

para consulta e estudo:

Figura 7 - Cadernos A Cor da Cultura

Fonte: elaborada pela autora

Iniciado em 2004, o projeto A Cor da Cultura € uma ag¢ao educativa de
valorizacdo da cultura afro-brasileira voltada para a pratica ativa e valorizagcédo da
histéria do negro a partir de uma perspectiva afirmativa. O projeto também dispde
de artigos de autoras com profundo conhecimento sobre o tema das relagdes
étnico- raciais. Esses artigos aprofundam os principios e valores essenciais que
sustentam as culturas africanas enquanto o caderno é dedicado a educacéao
infantil, especificamente para criangas de zero a cinco anos.

O kit do projeto possui ainda um conjunto de materiais pedagogicos e
culturais para utilizacdo em salas de aula e em atividades extracurriculares. Ele foi
desenvolvido com o objetivo de promover a valorizagao da diversidade cultural e

étnica presente no Brasil, por meio de recursos como livros, filmes, jogos

91



educativos, cartazes e outros materiais.

O material é dividido em duas partes: uma biblioteca tematica, com
livros que abordam a histéria e a cultura de diferentes etnias presentes no pais, e
um conjunto de materiais didaticos que auxiliam na realizacdo de atividades
pedagdgicas sobre o tema.

Assim, consideramos que o projeto A Cor da Cultura € uma iniciativa
importante para o fortalecimento da educacgao antirracista e para a promogao da
equidade racial em nosso pais, configurando-se como uma ferramenta
fundamental para educar novas geragdes sobre a importancia da valorizagédo da
diversidade cultural e para combater o racismo e a discriminagéo.

No que diz respeito a pratica educativa das professoras, eram feitas
atividades permanentes da rotina com as criangas, como a chamada, quantos
somos, o0 calendario e a roda de conversa. Em seguida, as criangas eram
direcionadas ao patio para o0 momento coletivo, nesse espago de tempo eram
realizadas a contagao de historia e as interagdes com musicas infantis.

Em seguida, as criangas retornavam para as suas salas e eram
preparadas para o momento do lanche, que ocorria na sala de aula das criancas,
tendo em vista que a escola ndo possui um espacgo para o refeitorio.

Em nossas observagdes, identificamos uma atividade com a tematica
reconto de literatura, feita pelas criangas por meio de desenhos e recontos de
historias africanas. A atividade proposta tratava do reconto da histéria do Baoba,
que descreve uma arvore gigante que cresceu em uma pequena vila na Africa.
Esta arvore era tdo grande que fornecia sombra para toda a vila e por isso era tao
amada e considerada uma parte importante na vida das pessoas daquele lugar.
No entanto, um homem chegou a vila e disse que cortaria a arvore, pois precisaria
da madeira para construir sua casa. As pessoas da vila ndo queriam que a arvore
fosse cortada, mas nao sabiam o que fazer.

Em face do problema, um menino chamado Tola teve uma ideia. Ele
pediu a todos na vila que trouxessem um pouco de terra e jogassem ao redor da
base da arvore, o que todos fizeram sem demora, em seguida, a arvore comegou
a crescer ainda mais alto e mais forte. Ela ficou tdo grande que chegou as nuvens
e se tornou um ponto de referéncia para viajantes, se tornando também um
simbolo de esperanga e perseveranca para as pessoas da vila, que aprenderam

que, mesmo quando as coisas parecerem sombrias, ainda é possivel encontrar
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uma solugdo se trabalharem juntas e nunca desistirem.
Observe a seguir a imagem dos trabalhos de reconto de histdrias por

meio dos desenhos feitos pelas criangas:

Figura 8 - Reconto de histérias africanas por meio de desenhos

Fonte: elaborada pela autora

Com base no observado, destacamos que o desenho na educacéao
infantil ndo é apenas uma fonte de diversdo, mas também desempenha um papel
crucial no desenvolvimento de uma crianga, servindo como uma poderosa
ferramenta de expressao, principalmente por ndo dominarem ainda a escrita, e os
ajudando a articular suas emogdes, ideias e aspiragdes (BRASIL, 2014).

O desenho se configura como uma importante ferramenta na educacéao
infantil, pois possibilita a crianga a expressao de suas ideias, de seus sentimentos
e suas percepcdes sobre o mundo e a realidade que a cerca. Por meio do
desenho, a criangca pode desenvolver a coordenagao motora fina, a percepgao
visual e espacial, além de estimular a criatividade e a imaginacdo. E o que
apontam autores como Vygotsky (2007), que destacam o papel do desenho na
construgédo da linguagem e do pensamento infantil, mostrando que o desenho é
uma forma de representagao simbdlica que antecede a linguagem oral.

Por essa razao, é importante que o desenho seja valorizado como uma
atividade significativa para a aprendizagem na educagao infantil, oferecendo
materiais variados e estimulando a livre expressdo da crianca. Além disso, é

fundamental que os educadores compreendam o processo de desenvolvimento do
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desenho infantil e saibam como utilizar essa ferramenta de forma adequada em
sua pratica educativa (Brasil, 2014).

Em nossas observagdes, conseguimos verificar também a
representatividade negra por meio de alguns brinquedos. Diante disso,
assinalamos que a incorporagao de brinquedos e brincadeiras que ressaltam o
significado histérico e cultural da identidade negra pode servir como uma
poderosa ferramenta contra o preconceito. Entender que a diversidade enriquece
nossa compreensao e perspectiva, pode contribuir significativamente para uma
educacgao antirracista.

A seguir, podemos observar a imagem de brinquedos que representam

a identidade negra na escola, sendo um deles uma boneca abayomi:

Figura 9 - Representatividade negra por meio dos brinquedos

Fonte: elaborada pela autora

As instituicbes de educacgao infantii devem analisar criticamente a
escolha dos materiais didaticos, brinquedos, decoracdes, brincadeiras e musicas
que se relacionem as criangas sob a otica da diversidade, e questionar: a
presenca do negro, parte importante da formacgao histérica de nossa sociedade,
esta presente na educagao das criancas de zero a trés e de quatro a cinco anos
(BRASIL, 2014).

Em vista disso, incorporar a cultura e a identidade negra no ambito
educacional é crucial para promover um sentimento de representagao e
pertencimento. Assim, infundir a diversidade cultural nas rotinas diarias da escola
possibilita a todas as criangas a oportunidade de se reconhecerem como parte
integrante desse processo. Diante deste cenario, e como uma forma de contribuir

com as praticas educativas antirracistas na UEB Sofia Silva, oferecemos um
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momento interativo com uma oficina pedagodgica de contagdo de historias que
envolveu tanto as professoras como as criangas, momento que sera abordado nos

préximos topicos.

4.3.2 Perfil etario da equipe pedagogica

Sobre o perfil etario da equipe pedagdgica, temos as
seguintes informagdes:

Tabela 1 - Perfil etario da equipe pedagdgica

Idade Formacgao Escolaridade Tempo de Formacgao Pertencimento
académica atuacao continuada no ano = étnico -racial
de 2021-2022

48 Pedagogia Pés-graduacédo 15 Sim Negro
51 Pedagogia Pés-graduacao 21 Sim Negro
47 Pedagogia Pés-graduacédo 10 Sim Negro
55 Filosofia Poés-graduacao 14 Sim Negro
35 Pedagogia Pés-graduacgédo 5 Sim Branco
34 Pedagogia Superior 5 Sim Pardo
50 Pedagogia Pés-graduacéo 20 Sim Branco
58 Biblioteconomia | Superior 21 Sim Negro

Fonte: elaborado pela autora

Diante das informagdes coletadas, a maioria das professoras tém idade
acima de 40 anos, enquanto ha um grupo que possui idade entre 30 e 40 anos.
Entre as oitos entrevistadas, quatro delas possuem mais de dez anos de atividade
na escola, o que assinala que o primeiro grupo esta ha mais tempo atuando na
instituicdo. Em relagdo ao tempo de servigo na rede Municipal de Sao Luis, trés
profissionais possuem mais de vinte anos de atuagédo. Apenas duas integrantes
da equipe ndo possuem o Ensino Superior em Pedagogia, sendo,
respectivamente, uma da area de Filosofia e a outra da area da Biblioteconomia,
vale a pena ressaltar que a primeira esta cursando Mestrado em Educacéao pela
Universidade Federal do Maranh3o.

Consideramos também importante averiguar a formagao profissional



em Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana nos programas de formacéo
continuada, visto que estamos tratando das praticas educativas antirracistas.
Nessa perspectiva, perguntamos a equipe pedagogica sobre a formagao na area
nos ultimos seis meses equivalentes ao ano da nossa pesquisa (2021-2022).

As informagbes colhidas revelam que toda a equipe pedagogica
recebeu a formacao continuada, o que consideramos uma descoberta animadora.
Segundo Gatti (2008), é fundamental que os cursos de formagao continuada dos
educadores auxiliem no seu crescimento profissional e pessoal, aumentando sua
autonomia e fomentando melhores praticas educativas.

A formacao continuada para as relagcdes étnico-raciais consiste em um
processo de aprendizado e desenvolvimento constante, voltado para a promogao
da equidade e do respeito as diferengas culturais e étnicas. Esse tipo de formacéao
busca desconstruir esteredtipos e preconceitos, estimular a valorizagdo da
diversidade e fornece ferramentas para a abordagem adequada de questdes
relacionadas as relacdes étnico-raciais.

Gomes e Silva (2011, p.13) afirmam que “ainda faltam estudos que
articulem a formacgao de professores e outras tematicas tdo caras a escola e aos
movimentos sociais, sendo a diversidade étnico-racial um tema de interesse e
desafio”. E fundamental que profissionais de diferentes areas, especialmente da
educacao, estejam em constante formacado para lidar de forma consciente e
respeitosa com as questdes de ragca e etnia e contribuir para o combate ao
racismo e a discriminagao.

Sobre o pertencimento étnico, ao reconhecer a identidade negra na
escola, é possivel promover uma educagao mais inclusiva e plural, valorizando a
cultura e as contribuicbes do povo negro para a sociedade. Além disso, esse
reconhecimento permite que os estudantes negros se sintam representados e
acolhidos, fortalecendo sua autoestima e identidade.

Reconhecer e valorizar a diversidade é fundamental para construir uma
sociedade mais justa e democratica. Dessa forma, solicitamos aos profissionais
que identificassem o grupo étnico e racial com o qual se identificam. Para isso,
recorremos ao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que emprega
termos especificos para classificar os individuos, sendo eles: indigena, branco,
preto/preto, pardo e amarelo, assim, utilizamos esses termos para o levantamento
de dados (IBGE, 2004).
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No que tange ao pertencimento étnico-racial, verificamos que a maioria
dos entrevistados se reconhecem como negros/pretos, o que também
consideramos como um fato positivo, além do autorreconhecimento, eles
acreditam que ter uma professora negra na escola valoriza a representatividade
étnica nas escolas. Essa identificagcdo é importante para a construcdo de uma
identidade positiva das criangas negras e para o combate ao racismo estrutural
presente na sociedade.

Foi possivel constatar também, por meio dos discursos dos
entrevistados, que eles se consideram muito importantes nas escolas, sendo uma
inspiracdo e uma referéncia para as criangas negras, afirmando que esta
representatividade tem um papel importante na luta contra o racismo, se

configurando como um diferencial na hora de abordar questdes étnico-raciais.

4.4 Vozes dos participantes da pesquisa

As falas da gestora, coordenadora e das professoras foram analisadas
para identificar e extrair informacdes pertinentes sobre suas praticas educativas
dentro da escola, posteriormente, passamos a desenvolver nossas interpretagdes
com base nas respostas obtidas. Ressaltamos que foi mantido o anonimato das

participantes,preservando assim suas identidades.

4.4.1 A Coordenadora pedagdgica e a gestora

A coordenadora pedagogica, que atua nesta fungdo na rede municipal
de educacao de Sao Luis ha mais de vinte e cinco anos, tendo sua aposentadoria
prevista para 2022. Além disso, ja atuou também como gestora escolar da rede
municipal e se autodeclara uma professora negra. A gestora pedagdgica, atua ha
pouco tempo na escola (menos de dois anos), porém, é gestora da rede municipal
de Sao Luis ha mais de dez anos e se autodeclara uma mulher parda. Ambas
possuem formacédo em Pedagogia.

Iniciamos a entrevista perguntando a Coordenadora e Diretora qual o

entendimento delas sobre a Lei de n® 10.639/03. Confira a seguir:
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Quadro 2 - Compreensao sobre a Lei N° 10.639/03

Participantes

Respostas

Coordenadora “Sim, ja participei de algumas formagbes sobre essa Lei e em nosso
planejamento sempre tentamos contempla-la. A lei salienta a importancia da
cultura negra na formagao da sociedade’.

Gestora “Com a Lei 10.639/03 também foi instituido o Dia Nacional da Consciéncia

Negra (20 de novembro). O dia da consciéncia negra é marcado pela luta

contra o preconceito racial no Brasil”.

Fonte: elaborado pela autora

As respostas das participantes retratam a importancia da Lei de N°
10.639/2003, ambas possuem algum conhecimento sobre a lei e a associam a
cultura negra e a luta contra o preconceito racial no Brasil. A coordenadora
afirmou que ja participou de algumas formacdes sobre a referida lei e que em seu
planejamento sempre tenta contempla-la, ressaltando a importancia da cultura
negra na formagéo da sociedade. Ja a Diretora destacou que com a Lei 10.639/03
foi instituido o Dia Nacional da Consciéncia Negra e que essa data é marcada
pela luta contra o preconceito racial no Brasil.

Segundo Munanga (2005), a lei € importante para que o ensino possa
promover a valorizacdo da diversidade étnico-racial e a luta contra o racismo e a
discriminagao, ja que trata da inclusdo da Historia e da Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos curriculos escolares do pais. Assim, para entender como era
realizada a pratica educativa das professoras em relacédo ao ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana, indagamos quais métodos eram empregados

pela equipe pedagogica ao abordar o tema:

Quadro 3 - Quais as praticas educativas empregadas pela equipe pedagdégica ao abordar o
tema do ensino de Histoéria e Cultura Afro-brasileira e Africana

Participantes Respostas

Coordenadora “A prética educativa comeca na reflexdo do planejamento, na busca de
conhecimentos para coloca-los em pratica em sala. As professoras
sempre buscam literatura infantil negra para as rodas de conversa e
sempre trabalham de forma interdisciplinar com outros assuntos. Porém,
0Ss recursos como literatura sdo poucos”.

Diretora

“Sempre em nossos didlogos tentamos abordar o respeito a todas as
pessoas, buscando construir uma consciéncia critica e uma postura
antirracista nas criancas desde cedo. Na educacdo infantil as professoras
de nossa escola enfatizam bastante o ludico na contagdo de historias,
porém, faltam materiais disponiveis. Considero o acervo de materiais
pouco.

Fonte: elaborado pela autora



Como observado, a Coordenadora destacou a importancia da reflexdo
no planejamento para colocar em pratica uma educagao antirracista na educagao
infantil. Ela mencionou a busca por literatura infantii negra e o trabalho
interdisciplinar com outros assuntos. Ja a Diretora ressaltou como as professoras
enfatizam o respeito a todas as pessoas e como trabalham o tema racismo,
buscando construir uma consciéncia critica e antirracista nas criangas desde
cedo. Ambas as respostas evidenciaram a preocupacao das professoras em
promover uma educacgao inclusiva e antirracista.

Sob este viés, destacamos que a literatura infantii negra € uma
representacdo importante para as criangas, pois promove a diversidade e a
inclusdo nas leituras infantis. Um autor que aborda essa tematica é Kiusam de
Oliveira, que em 2019 langou o livro “Omo-Oba: Histérias de Princesas”, que conta
a histéria de princesas negras e suas aventuras. A obra tem como objetivo
valorizar a cultura afro- brasileira e mostrar as criangas que a beleza pode ser
encontrada em todas as cores de pele.

No documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), que
se refere a etapa da educacédo infantil, fica explicito que “a instituicdo precisa
conhecer e trabalhar com as culturas plurais, dialogando com a
riquezal/diversidade cultural das familias e da comunidade”. Nesse sentido, o
papel do professor na educacao infantil mostra-se, mais uma vez, extremamente
importante diante das afirmagdes apresentadas, ja que ele atua como um
mediador fundamental para complementar as praticas educativas e enriquecer as
experiéncias vivenciadas pelas criangas. O professor é responsavel por conduzir
atividades que promovam o desenvolvimento cognitivo e socioemocional das
criangas, estimulando a curiosidade, a criatividade e a autonomia.

Ambas as entrevistadas enfatizaram a falta de recursos ou materiais na
escola e essa falta € um fator limitante para o desenvolvimento educacional dos
alunos, pois, conforme assinalado por Freire (2000), 'a educagdo sozinha nao
transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda'. E necessario
investir em recursos materiais e humanos para garantir uma educacédo de
qualidade e formar cidadaos criticos e atuantes na transformacao da sociedade.

Também questionamos a coordenadora a respeito de sua participacao
em alguma formagao sobre a tematica das relagdes étnico-raciais e obtivemos a

seqguinte afirmacgao: Sim, ja participei, a ultima formacgao foi de maneira remota no
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ano de 2021, onde ndo sO eu, mas todos os gestores, professores e
coordenadores da rede participaram, ja fiz algumas no més de novembro onde
trabalhamos a consciéncia negra. Contudo, consideramos preocupante o fato de
as vivéncias sobre o Dia da Consciéncia Negra serem trabalhadas somente no
més de novembro, em vez de ampliadas durante todo o ano letivo.

Nesta perspectiva, € importante destacar a importancia da formacéao
para profissionais da educagao, pois isso contribui para a construcdo de uma
escola mais inclusiva, combatendo os preconceitos ainda tdo presentes em nossa
sociedade. Para Furtado (2012), a formagado continuada é fundamental para a
construgao de praticas pedagodgicas mais criticas e reflexivas, além de possibilitar
a conscientizagao sobre a importancia da diversidade étnico-racial no processo
educacional.

Levando em conta a necessidade apontada pelas professoras,
questionamos a coordenadora e a gestora se n&o seria valioso promover um
momento interativo com as professoras, como, por exemplo, uma oficina
pedagogica sobre o assunto e obtivemos a seguinte resposta: “sera de grande
valia, seria muito bom uma oficina abordando a pratica de um assunto sobre o
tema, seja uma contagdo de histéria ou musicalizagdo, porque na nossa realidade

as criangas gostam muito”.

4.4.2 As professoras

As vozes dos docentes s&o importantes para compreender
suas necessidades e demandas no ambiente escolar, neste contexto, estamos
discutindo as maneiras como as professoras da educagao infantil conduzem suas
praticas educativas a luz da Lei 10.6039/2003.

E importante ressaltar a importancia dessas praticas para o
desenvolvimento das criangas nessa fase tao crucial de suas vidas. Desse modo,
apresentaremos as entrevistas das professoras da escola, que receberam os
pseuddnimos de Professora A, Professora B, Professora C, Professora D,
Professora E, Professora F e Professora G. A seguir, observemos o primeiro

questionamento as professoras.
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Quadro 4 - Que concepgdes tedricas e metodoldgicas sobre educagéo para as relagbes

étnico-raciais vocé possui?

Participantes

Respostas

Professora A

“Usamos de vez em quando o material vindo da SEMED em nossos
planejamentos “A Cor da Cultura”, nele constam varias agbes a serem
trabalhadas”.

Professora B

“Conheco a Lei 10.639 e as diretrizes para esse assunto, como mulher
e professora negra sempre busquei esses conhecimentos além da
escola. Acredito que a escola contemple essas concepgdes teoricas
sobre a Lei 10.639/2003, mas ndo sao todas as professoras que
conhecem o tema”.

Professora C

“Conhego a Lei, porém, precisa-se investir mais nos materiais,
infelizmente ainda temos poucos materiais pedagdgicos seja de
brinquedos pretos ou literaturas’.

Professora D

“Essas abordagens geralmente envolvem o reconhecimento e a
valorizagdo das diferencas culturais e étnicas, bem como a
desconstrugao de esteredtipos e preconceitos.”

Professora E

“Ela envolve a patrticipagéo de estudantes de diferentes origens étnico-
raciais.”

Professora F

“A educacgdo para as relagbes étnico-raciais também pode envolver o
ensino de histéria e cultura afro-brasileira e indigena nas escolas, além
de promover a inclus&o’.

Professora G

“Conhecgo a Lei, porém, ndo acredito no racismo ou que exista racismo,
perante Deus, somos todos iguais e é isso que tento passar as minhas
criangas.”

Fonte: elaborado pela autora

As respostas dos participantes mostram que existem diversas
concepgdes tedricas e metodologicas sobre educagdo para as relagdes
étnico-raciais, que incluem desde abordagens como educacado antirracista,
educacao intercultural, educacido para a diversidade, reconhecimento e
valorizacdo das diferencas culturais e étnicas,desconstrugao de esteredtipos e
preconceitos até a participagdo de estudantes de diferentes origens étnico-raciais,
ensino de historia e cultura afro-brasileira e indigena nas escolas e a promogao da
inclusdo.

Algumas participantes destacaram a importancia de se investir em
materiais pedagdgicos que representem a diversidade étnico-racial, enquanto
outras mencionaram a necessidade de formacdo e capacitagdo para os
professores lidarem com essas questdes. Porém, a professora G relatou que nao

achava importante estudar a educagao étnico-racial, ja que, segundo ela, somos



todos iguais.
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No entanto, Munanga (2004) discute a importancia da educacéao para

as relagdes étnico-raciais como forma de combater o racismo e promover a

valorizacdo da diversidade cultural. Ele destaca a necessidade de desconstruir

esteredtipos e preconceitos que ainda permeiam a sociedade brasileira, bem

como a importancia da inclusdo de conteudos sobre a histéria e cultura afro-

brasileira e indigena nas escolas.

Munanga também enfatiza a importancia da formagao e capacitagao

dos professores para que possam lidar com essas questdes de forma adequada e

sensivel. Em seguida, perguntamos as professoras se ja presenciaram casos de

racismo na escola e obtivemos as seguintes respostas:

Quadro 5 - Vocé ja presenciou casos de racismo na escola?

Participantes

Respostas

Professora A

“Sim. O amigo sorriu para a amiga porque seus cabelos
estavam com trangas’.

Professora B

“Sim. A crianga falando “foi aquele pretinho”.

Professora C

“Como sou nova na rede nunca presenciei, mas
colegas de trabalho ja presenciaram por parte de
criangcas e até mesmo de adultos no ambiente
escolar’.

Professora D

“Sim, a crianga falando que o principe da histéria ndo
podia ser preto”. Fala de uma crianga de 5 anos.

Professora E

Sim, criancga sorrindo da outra por causa dos cabelos.

Professora F

“Ja escutei relatos de outras professoras, mas nunca
presenciei.”

Professora G

“Nunca presenciei, acredito que racismo vem da
propria cultura e da mente humana’.

Fonte: elaborado pela autora

As respostas revelam que a maioria das professoras ja presenciou

casos de racismo na escola, seja por meio de comentarios preconceituosos de

criangas ou adultos, seja por meio de atitudes discriminatorias, como sorrir ou
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zombar de alguém por conta da cor de sua pele ou do seu cabelo. Duas
participantes, as professoras C e F, afirmaram nunca ter presenciado casos de
racismo na escola, mas relataram que colegas de trabalho ja passaram ou
presenciaram essa situacdo. Apenas, a professora G acredita que racismo vem da
prépria cultura e da mente humana, afirmando nunca ter presenciado tal fato.

Para Munanga (2004), ao discutir as diferentes formas de racismo que
ocorrem nas escolas, incluindo o racismo velado, o racismo institucional e o
racismo explicito, € importante se reconhecer a existéncia do racismo na escola e
de se adotar medidas para combaté-lo.

O racismo velado é aquele que ocorre de maneira sutil e dissimulada,
por meio de piadas ou comentarios preconceituosos que sao disfarcados em tom
de brincadeira; o racismo institucional se refere as praticas discriminatérias que
sdo enraizadas nas estruturas e politicas das instituicbes, como a falta de
representatividade de pessoas negras em cargos de lideranga ou a adogao de
medidas que prejudicam especificamente esse grupo; por fim, o racismo explicito
€ aquele que é escancarado e sem disfarces, surgindo por meio de insultos e
agressodes verbais e/ou fisicas (Munanga, 2004).

Munanga (2004) ainda destaca que a importancia de se reconhecer e
combater todas essas formas de racismo nas escolas € essencial para garantir a
inclusdo e o respeito a todas as pessoas, independentemente de sua cor de pele.

Sob este pensamento, compreendemos que o racismo é um fenémeno
social que se caracteriza pela discriminagao e exclusdo de pessoas com base em
sua ragca ou etnia. Para Guimaraes (1999), o racismo é uma pratica que se
manifesta por meio de esteredtipos, preconceitos e discriminagao, que se baseiam
em diferencas raciais ou étnicas, ja Fanon (2008) descreve o racismo como um
sistema de opressdo que tem como objetivo manter a dominagdo de um grupo
sobre outro, utilizando-se da inferiorizagdo e desumanizagao do grupo oprimido.

Dando prosseguimento a nossa entrevista, questionamos a

contribuicdo das praticas educativas para uma educacao antirracista.
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Quadro 6 - Vocé considera que as praticas educativas de professoras da educacgao infantil
contribuem para uma educagao antirracista na escola?

Participantes Respostas

Professora A “Sim. Acredito que a representatividade negra deve estar
presente nas escolas e em nossas praticas educativas, seja
através de um brinquedo ou brincadeira. Sempre tento colocar
em pratica para as criangas a necessidade de refletir e
compreender a existéncia de diferentes culturas”.

Professora B “Sim. A representagdo negra é fundamental. Para a crianga
que se vé nos livros e brinquedos da sala, é mais facil se
identificar positivamente”,

Professora C “Sim. Acredito que um planejamento interdisciplinar é essencial,
trazendo questbes de diversas culturas”.

Professora D “Sim. Através das histérias infantis pretas, brincadeiras afro-
brasileiras e musicas”.

Professora E “Sim. Acredito que seja através da reflexdo do planejamento,
na busca de conhecimentos da area para coloca-se em préatica
em sala”.

Professora F “Sim. Usando o ludico na educagéo das relagbes

étnico-raciais’.

Professora G “Acredito que no sentido de passarmos que somos iguais e
que esse comportamento ndo deve existir, acho que é um
comportamento que ndo se deve ter, porque todos n6s somos
iguais”,

Fonte: elaborado pela autora

As respostas denotaram que a maioria das participantes concorda que
as praticas educativas de professoras da educacéo infantil contribuem para uma
educacao antirracista na escola. Elas destacaram a importancia da
representatividade negra na escola, seja através de brinquedos, livros,
brincadeiras, histérias infantis ou musicas. Além disso, a interdisciplinaridade e o
uso do ludico sdo apontados como recursos importantes para trazer questdes de
diversas culturas para a sala de aula. As professoras também destacam a
importancia da reflexdo e busca de conhecimentos na area para colocar em

pratica a educagao antirracista na escola. Dessa forma:
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Cada vez mais, a escola tem sido vista como espago importante para a
formagao de cidadaos criticos e conscientes, capazes de reconhecer e
combater as desigualdades sociais e raciais presentes em nossa
sociedade. Nesse sentido, as praticas educativas de professoras da
Educacao Infantil sdo fundamentais para uma educacgao antirracista na
escola, que destaque a importdncia da representatividade negra na
escola através de brinquedos, livros, brincadeiras, histérias infantis ou
musicas, além de promover a interdisciplinaridade e o uso do ludico
como recursos importantes para trazer questdes de diversas culturas
para a sala de aula. E essencial também que as professoras busquem
reflexdo e conhecimentos na area para colocar em pratica a educacao
antirracista na escola (Baptista, 2020, p.20).

Compreendemos que, para promover uma sociedade mais tolerante, a
educacao antirracista deve comecgar durante o desenvolvimento da primeira
infancia, ja que este é o estagio em que as criangas moldam seu senso de
identidade e comegam a distinguir as disparidades raciais. Os educadores devem
estar preparados para abordar esse assunto com cuidado e consciéncia,
valorizando as diversas origens étnicas e culturais inerentes a sociedade brasileira
(Munanga, 2004).

A luz do exposto, a pratica educativa tem que ser vista como um lugar
fundamental para ajudar a desenvolver a formac¢ao de cidadaos que sao capazes
de analisar e entender as desigualdades sociais e raciais existentes em nossa
sociedade. Essa formagado é essencial para que as pessoas possam se tornar
criticas e conscientes, capazes de agir e combater essas desigualdades.

Nesse sentido, a escola pode desempenhar um papel importante na
formacgao desses cidadaos, fornecendo educagao e recursos para que possam
entender e enfrentar essas questdes em suas comunidades e na sociedade em
geral. A educagéao infantil € uma fase crucial para a formagéo da identidade das
criancas e uma educagao antirracista pode contribuir para a construcao de uma
identidade positiva e nao discriminatéria em relagdo a diversidade étnica e
cultural.

Seguindo com as nossas entrevistas, questionamos as professoras
sobre como os conteudos referentes ao ensino de histéria e cultura afro-brasileira

e africana estavam sendo trabalhados na escola.
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Quadro 7 - Como os conteudos inerentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana a luz

da Lei n.° 10.639/2003 estdo sendo trabalhados na Escola?

Participantes

Respostas

Professora A

“Através das histoérias pretas, tenho as vezes uma dificuldade
na forma de abordar, porque o que temos aprendido é muito
teorico”.

Professora B

“Trabalhando de nossa maneira pois conhecemos mais a
teoria do que a pratica em si”.

Professora C

“Brincadeiras africanas, como terra-mar, garrafinha, Labirinto
(Mogambique) etc. As vezes trabalhamos com brincadeiras
que nem sabemos que fazem parte dessa cultura linda”.

Professora D

“Além das brincadeiras em grupo, atividades criativas como a
confecgdo de Abayomis. Fiz uma vez essa atividade”.

Professora E

“Como é a educacéo infantil, sempre trabalhamos de forma
ludica usando histérias infantis pretas. As criancas amam.
Sempre que possivel colocamos”.

Professora F

“Muitas mdusicas, nomes, comandos e palavras das
brincadeiras infantis africanas. Trabalhamos sempre de forma
ludica seguindo a BNCC. Apesar de achar que a BNCC néao
nos da um bom direcionamento sobre o assunto. A BNCC
aborda de maneira geral. E até o momento a Secretaria da
rede nao tem um direcionamento ou proposta’.

Professora G

“De uma maneira geral nunca enfatizando que esse ou aquele
conteudo pertence a determinada etnia. Trabalhando o
respeito a todas as pessoas”.

Fonte: elaborado pela autora

As respostas indicaram que sao utilizadas diferentes estratégias para
se inserir conteudos sobre a historia africana de maneira ludica na educagéao
infantil. Essas estratégias incluem brincadeiras africanas, atividades criativas
como a confeccdo de Abayomis, histérias infantis pretas, musicas e brincadeiras
infantis africanas. Além disso, as participantes destacam a importancia de se
seguir a Base Nacional Comum Curricular em suas praticas educativas, porém,
também fazem uma critica a BNCC ao afirmarem que o tema é tratado de maneira
geral, ndo havendo um bom direcionamento sobre essas questodes.

Observamos que a maioria das professoras da UEB Sofia Silva estao
conscientes da importancia de se incluir a histéria africana na educagao infantil.
Elas mencionam brincadeiras, atividades criativas, histérias infantis e musicas que
podem ajudar as criangas a aprender sobre a cultura africana de uma forma

divertida e envolvente. Algumas relatam certa dificuldade ao abordarem um tema
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na pratica, pois as vezes ndo ha um direcionamento de como se trabalhar
determinado tema.
As afirmagdes das entrevistadas se coadunam com o trabalho de Silva
(2019) ao afirmar que:
E fundamental que a histdria e a cultura africana sejam ensinadas desde
cedo, ja que a identidade é construida a partir das referéncias que se tem
sobre si mesmo e sobre os outros. Além disso, 0 uso de estratégias
ludicas é uma forma eficiente de despertar o interesse e o envolvimento

das criangas com o tema, tornando o processo de aprendizagem mais
prazeroso e significativo (Silva, 2019, p.56).

Silva (2019) destaca a importancia de se ensinar a histéria e a cultura
africana para criangas desde cedo, para ele, aprender sobre outras culturas e
pessoas diferentes de si mesmo ajuda a desenvolver empatia e respeito pela
diversidade. Além disso, o autor sugere que o uso de atividades ludicas pode ser
uma forma mais eficiente e prazerosa de ensinar esses temas, tornando a
aprendizagem mais significativa para as criangas.

Ainda sobre as respostas das entrevistadas, a professora B sugere que
o conteudo seja apresentado de forma ludica, enquanto a professora C sugere a
utilizacdo de brincadeiras africanas especificas. Ambas as estratégias visam
tornar o aprendizado mais dindmico e interessante para as criancas.

E importante ressaltar a importancia de se incluir a histéria africana de
forma integral nos curriculos escolares, ndo apenas como um complemento ou
atividade extra, mas sim como um conteudo relevante e intrinseco ao
aprendizado. Além disso, as brincadeiras africanas mencionadas sdo exemplos de
como a cultura pode ser transmitida de forma pratica e interativa, contribuindo
para um aprendizado mais significativo e inclusivo.

Nos aproximando do fim de nossos questionamentos, nossa penultima
pergunta versou sobre a realizagdo das formagdes pedagodgicas de professoras
de educacao infantil para a educacao étnico-racial afro-brasileira e africana na

UEB Sofia Silva. Observe a seguir:
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Quadro 8 - Como séo realizadas as formagdes pedagdgicas de professoras de educacao
infantil para a educacao étnico-racial afro-brasileira e africana na Unidade de Educacgao

Basica Sofia Silva

Participantes

Respostas

Professora A

“Sim. Nossas formagbes ocorrem uma vez no més as sextas-
feiras com a Coordenadora pedagobgica. Além do nosso
planejamento semanal que fazemos uma vez na semana.
Recentemente tivemos formagdo pela SEMED sobre a Lei
10/639. Colocamos sempre a diversidade, o respeito as
diferengas como rotina permanente em nossos planejamentos e
formacgébes”.

Professora B

“Sempre em nossos planejamentos, que séo feitos de forma
coletiva, trabalhamos por tematica e inserimos os contelidos
sobre a histéria africana. Pois em cada més trabalhamos uma
tematica diferente”.

Professora C

“Sim. Temos formagbes uma vez no més com o coletivo geral
pela SEMED tivemos no inicio do ano e foi muito proveitoso para
nossa pratica”.

Professora D

“Sim. Ja fizemos uso de textos de autores que falam sobre as
relagdes étnico-raciais e trocamos experiéncias em nossas
formagdes”.

Professora E

“Sim, as formagbes pedagdgicas de professoras de educag¢do
infantil para a educacéo étnico-racial afro-brasileira e africana
S840 essenciais para garantir uma educagdo mais inclusiva e
respeitosa da diversidade étnico-racial do pais. E isso que
tentamos sempre trazer nas nossas formagées”.

Professora F

“Sim. As formagdes ocorrem uma vez no més as sextas-feiras e
sempre buscamos trazer reflexées sobre o assunto através de
textos e autores da area. Visto que, acreditamos que desde a
infancia as criangas devem respeitar a todos”.

Professora G

“Sim. Existem formagbes na area”.

Fonte: elaborado pela autora

Com base no exposto, as formagdes pedagdgicas de professoras de

educacao infantil para a educacgao étnico-racial afro-brasileira e africana na UEB

Sofia Silva ocorrem uma vez no més, geralmente as sextas-feiras, e sao

realizadas de forma coletiva. As participantes relataram que essas formacdes sao

essenciais para garantir uma educagdo mais inclusiva e respeitosa sobre a

diversidade étnico-racial, apesar de nem sempre tratar do tema nas formacgoes.

Além disso, as professoras tentam sempre trazer reflexdes sobre o

assunto por meio de textos e autores da area, inserindo conteudos sobre a

histéria africana de maneira ludica nos planejamentos semanais. Soubemos que

recentemente, as professoras haviam recebido uma formacédo pela SEMED a
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respeito da Lei 10.639/03 e que sempre colocam a diversidade e o respeito as
diferengas como rotina permanente em seus planejamentos e formagoes.

As professoras acreditam que € essencial garantir uma educagao mais
inclusiva e respeitosa da diversidade étnico- racial do pais desde a infancia.
Consideram também que as formagdes poderiam utilizar mais atividades praticas
e nao ficarem somente fixadas em leituras e discussodes teoricas.

Sobre isso, acreditamos que existem diversas formagdes pedagodgicas
para professoras de educacgao infantii que visam a promocdo da educacgao
étnico-racial afro-brasileira e africana. Uma das obras mais importantes sobre o
tema é o livro “Educacao das relagcdes étnico-raciais: referéncias para a formacao
de professores", escrito por Petronilha Beatriz Gongalves e Silva em 2005.

Na obra, a autora destaca a importancia da formagao docente para a
promog¢ao da igualdade étnico-racial na educacédo. Ela defende a necessidade de
formar professores capazes de compreender e valorizar a diversidade étnica e
cultural presente na sociedade brasileira, especialmente no que se refere a
populacao negra. Para isso, a autora apresenta uma série de referéncias tedricas
e praticas que podem orientar a formacdo de professores para a educacgao
étnico-racial afro-brasileira e africana. Entre as principais referéncias,
destacam-se a histéria e a cultura africana e afro-brasileira, a legislagdo sobre
educacgao étnico-racial e a pedagogia antirracista.

Além disso, a autora enfatiza a importdncia de uma formagao
continuada e reflexiva que permita aos professores aprimorarem constantemente
suas praticas pedagogicas e aperfeicoarem sua compreensao sobre a diversidade
étnica e cultural. Dessa forma, eles estardo mais preparados para lidar com as
demandas e desafios da educacgao étnico-racial na educacgao infantil. Em nosso
ultimo questionamento, perguntamos se as professoras consideram importante a
producdo de um caderno com orientagdes didaticas e pedagodgicas e como ele
podera contribuir para as praticas educativas antirracistas na UEB Sofia Silva.

Observemos as respostas a seguir:
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Quadro 9 - Como um caderno com orientagdes didaticas e pedagdgicas podera contribuir
para as praticas educativas antirracistas na Unidade de Educagéo Basica Sofia Silva em

S3o0 Luis do Maranhao?

Participantes

Respostas

Professora A

“Ajudaria bastante em nossa pratica, seria interessante que
contivesse uma lista de historias pretas infantis, musicas e
brincadeiras afro-brasileiras’.

Professora B

“O caderno poderia ser disponibilizado tanto impresso como
em PDF para acesso de todos. E também com Expressées
preconceituosas para retirar do nosso cotidiano”.

Professora C

“Sugestbes de histérias pretas, brincadeiras, lista de palavras
preconceituosas que ndo devemos usar. As vezes vejo
professoras usando por falta de conhecimento mesmo”.

Professora D

Sugestoes de musicas e algumas sequéncias didaticas.

Professora E

“Um caderno de apoio a pratica pedagdgica com contos
africanos, de preferéncia alguns que deem para baixar de
gracga’”.

Professora F

“Lista de histérias pretas infantis, musicas e brincadeira
afro- brasileira”.

Professora G

“Acredito que se ele abordasse de uma maneira
interdisciplinar seria valido, quando privilegiamos somente
uma cultura aumentamos o racismo”.

Fonte: elaborado pela autora

As analises das entrevistas indicam que um caderno com orientagdes

didaticas e pedagogicas pode contribuir significativamente para a pratica

educativa antirracista na UEB Sofia Silva em Sao Luis do Maranhio. As

professoras sugeriram que o caderno pudesse conter uma lista de histdrias,

musicas e brincadeiras afro- brasileiras, além de expressdes preconceituosas que

devemos evitar no nosso cotidiano. Também seria importante incluir sugestdes de

sequéncias didaticas e contos africanos para apoiar a pratica pedagdgica. A

disponibilizagdo do caderno em formato impresso e em PDF para o acesso de

todos também é considerada uma boa ideia.

4.4.3 Oficina pedagdgica - Contagao de histérias

A oficina pedagdgica é de extrema importancia na educacéao infantil,

pois € um espago de aprendizagem, reflexdo e formagédo continuada dos

educadores. Nesse espacgo, os profissionais podem trocar experiéncias, discutir
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questdes pedagdgicas, buscar solugdes para os desafios enfrentados em sala de
aula e aprimorar suas praticas educativas. A oficina pedagdgica também pode ser
um local para o desenvolvimento de atividades ludicas, experimentacdes e
vivéncias que enriqguecem o processo de aprendizagem das criangas e
professoras. Assim, nossa oficina ocorreu no més de novembro de 2022, apds as
observagbes na escola e as entrevistas com as professoras, logo apds ouvirmos
suas necessidades diante das praticas educativas antirracistas.

Durante a oficina, contamos com a mediacado da professora e escritora
Luanda Martins?, que prontamente atendeu o nosso pedido e apresentou o seu

livro com a contagao da historia: Na casa da vo Ba.

Figura 10 - Imagem do livro Na Casa da V6 Ba
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Fonte: elaborada pela autora

O livro trata de afeto, memdrias e principalmente do repasse de
ensinamentos ancestrais valiosos para toda crianga. A oralidade de base africana
esta presente no cotidiano de muitas familias negras brasileiras, em seu modo de
ser, de conviver e de educar. O livro trata da narrativa da Avé Ba, quilombola que,
mesmo na cidade, ndo esquece de suas origens e que tem uma fungao especial
na vida de sua neta Lueji.

Luanda Martins nos apresentou o livro e de maneira ludica contou a
histéria as criangas e as professoras da UEB Sofia Silva. Foram utilizados
recursos como tamborim africano e bonecas pretas para ilustrar a histéria, entre
outros objetos que ajudaram a enriquecer a experiéncia das criangas durante a

oficina.Durante a atividade, notamos o comportamento das criancgas,

2 Luanda Martins é Mestra em Gestao de Ensino da Educagéo Basica (UFMA). Pedagoga, contadora de histérias pretas e autora da obra

infantil “Na casa da vé B&”.
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demonstrando alegria, curiosidade e sentimento de pertencimento ao se
surpreenderem com a presenga das bonecas de pano pretas (Lueji e V6 Ba).

As criangas e professoras se envolveram ativamente com a contadora
de histérias e o encerramento da atividade foi marcado com o abraco entre as
criangas e as professoras com as bonecas da histéria, demonstrando uma clara
aceitagcdo da tematica racial que foi introduzida por meio da atividade. Essa
pratica educativa da contacéo de historia serviu como uma poderosa ilustragao da
maneira como essas atividades sao incorporadas ao ambiente de sala de aula e

como podem provocar reacdes e respostas positivas.

Além disso, foi enfatizada também a importédncia de valorizar e
respeitar a diversidade cultural presente em nossa sociedade. Por meio dessa
abordagem, as criangas e professoras puderam aprender sobre a riqueza da

cultura afro-brasileira de uma forma divertida e educativa.

Figura 11 - Histdria da Vo Ba
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Fonte: elaborada pela autora

Ao final da contacdo de histéria, a obra “Na Casa da V6 Ba” foi dada a
escola e as professoras, para que pudessem inseri-la em seu acervo e assim fazer
parte de suas praticas educativas como recurso pedagodgico. Luanda Martins
também apresentou outras sugestdes de atividades as professoras a respeito de

como se trabalhar com outras perspectivas dentro de sua obra. A seguir, veremos as
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sugestdes dadas pela autora:

e Dialoguem sobre o processo de sequestro e escravizagdo dos povos
africanos com uso de mapas e linguagem adequada a etapa de
aprendizagem. As criancas precisam ter consciéncia deste fato historico
e como devem se posicionar diante de praticas racistas;

e Trabalhem o conceito de quilombo, suas histérias, personalidades e
elementos identitarios presentes no nosso modo de vida. Apresentem,
por meio de fotos, videos e visitas, as comunidades quilombolas da
regido. Além do reconhecimento, esta atividade fortalece as lutas dos
territérios quilombolas;

e Criem um glossario quilombola e utilizem algumas palavras e
expressoes citadas no livro e outras comuns a sua regido, que sejam de
origem africana e fagam parte do vocabulario afro-brasileiro;

e Apresentem as Yabas e relacionem suas caracteristicas aos elementos
da natureza. Usem musicas, imagens e desenhos para se aproximar e
valorizar as visdes de mundo africanas;

e Pecam para que a familia relate o significado e a escolha dos nomes
das criangas a partir da origem africana dos nomes das personagens do
livro. O nome proéprio é o primeiro elemento identitario que a crianga tem
contato, pois € dado mesmo antes do seu nascimento;

e Pecam para que as criangas levem objetos afetivos de suas residéncias
ou de seus avos e montem um cantinho da afetividade para exposicao.
Os objetos também guardam memoarias familiares.

e Confeccionem brinquedos com elementos da natureza e materiais
reaproveitados tais quais os bonecos da estéria. Criem bonecos e
bonecas com a fungao de representar relagdes sociais equitativas;

e Apresentem territorios africanos, historias, linguas e culturas. Como

exemplo, o livro cita o rei Lunda e sua soberana Lueji.

4.5. Proposta de aplicabilidade do Caderno de Orientagdes Didaticas sobre a
pratica educativa antirracista na educacao infantil

Apos todas as etapas de nossa pesquisa, construimos o produto

educacional denominado “Caderno de orientacbes didaticas sobre as praticas
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educativas antirracistas na educacao infantil”. Esta proposta de aplicabilidade tem
como objetivo fornecer estratégias para a implementagao de praticas educativas
antirracistas na educacao infantil e busca ajudar professoras e professores a
criarem um ambiente inclusivo e respeitoso que valorize a diversidade étnica e
cultural das criangas.

As vivéncias ou atividades propostas no caderno visam estimular a
conscientizacdo sobre a historia e a cultura afro-brasileira e a desconstrugcao de
esteredtipos e preconceitos. Dessa forma, esperamos contribuir para a formacéao
de cidadaos criticos e conscientes da importancia da luta contra o racismo em
nossa sociedade.

O caderno de orientagdes didaticas esta sob a licenca do Creative
Commons (CC)*, com atribuicbes que permitem seu compartiihamento, desde
que seja atribuido o crédito de autoria (BY) e sem a permissao de alteragao de

seu conteudo (ND), além de ndo permitir sua utilizagao para fins comerciais (NC).

Figura 11 - Licenga do Produto Educacional
BY SA ND NC

Fonte:Creative Commons (2021)

Vale ressaltar que a concepgao do produto teve origem nas visitas ao
local e nas observacbes realizadas, nas quais evidenciamos a importancia de
incorporar atividades ludicas no contexto educacional a luz da Lei 10.639/2003. A
proposta do caderno de orientagcbes didaticas tem por finalidade oferecer
sugestdes de atividades e estratégias para educadores que desejam trabalhar na
construcdo de uma sociedade que ensine as criangas a valorizagdo da
diversidade étnico-racial, o respeito as diferengas e o combate ao preconceito em
todas as suas formas.

A apresentagdo de experiéncias e recomendagdes ludicas sob a Lei
10.639/2003 foi realizada por meio de uma ficha técnica que fornece uma
descricdo da natureza de cada atividade ou proposta. Além disso, o caderno inclui
elementos de cada atividade com o objetivo pretendido, a faixa etaria a que se
destina, os materiais utilizados e as especificidades que estimulam cada proposta.

O produto educacional tem quarenta e nove paginas e inclui elementos
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pré- textuais como a capa e a folha de rosto; elementos textuais que contém o
desenvolvimento das atividades propostas e os elementos pds-textuais,

referéncias bibliograficas:

Figura 12 - Capa do caderno de orientagées

DAYSE COSTA DOS SANTOS

PRATICAS EDUCATIVAS
ANTIRRACISTAS NA
EDUCACAO INFANTILA LUZ
DA LEI10.639/2003

CADERNO DE ORIENTAGOES DIDATICO-
PEDAGOGICAS

Fonte:Creative Commons (2023)

Os exemplos de experiéncias ludicas fornecidas neste caderno
pretendem ser flexiveis, permitindo que os educadores os apliquem e modifiquem
para atender as necessidades especificas de suas respectivas escolas. O caderno
de orientagdes didaticas estd organizado em vivéncias ludicas para Educagéao
Infantil & luz da Lei de n° 10.639/2003. As vivéncias estdo realizadas nos
seguintes topicos:

Vivéncia 1: Praticas educativas antirracistas através das brincadeiras
Africanas e Afro Brasileiras. Neste topico abordou-se algumas propostas de
brincadeiras para serem trabalhadas na educagado infantii com o objetivo de
conhecer e valorizar as culturas africanas por meio das brincadeiras infantis
tradicionais, promover experiéncias agradaveis de aprendizagem, ao mesmo

tempo, em que promovem uma maior valorizagdo da heranga ancestral e das
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conexdes que unem o Brasil com varias etnias e comunidades africanas, além de

desenvolver a coordenagao motora, a criatividade, a socializacido e o respeito as

diferencgas culturais:

Figura 13 : Sugestdes de brincadeiras Africana e Afro-brasileira do caderno de
orientagdes
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Fonte: Elaborada pela autora
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Vivéncia 2: A Literatura Infantii como pratica educativa antirracista.

Apresentou-se neste topico do caderno alguns exemplos de obras literarias que

podem ser utilizadas pelo Professor/a para o desenvolvimento de uma pratica
educativa a luz da Lei 10.639/2003 para publico da educacgao infantil. Quando um

livro apresenta personagens negros com conflitos identitarios, problemas de

socializagao e aceitagdo, e quando esses personagens superam esses conflitos e

se tornam mais felizes, ele transmite uma mensagem clara de otimismo,

reconhecimento e valorizagéo:
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Figura 14 : Sugestao de obra literaria
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Na casa da Vo Ba:

Fonte:https://storage.googleapis.com/images.uiclap.com/capa/ual8322.jp

Sinopse: um livro que trata de afeto, memdrias e, principalmente,
repasse de ensinamentos ancestrais valiosos para toda crianca negra. A
oralidade de base africana estd presente no cotidiano de muitas familias
negras brasileiras em seu modo de ser, de conviver e de educar.
Através da costura, a avd Ba demonstra que tem uma fungdo especial
na vida de sua neta Lueji.

Detalhes da obra:

Editora: UICLAP
Autora: Luanda Martins Campos
Faixa Etaria: Sem classificacao

Fonte: Elaborada pela autora

Vivéncia 3: A sequéncia didatica como pratica educativa antirracista.
Neste item, elaborou-se exemplos de sequéncias didaticas para educacao infantil,
que incluiu atividades ludicas e educativas, que permitam que as criangas
entendam a importancia de valorizar a diversidade e respeitar as diferengas
étnicas e culturais.

As atividades propostas no caderno visam estimular a conscientizagéo
sobre a histdria e a cultura afro-brasileira e a desconstrucdo de esteredtipos e
preconceitos. Com este caderno, as professoras e professores tém em maos uma
ferramenta valiosa para tornar o ambiente escolar mais inclusivo e acolhedor para

todas as criancgas.
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Figura 15 : Sequéncia didatica sobre Diversidade

N
Sequéncia 1: Diversidade étnica e cultural “P

1. Apresentagao

Expligue para as criancas o objetivo da atividade e a
importancia de aprender sobre a diversidade étnica e cultural. |
Incentive as criangas a expressarem suas ideias e sentimentos \
sobre o assunto.

2. Roda de conversa

Inicie uma roda de conversa sobre o tema, falando sobre a
diversidade étnica e cultural, os diferentes tipos de pele,
cabelos, costumes e tradicées de diferentes grupos étnicos.
Incentive as criancas a compartilharem suas experiéncias e
conhecimentos sobre o assunto.

3. Contacdo de histdrias

Escolha um livro infantil que trate de questdes relacionadas a
diversidade e a luta contra o racismo. Leia a historia para as
criancas e estimule a reflexao sobre o tema.

4. Atividades ludicas

Proponha atividades ludicas para as criang¢as, como pintar
desenhos de pessoas de diferentes etnias, montar quebra-
cabecas de diferentes culturas, brincadeiras que valorizem a
diversidade, entre outras.

5. Exposi¢do de trabalhos

QOrganize uma exposicdo de trabalhos realizados pelas criancas
durante a sequéncia didatica. Incentive-as a mostrar suas

Publico-alvo: criancas da educacgédo infantil Il

producdes para os colegas e familiares, explicando o que
aprenderam sobre a diversidade cultural e étnica.

6. Avaliagao

Finalize a sequéncia didatica com uma avaliagédo da
aprendizagem, perguntando as criancas o que elas aprenderam
sobre o tema e o0 que gostariam de aprender mais. Incentive-as
a refletir sobre como podem contribuir para combater o
racismo e valorizar a diversidade étnica e cultural no dia a dia.

Fonte: Elaborada pela autora

Além das vivéncias, abordou-se algumas dicas de expressodes racistas
e seus significados, com o objetivo de incentivar a reflexdo e aprimorar nosso
vocabulario cotidiano, compartilhou-se alguns significados de expressodes racistas
no caderno de orientacbes para se fazer refletir e assim modificar o vocabulario.
As expressdes racistas sao declaragdes, termos ou piadas que promovem a
discriminacgao ou inferiorizacdo de pessoas com base em sua raga ou etnia.

Essas expressdes sao prejudiciais, ofensivas e perpetuam esteredtipos
negativos sobre grupos especificos.Elas podem variar desde insultos diretos e
linguagem pejorativa até piadas, estereotipos, generalizagbes e comentarios

negativos baseados na cor da pele, origem étnica, cultura ou caracteristicas
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Figura 16: Dicas de expressoes racistas e seus significados

“Meia tigela”: os negros que trabalhavam a for¢ca nas minas de
ouro nem sempre conseguiam alcangar suas “metas”. Quando
isso acontecia, recebiam como punicdo apenas metade da
tigela de comida e ganhavam o apelido de “meia tigela”, que
hoje significa algo sem valor e mediocre.

m “Mulata’: na lingua espanhola, referia-se ao filhote macho do
cruzamento de cavalo com jumenta ou de jumento com égua.
A enorme carga pejorativa € ainda maior quando se diz
“mulata tipo exportacdo”, reiterando a visdo do corpo da
mulher negra como mercadoria. A palavra remete a ideia de
seducgao, sensualidade.

m “Cor do pecado”: utilizada como elogio, se associa ao
imaginario da mulher negra sensualizada. A ideia de pecado
também é ainda mais negativa em uma sociedade pautada na
religido, como a brasileira.

m “Ndo sou tuas negas”: a mulher negra como “qualquer uma” ou
“de todo mundo” indica como a sociedade a percebe: alguém
com quem se pode fazer tudo. Escravas negras eram
literalmente propriedade dos homens brancos e utilizadas para
satisfazer desejos sexuais, em um tempo no qual assédios e

estupros eram ainda mais recorrentes. Portanto, além de ser
profundamente racista, o termo é carregado de machismo.

Fonte:Elaborada pela autora

Acredita-se que a proposta de aplicabilidade deste caderno de
orientagdes didatico-pedagdgica tem a capacidade de servir como ponto de
partida para iniciativas que visem aprimorar a educacdo, reconhecendo as
criangas como individuos com influéncia histérica, participantes ativos na
sociedade e capazes de gerar cultura por meio de interagbes. Além disso, esse
instrumento busca contribuir para a implementacdo de praticas educacionais
antirracistas na Educagdo Infantil, em conformidade com a Lei de numero
10.639/2003.

119
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao finalizarmos esta dissertacao, ressaltamos que a implementacgao de
praticas educativas antirracistas na educacao infantil, por meio da reflexao sobre
as desigualdades raciais presentes em nossa sociedade, torna possivel
compreender que a educacgao infantil € um espaco privilegiado para o combate ao
racismo e promogé&o da igualdade racial.

A tematica central discorreu sobre as praticas educativas antirracistas
na educacao infantil na Unidade de Educacdo Basica Sofia Silva em Sao Luis do
Maranhao. Nosso objetivo geral foi investigar as praticas educativas antirracistas
de professoras da educacao infantil com o intuito de desenvolver um caderno com
orientacdes didaticas e pedagogicas a luz da Lei de n° 10.639/2003 na referida
escola. As visitas a UEB Sofia Silva ocorreram entre agosto de 2021 e agosto de
2022, duas vezes por semana, possibilitando assim o cumprimento de nosso
objetivo geral.

Os achados tedricos desta dissertacdo demonstraram a importancia
das abordagens educacionais antirracistas no contexto da educacgao brasileira. A
investigacao destacou a importancia de incorporar na educacéo infantil conteudos
que explorem a diversidade cultural, étnica e racial. Isso serve para promover um
ambiente de respeito e valorizacao das diferengas entre as criangas.

Nesse sentido, destacamos a necessidade de formacdo dos
profissionais da educagao, para que possam reconhecer e combater o racismo
estrutural presente na sociedade e nas instituicbes educacionais. Destacamos que
as praticas educativas antirracistas devem ser incorporadas de forma intercultural,
promovendo a reflexdo e o didlogo sobre as questbes étnico-raciais desde a
infancia, valorizando e respeitando as diferencas. Para avangar em uma educagao
antirracista é necessario adotar uma perspectiva intercultural.

Nesse viés, destacamos a relevancia do papel dos profissionais da
educacao infantii na formacdo de criangas que valorizem a diversidade e
compreendam a importancia de se combater o racismo. As praticas educativas
antirracistas devem ser planejadas e desenvolvidas de forma consciente, sendo
necessario que a escola se torne um espaco acolhedor e inclusivo, onde todas as
criangas se sintam representadas e valorizadas.

Por meio de nossas entrevistas semiestruturadas a gestora escolar,
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coordenadora pedagogica e as professoras, verificamos quais os entendimentos
tedricos e metodoldgicos sobre educacdo para as relagdes étnico-raciais da
escola. Analisamos ainda se a questdo de género e o pertencimento étnico
favorecem uma pratica educativa antirracista.

Averiguamos ainda de que forma os conteudos inerentes a Historia e a
Cultura Afro-Brasileira e Africana, a luz da Lei n.° 10.639/2003, estdo sendo
trabalhados e se existem formacgdes pedagdgicas de professoras de educagao
infantil para a educagéao étnico-racial e afro-brasileira e africana na escola. O que
resultou na construcdo de um produto educacional, nosso "Caderno de
Orientagdes Didaticas e Pedagodgicas sobre as praticas educativas antirracistas da
educacao infantil na Unidade de Educacdo Basica Sofia Silva em S&o Luis do
Maranhao”.

E importante ressaltar que todas as etapas da pesquisa foram
executadas de maneira satisfatéria, resultando no alcance dos objetivos
propostos. Em vista disso, acreditamos que as praticas educativas antirracistas
sao fundamentais para a construcdo de uma sociedade inclusiva.

A educacéo infantil € o primeiro contato das criangas com o mundo da
escola e, portanto, € um momento privilegiado para que sejam trabalhados os
valores de inclusdo, diversidade e respeito as diferencas. Dessa forma, as
criangas podem crescer em um ambiente acolhedor e se tornarem cidadaos
conscientes e criticos.

No processo de elaboracdo do Caderno de Orientacdes Didaticas e
Pedagodgicas, foram consideradas com atencédo as observagdes e as entrevistas
feitas no lécus da pesquisa. Sendo assim, evidenciamos a necessidade da
incorporacdo de mais atividades ou vivéncias voltadas para educacgao infantil
orientadas pela Lei 10.639/2003.

No que diz respeito a compreensao da Lei 10.6039/2003, observamos
que sua importancia é claramente demonstrada nas falas das entrevistadas. Elas
possuem certo nivel de compreensao sobre a lei e fazem conexdes entre a cultura
negra e a luta permanente contra a discriminagdo racial no Brasil. O que
coaduna-se com o trabalho de Munanga (2005) ao dizer que a lei é importante
para que O ensino possa promover a valorizagao da diversidade étnico-racial e a
luta contra o racismo e a discriminagéo.

Destacamos também, no decorrer da pesquisa, que a luta contra o
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racismo € uma luta de todos e que a educacgao infantil pode e deve cumprir um
papel fundamental nesse processo. Ao promover praticas educativas antirracistas,
a educagao infantil esta contribuindo para a constru¢gdo de uma sociedade onde
todas as pessoas possam ser valorizadas e respeitadas, independentemente de
sua cor de pele, etnia ou origem social.

Notamos ainda que as rotinas das criangas englobavam propostas
relacionadas a pratica educativa antirracista, as professoras afirmam que, em
seus planejamentos que sao feitos de forma coletiva, sempre sao inseridos os
conteudos sobre a historia africana de maneira transversal e ludica.

Nas vivéncias na escola observamos alguns trabalhos executados com
as criangas com base na Lei 10.6039/2003. Em vista disso, e pensando na pratica
educativa antirracista na educacgao infantil, as professoras obtiveram o nosso
produto educacional como uma ferramenta pedagdgica para auxiliar suas praticas
educativas com as criangas.

Nesse sentido, consideramos que as praticas educativas antirracistas
devem existir em todas as areas do curriculo, ndo apenas em um determinado
momento ou em uma data especifica. E muito importante que as criangas sejam
expostas a diferentes culturas, historias e tradicdes e que apreciem a diversidade
étnica e cultural do nosso pais.

E preciso ressaltar que a educacdo antirracista ndo é algo que se faz
de forma isolada ou pontual. Ela deve fazer parte da cultura institucional da
escola, sendo uma preocupagao constante e presente em todas as praticas
educativas. Afinal, s6 assim poderemos formar cidadaos criticos, conscientes e
comprometidos com a luta pela igualdade racial.

Esperamos que essa pesquisa sirva como base para agdes que
possam melhorar a educagéo no sentido de reconhecer as criangas como sujeitos
histéricos, atores sociais e ativos que criam cultura por meio da interacédo e
tenham contribuido para as praticas educativas antirracistas na educacgao infantil a
luz da Lei 10.639/20089.

Finalizada a nossa pesquisa, consideramos importante a contribuicdo
para o campo de pesquisa aplicada, bem como para a educagao maranhense e

também para o Programa de Pds-graduagao em Gestao da Educagao Basica.
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APENDICE A - ROTEIRO DE OBSERVAGAO

Apresentacgao:

O presente roteiro destina-se as observacdées no campo de
pesquisa da UEB Sofia Silva, na intengao de coletar dados para pesquisa de
conclusédo de curso de Mestrado Profissional em Gestdo de Ensino da
Educagdao Basica da Universidade Federal do Maranhdo, cuja tematica é
PRATICAS EDUCATIVAS ANTIRRACISTAS NA educagéo infantil: um estudo

na Unidade de Educacao Basica (UEB) Sofia Silva em Sao Luis do Maranho.

e Analise do projeto Politico Pedagdgico / Proposta Pedagdgica da
escola, o que contempla a tematica de estudo;

e As caracteristicas estruturais da escola incluem a quantidade de salas
de aula, sala de professores, secretaria, biblioteca, banheiros e areas
adicionais;

e Os materiais de leitura ou acervo literario disponiveis na escola, se ha
obras de cunho afro-brasileiro ou africano;

e Observacao da rotina e pratica educativa das professoras;
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA REALIZADA COM A GESTORA/
COORDENADORA

Apresentacao:

O presente roteiro destina-se a guiar a realizagcédo de entrevista com as
professoras da educacéo infantil da UEB Sofia Silva, na inteng¢ao de coletar dados
para pesquisa de conclusdo de curso de Mestrado Profissional em Gestao de
Ensino da Educacao Basica da Universidade Federal do Maranh&o, cuja tematica
é PRATICAS EDUCATIVAS ANTIRRACISTAS NA educacéo infantil: um estudo na

Unidade de Educacgao Basica (UEB) Sofia Silva em S&o Luis do Maranh&o.

1) Que compreenséo sobre a Lei N° 10.639/03 vocé possui?

2) Quais as praticas educativas empregadas pela equipe pedagdgica ao
abordar o tema do ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana?

3) Como sao realizadas as formacgbes pedagogicas de professoras de
Educacgao Infantil para a educacéao étnico-racial afro-brasileira e africana
na Unidade de Educacao Basica Sofia Silva?

4) Como um caderno com orientagdes didaticas e pedagodgicas podera
contribuir para as praticas educativas antirracistas na Unidade de

Educacgao Basica Sofia Silva em Sao Luis do Maranhao?
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA REALIZADA COM AS
PROFESSORAS

Apresentacao:

O presente roteiro destina-se a guiar a realizagcao de entrevista com as
professoras da educacao infantil da UEB Sofia Silva, na intencéo de coletar dados
para pesquisa de conclusao de curso de Mestrado Profissional em Gestdo de
Ensino da Educacao Basica da Universidade Federal do Maranh&o, cuja tematica
é PRATICAS EDUCATIVAS ANTIRRACISTAS NA educagéo infantil: um estudo na

Unidade de Educacgao Basica (UEB) Sofia Silva em Sao Luis do Maranhao.

1. Que concepgdes tedricas e metodolégicas sobre educagao para as
relagdes étnico-raciais vocé possui?

2. Vocé ja presenciou casos de racismo na escola?

3. Vocé considera que as praticas educativas de professoras da educacgao
infantil contribuem para uma educacgao antirracista na escola?

4. Como os conteudos inerentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana a luz da Lei n.° 10.639/2003 estdo sendo trabalhados na
Escola?

5. Como séao realizadas as formagbes pedagogicas de professoras de
educacao infantil para a educacgao étnico-racial afro-brasileira e africana
na Unidade de Educacao Basica Sofia Silva?

6. Como um caderno com orientagdes didaticas e pedagogicas podera
contribuir para as praticas educativas antirracistas na Unidade de
Educacao Basica Sofia Silva em Sao Luis do Maranhao?

7. Quais medidas podem ser implementadas na escola para promover o
reconhecimento e o respeito pela diversidade étnico-racial, na sua

perspectiva?
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1. Qual o seu perfil etario, considerando os intervalos abaixo?

( ) menos de 25 anos (') 36 a 40 anos
( )25a30anos ()41a45anos
( )31 a35anos () mais de 45

2. Qual o seu nivel de escolaridade?

) Ensino Médio Incompleto
) Ensino Médio Completo

) Graduacéo (cursando)

) Graduacéao Concluida

) Especializagdo (cursando)
) Especializagado Concluida
) Mestrado (cursando)

) Mestrado Concluido

(
(
(
(
(
(
(
(

Especifique qual é a sua graduacgao:

3. Vocé participou de alguma formagao continuada em 2020-20227
(') Sim, nos ultimos 6 (seis) meses;

() Sim, no inicio do ano;

( ) Nao

4. Em relagéao ao seu pertencimento étnico-racial, vocé se considera:

( ) Indigena

( ) Branco

( ) Negro/Preto
( ) Pardo

( ) Amarelo

Data de preenchimento: / /
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APRESENTACAO

Caro professor(a)

Este € um caderno de orientagcoes didaticas
sobre as Praticas Educativas Antirracistas na
Educacéo Infantil. Foi elaborado com o propésito
de auxiliar professcras e professores a
trabalharem com as criangas, visando promover a
diversidade e combater o preconceito racial desde
a infancia. O material foi desenvolvido
especificamente para a educacado infanti e
apresenta diversas atividades e estratégias para
promover um ambiente escolar mais inclusivo e
respeitoso com a diversidade étnico-racial. Este
caderno faz parte integrante da pesquisa de
mestrado  intitulada: PRATICAS EDUCATIVAS
ANTIRRACISTAS NA EDUCACAO INFANTIL: um
estudo na Unidade de Educacgao Basica (UEB) Sofia
Silva em Sao Luis-MA.

O objetivo deste caderno é oferecer uma
abordagem pedagdgica que valorize a diversidade
étnico-racial e cultural, por meio de atividades
Ilidicas e criativas. Estas atividades visam auxiliar
as criancas a reconhecerem e respeitarem as
diferencas, além de estimular a constru¢ao de uma
identidade positiva e saudavel para elas.

CADERNO DE ORIENTACQOES DIDATICO-PEDAGOGICAS | P': B/UFM @
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Este caderno traz sugestoes de atividades
praticas, além de reflexoes tedricas sobre o tema,
para que as professoras e professores possam
compreender melhor a importancia de trabalhar
com a tematica antirracista hno contexto
educacional. As atividades sao elaboradas de
forma Iludica e interativa, envolvendo jogos,
brincadeiras, musicas e histérias que valorizam a
cultura afro-brasileira e afrodescendente. Além
disso, o caderno traz orientagcoes para lidar com
situacbes de preconceito e discriminacao,
abordando temas como identidade, diferenga,
igualdade e respeito.

Com este caderno, as professoras e professores
tém em maos uma ferramenta valiosa para tornar
o0 ambiente escolar mais inclusivo e acolhedor para
todas as criancas. Com este material, espera-se
que possamos ajudar a contribuir para a formacao
de criangas conscientes e criticas em relagao as
questoes raciais, preparando-as para uma
convivéncia mais harmoniosa na sociedade.

As atividades propostas no caderno visam
estimular a conscientizagao sobre a histéria e a
cultura afro-brasileira e a desconstrugcao de
esteredtipos e preconceitos. Dessa forma,
esperamos contribuir para a formacao de cidadaos
criticos e conscientes da importancia da luta
contra o racismo em nossa sociedade.

CADERNO DE ORIENTACOES DIDATICO-PEDAGOGICAS | PPGEEB/U




Este material € uma proposta de orientacoes
didaticas elaboradas a partir de uma pesquisa de
dissertagao de Mestrado do Programa de Pos-
graduagédo em Gestao do Ensino da Educagao
Basica (PPGEEB). Sua finalidade é contribuir para a
luta contra o preconceito cultural, social,
econdmico e politico relacionados a histéria da
populacao afro-brasileira e africana.

Puof?® Dayse Costa dos Santes

Mestranda PPGEEB / UFMA

CADERNO DE ORIENTAGOES DIDATICO-PEDAGOGICASH PPG
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E na educagdo infantil que marca a exposicdo inicial da crionga ao
mundo educacional. E de extrema importancia que metodologias
educativas sejam cultivadas desde a mais tenra idade para fomentar
principios de igualdade, respeito e reconhecimento da diversidade.
Consequentemente, a luta contra o racismo torna-se uma tarefa
indispensdvel na nossa sociedade, devendo ser integrada também no
ambito da educacdo infantil.

E importante entender que as criancas negras e indigenas tém sido
historicamente marginalizadas e discriminadas, e que as escolas sdo
espag¢os onde muitas vezes essas desigualdades se repetem. Portanto,
ha a necessidade de estabelecer praticas educativas antirracistas que
valorizem as culturas afro-brasileira e indigena e desconstruam
esteredtipos e preconceitos. Para isso, € importante que os educadores
estejam preparados e capacitados para lidar com essa temadatica, e que a
escola promova formacdes e debates sobre o assunto. Além disso, é
necessdrio que a escola seja um espago acolhedor e inclusivo, que
celebre a diversidade e promova o respeito mutuo.
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As prdticas educativas antirracistas devem estar presentes em todas as
areas do conhecimento. E importante que as criancas tenham contato /
com a histéria e cultura afro-brasileira e indigena de forma ndéo
estereotipada, e que esses conhecimentos sejam valorizados e
incorporados ao curriculo escolar.

Além disso, ¢ fundamental que os educadores estejam atentos as
praticas pedagdgicas e as relagdes interpessoais na sala de aula, que
promovam o didglogo e a reflexdo sobre as desigualdades raciais e
sociais. E essencial que as criancas sejam incentivadas a refletir sobre
suas proprias vivéncias e experiéncias, gue possam expressar suas
opinides e sentimentos.

V A pratica educativa antirracista néc € uma tarefa simples ou fdcil, mas

F sim um compromisso e uma responsabilidade histérica e social. E
fundamental que todos os envolvidos na educagdo infantil estejom
engajados nessa luta, e que trabalhem juntos para construir uma escola
mais justa, igualitdria e inclusiva.

Essas sugestdes ndo sdo exaustivas, mas

fornecem um ponto de partida para os
professores aprimorarem suas praticas de sala de
aula. Neste caderno estdo incluidos temas, scripts
de atividades, dicas e fontes recomendadas para
leitura adicional. Ao incorporar esses recursos, os
professores podem ampliar seu repertério de
estratégias de ensino e envolver os alunos em
discussdes significativas e experiéncias de
aprendizagem.
Espera-se que este cadernoc possa contribuir para
a formagéo de educadores mais conscientes e
comprometidos com a promogcdo de uma
educacgdo antirracista na educacdo infantil. Que
as orientacdes aqui apresentadas possam ser
aplicadas efetivamente, promovendo a
construgcéo de uma sociedade que respeite as
diferencas.




1.1 Algumas recomendac¢des

Sugerimos uma abordagem aberta e flexivel as propostas. Ndo had
sequéncia a seguir entre as vivéncias com as criangas, recomendamos
apenas a organizacdo pedagdégica de atividades e etapas, que podem
ser adaptadas e ajustadas de acordo com a realidade e dinGmica de
aula de cada escola ou professor/a. E um material que deve ser
construido e reconstruido na pratica educativa de cada professor.
Espera-se estimular a realizagdo de novas prdaticas, enriquecidas e
transformadas pelas acdes criativas dos profissionais gque com elas
atuam.

No ambito da educag&o infantil, € importante reconhecer alguns
aspectos como emocdo, imagina¢do, ritmo, corporeidade, diversidade
cultural, identidades de género, saberes e valores. Além disso, leituras de
si e do mundo, raca e etnia também devem ser consideradas. Ao
direcionar as prdaticas pedagégicas ou educativas para  as
especificidades dos pequenos, podemos garantir que essa etapa da
educac@o bdsica seja plenamente concretizada como um direito
fundamental. E imprescindivel que as crian¢as sejam reconhecidas como
sujeitos de direitos nesse processo.
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2.1 Contextuallzando a educacao antirracista

A pratica educativa antirracista na educacao infantil € uma pauta
muito importante para a formacdo das criancas, a lei 10.639/2003,
que tornou obrigatorio o ensino da histéria e cultura afro-brasileira
e africana nas escolas, € um importante instrumento para promover
a diversidade e combater o racismo. O primeiro obstaculo de uma
crianca é desenvolver sua compreensao de identidade. As criancas
negras precisam ser estimuladas a se enxergarem como negras,
entenderem porgue devem respeitar a imagem que tém de si
mesmas e das outras pessoas.

A necessidade de uma educacdo antirracista foi uma conquista
efetivada no ambito educacional brasileiro com a “implementacéo
da Lei n.2 10.639/03, de 09 de janeiro de 2003, sancionada pelo
presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva, por meio da qual
se torna obrigatério o ensino da Historia e Culturas Africanas e
Afro-brasileiras” (Cavalleiro, 2005, p. 14).

n
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Historicamente em nossas escolas ou Instituicbes educativas a
cultura escolar dominante, construida na matriz politica, social e
epistemoldgica da modernidade, sustenta o homogéneo ou comum
como elemento elaborado do universal, o diferente era considerado uma
problematica para resolucdo, a preocupacao com as diferengas culturais
era vista como algo externo e em segundo plano (Candau, 2011). E
importante que as criangcas tenham contato com diferentes culturas,
etnias e tradicOes. Para isso, as professoras e professores podem utilizar
literaturas, musicas, brinquedos, brincadeiras e outras ferramentas que
retratem a diversidade e incentivem a empatia.

Outra proposta importante é a desconstrucdo de esteredtipos. Muitas
vezes, as criancas sdo ensinadas a associar determinadas caracteristicas
a determinadas etnias, o que pode levar a preconceitos e discriminacées.
A professora pode trabalhar para desconstruir esses esteredétipos, por
exemplo, mostrando que pessoas de diferentes etnias podem ter gostos,
habilidades e personalidades diferentes.

Diante desse posicionamento, & possivel assinalar a urgéncia de
valorizar as diferencas a medida que elas se tornam integrantes e
essenciais na dindmica das escolas. Salienta-se a dimensao cultural como
critério de reforcar o processo de aprendizagem mais significativo e
produtivo para todas as pessoas envolvidas no espaco escolar, além de
guestionar e discutir seus direitos (SILVA; REBOLO, 2017). Para Candau
(2011), esse é o caminho que as escolas democraticas e equanimes
devem seguir, promovendo a igualdade sem negar a diferenca.

Em resumo, as praticas educativas antirracistas na educac¢éo infantil
devem ser pautadas pela promocdo da diversidade, desconstrucdo de
estereodtipos, intervencdo em casos de racismo na sala de aula e
engajamento na luta contra o racismo. As professoras e professores tém
um papel fundamental nessa luta, e devem estar sempre atentos e
engajados em promover uma educacao mais justa e igualitaria.

12
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2.2 Reflexdes sobre a formacdao de professoras e
professores

A formacado de professoras para a educacdo étnico-racial na educacédo
infantil € um tema de extrema importancia, especialmente em um pais
como o Brasil, que possui uma diversidade étnica e cultural tdo grande.
Para que isso acontec¢a, é necessario que a formacdo das professoras
considere a perspectiva étnico-racial e as desigualdades que existem em
nosso pais. A formacdo de professoras para a educacdo étnico-racial na
educacao infantil € um tema importante e urgente, pois a escola é um
espaco privilegiado para o combate ao racismo e para a valorizacdo das
diferencas culturais.

De acordo com o Parecer CNE/CP n? 3/2004, a formacdo de
professoras para a educacdo étnico-racial deve incluir conteldos
especificos sobre histdria e cultura afro-brasileira e indigena, assim como
metodologias que valorizem a diversidade e promovam a autoestima das
criancas negras e indigenas.

O debate em torno da importancia da formacdo de professoras e
professores deve levar em consideracdo os anseios da sociedade, bem
como 0s objetivos que os grupos sociais almejam. Dessa forma, a
inovacdo nas instituicbes educacionais ndo podem ser propostas sem
levar em consideracédo tal realidade. Compreender o papel da educacéo
em suas varias demandas, em especifico na educacao antirracista tem
sido um dos grandes desafios da educacao formal (Jesus, 2000).

Segundo Munanga (2005), é direito dos(as) professores(as) ter a
formacdo como necessidade essencial para a consolidagcdo de uma
educacao antirracista, atendendo suas especificidades e garantindo, por
lei, a reparacdo ao povo afro-brasileiro e a garantia de gue seus saberes,
cultura e ancestralidade sejam asseguradas enquanto direito.

Assim, corroboramos com Jesus (2000) na afirmacdo de que para as
relacbes de género e etnia se tornarem um tema educacional, é
necessaria a formacao inicial e continuada para sensibilizar e capacitar
professores e demais profissionais da educacdo para liderar a
reeducacédo das relacdes de género e etnia nos curriculos de gestdo de
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sala de aula. Por isso, para que a formacdo de professoras e professores
e seus programas de treinamento sejam bem sucedidos, eles precisam
incluir o estudo da pedagogia critica sobre raca/etnia, classe, género e
sexualidade relacionado a uma pratica de justica social.

Silva (2007) pondera que:

A lei 10.639/2003 &, sem duvida, uma pratica publica de inclusdo
e acao afirmativa e, ao mesmo tempo, resultado de um intenso
movimento de luta antirracista no Brasil, destacando-se por sua
capacidade multiplicadora, na medida em que pode gerar uma
série de iniciativas voltadas para a valorizacdo da cultura afro-
brasileira, bem como servindo de estimulo a reconstrucdo da
identidade afrodescendente (Silva, 2007, p.39-52).

Para Munanga (2005, p.63), “a formacdo de professores gue nao
tiveram em sua base de formacao a histdria da Africa, a cultura do negro
no Brasil e a propria histéria do negro de um modo geral se constitui um
problema crucial”, uma vez que é fundamental a conscientizacdo para as
questdes étnico-raciais em sua pratica educativa.

Brasil (2004) afirma gue transmitir a historia e a cultura afro-brasileira
e africana € um parecer politico que intervém diretamente na formacao
de professores. Dessa forma, define-se o valor da histdria e da cultura
dos povos afro-brasileiros e africanos como uma politica de reparacdo
histérica pelos danos as suas identidades originarias causados pelo
processo de escraviddo e marginalizagao.

14
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2.3 A contribuicdo das mulheres negras para uma
educacao antirracista

A contribuicdo das mulheres negras para uma educac¢do antirracista
tem sido fundamental para a construgdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria. Segundo Lélia Gonzalez (1988), a mulher negra ¢ a base da
pirdAmide social e histérica do Brasil, sendo a responsavel pela
sobrevivéncia fisica e cultural do povo negro.

As mulheres negras tém lutado para que suas histérias e experiéncias
sejam valorizadas e incluidas nos espacos de educacdo, que muitas vezes
sdo marcados pelo racismo e pela exclusdo. Davis (2016) destaca que a
educacao antirracista deve ser construida a partir do reconhecimento
das desigualdades raciais e da luta contra o racismo estrutural presente
na sociedade.

Para Gonzalez (1988) e Davis (2016), a contribuicdo das mulheres
negras para uma educac¢do antirracista é extremamente valiosa. Elas
trazem consigo uma perspectiva Unica e experiéncias vividas gue podem
ajudar a desafiar as normas e praticas racistas na educacdo. Isso se deve
ao fato de que elas enfrentam e resistem ao racismo e ao sexismo em
suas vidas diariamente, o que as tornam agentes importantes na luta
contra o preconceito e a discriminacdo racial na sociedade. Além disso,
suas experiéncias e perspectivas sdo essenciais para a construcdo de
uma educacdo que valorize a diversidade e promova a igualdade racial.

As mulheres negras também sdo responsaveis por trazer a tona
guestdes como a interseccionalidade, a interconexdo entre diferentes
formas de opressdo como o racismo e 0 sexismo, que muitas vezes sao
ignoradas em abordagens educacionais tradicionais. Por isso, ¢é
fundamental que a educacdo antirracista considere as experiéncias e
perspectivas das mulheres negras para garantir uma transformac¢éo real
e duradoura na sociedade (Gonzalez,1988; Davis, 2016).

15
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Vivéncia 1:
PRATICAS EDUCATIVAS
ANTIRRACISTAS ATRAVES DAS

BRINCADEIRAS AFRICANAS E AFRO
BRASILEIRAS

3 PRATICAS

EDUCATIVAS J
ANTIRRACISTAS _
ATRAVES DO BRI

A brincadeira na educacdo infantil € um tema bastante discutido na
area da educacdo. Dentre os autores que abordam essa tematica,
podemos destacar Vygotsky, Piaget e Winnicott. Vygotsky (1896-1934)
defende que a brincadeira é uma atividade essencial para o
desenvolvimento cognitivo e social da crianca, por ser através dela que
ela se apropria da cultura e dos valores da sociedade em que esta
inserida. Piaget (1896-1980), por sua vez, destaca a importancia da
brincadeira no desenvolvimento da inteligéncia, pois é através dela que
a crianga constrdi seu conhecimento sobre 0 mundo.

J& Winnicott (1896-1971) enfatiza a importancia do brincar como uma
atividade que promove o desenvolvimento emocional e psicoldgico da
crianga, pois é através dela que ela expressa seus sentimentos e
fantasias. Assim, podemos afirmar que a brincadeira é fundamental para
o desenvolvimento integral da crianca na educacéao infantil.
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Agora conheceremos algumas propostas de
brincadeiras africanas para serem trabalhadas na
educacao infantil.

llustragdo de Rodrigo Andrade
do Catdlogo de jogos e brincadeiras africanas e afro-brasileiras

3.1 Brincadeiras africanas e afro-brasileiras para
Educacao Infantil:

Quais os objetivos dessas propostas ou brincadeiras?

Conhecer e valorizar as culturas africanas por meio das !
brincadeiras infantis tradicionais. ' '1

0 Promover experiéncias agraddveis de aprendizagem, ao mesmo

tempo, em que promovem uma maior valorizacdo da heranca
ancestral e das conexdes que unem o Brasil com varias etnias e
comunidades africanas.

o Desenvolver a coordena¢do motora, a criatividade, a socializagcao
e o respeito as diferencas culturais.
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Sugestoes de o
brincadeiras Africanas e
Afro-brasileiras:
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Originaria de Mog¢ambique, a brincadeira africana terra-mar é um
jogo em que os participantes se movimentam de acordo com a
sequéncia de comandos dados pelo professor ou lider. Esses
comandos envolvem movimentos como pular, abaixar, esticar os
bracos, entre outros. O objetivo ¢é seguir os comandos
corretamente e ndo cometer erros. O jogo é bastante popular em
paises como Angola, Mocambigue e Cabo Verde.

Materiais : giz de lousa ou fita
Publico-alvo : criancas a partir de 4 anos

Como brincar/ Direcionamento: os materiais para brincar podem
ate ser ajustados com base em suas necessidades ou recursos
disponiveis. As criangas utilizardo giz para desenhar uma linha reta
no chao, que divide o espacgo entre terra e mar. Inicialmente, todas
as criancas estdo posicionadas no lado da terra. Quando a palavra
"mar"” é mencionada, todas pulam simultaneamente para o lado do
mar. Quando a palavra "terra" é pronunciada, as criancas devem
voltar ao lado da terra.

O jogo continua dessa forma e guem errar o lado para onde pula,
é eliminado. A ultima crianca a permanecer no jogo € a vencedora.
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“Acompanhe meus pés” é uma brincadeira africana com origem no
Zaire, em que os participantes devem seguir os movimentos dos pés
de um lider enquanto dancam e cantam juntos. E uma atividade
divertida gue promove a coordenag¢do motora, o ritmo e a socializagao
entre os participantes.E uma atividade muito divertida e popular em
paises africanos e também pode ser praticada em todas as outras
regides do mundo.

Materiais : caixa de som
Publico-alvo : todas as idades

Como brincar/ Direcionamento: é necessario formar um circulo com
0s participantes e escolher um lider para comecar a dancar. O lider
deve fazer movimentos com os pés, batendo no chao, saltando ou
deslizando, e os outros participantes devem imitar os movimentos. O
lider pode mudar os movimentos a qualgquer momento e os
participantes devem estar atentos para continuar acompanhando. Se
a crianca conseguir copiar os passos, ela se torna o novo lider. A
brincadeira é divertida e ajuda a desenvolver a coordenacdo motora e
a capacidade de seguir o ritmo da musica.
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Brincadeira de
amarelinha africana

T ———

Fonte: https;//www.soumae.org/wp-
content/uploads/2021/10/amarelinha-africana.jpg

A amarelinha africana, também conhecida como Teca-Teca, teve
sua origem em Mocambique. Essa brincadeira é caracterizada pelos
movimentos ritmicos que acompanham cancdes e palmas. E uma
variante da amarelinha brasileira convencional, sendo uma 6tima
ferramenta para incentivar a musicalizagao infantil.

Materiais : objetos gque possam fazer tracos no chdo. Por exemplo:
giz, fita adesiva, tinta etc.

Publico-alvo : todas as idades

Regras da amarelinha : As instrucdes para jogar amarelinha africana
sdo simples: ndo pisar nas linhas e seguir o ritmo da musica. Para jogar
corretamente, existe uma sequéncia especifica que deve ser seguida. A
brincadeira comeca com os jogadores em fila atras de um quadrado no
canto inferior esquerdo. Quando a musica comega, o primeiro jogador
pula nos dois primeiros quadrados, um pé em cada um, em seguida,
continua pulando para os dois espag¢os a sua direita. Depois disso, o
jogador retorna a sua posi¢do original e salta para a frente, dando lugar
ao proximo jogador para comecar a jogar nos primeiros quadrados. As
duas pessoas pulam juntas para a direita e retornam, depois pulam
para a frente e a terceira pessoa entra no campo. Esse ciclo continua
até que a ultima pessoa comece a jogar e a primeira pessoa esteja no
final do campo.
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Cante a musica da amarelinha africana: é importante variar a posicao
durante a musica da Teca-Teca. Durante o jogo, é possivel modificar
as regras, aumentar a velocidade da musica e jogar com guantos
jogadores quiser. Enquanto pulam, os participantes devem cantar a

seguinte cancao: “Minué, minué, le gusta la dance. Le gusta la dancé,
la danca, minué”

odem ser
Complementares.

B —
Fonte:https://www.soumae.org/wp-
content/uploads/2021/10/amarelinha-africana.jpg




Construindo uma
brincadeira com a
BONECA ABAYOMI

iz : % -, =

Fonte: https://www.soumae.org/wp-
content/uploads/2021/10/amarelinha-africana.jpg

As bonecas Abayomi possuem uma rica histéria como tradicao
africana e sdo consideradas um simbolo de resisténcia contra a
escravidao e o preconceito.

Essas bonecas também podem ser utilizadas como uma forma
interessante de trabalhar a Conscientizacdo Negra com criancas de
pré-escola de modo a enriquecer a aprendizagem.

Proposta retirada : https://educacrianca.com.br/aboyomi-

Confec¢cdo da boneca: A confeccdo da boneca valoriza a cultura
africana, criatividade, motricidade fina, atencdo, autoestima,
oralidade.

Materiais : tiras de tecidos pretos e tecidos coloridos. Essa boneca
é feita exclusivamente dando nos nos tecidos, veja o passo a passo
no video: Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?
v=28IPEVkKInM
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Como fazer: Coloque as criangas em roda. Entregue os tecidos para
cada crianca ou deixe no centro para que elas escolham quais irdo usar.
Os tecidos podem ter sido trazidos pelas proprias criangas, de retalhos
de roupas velhas dos pais, para incentivar a tradicdo. Relembre as
caracteristicas das vestimentas africanas. Va fazendo em conjunto a
boneca com as criancas, ajudando quem precisa. Se 0os meninos
desejarem eles podem fazer bonecos com roupas masculinas africanas.

Apods as bonecas estarem prontas, deixe as criancas brincarem com
elas. Dando-lhes nomes. Aproveite para refor¢ar que o nome da boneca
significa “aquela que traz alegria”. Questione as criancas sobre
situagdes que as deixariam felizes.

Reflexao: Pode-se propor uma discussdo sobre os brinquedos que eles
tém e que vém para vender. Fazendo uma reflexdo sobre a pouca
presenca de bonecas negras e deixando as criancas questionarem sobre
0s motivos e solugdes.
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Vivéncia 2:

4 A Ilteratwa

prétlca
educativa
antirracista

A literatura infantil € um importante meio de introduzir as criangas
no mundo das narrativas e da leitura. Através da literatura infantil, as
criancas podem aprender sobre valores, cultura e histéria de forma
ludica e prazerosa. E importante que os autores de literatura infantil
tenham sensibilidade para se colocar no lugar da crianca e entender
suas necessidades e interesses.

A promog¢ao da educagdo antirracista pode ser efetivamente
reforcada com literatura infantil. A maneira como as criancas observam
0 mundo e as pessoas que vivem nele pode ser profundamente
impactada pelas histérias que escolhemos contar a elas. E importante
gue essas historias ndo reforcem esteredtipos ou preconceitos.

Araujo (2018) destaca a importancia da literatura infantil na
construcdo da identidade das criancas e como ela pode ser utilizada
como ferramenta para combater o racismo e a discriminacdo. Araujo
(2018) também aborda a necessidade de diversidade nas histodrias
contadas, tanto em relacdo as personagens quanto as tematicas
abordadas, para as criancas poderem conhecer e valorizar diferentes
culturas e realidades.
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4.1 Dicas de literaturas pedagdgicas africana e afro-
brasileiras

Quando um livro apresenta perscnagens negros com conflitos
identitarics, problemas de socializagdo e aceitacdo, e quando esses
personagens superam esses conflitos e se tornam mais felizes, ele
transmite uma mensagem clara de otimismo, reconhecimento e
valorizacéo.

A seguir, apresentamos alguns exemplos de obras literarias gque
podem ser utilizadas pelo professor/a para o desenvolvimento de uma
pratica educativa a luz da Lei 10.639/2003 para publico da educacio

infantil.
/ P /VB(

I.'AIIFA MARTINS CAMPOS
IWUSTRACOES JOAO PEOROLOPES

Na casa da Vo Ba:

oy

Fonte:https://storage.googleapis.com/images.uiclap.com/capa/ual8322.jp 1

Sinopse: um livro que trata de afeto, memdrias e, principalmente, ]
repasse de ensinamentos ancestrais valiosos para toda crian¢a negra. A “ 'ﬁ
oralidade de base africana esta presente no cotidiano de muitas familias

negras brasileiras em seu modo de ser, de conviver e de educar.

Através da costura, a avé Ba demonstra que tem uma funcao especial

na vida de sua neta Lueji.

Detalhes da obra:

Editora: UICLAP
Autora: Luanda Martins Campos
Faixa Etaria: Sem classificacao




>Algumas sugestdes de como se trabalhar a literatura na casa da Vé

'I
Ba:

A Autora do livro Luanda Martins nos recomenda algumas sugestdes
as professoras e professores de como se trabalhar com a literatura.
Segue abaixo sugestdes emitidas pela autora:

° Dialogue sobre o processo de sequestro e escravizagdo dos povos

africanos com uso de mapas e linguagem adequada a etapa de
aprendizagem. As criangas precisam ter consciéncia deste fato
histérico e como devem se posicionar diante de praticas racistas.
Trabalhe o conceito de quilombo, suas historias, personalidades e
elementos identitarios presentes no nosso modo de vida.
Apresente, por meio de fotos, videos e visitas, as comunidades
quilombolas da regido. Além de reconhecimento, esta atividade
fortalece as lutas dos territdrios quilombolas.

Crie um glossario quilombola! Utilize algumas palavras e
expressoes citadas no livro e outras comuns a sua regido que sao
de origem africana e fazem parte do vocabulario afro-brasileiro.
Apresente as Yabas e relacione suas caracteristicas aos elementos
da natureza. Use musicas, imagens, desenhos para aproximar e
valorizar as visdes de mundo africanas.

Peca para a familia relatar o significado e a escolha dos nomes das
criangas a partir da origem africana dos nomes das personagens do
livro. O nome proéprio é o primeiro elemento identitario que a
crianga tem contato, pois € dado mesmo antes do seu nascimento.
Peca para as criancas levarem objetos afetivos de suas residéncias
ou de seus avos. Monte um cantinho da afetividade para exposicdo.
Os objetos também guardam memorias familiares.

Confeccione brinquedos com elementos da natureza e materiais
reaproveitados como os bonecos de gravetos e de retalhos
apresentados na histoéria. Crie bonecos e bonecas com a funcdo de
representar relagdes sociais equitativas!

Apresente territdrios africanos, histérias, linguas e culturas. O livro
cita o rei Lunda e sua soberana Lueji.
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Meninas negras

iYiladu Cosia

Fonte: https://img.travessa.com.br/livro/BA/ce/ceafc7cc-4675-4338- | -
beec-477a6d2838ef.jpg

Sinopse: Griot € o contador de histdrias africano que passa a tradi¢cdo

dos antepassados de geracdo em geracao. O objetivo dessa colecao é
trabalhar a identidade afrodescendente na imaginacdo infantil. E é i
justamente a imaginagdo que esses livros falam a partir de uma
composi¢cdo sensivel, de textos curtos e poéticos, associados a belas
ilustracées. Modo ludico de reforcar a autoestima da crianca a partir da
valorizacdo de seus antepassados, de sua cultura e de sua cor.

O livro pode ser acessado gratuitamente em: http://atempa.org.br/wp-
content/uploads/2018/11/meninas-negras.pdf

Detalhes da obra:

Autora: Maria do Carmo Ferreira Costa
llustrador: Rubem Filho

Faixa etdria : sem classificagdo
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Algumas sugestoes de como se trabalhar com a literatura Meninas
negras

Seguem algumas sugestdes da proépria Editora do liviro de como
podemos trabalhar com a literatura na educacao infantil.

& Roda de leitura com o conto do texto;

& Fantoches ou palitoches para ilustrar

& Confeccdo de bonecas de meia

& Levar 3 bonecas negras para ilustrar a histoéria.

@ llustracdo das personagens

& Colagem das partes, montando as meninas negras;

& Trabalhar os animais do texto e suas letras iniciais

& Trabalhar quantidades com elementos do texto, contando
nos dedinhos: quantas girafas, quantas meninas, quantos
ledes...

© Diversidade: Auto-retrato

" Falar sobre a sua cor e a cor do colega




Betina

Fonte:https://m.media-
amazon.com/images/I/5IUDRL8VItL. SY378 B01,204,203,200 .jpg

Sinopse: A licdo do penteado, Betina aprendeu da amorosa avo e a avo
aprendeu com a mae dela que aprendeu com outra mae que tinha
aprendido com uma tia. S6 que Betina foi além e espalhou a licdo para
filhas e filhos, maes e avos que ndo eram os dela. Ela abriu um saléo de
beleza diferente e ficou conhecida em varios lugares do pais. Mas Nilma
Lino Gomes tem muitos detalhes deliciosos dessa linda historia.

Detalhes da obra

Autora: Nilma Lino Gomes
llustradora: Denise Nascimento
Faixa etaria : sem classificacao

Algumas sugestdes de como se trabalhar com a literatura Betina

° Aproveite para sugerir que as criancas perguntem aos pais sobre
0s avos, com o objetivo de saber também de onde sdo. Com base
nas informacdes obtidas com as criancas, vocé pode expandir o
curriculo e introduzir a diversidade cultural.

G Se houver descendentes de indios na sala, discuta como viviam os
indigenas quando o Brasil foi descoberto e hoje . Aproveite e
mostre fotos de tribos e da cultura indigena.

0 Se houver afrodescendentes, mostre o lado positivo dos africanos e
a influéncia gue eles deixaram sobre nds em termos de comida,
musica etc.
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Fonte: https://m.media-amazon.com/images/Il/71aJph4EixL.jpg

Sinopse: as trancas de Bintou € um dos maiores sucessos do catalogo
infantojuvenil da Cosac Naify, com mais de 70 mil exemplares vendidos,
adquirido pelo governo brasileiro para equipar bibliotecas publicas e
- adotado em dezenas de escolas de todo o pais. A nova edicdo contém
N texto de orelha do antropdlogo e professor da Unesp Omar Ribeiro
Y Thomaz. A autora Sylviane A. Diouf, estudiosa da cultura e da histdria da
Africa, nos apresenta Bintou, uma menina negra que ndoc se contenta
com seus birotes no cabelo e sonha usar trangas como sua irma mais
velha. A histdria encanta pela maneira cuidadosa e doce com que trata, a
partir de um contexto cultural especifico, um momentc universal: a
passagem da infancia para a adolescéncia. Um livrc que nos revela a
beleza de cada fase da vida e nos permite repensar o Brasil por meio dos
costumes africanos.
Detalhes da obra

Autora: Sylviane A. Diouf
O livro pode ser acessado

Editora : QQS—QQ-N—B—Ify- gratuitamente em:
Faixa etaria: 4 a 10 anos r‘“"’” http://atempa.org.br/wp-
%content/uploads/2018/11/AS-
TRAN%C3%87AS-DE-BINTOU.pdf
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Algumas sugestdes de como se trabalhar com a literatura Trangas de
Bintou
0 Permitir que as criangas fagam o reconto da historia
através do desenho.
Convidar as criancas para reproduzir uma cultura
africana, como, por exemplo o uso do turbante.
Com ajuda do adulto e seguindo o passo a passo:

Fonte: https://revistacontinente.com.br/edicoes/175/turbante--o-adorno-
que-faz-a-cabeca
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I_. .I 3 “w{ljh.\

- | A cor de Coraline

Sinopse: Coraline ouviu de Pedrinho a pergunta que achou dificil: me

empresta o lapis cor de pele? Ai comecou a aventura da menina que

fica indagando qual seria a cor da pele. Ela olhou todas as cores de sua

caixa de lapis. Pequena, tinha apenas doze. Coraline repassou todas as

cores e descobriu maravilhada que cada cor de pele é bonita, cada cor

! tem uma razédo, cada cor significa uma pessoa, um jeito de ser. De cor

em cor, ela percebeu que ndo importa o tom de pele, todos sao iguais.

'k“ E entdo também soube que linda é a cor de sua pele. Assim, Alexandre

Rampazo mostrou a diversidade e a unidade deste mundo. As cores

ndo servem para diferenciar, mas para tornar tudo mais belo. Imagine a

mcnotonia de um mundo cheio de gente de uma cor s6? A beleza é a

multiplicidade. Daria para Rampazo fazer meninos e meninas com
todas as cores do mundo? Ignacio de Loyola Brandéo.

\ Fonte: https://m.media-amazon.com/images/|/71aJph4EixL.jpg
!

Detalhes da obra
Autora: Renata Penzani
Classificacado: Idade sugerida de 4 - 9 anos
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Algumas sugestoes de como se trabalhar com a literatura
“A cor de Coraline .

)) As criangas geralmente se referem a lapis rosa claro ou bege
como seu "tom de pele”, mas quem tem esses tons de pele?
Na maioria das vezes, as criangas nao conseguem se
identificar com essas tonalidades e ficam completamente
perdidas em seus desenhos.

)) No término da leitura do livro, conversar com as criangas
sobre a cor da pele e como cada uma é identificada.

)) A intencdo era que essas cores representem a diversidade
étnica da populagdo brasileira e desconstruam a nog¢do de
gue apenas o rosa pode ser usado para descrever os tons de
pele das pessoas.

Apresentar diferentes tonalidades de cor e lapis e deixar que
as criancas escolham e usem para desenhar seus proprios
autorretratos.

CURIOSIDADE'
uviy falar
o g da eXpresss
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5 DICAS DE
EXPRESSOES
RACISTAS E SEUS
SIGNIFICADOS

Caro Professor(a) com o objetivo de incentivar a reflexdo e
aprimorar nosso vocabulario cotidiano, a secretaria de direitos
humanos compartilhou alguns significados de expressdes
racistas para se fazer refletir e assim modificar o vocabulario, &
importante compreender o significado de algumas expressdes
racistas:

m “Meia tigela”: os negros que trabalhavam a for¢a nas minas de

ouro nem sempre conseguiam alcangar suas “metas”. Quando
isso acontecia, recebiam como punicdo apenas metade da
tigela de comida e ganhavam o apelido de “meia tigela”, que
hoje significa algo sem valor e mediocre.

m “Mulata”: na lingua espanhola, referia-se ao filhote macho do
cruzamento de cavalo com jumenta ou de jumento com égua.
A enorme carga pejorativa é ainda maior quando se diz
“mulata tipo exportacdo”, reiterando a visdo do corpo da
mulher negra como mercadoria. A palavra remete a ideia de
seducdo, sensualidade.

m “Cor do pecado”: utilizada como elogio, se associa ao
imaginario da mulher negra sensualizada. A ideia de pecado
também é ainda mais negativa em uma sociedade pautada na |A
religido, como a brasileira.

m “Nao sou tuas negas”: a mulher negra como “qualquer uma” ou
“de todo mundo” indica como a sociedade a percebe: alguém
com quem se pode fazer tudo. Escravas negras eram

literalmente propriedade dos homens brancos e utilizadas para
satisfazer desejos sexuais, em um tempo no qual assédios e
estupros eram ainda mais recorrentes. Portanto, além de ser
profundamente racista, o termo é carregado de machismo.




“Denegrir’: sinbnimo de difamar, possui na raiz o significado de
“tornar negro”, como algo maldoso e ofensivo, “manchando”
uma reputacao antes “limpa”.

“A coisa ta preta”: a fala racista se reflete na associacéo entre
“preto” e uma situagdo desconfortavel, desagradavel, dificil,
perigosa.

“Servigo de preto”: mais uma vez a palavra preto aparece
como algo ruim. Desta vez, representa uma tarefa malfeita,
realizada de forma errada, em uma associa¢gdo racista ao
trabalho que seria realizado pelo negro.

“Mercado negro, magia negra, lista negra e ovelha negra”:
entre outras inumeras expressdées em que a palavra ‘negro’
representa algo pejorativo, prejudicial, ilegal.

“Inveja branca”: mais uma expressao que associa 0 negro ao
comportamento negativo. Inveja é algo ruim, mas se ela for
branca € suavizada.

“Amanha é dia de branco”: essa expressdao tem muitas
explicagdes. De acordo com estudiosos e por explicacdes do
senso comum, tal afirmac¢é&o foi criada em alusdo ao uniforme
da marinha. Outra justificativa para a declaracdo é feita com
mencao a nota de mil cruzeiros, que possuia a estampa do
Bardo do Rio Branco e, portanto, usava trajes brancos.
Resumindo, dizer que o dia posterior é "de branco” significa
que é um dia de trabalho ou de ganhar dinheiro. Mas, sabe-se
que tal dito popular foi ganhando sentidos preconceituosos,
uma maneira de demonstrar a "inferioridade dos negros”.
“Criado-mudo”: o nome do mdvel gue geralmente € colocado
na cabeceira da cama vem de um dos papeéis desempenhados
pelos escravos dentro da casa dos senhores brancos: o de
segurar as coisas para seus “donos”. Como o empregado néo
poderia fazer barulho para atrapalhar os moradores, ele era
considerado mudo. Logo essa expressdo se refere a esses
criados.

“Doméstica”: domeésticas eram as mulheres negras que
trabalhavam dentro da casa das familias brancas e eram
consideradas domesticadas. Isso porque os negros eram vistos
como animais e por isso precisavam ser domesticados através
da tortura.
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“Nasceu com um pé na cozinha”: expressdo que faz associacdo
com as origens. “Ter o pé na cozinha” é literalmente ter origens
negras. A mulher negra & sempre associada aos servicos
domeésticos, j8 que as escravas podiam ficar dentro das casas
grandes na parte da cozinha, onde, inclusive, dormiam no chao
(sua presenga dentro da casa grande facilitava o assédio e
estupro por parte dos senhores).

“Barriga suja”: outro termo que faz relacdo a origem é usado
quando a mulher tem um filho negro. Se ela teve um filho
negro, algo impuro — como uma “barriga suja” — explica esse
fato.

“Cabelo ruim ou cabelo duro”: sdo falas racistas mais usadas,
principalmente na fase da infancia, pelos colegas. No entanto,
elas se perpetuam até a vida adulta. Falar mal das
caracteristicas dos cabelos Afro também é racismo.

“Feito nas coxas”: a origem da expressdo popular "feito nas
coxas" deu-se na época da escravidao brasileira, onde as telhas
eram feitas de argila, moldadas nas coxas de escravos.

“Samba do crioulo doido”: titulo do samba que satirizava o
ensino de Historia do Brasil nas escolas do Pais nos tempos da
ditadura, composto por Sergio Porto (ele assinava com o
pseuddnimo de Stanislaw Ponte Preta). No entanto, a
expressao debochada, que significa confusdo ou trapalhada,
reafirma um esteredtipo e a discriminacdo aos negros.
“Crioulo/Negio”: era a designacio do filho de escravizados, &
um termo extremamente pejorativo e discriminador do
individuo negro ou afrodescendente.

“Tem carog¢o nesse angu’: a expressac possui origem em um
trugue realizado pelos escravizados para melhor se
alimentarem. Quando o prato era composto de angu de fubg, o
gue acontecia com frequéncia. A escravizada gue lhes servia,
por vezes, conseguia esconder um pedag¢o de carne ou alguns
torresmos embaixo do angu.
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“Nhaca”: desde o portugués do Brasil Colénia, vem sendo usada
para referir-se ao mal cheiro, forte odor, no entanto Inhaca é uma
Ilha de Maputo, emm Mocambique, onde vivem até hoje os povos
Nhacas, um povo Ban.

“Disputar a nega”: possui sua origem ndo sO na escravizagao,
como também na misoginia e no estupro. Quando os “senhores”
jogavam algum esporte ou jogo, o prémio era uma escravizada
negra.

“Preto de alma branca”: tentativa de elogiar uma pessoa preta
fazendo referéncia a dignidade dela como algo pertencente
apenas as pessoas brancas.

“Macumbeiro/Galinha de macumba/ Chuta que é macumba’:
expressdo que discrimina as(os) praticantes de religides de matriz
- africana.
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Vivéncia 3:

6. A SEQUENCIA
DIDATICA COMO
PRATICA
EDUCATIVA
ANTIRRACISTA

E

Oliveira (2013) define sequéncia didatica um conjunto de atividades
interligadas, que possibilita uma melhor dinamica no processo de
ensino-aprendizagem. Esse procedimento simples trabalha
conteudos disciplinares de forma integrada. Garantindo as diversas
formas de expressdo e comunicag¢do das criangas, a organizagado das
atividades deve priorizar vivéncias que atendam aos interesses,
necessidades e peculiaridades das criancas. Isso deve estar de
acordo com os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da
crianca, e sua sequéncia deve ser organizada de acordo.

A questdo de como estruturar uma sequéncia didatica ndo é
facilmente respondida com um uUnico modelo ou padrdo. Pelo
contrario, € uma composi¢cdo de varios elementos que refletem a
intencdo educacional do professor. Esses elementos estdo
interligados por meio de uma série de atividades relacionadas ao
tema e interligadas entre si (Oliveira, 2013).

Nesse sentido, é de grande valia ensinar a educacdo antirracista na
educacdo infantil, que inclua atividades ludicas e educativas, que
permitam que as criancas entendam a importancia de valorizar a
diversidade e respeitar as diferencas étnicas e culturais.

Seguem algumas propostas de sequéncia didatica:
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6.1 SEQUENCIA

Sequéncia 1: D_i\{grsidade étnica e cultural

Publico-alvo: criancas da educacéo infantil

1. Apresentacdo

Expligue para as criangas o objetivo da atividade e a
importancia de aprender sobre a diversidade étnica e cultural.
Incentive as criangas a expressarem suas ideias e sentimentos
sobre o assunto.

2. Roda de conversa

Inicie uma roda de conversa sobre o tema, falando sobre a
diversidade étnica e cultural, os diferentes tipos de pele,
cabelos, costumes e tradi¢cdes de diferentes grupos étnicos.
Incentive as criang¢as a compartilharem suas experiéncias e
conhecimentos sobre o assunto.

3. Contagédo de histérias

Escolha um livro infantil que trate de questdes relacionadas a
diversidade e a luta contra o racismo. Leia a historia para as
criancas e estimule a reflexdo sobre o tema.

4. Atividades ludicas

Proponha atividades ludicas para as criancas, como pintar
desenhos de pessoas de diferentes etnias, montar quebra-
cabecas de diferentes culturas, brincadeiras que valorizem a
diversidade, entre outras.

5. Exposi¢cdo de trabalhos

Organize uma exposicdo de trabalhos realizados pelas criangas
durante a sequéncia didatica. Incentive-as a mostrar suas
producdes para os colegas e familiares, explicando o que
aprenderam sobre a diversidade cultural e étnica.

6. Avaliacao

Finalize a sequéncia didatica com uma avaliacdo da
aprendizagem, perguntando as criangas o que elas aprenderam
sobre o tema e o que gostariam de aprender mais. Incentive-as
a refletir socbre como podem contribuir para combater o
racismo e valorizar a diversidade étnica e cultural no dia a dia.
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mbatendo o racismo

s __—— el

Sequéncia 2: Co

Publico-alvo: criancas da educacao infantil

1. Introdugdo:

Expligue para as criangas o que € o racismo e por que é um
problema, usando exemplos simples e claros. Use livros, videos ou
imagens para ilustrar seus pontos.

2. Identificacdo de esteredtipos:

Mostre as criancas que todos podemos ter preconceitos, mesmo
sem perceber. Peca-lhes para identificar esteredtipos que ja ouviram
ou que acreditam e explique por que eles sdo prejudiciais.

3. Celebrando a diversidade:

Convide pessoas de diferentes etnias para falar com as criancas
sobre suas culturas e tradicdes. Incentive as criancas a fazerem
perguntas e a aprenderem sobre as diferengas.

4. Aprendendo sobre a histéria:

Ensine as criancas sobre a histdria do racismo e sobre como ele
afetou diferentes grupos étnicos ao longo dos anos. Incentive
discussdes em grupo e use livros e imagens para ilustrar os pontos.
5. Promovendo a empatia:

Incentive as criancas a se colocarem no lugar dos outros e a
entender como se sentiriam se estivessem na pele de outra pessoa.
Use jogos e brincadeiras para promover a empatia.

6. Agao:

Incentive as criangas a fazerem algo para combater o racismo, como
criar cartazes ou escrever cartas para politicos pedindo mudancgas.
Ajude as criancas a ver que elas podem fazer a diferenga e que a
mudang¢a comeca com elas.

7. Reflexdo:

Conclua a sequéncia didatica pedindo as criancas que reflitam sobre
o gue aprenderam e como podem aplicar esses conhecimentos em )‘1‘-, ,
suas vidas. Incentive-os a continuar a aprender e a falar sobre
questdes de justica social e racial.




Sequéncia 3: As d_iferent;as

= —————
Publico-alvo: criangas da educacao infantil

1. Iniciar a sequéncia didatica com uma roda de conversa,
perguntando as criangas se elas ja perceberam que as
pessoas diferem umas das outras. Explique que isso é normal
e cada pessoa é Unica e especial.

2. Em seguida, apresente diferentes imagens de pessoas com
caracteristicas fisicas distintas, como cor da pele, tipo de
cabelo, olhos, altura, etc. Peca as criancas que observem as
diferencas e falem sobre elas.

3. Promova atividades que incentivem as criangas a
valorizarem a diversidade, como desenhos para colorir de
pessoas com caracteristicas diferentes ou jogos em que elas
precisam identificar as diferencas entre imagens.

4. Para trabalhar a questdo da inclusdo e do respeito as
diferencas, conte histdrias que apresentam personagens com
caracteristicas fisicas ou comportamentais diferentes. Apos a
leitura, faca uma roda de conversa para gque as criancas
expressem suas opinides e reflitam sobre a importancia de
respeitar o préximo.

5. Para finalizar a sequéncia, proponha uma atividade ludica,
como uma brincadeira em que as criancas precisam se unir
para construir uma torre com blocos de montar, mostrando
gue juntos, diferentes pessoas podem alcancar grandes
objetivos.
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Sequéncia 4: Representatividade Negra

Aqui estd uma sugestao de sequéncia didatica para educacao
infantil sobre representatividade negra:

Publico-alvo: criancas da educacgéo infantil

1. Apresente a diversidade étnica do mundo: comece
apresentando as crianc¢as diferentes grupos étnicos ao redor do
mundo, incluindo pesscas negras e suas culturas.

2. ldentificacdo de personagens negros: apresente as criancas
personagens de desenhos animados, livros infantis e programas
de TV gue sejam negros e discuta com elas sobre suas
caracteristicas e como eles sao representados.

3. Historia africana: explique as criancas sobre a histéria da
Africa, incluindo a histéria da escraviddo e a luta contra o
racismo.

4. Arte e musica afro-brasileira: introduza as criancas a musica
e a arte afro-brasileira, como o samba, o frevo e a capoeira.

5. Profissdes e realizacOes de pessoas negras: apresente as
criancas as realizacdes de pesscas negras na histéria, como
cientistas, politicos e atletas.

6. Brinquedos e bonecos negros: incentive as crianc¢as a brincar
com bonecos e brinquedos que representem pessoas negras,
para que elas se vejam representadas e possam se identificar.

7. Valorizacdo da diversidade: reforce com as criancas a
importancia de valorizar as diferencas e respeitar a diversidade,
seja ela étnica, cultural ou de qualguer outra forma.



7 CONSIDERACOES
FINAIS

Fica evidente gque investir na formacgédo continuada dos profissionais
da educacao, especificamente professoras e professores, & fundamental
para estarem munidos de conhecimentos tedricos e metodoldgicos
necessarios para atender com eficacia as demandas da sociedade. Com
o objetivo de promover praticas educativas antirracistas em nossas
escolas, elaboramos este caderno de orientacdes didatico-pedagodgicas
na intencdo de propor atividades ludicas e envolventes que se alinhem
com a Lei n? 10.639/2003. Essas atividades, incluiu brincadeiras,
sugestdes de literatura africana e afrobrasileira e sequéncias didaticas.

O objetivo deste caderno foi fornecer uma abordagem sistematica de
conceitos tedricos e metodoldogicos na finalidade de promover as
praticas educativas, antirracista na educacdo infantil. Os achados
teodricos desta proposta demonstraram a importancia das abordagens
educacionais antirracistas no contexto da educacao brasileira,
destacando a importancia de incorporar na Educacédo Infantil conteddos
gue explorem a diversidade cultural, étnica e racial. Isso permite
promover um ambiente de respeito e valorizacdo das diferencas entre
as criancgas.

Em primeiro lugar, é preciso compreender que © racismo ¢ uma
realidade presente na nossa sociedade e que ele se manifesta de
diferentes formas, muitas vezes de maneira velada e sutil. Por isso, ndo
basta apenas ndo ser racista, é preciso ser antirracista e estar
comprometido com a luta pela igualdade racial.

Nesse sentido, consideramos que as praticas educativas antirracistas
devem existir em todas as &reas do curriculo, ndo apenas em um
determinado momento ou em uma data especifica. E muito importante
que as criangas sejam expostas a diferentes culturas, historias e
tradicdes que apreciem a diversidade étnica e cultural do nosso pais.
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E preciso ressaltar que a educacdo antirracista ndo, é algo que se faz
de forma isolada ou pontual. Ela deve fazer parte da cultura institucional
da escola, sendo uma preocupacdo constante e presente em todas as
praticas educativas. Afinal, sé assim poderemos formar cidadaos criticos,
conscientes e comprometidos com a luta pela igualdade racial.

Esperamos que este caderno de orientacdes didatico-pedagdgica sirva
como base para acdes que melhorem a educagdo no sentido de
reconhecer as criancas como sujeitos histéricos, atores sociais e ativos
gue criam cultura por meio da interacdo e tenham contribuido para as
praticas educativas antirracistas na Educag¢do Infantil a luz da Lei
10.639/20089.
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ANEXO A — CARTA DE APRESENTAGAO PARA CONCESSAO DE PESQUISA
DE CAMPO

Prezado(a) Senhora(a),

Vimos por meio desta apresentar-lhe o(a) estudante Dayse Costa dos
Santos, regularmente matriculado(a) no Mestrado Profissional Gestao de Ensino
da Educagédo Basica, da Universidade Federal do Maranh&o para desenvolver
uma pesquisa de conclusio de curso, intitulada: Praticas educativas antirracistas
na educacgao infantil: um estudo na Unidade de Educacéo Basica (UEB) Sofia
Silva em Sao Luis do Maranhdo. Na oportunidade, solicitamos autorizagao de
Vossa Senhoria em permitir a realizacdo da pesquisa neste recinto educacional
para que o(a) referido(a) estudante possa coletar dados por meio de observagoes,
entrevistas, questionarios e outros meios metodolégicos que se fizerem
necessarios. Solicitamos ainda a permissao para a divulgagao desses resultados
e suas respectivas conclusdes, preservando sigilo e ética, conforme termo de
consentimento livre que sera assinado pelos sujeitos envolvidos na pesquisa.

Esclarecemos que tal autorizagdo é uma pré-condigao.

Colocamo-nos a disposic¢ao de V.S.? para quaisquer esclarecimentos.

Sé&o Luis, 30/09/2021

J .
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Prof. Dr. Ahtonio De Assis Cruz
Nunes Coordenador do
PPGEEB/UFM

Boelrile e, 09110/ 041
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ANEXO B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, portador (a) do RG: e CPF: ,
consinto em participar da pesquisa intitulada: PRATICAS EDUCATIVAS
ANTIRRACISTAS NA EDUCAGAO INFANTIL: um estudo na Unidade de

Educacgao Basica (UEB) Sofia Silva em Sao Luis do Maranhao, cujo objetivo é:

investigar as praticas educativas antirracistas de professoras da educagao infantil
com vista a desenvolver um caderno com orientagdes didaticas a luz da Lei de n°®
10.639/2003 na Unidade de Educagao Basica Sofia Silva. Fui informado (a) que
este estudo, de carater académico, sera conduzido pela Mestranda: Dayse Costa
dos Santos do Programa de Pés- Graduagédo em gestdo de Ensino da Educagao
Basica (PPGEEB), da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), sob a
orientagdo da Prof.2 Dr.2 Elisdngela Santos de Amorim. A metodologia sera uma
Pesquisa de estudo de caso, tendo como procedimentos de coletas de dados:
observagao nao participante e entrevista semiestruturada. Declaro estar ciente de
que minha participacédo € voluntaria, que sera preservada a minha privacidade e
que fui devidamente esclarecido(a) quanto aos objetivos, procedimentos desta
pesquisa e elaboragdo de um Caderno de Orientagdes Pedagdgicas com dados
da pesquisa concluida. Declaro, ainda, estar ciente de que, por intermédio deste
Termo, sao garantidos a mim os seguintes direitos: (1) solicitar, a qualquer tempo,
maiores esclarecimentos sobre esta pesquisa; (2) ter ampla possibilidade de
negar-me a responder quaisquer questdes ou a fornecer informagdes que julgue

prejudiciais a minha integridade fisica, moral e social

Sao Luis, [

Assinatura do entrevistado(a)




