UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E INOVAGAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA

DIANA MARIA OLIVEIRA RIBEIRO

A PEDAGOGIA DO CONCEITO COMO UM ATO CRIATIVO: Uma proposta de ensino
menor de filosofia no IFMA.

SAO LUIS/MA
2024



DIANA MARIA OLIVEIRA RIBEIRO

A PEDAGOGIA DO CONCEITO COMO UM ATO CRIATIVO: Uma proposta de ensino
menor de filosofia no IFMA.

A dissertagédo apresentada ao Programa de Pés-
graduagédo em Filosofia- PROF-FILO- Mestrado
Profissional de Filosofia da Universidade Federal
do Maranhao, como requisito para obtengcédo do
titulo de Mestre em Filosofia.

Orientadora: Profa. Dra. Marly Cutrim de
Menezes.

SAO LUIS/MA
2024



DIANA MARIA OLIVEIRA RIBEIRO

A PEDAGOGIA DO CONCEITO COMO UM ATO CRIATIVO: Uma proposta de
ensino menor de filosofia no IFMA

Dissertacao apresentada ao Programa de P6s-Graduagédo em Filosofia
PROF-FILO- Mestrado Profissional de Filosofia, da Universidade
Federal do Maranhao, como requisito para a obtengao do titulo mestre

em Filosofia.

Aprovado em de de 2024.

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Marly Cutrim de Menezes
Universidade Federal do Maranhao- (PROF-FILO-UFMA)

Prof. Dr. Acildo Leite da Silva
Universidade Federal do Maranhdo (PROF-FILO-UFMA)

Prof. Dr. José Carlos de Castro Dantas

Universidade Estadual do Maranhao-UEMA



Ficha gerada por meio do SIGAA/Biblioteca com dados fornecidos pelo(a) autor(a).
Diretoria Integrada de Bibliotecas/UFMA

Oliveira Ribeiro, Diana Maria.

A pedagogia do conceito como um ato criativo: Uma proposta

de ensino menor de filosofia no IFMA / Diana Maria Oliveira

Ribeiro. - 2024.
134 f.
Orientador(a): Marly Cutrim de Menezes.
Dissertacdo (Mestrado) - Programa de Pdés-graduacgdo em

Rede - Mestrado Profissional em Filosofia/cch, Universidade
Federal do Maranh&do, S&o Luis, 2024.

1. Pedagogia do Conceito. 2. Um Ensino Menor de

Filosofia. 3. Ensino de Filosofia. I. Cutrim de Menezes,
Marly. II. Titulo.




Ao meu companheiro Thomaz
Ribeiro por nunca ter soltado a minha
mao e a minha extensao, Hillana, Pedro,

Vladimir (filhos) e Murilo (neto).



AGRADECIMENTOS

A minha mae querida pela cumplicidade de todo dia. Obrigada, mae!

Em especial a minha amiga Kelly por me apresentar o verbo “viver”, onde

eu soO conhecia o verbo “existir’, isso ja ha quase 30 anos.

Aos meus irmaos e familiares pelo apoio.

A minha Nora Thais Reis pelas corre¢des indispensaveis que realizou no
meu trabalho sempre com muita paciéncia e profissionalismo.

Ao prof. Acildo Leite pelas criticas necessarias e por desvendar o mundo
“Decolonial” como algo complexo e ao mesmo tempo fascinante.
Posicionamentos decisivos que levaram a concretizacdo de boa parte deste
trabalho.

Ao prof. José Dantas pelas analises indispensaveis que levantou na etapa
da qualificagao. Obrigada, professor, suas analises foram riquissimas.

A minha orientadora Marly Cutrim pelo talento de orientar-me na calma.
Quero ser uma professora igual a Marly quando eu crescer, risos. Marly carrega
com ela uma grandeza de espirito que, ao longo de toda a minha vida, nunca
encontrei em outra pessoa. Uma disposi¢cao de alma que se assemelha ao amor
Fati, do Nietzsche, amor ao destino, amor ao que vier. Obrigada por fazer parte
da minha vida, querida Marly. Acredite, vocé € gigante!

Ao prof. Marcos Muniz pela “coorientagao” e pelo passe livre que me deu
todas as vezes que o procurei com o objetivo de debater ideias, aliviar a

ansiedade ou até mesmo obter gas para uma proxima etapa.

A todos que direta ou indiretamente ajudaram-me a tecer esse rizoma.



“Tudo que nos ensina alguma coisa [0
ensino de filosofia] emite signos, todo
ato de aprender € uma interpretacdo de
signos ou hierdglifos]...] ndo se descobre
nenhuma verdade, ndo se aprende nada,
a nao ser por decifragao e interpretacao”
(DELEUZE; GUATTARI, 2022, p.12, grifo
NOSS0).

“ O ensino de filosofia pode ser tomado
em uma perspectiva ativa, que tenha por
meta a emancipacao intelectual daquele
que aprende, a producdo de
singularidades, ainda que ndo seja
possivel controlar isso” ( GALLO, 2012,
p.48).

‘Ao propor um ensino menor [ensino de
filosofia], concebemo-lo como uma
proposta rizomatica que pode ser
modificada e atualizada a maneira de
quem ensina e aprende a decolonizar a
alienagdo que a cultura hegeménica
branca instaura na consciéncia coletiva
de um povo colonizado-sobretudo o
nosso, que parte desse mesmo lugar da
Europa para pensar a si mesmo”
(MONGE, 2022, p.27, grifo nosso).



RESUMO

A pedagogia do conceito como um ato criativo: Uma proposta de ensino menor de
filosofia no IFMA. Pensando no problema que o Mestrado Profissional em Filosofia-
PROF-FILO nos coloca, que é propor uma metodologia inovadora de ensino de
filosofia, o trabalho tem como objetivo: compor uma metodologia inovadora para o
ensino de filosofia, resultante da forma metodolégica de ensino proposta por Silvio
Gallo e um conteudo nao eurocéntrico pensado por Fabiano Monge, ambos
ancorados na filosofia de Gilles Deleuze e Félix Guattari, possibilitando as alunas
e aos alunos autonomia no pensar. Segundo Deleuze e Guattari, a filosofia € uma
disciplina capaz de criar conceitos. O ato de criar conceitos, dizem os franceses,
€ sempre fruto de uma violéncia do corpo com o fora. A proposta de uma verdadeira
filosofia, diziam eles, seria a de analisar as condi¢des de criagdo de conceitos, ou
seja, uma Pedagogia do conceito. Silvio Galo propde uma pedagogia do conceito
efetivada em quatro passos didaticos: sensibilizagdo, problematizacao,
investigacéo e conceituagdo. Em acordo com Deleuze e Guattari, no que tange a
um outro conceito, o conceito de “Menor”’, trabalhado, também, por Gallo, quando
propde uma “educagdo menor”, mas indo muito além dos trés, Fabiano Monge nos
propde um Ensino Menor de Filosofia. Na contram&o de um ensino maior de
Filosofia (ensino organizado de cima para baixo pelas grandes corporag¢des de
Educacao, fundamentados em doutrinas filosoficas eurocéntricas) um ensino
menor de Filosofia se entende na horizontalidade do ensino a partir de concepgdes
que fogem a perspectiva europeia, inserindo no ambiente da sala de aula as
problematicas que sdo presentes na vivéncia das Minorias como, negros,
mulheres, indigenas e LGBTQIAP+. Pensando na mesma dire¢do que Fabiano
Monge, um ensino menor de filosofia fundamentado nas filosofias de Deleuze e
Guattari, onde aproveitamos a forma da Pedagogia do conceito de Silvio Gallo-
sensibilizagdo, problematizagéo, investigagéo e conceituagdo e um conteudo néo
eurocéntrico- negros, mulheres, indigenas e LGBTQUIAP+ apresentado por
Fabiano Monge em sua obra, por um ensino de filosofia: contra o modelo
hegemoénico da originalidade grega. Essa inovagao metodolégica foi vivenciada no
Instituto Federal de Educacgao Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o no ano de 2023.
Palavras-chave: Pedagogia do conceito. Um ensino menor de filosofia. Ensino de
filosofia.



ABSTRACT

The pedagogy of the concept as a creative act: A proposal for minor teaching in
philosophy at IFMA. Considering the challenge posed by the professional aster's
in Philosophy - PROF-FILO - which is to propose an innovative methodology for
teaching philosophy, this study aims to compose an innovative methodology for
the teaching of philosophy, resulting from the methodological approach proposed
by Silvio Gallo and a non-Eurocentric content envisioned by Fabiano Monge, both
anchored in the philosophy of Gilles Deleuze and Félix Guattari, enabling
students' autonomy in thinking. According to Deleuze and Guattari, philosophy is
a discipline capable of creating concepts. The act of creating concepts, the
French philosophers say, always results from a violence of the body against the
outside. Therefore, the proposal for a true philosophy, they argued, would be to
analyze the conditions of concept creation, in other words, a Pedagogy of
Concept. Following this same line of thought, Silvio Galo proposes a pedagogy
of concept realized in four didactic steps: sensitization, problematization,
investigation, and conceptualization. In agreement with Deleuze and Guattari,
regarding another concept, the concept of 'Minor,' also explored by Gallo when
proposing 'minor education,' but going far beyond, Fabiano Monge suggests
Minor Philosophy Education. In contrast to a major education in Philosophy
(education organized top-down by large education corporations, based on
Eurocentric philosophical doctrines), minor education in Philosophy operates
horizontally from educational perspectives that diverge from the European
viewpoint, integrating classroom issues relevant to the experiences of minorities
such as Black people, women, Indigenous peoples, and LGBTQIAP+. In
alignment with Fabiano Monge's direction, we propose a minor education in
philosophy grounded in the philosophies of Deleuze and Guattari, utilizing Silvio
Gallo's Pedagogy of Concept framework - sensitization, problematization,
investigation, and conceptualization - and a non-Eurocentric content focus on
Black people, women, Indigenous peoples, and LGBTQIAP+ issues presented by
Fabiano Monge in his work, for a philosophy education: against the hegemonic
model of Greek originality.

Keywords: Pedagogy of Concept. Minor philosophy education. Philosophy
education."
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1. INTRODUGAO

A visibilidade do ensino de Filosofia no contexto da educacao basica foi
iniciada com o advento da Lei n° 11.684, de 02 de junho de 2008, em alteragédo ao
art. 36 da Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDBEN) e que prescreve
em seu inciso IV a inclusdo das disciplinas de filosofia e sociologia como disciplinas
obrigatorias em todo o ensino médio.

Ajornada que culmina com o retorno da disciplina de filosofia as ultimas séries
da educacgao basica foi longa. Obstante a isso, muitos entraves foram colocados e
o reconhecimento dessa conquista € comemorado dadas as dificuldades a ela
impostas. E notdria a dificuldade de sua implementagdo como curso universitario, ja
ocorrida apenas no inicio do século XX, assim também como é de conhecimento
geral os seus longos anos de auséncia, quando deixa de ser obrigatéria em 1961,
com a lei n°® 4.024, que deixou sob a responsabilidade do Conselho Federal de
Educacéao as decisbes sobre as disciplinas obrigatérias e complementares, sendo a
filosofia incluida como sugestao nessas ultimas.

Entdo, a partir dessa lei, o ensino de filosofia passa a ter suas aulas mais e
mais reduzidas, até que em 1964, durante a ditadura militar, passa a ser meramente
optativa, acentuando ainda mais o retrocesso. Ja nos anos 1970, tendo em vista as
mudancgas na economia global, que prezava por um modo de acumulacéo flexivel,
que exigiria a existéncia de um trabalhador polivalente, disposto a atuar em
diferentes setores da cadeia de producéao e sob forte influéncia dos Estados Unidos,
abrir-se-ia margem para a promulgacao da Lei n°® 5.692/71, que, tendo em vista a
adogao de uma educacgao mais tecnicista e objetivando profissionalizar as alunas e
os alunos das escolas publicas, modificando o curriculo escolar, inserindo novas
disciplinas e excluindo outras, caso esse acontecido com a filosofia. A partir da
publicacdo da LDBEM n° 9394/96, acontece uma mudanca de cenario e a filosofia
volta a ser optativa, até que em 2008, torna-se obrigatéria no curriculo do Ensino
Médio em todo territorio nacional. Mais do que constatar toda luta necessaria para
seu reconhecimento enquanto disciplina escolar, a filosofia, entre tantas idas e
vindas, enfrenta o desafio de se estruturar em todas as escolas da Educacao Basica.

Diante desse pequeno resumo historico podemos perceber o quéo foi
negligenciada a filosofia no Brasil. Em vista de sua situagao de disciplina reintegrada
aos curriculos, segue o desafio de tragar um plano coeso para a sua administragao

no Ensino Médio. Reafirmando a sua esséncia enquanto fundamento para grandes
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reflexdes € que nos propomos a pensar a filosofia em sala de aula como processo
criativo, aliado a filosofia de Gilles Deleuze e Félix Guattari no que se refere a
pedagogia do conceito e o conceito de menor. Esses conceitos serdo fundamentais
por servirem de fundamento a filosofia de Silvio

Gallo, Uma pedagogia do conceito: os quatro passos didaticos; e a filosofia de
Fabiano Monge, Por um ensino menor de filosofia; ambas, agenciadoras desta
pesquisa e tendo como fim a contribuigdo da construgdo de subjetividades livres e
potentes.

As filosofias de Deleuze-Guattari (1992) e de Gallo (2012) convergem ao
conceber o pensamento como criagao e para isso apontam para uma Pedagogia do
conceito capaz de analisar as condicdes de criagao como fatores de momentos que
permanecem singulares. Uma maneira de suscitar isso, segundo Gallo (2012), seria
tentar fazer surgir entre as alunas e os alunos problemas sensiveis.

Uma vez que falamos o que desejamos as nossas alunas e alunos, resta
saber como isso pode ser feito. Entdo € aqui que nds apontamos para a exigéncia
de um ensino de filosofia que seja capaz de tocar as alunas e os alunos. E
necessario um ensino de filosofia que tenha a capacidade de criar conceitos entre
as alunas e os alunos — pelo menos pensam dessa maneira DeleuzeGuattari e Gallo.
Porém, para que realmente surja a ocorréncia de conceitos, ainda segundo eles, se
faz necessario que tal ensino consiga tocar em suas sensibilidades. Em que medida
isso pode ser possivel. A partir de quais conteudos tais capacidades podem ser
trabalhadas?

A vida, como diria o poeta, é feita de encontros e desencontros e, gragas ao
cosmo, alguns desses encontros nos marcam de maneira positiva. Foi justamente
em um desses encontros em que a direcao desta dissertacado foi tomada, quando
tive contato com a disciplina eletiva de filosofia africana e toda a sabedoria e
engajamento do Prof. Acildo Leite. Fica dificil imaginar como uma disciplina dessas,
cuja importancia € tamanha, mas que se encontra fora dos curriculos escolares,
quando na verdade, deveria ser tornada conteudo obrigatério. Quando tive contato
com o “Decolonialismo”, conceito que trataremos mais adiante, senti o que
realmente gostaria de trabalhar em minha dissertacdo. Esse encontro me fez
perceber que queria 0 contato com o que fosse mais local, mais proximo, dai
buscarmos teorias decoloniais como veremos adiante no pensamento de Fabiano

Monge.
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Muito embora Gallo afirme sobre a importancia de suscitar problemas
sensiveis aos alunos, nos restou uma duvida: como fomentar isso? A fim de buscar
uma solugdo € que utilizaremos a filosofia decolonial de Fabiano Monge. Uma
maxima da fisica é a de que todo corpo tenda a permanecer em repouso, conosco
nao é diferente. O movimento ndo acontece naturalmente, € necessario que algo
nos provoque, ou seja, s6 gera em nos movimento aquilo que nos toca de forma
intima, que esta diante de nossos olhos, que podemos, de certa maneira, tocar.
Monge acaba entdo por dar contornos tanto as inquietagdes de Deleuze-Guattari,
quanto as de Gallo, uma vez que sabe que o publico a ser mediado sao justamente
as alunas e alunos de escola publica. Ora, estamos tratando, da nossa realidade,
mais especificamente de nossa realidade educacional, o que nos faz perceber que
um ensino baseado em uma realidade europeia € incapaz de provocar algo em
nossas alunas e alunos.

Face a pluralidade cultural, a realidade social de nossas alunas e alunos é
diferente das que podem ser observadas em outras partes do mundo. Nossas alunas
e alunos partem de uma realidade econémica, politica, cultural e social diferentes,
nao é razoavel pensar que a grande narrativa europeia os contemple ou os comova,
seus problemas sao diferentes, seus anseios e expectativas sao diferentes. Cabe
entdo a professora e ao professor se situar no nivel de suas alunas e de seus alunos,
a fim de promover esse encontro violento com o que vem de fora, propondo
problemas que pertengam ao seu mesmo lugar comum e assim estimular a criagao
de conceitos a partir de tais discussodes. Para que essa pedagogia do conceito possa
prosperar, ela precisa ser aplicada em um solo propicio, onde as suas ferramentas
possam funcionar e esse lugar de aplicabilidade € a realidade social em que estao
inseridos.

E necessaria a compreensdo de que estamos em constantes mudancas,
sejam elas nos valores, na cultura, na estética ou na politica. O ser humano ¢é plural
e a todo tempo muda, a sociedade, enquanto dimensao agigantada daqueles que a
formam, segue tais mudangas. Entdo, enquanto palco de mudancas constantes,
onde sempre surgem contradicdes, necessita de solugdes, porém, muito mais
importante que isso, necessita de problematizacdes. Esse € o papel que sera
exercido por uma Pedagogia do conceito, ela € um instrumento que mediara alunas

e alunos e os problemas que fazem parte da realidade social em que vivem. O
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embate entre esses problemas e as alunas e alunos que trara a possibilidade da
elaboragao de conceitos advindos dessa interagao.

O ensino menor- menor proveniente do conceito de “Minoria’~ pensado por
Monge (2022) tem a proposta de levar para o ambiente escolar pautas identitarias.
Por isso, ndo podemos confundir o conceito de Menor proposto por Deleuze e
Guattari e retrabalhados por Gallo e Monge com o conceito de “menor” proposto por
Kant em sua tese da menoridade e muito menos o conceito de “menor”
tradicionalmente revelados por adjetivos inferiozantes. O conceito de Menor
pescado de Deleuze e Guattari por Monge, na sua proposta de um ensino menor de
filosofia, ndo tem a ver com quantidade ou qualidades inferiores, mas sim com poder
e dominacgdo. “A maioria supbée um estado de poder e de dominacido, € ndo o
contrario” (DELEUZE; GUATTARI, 2011, P.55).

Quando Monge traz para a escola as pautas identitarias fica evidenciado que
dentro de uma sala de aula as problematicas sdo diversas e diante dessa
especificidade € necessario um trabalho coletivo, que seja finalizado com a
construcado de um projeto unico, capaz de estabelecer a conexao entre as diferentes
pautas, algo que va além do ambiente escolar e promova a uniao identitaria entre
todos os corpos. E possivel que algo do tipo aconteca em uma sala de aula? E
possivel que nesses grupos, que sao marginalizados, essa agao ja acontega até
mesmo inconscientemente na busca por aceitacdo, por encontrar a si mesmo ao
perceber o sofrimento do outro, mas nada que envolva uma busca coletiva. Na
proposta de um ensino menor, os grupos marginalizados expéem também suas
visdes, porém todas elas tém como ponto de partida uma visao pluriversal, tornando
a luta de todos os diferentes, a luta comum. Um espago homogéneo, unificador,
criativo, livre de perseguicdes de qualquer ordem, onde ndo exista espaco para
racismo e sexismo epistémicos.

Segundo Gallo (2012) a filosofia nas escolas esta longe de ser um
empreendimento tranquilo. A sua alusado faz sentido se levarmos em conta a sua
situacdo aos longos anos, uma disciplina relegada por motivos vagos e que apenas
recentemente voltou aos nossos curriculos, porém, ainda segundo o autor, um
desafio maior se descortina: para ele — Gallo — usar o tensionamento natural que as
aulas de filosofia provoca para tornar as aulas dela um lugar de experiéncia de
pensamento com o olhar para os conceitos. Ainda pensando no que foi dito,

vislumbramos Monge (2022), que com outra proposta, explora o conceito de ensino
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menor de filosofia e faz do seu conteudo uma forma de agenciar as alunas e alunos
na criagdo de conceitos.

Considerando que ensinar filosofia implica vivé-la, pratica-la e afetar de certa
forma a vida dos sujeitos envolvidos, surge o interesse por uma pesquisa movida
inicialmente a partir da percep¢ao do ambiente escolar, enquanto docente de uma
escola da rede publica federal, no municipio de S&o Luis.

Reportando-me a memodria, tenho a pretensao de relatar sucintamente um
pouco de minha experiéncia enquanto professora de filosofia do Ensino Médio e as
possiveis implicagbes a pratica pedagodgica-filoséfica vivenciadas no Instituto
Federal.

A reflexao sobre a minha pratica esteve presente em todos os momentos da
minha vida de docente, desde que esta foi iniciada. Assim, ndo consigo imaginar um
cenario em que estive longe dessa problematica. Durante esses anos, vivi muitas
inquietagbes, que acabam por deixar evidente a escolha por um mestrado cujo
objetivo principal é a “metodologia de ensino”. Foi pensando em aperfeigoar a minha
pratica de ensino que, digamos assim, me aventurei a mergulhar em aguas tao
profundas como a experiéncia de fazer um mestrado profissional. Experiéncia essa
que nos lancga, principalmente, a desenvolver a capacidade de criar.

Formada em pedagogia, primeiramente, minha admiragao pelo conhecimento
filos6fico comegou durante uma disciplina de filosofia ainda na graduagao daquele
curso. Uma vez que o interesse em mim foi despertado, ao me graduar em
pedagogia, prestei novo vestibular e fui aprovada no curso de filosofia. Nos
corredores do curso e até mesmo entre alguns professores, corria 0 comentario que
dizia que s6 aprenderiamos de fato o que era filosofia quando estivéssemos em
campo, ou seja, na sala de aula. Nunca levei muito o comentario a sério, achando
quer somente uma das muitas misticas que existiam no meio académico. Entretanto,
ao me deparar com a experiéncia de ensinar, percebi que havia uma infinidade de
dificuldades no labor professoral, a preocupagdao com o conteudo ministrado, os
questionamentos que surgiam do encontro das mentes das minhas alunas e alunos
com aquilo que era ministrado, o retorno que, naturalmente, eu teria que oferecer a
eles a elaboracao de atividades que correspondessem com o que foi ensinado, com
a elaboracao de um curriculo basico e coeso que atendesse as demandas do
Instituto Federal do Maranhao, ou seja, dentro do universo escolar, estamos falando

de tudo aquilo que diz respeito ao funcionamento de um ambiente escolar. Acima de
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tudo, me interessa pensar a minhas formagao e atividade enquanto professora de
filosofia, os impactos disso na formacdo das alunas e alunos e até mesmo a
relevancia desse conteudo na vida deles.

De fato, € comum encontrarmos dificuldade no ensino de filosofia. Em sala de
aula, as coisas nem sempre acontecem conforme o planejado. Sao adolescentes
diferentes, que trazem consigo experiéncias, emogodes, desejos, perspectivas,
enfim, ha uma pluralidade de culturas e saberes que se cruzam no contexto escolar.

Compreendemos que nao estamos as margens das possibilidades de um
ensino de filosofia mais vivo e criativo, que produza sentidos e significados,
conceitos e experiéncias de pensamentos, afetos e afeccdes.

Contudo, se ensinar filosofia implica, segundo Gallo (2012, p.92), o

“contato dos jovens com o instrumental conceitual”’, ou seja, uma Pedagogia do
Conceito e , segundo Monge, “utilizar uma linguagem menor como expressao, isto
€, a cultura periférica como voz dos coletivos” (2023, p.87), entdo como ensinar
Filosofia no ensino médio tendo como forma a Pedagogia do Conceito e como
matéria a linguagem de um ensino menor de filosofia? Como delinear a Pedagogia
do Conceito? Quais os conteudos que deveriam ser aplicados nas aulas de filosofia
na busca da criacdo de conceitos? E possivel dar autonomia as alunas e alunos
para pensar a partir de uma Pedagogia do Conceito fundamentada nas vozes que
vem da periferia?

Sendo assim, o objetivo geral desta pesquisa € compor uma metodologia
inovadora para o ensino de filosofia, resultante da forma metodoldégica de ensino
proposta por Silvio Gallo e um ensino de filosofia ndo eurocéntrico pensado por
Fabiano Monge, ambos ancorados na filosofia de Gilles Deleuze e Félix Guattari,
possibilitando aos alunos autonomia no pensar.

Como obijetivos especificos, ambicionamos:

. Explicar a forma metodoldgica de Ensino proposta por Silvio Gallo, a partir da
filosofia de Deleuze e Guattari no que tange a ideia de “pedagogia do conceito”.

. Analisar um ensino de filosofia ndo eurocéntrico proposto por Fabiano Monge,
a partir de Deleuze e Guattari no que tange ao conceito de “Menor”.

. Elaborar uma série didatica resultante da pedagogia do conceito de Gallo e
um ensino menor de filosofia de Monge, pensados a partir da filosofia de Gilles

Deleuze e Félix Guattari.
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Seguindo a ideia de rizoma apresentada em Mil Patés: capitalismo e
esquizofrenia, de Deleuze-Guattari (1995), a disposi¢gdo desta dissertagdo sera
composta em trés movimentos ligaveis, sem consideragdes conclusivas, porém
como “platdés” que estabelecem uma comunicagao circular entre si. Segundo os
autores (2011), ‘platd’ é toda multiplicidade conectavel com outras hastes
subterraneas superficiais de uma maneira a formar e estender o rizoma. Com isso,

cada platd pode ser lido em qualquer posicao e posto em relacdo com o outro.

As multiplicidades sao a prépria realidade, e ndao supdéem nenhuma
unidade, ndo entram em nenhuma totalidade e tampouco remetem a um
sujeito. As subjetivacdes, as totalizagdes, as unificagdes sdo, ao contrario,
processos que se produzem e aparecem nas multiplicidades. Os principios
caracteristicos das multiplicidades concernem a seus elementos, que sao
singularidades; a sua relacdes, que sdo devires; a seus acontecimentos,
que sdo hecceidades (quer dizer, individuagcdes sem sujeito); a seus
espagos-tempos, que sdo espagos e tempos livres; a seu modelo de
realizagéo, que € o rizoma [...] ; a seu plano de composi¢ao, que constitui
platés (zonas de intensidade continua); aos vetores que as atravessam,
e que constituem Territérios e graus de desterritorializagao
(DELEUZE;GUATTARI, 2011, p. 10-11).

A disposicdo de seu pensamento segue essa forma por acreditarem —
Deleuze-Guattari — que a realidade € caracterizada pela multiplicidade e o
modelo no qual esta se apresenta € o rizoma. A composigao de um rizoma sao
platd e esse sempre esta no meio, sem inicio nem fim.

No primeiro platdé, A Pedagogia do Conceito, a ideia aqui é buscar a
dimenséao da filosofia como poténcia criadora de pensamentos, a arte de criar
conceitos. Neste sentido o nosso referencial teérico repousara em Gilles Deleuze
e Félix Guattari, assim como outras obras que sao fundamentadas nesses
autores. Seguindo nossa logica em beber em fontes referenciadas, usaremos o
pensamento de Silvio Gallo, para pensar o ensino de filosofia na experiéncia de
criacdo de conceitos, que sao estabelecidos em seus quatro passos didaticos.
Os passos didaticos sdo necessarios a fim de garantir, em nosso entendimento,
uma experiéncia essencial de um processo que seja ativo e criativo no contexto
do ensino médio e que tem todo o potencial de trazer implicagdes metodologicas

valiosas nessa modalidade de ensino.
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No segundo platd, Um Ensino Menor de Filosofia, sera a vez de
abordarmos a perspectiva de Fabiano Bitencourt Monge que versa sobre um
ensino especifico de filosofia, no caso o ensino menor de filosofia, como
alternativa para uma Pedagogia do Conceito. No caso, trataremos de um ensino
gue nao propaga a grande narrativa europeia etnocéntrica de originalidade grega
e do predominio europeu daquilo que se chama de filosofia e que é ensinado aos
jovens. Em Deleuze-Guattari (1992) e Gallo (2012) o pensamento € concebido
como criagdao. Apontam uma Pedagogia do conceito que analisa as condi¢des
de criagdo como fatores unicos que permanecem singulares. A ocorréncia disso,
segundo Silvio Gallo (2012) é fazer tentar surgir entre alunas e alunos problemas
sensiveis.

Porém, ainda que seja apontado um itinerario de como alcangar essa
meta, uma provocacéo legitima é saber, que itinerario é esse? Como isso pode
ser alcancado? Ora, estamos falando de um ensino menor, algo que tenha
capacidade e mérito de atingir aquilo que chamamos de minorias. Deleuze,
Guattari e Gallo sédo claros: o intuito € uma filosofia que faga nossas alunas e
nossos alunos criarem conceitos — nobilissima tarefa. Porém, isso s6 acontece
na medida em que as alunas e alunos sejam sensibilizados. Como isso é
possivel? Quais conteudos, porventura, devem ser utilizados?

Com o intuito de chegar a uma resposta para essa duvida — que por si s
ja € uma problematizagao, € que nos valeremos da perspectiva de Fabio Monge.
Nés somos movimentados por aquilo que nos toca no intimo, ou seja, algo
préximo, a beira do palpavel. Em sua proposta Monge imprime a arte final aquilo
levantado tanto por Deleuze-Guattari, quanto por Gallo, uma representacao clara
dessa inquietagao e isso é atingido ao se constatar que o publico a ser mediado
sao as alunas e alunos da escola publica. Ao percebé-los enquanto publico, fica
nitido que uma proposta europeia simplesmente nada comunica a eles, que dada
sua distancia (que nao é apenas geografica, mas temporal e cultural), ndo os
provoca.

Por fim, no terceiro platd, apresentamos a nossa pesquisa. Primeiramente,
expomos o espago onde aconteceu a nossa experiéncia. Aqui construimos um
pensamento que contemplou um contexto histérico, social, cultural,
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organizacional e administrativo do Instituto de Educacgéo Ciéncia e Tecnologia do
Estado do Maranh&o — IFMA.

A metodologia utilizada foi a pesquisa-acdo. Em decorréncia do tempo e
espago, ou seja, do contexto, uma escola de educacédo formal, com local
especifico, horarios especificos e curriculos especificos, pensamos em realizar
uma pesquisa que contemplasse a nossa pratica, haja vista ser esse ambiente o
nosso lugar comum. A tentativa foi experienciar ao vivo e com o minimo de
previsibilidade os eventos. A preocupagcdo maior foi a de vivenciar os
acontecimentos surgidos dessa experiéncia coletiva, produzido no ensino de
filosofia, entre e com os participantes dessa pesquisa. Assim, tivemos a
oportunidade de trazer algumas capturas e alguns agenciamentos nos processos
de ensinar e aprender filosofia, onde destacamos a interacdo ocorrida entre
alunas e alunos e a metodologia que propomos nas vivéncias da periferia do
povo preto.

As etapas de pesquisa seguiram a forma proposta por Silvio Gallo, que foi
a sensibilizacdo, a problematizagédo, a investigagdo e a conceituagdo. Como
conteudo a ser trabalhado, seguimos a proposta de Fabiano Monge, voltada para
um conteudo nao eurocéntrico. Nesta experiéncia priorizamos um conteudo que
fosse voltado especificamente para o povo preto periférico.

Muito além de uma pesquisa que fosse voltada para o teste de hipoteses,
coleta de dados académicos e levantamento de teorias, nosso desejo ao evitar
esse tipo de abordagem, era ir muito além da pesquisa fechada, e sim abragar o
genuino, o espontaneo, propor novos encontros e conexdes. Nosso objetivo era
promover o choque que a inquietacdo com aquilo que nos provoca faz e nao
simplesmente tentar colocar experiéncias em numeros.

Deste modo, achamos importante afirmar que a pesquisa construida foi
erguida a partir de agenciamentos e em conexao com muitos outros
agenciamentos. Nessa perspectiva, pensamos, entdao, nas intensidades, nos
efeitos que ela venha, porventura, provocar nas pessoas, nos lugares, nas

coisas, conforme somos convidados por Deleuze e Guattari, Gallo e Monge.
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2. PEDAGOGIA DO CONCEITO

Segundo Deleuze-Guattari (1992), os filésofos que vieram apds Kant
rodopiavam em volta de uma enciclopédia universal do conceito, que indicava
sua criagao a uma pura construgao subjetiva, ao invés de alvitrar uma empreitada
bem mais simples, por exemplo, uma Pedagogia do Conceito, que necessitaria
meditar as circunstancias de criagcdo como aspectos de instantes que continuam
singulares. Se as trés épocas do conceito sdo a procura por universais, a
pedagogia e as disciplinas da comunicagao, “s6 a segunda pode nos impedir de
cair, dos picos do primeiro, no desastre absoluto do terceiro” [...] (DELEUZE,
1992, p. 21).

2.1 Deleuze e Guattari: dois arroios que se juntam para formar um unico rio.

Um exercicio de pensamento capaz de criar conceitos. Com essa forma unica
Deleuze orientou seu fazer filoséfico e foi capaz de marcar, de maneira inédita, toda
a filosofia do nosso tempo. A caracteristica desse fazer filoséfico € que ele € um
exercicio que € capaz de transitar por entre todos os conhecimentos ditos
imanentes?, literatura, ciéncias, arte, além da filosofia. O nosso autor, Deleuze,
também escreve sobre diversos fildsofos como Kant, Nietzsche, Bergson, Espinoza,
Hume, Leibniz e Foucault. Na literatura seus dialogos séo com Proust, Kafka, Carrol,
Artaud e muitos outros mais, sempre com o intuito de experimentar seus
pensamentos. O cinema, a linguistica e a psicanalise sdo temas recorrente na
construcédo de sua filosofia. Em uma concluséo precipitada, poderiamos imaginar
que um mergulho tdo profundo em aguas téo turbulentas e diversas, levaria a um
caos de pensamento, haja vista a aparente distingdo que os pensamentos possuem,
entretanto devemos enxergar esses conhecimentos como bragos de um rio que
futuramente desaguardo em um oceano, que nessa analogia seria a filosofia
desenvolvida por Deleuze. Assim o é devido o0 que pensa sobre o conceito de
filosofia, pois o autor de Diferenca e Repeticdo acredita que fazer filosofia néo é
pensar um pensamento pronto como se vé em histdria da filosofia e muito menos
uma reflexao ‘sobre’ producgdes literarias, artisticas ou cientificas, uma vez que o
filésofo, por esséncia e labor, ndo é aquele que pensa e reflete sobre alguma coisa

ou alguém, mas é aquele que tem capacidade de criar seus proprios conceitos
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filosoficos. E a partir das producdes filoséficas, cientificas e artisticas que somos
capazes de levar o pensamento a produzir algo novo, genuino e auténtico
(BENETTI, 2006).

Vemos ao menos o que a filosofia ndo é: ela ndo é contemplagdo, nem
reflexdo, nem comunicagao, mesmo se ela pdde acreditar ser ora uma,
ora outra coisa, em razado da capacidade que toda disciplina tem de
engendrar suas proprias ilusées, e de se esconder atras de uma névoa
que ela emite especialmente (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p.14).

De maneira bem elementar, a principio, biografamos o filésofo profissional
Gilles Deleuze pelo tamanho de sua colaboragao — edificada antes de Guattari —
que contribuiu decisivamente para a efetivacao do texto, “O que é a filosofia?”,
obra que fundamenta o tema do nosso capitulo, Pedagogia do conceito,
diretamente e também, indiretamente, esta diluida em todo nosso corpus textual.
Todavia, comentar Deleuze sem citar Guattari seria no minimo considerado uma
injustica e, pior, até mesmo uma grave impericia de nossa parte, pois o proprio
titulo da obra traz o seu nome como um de seus autores. A propria parceria
Deleuze/Guattari foi erguida ao longo de vinte dois anos de parceria e
contribuigdo mutuas. Relacionamento esse que trataremos a seguir.

O encontro entre os dois aconteceu no final dos anos sessenta. Nessa
época Deleuze ja era um fildsofo reconhecido, um professor prestigiado e escritor
consagrado. Ja era autor, conforme relata a pequena biografia acima, de grandes
obras sobre Hume, Nietzsche, Espinoza, entre outros nomes da histéria da
filosofia, assim como da literatura europeia.

Ja Guattari, graduado em filosofia e com interesse na psicanalise, filosofia
marxista, filosofia da linguagem e filosofia politica, direcionou seus estudos para
a psicanalise, mas sempre esteve as voltas com os movimentos sociais. Ativista
convicto, participou de varios grupos, movimentos politicos, estudantis e até

mesmo no maio de 68! . Por estar inserido em movimentos sociais e na

1 No final dos anos 60, a Francga foi sacudida por uma grande comog&o popular, um movimento politico que
ficou marcado por extensas ocupagdes estudantis, greves gerais, assim como propds uma revisdo dos
valores, impulsionada fortemente por uma jovem cultura e que ficou mundialmente conhecido como Maio
de 1968. Fora dos limites territoriais franceses, o0 mundo assistia o desenrolar de acontecimentos como a
guerra do Vietna, a liberagdo sexual e a luta pelos direitos civis. Tais eventos alimentariam as falas
inflamadas dos jovens estudantes daquela época. O Maio de 1968 seria responsavel por ditar tendéncia
durante muito tempo ao redor do mundo, assim como fizera um dia a Revolug¢édo Francesa, mas também é
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psicanalise, foi convidado para integrar uma equipe clinica que realizava um
trabalho diferenciado na area do sofrimento mental. Nesse lugar todas as
dindmicas eram realizadas em grupo e os pacientes eram ativos na organizagao
do préprio espacgo. Entdo, nessa época, era assim que Guattari se encontrava,
sempre lidando ativamente com processos grupais e com saude mental. Ainda
nesse periodo, Deleuze finalizara sua tese de doutorado, a obra Diferenca e
Repetigéo, pesquisa com tragos de uma ontologia que acompanharia Deleuze e
Guattari em todos os seus trabalhos em conjunto. Havia também concluido, se
podemos dizer assim, um trabalho menor, cujo nome era A Ldgica do Sentido. O
autor de Nietzsche e a filosofia, nesses trabalhos, aproximava-se um pouco do
mundo da esquizofrenia, da psicose e de outros transtornos mentais. Sabendo
disso, um amigo em comum dos dois, que era ciente da tematica comum entre
ambos, tratou de construir ponte que lhes renderia uma parceria profissional e
que acabou por se transformar em uma amizade que s6 acabaria com a morte
de Guattari em 1992.

Vejamos o que Deleuze diz sobre essa amizade:

Uma filosofia é o que tentamos fazer, Félix Guattari e eu, em O antiEdipo e
em Mille Plateaux, sobretudo em Mille Plateaux que é um livro volumoso e
propde muitos conceitos. Cada um de nés tinha um passado e um trabalho
anterior: ele em psiquiatria, em politica, em filosofia, ja rico em conceitos, e
eu com Diferenga e repetigcdo e Légica do sentido. Mas nao colaboramos
como duas pessoas. Eramos sobretudo como dois riachos, que se juntam
para formar “um” terceiro, que teria sido nos. Afinal, em “filosofia” uma das
questdes sempre foi a seguinte: como interpretar filo”? Uma filosofia, isto
entdo para mim como que um segundo periodo, que eu jamais teria
comecado e concluido sem Félix (1992, p. 174-175).

2.2 A aprendizagem em Deleuze: O pensamento é sempre forgado a pensar a
partir de um encontro com o fora.

Ao ler as obras de Deleuze ¢ possivel notar que o autor tende a nao tratar os
temas da educacdo, ensino de filosofia ou Pedagogia do Conceito, de maneira
sistematica, embora seja encontrado em seu corpus textual diversas mencgdes ao
ensino, a educagéao e aprendizagem.

A compreensao da nocado de Pedagogia do Conceito nos remete, em um

primeiro momento, ainda que de forma breve, os fios principais dessa intrincada

o somatorio de diversas questdes que clamavam por uma revisdo de costumes que foi feita através de lutas
politicas, obras filoséficas e todo o vigor da juventude francesa (ROSS, 2018).
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tecitura argumentativa desenvolvida na obra Diferengca e Repeti¢cdo, livro que é
considerado pelos estudiosos de Deleuze como possuidor daquilo que é
essencialmente conhecida como filosofia deleuziana e que se liga a todo seu fluxo
filosofico posterior.

Em Diferenga e Repeticdo de Deleuze, seu ponto de partida € uma intuicéo
de matriz Nietzsche-Bergson: o ser é diversidade, multiplicidade, diferenca
irredutivel ao Uno e ao mesmo. Podemos dizer que, em sua esséncia, sua filosofia
€ uma ontologia da diferenca. Se o “Ser” esta sempre em mudanca, naturalmente
ficamos impedidos de dizer que o pensamento é redugao do Ser a identidade, porém
€ possivel dizer que o pensamento € producao da diferenca e € nessa diferenca que
encontramos o seu motor proprio. Como Deleuze, em tom de provocacéao, afirma, o
pensamento € aquilo que ‘faz’ a diferenga. A singularidade critica e desconstrutora
presente em sua obra vem justamente desse pensamento. Ser é diferenca
(GUALLANDI, 2003). “O acontecimento de Pensamento n&o € mais aquilo que esta
condicionado pelo tempo, mas aquilo que ultrapassa o tempo na producdo do
absolutamente novo” (p.27).

Mas o que Deleuze (2006) e a partir dele, Guallandi (2003), pretendem dizer
quando afirmam que o Ser é diversidade, multiplicidade, diferenca irredutivel ao Uno
€ a0 mesmo?

Nas palavras de Deleuze, conhecer, para a tradi¢cao, é representar o que é
exterior a mente e assim obter uma imagem. Para ele, desde os tempos de Platao
e na modernidade com Descartes, fomos adestrados a um pensamento
representativo ou de reprodug¢ao do mundo externo, que é projetado na consciéncia.

Conhecer um cinzeiro, por exemplo, consistiia em uma forma de
representacédo, uma ‘imagem adequada’ desse cinzeiro em nossa mente. Todavia,
Deleuze subverte essa forma de pensar, afirmando que ndo existe maneira de reter
a imagem no pensamento, ou seja, nao existiria um conceito universal capaz de
substantivar qualquer coisa no mundo, como “cinzeiro”, mas somente a experiéncia
singular, que seria justamente o processo de um acontecimento que somente se
realiza no encontro com o fora- o pensamento € irrepetivel, sempre novo e singular.
Ao encontrar com um signo qualquer e ter a possibilidade de depositar cinzas nele,
naquele contexto singular, em relagdo aquele objeto parcial, ele sera um cinzeiro
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para “mim”. Porém, se encontro com um signo, € o desejo que surge entre nos e ele
potencializa que plantemos nele uma “aloe vera” ao invés de depositar cinzas,
naquela situagao exclusiva e singular, em relagdo aquele objeto parcial, “nossa”
experiéncia que se dara sempre no singular o demarcara como um vaso, ainda que
aquele objeto, nomeado pela forga da cultura da representagao, tenha a mesma
imagem do que outrora era um cinzeiro.

Como critico do pensamento representacionista, Deleuze o desconsidera,
pois esse trata do pensamento como uma ‘espécie de espelho da natureza’, o que,
alias € uma metafora que pega emprestada do filésofo estadunidense Richard Rorty,
que também ¢é um outro critico da interpretacdo representacionista do
conhecimento.

O Ser néao estaria preso a um conceito que o universalize, substancialize ou
o objetifique enquanto coisa, como por exemplo, o0 signo “cinzeiro”, justamente por
ser diversidade, multiplicidade, diferenca irredutivel ao Uno e ao Mesmo. Algo
relacionado ao Ser s6 € apreendido na experiéncia do encontro com o fora, que
sempre é uma experiéncia singular, por isso a subversdo de Deleuze de um
pensamento com imagem ou representacionista, por um pensamento sem imagem
ou rizomatico.

Deleuze da as costas ao pensamento da representacao. Ele ndo é capaz de
dar conta da diferenca em si mesma, uma vez que subordina a diferenca a
identidade do conceito. Deste modo, a histéria da filosofia, de Platdo a Hegel,
configura-se como a histéria de um longo equivoco da representacdo (RIBEIRO,
2021).

A estrutura fundante do pensamento da representacao, ainda nas palavras de
Deleuze, é o que ele chama de imagem dogmatica do pensamento. Uma certa
imagem implicita e pré-filoséfica (uma espécie de inconsciente filoséfico) que o
pensamento da de si mesmo e subjaz a toda tentativa de pensar (CARRER, 2019).

Para Zourabichivil (2016), a imagem dogmatica do pensamento é
representada na obra de Deleuze a partir de trés ideias: a primeiro alude ao fato de
termos convencionado, em filosofia, que pensamos naturalmente. Sua resposta &
nao. O pensamento seria o resultado de um encontro violento com o fora. A segunda
trata do modelo de recognigdo. Esse modelo de pensamento parte do pressuposto
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de que todos nds pensamos e que esse pensamento seja resultado apenas de um
reconhecimento, ao partir da ideia sobre um possivel objeto como sendo o0 mesmo.
Porém ele ressalta que o ato de pensar € uma conexao de absoluta estranheza, o
que faz que o objeto do pensamento é sempre o resultado de um acontecimento
singular. A terceira e ultima € uma conversa sobre o fundamento. “A filosofia estava
muito ocupada em comecar, nunca parou de buscar o bom principio: Ideias, causas,
cogito, principio de razao suficiente...” (p. 45). Aqui se sustenta a convicgédo de que
0 inicio € a unica forma que a filosofia tem de se diferenciar do senso-comum, da
doxa. Entretanto a filosofia sempre esta de maos dadas com a doxa, porque é
contraditério ela comecar verdadeiramente e possuir ao mesmo tempo um inicio que
naturalmente se manifeste para além de si mesma.

Ao analisarmos esses pressupostos parece paradoxal que Deleuze nos
proponha uma Pedagogia do Conceito como a filosofia a ser praticada (BIANCO,
2002, p. 184).

O que pode existir de mais alheio ao deleuzismo do que uma pedagogia do
conceito? Qual personagem conceitual, qual figura filoséfica vai mais
contra a filosofia de Deleuze do que o pedagogo, do mestre que da ordens,
impde conceitos e significagcdes, pde problemas ja feitos e deixa o aluno
apenas o espacgo para sua solugao? (BIANCO, 2002, p.

184).
Ainda segundo BIANCO (2002), em subversao a ideia dogmatica do
pensamento, Deleuze propora uma nova ‘imagem’ do pensamento, a teoria do
pensamento sem imagem.

Antes de mais nada, segundo a teoria do pensamento sem imagem, a

génese do pensamento nao deve ser obrigada a remontar a um suposto

ato voluntario de fundagao que elimina os pressupostos para iniciar do zero:

pensa-se sempre [...], no meio de ‘alguma coisa’, por causa de alguma

coisa que forca o pensador a pensar. Essa ‘alguma coisa’ pode ser um

acontecimento, uma pessoa, um texto, um encontro qualquer que provoca

uma distorgdo e uma desorientagao dos sentidos (BIANCO, 2002, p.188).

Mas como podemos compreender o sentido de forgar a pensar, que € a
caracteristica fundamental do pensamento sem imagem?

Para Benetti (2006), diferentemente da filosofia classica, Deleuze, de

alguma forma, procura se desviar do modelo da recognicdo e da imagem

dogmatica, orientando para forma de pensamento que se diferencia a natural e

boa vontade de se pensar. Sendo assim, diz que os conceitos da tradicao,
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edificados no modelo da recogni¢cdo, sdao conceitos que ndo encerram em seu
contexto a forga que impulsiona o pensamento a pensar. “Deleuze quer mais do
ato de pensar, pois quer considerar, no contexto do conceito a forca de uma
intensidade que impele e obriga o pensador a pensar (p. 129). H4 no mundo
alguma coisa que forca a pensar. Este algo € o objeto de um encontro
fundamental e ndo uma recogni¢céo” (DELEUZE, 2006, p.231).

Observamos que o ato de pensar nao é natural, mas for¢gado; ndo é
reconhecido, mas fruto de um encontro que o provoca. De acordo com essa
perspectiva, “[...] o que é primeiro no pensamento € o arrombamento, a violéncia,
€ o0 inimigo, e nada supde a Filosofia” (p.230).

Ao fildsofo nao pertence a tarefa de pensar um objeto, esta concepcéao é
bem nitida nos textos de Deleuze, apresentando assim outra proposta acerca do
conceito de filosofia, o que é a filosofia e, conseguinte, sobre o que é
pensamento.

Benetti (2006) considera que n&o seria mais exclusividade da razao a
tarefa de julgar, criticar, classificar a partir de um a priori que alga a filosofia a
uma perspectiva de superioridade sobre outras areas de conhecimento. Cabe a
ela a tarefa de criar conceitos através das capturas que sao praticadas no

pensador pelo acontecimento.

Visto que o trabalho com filosofia é:

[...]achar, encontrar, roubar, ao invés de regular, reconhecer e julgar. [...].
Julgar é a profissdo de muita gente e ndo é uma boa profissao[...]JQuanto
mais alguém se enganou em sua vida mais ela da licdes”(DELEUZE;
PARNET, 1998, p. 16).

Deleuze (1998) considera o ponto inaugural do pensamento como a forga de

um encontro que é sentida quando algo é deslocado e desassossega e,

consequentemente, acaba por manifestar em nés o ato de pensar. “[...]. E verdade

que, no caminho que leva ao que existe para ser pensado, tudo parte da

sensibilidade. Do intensivo ao pensamento, € sempre através da intensidade do

pensamento nos advem” (p.239).

Sendo assim, Benetti (2006), ajuiza que o ato de pensar esta na sensibilidade

que, com sua intensidade, faz encontrar os seus proprios limites. “
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Aquilo que s6 pode ser sentido (o sentiendum ou o ser sensivel) sensibiliza a
alma, torna-a ‘perplexa’, isto €, for¢ga-a a colocar um problema, como se o objeto do
encontro, o signo, fosse portador de problema” (p.232).

Segundo Bianco (2006), o pensamento € uma maquina de criagdo. A agao de
pensar, em seu itinerario, ndo encontra ou reconhece algo como, por exemplo,
solugdes de problemas postos e colocados, como se poderia imaginar na relagao
entre professor, alunas e alunos. Muito pelo contrario, sempre sado colocados
problemas originais e suas solu¢des. Entao, a condi¢ao de erro, de onde é originado
0 modelo cognoscitivo dessas alunas e desses alunos, ndo é apropriada e faz-se

necessaria sua troca por outras categorias, como da ignorancia e da estupidez.
2.2.1. Como acontece a Aprendizagem na concep¢ao deleuziana.

Bianco (2006) nos diz: Nietzsche afirma que a nogcao de método, que é
baseada na boa vontade do pensador e eliminagcdo de todo impedimento da
conquista da verdade, é substituida pela nocdo de ‘cultura’. Na acepcgao
nietzscheana, cultura € uma forma de educagao que se choca com o fora e a
producao de novidade. “[...] o seu objetivo é o de favorecer o encontro com as forgas
que impulsionam as faculdades a ultrapassarem seus limites impulsionando o

pensamento a superar o seu estado natural de torpor. ( p. 188189).

Segundo Bianco, Deleuze escreve em 1962:

A cultura, segundo Nietzsche, é essencialmente adestramento e selecao.
Ela exprime a violéncia das forgas que se apoderam do pensamento para
dele fazer algo ativo, afirmativo. Esse conceito de cultura sé serd
compreendido se forem captadas todas as maneiras pelas quais ele se
expde ao método. O método supde sempre uma boa vontade do pensador,
uma decisdo premeditada’. A cultura, ao contrario, € uma violéncia sofrida
pelo pensamento sob a acao de forgas seletivas, uma formacgao que pode
em jogo todo o inconsciente do pensador. Os gregos nao falavam de
método, mas de Paidéia; (...) A atividade geral da cultura tem um objetivo
final: formar o artista, o filésofo. (DELEUZE, 1976, p. 89-90, grifo no original,
Apud BIANCO, 2002, p.189).

Essa meditacdo sobre cultura, caracterizada como um meio de constituicao
de disciplinamento do pensador-daquele que aprende- em oposi¢cao a uma ideia de
método, é defendida na obra Proust e os signos e permanece entrelagada em toda

filosofia deleuziana.

Diz Deleuze (2022):
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Aprender diz respeito essencialmente aos signos. Os signos sao
objetos de um aprendizado temporal, ndo de um saber abstrato.
Aprender €, de inicio, considerar uma matéria, um objeto, um ser, como
se emitissem signos a serem decifrados, interpretados. (...). Alguém sé
se torna marceneiro tornando-se sensivel aos signos da madeira, e
médico tornando-se sensivel aos signos da doenca. A vocacdo é
sempre uma predestinagdo com relagdo aos signos. Tudo que nos
ensina alguma coisa emite signos, todo ato de aprender é uma
interpretagao de signos ou hieroglifos. A obra Proust é baseada néo na
exposi¢ao da memoaria, mas no aprendizado dos signos]...] A unidade
de todos os mundos é que eles formam sistemas de signos emitidos
por pessoas, objetos, materiais; ndo se descobre nenhuma verdade,
nao se aprende nada, a nao ser por decifragdo e interpretagao (p. 12).

A partir do que Deleuze nos afirma acima, ou seja, quando ele vé o ato do
pensamento como agenciador do novo e da aprendizagem como interpretacgao,
decifracdo e tradugao, deduzimos que o aprendizado do alunes nao se da ao
simplesmente replicar o que sua professora ou seu professor faz ou manda ou
entdo, quando reproduz seus movimentos infrutiferamente ao partir de
representacdes e significacdo exigidas por eles imitando e dispondo em atos
imitadores os meios de representacio. Entretanto, quando encontram os signos por
eles emitidos, quando de fato os decifram e decifrando, criam, produzem o novo.
Nas obras Mil Platds e Anti-Edipo, Deleuze e Guattari afirmam que as alunas e
alunos aprendem ao relacionar-se intimamente de forma a-representativa e
descodificada com seu professore (VERMEREM, et al. 2003).

Com intuito de dar corpo a ideia de aprendizagem, nada melhor do que usar
o proprio Deleuze em uma citagao de sua obra Diferenga e repeticdo. Em nosso
entendimento essa citagdo precisa vir integralmente, pois ela condensa todas as

caracteristicas que foram debatidas até aqui sobre o ato de aprender.

A aprendizagem néo se faz na relagao da representagdo com a agcao (como
reprodugdo do Mesmo), mas na relagdo do signo com a resposta (como
encontro com o outro). O signo, no objeto que o emite ou que é seu portador
e que apresenta necessariamente uma diferenga de nivel, como duas
disparatadas ordens de grandeza ou de realidade entre as quais o signo
fulgura; por outro lado, em si mesmo, porque o signo envolve um outro
‘objeto’ nos limites do objeto portador e encarna uma poténcia da natureza
ou do espirito (ideia); finalmente, na resposta e do signo. O movimento do
nadador ndo se assemelha ao movimento da resposta e do signo. O
movimento do nadador ndo se assemelha ao movimento da onda; e,
precisamente, os movimentos do professor de natagao, movimentos que
reproduzimos na areia, nada sao em relagdo aos movimentos da onda,
movimentos que sO aprendemos a prever quando os aprendemos
praticamente como signos. Eis por que é tao dificil dizer como alguém
aprende: ha uma familiaridade pratica, inata ou adquirida, com os signos,
que faz de toda educagdo alguma coisa amorosa, mas também mortal.
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Nada aprendemos com aquele que nos diz: faga como eu. Nossos Unicos
mestres sdo aqueles que nos dizem ‘faga comigo’ e que, em vez de nos
propor gestos a serem reproduzidos, sabem emitir signos a serem
desenvolvidos no heterogéneo. Em outros termos, ndo ha ideomotricidade,
mas somente sensorio-motricidade. Quando o corpo conjuga seus pontos
relevantes com os da onda, ele estabelece o principio de uma repeticao,
que nao é a do mesmo, mas que compreende o Outro, que compreende a
diferenca e que, de uma onda e de um gesto a outro, transposta esta
diferenca pelo espago repetitivo assim constituido. Aprender é constituir
este espaco do encontro com signos, espago em que 0s pontos relevantes
se retomam nos outros e em que a repeticdo se forma ao mesmo tempo
que se disfarga (Deleuze, 2006, p.48)

Na iminéncia de completar a compreenséo do sentido de aprendizagem para

Deleuze, vejamos o que ele diz abaixo:

Os mestres de fato[...], sdo aqueles que nos golpeiam com uma novidade
radical, aqueles que sabem inventar uma técnica artistica ou literaria e
encontrar as maneiras de pensar que correspondem a modernidade, isto
é, tanto a nossas dificuldades quanto a nossos entusiasmos (DELEUZE,
1998, p.109, Apud, BIANCO, 2002).

Por tudo isso, € possivel pensar que a aprendizagem em Deleuze ¢é algo que
esta apara além da escola, ndo é exclusividade da escola, apesar deste lugar ter a
possibilidade de estimular incontaveis relagdes, signos que possa envolver, uma vez
que o aprender comega na propria vida, nas paixdes, nos sofrimentos, nos
desesperos, nas angustias, nas desilusdes, nos lugares onde as relagdes de poder
estdo estabelecidas, por exemplo, regras de grupo, territério de coexisténcia, de
convivio, e também, em momentos que n&o se tem a pretensdo de ensinar- aqui
poderiamos arriscar dizer que seja o territério mais propicio a aprendizagem- pois €
onde mais se ensina sobre a vida, permitindo assim, ao outro, a interpretagao, a
decifragdo dos enigmaticos signos que irdo aparecer no confronto com o fora, no
encontro com o exterior , no processo de subjetivagdo do outro. Enfim, a
aprendizagem, para Deleuze, ocorre quando o pensamento € forcado a pensar a
partir de um encontro com o fora; ja ensinar seria possibilitar esse encontro.

Apods discorrermos sobre o tema da aprendizagem em Deleuze, quem saiba
seja possivel compreender agora o seu entendimento sobre Conceito, visto que tal
nogao € condicdo sine qua non para entender o que pode ser a Pedagogia do
Conceito para o pensador.
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Especificamente para Deleuze, o estatuto do conceito é especifico quando
fala daquilo que exprime a diferenga; o acontecimento?, o novo, o devir. Quer dizer,
Conceito € o resultado do violento encontro entre signo e pensamento.

“Tais nogdes [...] distinguem-se das categorias da representagao sob varios
pontos de vista. Primeiramente, elas sado condigdes da experiéncia possivel
(DELEUZE, 2006, p. 447).

A filosofia sempre se ocupou de conceitos, fazer filosofia é tentar inventar
ou criar conceitos. Ocorre que os conceitos tém varios aspectos possiveis.
Por muito tempo eles foram usados para determinar o que uma coisa &
(esséncia). Nos, ao contrario, nos interessamos pelas circunstancias de
uma coisa: em que casos, onde e quando, como, etc.? Para nés, o conceito
deve ser o acontecimento, e ndo mais a esséncia (DELEUZE, 1992, p.37).

Pedagogia do Conceito, para Deleuze, € a busca por provocar a criagao € a
aprendizagem, que sempre € iniciada a partir de territérios de criagdo do conceito
de singular. E o que podemos inferir em consequéncia de tudo que foi exposto até
aqui.

2.3 A Pedagogia do Conceito proposta por Silvio Gallo.

2.3.1 A filosofia como criagdo de Conceito.

Tenho discutido essa proposta didatica em varias ocasides [...]. Tive a
oportunidade de discutir tal proposta com professores de filosofia[...]. Os
professores que procuraram implementa-la tém relatado que os trés
primeiros passos sao viaveis; porém, a conceituacdo € bastante dificil de
ser atingida. De minha parte, gostaria de insistir nessa perspectiva, que
considero viavel desde que nos empenhemos de fato nela (GALLO, 2012,
p.16).

Silvio Donizetti de Oliveira Gallo, nascido em 17 de setembro de 1963,
ingressou e filiou-se em diversas entidades que atuam nas areas de filosofia da
educacdo no Brasil e no exterior. Amplamente conhecido na comunidade
académica, é um filésofo pedagogista®. Gallo, totalmente assentado na filosofia

contemporanea de Deleuze e Guattari, entende a filosofia como uma disciplina

2 ... Ele é um incorporal, no sentido estoico, no entanto, se encarna, isto &, se efetua nos corpos
sem, contudo, se confundir “com o estado de coisas no qual se efetua” (DELEUZE e GUATTARI,
1992, p. 32, Apud,ANDRADE,2018, p. 16).
3 E um especialista em Ciéncia da Educacéo. Pratica atividades direcionadas ao estudo da Pedagogia em
si, pesquisando e propondo novos métodos de ensino e aprendizagem.
(Wikipedia,2002).
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que cria conceitos e, a partir de tal pensamento, propdée uma pedagogia
libertaria, que também é conhecida como uma educacao anarquista, assim como
um ensino de filosofia que ira girar em torno da ideia de uma educagado menor.

Totalmente inserido nesse espectro de pensamento é que Gallo, autor da
obra Deleuze & a Educacgéao, produzira vasta obra, que incluem ensaios, artigos e
até mesmo uma série de livros, que a partir da importancia que eles tiveram, o
colocam na prateleira de um dos mais importantes e prolificos expoentes da
pedagogia libertaria no Brasil. O foco de sua preocupagado concentra-se na
educagao menor, que nada mais € que a educacgao que € dada no chao da escola,
a multifacetada sala de aula, onde vé-se o ensino enquanto um acontecimento e
nao apenas como uma simples e mecanica transmissio de informacgdes que nada
modificam, mas um gratificante exercicio do pensamento conceitual, em que a
pedagogia do conceito sera proposta por Silvio Gallo a ser desenvolvida em quatro
passos didaticos para o ensino médio, em que serdo elencadas da seguinte
maneira: o primeiro passo é da ordem da sensibilizacdo; o segundo sera da ordem
da problematizagao; ja o terceiro se destacara como da ordem da investigagao e
finalmente o quarto passo que é da ordem da conceituagao, ou seja, da invencéao e
da reinvencgao de conceitos.

Na obra em que expde seus quatro passos, Metodologia do ensino de
filosofia, 0 objetivo da sua contribuigao € justamente colaborar com a pratica docente
da professora e do professor de filosofia na escola regular. Como produto direto de
sua atuagao como professor, que conta com mais de duas décadas de experiéncia
na area, a obra é um texto que reune o resultado de todas as pesquisas realizadas
por ele na area, sobretudo apds a promulgacdo da lei de diretrizes e bases da
Educacao Nacional em 1996. A proposta de Gallo, através dos quatro passos, é
clara, é pensar filosoficamente o ensino de filosofia. Assim, os modos possiveis para
a materializagéo do trabalho pedagdgico em sala de aula sdo compreendidos como
experiéncia do pensamento conceitual.

Porém essas sugestdes, Gallo (2012) nos diz, nao podem ser adotadas como
um tipo de metodologia fechada, que desse modo tornariam o trabalho do
professore inflexivel, que diriam a professora e ao professor como fazer, mas que
devam ser vividas como uma caixa de ferramentas, como sugestées de caminhos,
caminhos esses que podem e necessitam de ajustes, alteracbes e

redirecionamentos segundo a pratica do professore, a visdo que tem na filosofia e,
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ha que se ressaltar, até mesmo as suas condi¢des de trabalho, que sdo de extrema
importancia. Entretanto tudo o que foi exposto nao deve ser visto como um manual
de trabalho ou até mesmo um “livro de receitas”, onde seria dado o passo a passo
de qualquer situacdo. A ideia a ser levada € a de que o livro sirva como uma espécie
de bussola para a construgao de um roteiro que sera desenhado na particularidade
de cada professora e de cada professor.

Este debate € iniciado por Gallo em sua obra Metodologia do ensino de

filosofia partindo do seguinte raciocinio:

Em Ecce Homo: Como alguém se torna o que é, obra de 1888, Nietzsche
fez uma espécie de autobiografia intelectual, apresentando um balango de
sua vida e de seus escritos. Sobre o exercicio da filosofia, no Prélogo,
paragrafo 3, ele escreveu que: (...) filosofia, tal como até agora a entendi
e vivi, é a vida voluntaria no gelo e nos cumes- a busca de tudo o que é
estranho e questionavel no existir, de tudo o que é a moral até agora baniu”
(1995, p.18). Dito de outra maneira, a filosofia € um exercicio de Solidao
(GALLO, 2012, p. 19).

A partir desse escrito de Nietzsche, Gallo encontra terreno para perguntar: a
filosofia, encarada como um exercicio de solidao, é possivel de ser ensinada? E
possivel que alguém a aprenda? E mais ainda ela pode ser passada de uma pessoa
para outra? “Estou convencido de que é possivel ensinar, e que também é possivel
aprender filosofia [...] Mas ndo podemos nos acomodar a certezas faceis:
precisamos questiona-las de novo e uma vez mais [...] (p.20).

Antes de se pensar em ensinar filosofia, € necessario, e 6bvio, fazer a
pergunta mais fundamental acerca desse conhecimento, o que é a filosofia?
Evidentemente que as respostas possam ser diversas, entrementes, apenas uma
possibilidade pode ser plausivel ante essa diversidade: a de escolher uma
perspectiva de filosofia capaz de fomentar um trabalho coerente em sala de aula.
Porém existe a necessidade de evidenciarmos, e que isso fique totalmente limpido,
a posicao filoséfica com base na qual pensamos e ensinamos (GALLO, 2012).
“Encontrei essa espécie de ‘porto’ a partir do qual me langar ao mar da filosofia na
perspectiva apresentada por Gilles Deleuze e Félix Guattari em o que é a Filosofia?
" (p.40).

Deleuze-Guattari dizem na obra, o que é a filosofia? “A filosofia é a arte de
formar, de inventar, de fabricar conceitos” (1992, p.13). Nessa mesma obra, Deleuze-
Guattari, aludem a existéncia de uma concepc¢ao criadora da atividade filoséfica,

logo, o conceito deve ser encarado como produto desse pensamento. Sendo assim,
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a atividade de criagcao conceitual é a expressao de uma “filosofia da imanéncia”, em
que pensamento e criagdo encontram-se, entrelacados. Entdo o pensamento nao
deve ser encarado como um saber ou uma verdade e sim como criagéo, até porque
filosofia ndo consiste em um saber, ndo é essa a verdade que inspira a filosofia.
Enquanto atividade conceitual a filosofia implica criacdo, o que nos faz
necessariamente compreendé-la como uma arte do pensamento.

Poderiamos chamar o trabalho do pensamento de experimentagdo?
Supostamente sim, pois Deleuze-Guattari (1992), nos diz, o conceito € uma acéo do
pensamento viajando infinitamente, “[...] € necessario experimentar em seus
minimos detalhes o vinculo unico, exclusivo, dos conceitos com a filosofia com
disciplina criadora. O conceito pertence a filosofia e s6 a ela pertence” (p.47).

Afilosofia aparece como ato vivo e criativo, “mais rigorosamente, é a disciplina
que consiste em criar conceitos” (p.13). A criagao conceitual € uma atividade propria
da filosofia: se ha lugar e tempo para a criagao dos conceitos, essa operagao sempre
se chamaria filosofia, assim diz Deleuze-Guattari (1992). Sendo assim, a nog¢ao do
que é pensar e o do que é uma atividade filoséfica que implica o pensar, exige uma
da relagao entre o conceito e o filésofo. Deleuze Guattari (1992, p. 13), escrevem:
“o fildsofo € o amigo do conceito, ele é o conceito em poténcial...]. Este fragmento
nos leva a pensar que é bastante sutil a diferenga entre o fildsofo e o conceito,
quase que inexistente, diriamos que, de certo angulo, seja nulo. Enquanto o filésofo
€ conceito em poténcia, o conceito é a efetivacdo do filésofo. O filésofo & a
virtualidade do conceito, enquanto o conceito € a atualizacédo do filésofo. eles dois
estabelecem uma relacao de existéncia. Nao existe fildsofo sem conceito e nem
conceito sem filésofo. Ou seja, ndo existe Descartes sem o cogito e nem o cogito
sem Descartes. Todo conceito antes de ser atualizado, criado - termo usado por
Deleuze- ja € uma possibilidade no filésofo. O conceito é a possibilidade do filésofo
e o filosofo é a possibilidade do conceito.

A concepc¢ao de que o pensamento € uma multiplicidade em movimento deve
ser a tonica do ensino de filosofia, posto que “[...] criar conceitos sempre novos é o
objeto da filosofia como aquele que o tem em poténcia, ou que tem sua poténcia e
sua competéncia [...]” (DELEUZE-GUATTARI. 1992, p.13). Se é verdade que o
filbsofo € o conceito em poténcia, necessariamente podemos pensar. somente o
filbsofo tem a capacidade de produzir conceitos? E por qual motivo a filosofia € a

unica produtora de conceitos?
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Deleuze-Guattari (1992) nos mostram a atividade de pensar como poténcia
criadora, como experimentacao sobre conceitos, por sua vez, a questao do
ensino da filosofia pode ser relacionada com a perspectiva dos textos
deleuzianos e seus intercessores, na qual retrata o pensar e sua proficua
caracteristica: a invencgao, a criagdo (PIOL, 2015, p. 50).

Poderiamos nos perguntar entdo: como se da o encontro entre a filosofia,
enquanto uma disciplina criadora de conceitos e o ensino de filosofia? Para Deleuze-
Guattari (1992), existem trés poténcias de criagdo do pensamento: A arte, a Ciéncia
e a Filosofia. Cada uma delas tem uma maneira especifica de experimentar o
pensamento. Aquilo que os cientistas produzem sao chamados de fungdes. Aquilo
que os artistas produzem sdo denominados de perceptos e afectos. Ja o que é
produzido pelos filosofos € denominado de conceitos. Vale ressaltar que aquilo que,
Deleuze-Guattari, chamam de conceito em filosofia ndo € o mesmo que chamamos

de conceitos na ciéncia, por exemplo (PIOL, 2015).

“A filosofia faz surgir acontecimentos com seus conceitos, a arte ergue
monumentos com suas sensagdes, a ciéncia constréi estados de coisas
com suas fungdes”, assim afirmam Deleuze-Guattari (1992, p.254). Assim,
todo conceito possui uma histéria que se entrecruza com outros conceitos
(PIOL, 2015, p.51).

Todo conceito possui uma histéria. Como nao poderia ser diferente, existe
uma ligacao, pois cada conceito remete a outros conceitos do mesmo filésofo e a
conceitos de outros fildsofos, que, assim sendo, sdo tomados, assimilados,
retrabalhados, recriados. No entanto n&o se deve pensar que a historia do conceito
€ uma histdria linear, muito pelo contrario, ela possui muitos cruzamentos, idas e
vindas, em um constante ziguezaguear, sempre enviesada. As fontes que alimentam
0s conceitos sempre sdo as mais variadas, podem ser filosoficas, ou até mesmo
outras formas de abordar o mundo, como a ciéncia e a arte (GALLO, 2015).

Segundo Teixeira (2016), existem nos conceitos elementos ou componentes
vindos de outros conceitos que respondem a outros problemas e especulam outros
planos. Como exemplo disso podemos usar o conceito de ideia. Antes de René
Descartes, o termo “ideia” era usado pelos filésofos em sua versao platonica-
agostiniana, ou seja, arquétipos no intelecto de Deus. Descartes rompe com essa
tradicdo fazendo um uso sistematico desse termo ndo mais como conteudo da
mente, mas sim como conteudo da mente do proéprio sujeito cognoscente, fazendo

com que a ‘ideia’ cartesiana venha a ser um ente mental ou psicolégico: “Pelo termo
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‘ideia’ entendo aquela forma de qualquer pensamento através de cuja imediata
percepgao sou consciente do proprio pensamento” (p.489).

A atividade filosofica ndo pode ser qualificada como um saber de conteudo,
uma vez que em Deleuze, a filosofia ndo é contemplacgéao, reflexdo ou comunicagao.
O filésofo é entendido como o conceito em poténcia, um artesao capaz de produzir,
pensar e inventar os seus conceitos. Ja o conceito filosofico ndo € algo que é
simplesmente dado, ndo é achado, pois deve ser inventado em funcdo dos
problemas sentidos, uma vez que é um acontecimento, uma multiplicidade, um
agenciamento® concreto. Um investimento do pensamento marcado por um plano
de imanéncia. O ato do conceito remete a poténcia, a possibilidade de fazer algo
(PIOL, 2015).

A criagcao dos conceitos se da a partir dos problemas, onde esses sao postos
em um plano de imanéncia. A imanéncia €& o terreno dos conceitos e
consequentemente da prépria filosofia, tendo como guia desse itinerario o filésofo,
que tem como elementos o tempo, o lugar em que vive, leituras, concordancias e
discordancias. Esse € o terreno fértil em que surgem os problemas que movem toda
a produgao conceitual. Existem duas perspectivas para esses fildsofos, tracar seus
proprios planos ou escolher trilhar por um plano a trilhado, como podemos ver no
platonismo, por exemplo, onde outros fildsofos aceitam seguir pelo plano da
imanéncia feito por Platdo, sendo assim, dispondo se a construir conceitos
‘platdnicos’, seguindo a producéo por ele feita (ASPIS; GALLO, 2009).

Evidentemente que existem casos de “apropriagado” de conceitos, entretanto,
tomar um conceito de ume filésofo € fazer sua ressignificagao, tirar o seu territorio
de um plano e coloca-lo em outro. Esse suposto ‘roubo’ esta longe de um plagio,
uma vez que acaba por tornar-se em ato criativo, a captura de um conceito para um
outro contexto é reinventa-lo, recria-lo (ASPIS; GALLO, 20009).

4 E um conceito filoséfico criado por Gilles Deleuze e Félix Guattari desenvolvido principalmente
no livro Kafka: por uma literatura menor (1975), mas ja mencionado em o anti-édipo (1972). O
agenciamento esta relacionado a teoria das multiplicidades, que esta presente na propria obra
de Deleuze desde o livro Diferenga e repetigao (1968). (SOARES; MIRANDA,2008).
O conceito de agenciamento de Deleuze e Guattari, por seu turno, diz respeito ao acoplamento
de um conjunto de relagdes materiais a um regime de signos correspondente. O agenciamento
é formado pela expressdao (agenciamento coletivo de enunciacdo) e pelo contetudo
(agenciamento Maquinico). (Deleuze e Guattari, 1995). Trata-se de uma correlagdo entre duas
faces inseparaveis. A expressao refere-se ao conteldo sem descrevé-lo ou representa-lo, mas
intervém nele. Como exemplos de agenciamento coletivos de enunciagdo poderiamos citar os
agenciamentos judicial, familiar, escolar, midiaticos, dentre outros (SOARES; MIRANDA, 2008).
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Em conferéncia realizada para cineastas na Femis [...], Deleuze abordou o
problema do ato de criagdo no pensamento ao falar da criagdo em diversos
segmentos como artes, cinema, na ciéncia e até mesmo na filosofia, em
antecipadamente fala do tema central de sua obra, que seria publicada apenas anos
mais tarde, ao afirmar a filosofia como disciplina antecipadora (GALLO, 2012).

Em argumentagao reproduzida por Gallo (2012):

E simples: a filosofia também é uma disciplina criadora, tdo inventiva
quanto qualquer outra disciplina, e ela consiste em criar ou bem inventar
conceitos. E os conceitos ndo existem desde ja feitos numa espécie de céu
em que eles esparrassem que um filésofo os agarrasse. E necessario
fabricar os conceitos. Certamente néo se fabrica assim do nada. Nao se
diz, um dia, ‘bem, vou inventar tal conceito’, como um pintor ndo diz, um
dia, ‘ bem, vou fazer um quadro assim’, ou um cineasta ‘bem, vou fazer tal
filme’! E necesséario que se tenha uma necessidade, em filosofia ou nos
outros casos, sendo nao havera nada. Um criador nao € um padre que
trabalha pelo prazer. Um criador ndo faz nada além do que aquilo que
absolutamente necessita. Resta que esta necessidade- que é uma coisa
bastante complexa, se ela existe- faz com que um filésofo (aqui, pelo
menos eu sei do que ele se ocupa) se proponha a inventar, a criar os
conceitos e ndo se ocupar de refletir, ainda que seja sobre o cinema
(DELEUZE, 2003, p.292, Apud, Gallo, 2012, p. 80).

A pedagogia do conceito € apresentada como um caminho possivel nesse
programa e para ela a experiéncia do problema é fundamental. Para tanto é
necessario um grande investimento na problematizagdo e na colocagdo de
problemas, muito mais do que eventuais solugdes. A vivéncia do problema mostra-
se importante porque faz com que o produto do pensamento (o tao falado conceito)
nasca no interior dessa vivéncia. E essa produg¢ao de conceito ndo vem a ser
conclusiva, muito pelo contrario, o seu objetivo € sempre, e cada vez mais, instigar
novas interrogagdes.

2.3.1 Pedagogia do Conceito elaborada por Silvio Gallo: os quatros passos didaticos.

A historia da filosofia exerce em filosofia uma fungéo repressora evidente,
é o Edipo propriamente filoséfico: “Vocé n&o vai se atrever a falar em seu
nome enquanto nao tiver lido isto e aquilo, e aquilo sobre isto, e isto sobre
aquilo”. Na minha geragdo muitos escaparam disso, outros sim, inventando
seus proprios métodos e novas regras, um novo tom (DELEUZE, 1992, p.
14).

Na esteira do que foi dito por Deleuze, Silvio Gallo, realiza o que o fildsofo

francés citou, inventou seu proprio método, sua propria regra, seu novo tom. A partir
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de agora iremos tratar da Pedagogia do Conceito pensada por Gallo e suas
implicagdes no ensino.

Existe a possibilidade de aprender a paciéncia do conceito na escola?
(GALLO, 2012).

E preciso investir em uma pedagogia do conceito, afirmavam Deleuze e
Guattari, algo que ao longo da histéria teve pouca dedicagcdo dos filésofos. Se
partirmos do pressuposto que estes, os conceitos, ndo estdo de cara dados, mas
que sao criados, entao suas regras podem ser desvendadas, seus processos podem
ser desvelados e para garantir a visibilidade de seus caminhos, a bussola mais
importante e necessaria, € uma pedagogia do conceito, geradora de intimidade e
aprendizado do ato criativo de um conceito (GALLO, 2012).

Os quatro passos didaticos de Silvio Gallo estdo expostos em sua obra
“Metodologia do ensino de filosofia” e o objeto de nossa discusséo sera encontrado
no quarto capitulo, intitulado de “Ensino de filosofia e a criagcdo de conceitos:
Possibilidades didaticas” (p.85). Muito embora use de uma linguagem, digamos,
muito sui generis ao referir-se as palavras comuns a linguagem do ensino
tradicional. Mesmo trazendo um conceito de “metodologia” e apresentando passos
“didaticos”, eles ndo podem ser vistos como séo tradicionalmente conhecidos, ja que
em nada se assemelham com estes.

Ferrater Mora diz: “Tem-se um método quando se dispde de, ou se segue, certo
“‘caminho” [...], para alcangar determinado fim, proposto de antemao [...] (2001,

p. 1962). Esse conceito de método ndo tem semelhangca com o que pode ser visto
no pensamento de Deleuze e Guattari e se ndo se assemelha ao pensamento deles,
nao guarda em si semelhangas com a ideia que sustenta os quatro passos de Silvio
Gallo.

Segundo a leitura de Gallo (2012), a filosofia de Deleuze e Guattari seria um
divisor de aguas no quesito método e sua grande diferenga € que nao pretende
trilhar um caminho fixo, supostamente seguro, cuja pretensdo € alcangar um
determinado fim. Exposto isto, Gallo propde perguntas que sao basilares ao falar-se
em método na filosofia de Deleuze e Guattari: “Como pensar método em filosofia?
”, “Como pensar método no pensamento? ”, “Como pensar método no ensino de

filosofia? ”, “Como pensar método para aprender filosofia?
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Supondo-se que filosofia € mais do que um saber académico, que ela é
algo mais do que um conhecimento que possa ser ensinado, mas sim uma visao de
mundo, uma postura diante daquilo que nos € apresentado, um movimento que se
processa no pensamento de cada um, fica no ar, como provocar esses
deslocamentos? Como fazer com que a experiéncia filosofica ou através dela, mude
a perspectiva de alguém ja habituado a uma maneira especifica de pensar, encontre
outros horizontes, reelaborando sua visdo e, mudando o direcionamento, passe a
pensar de uma maneira diferente?

Quando se trata de discutir metodologia de ensino de filosofia, Gallo alude
para a importancia de estabelecer duas dire¢gdes importantes e complementares
nessa empreitada. A primeira € direcionar os esfor¢os na diregdo de um método que
seja estritamente filoséfico. E o método na filosofia e no pensamento e que faz toda
diferenca na producao da experiéncia filosofica. Na outra frente € o método em seu
aspecto didatico, onde sao definidos recursos, estratégias, procedimentos capazes
de proporcionar aqueles que desconhecem a filosofia, ter a oportunidade de
colocarem-se no processo de aprender filosofia ao serem inseridos na possibilidade
de poder pensar filosoficamente (Gallo, 2017).

O ensino de filosofia pode ser pensado de diversas maneiras, por exemplo,
podemos imagina-lo como uma transmissao daquilo que os filésofos pensaram ao
longo da histéria, ou seja, uma transmissao de conhecimentos que foram produzidos
historicamente por diversos filosofos, em periodos diversos. Encarado desta
maneira, o ensino de filosofia n&o iria além da transmissao daquilo que foi produzido
pelos fildsofos. E a tarefa de uma professora e de um professor repetir, transmitir,
elaborar aquilo que ja foi pensado por outros filésofos e na outra ponta, para as
alunas e alunos que assistem a aula, cabe-lhe repensar aquilo que ja foi pensado
pelo professor. Ou seja, a aluna e o aluno assimila um pensamento que ja foi
produzido e vai repensar ou produzir seu pensamento a partir de algo que ja foi

pensado e reproduzido.

A professora ndo se questiona quando interroga um aluno, assim como nao
se questiona quando ensina uma regra de gramatica ou de calculo. Ela
“ensigna”, da ordens, comanda. Os mandamentos do professor ndo séo
exteriores nem se acrescentam ao que ele ensina. N&o provém de
significagdes primeiras, ndo sdo as consequéncias de informagbes: a
ordem se apoia sempre, e desde o inicio, em ordens, por isso e
redundancia. A maquina do ensino obrigatério ndo comunica informagdes,
mas impode a crianga coordenadas semidticas com todas as bases duais da
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gramatica (masculino-feminino, singular-plural, substantivo-verbo, sujeito
do enunciado-sujeito de enunciagéo etc.).

Mais do que senso comum, faculdade que centralizaria as informacdes, é
preciso definir uma faculdade abominavel que consiste em emitir, receber
e transmitir palavras de ordem. A linguagem ndo é mesmo feita para que
se acredite nela, mas para obedecer e fazer obedecer (DELEUZE;
GUATTARI, 1995 p. 11-12, Apud GALLO, 2012, p.82).

Porém, Gallo (2017) faz as seguintes perguntas: em se tratando do ensino de
filosofia, € possivel tomar uma outra diregdo ao invés de apenas fazermos o alunes
testemunhar a experiéncia filoséfica originaria? E possivel um ensino de filosofia
que nao apenas reproduza aquilo que ja foi pensado, mas que seja capaz de fazer
o aluno ter a mesma experiéncia filoséfica do autor estudado? Como tal ensino
poderia ser pensado? Como criar meio de oportunizar uma experiéncia filosofica
genuina no ensino de filosofia? Uma experiéncia que o alune ndo seja apenas um
observador, que absorve um pensamento ja elaborado, pensado, mas o “sujeito
ativo”, que coloca a si mesmo como “sujeito” do pensamento. E uma tarefa
realizavel? E possivel que uma professora ou um professor , detentor de sua prépria
orientagcdo de pensamento, seja capaz de ensinar as alunas e alunos a orientarem-
se no pensamento? Ou podemos pensar ainda, sera possivel que uma aluna ou um
aluno , ume aprendiz de filosofia consiga aprender essa orientagao de pensamento?
Ou ainda, essa orientacdo poder ser realmente ensinada? Realmente pode ser
apreendida?

Para Gallo (2017) trés abordagens do ensino de filosofia podem ser
identificadas: a abordagem histérica, a abordagem tematica e a abordagem
problematica. Visando a objetividade deste trabalho e de sua pesquisa, deixaremos
de lado duas das abordagens, que apesar da importancia, ndo precisa ser explorada
aqui, aludiremos apenas a abordagem problematica, uma vez que esta sera de
fundamental importancia para assentar o nosso futuro entendimento acerca dos
quatro passos didaticos.

Nessa abordagem, a problematica, verificar-se-a que o ensino de filosofia ndo
se desenrola em torno de uma histéria da filosofia, mas em torno de problemas que
ganham um olhar filoséfico. Na pratica, o que pode ser observado € que essa
abordagem possui um carater, digamos assim, mais monografico, que gira em torno
de problemas que aparecem repetidamente nos programas do ensino de filosofia do
ensino médio e que ao mesmo tempo s&do questdes que vem inquietando a filosofia

ao longo dos séculos, como, a existéncia de Deus, a relagdo corpo e mente ou o
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conhecimento. E comum algumas professores e professores entusiastas dessa
abordagem convidarem suas alunas e seus alunos a participarem escolhendo a
problematica que sera trabalhada ao longo do periodo.

Geralmente, e ndo € de se surpreender, a preferéncia das alunas e dos alunos
gira em torno de problemas de interesse imediato ou de algo que esteja no entorno
de sua realidade, violéncia, drogas, AIDS, tecnologia, vida apos a morte, questdes
que boa parte dos filésofos contemporaneos talvez ndo considerassem como
problemas genuinamente filoséficos. Apesar dessa eventual divergéncia, perguntar
“O que é um problema filoséfico? ”, enseja em si mesma a qualidade de questao
filosofica, o que, naturalmente, a torna controversa, contestavel e sera justamente
essa a pedra de toque que muitas professora e professores usardo para comegar
a problematizagao em seus cursos, justamente por colocar a natureza da filosofia
como problema, tendo em vista essa delimitagdo. Essa entdo sera o mote que
tornara legitima toda e qualquer problematizagdo no campo filosoéfico, onde seréo
resgatados temas sugeridos pelas alunas e alunos ou que dara a oportunidade de
surgirem novos temas no calor dos debates. Tal qual a reflexdo kantiana: ensina-se
a filosofar, temos um ensino de filosofia que fica menos enciclopédico e torna-se
mais ativo, posto que desiste de focar em seu conteudo histérico e abraca a
oportunidade de trabalhar problemas repensados e retrabalhados pelos alunes.
Sendo assim temos algo mais postural, onde ao optar por trabalhar com problemas
que sdo propostos pelas alunas e alunos faz com que este paradigma® se aproxime
ainda mais da vivéncia cotidiana deles. (GALLO, 2017).

A abordagem problematica proposta por Gallo € centrar a légica do ensino
de filosofia na logica da producgao filosofica. Naturalmente a produgao filoséfica
sempre é centrada em problemas. E evidente que o processo de filosofar é

laborioso, contemplativo, uma vez que este ndo € simplesmente dado, é

5 Platdo usou o termo[...], “paradigma”, em varios sentidos: ‘exemplo’, ‘amostra’, ‘padrao’,
‘modelo’, ‘copia’. Dizer que algo é um exemplo, uma amostra ou uma copia parece querer dizer
que ha outra coisa da qual o anterior é justamente exemplo, amostra ou copia. Nesse caso,
parece que ha ‘algo’ que é mais ‘real’ e ‘verdadeiro’ que 1outra coisa’. Contudo, Platdo tendeu a
usar ‘paradigma’ na acepgao de exemplo ou cépia considerando que o exemplo ndo é um ‘mero
exemplo’, mas algo 1exemplar’ que serve de modelo. Quanto a cépia’, pode-se considera-la
como o plano segundo no qual as coisas (sensiveis) estao feitas. Dai que os termos ‘exemplo’ e
‘copia’ resultem ambiguos para caracterizar a nogdo platénica de paradigma. E melhor, portanto,
ver o paradigma como um modelo, e especialmente como modelo eterno e invariavel do qual as
coisas participam. Ser paradigmatico e, entdo, ser exemplar e modelar, ser norma das chamadas
‘realidades’, que sao tais enquanto se aproximam de seu modelo. (MORA, 2001, p. 21999).

43



evidenciado ou apenas pronto, mas que € dindmico e que muitas vezes nos

confunde.

Entendemos, justamente, na confusdo e ndo na explicagdo. Muitas das
vezes € a explicacdo que nos confunde, que nos afasta da compreensao.
E é esse pensamento complicado que ¢ a filosofia. Esse pensamento cheio
de nuances, confuso, que é deslocado o tempo todo, é que nos colocamos
a pensar genuinamente. Se nés nos colocamos nesse pensamento a partir
de determinados problemas, nada mais légico do que tentarmos organizar
o ensino da filosofia, também, segundo a légica dos problemas (GALLO,
2017, 36mim 46s- 37min

42s).

Naquilo que chamamos de campo de solugdo, o0 seu caminho so é
desvendado por causa dos conceitos, entretanto, estes nao estao por ai, no ar,
prontos para serem apenas descritos, pois existe uma luta que se desenrola em
funcao dos conceitos, é preciso pericia de quem problematiza, porque € preciso que
sejam espreitados, acossados por problemas que sejam resolvidos, até o fim da
jornada. Toda filosofia existe a partir de seus problemas, que sado expostos explicita
ou implicitamente, obviamente que toda reacao € fruto das relagbes criadas em
decorréncia deles. A pedagogicidade do conceito surge no processo de reagira um
problema, que é onde sao assinalados e justificados os tragos intensivos que foram
usados para construir a sua reagao (SALVIA, 2006).

A fonte de entendimento de um problema sdo as suas caracteristicas
internas, o que faz com que o seu sentido esteja necessariamente ligado ao contexto
€ as caracteristicas em que isso se da. A sua resolugao envolve diversos elementos,
as condi¢cdes em que esta localizado, do esforco de sua constituicdo, assim como
as solucdes elaboradas se dao dentro do problema e nunca a partir de condi¢des
anteriores preestabelecidas, que estejam fora do seu contexto de surgimento, onde
o problema aparece e se desenvolve. Em Deleuze n&o existe uma solugdo, mas
uma construgao de sentido no contexto e pelas forcas em que o contexto se constitui
(BENETTI, 2006, p. 135-136).

A proposta é a construcdo do pensamento e Gallo tem a aluna e o aluno
como pega essencial nessa proposta, pois este € convidado a participar ativamente,
entender o movimento do pensamento filosofico e a partir dessa acao, construir o
seu proprio movimento do pensamento. E um convite & autonomia do estudante,

onde este é convidado a pensar por si mesmo, para que seu pensamento va além,
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além do que é dito pelo professore, para além dos ensinamentos presentes nas
obras desses mestres que leem durante as aulas.

Como isso pode ser realizado? Imaginamos que isto seja realizavel a partir
do reconhecimento. Mas que reconhecimento que esta sendo falado? A organizagao
€ possivel a partir do momento em que as alunas e os alunos sejam apresentados
a conteudos filosoficos, cujos problemas consigam reconhecer como seus. Um
problema filoséfico possui varias peculiaridades, dentre elas a capacidade de nos
provocar, na medida em que nos obriga a pensar e, claro, somos obrigados a pensar
se, e somente se, estivermos diante de um problema de fato, um problema que
possa ser considerado genuinamente filoséfico. Outrossim, um problema
genuinamente filosofico ndo é simplesmente atirado em nosso colo, ndo é apenas
dado ou imposto, mas € abragado, colhido, tomado por nés. Para que nos obrigue
a pensar, inicialmente, esse problema necessita ser tomado como nosso problema.

Um problema tem a capacidade de fazer o sujeito que se depara com ele
pensar a partir dele. Entdo ndo é somente a agao da professora e do professor de
filosofia escolher alguns problemas filos6ficos e montar seu curriculo em torno deles,
os impondo aos estudantes. Esse tipo de imposi¢cao cobra seu prego, que € das
alunas e dos alunos nao reconhecerem esses problemas como deles e se nao os
reconhecem, ndo conseguirdao elaborar um pensamento genuino. Isso s6 pode ser
feito efetivamente a partir da sensibilidade das alunas e alunos em reconhecer o
problema como deles e assim tenham o animo de enfrenta-lo (GALLO,2017).

Para Kohan (2009), ao ensinar filosofia o que esta em jogo néo é saber
distinguir uma falacia de outra, entender a querela dos universais, saber se somos
capazes de reproduzir o imperativo categérico kantiano o se somos cartesianos. E
6bvio que todo saber é importante, entretanto, mais do que um acumulo de saberes,
estad em jogo a clara demarcagao entre aquilo que é filosofia e o que nao é filosofia;
a verdade sobre se ela realmente afeta a vida dos que nela empreendem seus
esforcos; se a mesma nos faz entrar no mundo de dar razéo a prépria vida. “Essa &
uma partida crucial, onde as pecgas estao dispostas e as condigdes e regras do jogo
estdo com os professores, que orientam e passam aos jogadores o sentido e valor
da partida, ajudando a jogar cumprindo as regras” (p.38).

Um conceito, de acordo com Deleuze e Guattari, € a instituicdo de um
acontecimento que é criado pela filosofia. E um exercicio de paciéncia, onde o

pensamento se reflete e fica marcado pela materialidade de um plano de imanéncia.
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No conceito os problemas séo sentidos na experiéncia, em toda a sua intensidade
(GALLO 2007).

Na perspectiva de Gallo, estamos acostumados a pensar o problema a partir
de uma dimensao racional, porém ele alerta que este € pré-racional, algo que se
encontra na ordem da sensibilidade. O problema é sentido muito mais do que
entendido ou compreendido, ele é existencial. O enfrentamento dele s6 acontece
porque existe um encontro com o problema, apesar de nunca conseguirmos apontar
o marco que delimita esse encontro. A forca de sensibilidade de um problema é
tamanha que ao nos depararmos com ele, este se mobiliza em nds, provocando de
tal maneira, que nos obriga a enfrenta-lo usando a unicas ferramentas eficaz diante
dele: as faculdades do raciocinio, as faculdades da razao.

Um problema é sentido na experiéncia sensivel. Primeiro temos a
experiéncia de senti-lo e sua compreensao racional € efeito secundario desse
encontro. Ou seja, acontece a experimentagao e s6 depois € que raciocinaremos
em torno daquilo que sentimos. E essa relacdo que faz com que seja construida
uma proposic¢ao racional desse problema. Ora, quando tal proposi¢cdao vem a ser
construida, significa que conseguimos encontrar uma solugéo para o mesmo. Se tal
solugao foi alcancada, significa que esse deixou de ser problematico, que nao é mais
um problema. (GALLO, 2017).

Nas palavras de Benetti (2006), o pensamento é fundado a partir da forga
de um encontro que mexe, gera desassossego e assim tem a capacidade de
desencadear o ato do pensamento. Porém, tal qual deveria ser em uma unidade
subjetiva, o uso das faculdades ndao é concordante entre si, elas discordam.
Consequentemente, da discordancia surge a diferenca e essa provoca o

pensamento.

Para Deleuze. ...] E verdade que, no caminho que leva ao que existe para
ser pensado, tudo parte da sensibilidade. Do intensivo ao pensamento, é
sempre através de uma intensidade que o pensamento nos advém’(p.239).
Ou seja, temos uma concepcdo de pensamento que ndo se da pelo
reconhecimento e pela identificagdo no objeto, mas a partir do
arrombamento de algo que é da ordem da sensibilidade. A apreensao do
que envolve o pensador é sentida sob forgas diferenciadas. A apreenséao
do que envolve o pensador é sentida sob forgas diferenciadas. Por
exemplo, pode ser pelo 6dio ou pelo amor na apreensdo de um encontro,
o qual leva ao pensamento. A diferenca em relagéo a filosofia classica é
que nao ha predeterminagao anterior do que causa o encontro, iSso se
diferencia em cada pensador. O encontro é sentido e é entendido como o
que causa sensibilidade, é o ser sensivel. Sendo assim, ao invés do
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reconhecimento, é a sensibilidade que esta no inicio (BENETTI, 2006, p.
129-130).

Desse modo, a forca motriz capaz de deslocar a filosofia de um ponto a outro
e faca com que alguém saia da inércia e oriente o proprio pensamento, n&o é o
problema racional ou o problema racionalizado, mas sim aquilo que vem da ordem
do sensivel e é justamente isso que faz com que alguém se mobilize no pensamento.
Entretanto, e é importante enfatizar, esse problema da ordem do sensivel ndo pode
ser colocado metodologicamente, uma vez que todo problema assim colocado ja é
algo que foi organizado racionalmente e consequéncia, um problema assim posto,
nao sensibilizaria alunas e alunos, assim como seria incapaz de fazer com que estes
mobilizem seus pensamentos em uma outra diregdo. Estabelecido que s6 € capaz
de movimentar o pensamento da aluna e do aluno um problema que venha da ordem
do sensivel, surge o questionamento em como levantar, em sala de aula, problemas
que possam ser considerados como auténticos.

Para Silvio Gallo, uma alternativa para suscitar isso seria tentar fazer emergir
entre as alunas e os alunos problemas sensiveis, determinados problemas sem os
quais as alunas e alunos efetivamente se encontrem e que assim se possam colocar
a pensarem sozinhos. “Me parecem que esse € o caminho que estamos propondo.
Um ensino ativo, um ensino que os convide a pensarem filosoficamente” (GALLO,
2017).

Vale lembrar que as professoras e os professores podem exercer,

enquanto professora e professor, controle sobre o que esta sendo
oferecido e proposto, ou seja, ao convite que esta sendo feito a elas e a eles. Porém,
0 que advir dessa acao, o que irdo ou nao realizar, escapa de qualquer previsdo ou
controle da professora e do professor, o que ira coloca-lo em um regular exercicio
de desprendimento, que, neste caso, deve ser encarado como um produto

necessario desse movimento realizado.

O ilustre fildsofo Sécrates costumava comparar a sua arte com o trabalho
de uma parteira, conforme pode ser visto em passagem de Teetfeto, com
certas diferengas, é verdade: ‘Se exerce sobre os homens, nao sobre as
mulheres e sobre almas que dao a luz, ndo sobre os corpos.’ ( Teeteto,
150b). Apds reafirmar que nada sabe, sustenta essa mesma relagao com
aqueles que o rodeiam “[...] de mim jamais nada aprenderam” (Teeteto,
150d). Com essa fala, Socrates parecer querer deixar algumas coisas
claras: a) ele ndo da a luz ao saber que seus alunos aprenderam, b) ele é
a pedra de toque que sera fundamental para que os jovens, por sua vez,
deem a luz algum valor ou ndo. Entédo a fungéo do professor ndo é a de um
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transmissor de conhecimento, mas sim a de uma espécie de mediador, uma
pedra de toque, um catalisador, necessario para 0 exame que uma vida
dava de si mesma. (Kohan 2009, p.35-36).

As professoras e os professores fazem o convite as cegas, sem saber se as
alunas e alunos irdo aceita-la. Nesse ensino de filosofia cada aluna e aluno é
convidado individualmente a pensar sobre si mesmo. Mas o que isso quer dizer?
Quer dizer que o campo de atuacéo da professora e do professor é limitado. O que
ele pode fazer realmente é convidar, adicionar elementos que, de alguma forma,
proporcionem uma de tocar no sensivel a ponto de o provocar o pensamento, pois
nesta situacdo corpo e pensamento ndao sao dualidades que sao distintas ou
antagonicas. Entretanto, mesmo com esse ato violento, n&o existe garantia alguma
de que isso ira acontecer. O fazer a aluna e o aluno pensar ndo é algo que possa
ser imposto, pois é algo que ocorre em suas estruturas internas. Se objetivo é fazer
com que ele atinja a autonomia do pensamento por si sO, seria algo de muito
contraditério torna-lo uma obrigacao.

O que pode ser feito, nas palavras de Gallo (2017) é langar um convite ao
pensamento, questdes, situagdes que o estudante tera de interagir, a fim de que seu
pensamento se torne possivel. Por esse motivo que a professora e o professor sao
importantes, porque ao langar o convite ele estimula, promove os encontros e podem
fazer surgir nas nossas alunas e alunos o pathos filosofico. Entretanto ndao cabe ao
professore o protagonismo nesse ato violento das alunas e alunos com o
pensamento e este deve saber a hora de sair de cena, fazendo com que ele, o
verdadeiro protagonista, adentre no mundo da filosofia. Em uma analogia, segundo
Kohan (2009), deve o mestre ceder espago para que assim o discipulo trilhe o seu
proprio caminho que, neste caso, nada mais € que ter seu proprio comecgo na
filosofia com um pensamento originante.

Os quatro passos didaticos ou quatro possiveis momentos didaticos
propostos por Silvio Gallo surgem justamente pensando na organizacdo desses
elementos, desses contextos, dessas situacdes capazes de possibilitar ao aluno o
pensar filosoficamente. Seu objetivo é ajudar em um processo da construgéo de
uma metodologia do ensino de filosofia aos moldes de uma pedagogia do conceito

deleuziana.

No que concerne ao trato com aulas de filosofia na educagdo média penso
que a pedagogia do conceito poderia estar articulada em torno de quatro
momentos didaticos: uma etapa de sensibilizagdo; uma etapa de
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problematizacdo; uma etapa de investigacao; e finalmente, uma etapa de
conceituacao (isto &, de criagédo ou recriagdo do conceito). (GALLO, 2012,
p. 96).

O primeiro passo, que é o da sensibilizagao, busca chamar a atengao para o
tema escolhido para o trabalho, visa criar um vinculo que seja forte o suficiente a
ponto de gerar uma empatia das alunas e dos alunos para com ele. Os conceitos s6
podem surgir a partir do enfrentamento e esse ocorre quando existe vivéncia efetiva
entre as alunas, alunos e ele. De nada adianta uma professora ou um professor
apenas indicar um problema se ele n&o abarcar uma certa relagao de intimidade, de
urgéncia em ser solucionado alunas e alunos, somente assim um problema sera
enfrentado aguerridamente, somente assim ele podera ser encarado como um
problema proximo, um problema para eles.

No segundo passo teremos o da problematizagdo: que nada mais é que
transformar o tema em problema, ou seja, fazer com que suscite o desejo de uma
solugédo. Na primeira etapa o objetivo era afetar, sensibilizar, chamar a atengéo,
motivar. Nesse segundo momento, com a atengao ja capturada, o objetivo se torna
a problematizar varios de seus aspectos em diversas perspectivas.

Isso pode acontecer quando promovemos discussoes desse tema em pauta
através de situagcbes em que possa ser visto sob diferentes angulos e
problematizado de diferentes maneiras. E mais que bem-vindo o uso do senso
critico como estimulo sensibilizador da filosofia, em que sera exercitado seu carater
de pergunta, de interrogacéo e questionamento. Assim como ndo sera estanque a
verdade, para que se desenvolva a desconfianga em relacdo a afirmacdes muito
taxativas, para evitar verdades prontas e cristalizadas.

Quanto mais completa a problematizacdo, mais intensa sera a busca por
conceitos que possam nos ajudar a dar conta do problema.

O terceiro passo é o da investigagdo, que visa buscar elementos que
permitam a solug¢ao do problema. Uma investigacao filosofia procura conceitos que
sirvam de ferramentas para pensar os problemas em questao.

Na etapa da investigacao, diz, Gallo, vamos em busca da ‘ecologia dos
conceitos’, onde adentramos no universo dos conceitos, momento em que
passamos a procurar algum que se relacione com o que estamos investigando,
identificando os parentescos, acompanhando suas transformagbes ao longo da
histéria, para que adequem as transformacdes histéricas dos problemas. E nessa
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etapa que é feito o movimento filoséfico propriamente dito, ou seja, a criagdo de
um conceito. Se por um lado, durante a investigagao através da historia da filosofia
nos buscamos conceitos que sejam relevantes para o nosso problema, retirando-
o de seu contexto, adequando e recriando seu significado para uma possivel
solugao, por outro, ndo encontramos conceitos que abarquem o nosso problema,
porém encontramos varios elementos que nos permitem a criagdo de nosso de
nosso proprio conceito.

O quarto e ultimo passo € o da conceituacao, que trata de recriar conceitos
de uma maneira que eles possam equacionar o nosso problema, ou até mesmo,
quem sabe, criar conceitos. Nietzsche, Deleuze e Guattari nos ensinaram que
existem parentescos entre os conceitos e que o mero deslocamento do contexto
em que foi criado para um outro, neste caso o nosso, € uma recriagcdo desse
conceito, pois a luz de um outro olhar, ele ja ndo é mais 0 mesmo.

Fica claro no pensamento de Gallo, que a criagdo (ou recriacdo) de um
conceito ndo € algo além do alcance, a criagdo nao surge simplesmente do nada,
a base dessa criagcao sao os proprios conceitos procurados na historia da filosofia
ou dos elementos que os formam e que acabam por fornecer o material necessario
para a atividade de criar ou recriar a partir do nosso problema.

Apesar da criagdo e recriagdo de conceitos ndo ser algo impossivel de
realizar, certa cota de risco é necessaria, justamente a de mergulhar no turbulento
e escuro mar das opinides, lugar em que existe sério risco de afogamento. “Nas
margens de Aqueronte, ndo podemos titubear, com medo de ndo conseguir voltar
dos mortos” (GALLO, 2017, p.59). Quando aceitamos a opinido generalizada,
mudamos para pior a perspectiva e ai sim adentramos a um mundo dos mortos
criado por nés mesmos. “Precisamos do mergulho no caos, precisamos das aguas
do Aqueronte, para nelas, reencontrar a criatividade” (GALLO, 2017, p. 59).

Segundo Gallo, um ensino de filosofia que se considere realmente filosofico,
que efetivamente cumpra seu papel contemplativo, o de criador de conceitos, como
ja foi longamente examinado e afirmado aqui, ndo consiste em uma tarefa
impossivel. Como qualquer grande desafio, possui dificuldade e muros que por
vezes parecem intransponiveis, mas assim como toda grande jornada é€ iniciada
com o primeiro passo e a fortuna sempre ama os mais valentes, & necessario correr
riscos, abandonar o lugar comum e deixar a zona de conforto criada pela tradigéo.

O modelo tradicional de ensinar filosofia, tem suas contribuicdes e pode ser uma
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boa ferramenta, mas nada substitui uma postura ativa e marcadamente filosdfica,
tal qual um Sécrates fazia homens dar luz as ideias, cabe ao professor ser o
mediador para que sus alunes sejam capazes de dar luz a conceitos.

Ao elaborar a sua Pedagogia do Conceito, Silvio Gallo consegue visualizar,
digamos assim, a planta baixa de uma aula, como se desenrola e como pode ser
descrita — dai a necessidade de seus passos didaticos. A colaboracao de Gallo é
de suma importancia, pois de fato descreve todo o desenrolar do processo de
aprendizagem. Entretanto cabe observar que o ensino da histéria da filosofia ndo
leva necessariamente a criagdo de conceitos e que uma didatica baseada naquilo
que ocorre no contexto europeu corre o risco de nao vingar. Enaltecendo os
esforcos de Gallo, que sim, entende a necessidade de uma educagcdo menor de
filosofia — pois tem obra sobre o assunto- como assim pensam Deleuze e Guattari
e que de fato seja um ensino criador de conceitos. A metodologia de ensino de
filosofia criada por Silvio Gallo € sim muito importante e possui um valor enorme
enquanto ferramenta didatica, mas atentamos para um fator importante: existem
certos pontos que sao vitais na filosofia de Guattari-Deleuze, que por algum motivo
nao sao tocados por Gallo: a materialidade com as quais os assuntos serao
abordados. Ou seja, ndo fica claro na obra do autor brasileiro como esse ensino
ira chegar até as massas, qual conteudo especifico para os sensibilizar. Cientes
de que a pedagogia do conceito de Gallo € importante para o inicio de uma
mudanga no ensino de filosofia € que, sem abandonar o que vimos até aqui,
buscaremos em outros olhares, em outros autores, uma maneira de complementar
um pensamento tdo valioso.

Embora os esforgos de Silvio Gallo sobre um ensino de filosofia que gere
comogao nas alunas e alunos e que, consequentemente, levem a elaboracéo de
conceitos consistam em uma grandiosa tarefa, a sua Pedagogia do Conceito
manifesta em seus quatro passos didaticos: sensibilizagdo, problematizacéao,
investigacao e conceituagao, podemos perceber que, mesmo bem-intencionado, o
autor ainda trabalha com um aspecto muito formal dessa didatica, o que a faz ter
malogrado seu objetivo de sensibilizar seu publico. Queremos dizer com isso € que
Gallo, ao tentar fugir de um ensino mais tradicional de filosofia, acaba,
inexoravelmente, voltando para a tradi¢cdo, pois acaba reproduzindo o modelo da
grande narrativa eurocéntrica, por nao ter clareza com seu publico e muito mais

por usar ferramentas que apenas reforgam o ponto de vista da originalidade grega,
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seja usando a histoéria da filosofia, cujos referenciais sao todos europeus, seja por
usar midias que enaltecem uma branquitude europeia e que tem chances nulas de
tocar as minorias. Quer dizer, Gallo transporta o pensamento de Deleuze e Guattari
para educacgao, elabora uma Pedagogia do Conceito, que é, voltamos a afirmar
aqui, grande, haja vista o pouco impacto que o ensino provoca nas alunas e alunos,
todavia, a forma, ainda que de uma elaboragao, estudo e iniciativa incriveis, ao
propor a materialidade a essa forma, ou seja, conteudo a serem trabalhados em
sala de aula, Gallo, continua reproduzindo o modelo eurocéntrico e reforgando,
involuntariamente, o sentimento de estranheza que ja estava instalado. O que falta
em Gallo, em nossa visao, seriam as ferramentas adequadas, no que diz respeito
a sensibilizagdo, ou seja, um recurso que efetivamente funcione, que seja familiar
a aluna e ao aluno, que faca parte de sua vivéncia. Compreendendo que 0s passos
didaticos de Gallo podem contribuir para um envolvimento maior nas aulas de
filosofia, iremos a procura de uma arte final, de um complemento que tenha

capacidade de provocar, forgar um pensamento novo, uma criagao de conceitos.
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3. UM ENSINO MENOR DE FILOSOFIA POR FABIANO MONGE.
3.1 O conceito de Literatura Menor e sua reverberagao tedrica na educagao
brasileira a partir de Silvio Gallo.

A nogdo de minoria, com suas remissbes musicais, literarias,
linguisticas, mas também juridicas, politicas, é bastante complexa.
Minoria e maioria ndo se opdem apenas de maneira quantitativa.
Maioria implica uma constante, de expressao ou de contetido, como um
metro padrao em relagdo ao qual ela é avaliada. Suponhamos que a
constante ou metro seja homem-branco-masculino-adulto-habitante
das cidades-falante de uma lingua padrao-europeu-heterossexual
qualquer (o Ulisses de Joyce ou de Ezra Pound). E evidente que ‘o
homem’ tem maioria, mesmo se € menos numeroso que 0s Mosquitos,
as acriangas, as mulheres, os negros, os camponeses, O0S
homossexuais...etc. E porque ele aparece duas vezes, uma vez na
constante, uma vez na variavel de onde se extrai a constante. A maioria
supbe um estado de poder e de dominagao, e nao o contrario.

(DELEUZE; GUATTARI, 2011, p.55).

Quando se fala em marcas que sejam importantes dentro da filosofia de
Deleuze e Guattari, € impossivel deixar de citar a criagdo conceitual. Segundo eles,
0 espaco para o surgimento do novo acontecera diante de uma atividade capaz de
violentar o pensamento, um efeito que teria como consequéncia produzir
deslocamentos que, necessariamente, garantam a existéncia do novo que foi falado
ha pouco. Sendo assim, o sistema filosoéfico que Gille Deleuze produziu, tanto a duas
maos, em producgao individual, quanto a quatro maos, em sua parceria com Feélix
Guattari, constitui-se como uma “caixa de ferramentas” que é capaz de mobilizar a
atividade criativa utilizando o conceito.

Rosa (2016), afirma que ao considerar o conceito como préprio da natureza
e da expressao necessariamente implica, dentro do pensamento de Deleuze, vé-
lo como algo passivel de mutagao e ligado a natureza das circunstancias da prépria
criacdo conceitual, uma vez que o conceito implica a prépria natureza do devir,
pois este ndo esta pronto ou acabado, mas sim é a solu¢gdo de um problema que
foi colocado ao pensamento. Diz Deleuze: ‘[...] a Unica condicéo é que eles tenham
uma necessidade, como também uma estranheza, e eles a tem na medida que
correspondem a verdadeiros problemas’ (DELEUZE, 2000, p.170, Apud, ROSA,
2016, p. 686).
Tendo reunido tudo que falamos até aqui sobre conceitos, este trabalho tem

como pretensdo abordar um dos que mais teve notoriedade dentro de uma
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discussao sobre a educagao e sua aplicabilidade a nivel nacional. Neste sentido
estamos falando especificamente daquilo que é entendido como conceito de
literatura menor. Este tema sera abordado tendo como base a leitura que os autores
fazem da obra do Kafka e, consequentemente, a tendéncia conceitual extraida
dessa interagdo, assim como também acompanharemos os ecos dessa leitura que
reverberaram na obra de Silvio Gallo, que, por meio da literatura produzida pela
dupla francesa, aumenta o escopo de pesquisa ao também sistematizar um conceito
de educaciao menor.

Na leitura que Gallo (2002) faz da obra de Deleuze-Guattari, aponta que esse
conceito de literatura menor surge na visao critica que estes tém da obra de Kafka.
A analise deles é extremamente abrangente, pois ndo € apenas a leitura da obra,
mas um olhar sobre dimensdes politicas, linguisticas e coletivas. Nascer
geograficamente em determinada localidade e falar o idioma desta localidade nao
implica necessariamente escrever como um nativo, haja vista tudo o que existe
anteriormente ao escritor. E imaginar o préprio, um boémio que escreve em alemao,

mas fazendo como um judeu tcheco.

Escrever como um cao que faz seu buraco, um rato que faz sua toca. E,
apara isso, achar seu proprio ponto de subdesenvolvimento, seu proprio
patod, seu proprio terceiro mundo, seu préprio deserto. (p. 170).

O conceito de literatura menor surge na esteira de muitas discussdes que ja
ocorreram sobre o que seria uma literatura popular, proletaria etc. Evidentemente
que vistos diretamente, sem ser depurados por nada, possuem conceitos muito
complicados para serem trabalhados e € justamente com o intuito de dirimir uma
dificuldade potencialmente grande, que é preciso um conceito que seja mais
objetivo, ou seja, falamos aqui desse conceito de literatura menor.

O conceito de Educagédo Menor presente na obra de Silvio Gallo surge a partir
de um deslocamento que este faz do conceito de literatura menor proposto por
Deleuze-Guattari. Sendo mais claro com o que nos propomos a dizer, Silvio Gallo
pega o conceito de literatura menor, que na obra francesa é mais abrangente, amplo
e focaliza essa critica em um nicho mais especifico na realidade local, na educagao
brasileira. Ou seja, se é possivel que falemos de uma literatura menor, por que nao
poderiamos também pensar em um conceito de educacdo menor? E como se o
autor brasileiro propusesse uma espécie de educagao de guerrilha, haja vista que
sua proposta é tirar o olhar de uma educag¢ao maior, que esta entremeada nos meios
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institucionais como um todo, da politica dos gabinetes, dos secretariados, das
discussbes da academia e concentrar as atengcdes em espacos mais reduzidos,
onde habitaria uma educagcdo menor, que daria margem para um processo
revolucionario na educagao (posto que esse meio permite que os participantes o
sejam, na medida em que isso faga sentido a eles). A educagdo menor, nas palavras

do proprio Gallo, constitui-se um empreendimento de militancia (GALLO, 2002).

3.1.1. Construindo a ideia de Educagdo Menor.

Em torno de uma educacdo menor. Falando sobre Kafka, Deleuze e
Guattari afirmaram que o Castelo possui muitas entradas; da mesma
forma, penso que a analise das interfaces da obra de Deleuze com a
problematica da Educagdo €& um empreendimento de multiplas
entradas. Neste artigo, escolhi essa entrada kafkaniana: se ha uma
literatura menor, por que ndo pensarmos numa educagdo menor?
(GALLO, 2002, 169).

3.1.2 Educacdo menor.

Em Deleuze & a Educacédo, Gallo faz quatro deslocamentos da filosofia
deleuze-guattariana para extrair do autor um pensamento sobre o que estes
viriam a dizer para a educacido enquanto campo de producao de saberes. “Ou
melhor, o que é possivel ser dito sobre educacgao, a partir de Deleuze?” (GALLO,
2017, p. 53). Ainda sobre este assunto, em uma analise aprofundada da obra do
proprio Gallo, MONGE diz: “Gallo faz quatro deslocamentos da filosofia
deleuzeguattariana para pensar e agir dentro da educacgao brasileira (MONGE,
2022, p.

64).

Em resumo, o primeiro deslocamento seria entender a filosofia da educagao
como uma forma de criar conceitos. O segundo seria sugerir uma educagao menor,
sO que desta vez trazendo todos os elementos da literatura menor e fazendo as
devidas adaptagdes para a educagao. O terceiro € pensar a educacao de forma
rizomatica e denominando esse deslocamento como educacéao e rizoma. E como
ultimo deslocamento seria pensar educagéao e controle, ou seja, pensar a educagao

diante desse mecanismo que busca se concretizar como comando dos colonizados.
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3.2 Um Ensino Menor de Filosofia.
Monge (2022) nos diz que, no final do terceiro capitulo por uma literatura

menor (2017), parte que trabalha ‘o que é uma literatura menor?’, Deleuze e Guattari
levantaram uma questao pertinente a professora e professor que buscam criar suas
linhas de fuga do ensino homogeneizador e maior, fazendo isso de forma conceitual
e até mesmo original. Segue a pergunta dos franceses: ‘haveria uma chance para a
filosofia, ela que formara por longo tempo um género oficial e referencial?
Aproveitamos do momento em que a antifilosofia que ser hoje linguagem do poder
(DELEUZE; GUATTARI, 2012, p.53).

Ja foi demonstrada, pela filosofia da afroperspectividade e a filosofia
feminista, essa possibilidade de quebrar o paradigma masculino e branco
do ensino de filosofia maior enquanto género oficial e referencial. E com
esse intuito que se percorre de forma tedrica por lugares que ndo séo
comuns, por ‘outras vozes’, objetivando desenvolver uma nogao propria de
ensino menor e tragcando uma educagéao includente e que busca fazer da
sala de aula um espaco de fala para os coletivos presentes no territério que
se ensina e se aprende a filosofar. Em outras palavras, o ensino menor
busca transformar a sala de aula em um ambiente para as expressdes
conceituais dos mais variados grupos sociais subalternizados.
(MONGE,2022, p.78).

Antes de tudo, diz Monge (2022), é importante mencionar que o ensino
menor de filosofia ja foi sugerido pela filésofa Renata Aspis, em Um ensino de
filosofia e resisténcia politica e (des)governa-mentalidade e subversdes (2011) -
texto que tem como proposta que as professoras, os professores, as alunas e os
alunos trabalhem levando em conta o aspecto da criacdo conceitual, da
desterritorializacdo dos corpos, do politico e da resisténcia. ‘Dessa mesma forma,
pensamos em um ensino menor de filosofia, que seja um incentivo e uma
instrumentalizagdo para os jovens ensaiarem suas préprias versos dos mundos
possiveis” (ASPIS, 2011, p.179).

Entretanto, segundo Monge (2022), o seu entendimento sobre o ensino
menor de filosofia buscou elementos que Aspis ndo se aprofundou em seu texto,
nao que fosse regrar para ser feito, mas aqui seria o ensino menor de filosofia como
a expressao da lingua desterritorializada ou como criagéo artistica conceitual das
colonizadas.

Ele ainda afirma que a proposta em questao pode explorar formas de

linguagens outras dentro do portugués brasileiro, mais que isso, para além da
56



lingua dominante, isto &, as linguas nativas podem fazer parte das propostas do
ensino menor e que podem deteriorar facilmente o poder do ensino maior

(MONGE, 2022).

[...] esse ensino maior € um modelo que tem uma natureza tdo oca que nem
precisa de martelo para destrui-la, s6 tem mesmo forte a prote¢ao dos
soldados intelectuais da colonizagdo- os epistemicidas sao forgas reativas da
aprendizagem ou das experiéncias filosoficas pluriversais.

(MONGE,2022,p. 80).

3.2.1. Por um ensino menor de Filosofia de Fabiano Monge.

Agora falemos de Fabiano Bitencourt Monge. Quem é?

Nascido em 9 de janeiro de 1985, na capital do estado de Sao Paulo, é
formado em filosofia pelo Centro Universitario Assungdo — UNIFAI, no ano de 2010.
Tem um mestrado profissional (Prof-filo) pela Universidade Federal do ABC —
UFABC, no ano de 2020. Atua desde 2009 como professor de Ciéncias Humanas
na Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo — SEDUC-SP.

Em 2022 langa o livro Por um Ensino Menor de Filosofia contra o modelo
hegemonico da originalidade grega, com orientacéo do professor Dr. André Luis La
Salvia, como resultado de sua pesquisa realizada com o apoio de Aperfeigoamento
Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) — demanda social oferecida pelo
Programa de Mestrado Profissional em Filosofia (Prof-filo).

A obra em questao, escrita a partir de sua pesquisa tedrica e pratica do
ensino de filosofia, que assim como é feito em um mestrado profissional, se dispde
a tratar de maneira tedrica tudo aquilo que é visto na pratica docente, trata de temas
que escapam ao classico grego. Nela ird abordar a filosofia faradnica, os devires
feministas e até mesmo a perspectiva amerindia, de tal modo que apresenta um
contraponto no que tange a originalidade grega e apresenta aos estudantes do
ensino meédio uma outra visdo do pensamento, que possui um valor genuino, mas
que é ignorada pelos manuais secundaristas e pela academia.

O seu referencial tedrico € tomado de empréstimo das concepcdes de
Deleuze e Guattari sobre menor. Tal abordagem, concernente com tudo aquilo que
aborda em sua obra, é necessaria por justamente questionar a narrativa
etnocéntrica e originalidade grega como fontes unicas de saber, denominando assim

o seu trabalho como um ensino menor de filosofia, justamente por fugir das
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narrativas acima citadas e solidificadas histérica e ideologicamente nos centros de

saber.

O Conceito de menor é construido agenciando trés componentes:
desterritorializagdo da lingua, imediato politico e 0 agenciamento coletivo
de enunciagao. Eles sdo expressos como literatura menor para pensar a
obra de Franz Kafka ante uma literatura maior que seria a de Goethe, nesse
caso. Silvio Galo é o autor que fez deslocamento do conceito de menor da
literatura para a educagao. Educagao menor € aquela que constréi praticas
criativas desterritorializando as leis e curriculos impostos. Monge faz um
novo deslocamento da literatura menor de Deleuze e Guattari e da
educacdo menor de Gallo, apresenta um ensino menor de filosofia: aquele
que desterritorializa a linguagem filoséfica e se abre para expressodes
outras, da periferia, do rap, o pretogués como pensava Lelia Gonzales;
aquele ensino que é imediatamente politico ao denunciar o eurocentrismo
e o racismo epistemoldgico de nao colocar outros povos como pensadores
e filosofos; e € um agenciamento coletivo ao propor uma luta coletiva ndo
personalizada em um Unico autor ou grande lider. Monge (SALVIA, IN:
MONGE, 2022).

A obra se apresenta, deste modo, como uma linha de fuga, tedrica e pratica,
a uma hegemonia de expressao grega no ensino médio. O seu foco é justamente
apresentar as professoras e professores nessa experiéncia de uma nova rota,
pensando em um ensino que escape a tradicdo conhecida.

A estrutura do seu “ensino menor” é a mesma apresentada por Deleuze e
Guattari em seu conceito de ‘literatura menor”, cujos componentes sdo a
desterritorializagdo da lingua, a ligagdo do individuo ao imediato-politico e
agenciamento coletivo de enunciagdo. Mas vale ressaltar que Monge apresenta
alguns aprofundamentos que Deleuze, Guattari e Gallo ndo fizeram em suas

propostas e que se fazem necessarios na sua abordagem para o ensino médio.

O ensino menor de filosofia tem muitos acordos com esses autores, mas
esse ponto é o que separa Deleuze, Guattari e Gallo da compreensao de
ensino menor de filosofia. Nessa questéo, eles estdo no coro do ensino
maior, em um grande sarcasmo da filosofia- mas como o préprio Gallo
mencionou em Deleuze e a Educagao (2017), em algum momento o menor
pode virar maior{...] (MONGE, 2022, p.95).

Primeiramente, Monge, trabalha com a desterritorializagcdo da lingua
portuguesa no ensino de filosofia; o proximo tdpico € o ensino de filosofia como
forma pluriversal ou politica e, finalmente, outras vozes da filosofia como
agenciamento de enunciagao. Estruturando seu pensamento dessa forma, o autor

estabelece as ditas linhas de fuga criativa, que sdo necessarias em seu ensino
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menor. Sendo assim estdo postos os elementos que serdo importantes para uma

invencéao ou criagéo frente a um modelo de ensino que ja se encontra estabelecido.
3.2.1.1 A desterritorializagao da lingua portuguesa no Ensino de filosofia

Desterritorializar o ensino maior para Monge, seria como pensar em tirar a
segurancga de determinadas expressdes que sao imprescindiveis em seu ensino. O
que ele quer dizer com isso € que € necessario a adogcado de outras linguagens
filosoficas, que ndo sejam as eurocéntricas, que possam dar conta de nosso
contexto, por isso a necessidade de um ensino menor de filosofia em oposi¢cao ao
modelo atual. Embora estejamos falando da adogéo de expressoes filosoficas em
detrimento a outras, a fala do autor esta longe de excluir regides do mapa territorial
da filosofia, posto, essas ja estdo mais do que solidificadas nos manuais de filosofia,
mas sim abrir caminho para outras visoes filosoficas.

O eurocentrismo, como o nome ja diz, € uma visdo de mundo que coloca a
Europa como centro da histéria do mundo, ainda que tenham existido culturas
milenares a despeito do que acontecia no territério europeu. Esse modo de pensar
€ estabelecido na Modernidade, mais especificamente no movimento cultural
chamado de Renascimento. L4 sdo estabelecidos os valores culturais de uma
branquitude europeia — alguns desses valores tem validade até os dias de hoje. Por
falar nesses valores, vale frisar que o discurso etnocéntrico foi fundamental para
sustentar a ideia de um homem branco e superior aos demais povos. Isso pode ser
visto claramente nas ideias de que o modelo de interpretacido do mundo era europeu
— invalidando qualquer forma de pensar que nado fosse aquela — e na visao
colonialista — largamente inspirada na Grécia, que vé a Europa ocidental como berco
civilizatério do mundo, tendo chegado a um grande desenvolvimento isoladamente,
sem nenhum tipo de influéncia externa. Ainda por cima, podemos sustentar essa
auto visdo de superioridade no povo europeu nas falas de proeminentes
pensadores, que acabavam legitimando tais discursos, como, por exemplo, Hegel,
ao afirmar que os africanos ndo possuiam historia por carecerem de trés elementos
fundamentais: estado, deus e objetividade. Esse tipo de pensamento, por sinal, foi

a base do racismo cientifico.

A principal caracteristica dos negros é que sua consciéncia ainda nao
atingiu a intuicdo de qualquer objetividade fixa, como Deus, como leis,
pelas quais 0 homem se encontraria com a prdpria vontade, e onde ele teria
uma ideia geral de sua esséncia [...] O negro representa, como ja foi dito o
homem natural, selvagem e indomavel. Devemos nos livrar de toda
reveréncia, de toda moralidade e de tudo o que chamamos sentimento,
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para realmente compreendé-lo. Neles, nada evoca a ideia do carater
humanol...] A caréncia de valor dos homens chega a ser inacreditavel. A
tirania ndo é considerada uma injustica, e comer carne humana é
considerado algo comum e permitido [...] Entre os negros, os sentimentos
morais sdo totalmente fracos — ou, para ser mais exato inexistentes
(HEGEL, 1999, p. 83-86 apud MONGE,2022, p.36).

A desterritorializagao, atua no sentido de trazer um devir expressdes comuns,
ao mesmo tempo que insere outras que nao fazem parte do modelo eurocéntrico
que séo impostas pela educacdo maior, sobretudo na area de ciéncias humanas.
Essa exclusdo de expressdes € brilhantemente tratada por Fanon ao tratar de
linguagens desenvolvidas por negros e negras a partir de um processo de alienagao
imposto pelo projeto colonial no consciente e inconsciente de seu povo.

Segundo Fanon, em Pele negra e mascaras brancas, o processo colonizador
é brutal a ponto de inserir em negros da Martinica a vontade, o desejo em se tornar
brancos. Evidentemente que isso s foi possivel dada a violéncia ideoldgica em
estabelecer a branquitude enquanto marco civilizatorio da humanidade, o que dada
a cor da pele dos nativos se convertia em um patamar impossivel de ser atingido. O
autor também percebeu que essa imposi¢cao de valores, que acaba se tornando
também uma autoimposi¢do aos povos colonizados, gerou uma crise psiquica,
linguistica, politica e ética. Essa agenda identitaria branca foi repassada ao longo
da historia e é refletida em nossos tempos pelas redes sociais, programas de
televisdo, cinema, moda e até mesmo em nossas instituicbes de ensino, haja vista
que os conteudos reproduzem os valores eurocéntricos e dispensam, sobretudo na
filosofia, autoras negras e ainda mais grave, essa visao nao esconde até mesmo um
viés sexista, varrendo da historia do conhecimento a contribuicdo de mulheres no
processo todo (MONGE, 2022).

O devir desterritorializante do ensino menor é combater a visdo atual das
escolas, marcadamente influenciadas por um modo de pensar eurocéntrico, que
imp6éem um tipo de pensamento que possui pouca ou nenhuma identidade com sus
alunes. E mitigar esse ideal alienante de uma branquitude que forca a seguir
caminhos que sao incompativeis e para que isso aconteca, forcara a criatividade na
criacdo de novas expressdes no combate a esse jogo de poder que consciente e
inconscientemente obriga a buscar ser aquilo que efetivamente ndo se é. “Nas
escolas periféricas, no entanto, ha também resisténcia e um jogo de poder. Por
qué?” (MONGE, 2022, p. 82).
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Observemos que existe um choque identitario em nossas escolas. A
educacao maior visa a aplicabilidade do modelo eurocéntrico, da necessidade de
uma branquitude, entretanto, podemos perceber que as massas que ocupam 0s
bancos escolares, em sua imensa maioria, ndo correspondem ao perfil dessa
orientagdo. O que pode ser visto, na verdade, € um quadro excludente, que ensina
sem ensinar e identifica sem identificar, relegando assim todos ao siléncio, pois ndo
existe representagdo e sua expressdo, seja na arte ou na filosofia, ndo encontra
terreno, porque ali ndo é seu lugar. As instituicdes nao enxergam valor epistémico
nas expressdes desses grupos. Voltando a leitura que Deleuze e Guattari fizeram
de Kafka, que escreveu no alem&o das massas, e trazendo isso para a realidade da
educacao brasileira, a educacdo menor seria esse deslocamento, dando identidade
€ VOzZ a essas massas que vem sendo sistematicamente silenciadas, criando a partir
de suas vivéncias e linguagem, expressdes que materializem a sua visao de mundo.

Um desafio contante, segundo Monge, € a validagao da linguagem dos grupos
inseridos na educacao brasileira. Existe todo um universo nessa lingua, existe muito
potencial, entretanto ela esta desterritorializada dentro de seu proprio pais. Na rede
publica isso € mais visivel ainda. Toda linguagem tem o intuito de comunicar algo,
ela liberta e ndo deve ter amarra, entretanto, todos os dias, jovens de todas as
idades e em diferentes etapas escolares tem esse anseio de comunicar, de
expressar, de dar sentido a tudo o que os inquieta, de simplesmente ter o
reconhecimento de suas construgdes mentais, mas a lingua portuguesa e o dominio
da norma culta se fazem de barreira para isso. Quanto ndo se perde com isso?
Quantos valores artisticos nao se perdem? Como é possivel fazer filosofia sem esse
conhecimento da norma? Reterritorializar essas falas que foram silenciadas as
langaria na luz da compreensao e do entendimento, ao mesmo tempo que se

converte em acgao politica contra qualquer tipo de controle.

Todo povo colonizado-isto &, todo povo no seio do qual nasceu um
complexo de inferioridade devido ao sepultamento de sua originalidade
cultural- toma posig¢éo diante da linguagem da nagao civilizadora, isto €, da
cultura metropolitana. Quanto mais assimilar os valores culturais da
metrépole, mais o colonizado escapara da sua selva. Quanto mais ele
rejeitar sua negriddo, seu mato, mais branco sera. (FANON, 2008, p. 32,
Apud, MONGE, 2022, p. 83).

Na esteira do devir de criacdo ou invencao, podemos apontar a criagao de
uma linguagem falada entre pretos e pardos, que além de comunicar, também é

porta voz de diversas expressodes artisticas no Brasil, que o pretogués ou pretogués,
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segundo aponta a filésofa e antropdloga Leila Gonzales. Essa linguagem é um
hibrido entre a norma culta e um jeito especifico de se comunicar dos nativos de
linguas africanas, que foi aprimorada por seus descendentes e que tem a importante
missao de registrar a expressao artistica desses grupos. Quer dizer, € um caso de

uma lingua menor dentro de uma lingua maior ou um idioma dentro de outro idioma.

Cumé que a gente fica? Foi entdo que uns brancos muito legais convidaram
a gente pra uma festa deles, dizendo que era pra gente também. Negédcio
de livro sobre a gente, a gente foi muito bem recebido e tratado com toda
consideragdo. Chamaram até pra sentar na mesa onde eles tavam
sentados, fazendo discurso bonito, dizendo que a gente era oprimido,
discriminado, explorado. Eram todos gente fina, educada, viajada por esse
mundo de Deus. Sabiam das coisas. E a gente foi sentar |14 na mesa. S6
que tava cheia de gente que nado deu pra gente sentar junto com eles. Mas
a gente se arrumou muito bem, procurando umas cadeiras e sentando bem
atras deles. Eles tavam tao ocupados, ensinando um monte de coisa pro
crioléu da plateia, que nem repararam que se apertasse um pouco até que
dava pra abrir um espagozinho e todo mundo sentar junto na mesa. Mas a
festa foi eles que fizeram, e a gente ndo podia bagungar com essa de chega
pra ca, chega pra la. A gente tinha que ser educado. E era discurso e mais
discurso, tudo com muito aplauso. Foi ai que a neguinha que tava sentada
com a gente, deu uma de atrevida. Tinham chamado ela pra responder uma
pergunta. Ela se levantou, foi la na mesa pra falar no microfone e comegou
a reclamar por causa de certas coisas que tavam acontecendo na festa.
Tava armada a quizumba. A negrada parecia que tava esperando por isso
pra baguncar tudo. E era um tal de falar alto, gritar, vaiar, que nem dava pra
ouvir discurso nenhum. Ta na cara que os brancos ficaram brancos de raiva
e com razdo. Tinham chamado a gente pra festa de um livro que falava da
gente e a gente se comportava daquele jeito, catimbando a discurseira
deles. Onde ja se viu? Se eles sabiam da gente mais do que a gente
mesmo? Se tavam ali, na maior boa vontade, ensinando uma porgao de
coisa pra gente da gente? Teve uma hora que n&o deu pra aguentar aquela
zoada toda da negrada ignorante e mal-educada. Era demais. Foi ai que
um branco enfezado partiu pra cima de um crioulo que tinha pegado no
microfone pra falar contra os brancos. E a festa acabou em briga...agora,
aqui pra nos, quem teve a culpa? Aquela neguinha atrevida, ora. Se néo
tivesse dado com a lingua nos dentes...agora estd queimada entre os
brancos. Malham ela até hoje. Também quem mandou n&o saber se
comportar? N&do é a toa que eles vivem dizendo que “preto quando néo
caga na entrada, caga na saida” (JORNAL OUTRAS PALAVRAS, 2021).

Ainda segundo Leila Gonzalez, o pretogués tem sido uma espécie de
caminho para a livre expressao do pensamento, uma vez que as rigidas regras da
lingua portuguesa néo oferecem obstaculos para essa linguagem. Onde falta,
digamos assim, norma culta, sobra criatividade e expressédo onde quer que esta seja
utilizada. E comum vé-la em exercicio em uma diversidade de meios artisticos, em
saraus de poesia, no teatro e, sobretudo, em batalhas de rima, onde essa mostra a

sua amplitude. Assim como podemos observar outros tipos de linguagens proprios,
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seja em regionalismos; em imigrantes, que mesclam sua lingua ao portugués e em
movimentos como os LGBTQIA+. “Isso vem acontecendo no espaco escolar
periférico, por meio do encontro dos coletivos das mulheres-principalmente negras-
dos LGBTQUI+, dos nordestinos e dos imigrantes que falam varias formas de
portugués desterritorializados” (MONGE, 2022, p. 86).

Essa cultura que se desenvolve em nosso territério ndo pode e ndo deve
ser ignorada. N6s, enquanto educadores, precisamos observar o que acontece ao
nosso redor e capturar essas novas formas de expressdo como ferramentas para
que se possa avancar e tornar o ensino de filosofia — ou de qualquer outro
conhecimento — inclusivo. Evidentemente que uma oportunidade dessas faz com
que les professore adentre no mundo de sus alunes, contextualize o ensino, o
politize e até mesmo oferece a condi¢gao de aprendiz a educadora e educador e
quebre as amarras que nos prendem a um ensino tendencioso, que nos obriga a
permanecer em um contexto que nao € o nosso. Neste sentido, estamos falando em
desobrigar nossos alunos a pensarem nos moldes de um europeu, deixar de fazer
filosofia como gregos que estudavam Aristoteles ou franceses que estudavam René
Descartes. Um ensino menor de filosofia possibilitaria a chance de deixar de pensar
filosofia como um padrao europeu e daria lugar de fala a diversos tipos de expresséo
que possuem conteudo e legitimidade. E deixar um pouco de lado o aspecto
conteudista e levar o ensino de filosofia como aquilo que o langou ao mundo e deixou
sua marca essencial: a atitude filosofica.

Monge langa uma proposta inclusiva por entender que a linguagem é
dindmica e ndo pode ser reduzida a regras. Nessa grande seara do saber, todos
aqueles que se expressam sao bem-vindos. Em uma via de mé&o dupla, todos sao
beneficiados, nelas todos ensinam ao mesmo tempo em que aprendem, todos tém
a condicdo de mestres e aprendizes. Sendo mais especifico, nessa proposta os
alunos terdo sua lingua respeitada e terdo a oportunidade de expressar seus
conceitos sem correr o risco de serem taxados como analfabetos. Uma linguagem
desterritorializada que encontre a compreensao necessaria para que se revele,
levara as alunas e alunos a chance de levantar questionamentos e criar conceitos e

cumprir a fungao inclusiva que as linguas menores possuem.

Para que isso acontega, o ensino menor de filosofia cria possibilidades de
fazer experiéncias a partir do samba, do rap, do funk ou de outros géneros
musicais ou artisticos. A ideia é fazer uma ponte com géneros variados que
utilizam uma linguagem menor como expressao, isto €, a cultura periférica
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como voz dos coletivos, posto que as varias vozes oprimidas dos coletivos
passam pela musica, poesia e literatura marginal, além de outras artes do
universo cultural periférico. Ha, na poesia e na literatura, as feministas
negras, como Conceicdo Evaristo, Beatriz do Nascimento, Jenniffer
Nascimento. Luiza Romao, e autores como Sérgio Vaz, Otavio Junior, José
Sarmento etc (p.87).

Esse tipo de lingua menor, que pode ser levada para dentro das institui¢cdes
de ensino, pode ser encontrada alhures. Ela é falada em todos os cantos e possui
diversas vozes. N&o é dificil encontrar entre nossos secundaristas e outros jovens
da comunidade preta. Ela esta nos saraus, nas batalhas de rimas, nos guetos, nas
pragas, nos campinhos onde é jogado futebol. Nesses locais absorve-se a cultura
desses grupos, entendemos suas dificuldades, entramos em sua historia. O mesmo
lugar que é praticado o lazer e a descontragao, também é espacgo das contradigdes,
dos anseios, e € arena do debate politico, cabendo as educadoras e aos
educadores ouvirem e aprenderem o que la é dito.

Entretanto o encontro dessas expressdes que vivem a margem da norma
culta com a filosofia menor pode parecer um desafio na pratica docente.
Evidentemente que um esforgo por parte do professorado faz-se necessario para
que isso ocorra. E claro que pontes podem e devem ser construidas no sentido
dessa unido, as alternativas sao varias. Dar voz a essas expressdes no contexto de
sala de aula é possivel através da criacdo de momentos em que isso possa ocorrer,
seja através de recursos didaticos, por meio de leituras reflexivas, oficinas de escrita
critica, leitura de poemas que reflitam a realidade local das alunas e alunos, exibicao
de filmes que mostrem a realidade do alunado, através da apresentacao de autores
que trabalhem o tema. Em se tratando de desterritorializacao do ensino todos os
recursos sao validos e possiveis.

3.2.1.2 O ensino menor de Filosofia como forma pluriversal ou politica

O racismo estrutural € uma realidade e seus valores, se € que podemos
chamar de valores, estao arraigados profundamente no imaginario social do mundo
todo. No Brasil, um pais marcado pela miscigenagao, isso nao seria diferente. Todas
as instituicdes, mesmo aquelas que supostamente foram as primeiras a introduzir
pessoas nao brancas em suas fileiras, reproduzem um modelo racial excludente e
opressor. E em uma cultura que se vende cada vez mais como uma aldeia global,
podemos perceber que cada vez mais os valores de uma branquitude europeia sdo

sempre os mais difundidos, os valores morais, estéticos, politicos, que
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supostamente seriam de uma comunidade em um sentido total, encontram-se cada
vez mais distantes para determinados grupos como pretos, asiaticos, indigenas,
membros da comunidade LGBTQIA+, que ndo se veem representados nas mais
diversas expressdes humanas, sobretudo quando pensamos na esfera intelectual.
Um raio de luz nesse tipo de treva pode ser a voz discordante da visao eurocéntrica,
do fetiche do ndo-europeu em tornar-se branco, que vemos em determinados
autores como Fanon, que investem sua energia em um processo de descolonizagéo,
com grande énfase, nas ciéncias humanas.

O revisionismo de um ensino menor de filosofia, dentro de um ensino
maior de filosofia, pode ser equiparado a uma reparacao cultural de autores e de
toda uma criagdo de conceitos que viveram a margem da histéria do pensamento
especulativo e conceitual. Desta forma, o que se sugere € a necessidade de
introducao desses autores, que tiveram suas experiéncias filosoficas simplesmente
excluidas ou ignoradas, os tirando da periferia para o centro. A palavra é
desterritorializar o que esta posto como projeto de dominacéo, para territorializar o
que esta fora por nao pertencer ao pensamento dominante. Esta é, pois, a
possibilidade de um ensino menor de filosofia. Este projeto é politico, € um projeto
de aquisicdo de valores e experiéncias vividas, mas que sido suprimidas por um
projeto monocultural, que ndo aceita como expresséao valida, uma que ndo seja uma
visdo eurocéntrica de originalidade grega. O pluriversalismo passa por isso, abrir
espaco para outras vozes que permeiam o ensino, que estdo nas periferias, que
geram epistemologia, mas que por estar fora de um padrao supostamente intocavel,
nunca recebeu validade.

O pluriversalismo defendido na obra de Monge visa por um pensamento,
acima de qualquer coisa, democratico. Mas em que sentido se usa aqui a palavra
democratico? E claro que ha muito se fala neste texto de um combate a uma filosofia
que se venda enquanto doutrina de dominio unilateral. Precisamente esse é o ponto,
0 combate a uma visao originario, pertencente a um povo especifico, com ares
superiores de ser a Unica expressao valida no campo especulativo e conceitual. Nao
se trata de combater a ideia de que a filosofia € um fendbmeno raro, que apenas se
deu em territério grego ou uma exigéncia da primazia africana sobre esse tipo de
especulacdo, mas sim sobre abrir o pensamento para um leque de experiéncias
filosdficas ocorridas por uma infinidade de nacdes. O mundo é plural, multiplas

também sao manifestagdes culturais de uma infinidade de nagdes que nele habitam
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e raiz de todo epistemicidio ® reside na negacdo — e eventual exterminio — de suas
experiéncias, sejam africanas, asiaticas, indigenas. O ensino atual ndo pode se dar
ao luxo de permanecer exclusivo a uma ou outra forma de ver o mundo, mas ser
democratico a ponto de reconhecer que todos os povos produzem conhecimento.
3.2.1.3. Outras vozes da Filosofia como agenciamento coletivo de enunciagéo.

[...] a proposta do ensino menor n&o € a Unica resisténcia ao modelo de
ensino maior: ha nogdes, coletivos ou movimentos sociais que estédo
fazendo isso. Cresce muito o campo de pesquisas que procuram dar
visibilidade a producgao filoséfica nao-europeia e feminina, das filosofias
africanas, latinas, asiaticas. Por isso o0 ensino menor é mais um contraponto
ao dispositivo de ideologia de embranquecimento. patriarcal, que entra no
confronto com as mais variadas manifestagdes filoséficas (p.96).

Embora tenhamos defendido até aqui a abertura para as multiplas formas de
entender a realidade, a existéncia de um ensino menor leva em consideragdo a
especificidade de todas elas. Para que exista a ressignificacdo dos corpos, a
construcao do eu, dos nos e do mundo, € necessario entender que o ponto comum
de todas as vertentes ainda é a pluridiversidade.

A colocagdo dos grupos marginalizados no centro do ensino requer um
esforco coletivo que nao apenas apresente todas as visdes, mas que também seja
capaz de unifica-las em um unico projeto, que ai sim, sem a precedéncia ou
hierarquizagcdo dos conhecimentos, tem todo potencial para gerar um aprendizado
solidario, que coloque alunos e professores na condicdo de mestres e aprendizes
simultaneamente, que seja de fato democratico, livre de preconceitos, xenofobia,
racismos e sexismos. Esse € o lugar onde fica a grande arena do saber, da criagao
de conceitos, de uma experiéncia filoséfica que respeite todas as constituicdes e
onde o ser busque verdadeiramente quem é.

Espaco de criacdo em que reina a liberdade plena.

3.2.1.4 Material Didatico “As outras expressées da Historia da Filosofia”.

A confecgédo do material didatico realizado por Monge pode ser considerada
importante porque € muito mais que a aquisicao de novos Conteudos para a pratica
docente de filosofia, mas, acima de tudo, um resgate do pensamento africano, do
qual trazemos uma rica heranca. Ele se baseia na habilidade de reconhecer como

6 O epistemicidio é, em esséncia, a destruicdo de conhecimentos, de saberes, e de culturas nado
assimiladas pela cultura branca/ocidental. E um subproduto do colonialismo instaurado pelo
avango imperialista europeu sobre os povos da Asia, da Africa e das Américas. (WIKIPEDIA,
2020).
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fontes historicas objetos do passado e reconhecer as contribuicbes do continente
africano parta as ciéncias humanas e para a filosofia a partir de estudos filoséficos,
arqueoldgicos ou cientificos. O que falta a filosofia, segundo Monge, e que ja pode
ser visto em outros campos das ciéncias humanas, € justamente uma critica ao
eurocentrismo e, sobretudo, uma fuga das suas perspectivas, que nao tratam dos
questionamentos e crises presentes em nosso contexto, ou seja, existe uma
orfandade de uma visdao de mundo que efetivamente nos represente. O convite a
filosofia afroperspectiva, a perspectiva dos amerindios, € uma experiéncia de
autoconhecimento que nao pode e ndo deve de maneira alguma ser ignorada.

O trabalho de Monge é um trabalho de guerrilha, de uma militdncia de quem
esta vivenciando a perspectiva do oprimido e que luta diariamente com uma visao
de mundo que oprime, nao altera a realidade e nao representa. O seu material lanca
indagagdes como, aceitamos o desafio de conhecer a filosofia que surgiu antes dos
gregos? Estamos dispostos a ouvir outras vozes que nao sejam as da tradicao
ocidental? A legitimidade dos questionamentos de Monge estd em seu historico
pessoal de homem preto e professor da rede publica estadual. As suas credenciais
sao a de quem sente a necessidade de compor seu material didatico nao apenas
pela necessidade de ter algo com que trabalhar, mas por vivenciar aquilo que seus
alunos vivem, por estar no mesmo espaco de contradi¢ao deles, por compartilhar o
mesmo ar. Criar conceitos € vivenciar as necessidades que advém deles. As
construgdes das nogdes de ensino surgem ao mesmo tempo em que séo aplicadas.

O conteudo de Monge esta distribuido em cinco capitulos. Eles séao
problematizados, com uma forte preocupacéo com a histéria, trazendo sugestbes de
atividades e desenhos que retratam as suas personagens. O primeiro capitulo é
intitulado de A filosofia no Império Faradnico e traz consigo as perguntas, quem sdo
os filbsofos que viveram antes dos gregos? O que eles pensavam e ensinavam? O
segundo capitulo trata de. As teses da origem da filosofia e questiona: Quais sdo as
teses da origem da filosofia? Apresentando em seguida a tese da origem grega, a
tese da origem africana e, por fim, a tese sem origem. Os devires feministas
correspondem ao titulo do terceiro capitulo, onde ele ira tratar da descolonizagéo da
linguagem, do pensamento e faz os seguintes questionamentos: Quem s&o os
pensadores da Antiguidade grega? Quem sé&o e o que pensam as filosofas da
diaspora negra? O que s&o consciéncia, memoria e sujeito do conhecimento? E qual

€ o lugar da mulher negra? Ja no penultimo capitulo vemos a problematizagdo da
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filosofia politica: O que é racismo epistémico? Como ele se construiu? O que é
alienacdo? O que é Necropolitica? O ultimo capitulo € sobre O perspectivismo dos
Amerindios, demarcando o antropofagismo e o antropocentrismo.

Para Monge o objetivo de seu material é servir de apoio para a experiéncia
de trabalho de um ensino pluriversal, criando assim a possibilidade de embate como
o0 modelo monocultural que tem dominado as instituicbes de ensino, na educacao
basica e superior.

Assim, nossas aspiragdes incidem em uma tentativa, que consideramos
valida, de aliar os quatro passos basicos de Silvio Gallo a ideia de um ensino menor
de filosofia proposto por Fabiano Monge, entendendo que os passos didaticos de
Gallo podem ser preenchidos com um conteudo que fuja a perspectiva europeia,
inserindo no ambiente de sala de aula as problematicas que sdo presentes na
vivéncia das minorias como, negros, mulheres, indigenas, LGBQIAP+, fazendo
com que estes desenvolvam em si um sentimento de pertencimento e
representatividade ao perceber que as tematicas abordadas n&o sao distantes deles
e que, sim, aquele conteudo empresta voz aos seus anseios, gera reflexao e produz

conteudo.
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4. A PESQUISA: Um ensino menor de filosofia em quatro passos didaticos: uma
experiéncia afro-rizomatica na turma 405 do curso de eletrotécnica no IFMA,
Campus Monte castelo em Sao Luis-MA no ano de 2023.

O presente capitulo tem como objetivo informar os acontecimentos adquiridos
da experiéncia de uma pesquisa agao sob uma proposta metodolégica de ensino-
um ensino menor de filosofia- resultante da forma metodolégica de ensino proposto
por Silvio Gallo e um conteudo nao eurocéntrico pensado por Fabiano Monge,
ambos fundamentados na filosofia de Gilles Deleuze e Félix Guattari, experienciada
no curso XX, 3° ano, turma XX, turno matutino, do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia — IFMA, do Campus Monte Castelo em S&o Luis — MA.

Em vistas a formalizagdo do projeto, seguiremos os passos adotados
comumente nesse tipo de abordagem. E necessario que conhegamos o local onde
sera efetivada a pesquisa, assim como as fases do desenvolvimento da sequéncia
didatica e instrumentos de pesquisa. Evidentemente que para entendermos a
dindmica que ocorrera entre as alunas e alunos do terceiro ano do XX e nos, €
necessario entender o ambiente em que ele é experienciado. No caso, faremos um

breve historico sobre o campus do IFMA no Monte Castelo.

4.1 Lugar da Pesquisa: Instituto Federal de Educacado Ciéncia e Tecnologia do
Maranhao-IFMA, campus Monte Castelo.

O Centro Federal de Educacao Tecnoldgica do Maranhdo CEFET/MA muda
de nomenclatura a partir do dia 29 de dezembro de 2008 e passa a ser chamado
de Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Maranhao — IFMA. O seu campus
fica localizado no bairro do Monte Castelo, mais especificamente na Avenida
Getulio Vargas, n° 4, bairro do Monte Castelo. Como caracteristica essencial de sua
pessoa juridica, € uma autarquia, ou seja, € um servigo autdbnomo, criado por lei,
com personalidade juridica, patrimdnio e receita préprios, para executar atividades
tipicas da Administracao Publica, que requeiram, para seu melhor funcionamento,
gestdo administrativa e financeira descentralizada, conforme é estabelecido no
Artigo 5° do Decreto-Lei n°® 200/67. Estabelecida a sua esséncia administrativa,

resta dizer que o campus Monte.
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Castelo oferece um ensino de qualidade, direcionado ao ensino tecnoldgico
nas modalidades de Ensino Médio integral, concomitante e Subsequente. Curso
técnico na forma integrada- Estes cursos se ligam a formacgéo profissional ao ensino
médio. Neles sao oferecidas disciplinas da base comum curricular e da formagao
profissional em um mesmo curso. E direcionado a egressos do ensino fundamental,
ou seja; aqueles que ainda ndo cursaram o ensino meédio e desejam um diploma
técnico. Além do ensino médio técnico, o IFMA oferece Curso Superior e Pds-
Graduacao stricto e latu sensu. Além da unidade referida, o Instituto Federal de
Ciéncia e Tecnologia do Maranhao — IFMA conta com outros 27 campis, que sao:
Acailandia, Alcantara, Araioses, Bacabal, Barra do Corda, Barreirinhas, Buriticupu,
Carolina, Caxias, Centro Histérico, Codd, Coelho Neto, Grajau, Imperatriz,
Itapecuru-Mirim, Pedreiras, Pinheiro, Presidente Dutra, Porto Franco, Rosario,
Santa Inés, Sdo José de Ribamar, Sdo Jodo dos Patos, S3o Raimundo das
Mangabeiras, Timon, Viana e Zé Doca.

Recuando na histéria localizamos a origem do instituto quando € fundada em
1841 a Casa dos Educandos Artifices do Maranhao (CEA), cujo primeiro diretor foi
o tenente reformado José Anténio Falcdo, com a fungdo social de formar
trabalhadores e evitar desvios morais de natureza danosa. Entretanto, no século
seguinte, no ano de 1910, ela é extinta, dando lugar a

Escola de Aprendizes Artifices, em 1937 é criado o Liceu Industrial e em
1942 o Decreto Lei N° 4.127/42 estabelece as bases da criagcao da rede federal de
ensino industrial, constituida de escolas técnicas, industriais, artesanais e de
aprendizagem, consequentemente  extinguindo os liceus industriais,
transformando-os em escolas industriais e técnicas, que passaram a oferecer
formagao profissional nos dois ciclos do ensino industrial. Na esteira desses
acontecimentos, em 1942 surgem as Escolas Técnicas Industriais, a partir da Lei

Orgénica do Ensino Industrial:

Esta lei estabelece as bases de organizagdo e de regime do ensino
industrial, que é o ramo de ensino, de segundo grau, destinado a
preparagdo profissional dos trabalhadores da industria e das atividades
artesanais, e ainda dos trabalhadores dos transportes, das comunicagdes
e da pesca. (Redagéo dada pelo Decreto-Lei n° 8.680, de 1942) (BRASIL.
Ministério da Educacéo Decreto-Lei n° 8.680. Brasilia: MEC, 1942.)

Ja em 25 de fevereiro de 1942, sdo estabelecidas as bases de organizagao

federal que versao sobre o Ensino Industrial, por forca do Decreto n°® 4.127. Assim
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a Escola Técnica de S&o Luis torna-se entéo a Escola Técnica Federal do Maranh&o
no ano de 1965, no dia 03 de setembro, por meio da Portaria n° 239.
Posteriormente, no ano de 1989, a instituicdo é autorizada pelo Governo Federal a
promover a Educacgao Superior.

O ano de 1980 € marcado pela configuragdo da Educagao Profissional, que
para isto, distribuiu sua atengéo nos seguintes focos: a expansao dessa rede federal
e na geragao de Institutos Federais de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia — IFET'’S.

Paralelo a tais mudancas, a Escola Técnica Federal do Maranhao, como foi
citado alguns paragrafos atras, torna-se no ano de 1989 o Centro Federal de
Educacéo Tecnoldgica do Maranhdo — CEFET, autorizado pela lei n°® 7863/89. O
centro passou a administrar cursos superiores, assim como cursos de pos-
graduacgéo, todos pautados em uma educagéo tecnolégica. Conforme esta no artigo
a segquir.

Art. 1° A Escola Técnica Federal do Maranh&o, criada nos termos da Lei n°®
3.552, de 16 de fevereiro de 1959, alterada pelo Decreto-Lei n° 796, de 27
de agosto de 1969, fica transformada em Centro Federal de Educacgao
Tecnologica. Art. 2° O Centro Federal de Educacgido Tecnoldégica do
Maranhdo sera regido pela Lei n° 6.545, de 30 de junho de 1978, e por
seus estatutos e regimentos, aprovados nos termos da legislagdo em vigor.
Art. 3° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo. Art. 4° Revogam-
se as disposigdes em contrario. Brasilia, 31 de outubro de 1989; 168° da
Independéncia e 101° da Republica. (BRASIL. Ministério da Educacéo. Lei
n°. 7.863/89, Art. 1°, Art. 2° Brasilia: MEC, 1989).

Diante o presente exposto, ressalte-se a missao do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao — IFMA, campus Monte Castelo, Sao
Luis — MA: oferecer educacéao profissional no Ensino Médio, na Graduagao e na
Pdés-graduagado. A nossa pesquisa deu-se no ambito do Ensino Médio, onde o
instituto, dado ja contextualizado acima, oferece esse ensino em trés modalidades:
concomitante, subsequente e integrado.

Acerca de seu quadro de profissionais, com o fim de atender a demanda da
clientela que o procura, o Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhao — IFMA, Campus Monte Castelo, Sdo Luis — MA possui em seu quadro
funcional professores e administrativos, que trabalham em regimes de 40h e
dedicacido exclusiva, além de ter como complemento nessa forgca de trabalho o

acréscimo de servidores que sao terceirizados.
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Sobre a sua infraestrutura, o Campus do Monte Castelo possui um
cineteatro, chamado Viriato Corréa, com capacidade para 360 pessoas; o0 auditorio
Florisse Pérola, com capacidade de 200 pessoas, o auditério Juan Botelho, com
capacidade para 60 pessoas; 60 salas de aula; 7 salas de ensino; 3 salas de estudo;
80 salas de professores individualizadas e 2 bibliotecas. Além disso, para a pratica
de esportes, conta com piscina semiolimpica, ginasio coberto, quadra externa,
campo de futebol, quadra de vdlei de areia, pista de saltos, sala de ténis de mesa,
academia de ginastica e sala de jogos (xadrez e damas). Também possui 68
laboratdrios de diferentes areas, o que confere ao Campus Monte Castelo uma vasta
infraestrutura.

Embora o IFMA apresente em seu enfoque um viés neoliberal, € notadamente
marcado por ideais humanistas, que sao inseridos na Educagao Técnica deste.
Essas proposi¢cdes humanistas proporcionam as suas alunas e alunos uma visao
mais critica, haja vista que dialogam constantemente com as Ciéncias Humanas,
sociais e a Filosofia. Sobre a Filosofia, pode-se dizer que a disciplina e suas
vertentes estdo presentes no Ensino Médio Tecnoldgico e em suas Pds-graduacgoes,
pois elas encontram-se presentes no Departamento de Ciéncias Humanas, onde a
disciplina repercute nos médulos semestrais- estes em via de extingédo, pois estéo
revendo e construindo, de forma democratica, ementas e cargas horarias que
permitam moddulos anuais € ndo mais semestrais- de toda a matriz curricular dos
cursos do Ensino Médio Tecnoldgico.

Em cada inicio de ciclo, o IFMA — Campus Monte Castelo apresenta a sua
comunidade as agbes pedagogicas a serem tomadas por meio de seu calendario
académico. Além disto, essas informacgdes sdo constantemente alimentadas e
atualizadas no site do instituto, de onde podem ser visualizadas as a¢des deste por
toda a comunidade: seu Projeto Politico Institucional — PPI, seu Projeto Politico
Pedagdgico — PPP, atos da comunidade docente, comunidade discente, dos
diversos setores da administragéo, além de todos os passos de sua gestao.

Conforme o manual do Instituto, a formagcao oferecida visa uma educacéao
profissional em nivel técnico, mas que também reforca o carater empreendedor em
seu alunado, assim como também incute neles uma grande influéncia humanista,
presente em todos os cursos oferecidos, proporcionando uma visdo que é pautada
em acoes sustentaveis, empreendedoras, responsaveis e éticas na sociedade em

que esta inserido.
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O ingresso no curso, assim como em qualquer outro do Instituto, da-se por
meio de seletivo, com requisito basico de ingresso a conclusao do Ensino Médio ou

A nossa experiéncia no curso XX se deu na turma XX. A disciplina ministrada
foi Filosofia lll, também denominada de Filosofia politica. A carga horaria da
disciplina neste curso, especifico-pois a carga horaria varia de curso para curso- sao
de 40h. Essas 40h se dividem em duas etapas de 20h. Apds 20h de carga horaria
devemos aplicar uma atividade avaliativa que somada as duas etapas contabilizam
ao final da disciplina 40h de atividade docente. A turma XX do curso XX era
acompanhada por um coordenador de curso de formacéao técnica da area do curso,
como acontecesse em todos os outros cursos do
Instituto e uma pedagoga direcionada, todos os semestres, para turmas especificas.

Como podemos ver nos paragrafos acima, e mais precisamente no paragrafo
acima, a nossa pesquisa foi desenvolvida em um meio formal de educacédo que
requer ritos. O rito do conteudo ja assuntado na ementa e cronometrado na carga
horaria. O rito da avaliagdo que também é fruto da ementa e do cronometro da carga
horaria e que deve mensurar os alunos para que no final obtenham notas que os
possibilitem ser aprovados ou ndo. Os ritos dos encontros que se dao no mesmo
lugar, no “mesmo” dia - as quartas feiras- e nos mesmos horarios, com basicamente
as mesmas configuracgoes.

Enfim, o que queremos dizer, ao ressaltar o contexto formal de educagéao e
que, se desenhou 0 nosso lugar de pesquisa, € que apesar da nossa intengao na
pesquisa fosse de colocar um pouco menos de intencionalidade e mais
espontaneidade- pois queriamos trazer mais horizontalidade e menos verticalidade
entre professore e alunes- o lugar de pesquisa nao favoreceu um campo de
pesquisa ndo maquinal, ndo mecanico. Entretanto, buscamos metodologias que
pudessem impor ao contexto formal um pouco de fluidez, saindo de um campo
potencialmente quantitativo para uma abordagem mais qualitativa.

4.2 Procedimentos metodolégicos e caracterizagao da pesquisa.

Este trabalho foi inicialmente pensado — e de maneira muito animada, diga-
se de passagem — em ser realizado sob a forma de uma pesquisa baseada no
método cartografico, o que nos demandou a aquisigdo de multiplos materiais
didaticos sobre o assunto. Entretanto, dificuldades inerentes a esse tipo de
pesquisa, como um prazo de tempo apertado, o espaco, o curriculo, enfim, de toda

a disciplina que exige um meio formal de educagéao, acabou por malograr ou melhor,
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adiar esse sonho. A escola é o ambiente da padronizagdo, do ordenamento dos
conhecimentos, isso esta visivel no cotidiano dessa e isso acaba por influenciar
diretamente naquilo que iremos trabalhar em sala de aula. “Aqueles saberes locais
e artesanais que regiam as populagdes, foram sendo ordenados, reduzidos a areas
do conhecimento as disciplinas (MALDONADO, 2013, P. 338). Ainda sob a 6tica do
pensamento de Maldonado (2013), as disciplinas, diante disso, passam a estruturar
o0 mundo no pensamento humano, representando assim, no pensamento, a ordem
do mundo.

Foi a partir da constatacdo de um cenario que nos propunha um enorme
desafio, que praticamente inviabilizava a penetragcao de valores humanos. Sem um
terreno em que pudéssemos desenvolver uma cartografia, sentimos entdo a
necessidade de buscar uma metodologia, que tal qual a cartografia, ndo permitisse
trabalhar com hipoteses, dados quantitativos e, muito menos, com o levantamento
de teorias e conclusdes, mas que permitisse uma abertura para uma abordagem
qualitativa, capaz de contemplar as duvidas que surgissem e, até mesmo, atendesse
0S anseios e angustias que de tempos em tempos surgem em sala de aula. Foi
nesse sentido que nos interessamos por uma metodologia que abordasse com
redobrado interesse a nossa pratica.

A metodologia escolhida para a realizagdo desta pesquisa foi a pesquisa-
agao, pois entendemos tratar-se de uma abordagem investigativa que o pesquisador
faz de sua proépria pratica, a fim de melhorar aquilo que ja executa.

Segundo LEFFA (2022), o objetivo aqui ndo é testar uma hipotese, controlar
variaveis ou até mesmo tentar construir uma teoria e sim, melhorar a pratica. Como
aqui tratamos do professor, a pesquisa-acao pretende melhorar o trabalho que é
desenvolvido em chdo de sala. Por ndo se tratar de uma agdo que meramente
pretende descrever a realidade da sala em que atua, o foco é voltado as alunas e
alunos, uma vez que visa transformar a realidade deles, em vias de satisfazer os
seus interesses. Aqui € deixada de lado toda a passividade, ou falando de uma
maneira menos rude, enquanto se trata de passividade, a professora e o professor
abandonam a funcdo de consumidor de uma pesquisa, cujas informagdes que
possui sdo apenas os seus dados, haja vista ndo saber da ciéncia que os
pesquisadores tém de sua realidade e muito menos os critérios por eles adotados.
O grande diferencial da pesquisa-acdo, neste sentido, é que a professora e o

professor sao possuidores do saber de si mesmo, do saber da reflexao que emana
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da sua proépria experiéncia. O interessante é levar a professora e o professor a um
outro nivel de sua existéncia em sala de aula, onde a sua satisfacdo nao sera
preenchida ao ouvir o que os outros falam de sua experiéncia. O objetivo € coloca-
lo no centro da pesquisa, onde através da reflexao feita por ele, e nao por terceiros,
este seja capaz de conseguir alcangar o entendimento daquilo que seria mais
benéfico ao seu alunado, pois “E isso que entendemos por pesquisa-acao, reflexdo
por agédo, conhecimento experiencial, “A gente conhece na carne”. Nao se trata de
conhecimento terceirizado” (3:03 Min).

Ressaltemos que a utilizagao deste tipo de pesquisa nao € posta do nada
ou de maneira aleatodria, trata-se de uma pratica que possui uma vasta literatura e
muita discussao sobre ela na area da educacao, portanto, vem constantemente
sendo testada, revisa e aprimorada, conferindo a mesma a certeza de que vem
permeada de experiéncia (LEFFA, 2022).

Posto isso, cabe dizer que a adotamos pela pesquisa-acdo submetida a uma

abordagem qualitativa.

A pesquisa qualitativa é de particular relevancia ao estudo das relagoes
sociais devido a pluralizacdo das esferas da vida. As expressdes-chave
para essa pluralizagdo sdo a ‘nova obscuridade’ (Habermas, 1996), a
crescente ‘individualizagdo das formas de vida e dos padrbes
biograficos’(Beck, 1992) e a dissolucdo de ‘velhas’ desigualdades sociais
dentro da nova diversidade de ambientes, subculturas, estilos e formas de
vida. Essa pluralizacdo exige uma nova sensibilidade para o estudo
empirico das questdes. (FLICK, 2009, p. 20-21).

Ainda segundo FLICK (2009), os defensores do pds-modernismo alegam que
a era das grandes narrativas e teorias chegou ao fim. Em seu lugar, é preciso ter
narrativas que estejam limitadas em termos que sejam locais, temporais e
situacionais. Haja vista a existéncia concreta no que diz respeito a existéncia de
estilos de vida que sao plurais, assim como também o sdo os padrdes de
interpretacdo nas sociedades modernas e pos-modernas [...] “A postura inicial do
cientista social [...] quase sempre carece de familiaridade com aquilo o que fato
ocorre na esfera da vida que ele se propde a estudar (1969)” (FLICK, 2009).

Deste modo, a narrativa ndo deve mais ser encarada como algo que seja
atemporal e sem territério, que nao se importe com contextos, historias e
significados. Antes de mais nada, elas, as narrativas, precisam ter a sensibilidade
de se construir na medida em que as situacdes se apresentem, de se encaixar na

vivéncia daqueles a quem estas se apresentam.
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Uma vez que ja tratamos por alto como funciona a abordagem, assim como
também discorremos sobre os motivos pelos quais optamos por utiliza-la, surge a
necessidade de um certo aprofundamento, aonde iremos nos ater a conhecer todo
0 seu processo. O ciclo da pesquisa-agao pode ser resumido didaticamente da
seguinte forma, em quatro processos basicos: planejamento, intervencgao,
observacéo e reflexdo. Claro que nao existe, em absoluto, a necessidade de seguir
esta ordem ou trabalhar com os processos de maneira isolada (LESSA, 2022).

As etapas da pesquisa-acdo na nossa pesquisa se deram de forma

imbricadas, entrelagadas e superpostas.

4.2.1 Etapas da Pesquisa-acdo. 4.2.1.1 Planejamento, intervengdo, observacéao e
reflexo.

Serviu de fundamento tedrico para a nossa pesquisa a proposta de um ensino
de filosofia que foi desenvolvida pelo professor Silvio Gallo, proposta essa que €,
por sua vez, alicercada na proposicao formal de quatro passos didaticos,
necessarios para a apreensao de conceitos na escola, que sao: a sensibilizacao, a
problematizagao, a investigacao e a conceituagao. Adotada esta forma de ensino de
filosofia, de Silvio Gallo, percebemos que que iniciavamos um processo de mudanca
de direcao. Porém, apesar do reconhecimento do tom inovador que tem, ainda sim,
pairou o sentimento de ainda faltar algo que maximizasse a metodologia. Surgiu
entdo a necessidade do complemento dela com outra proposta, cuja preocupagao
ndo estivesse limitada somente a forma de ensinar, mas com o conteudo a ser
ensinado. E desta forma que entramos em contato com a proposta de um ensino
menor de filosofia defendida por Fabiano Monge, que é centrada nos conteudos de
filosofia, que, por sua vez, é calcada na ideia de trabalhar um conteudo de filosofia
que nao seja eurocéntrico.

A aquisicdo das duas propostas, onde aproveitamos os quatro passos
propostos por Silvio e o conteudo ndo eurocéntrico proposto por Fabiano Monge,
gerou, a partir de um estudo tedrico, uma pesquisa desenvolvida com os discentes

do 3° ano matutino do Ensino Integrado de Eletrotécnica — turma 405.
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4.2.1 Sequéncia didatica

O desenvolvimento da sequéncia didatica contabilizou uma carga horaria de
20h/aula, cujo desenvolvimento se deu no turno matutino, curso XX, nos dias 16/08,
23/08, 30/08, 06/09, 13/09, 20/09, 27/09, 04/10, 11/10, 18/10 do ano de 2023.

Impossibilitados de colhermos todos os dados, uma vez que precisavamos de
bastante atencdo ao processo, e éramos somente “‘um”  corpo
observador/pesquisador, pedimos as alunas e alunos que gravassem todas as suas
colocacgdes e transferissem para o papel, se possivel digitadas -0 que deu muito
certo, todos entregaram suas falas digitadas- o que muito nos facilitou na hora da
transcrigao.

Antes do inicio da sequéncia didatica houve a necessidade de problematizar
um tema que seria o objeto norteador de todos os passos a serem dados durante a
sequéncia. O tema proposto, no caso presente, foi: “Bandido bom é bandido morto”.
Por pura observagao, ha de se notar que se trata de um problema com enunciagao
simples, contudo, a partir de um ponto de vista filosofico, politico, cultural e social,
apresenta um nivel de complexidade bem amplo.

Ao propor esse tema, “Bandido bom € bandido morto”, estabelecemos, de
inicio, que este deveria ser pensado levando em consideragdo determinados
elementos, que aqui seriam necessarios para o enriquecimento da discussdo, como

raga, classe social, género e lugar de quem diz, para quem se diz.

4.2.1.1 Primeira etapa: Sensibilizacdo (Dias, 16/08 e 23/08 de 2023).

Durante a primeira etapa, buscamos chamar a atengéo para o tema escolhido
para este trabalho. Ao fazer isto, objetivavamos construir um vinculo capaz de gerar
uma empatia que fosse forte o suficiente para criar uma simpatia dos estudantes
com ele. Conceitos s6 surgem a partir de um enfrentamento, que por sua vez
ocorrem quando, de fato, existe uma vivéncia efetiva dos alunos para com ele. Seria
infrutifero uma professora ou um professor, apenas indicar um problema, se eles
nao tivessem uma capacidade de abarcarem uma relagao de intimidade, levantarem
uma urgéncia, uma necessidade de solugéo pela intervengéo das alunas e alunos.
E somente enfrentando um problema aguerridamente, que este sera encarado como

algo que encerra em si mesmo uma relagao de proximidade, algo que deve levantar
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0s mais variados questionamentos e, consequentemente, converter-se em um
problema para eles.

Diante a proposigao do tema “Bandido bom é bandido morto”, a rea¢do da
turma foi imediata. Um aluno, procurando entender o tipo de proposta que era feita,
balangcou a cabega em sinal de negagdo e expressou o seguinte pensamento:
“Professora, a senhora ndo concorda com essa afirmagdo. Ndo ¢ mesmo?” (A1,
17a). Logo em seguida, ( A216a) indagou: “Por que n&o? Vocé ja foi assaltado? Ja
roubaram, sequestraram e mataram alguém da sua familia?”. Um outro aluno entrou
na discussao e perguntou: “Por acaso existe pena de morte no Brasil? Vocé so fala
assim porque ele ndo é nada para vocé. Se fosse seu filho, duvido que concordaria
com essa frase” (A3, 17a). Um outro aluno pediu a palavra e perguntou se poderia
narrar um relato. Diante da anuéncia de todos os presentes na sala, ele resolveu
contar um acontecimento ocorrido em seu bairro, durante um assalto que, segundo

as palavras de (A4,17a), ocorreu da seguinte maneira:

Dois assaltantes em uma moto tentaram roubar o celular de um bombeiro
militar que passava na rua. Como costuma acontecer, um dos assaltantes
desceu da moto para efetuar o assalto, enquanto o outro se posicionava
para dar fuga. Ao perceber a intencdo dos dois assaltantes, o bombeiro
militar sacou uma arma. Ao perceber a arma, o assaltante tentou fugir em
direcdo a moto, intento que ndo aconteceu, pois foi alvejado com trés
disparos pelas costas, enquanto subia no banco do carona. O baleado ja
caiu morto, enquanto o outro assaltante conseguiu fugir. Ao ouvir os
disparos, uma multiddo tomou conta da rua, para ver o rapaz que havia
sido morto. Mais ou menos duas horas, a rua toda ouviu os gritos de
desespero de uma mae que reconheceu seu filho morto no chao. Ela
chorava em cima do corpo, enquanto gritava sofridamente: “Meu filhinho”.
Aquela cena foi muito triste. Mesmo quem nao concordasse com a pratica
do jovem, era incapaz de nao sentir a dor daquela mae e eu, e muitos
outros, nos pusemos a chorar. Aquela cena de dor e desespero nunca saira
de minha cabega. Conto essa histéria para vocé, professora, para dizer que
nao consigo acreditar na justica dos homens, porque se realmente existisse
uma justica, aquele bombeiro militar responderia pelo que fez. Nao foi
legitima defesa, o rapaz estava fugindo, com medo da arma e foi alvejado
com trés tiros dados pelas costas. Aquilo ndo foi uma legitima defesa, ele
matou porque tinha o desejo de matar, aquilo foi uma execugéo. Nao houve
dano material que justificasse, o celular sequer foi roubado. Dois dias
depois, soubemos a idade do assaltante que morreu. Ele tinha apenas
dezessete anos, era um estudante do ensino médio e aquele havia sido o
seu primeiro e ultimo assalto. Ele estava bem-vestido, é verdade, ndo tinha
“pinta” de assaltante. A cor de sua pele, professora, nao preciso dizer. Ele
era um rapaz preto”.

(A5,18a), uma aluno de pele preta, perguntou: “Professora, bombeiro é

policial? ”. Alguns disseram que sim. Em seguida, prosseguiu: “Tenho medo da
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policia” (A5,16a). A turma ficou em siléncio por alguns minutos, quando outro aluno
se manifestou: “Esse bombeiro com certeza concorda com essa frase. Sera que
todo policial é ruim?” (A6, 16a). Diante da indagagao, a maioria da turma concordou

que sim. Outro aluno emitiu o seguinte comentario:

Se existem bons policiais, sdo tdo poucos, que acabam nao tendo muita
importancia. Professora, aquele rapaz que morreu asfixiado naquela
camara de gas improvisada na viatura da policia rodoviaria federal foi muito
triste. Eles ndo tiveram compaixao (A7,17a).

(A8,16a), outro aluno de pele preta falou: “Da muito medo quando vejo um
policial em qualquer lugar. Tento sair de perto. Quando vejo viaturas da policia,
sempre sinto uma sensagao muito ruim’.

Assim aconteceu o primeiro horario de aula do dia 16/08/2023. No segundo
horario comecamos a assistir ao filme “Ultima Parada 174”. Conseguimos assistir
58:00 Min do longa, pois a turma estava com o horario posterior vago. A conclusao
do filme ficou marcada para a proxima aula, no dia 23/08/2023. Entdo, no dia
combinado, assistimos o restante do filme durante o primeiro horario. Enquanto
durava a exibi¢cao, tivemos pouquissimos ruidos, mas presenciamos Sussurros e
risos nas cenas de sexo — nao explicito —, uma vez que se tratava de uma obra de
classificagao indicativa para maiores de 16 anos. Também observamos um aluno de
pele retinta chorando, enquanto a sala permanecia em siléncio.

O filme “Ultima Parada 174” é uma producdo franco-brasileira dirigida pelo
cineasta Bruno Barreto, com o roteiro assinado por Braulio Montavani. Seu elenco
conta com os atores Michel Gomes, Marcello Melo Jr., Cris Vianna e
André Ramiro. Inspirado em eventos reais, o filme narra a histéria de Sandro
Barbosa do Nascimento, cuja infancia foi marcada por ter sido um dos sobreviventes
da Chacina da Candelaria, no ano de 1993. Anos mais tarde, Sandro protagonizaria
outro evento triste, e que encerraria sua curta vida, o sequestro do 6nibus 174, no
ano de 2000, onde Sandro embarcou no 6nibus, pulou a catraca e anunciou o
assalto. Apés um dos passageiros conseguir fazer sinal para uma viatura que
passava proxima ao 6nibus, este foi seguido e interceptado, dando inicio a uma
tensa negociagao que duraria cerca de quatro horas. Apds a fuga de alguns reféns
e liberagao de outros, Sandro decidiu desembarcar do 6nibus, usando como escudo
a professora Geisa Firmo Gongalves, foi quando uma agéo precipitada de um policial

do Grupamento de intervengao tatica transformou o sequestro em uma tragédia
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completa, pois ao tentar alveja-lo com um tiro de submetralhadora, errou o alvo e
atingiu de raspéao o queixo de Geisa. Em um gesto reflexo, Sandro abaixou-se, ainda
com a professore na sua frente, o que culminou em sua morte, atingida com mais
trés tiros pelas costas, dessa vez dados pelo sequestrador segundo a pericia. Apos
ser imobilizado pelos policiais, que por sua vez estavam cercados por uma multidao
que queria linchar Sandro, este foi levado para uma viatura, onde foi asfixiado, pelos
policiais que, supostamente, o fizeram de maneira acidental, ao tentar imobiliza-lo.
Evidentemente que a agdo e todo o imbréglio foi controverso e os policiais
envolvidos foram a julgamento, sendo absolvidos posteriormente.

Geisa Firmo Gongalves foi enterrada em sua terra natal, Fortaleza, capital do
estado do Ceara, no Cemitério Bom Jardim e seu cortejo foi acompanhado por 3000
pessoas. Ja Sandro Barbosa do Nascimento foi enterrado como indigente em uma
cova rasa, sem identificacdo, tendo presente apenas uma tia, que na ocasiao
declarou-se sua mae.

O filme tenta ser fiel aos fatos, optando por usar locacdes em que os eventos
aconteceram como a Igreja da Candelaria, os bairros Curicica, Jardim Botanico e
favela Tavares Bastos. Em 16 de setembro de 2008 o filme foi escolhido pelo
Ministério da Cultura para ser o representante brasileiro na ceriménia do Oscar de
2009.

No segundo horario exibimos a reportagem do Jornal Nacional que cobriu o
sequestro do 6nibus 174. Esse video teve uma duragido aproximada de 7:00 Min.
Aqui a arte torna-se realidade e é claro que notamos nas expressdes de alguns
alunes sentimentos de perplexidade e pesar.

Em seguida foi a vez de exibir um trecho da entrevista de Mano Brown,
vocalista e lider do mais famoso grupo de rap do Brasil, os Racionais MC’s’, sendo
entrevistado em um dos programas mais respeitados da Televisao brasileira, o
programa “Roda viva”, exibido pela Tv Cultura ao vivo todas as segundas feiras, a

partir da 22h . O programa com a participagao de Mano Brown foi no ano de 2007.

7 E um grupo brasileiro de rap fundado em 1998. E formado por Mano Brown, Ice Blue, Edi Rocke
e KL Jay. E o maior grupo de rap do Brasil, e esta entre os grupos musicais mais influentes do
pais e da musica brasileira. Suas cangbes demonstram a preocupacdo em denunciar a
destruicdo da vida de jovens negros e pobres das periferias brasileiras e o resultado do racismo
e da violéncia policial, ao sustentarem a miséria diretamente ligada com a violéncia e o crime.
Temas como a brutalidade da policia, do crime organizado e do Estado, bem como o preconceito,
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Para demarcar o contexto e importancia dessa entrevista, precisamos falar
um pouco desse referencial do rap nacional, os Racionais MC’s. Pedro Paulo
Soares Pereira, mais conhecido nacionalmente e internacionalmente como Mano
Brown, sempre foi conhecido por sua aversao a grande midia. Sao rarissimas as
suas participagbes em jornais, revistas ou programas televisivos, assim como
também sao raras as suas participacdes na tv aberta, coisa que, alias, foram vistas
apenas durante algumas apresentagdes ao vivo do grupo. As letras do Racionais
MC’s sao intensas e falam da realidade vivenciada por ele nas periferias de Sao
Paulo. Suas letras sdo politicas e buscam mudar a realidade que o cerca. As
personagens de suas letras sdo os moradores, os criminosos, os desassistidos
sociais. Seus versos retratam os problemas das classes sociais, a diferenciacédo que
¢ feita pela cor da pele, a violéncia urbana conhecida pelos favelados. Embora tenha
ingressado no mundo artistico, Mano Brown sempre soube exatamente o que
queria. Nunca enxergou o rap como uma forma de atingir o estrelato ou ganhar
dinheiro, como € comum no mainstream, mas enxerga o trabalho social marcante
em sua obra, assim como o fundamento filoséfico e politico que visa transformar a
mentalidade do povo pobre, preto e favelado de todas as periferias que abundam
no pais. Nas palavras de Mano Brown, |hes foi dada a responsabilidade de realizar
um sonho coletivo que implica necessariamente na salvagao da favela. Essa
maneira que tem de pensar fica evidente quando Mano Brown é confrontado ao ser
perguntado se viver de arte é sofrido. Indagacao respondida por ele da seguinte

maneira:

Nao deveria ser. Por exemplo, se eu fosse um sambista, viveria de arte sem
muita dor de cabecga, arte pela arte, e € muito respeitavel por sinal, ta
ligado? Como é o Fundo de Quintal, o Zeca [Pagodinho], o Revelagao. Sao
muito respeitaveis e ndo vivem nessa rota de colisdo com a filosofia. Eles
vivem filosofias préprias, ndo deixaram que ninguém se apoderasse deles.
Eles ndo quiseram ser a luz da as drogas e a exclusdo social sao
recorrentes nas letras da banda. Embora inicialmente conhecido na capital
paulista, o grupo conseguiu alcangar sucesso nacional e internacional a
partir dos albuns, Raio X Brasil (1993), Sobrevivendo no Inferno (1997) e
Nada como um dia ap6s o outro dia (2002) (RACIONAIS, 2018).

Humanidade. Houve ali um momento que foi colocado que o rap que tinha
que ser a luz da quebrada, a luz da periferia, a luz dos caras. Uma coisa
que veio de fora para dentro, que nao foi denominada por ndés. A midia
falou, a imprensa falou, os fas falaram. Eu sempre gostei mais de ser o
bandido do que ser o lider nas minhas musicas. Mais como um ombro do
que como um mentor. Nada de ser mentor, sempre quis ser ombro, brago.
Sempre quis ser brago (BROWN, 2023).
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O trecho da entrevista no Roda Viva que escolhemos foi uma discussao
levantada por ele sobre a legalizagdo das drogas, ressaltando que nessa guerra de
narrativas, os unicos derrotados sédo os favelados. O alcool, segundo ele, € uma
droga muito mais nociva que a maconha ou a cocaina. Mano Brown entao pergunta:
“O que mais faz mal, uma dose de 51 ou um cigarro de maconha? [...] Teria que ter
um médico aqui para falar de droga”. Durante essa fala, houve uma manifestagéo
de um dos entrevistadores em seu favor, que disse: “Nao precisa nem usar para
saber, € a dose de 51, disparado”. Entdo Mano Brown continua suas alegagdes ao
disparar que o dono da 51 ou da AMBEYV, ndo puxam cadeia, e ainda sdo chamados
de comerciantes, ao passo que o sujeito que comercializa cocaina e maconha nos
morros é tachado de traficante e por isso € perseguido, preso e morto pelo Estado.
A duracéao desse video foi de aproximadamente 3:00 Min.

ApoOs a amostra desse video, exibimos um video legendado da musica dos
Racionais MC’s “Negro Drama”, de 2002, cuja duragao foi de aproximadamente seis

minutos e cinquenta e dois segundos.

Nego drama

Entre o sucesso e a lama

Dinheiro, problemas, invejas, luxo, fama

Nego drama

Cabelo crespo e a pele escura

A ferida, a chaga, a procura da cura

Nego drama

Tenta ver e ndo vé nada

A nao ser uma estrela

Longe, meio ofuscada

Sente o drama

O preco, a cobranga

No amor, no édio, a insana vinganga

Nego drama

Eu sei quem trama e quem ta comigo

O trauma que eu carrego

Pra nao ser mais um preto fodido

O drama da cadeia e favela

Tamulo, sangue, sirene, choros e velas
Passageiro do Brasil, S0 Paulo, agonia

Que sobrevivem em meio as honras e covardias
Periferias, vielas, corticos Vocé

deve ta pensando O que vocé tem

a ver com isso? Desde o inicio,

por ouro e prata

Olha quem morre, entéo

Veja vocé quem mata

Recebe o mérito a farda que pratica o mal Me ver
pobre, preso ou morto ja é cultural

Histdrias, registros e escritos Nao é conto nem
fabula, lenda ou mito Nao foi sempre dito que
preto ndo tem vez? Entao olha o castelo e
ndo Foivocé quem fez, cuzao Eu sou irmao
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do meus truta de batalha Eu era a carne,

agora sou a propria navalha Tim-tim, um

brinde pra mim Sou exemplo de vitérias,

trajetos e glérias

O dinheiro tira um homem da miséria Mas nao pode
arrancar de dentro dele a favela

Sao0 poucos que entram em campo pra vencer A alma
guarda o que a mente tenta esquecer

Olho pra tras, vejo a estrada que eu trilhei, mé cota
Quem teve lado a lado e quem s6 ficou na bota

Entre as frases, fases e varias etapas

Do quem é quem, dos mano e das mina fraca

Hum, nego drama de estilo

Pra ser, se for tem que ser

Se temer é milho

Entre o gatilho e a tempestade

Sempre a provar

Que sou homem e n&o um covarde

Que Deus me guarde, pois eu sei que ele ndo é neutro
Vigia os rico, mas ama os que vem do gueto

Eu visto preto por dentro e por fora

Guerreiro, poeta, entre o tempo e a memoria

Ora, nessa histéria vejo délar e varios quilates Falo pro
mano que nao morra e também nido mate O tic-tac ndo
espera, veja o ponteiro

Essa estrada é venenosa e cheia de morteiro Pesadelo, hum,

€ um elogio

Pra quem vive na guerra, a paz nunca existiu

No clima quente, a minha gente sua frio

Vi um pretinho, seu caderno era um fuzil, fuzil

Nego drama

Crime, futebol, musica, carai'

Eu também nao consegui fugir disso ai

Eu sou mais um

Forrest Gump é mato

Eu prefiro contar uma histéria real

Vou contar a minha

Daria um filme

Uma negra e uma crianga nos bragos

Solitaria na floresta de concreto e aco

Veja, olha outra vez o rosto na multiddo A

multiddo € um monstro sem rosto e coragao

Hei, Sdo Paulo, terra de arranha-céu

A garoa rasga a carne, € a Torre de Babel

Familia brasileira, dois contra o mundo

Mae solteira de um promissor vagabundo

Luz, cAmera e acéo, gravando a cena vai

Um bastardo, mais um filho pardo sem pai

Hei, senhor de engenho, eu sei bem quem vocé é
Sozinho cé num guenta, sozinho cé num entra a pé
Cé disse que era bom e as favela ouviu La também
tem uisque, Red Bull, ténis Nike e fuzil Admito, seus
carro € bonito, é, e eu ndo sei fazer

Internet, videocassete, os carro loco

Atrasado, eu t6 um pouco sim, t6, eu acho

Sé que tem que

Seu jogo é sujo e eu ndo me encaixo

Eu sou problema de montao, de Carnaval a Carnaval
Eu vim da selva, sou ledo, sou demais pro seu quintal
Problema com escola eu tenho mil, mil fita
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Inacreditavel, mas seu filho me imita
No meio de vocés ele € o mais esperto
Ginga e fala giria; giria ndo, dialeto Esse nao é
mais seu, oh, subiu Entrei pelo seu radio, tomei, cé
nem viu Nois é isso ou aquilo, o qué? Cé nao
dizia? Seu filho quer ser preto, ah, que ironia Cola
o poster do 2Pac ai, que tal? Que cé diz? Sente o
negro drama, vai, tenta ser feliz Ei bacana, quem te
fez tdo bom assim?
O que cé deu, o que cé faz, o que cé fez por mim? Eu recebi seu
ticket, quer dizer kit
De esgoto a céu aberto e parede madeirite De vergonha
eu ndo morri, to firmao, eis-me aqui Vocé nio, cé ndo
passa quando o mar vermelho abrir
Eu sou 0 mano, homem duro, do gueto, Brown, oba
Aquele loco que nao pode errar
Aquele que vocé odeia amar nesse instante
Pele parda e ougo funk E de onde vem os
diamante? Da lama
Valeu mae, negro drama (drama, drama, drama) Ai, na
época dos barraco de pau la na Pedreira Onde cés
tavam?
Que que cés deram por mim?
Que que cés fizeram por mim?
Agora ta de olho no dinheiro que eu ganho?
Agora ta de olho no carro que eu dirijo?
Demorou, eu quero é mais, eu quero até sua alma
Ai, o rap fez eu ser 0 que sou
Ice Blue, Edy Rock e KL Jay
E toda a familia, e toda geracéo que faz o rap
A geragao que revolucionou, a geragéo que vai revolucionar
Anos 90, século 21, é desse jeito
Ai, vocé sai do gueto
Mas o gueto nunca sai de vocé&, mor6 irmao?
Cé t& dirigindo um carro
O mundo todo ta de olho 'ni vocé, mord?
Sabe por qué? Pela sua origem, mord irmao? E
desse jeito que vocé vive, é o negro drama Eu
num li, eu ndo assisti Eu vivo o negro drama Eu
Sou o negro drama
Eu sou o fruto do negro drama
Ai Dona Ana, sem palavra
A senhora € uma rainha, rainha
Mas ai, se tiver que voltar pra favela
Eu vou voltar de cabecga erguida
Porque assim & que é, renascendo das cinzas
Firme e forte, guerreiro de fé Vagabundo nato!

O jornalista Bruno Zeni fez uma analise dessa letra no artigo “O negro drama
do rap: entre a lei do cdo e a lei da sela”. Na sua visdo essa leitura deve comecgar
pelo esclarecimento da situagcao geral daqueles que tem a “pele escura” e o “cabelo
crespo”, um aspecto importante na tentativa de entender a situagdo social das
personagens retratadas nos versos da musica, que colocam os habitantes da
periferia no fio da navalha quando o assunto €& viver em uma sociedade

historicamente desigual. A “pele escura” e o “cabelo crespo” s&o a antitese da luz e
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da pureza em um ambiente que deu a esses adjetivos contornos negativos, ao
mesmo tempo em que os liga a um ambiente de religiosidade latente, uma vez que
a maior parte das opgdes ou o quinhao oferecido pela estrutura social os lanca na
perdicdo. Embora a letra mantenha a sua constancia na terceira pessoa,
referenciando uma experiéncia que é coletiva, existe um “eu” que narra suas
préprias vivéncias nessas linhas gerais, mas que abarcam o individuo. A cangéo fala
constantemente da pressdo de ndo ser mais um “preto fodido”, o que alude a
consciéncia do lugar em que estao inseridos, escancarando o processo historico
brasileiro, processo esse que foi calcado na carnificina, na exploragdao, no
consumismo e na fome capitalista por ouro e prata. Nos versos “Olha quem morre,
entdo veja vocé quem mata” ou “Mata-se por ouro e prata”, traz em sua poesia a
construgao do Brasil, que comeg¢a com a negag¢ao da humanidade de indigenas e
negros no processo de colonizagdo, que nao apenas os privou de liberdade, mas
que em nome da fome capitalista por riquezas, que comegam com a exploracao da
cana-de acucar, do ciclo do café e da descoberta do ouro em Minas Gerais, também
banalizou as suas vidas e justificando o abate de carne negra e indigena, ao
considera-las o produto mais barato e descartavel no modo de producgao capitalista,
algo que foi transportado do passado para o contexto das periferias das grandes
cidades. A segunda parte da cangado, assumida pelos vocais de Mano Brown,
reforgam o conceito de o que é “negro drama”.

A voz de Mano Brown explode no verso: “Crime, futebol, musica/ Eu também
nao consegui fugir disso/ Eu sou mais um”. Esse canto de sofrimento e
desesperanga, pois a ascensao social se da de poucas formas, para atingir o
sucesso as vias sdo a do crime, a do futebol e da musica, o que estereotipa e reforga
um estigma social excludente.

Em outro verso da musica, como quem encontra culpados, Mano Brown, ao
contar a propria histéria, busca um interlocutor:

“Ei, senhor de engenho/ eu sei bem quem vocé é/ sozinho vocé n&o guenta/
vocé disse o que era bom/ e a favela ouviu/ uisque, Red Bull, ténis Nike, fuzil/ [...]
Seu jogo é sujo/ e eu nao me encaixo/ eu sou problema de montao/ de carnaval a
carnaval/ eu vim da selva, sou ledo/ sou demais pro seu quintal [...]".

O senhor de engenho ¢é a representagédo de uma elite branca, que se afirmar
e exclui o outro. Isso é percebido em um mundo onde o excluido ndo se encaixa em

um mundo de tecnologias que n&o foram criadas para ele e que por isso nao se
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rende ao encarnar a metafora do ledo, que em sua selvageria, ndo cabe em seu
quintal, que é o espaco dessa elite.

Esses versos também reforcam a perversdo da légica escravista, que para
dominar, usa como recurso a ideologia. Mano Brown afirma que o senhor de
engenho ensinou a favela a sonhar com bens de consumo, a se fascinar com o uso
de armas. No “mano a mano” o senhor de engenho n&o “se garante, ele usa o
sistema ao seu favor, ele precisa do Estado, ele precisa da policia, ele precisa privar
as ideias proprias, ele busca alienar. Porém esse esquema nao € o suficiente para
silenciar vozes discordantes e como diz a letra, “ele € problema de montdo de
Carnaval a Carnaval’. Isso se torna mais visivel ao constatar que a elite acaba
consumindo o que essa cultura de resisténcia produz, pois os filhos dos senhores
de engenho também ouvem rap. Mano Brown esse fato ao dizer;

“Inacreditavel, mas seu filho me imita [...] Seu filho quer ser preto/ Ah, que ironia!”

Apos a execugao da musica “Negro Drama”, pedimos que algum aluno se
manifestasse e se dispusesse a ler o texto da pesquisa da Data Folha, “Para 57%

dos brasileiros, ‘Bandido bom é Bandido Morto’”. Um dos alunos manifestou-se e leu
para a turma. Logo em seguida, ao término, um aluno levantou a méao e propds que
fizéssemos uma enquete na turma sobre a afirmagdo “Bandido bom é Bandido
Morto”. O aluno que acabara de ler o texto sobre a pesquisa, manifestou-se de
imediato e perguntou a turma, quem concordava com a frase “Bandido bom é
Bandido Morto”? Apenas dois alunos levantaram as maos e um deles explicou o

porqué concordava com a frase.

Certa vez, um assaltante levou todas as sacolas de compras que estavam
comigo e com minha mée. Eu tinha apenas 12 anos de idade na época. Ele
apontou um canivete, entregamos as sacolas e foi embora. A minha
vontade, professora, era uma sé: mata-lo. Nao sei se é certo pensar dessa
maneira, mas s6 quem passa por uma situagdo dessas ou quem perde um
ente familiar para esses bandidos € quem deveria opinar sobre essa frase.
(A9 16a).

A turma ficou em siléncio com o relato. Um outro aluno se manifestou,
(A10,16a,) se manifestou: “Ja fui assaltado varias vezes e também tenho medo, mas
nunca tive esse sentimento de vinganga”. (A9,15a) retrucou: “Depende do assalto.

Roubaram nosso alimento, isso € muito grave. Outros perdem seus filhos, suas filhas
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sédo estupradas, mortas, as vezes queimadas. A gente vé cada coisa na internet’.
Mais uma vez a turma silenciou.

O siléncio da turma remetia a uma reflexao sobre o que acabara de ser dito.
Aproveitando isso, exibimos um video do ministro do Supremo Tribunal Federal
(STF), Alexandre de Morais, em que este ressaltava o fato de que, em seus dizeres,
“Brancos precisam de 80% mais de maconha que pretos para serem considerados
traficantes”.

O video em questéao tratava do julgamento sobre a descriminalizagdo do
porte pessoal de maconha no STF. O ministro Alexandre de Morais citou um estudo
da Associagao Brasileira de Jurimetria (ABJ), que analisou mais de 1,2 milhdes de
ocorréncias policiais, em que pessoas foram detidas com a droga. A conclus&o da
pesquisa foi a de que pretos e pardos estdo mais suscetiveis a acusacao de trafico
de drogas que brancos. O magistrado ressaltou a necessidade da criagao de
critérios bem definidos que possam diferenciar o uso pessoal do trafico de
entorpecentes.

Vejamos fala do Ministro Alexandre de Moraes:

Se vocé é um usuario ou traficante, se vocé é analfabeto, vocé vai ser preso
por trafico com 32g. Ai vocé faz o segundo grau completo, porque a
nulidade via para 40g. Se vocé tiver faculdade vai para 49g. Veja do
analfabeto para quem tem curso superior, a diferenca é de 52%. Em torno
de 18 anos, 23g, mais de 30 anos, 56g. 134% a mais o branco para ser
considerado traficante e 80% a mais que preto e o pardo. O analfabeto,
jovem em torno de 18 anos, preto ou pardo, a chance dele com uma
quantidade infima para ele ser considerado traficante é gigantesca. O
branco, mais de trinta anos, com curso superior, ele precisa ter muita droga,
no momento, com ele para ser considerado traficante. Entdo ha uma
necessidade, presidente, colegas, ha necessidade, me parece, de
equalizar uma quantidade média padrao, como presuncéao relativa para
caracterizar e diferenciar o traficante do portador do uso préprio. Porque
esta necessidade de equalizar essa quantidade de média padrao vai ao
encontro do tratamento igualitario dos diferentes grupos sociais, culturais,
raciais. Eu volto a insistir, nés podemos, o Supremo Tribunal pode entender
como varios paises entendem que a quantidade tem que ser infima, s6 que
ai o branco ou negro, o analfabeto ou o pés-doutorado, o jovem ou o mais
velho, todos vao ser tratados iguais, seja a quantidade minima, seja a
quantidade maxima (JORNAL O GLOBO, 2023).

Apobs o video da fala do ministro do STF, Alexandre de Moraes, o horario se

encerrou com a turma em siléncio, em um tom que demonstrava reflexao.

87



4.2.1.2 segunda etapa: Problematizacao: (Dia 30/08 de 2023)

Essa etapa consiste em transformar o tema em um problema, ou seja, fazer
com que este suscite um desejo de sua solugdo. Nessa fase inicial, o objetivo era
afetar, sensibilizar, chamar a atengédo, motivar. Em um segundo momento, com a
atencao ja capturada, objetivamos por problematizar varios de seus aspectos, sob
diferentes perspectivas.

Com este pensamento, tracamos o problema a ser compreendido no bimestre
em que foi desenvolvida a nossa pesquisa, junto a disciplina filosofia politica, com a
frase “Bandido bom é bandido morto”, tendo como aporte tedrico fundamental a
“Necropolitica” de Achille Mbembe.

Iniciamos langando o seguinte questionamento para a turma: “Bandido bom
€ bandido morto” pode ser reconhecido como um problema politico? A maior parte
da turma concordou que sim, “Bandido bom é bandido morto” é um problema
politico. Entretanto, afirmaram n&o saber explicar o porqué era um problema. Entao
langamos um segundo problema: o que é politica? A turma silenciou por um
momento, mas em seguida ume alune disse que achava que a politica tinha a ver
com a organizagao das cidades. Perguntamos se todos concordavam e a resposta
foi que sim. A fim de aprofundar aquela discussao, mais um questionamento foi
langado: se a politica € a organizagao da cidade e se existem bandidos na cidade,
Ou seja, pessoas que roubam outras pessoas com a intencdo de obter algum
beneficio, podemos dizer que a frase “Bandido bom é bandido morto” remete a um
problema de administracdo da cidade, logo, podemos afirmar que se trata de um
problema politico? Mais uma vez a turma concordou. Perguntamos novamente:
quem administra a cidade? A resposta foi: os politicos. Perguntamos: como? A turma
nao soube responder. Insistindo, indagamos, os politicos para administrar a cidade
detém certos poderes. Todos responderam que sim. Continuamos problematizando
sobre a origem do poder dos politicos, fomos mais especificos e langamos a
seguinte questdo, como os politicos ganham poder no caso do Brasil que é uma

democracia representativa?

Como assim professora? Perguntou um aluno. Um outro aluno respondeu:

88



Vocé nédo lembra da aula de histéria, quando o professor falou da Grécia
Antiga, ele disse que na Grécia Antiga o povo falava o que sentia
diretamente através de assembleias, que la era uma democracia de fato e
que aqui no Brasil e como em muitos outros paises a democracia era
representativa, o povo elege outras pessoas para falarem em seu lugar e
defender as suas ideias, por isso é que aqui no Brasil temos uma
democracia representativa, porque ndo falamos diretamente o que
pensamos, mas escolhemos uma outra pessoa para nos representar e
escolhemos essa pessoa através do voto.

(A10,16a).

Um outro aluno logo em seguida se manifestou e afirmou que o poder viria do
povo, através do voto. E continuamos a nossa interrogagdo, mas esse poder
concedido pelo povo ao politico através do voto, podemos dizer que incide
diretamente em nossas vidas? E incidindo em nossas vidas, podemos dizer que
também incide diretamente em nossas mortes? “Como assim, professora?”, indagou
(A11,16a). Continuamos a problematizagéo: “O politico administra a cidade, a cidade
Somos nos, ndés somos seres vivos ou seres que tem vida. Ndo é isso? E se ele
decide sobre nossa vida, consequentemente decidira sobre nossa morte?”. Um
outro aluno, ( A12,16a, ), interveio: “Sobre a nossa vida sim, mas sobre a nossa
morte, somente deus pode decidir quando vamos morrer’. (A5,17a), disse: “Um
politico ndo decide sobre os homens, decide sobre as coisas do mundo, os objetos.
Somos livres para decidir sobre as nossas vidas”. “Algumas coisas podem ser
decididas por nos e outras ndo, como nossas escolhas pessoais, essas podemos
decidir’, disse (A13,17a). E a maior parte da turma disse que a politica decide em
parte sobre nossa vida e nunca decidia sobre nossa morte, pois a morte esta entre
a criminalidade, a fatalidade e a doenca. Deste modo encerramos 0 nosso momento
de problematizacdo. 4.2.1.3 Terceira etapa: Investigagdo: (Dias 06/09;13/09; 20/09;
27/09 e 04/10 de 2023).

Este passo tem o intuito de buscar elementos que permitam a solugao do
problema. Uma investigacgao filosoéfica procura elementos que sirvam de ferramenta
para pensar os problemas em questio.

Sendo assim, aqui, nesta etapa, selecionamos os problemas levantados,
adequando-os as teorias filoséficas propostas na disciplina. Os problemas

levantados em sala de aula foram entdo divididos em quatro teorias,
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problematizando-as. Para cada problema levantado, selecionamos uma referéncia
bibliografica. Também foi organizado um roteiro em forma de questionario.

Aturma foi dividida em quatro equipes, onde cada uma recebeu um texto para
leitura. Tomamos o cuidado de buscar um material que ndo excedesse o total de dez
folhas, dado o fato de o tempo de aula ser de 1h e 40 minutos.

Houve a necessidade de, durante a etapa, auxiliar os alunos na interpretacao
dos textos, bem como proporcionar o alargamento de seus olhares frente a
realidade. Em alguns momentos, em vistas de garantir isso, recorremos a aulas
expositivas.

O questionario que seria respondido a partir das leituras e conversacgdes dos
textos totalizava 31 questdes e foi respondido em sala durante dez aulas. Criamos
também, com o auxilio da turma, um plantao tira duvidas no WhatsApp.

Citamos abaixo os quatro problemas levantados, ja adequados aos seus
referentes teorias, seguidos das referéncias bibliograficas sugestionadas para o
estudo das problematicas propostas. Entretanto, ressaltamos que além dessas
referéncias, também poderiam pesquisar no Youtube e outras plataformas de
pesquisa académica como o Google académico.

Quadro 1 - Problemas levantados

TEORIAS REFERENCIAS

Sao Paulo: Editora Saraiva, 2016.
Pesquisa livre na Internet.

A filosofia politica de Platdo. COTRIM, Gilberto; FERNANDES, Mirna. Fundamentos da Filosofia.

dos Contratualistas. Sao Paulo: Editora Saraiva, 2016.

Pesquisa livre na Internet.

A Filosofia politica COTRIM, Gilberto; FERNANDES, Mirna. Fundamentos da Filosofia.

livre na Internet.

A Filosofia Politica de Foucault? https//razdoinadquada.com/fildsofos/Foucault/biopolitica Pesquisa

A filosofia politica de Agamben| Giorgio Agamben: “ O Estado de Excec¢éo se tornou norma”.

quanto ao conceito de “Estado de https://brasil.elpais.com

Excecao”
A Filosofia politica de Achille

https://www.politize.com.br/necropolitica-o-que-e/
Mbembe

Pesquisa livre na Internet.
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4.2.1.4 Quarta etapa: Conceituaggo. (Dias: 11/10 e 18/10 de 2023)

O quarto e ultimo passo consiste em uma tentativa de recriar conceitos de
uma maneira que eles possam equacionar os problemas que levantamos ou até
mesmo, quem sabe, criar novos conceitos. Nietzche, Deleuze e Guattari ensinam
que existem parentescos entre os conceitos, e que o mero deslocamento em que foi
criado para um outro, neste caso 0 nosso, € uma recriagao desse conceito, pois a
luz de um outro olhar, ele ja ndo € mais 0 mesmo.

Nesta etapa a nossa pretensao foi auxiliar as alunas e os alunos na solugéo
dos problemas propostos na segunda etapa e investigados na terceira etapa da
série didatica, que estao relacionados ao aporte tedrico proposto por Mbembe, a
“Necropolitica, relacionado essa teoria a frase “Bandido bom é bandido morto”,
tendo como ideias vizinhas, a “Biopolitica” de Foucault e o “Estado de Excecao” de
Agamben.

Aqui escolhnemos como meio didatico a roda de conversa, por acreditar que
seria um dos melhores recursos para espacgos coletivos, para conversar e refletir
sobre um tema especifico no ambiente de sala de aula, uma vez que foi possivel
fazer as alunas e os aluno exporem suas ideias sobre um tema, deixando-as
conhecer.

A roda de conversa foi composta por 27 participantes. Para o ambiente em
que ela se desenvolveria, procuramos sentar em um local que nao fosse um lugar
centralizado. A escolha desse lugar se devia ao fato de ndo deixar transparecer
uma ideia de autoridade sobre o assunto. Demos as boas-vindas e fizemos questao
de ndo estabelecer nenhuma regra disciplinadora como, por exemplo, o ndo uso de
celulares, saidas para os mais diversos fins, posturas na maneira de sentar-se —
como deitar a cabeca na carteira —, assim como dormir, usar fones de ouvido, ler,
etc. A unica observacéo feita foi que se deveria respeitar o momento de fala de cada
um dos participantes. Explicamos que as falas comecgariam da esquerda para a
direita — sem qualquer obrigacao de falar — podendo esse processo ser desfeito a
qualquer momento, por qualquer participante, desde que esse se inscrevesse para
falar, o que seria feito apds a participacado da aluna ou do aluno que estivesse com

a fala no momento.
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O fio de Ariadne da conversa seriam as questdes elaboradas por nés, bem
como um questionario contendo 31 questdes sobre 0 assunto proposto na etapa de
investigacdo, que foi respondido por eles em sala, revisados, reescritos quando
necessario e devolvido aos estudantes como material de estudo sobre o tema. O
uso do questionario nao apenas como material de apoio, mas também como uma
bussola que evitaria fugir do tema ou até mesmo perdé-lo. Cada questao problema
foi respondida, em tese, por trés alunos que se manifestaram logo apds o
langcamento de cada questao problema. Dissemos em tese, em decorréncia de 5
alunos terem passado a sua vez ao alegar nao saber responder a questao.

ApOs as boas-vindas e feitas as devidas observagdes, enfim colocamos o
tema: a compreensao do conceito de politica, fundamentados na teoria filosdfica
proposta por Mbembe, a “Necropolitica”, relacionando-a a frase “Bandido bom é
bandido morto”, tendo como teorias adjacentes a biopolitica de Foucaulte “Estado
de Excecé&o” Agamben.

1° questao-problema: A filosofia politica de Platdo pode nos ajudar a
compreender filosoficamente o pensamento “Bandido bom é bandido morto?” Afala

do primeiro aluno (A2,18a):

Depois de ter estudado tudo que estudei aqui na disciplina, eu estranho
muito a teoria de Platao. Ele divide as pessoas pelo carater que tem, antes
mesmo de qualquer contexto, como se tivéssemos um carater anterior ao
meio em que vivemos. Ah, néo, professora! Acredito que sou os lugares por
onde passei, vivi, troquei. O que pode ser a minha casa, a minha rua, o
meu bairro, a minha escola, a minha igreja. Quanto a relagdo de Platdo com
a frase ‘Bandido bom é bandido morto’, ndo saberia falar nada. Na verdade,
pelo menos para mim, parece que Platdo nédo fala de homens de carne e
0SS0.

O segundo aluno, (A10,16a) complementou a fala da colega:

Concordo com a fala dele, sabe por qué? Porque essa parada de almas e
classes sociais nédo faz sentido, ninguém se imagina guarda ou arteséo,
todos se imaginam racionais e reis filosofos. Ndo acredito que as pessoas
nasgam para ser artesdos, policiais ou reis filosofos, mas acredito que as
coisas sejam fabricadas socialmente. Quanto a relagdo de Platdo com a
frase ‘Bandido bom é bandido morto’, eu concordo com o meu colega, ele
néo parece estar falando de gente, mas sim de um homem invisivel, ideal.
Nao é, professora?

O terceiro aluno, (A14,17a,) disse em seguida:
Eu acredito que parte do que somos vem da genética. Acredito também
que uns tem mais aptiddo para determinadas coisas que outros. Por
exemplo, um servigco de pedreiro. Se colocarmos quatro pessoas para
executar o servigo pela primeira vez, uma delas fara o melhor trabalho. A
mesma coisa acontece nos esportes, na arte e por ai, vai. Sempre existirao
mais pessoas com dons que outras.
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Neste momento um aluno se inscreveu para falar, (A15,18a) e disse:

Isso néo prova que uns tém aptidées ou dons mais que 0s outros, pois,
nesse sentido, as coisas sdo bem mais complexas e mais dificeis do que
se possa imaginar. Porém, professora, ndo acredito em dons ou aptidées,
acredito que tudo é construido culturalmente. Precisariamos acompanhar
uma pessoa desde quando essa fosse um bebé para vermos a sua
educacao quanto disciplina, o amor, a humanidade dos pais, a condi¢cao
econbémica e uma série de outras coisas, para enfim poder dizer o que levou
aquela pessoa a se sair melhor que as outras. Professora, isso é muito
complexo.

O segundo aluno, retomou a fala:
Quanto a filosofia politica de Platdo e a relagdo com a frase ‘Bandido bom
é bandido morto’, penso que Platdo néo fala de um individuo particular,
como eu ou a senhora, sendo assim, fica muito dificil fazer qualquer
relagéo.

Neste ponto foi encerrada a conversa sobre a primeira questio-problema.
22 questao-problema: A filosofia dos contratualistas pode nos ajudar a
compreender filosoficamente o pensamento “Bandido no é bandido morto™? O

primeiro aluno do segundo bloco, (A16,18a) disse:

Professora, acredito que nao. Assim como Platao, esses filosofos parecem
falar de algo bastante distante da gente. Como o texto que senhora nos
deu mesmo diz, esses filosofos criaram modelos hipotéticos para falarem
de “estado de natureza”, tanto que Hobbes diz que temos uma natureza
ma, ao passo Rousseau e Locke dizia que éramos bons desde sempre,
também falharam, pois ndo acredito existir essa coisa de natureza humana,
como o colega do primeiro bloco falou, somos construidos socialmente.
Nao temos como dizer que a infancia é boa ou ruim fora do contexto em
que se vivencia a infancia. Tem até um texto da Clarisse Lispector que diz
exatamente o que estou querendo explicar. Ela fala o seguinte: ‘Antes de
Julgar a minha vida ou 0 meu carater... calce os meus sapatos e percorra o
caminho que eu percorri, viva as minhas tristezas, as minhas duvidas e as
minhas alegrias. Percorra 0s anos que eu percorri, tropece onde eu tropecei
e levante-se assim como eu fiz. E entao, sé ai poderas julgar. Cada um tem
a sua propria histéria. Ndo compare a sua vida com a dos outros. Vocé ndo
sabe como foi o caminho que eles tiveram que trilhar na vida’. Acho que
seja por ai, professora.

Um outro aluno, (A17,16a) perguntou: “A senhora concorda com a Clarisse?”.
Nos e a turma concordamos que seria um bom argumento e que seria muito dificil

que as coisas nao se dessem daquela forma. Entdo (A16,17a) retomou a palavra:

Uma coisa que estava pensando desde que li os contratualistas, essa
coisa de natureza boa ou ma, ou seja, 0 homem nasce bom ou mau, eu ja
discordo totalmente. Pelo que estamos entendendo, essa natureza nao
existe e essa coisa de tachar uma pessoa totalmente de boa ou ma é
descabida, pois posso ser bom em um momento e mau em outro. Acredito
que ninguém é bom ou mau desde sempre. Filmes e novelas viajam nessa

onda, tanto que criam herois e vilbes. Acredito nisso néo, professora.

93



E assim encerramos a conversa sobre a segunda questao problema.
3° questao-problema: a filosofia de Foucault, a biopolitica, pode nos ajudar
a compreender filosoficamente o pensamento “Bandido bom & bandido morto™?

(A17,17a), O primeiro aluno do terceiro bloco disse:

A filosofia de Foucault é muito diferente da filosofia de Platdo e dos
contratualista. De todos os contratualistas, gostei mais de Rousseau.
Talvez eu nem saiba explicar o porqué, mas irei tentar. Fui atras daquela
maxima em que ele diz: ‘O homem nasce bom, mas vem a sociedade e o
corrompe’. Passei horas pensando nisso e imagino que para Rousseau o
homem é um produto social. Quando ele fala que o homem nasce bom, ele
deve estar falando da nossa parte animal, que eu nem acho que cabe essa
coisa de bom ou mau, pois animais ndo tém consciéncia. Mas sem perder
o foco da questdo, que é Foucault, queria dizer que apés as nossa
investigagbes sobre esses autores, creio que tanto Rousseau como
Foucault acreditavam que o homem, assim como muitos colegas falaram,
é um ser social e nisso acho que contribuem para analisarmos
filosoficamente a frase “Bandido bom é bandido morto”, pois poderiamos
perguntar como é construido um bandido. Foucault traz a histéria do corpo,
da disciplina do corpo. O que ele fala sobre isso é muito da hora, muito real.
Acho que ja falei muito.

Ante o encerramento de sua fala, convidamos alguém que quisesse dar
continuidade a questdo Foucaultiana do corpo e da disciplina. A turma ficou em
siléncio uns instantes, mas em seguida um aluno negro falou: “Acho que Foucault
tinha muito que contribuir filosoficamente a frase ‘Bandido bom é bandido morto’,
mas ele era branco”, (A18,15a,). A turma explodiu em risadas, inclusive nés.

Mesmo aluno entdo retomou seu raciocinio:

Acho que quando Foucault diz que o Estado pode ser traduzido pela frase
‘Fazer viver e deixar morrer’, é porque esqueceu de ver a classe e raga de
quem o Estado faz viver. Ele acerta, professora, quando analisa a questao
do corpo disciplinado e docilizado. Realmente tratase de uma trama do
capitalismo. A senhora disse, desde que deu filosofia 1: ‘A gente pensa que
gosta de alguma coisa’, mas em se tratando de sistema capitalista, esse
gosto ai ndo é nosso, mas da trama do capital, pois os gostos foram
capturados por esse sistema maldito. O meu desejo de ter um Iphone 15,
ou um celular de valor mais baixo, ndo vai interferir naquilo que a meu ver
€ 0 mais importante, viver plenamente, aceitando os desafios da vida com
meu amor fati. Nunca esqueci de Nietzsche. Ai, ai, falei t&o bonito.
Precisamos, segundo a senhora mesmo falou, ter uma critica muito
profunda para ndo sucumbirmos totalmente aos encantos do capital. Em
relagdo a isso, ele, Foucault, esta muito certo, o capitalismo se apossou do
nosso corpo, nos disciplinou e nos docilizou. Nos tornamos bonzinhos
através dos principios cristaos, nao é, professora? Para tao somente
servirmos ao sistema. Entretanto, como falei antes, ele peca quando diz
que o Estado “faz viver e deixa morrer”. Vamos falar em termo de Brasil.
Quem o Estado faz viver? Eu respondo, porque aprendi com tudo que vi
até aqui. Professora, eu era cega. Negro Drama é uma musica que acorda
vocé para o mundo. Alifica claro que o Estado esta preocupado com a vida
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do homem branco, rico, que mora bem. Mano Brown mesmo fala naquele
video que o Estado, em termos de gestado publica de qualidade, nédo se
encontra nos lugares mais pobres. O Estado esta nas periferias para bater,
maltratar e matar, o fazendo justamente através das forgas policiais. Isso
também é a sua boca, professora. E isso é muito real. Em relagdo ao povo
da periferia, o Estado “sério”, que da vacina, que faz controle de natalidade
e mortalidade, que tem preocupag¢do geral com o corpo, o Estado que faz
viver, esse simplesmente ndo existe (A18, 15a).

Embora a fala do aluno tenha sido bastante extensa, preferimos nido a
interromper, pois além de muito interessante, todos ouvimos com aten¢gdo e nenhum
aluno havia se inscrito até o momento para falar. Perguntamos se mais alguém tinha
interesse em falar e apontamos para os alunos que sempre se manifestavam, mas
que ainda nao tinham falado. Um afirmou que estava preparado para a
Necropolitica, o outro reforgou isso. Dessa maneira encerramos o terceiro bloco de
questao-problema.

42 questao-problema: A filosofia politica de Achille Mbembe, a Necropolitica
pode nos ajudar a compreender filosoficamente o pensamento “Bandido bom é
bandido morto”? nesta questdo-problema gostariamos de fazer uma observacgao:
vamos tentar abordar junto a Necropolitica o pensamento de Giorgio Agamben, o
Estado de Excecgao. Perguntamos quem gostaria de iniciar. O aluno do ultimo bloco,
que se reuniu com outros alunos para estudar Necropolitica, (A5,18a), logo se

manifestou:

Professora, eu até acredito que todas as filosofias estudadas neste médulo
contribuiram de alguma forma para a compreenséo filosoéfica de “Bandido
bom é bandido morto”. Entretanto, penso que a teoria de Mbembe da um
rosto a esse pensamento. Lembrei da senhora explicando Deleuze com a
filosofia da representagdo ‘rosto”. Professora, esse rosto é o meu, um
homem negro da periferia. O Estado tenta nos matar de todas as formas.
Mbembe esta certo ao dizer que o “Estado faz morrer e deixar viver”. Acho
que ele s6 foi mais longe que Foucault nisso porque ele é um homem negro.
Achei muito bacana a senhora exigir no questionario um retrato dele. Ele
acerta muito porque sentiu na pele o racismo. O racismo explica quase tudo
no Brasil. a senhora estéa olhando essa cadeira. A senhora pode ter certeza
de que quem a idealizou, projetou, nao foi um homem negro, mas é quase
certeza de que quem a carregou para este local bem aqui foi um homem
da minha cor. O destino da maioria das criangas pretas periféricas é o crime
ou trabalho que beiram a escravidéo, os chamados subempregos. Vou lhe
contar uma parada sobre essa coisa de o Estado tentar nos matar o tempo
todo, basta que ache uma situagao apropriada. Semana passada tive uma
dor de garganta, com febre de quase 40 graus. Vocés sabem quantas horas
tive que esperar para ser atendido? Quase seis horas. Cheguei 1 perto do
meio-dia, fui atendido quase as 18hs. Eu estava tdo fraco, que mal
consequia ficar em pé. A minha mae estava extremamente preocupada
comigo. Tadinha. Se a tentativa do Estado ndo era me matar, sinceramente
néo sei mais nada. Ndo estou dizendo que pessoas brancas ndo passam
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por situagbes semelhantes, mas ndo se compara com 0O numero de
pessoas pretas que passam por isso. E como a professora ja nos falou, o
que vale nas ciéncias humanas é a regra e ndo a exceg¢do. No inicio do
semestre, quando a senhora estava explicando como seria a sua pesquisa,
a senhora disse que no final dela, nesta etapa da conceituacéo,
poderiamos criar conceitos. Quando estava estudando para essa aula me
veio o conceito de “branquismo”. Pensei nesse conceito a partir do conceito
de racismo. O mundo, professora, é branco, ndo ha espago para o negro.
Todas as teorias que aprendemos na escola , todos 0s objetos que
tocamos, tudo que pensamos ou sentimos foi criado pelo homem branco.
Me sinto um estrangeiro nesse mundo, mas agora deixarei o proximo
colega falar.

Um aluno se manifestou e tomou a palavra, mas antes de fazé-lo, pediu para
que vissemos um pequeno video, no caso, de Guilherme Terreri Lima Pereira, mais
conhecido por seu nome artistico Rita von Hunty. Ele é um professor, ator, youtuber,
comediante, palestrante e drag queen brasileiro. A fala de Rita von Hunty foi a

seguinte:

(...) por exemplo, bandido bom é bandido morto e ai a gente precisa contar,
olha o filho do Eike Batista, o Thor Batista, dirigindo um carro sem
documento, acima do limite de velocidade, sob o efeito de entorpecentes,
atropelou, ndo prestou socorro e matou um preto, pobre e periférico. O filho
de Eike Batista foi preso? Ndo. O que teria acontecido se um homem preto,
pobre e periférico tivesse matado o filho do magnata do petréleo carioca?
O discurso do crime, da lei, do culpado, do criminoso, do inocente é também
uma disputa material numa sociedade. E por isso que o punitivismo penal
sO alimenta a direita. Lutar por mais criminalizagdo, mais policia, mais
Jjulgamento. Porque o crime é uma categoria social. E ai, s6 para contar
para vocés, o Thor Batista foi inocentado em segunda instancia por dois
magistrados que analisaram o caso dele. Depois de atropelar e matar
Vanderson Pereira dos Santos, na periferia do Rio, esse corpo que ndo tem
valor nenhum, o corpo que tem todo valor vai ser absolvido. (TEMPERO
DRAG, 2023).

Apods o encerramento do filme, o aluno retoma a palavra:

Isso é uma boa explicagao para compreender a Necropolitica. Professora,
qual o percentual de chances desses juizes que absolveram esse riquinho
mimado serem brancos? Do jeito que a sociedade esta estruturada, é muita
sorte de uma crianga negra da periferia chegar a vida adulta. A sociedade
brasileira tem um alvo, ela é estruturada para matar pessoas negras e
periféricas. A sociedade brasileira é racista e classista. Consciéncia de
classe, professora, isso é muito da hora. Aprendi muito bem isso com a
senhora. A mulher negra tem que ter, antes de qualquer coisa, consciéncia
de classe, pois se n&o tiver isso muito claro em sua cabega, assim que
ascender socialmente, ira oprimir outra mulher negra. Professora, como a
gente estudou em grupo, deixarei meu outro colega falar de Estado de
Excecéo. Vou ficando por aqui e passo a palavra para o préximo aluno que
queira falar.

(A1, 17a). O proximo aluno a se manifestar pediu de imediato para exibir um

outro video, dessa vez do antropdélogo Samuel de Araujo Mateus. No video ele
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comentava a fala de uma outra pessoa, um homem branco do exército brasileiro,

que da cursos para jovens policiais, dizia 0 homem:

“Saiu para cometer o mal, sdo os bad guys. Os good guys tém que sair,
que séo os policiais. Tem que acabar, da logo na cabega, que é para
estourar logo, que é para virar lama, para jogar metade do cérebro do
desgragado no chéo. Ai, Evandro, mas pode matar? Eu ensino logo, pode.
Direitos humanos é meu ovo! Mata logo!”.

O antropologo Samuel comenta logo em seguida: “Uma morte fragmentada,
que te convida, o que conduz ao jaz, por uma decisdo condicionada pelo odio, pela
necessidade de definir sem reconhecer, conhecer. Assim vidas sdo ceifadas” . Apos

sua fala, o antropdélogo coloca na tela o seguinte texto:

Pedro Kaua Moreira Ferraz teve o seu pulméao perfurado por um tiro nas
costas. Um adolescente de 15 anos morreu baleado por um policial no
municipio de S&o Gongalo do Amarante, na Regido Metropolitana de
Fortaleza, na noite desta segunda-feira (27). O caso foi denunciado por
parentes do jovem.

Samuel — continua o texto — (...) como a vida de Pedro Kaua de 15 anos,
morreu por uma decisdo mal tomada. Mal tomada n&o, bem treinada. Eles ndo sdo

despreparados, eles séo preparados para decidir. Uma decisdo que ndo conhece

histéria nem trajetéria...”. No momento seguinte, outro texto aparece na tela:

“Policiais negam socorro a adolescente baleado por engano durante agdo da PM no
Ceara. Pedro Kauéa Moreira Ferraz, de 15 anos sera enterrado nesta quarta-feira

(29). Samuel continua sua fala:

(...) reconhece muito bem cor e classe social. Juventudes sdo ceifadas,
vidas séo perdidas, histérias sdo desfeitas, trajetérias séo interrompidas e
que ndo podem mais se refazer, porque onde poderiam se refazer se falta
0 que é elementar, vida. Nao |lhe compete decidir sobre ela, porque
nenhuma seria capaz.

Apds o encerramento do video, A5 (A5,17a) retomou sua palavra:

A gente vive nas periferias uma verdadeira guerra. O Samuel, professora,
é um rapaz da periferia, formado em antropologia, que faz analises
profundas sobre a questao de classe e sobre o racismo. Ele é 6timo.
Quanto a analise dele sobre esse assunto, acho que fica claro que a
relagdo que se estabelece entre o Estado e os pretos periféricos.
Professora, meu irm&o trabalha na Uber, a gente mora no Angelim, mas
n&o é no conjunto e sim naquela parte mais periférica. Meu irméo disse que
a gente nao tem nogéo do que seja a periferia de Sdo Luis. Ele disse que
vai em lugares em que as criangas tém barrigas enormes e vivem andando
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descalgas pelas ruas, sozinhas. Ele deixou claro que essas criangas, esses
moradores sdo quase 100% negros. Tem periferia que se pode entrar
somente até certo ponto, porque para entrar mais precisa de autorizagéao
do traficante que manda na regido. A gente pensa que isso s6 acontece no
Rio de Janeiro ou em S&o Paulo, mas aqui é da mesma forma. Essas
periferias néo tém rede de esgoto, nem &gua potavel nas casas. E aquilo
que o Mano Brown falou naquele programa que a senhora passou aqui,
quem cuida do povo nesses lugares sdo os comerciantes de cocaina,
maconha, crack. Eles vez ou outra compram um botijdo de gas, pagam uma
fatura e outras coisas para os moradores e assim, eles ficam de alguma
forma reféns desses caras. E um sofrimento, medo desses caras e medo
do Estado, da policia. Aqui eu descobri que tem pobres e pobres. Perto
dessas pessoas eu sou bilionario, né, professora? Tudo é o lugar.

O aluno se despediu e passou a fala para um outro colega. A19 (A19,16a)
que diz: “Professora, vou aproveitar o video do Samuel, que também sou seguidor
e falar sobre o Estado de Exce¢do que Mbembe trabalha no seu texto, mas que
antes foi trabalhado por Agamben. Segundo ele, eu vou ler ta professora?
Sinalizamos num gesto de aceitagéo. Ele iniciou a sua leitura, ‘O Estado de Exceg¢do
€ o paradigma do governo na contemporaneidade, sendo a exceg¢do o paradigma

fundante do Estado Moderno, tanto na versdo democratica ou totalitaria’.

Professora, o que entendi estudando Agamben é que esse dispositivo,
porque o Estado é um dispositivo legal, esta na Lei. Vou ler novamente: ‘O
Estado de Excegdo € um mecanismo condicional em que os poderes do
Executivo sdo reforcados em relagdo aos poderes do Legislativo e do
Judiciario. Pode ser associado a regimes autoritarios, caso sefja usado para
suprimir a democracia de um local ou garantir a manutengdo de um
governante no poder’. Professora, pelo que entendi lendo, Agamben e
Mbembe, foi que isso é uma lorota e serve apenas para a sociedade
burguesa, para classe média, pra a elite e para os ricos. A democracia é
uma farsa. Ela é quem facilita todas essas atrocidades que ocorrem com o
homem preto periférico. E em nome dela que o policial se torna autoritario
e autorizado a matar. O Estado de Excegdo que esta na Constituicdo
Brasileira delimita trés momentos em que pode ser aplicado, mas isso para
quem tem dinheiro. Entretanto, professora, o preto pobre vive diariamente
sob Estado de Exceg¢do. S6 para a senhora ter uma ideia, vou dizer o que
pode o Estado no estado de sitio. O Estado fica com, entre outras coisas,
com a capacidade de suspender a liberdade de reunido, busca e apreensao
em domicilios, requisi¢cdo de bens. Acho, sinceramente, que isso é fichinha
diante do que acontece de fato nas periferias com o homem preto. O que
acontece na periferia é uma verdadeira barbarie. A vida de um homem preto
pobre nao tem valor. Matar uma pessoa dessas é como matar um verme,
n&o significa absolutamente nada.

Ouve um siléncio tipico de um processo reflexivo e aproveitamos para dar a
cartada final. Perguntamos, diante de tudo que estudamos, conversamos e

refletimos até aqui e pautado na questao de raga, classe social, género e lugar, qual
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o rosto que vocés veem do mensageiro da frase “Bandido bom é bandido morto”? E

qual o rosto desse bandido segundo esse mensageiro? (A20,18a) diz:

eu imagino esse rosto, desde que li Mbembe, branco, rico, sexo masculino,
hetero e morador de area nobre. Eu imaginava, mas n&o tinha certeza de
que a senhora fizesse diretamente essa pergunta, pois ela é o tema
principal, mas esta aqui anotado, leia {(...)

Lemos e atestamos que, o texto por ele escrito, se tratava, exatamente, da

pergunta langada por nos. E continuou:

(...) a frase “Bandido bom é bandido morto” tem como mensageiro um
homem branco, rico, hetero e morador de area nobre e esse bandido que
ele tanto quer ver morto tem um rosto preto. Aqui, professora, penso que,
tanto faz ele ser homem ou mulher, rico ou pobre, morador da periferia ou
area nobre. Essa frase é racista. Penso que a diferenga entre matar um
negro rico e um negro pobre é s6 questao de estatistica, uma vez que
existem poucos pretos ricos, por isso morrem em numero menor.

Quando a fala foi encerrada, aproveitamos para pedir a turma que levantassem
as maos aqueles que concordavam com o que havia sido dito pelo colega e a
concordancia foi total. Entdo encerou-se desta maneira o quarto passo, a
conceituagao e que também era o marco de encerramento da pesquisa.

Neste passo em especifico, o da conceituagdo, um de nossos objetivos era a
criacdo de conceitos. Todavia, vale ressaltar que para que a criagao de conceitos se
desenvolva a contento, o fator tempo é de suma importancia, apesar de também existir
uma dependéncia fundamental do espaco e dos acontecimentos. Tivemos apenas 10
encontros e 20 aulas, dentro de um espaco formal de educacéo, que em sua natureza
€ pautado em organizagao e disciplinamento, o que, convenhamos, é altamente
desfavoravel a criacao de conceitos. Ainda que essas dificuldades se apresentassem
como um obstaculo em nossas pretensdes, o esforgo de um de nossos alunos em se
langar nessa tarefa era a fagulha necessaria para incendiar o pensamento dos demais
e que nos faria ter a certeza de que os demais criariam, tendo em vistas o
desassossego causado neles com os temas levantados. E na filosofia de Deleuze é
justamente tal sensacao que inaugura o ato de pensar.

Foram dados todos os passos, foram apresentados os conteudos, falas
nasceram durante as interacdes e ainda que sofréssemos com as dificuldades
impostas por um contexto formal de educagdo, ainda assim, mesmo dentro dessa

conflagracdo de eventos diversos, conseguimos criar um ambiente que fosse
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favoravel para a criacdo de conceitos. Isso foi possivel porque conseguimos levar
elementos que agenciaram encontros e que, por sua vez, forcavam os alunos a
pensarem por si proprios e isso, acima de tudo, € criar conceitos. Durante este
trabalho pudemos refletir sobre a criacdo de conceitos e entender que fazer isso é
muito mais do que nomear algo, mas sim poder visitar aquilo que ainda nao existe e
enquanto isso era feito, os alunos traziam reflexdes filoséficas genuinas. Dar nome a
essas reflexdes era apenas uma questao de tempo.

A materializagao daquilo que construimos, daquilo que é o nosso trabalho
enquanto professores, se da na pratica docente. E justamente no chdo de sala que os
anos da graduagéo serédo colocados a prova e onde, na base da tentativa e erro,
encontraremos 0 nosso “jeito”, a nossa maneira de ministrar o conteudo. Se nosso
interesse é refletir sobre a nossa pratica, ndo existe campo mais fecundo para fazer
essa reflexdo do que no mestrado profissional. Tudo aquilo que foi construido nesta
dissertacao, desde sua fase embrionaria, onde sequer havia certeza de que tal ideia
‘vingaria”, ao ato de inscricdo ou até mesmo a escolha pelo mestrado profissional
tinha um unico obijetivo: refletir sobre a prépria pratica. Neste sentido, era impossivel
escolher uma forma de mestrado que nao fosse essa, uma vez que seu requisito
principal — a pratica de sala de aula — € o objeto de nossa reflex&do, algo que é visto
em todas as etapas desta dissertagcdo. Nao fosse isso, esse constante trabalho de
repensar o que ja havia sido pensado como pratica rotineira, seria impossivel alcancar
uma metodologia que fosse fruto desse esforgo, que é nossa, pensada por nds e nao
por outro, que, no fim das contas, mostrou-se mais do fundamental para os resultados

que colhemos.
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5. CONSIDERAGOES

A nossa dissertagdo € guiada por um objetivo bem claro, que é de, ter a
experiéncia de uma proposta metodoldgica que se oferega como inovadora, ou seja,
um ensino menor de filosofia, que é resultado de uma forma metodoldgica, que
advém dos quatro passos didaticos: sensibilizagc&o, problematizagao, investigagao
e conceituagao, propostas por Silvio Gallo, assim como também se ancora na
utilizagdo de um conteudo que ndo seja eurocéntrico, o que, por sua vez, foi pensado
por Fabiano Monge e que, em ambos os casos, encontra aporte na filosofia
construida por Gilles Deleuze e Félix Guattari, para que sejam viaveis como
metodologia de ensino de filosofia no curso XX do 3° ano, na turma XX, do Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia — IFMA, Campus Monte Castelo, Sdo
Luis — MA e que foi pensado como um ambiente propicio para um encontro capaz
de forgar o alunado a pensar por si sO, 0 que objetiva a criagao de conceitos.

Considerando os dados que expusemos, a conjugagao dos quatro passos
didaticos de Gallo, aliados a um conteudo que n&o era eurocéntrico, que é a
proposta de Monge como uma geografia para um ensino de filosofia, os encontros
foram agenciados e as condigdes de criacdo de conceitos, que por ndés eram
aguardadas, puderam enfim encontrar a luz de mentes curiosas, avidas por terem
voz, vez e lugar, puderam enfim ser possibilitadas.

Um ambiente tecnoldgico, regido por padronizagdes, trabalho mecanizado
e aquisi¢ao de resultados que se vendem enquanto praticos, parece, pelo menos
em um primeiro olhar, as questdes filoséficas parecem mergulhar em um vacuo,
quando pesadas na mesma balanga com o conhecimento cientifico, haja vista o
grande apelo empirico neste contexto assim encerrado, ainda mais se pensarmos
que essas aulas de filosofia, em sua natureza, sdo pensadas em um outro contexto,
que é totalmente nao tradicional. Contudo, houve boa aceitacdo dos alunos, que
sem as amarras de um tecnicismo cumulativo, puderam ser inseridos de maneira
‘livre” e “consciente”, nas demandas que foram propostas por essa nova
metodologia.

A nossa experiéncia em sala seguiu a seguinte configuracdo: adotamos a
forma proposta por Gallo e com relagdo ao conteudo, nos valemos da proposta de
Monge. Sendo assim, os quatro passos didaticos foram fundidos a um conteudo nao
eurocéntrico, aonde foram experienciadas a vivéncia das minorias, ou seja,

conforme a nova metodologia, era exposto um ensino menor de filosofia, que, ao
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ser iniciado, convidava os alunos a participagao direta, ao mesmo tempo em que
modificava suas posturas diante do que ia sendo exposto. Era visivel que, mais e
mais, os alunos tornavam-se participantes durante aquele processo que se
desenvolvia abertamente em sala de aula.

Ao casarmos os quatro passos didaticos de Gallo com o estudo de um
conteudo nao eurocéntrico de Monge nos deu a oportunidade de adquirir elementos
que seriam essenciais para uma metodologia de ensino de filosofia, pois esses
acabaram por trazer a luz conhecimentos importantes para a aprendizagem. O uso
dos quatro passos didaticos em nossa vivéncia em sala de aula mostrou que o
aprendizado acontece quando somos sensibilizados, quando assuntos séao
problematizados por nés, quando buscamos respostas (investigamos) e quando
produzimos ou ressignificamos conceitos. Na outra frente, o pensamento de Monge
revela que nao é qualquer conteudo de filosofia que da possibilidades para o ensino
de filosofia. Esse conteudo precisa nos tocar e que nos toca mais do que aquilo que
nos € comum, familiar? Esses encontros familiares acontecem justamente por nos
sentirmos inseridos nessas tematicas e assim conseguirmos ter encontros que
sejam fundamentais. E justamente esse o ponto de convergéncia entre as ideias de
Gallo e as ideias de Monge. Gallo nos traz a forma, Monge nos apresenta o
conteudo. Eles acabam por atingir uma simbiose, uma vez que os conteudos nao
eurocéntricos completam a forma, pois preenchem as lacunas dos quatro passos
didaticos. Ao trazer um conteudo que falava das minorias-realidade, algo palpavel,
vivenciado e marcante na vida dos alunos, que pudemos fazé-los desenvolver as
capacidades de problematizar, investigar, ressignificar e criar conceitos.

E mais que certo garantir um carater atemporal ao conhecimento filoséfico.
Todavia, por vezes o ensino de filosofia, na visdo do aluno que entra em contato
com o conteudo eurocéntrico, ela — a filosofia — pode parecer obscura, distante,
extemporanea. Conhecimento filoséfico e, acima de tudo, forma. A capacidade de
filosofar é inerente ao ser humano, que é instigado por uma natureza aparentemente
hostil, por uma realidade que se apresenta na imensiddao. Essa passagem do
estranho para o comum, em se tratando de ensino de filosofia, comegou quando
foram introduzidos conhecimentos que remetiam aos alunos uma linguagem que
Ihes era familiar. O entendimento de conceitos e fundamentos filosofia ficou mais

facil quando adicionamos os problemas que eram vivenciados pelos alunos e que,
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dessa forma, acabavam conectados com as teorias filoséficas consagradas pela
tradicao.

Caminhar até sentir-se seguro, com forga e confianga nas préprias pernas
€ iniciado com o primeiro passo. Esse, quando dado, € inseguro, claudicante, mas
passo a passo, a caminhada vai ganhando consisténcia e levando a novos e belos
lugares. Assim comegou a nossa experiéncia, sem ter conhecimento do poder das
proprias pernas e, por isso mesmo, com todos os riscos que a acompanhavam
inerentemente, que foi proveitosa. A nossa pesquisa foi cuidadosa, nao instituimos
uma obrigatoriedade dos alunos de participar ou até mesmo falar. Essa acabou
tornando-se uma escolha comum, que foi surgindo naturalmente, ainda que alguns
deles permanecessem timidos diante do viés oferecido na pesquisa, em relagao ao
ensino tradicional, a saber, o ensino menor de filosofia.

A liberdade de fazer ou nada fazer nos deixa mais a vontade, sem medo de
se lancgar, de participar do debate e isso ficou externado com a alegria e
autoconfianca dos alunos em adquirir novos conhecimentos. Era visivel o interesse
de muitos deles em nos procurar nos momentos de intervalo ou até mesmo nos
corredores da escola para debater sobre alguns temas e € esse tipo de conduta que
faz os olhos de quem esta em sala direcionando brilharem, contrariando o método
tradicional do detentor do conhecimento e do aluno ausente de luz — como esta na
prépria origem da palavra aluno. Havia neles o interesse em chegar no horario e
participar integralmente da aula, trazendo sempre um testemunho pessoal
conjugado a uma teoria da histéria da filosofia. Tudo isso era a manifesta importancia
da metodologia que utilizamos, que foi capaz de motivar o entendimento dos alunos
e, consequentemente, compreensao nas aulas de filosofia.

Um educador, palavra ousada, que na auséncia de outro epiteto nao
encontra eco, nao nasce pronto. Anos na graduacdo, mestrado, doutorado,
confecgao de artigos, participagdes em messas redondas, seminarios, concursos e
bancas de concursos sao incapazes de demonstrar o que realmente € um educador.
A nossa vivéncia em sala de aula em um terreno arenoso, onde as trilhas dos
caminhos antes tomados desaparecem ao sabor dos ventos. Mas afinal, o que é ser
um educador, um professor, alguém instrumentalizado por uma instituicao formal e
chancelada para qualifica-los como tal? Trabalhamos nesta dissertagao com a ideia
de ressignificar e criar conceitos, mas neste momento, creiamos nao possuir

respostas para esse questionamento e, por incrivel que parecga, isso € bom. Bom no
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sentido que ao percebermos esse conceito mutavel, somos impedidos de
permanecer no mesmo lugar, de estagnar em nossas préprias praticas, de desistir
da ideia que move o mundo, que € estar sempre em busca de respostas. Ndo somos
construidos na graduacao ou nas titulagbes que nos dao alcunhas de mestres,
doutores, pos doutores ou até mesmo sabios. O educador se faz no chao de sala,
nas contradigbes da estrutura educacional, nas lutas de classe, nas vicissitudes e
caréncias do alunado. Ministrar conteudos, preencher diarios, cumprir com a
burocracia, haja vista a formalidade da fung¢ao de educador, € uma dimensao desse
trabalho, que, embora seja importante, € apenas totalizante a partir do momento em
que entramos em contato do aluno, em que vivemos a praxis do ensino. Estar em
sala de aula é vivenciar as teorias que aprendemos no lugar em que estas realmente
se efetivam. E em sala que percebemos as lacunas que ficaram na graduagéo e é
o terreno fecundo onde séo preenchidas quando nossos alunos fazem simples
questionamentos. Nessa via de mao dupla que € ensinar nos tornamos mestres, ao
mesmo tempo que somos aprendizes de nossos alunos, que consciente ou
inconscientemente nos direcionam para o caminho que tanto buscavamos, o
caminho da pluralidade de ideias, de valores, da troca de conhecimentos da eterna
capacidade de tornar o comum em incomum, de se reinventar. A pratica do ensino
exige um constante olhar sobre si mesmo, sobre o que se faz em sala e sobre qual
trilha tomar quando algo ndo funciona e tentar, tentar, até achar ou ndo uma saida
melhor. Educar é transformar e transformar-se. Sem isso, o ensino e sua pratica sao
pouca coisa, sao letra morta.

Como dizem Deleuze e Guattari, o castelo tem muitas portas, € uma toca,
um rizoma. Posto isto e tudo que dissemos até aqui, apropriemos o cogente de nao
pensarmos em conclusées ou consideragdes finais, mas pensarmos em caminhos
abertos as novas possibilidades de ensinar, uma vez que cada professore € um
rizoma e pode desenvolver a sua arte segundo a sua prépria singularidade. Ou seja,
nao existe, tipo, a melhor ou pior metodologia. Esse trabalho é s6 uma linha de fuga

que revela o nosso proprio processo de subjetivagao.
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13.
14.

15.
16.
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19.
20.

21.

ROTEIRO DE INVESTIGAGAO

Qual o entendimento do conceito de politica segundo Platédo?
Segundo Platdo como se dividia a sociedade humana?

Qual eram os trés tipos de carater que moldavam a forma como as

pessoas raciocinavam, se comportavam?

Qual a analogia feita por Platdo entre os trés tipos de pessoas € a
cidade (polis)?

Quem deveria ser o politico segundo Platao?

Como era escolhido (elite) politico segundo Platado?

O que é poder?

Que tipo de poder deveria ter o politico segundo Platdo?

Como se dividida a sociedade ateniense na época de Platdo?
Quem poderia votar e ser votado (politico) na época de Platao?
Qual o regime politico na época de Platao

Qual a critica de Platdo em relagéo ao regime democratico?

O que é Estado segundo Hobbes, Locke e Rousseau?

O que tem em comum entre Thomas Hobbes, John Locke e Jean-

Jacques Rousseau?

O que os contratualista, na modernidade, entendiam por politica?
Quem deveria ser o politico segundo os contratualistas?

Que tipo de poder tinha o politico segundo a filosofia contratualista?
Como seria gerado o politico, o Estado, para Hobbes?

Como seria gerado o “politico”, o Estado, para Locke?

A escolha do soberano em Hobbes e do corpo legislativo em Locke

passava pelo regime politico chamado democracia?

Como seria gerado o “politico”, o Estado, segundo Rousseau?
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22.

23.
24.

26.

27.
28.

29.

30.
31.

O regime democratico passava pela ideia de Estado idealizada por

Rousseau? Qual o significado para ele desse regime politico?

Como teria surgido o Estado para o fildsofo W. Friedrich Hegel?
Como teria surgido o Estado para os Filésofos Karl Marx e Friedrich

Engels? 25. O que é um filosofo critico?

Qual a analise de Foucault (um filésofo critico) sobre a politica

moderna?

Qual o entendimento de Foucault sobre a politica contemporanea?
O que é biopolitica?

Qual o entendimento de Giorgio Agamben sobre “Estado de
excegao”?

Quem é Achille Mbembe. (Procure uma foto do filésofo)

O que é Necropolitica?
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1. APRESENTACAO

Pensando no problema que o Mestrado Profissional em Filosofia-
PROFILO- nos colocou, que era propor uma metodologia inovadora de ensino
de filosofia, esta cartilha tem como objetivo mostrar uma metodologia inovadora
para o ensino de filosofia, resultante da forma metodoldgica de ensino proposta
por Silvio Gallo e um conteudo n&o eurocéntrico pensado por Fabiano Monge,
ambos ancorados na filosofia de Gilles Deleuze e Félix Guattari, possibilitando
aos alunos autonomia no pensar. Segundo Deleuze e Guattari, a filosofia € uma
disciplina capaz de criar conceitos. O ato de criar conceitos, dizem os franceses,
€ sempre fruto de uma violéncia do corpo com o fora. Sendo assim, a proposta
de uma verdadeira filosofia, diziam eles, seria a de analisar as condi¢des de
criagao de conceitos, ou seja, uma Pedagogia do conceito. Indo por esse mesmo
pensamento, Silvio Galo propde uma pedagogia do conceito efetivada em quatro
passos didaticos: sensibilizagao, problematizagao, investigagao e conceituagao.
Em acordo com Deleuze e Guattari, no que tange a um outro conceito, o conceito
de “Menor’, trabalhado, também, por Gallo, quando propdée uma “educacdo
menor”, mas indo muito além dos trés, Fabiano Monge nos propde um Ensino
Menor de Filosofia. Na contramao de um ensino maior de Filosofia (ensino
organizado de cima para baixo pelas grandes corporagdes de Educacgéo,
fundamentados em doutrinas filosoficas eurocéntricas) um ensino menor de
Filosofia se entende na horizontalidade do ensino a partir de concepgdes que
fogem a perspectiva europeia, inserindo no ambiente da sala de aula as
problematicas que sido presentes na vivéncia das Minorias como, nhegros,
mulheres, indigenas e LGBTQIAP+. Pensando na mesma direcdo que Fabiano
Monge, propomos um ensino menor de filosofia fundamentado nas filosofias de
Deleuze e Guattari, onde aproveitamos a forma da Pedagogia do conceito de
Silvio Gallo- sensibilizagao, problematizagao, investigagao e conceituagao e um
conteudo n&o eurocéntrico- negros, mulheres, indigenas e LGBTQUIAP+-
apresentado por Fabiano Monge em sua obra, por um ensino de filosofia: contra

0 modelo hegemobnico da originalidade grega.
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Este material de ensino € o produto educacional resultante da pesquisa de
Mestrado em Ensino de Filosofia que tem como objetivo estimular professoras e
professores a refletirem sobre as suas praticas pedagdgicas e filosdficas, rever
posturas em relagcdo ao ensino e sugerir materiais que possam ajudar na
experiéncia docente.

Um Ensino Menor de Filosofia em quatro passos didaticos: uma
experiéncia afro rizomatica tem como vontade de poténcia proporcionar as
alunas e aos alunos encontros que os possibilite a criarem conceitos capazes de
combater a visao atual das escolas, marcadamente influenciadas por um modo
de pensar eurocéntrico, que impde um tipo de pensamento que possui pouca ou
nenhuma identidade com suas alunas e alunos como pensou Fabiano Monge. E
mitigar esse ideal alienante de uma branquitude que forga a seguir caminhos que
sao incompativeis e para que isso aconteca, forgcara a criatividade na criacédo de
novas expressbes no combate a esse jogo de poder que consciente e
inconscientemente obriga a buscar ser aquilo que efetivamente ndo se é
(MONGE, 2022).

Observemos que existe um choque identitario em nossas escolas. A
educacgao Maior (dos grandes gabinetes; do Estado, do Ministério da Educacgao)
visa a aplicabilidade do modelo eurocéntrico, da necessidade de uma
branquitude, entretanto, podemos perceber que as massas que ocupam 0S
bancos escolares, em sua imensa maioria, ndo representam ao perfil dessa
orientagcdo. O que pode ser visto, na verdade, € um quadro excludente, que
ensina sem ensinar e identifica sem identificar, relegando assim todos ao
siléncio, pois ndo existe representagdo e sua expressao, seja na arte ou na
filosofia, ndo encontra terreno, porque ali ndo € o seu lugar., uma vez que as
instituicbes nao enxergam valor epistémico nas expressdes desses grupos. Um
ensino menor seria essa “maquina de guerra”, essa “linha de fuga”, como diriam
Deleuze e Guattari, esse deslocamento, dando identidade e voz a essas massas
que vem sendo sistematicamente silenciadas, criando a partir de sua vivéncia e
linguagem, expressdes que materializem a sua visdo de mundo.

Reterritorializar essas falas que foram silenciadas as langariam na esteira
da compreensao e do entendimento, ao mesmo tempo que se converte em acao
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politica contra qualquer tipo de controle. (...) Quanto mais assimilar os valores
culturais da metrépole, mais colonizado escapara da sua selva. Quanto mais ele
rejeitar sua negriddo, seu mato, mais branco sera (FANON,2008, p.32, Apud
MONGE, p.83).

Ao propor um ensino menor (ensino de filosofia), concebemo-lo
como uma proposta rizomatica que pode ser modificada e
atualizada a maneira de quem ensina e aprende a decolonizar a
alienacdo que a cultura hegemodnica branca instaura na
consciéncia coletiva de um povo colonizado- sobretudo o nosso,
que parte desse mesmo lugar da Europa para pensar a si mesmo”

(MONGE,2022, p.27, grifo nosso).

2. ALGUMAS OBSERVAGOES IMPORTANTES

Esbocarei uma experiéncia de aula de filosofia a partir da perspectiva dos
quatro passos didaticos que, para estar em acordo com o que propusemos, terdo
em seu horizonte um conteudo ndo eurocéntrico. Ressaltando que o presente
material ndo se vende como guia ou sugestdo laboral da atividade docente. O
que pretendemos é ilustrar a possibilidade de um outro tipo de metodologia de
trabalho, valendo-se de alguns recursos pouco ou até mesmo nunca explorados.
Entendemos que a politica, dada a sua importancia ao longo da existéncia social
do homem, é um tema central nos conteudos de filosofia, portanto, sera tomada
como referéncia neste ensaio de aula de filosofia.

Ademais, informamos que os quatro passos didaticos sendo a
metodologia didatica aqui adotada, por si s6 ndo garantiria uma experiéncia
completa de um ensino de filosofia que dispensasse uma visao eurocéntrica.
Para isso, foi necessario que os quatro passos didaticos fossem atravessados
por um conteudo menor de filosofia que realmente conseguisse conversar com
nossos alunos, entdo, abordamos a tematica racial “bandido bom & bandido
morto” por acreditar que a adesao do tema se daria de forma organica, haja vista
ser um tema que de fato fagca parte da realidade brasileira e, sobretudo, de
nossos estudantes como critica social ou chaga abertamente exposta.

Trabalhamos com a tematica racial, entretanto, as possibilidades de tematicas
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abordando as minorias sao multiplas. A causa do LGBTQAP+, indigenas,
mulheres, etc.

E necessario primeiramente informar antes de dar inicio & sequéncia
didatica, que a experiéncia a ser esbogada aqui é de “natureza” rizomatica. Isso
quer dizer que nela ndo sdo admitidas fundamento, ordem, linearidade ou
mesmo verticalidade, pois ela traz em si mesma um pensamento que €
conectado em todas as dire¢gdes, como grama em campo aberto. O rizoma é
justamente isso, um pensamento que explode horizontalmente, aberto a diversas
e multiplas experimentagdes. Em vista disso, podemos dizer que nossa
experimentacao, que parece obter certa ordem, sensibilizagao, problematizacéo,
investigacédo e conceituagéo, deu-se em decorréncia da nossa experiéncia, de
uma singularidade, que, nesse mapa, atingiu éxito pedagogico. Destacamos
também que os passos didaticos, mesmo possuindo uma identidade que Ihe é
peculiar, ainda assim continham vislumbres dos passos seguintes. Por exemplo,
quando comegamos pela sensibilizacdo, podia-se ver visivelmente os passos da
problematizagdo, investigacdo e a propria conceituagdo, uma vez que nossa
caminhada visava esse encontro. Desta forma, ndo consideramos condenavel o
fato de alguns professores se langarem na experiéncia de iniciar a sua sequéncia
didatica pela produgao de conceitos e terminarem com o passo da sensibilizacéo
ou acrescentar e até mesmo retirar de cena outros passos. A experiéncia
rizomatica é unica, somente produzida nos encontros, nada pode ser dito sobre
ele previamente. Em nosso alcance estda somente a possibilidade dos
agenciamentos desses encontros e foi exatamente isso que nos propusemos a
fazer. Logo, o que nos resta dizer € que cada professora e cada professor terdo

que fazer a sua propria experiéncia.

3. EMENTA

Quadro 2 - EMENTA
COMPONENETE | FILOSOFIATII CARGA HORARIA - 40H

CURRICULAR

OBJETIVO EMENTA
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Ressaltar a politica e a estética
como dimensdes fundamentais do
pensamento filoséfico, de modo a
destacar aspectos historicos
relacionados ao contexto da
contribuicdo da filosofia sobre os
temas, além de propor a realidade
contemporanea, o que pode facilitar o

Politica: o processo historico
da formagao do pensamento politico.
Politica e processo democratico.
Politica e ideologia. As relagbes de
poder no contexto das formas de
governo. O debate sobre o
neoliberalismo e mundializacdo do
capital.

entre estudantes.

aprofundamento do debate filosofico

REFERENCIAS BASICAS

S30 Paulo: Atica, 2011.

Ediouro, 2004.

1979.

Sao Paulo: Hemus, s/d.

ARANHA, Maria L. de Arruda e MARTINS, Maria H. Pires. Filosofando-

Introducgao a Filosofia. 42 ed. Volume Unico. Sao Paulo: Moderna, 2009

BUZZI, Arcangelo. Introdugao ao Pensar- O ser, o Conhecimento, a
Linguagem. 21.ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 1992.

CHAUI, Marilena. Iniciagao a Filosofia. Volume Unico- Ensino Médio.

FEITOSA, Charles. Explicando a Filosofia com Arte. Rio de Janeiro:

PLATAO. Os pensadores. Traducéo e notas de José Cavalcante de

Souza, Jorge Paleikat e Jodo Cruz Costa. 22. ed. Sdo Paulo: Abril Cultural,

. Didlogos. Traducao de Marcio Pugliesi e Edson Bibi. 42 ed.

VERNANT. Jean Pierre. As origens do pensamento grego. Tradugao

de Isis Borges B. da Fonseca 82 ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1994.

OBS.: Apesar da ementa sinalizar 40H de carga horaria, esse tempo esta

dividido entre o conteudo de politica e o conteudo de estética- 20H para cada
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conteudo. Entretanto, queremos ressaltar que a nossa pesquisa foi desenvolvia

em 20H e que o conteudo programatico foi somente “Politica”.

4. PRIMEIRO PASSO DIDATICO: A SENSIBILIZAGAO

Durante a primeira etapa, devemos buscar chamar a atencao para o tema
escolhido. Ao fazer isto, objetivamos construir um vinculo capaz de gerar uma
empatia que seja forte o suficiente para criar uma simpatia das alunas e dos
alunos. Conceitos s6 surgem a partir de um enfrentamento, que por sua vez
ocorrem quando, de fato, existe uma vivéncia efetiva das alunas e dos alunos
para com ele. Seria infrutifero uma professora ou um professor apenas indicar
um problema, se ela ou ele n&o tivesse uma capacidade de abarcar uma relagao
de intimidade, levantar uma urgéncia, uma necessidade de solugao pela
intervencdo das alunas e dos alunos. E somente enfrentando um problema
aguerridamente, que este sera encarado como algo que encerra em si mesmo
uma relacdo de proximidade, algo que deve levantar os mais variados
questionamentos e, consequentemente, converter-se em um problema para eles.

Com os alunos de posse do conhecimento do tema proposto € necessario,
entdo, promover encontros que provoquem, que sensibilizem os alunos, pois ndo
basta apenas que estes tenham ciéncia, eles precisam ser tocados, precisam
sentir que fazem parte e sao afetados pela tematica. Neste momento os alunos
nao sao parte ativa da didatica, ndo ha conversa, ndo existe discussao, eles sao
atingidos pelo encontro, tragados pelas suas diversas manifestacées: uma
palestra de alguém que tenha entendimento do assunto, filmes, entrevistas,
recortes de videos, reportagens, pesquisas, qualquer meio que faga alusao ao
tema abordado. Os materiais devem ser passados de maneira ininterrupta, sem
espaco para reflexbes profundas, conversas, debates, somente eles e as
informagdes sendo jogadas. Na experimentagdo que realizamos, a etapa de
sensibilizacao foi feita em dois dias, em um total de quatro aulas, em que
possibilitamos os seguintes encontros:

Filme Ultima Parada 174, dirigido por Bruno Barreto, o longa narra a vida

e a morte de Sandro Barbosa Nascimento, sobrevivente da chacina da
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Candelaria, que por forga das circunstancias sequestra um 6nibus na cidade do
Rio de Janeiro, cujo desfecho foi uma negociagcdo desastrosa da policia
fluminense que culminou com a morte de uma passageira, priséo e execugao de

Sandro sob custddia do Batalhdo de Operagdes Policiais Especiais) — BOPE.

FIGURA 1 - Filme Ultima Parada 174.

BkEk“SAl 74

Fonte: Google Imagens

FIGURA 2 - Reportagem do Jornal Nacional da rede Globo de televisdo noticiando

o incidente do caso Sandro.

Fonte: Google imagens
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FIGURA 3 - Entrevista do programa Roda Viva com o rapper Pedro Paulo Soares
Pereira, popularmente conhecido como mano Brown em que sao abordados os

mais variados temas: vida na periferia, violéncia policial, politica, liberagcao das

drogas efc.

Fonte: Google Imagens
FIGURA 4 - Musica Negro Drama do grupo de rap Racionais MC’s, que usando

melodia e lirismo, aborda a dificuldade de se viver na periferia, enfrentando a

discriminagdo, violéncia policial, falta de perspectiva social, abandono do Estado

e cooptacao do crime.

Negro drama

Racionais me's

Fonte: Google imagens
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FIGURA 5 - Discurso do ministro do Supremo Tribunal Federal — STF, onde
ressalta em sua fala a disparidade de tratamento dispensado entre pessoas de

pele branca e pele preta quando flagrados portando entorpecentes.

"BRANCO PRECISA| & ©
ESTAR COM 80% A " /
W

MAIS DE MACONHA
DO QUE 0 PRETOPARAJ §
SER TRAFI,%\:ANTEE:&

— 4 | Vs
R R ]T]
Fonte: Google Imagens

FIGURA 6 - Matéria do portal G1 que aborda pesquisa retratando a visao do

brasileiro sobre criminosos.

SAO PAULO

7h00 - Atualizado em 02/11/2016 07h00

Para 57% dos brasileiros, 'bandido
bom é bandido morto', diz Datafolha

Pesquisa foi encomendada pelo Férum Brasileiro de Seguranga Publica.
Em municipios com menos de 50 mil habitantes, indice sobe para 62%.

Do G1 em Séo Paulo
] Facesook e

A maioria dos brasileiros (57%) defende a afirmagéo “bandido bom é bandido morto”. O indice de
concordancia sobe para 62% em municipios com menos de 50 mil habitantes, segundo
levantamento feito pelo Datafolha a pedido do Férum Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP).

Fonte: Google Imagens
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5. SEGUNDO PASSO DIDATICO: PROBLEMATIZACAO

Essa etapa consiste em transformar o tema em um problema, ou seja,
fazer com este suscite um desejo de sua solugédo. Na fase inicial, o objetivo era
afetar, sensibilizar, chamar a aten¢c&o, motivar. Em um segundo momento, com
a atengao ja capturada, objetivamos por problematizar varios de seus aspectos,
sob diferentes perspectivas. Aqui € interessante ter um aporte teérico que
fundamente as perguntas que serao feitas pelas professoras e professores com
o objetivo de provocar as alunas e os alunos em relagao ao tema proposto. Como
0 nosso tema é “Bandido bom é bandido morto?”, trouxemos a teoria de Achille
Mbembe, “Necropolitica”. A 'Necropolitica € a capacidade de estabelecer
parametros em que a submissdo da vida pela morte esta legitimada. Para
Mbembe, a necropolitica ndo se da s6 por uma instrumentalizagdo da vida, mas
também pela destruicdo dos corpos. Nao é s6 deixar morrer, € fazer morrer
também.

Neste passo existe um acentuado estimulo da discusséo, pois somente
uma pergunta é formulada, as demais vao sendo elaboradas a partir da primeira

resposta e assim sucessivamente.

Perguntas feitas a turma:

1° “Bandido bom é bandido morto” € um problema politico?

22 O que é politica?

3% Se a politica é a organizacdo da cidade e se existem bandidos na
cidade, ou seja, pessoas que “roubam” outras pessoas com a intencido de obter
algum beneficio, podemos dizer que a frase “Bandido bom é bandido morto”
remete a um problema de administragdo da cidade, logo, podemos afirmar que

se trata de um problema politico?
42 Quem administra a cidade?

52 Os politicos para administrar a cidade detém certos poderes?
6° Como os politicos ganham poder no caso do Brasil que € uma democracia

representativa?
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72 Esse poder concedido pelo povo ao politico através do voto, podemos
dizer que incide diretamente em nossas vidas? E incidindo em nossas vidas,
podemos dizer que também incide sob a nossa morte?

82 Refazendo a pergunta anterior: o politico administra a cidade, a cidade
somos nds, nOs somos seres vivos ou seres que tém vida, néo € isso? E se ele
decide sobre a nossa vida, consequentemente podemos dizer que decidira sobre

a nossa morte?

6. TERCEIRO PASSO DIDATICO: INVESTIGACAO
Este passo tem o intuito de buscar elementos que permitam a solugéo do
problema. Uma investigagdo filosofica procura elementos que sirvam de

ferramenta para pensar os problemas em questao

Sendo assim, aqui, nesta etapa, selecionamos os problemas levantados
adequando-os as teorias filoséficas proposta na disciplina. Os problemas
levantados em sala de aula formam entdo divididos em quatro teorias,
problematizando-as. Para cada problema levantado, selecionamos uma
referéncia bibliografica. Também foi organizado por nés um questionario que

serviu como roteiro de estudo.

A turma foi dividida em quatro equipes, onde cada uma recebeu um texto
para leitura. Tomamos o cuidado de buscar materiais que ndo excedessem o total

de 10(dez) laudas, dado ao fato de o tempo de aula ser de 1h e 40 minutos.

Ha a necessidade de durante esta etapa, auxiliar os alunos na
interpretacao dos textos, bem como proporcionar o alargamento de seus olhares
frente a realidade. Em alguns momentos, em vistas de garantir isso, recorremos

a aulas expositivas.

O questionario que seria respondido a partir das leituras e conversacoes
dos textos, totalizava 31 (trinta e uma) questbes e foi respondido, em sala,

durante dez aulas.
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6.1 ROTEIRO DE INVESTIGACAO

1.

2.

10.

11.

13.

14.

15.

16.

18.

19.

20.

21.

Qual o entendimento do conceito de politica segundo Platédo?
Segundo Platdo como se dividia a sociedade humana?

Qual eram os trés tipos de carater que moldavam a forma como

as pessoas raciocinavam, se comportavam?
Qual a analogia feita por Platdo entre os trés tipos de almas e a
cidade (polis)?
Quem deveria ser o politico segundo Platédo?
Como era escolhido (elite) politico segundo Platao?
O que é poder?
Que tipo de poder deveria ter o politico segundo Platdo?
Como se dividida a sociedade ateniense na época de Platao?
Quem poderia votar e ser votado (politico) na época de Platado?
Qual o regime politico na época de Platao 12. Qual a
critica de Platdo em relagao ao regime democratico?

O que é Estado segundo Hobbes, Locke e Rousseau?

O que tem em comum entre Thomas Hobbes, John Locke e

Jean- Jacques Rousseau?

O que os contratualistas, na modernidade, entendiam por

politica?

Quem deveria ser o politico segundo os contratualistas? 17.

Que tipo de poder tinha o politico segundo a filosofia

contratualista?

Como seria gerado o politico, o Estado, para Hobbes?

Como seria gerado o “politico”, o Estado, para Locke?

A escolha do soberano em Hobbes e do corpo legislativo em
Locke passava pelo regime politico chamado democracia?

Como seria gerado o “politico”, o Estado, segundo Rousseau?
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22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

30.

31.

O regime democratico passava pela ideia de Estado

idealizada por Rousseau? Qual o significado para ele desse regime
politico?

Como teria surgido o Estado para o fildsofo W. Friedrich Hegel?

Como teria surgido o Estado para os Filésofos Karl Marx e Friedrich
Engels?
O que é um filosofo critico?

Qual a analise de Foucault (um filésofo critico) sobre a politica

moderna?
Qual o entendimento de Foucault sobre a politica contemporanea?

O que é biopolitica? 29. Qual o entendimento de Giorgio Agamben

sobre “Estado de excegao™?
Quem é Achille Mbembe. (Procure uma foto do fil6sofo)

O que é Necropolitica?

Criamos também, com o auxilio da turma, um plantdo “ira duvidas” no

WhatsApp.

O passo seguinte nesta etapa da sequéncia didatica foi citarmos em um
quadro os quatro problemas levantados, ja adequados as seus referentes
teorias, seguidos das referéncias bibliograficas sugestionada por nés para o
estudo das problematicas propostas. Entretando, ressaltamos que além dessas
referéncias, também poderiam pesquisar no Youtube e outras plataformas de
pesquisa académica como o Google académico.

Quadro 3 — Pesquisas

TEORIAS

REFERENCIAS

A filosofia politica | COTRIM, Gilberto; FERNANDES, Mirna. Fundamentos da

de Platao.

Filosofia.
Sao Paulo: Editora Saraiva, 2016.

Pesquisa livre na Internet.
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A Filosofia politica COTRIM, Gilberto; FERNANDES, Mirna. Fundamentos da

dos Filosofia.
Contratualistas. Sao Paulo: Editora Saraiva, 2016.

Pesquisa livre na Internet.

A Filosofia https//razdoinadquada.com/fildsofos/Foucault/biopolitica
e Pesquisa livre na Internet.

Politica de

Foucault?

A filosofia politica | Giorgio Agamben: “ O Estado de Excegao se tornou norma”.

de Agamben O https://brasil.elpais.com
“Estado de

Excecao”

A Filosofia

https://www.politize.com.br/necropolitica-o-que-e/

politica de

Pesquisa livre na Internet.
Achille

Mbembe

7. QUARTO PASSO DIDATICO: CONCEITUAGAO

O quarto e ultimo passo consiste em uma tentativa de recriar conceitos de
uma maneira que eles possam equacionar os problemas que levantamos ou até
mesmo, quem sabe, criar novos conceitos. Nietzche, Deleuze e Guattari ensinam
que existem parentescos entre os conceitos, e que o mero deslocamento em que
foi criado para um outro, neste caso 0 nosso, € uma recriacdo desse conceito,
pois a luz de um outro olhar, ele ja ndo é mais 0 mesmo.

Nesta etapa a nossa pretensido foi auxiliar os alunos na solucdo dos
problemas propostos na segunda etapa e investigados na terceira etapa da série
didatica, que estao relacionados ao aporte tedrico proposto por Mbembe, a
“Necropolitica, relacionando essa teoria a frase “Bandido bom é bandido morto”, tendo

como ideias vizinhas,

a “Biopolitica” de Foucault e o “Estado de Excecao” de Agamben.
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Aqui escolhemos como meio didatico a Roda de Conversa, por acreditar
que seria um dos melhores recursos para espacgos coletivos, para conversar e
refletir sobre um tema especifico no ambiente de sala de aula, uma vez que foi
possivel fazer os alunos exporem suas ideias sobre um tema, deixando-as
conhecer.

Aroda de conversa foi composta por 27 participantes. Ja no ambiente que
se desenvolveria a atividade, procuramos sentar em um local que nao fosse um
lugar centralizado. A escolha desse lugar se devia ao fato de nao deixar
transparecer uma ideia de autoridade sobre o assunto. Demos as boas-vindas e
fizemos questdo de ndo estabelecer nenhuma regra disciplinadora como, por
exemplo, o ndo uso de celulares, saidas para os mais diversos fins, posturas na
maneira de sentar-se — como deitar a cabeca na carteira —, assim como dormir,
usar fones de ouvido, ler etc. A Unica observacéo feita foi que se deveria respeitar
o momento de fala de cada um dos participantes. Explicamos que as falas
comegariam da esquerda para a direita — sem qualquer obrigacédo de falar —
podendo esse processo ser desfeito a qualquer momento, por qualquer
participante, desde que esse se inscrevesse para falar, o que seria feito apds a
participacado do aluno que estivesse com a fala no momento. O fio condutor da
conversa seriam as questdes elaboradas por nds- que totalizavam quatro
perguntas- bem como um questionario contendo 31 questdes sobre o assunto
proposto na etapa de investigagdo, que foi respondido por eles em sala,
revisados, reescritos quando necessario e devolvido aos estudantes como
material de estudo sobre o tema. O uso do questionario ndo serviu apenas como
material de apoio, mas também como uma bussola que evitaria fugir do tema ou
até mesmo perdé-lo. Cada questao problema foi respondida, em tese, por trés
alunos que se manifestaram logo apés o langcamento de cada questao problema.
Dissemos em tese, em decorréncia de 5 alunos terem passado a sua vez ao alegar nao
saber responder a questao.

Apés as boas-vindas e feitas as devidas observagdes, enfim colocamos o
tema: a compreens&o do conceito de politica, fundamentados na teoria filoséfica

proposta por Mbembe, a “Necropolitica”, relacionando-a a frase “Bandido bom é
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bandido morto”, tendo como teorias adjacentes a biopolitica de Foucault e
“Estado de Excecao” de Agamben.

OBS.: As questdes problema tinham como objetivo de levar ao debate e,
nesse sentido, a participacdo da turma foi intensa, entretanto, nesta cartilha
optaremos por colocar apenas uma fala dos alunos para evitar que o texto fique
demasiadamente longo.

12 questao-problema: A filosofia politica de Platdo pode nos ajudar a
compreender filosoficamente o pensamento “Bandido bom é bandido morto? ”
2° questao-problema: A filosofia dos contratualistas pode nos ajudar a
compreender filosoficamente o pensamento “Bandido bom é bandido morto™?

3° questao-problema: a filosofia de Foucault, “a biopolitica”, pode nos
ajudar a compreender filosoficamente o pensamento “Bandido bom é bandido
morto”?

. 4° questao-problema: A filosofia politica de Achille Mbembe, “a
Necropolitica” pode nos ajudar a compreender filosoficamente o pensamento
“Bandido bom é bandido morto™?

* Nesta questao-problema fizemos uma observagao aos alunos: vamos
tentar abordar junto a “Necropolitica” o pensamento de Giorgio Agamben, o
“Estado de Excecgao”.

Por fim, como uma provocacéao final acerca de todas as experiéncias
vividas por todos os envolvidos, perguntamos: “Diante de tudo aquilo que
estudamos, de toda reflexao sobre as questdes de racga, classe social, género e
lugar, que rostos vocés imaginam ser do mensageiro da frase ‘Bandido bom é

bandido morto?’ Que rosto teria esse bandido aos olhos desse mensageiro?”.
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UMA CONSIDERAGAO
Como dizem Deleuze e Guattari, o castelo tem muitas portas, € uma toca, um
rizoma. Haja vista a natureza dos quatro passos didaticos, ndo pensaremos em
conclusdes e consideragdes finais, mas trilhas abertas a novas possibilidades de
ensinar, porque cada professor € um rizoma que tem a capacidade de desenvolver
a sua arte a partir de seu processo de subjetivacdo. Quer dizer, ndo existe uma
melhor ou pior metodologia de ensino. Nossa experiéncia é uma rota de fuga que

revela o nosso préprio processo de subjetivagéo.
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