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‘Nao me importa a palavra, esta
corriqueira. Quero é o espléndido
caos de onde emerge a sintaxe, 0S
sitios escuros onde nasce o "de", o
"alias”, o "o", o "porém" e o "que",
esta incompreensivel muleta que me
apdia. Quem entender a linguagem
entende Deus cujo Filho é Verbo.
Morre quem entender. A palavra é
disfarce de uma coisa mais grave,
surda-muda, foi inventada para ser
calada. Em momentos de gracga,
infrequentissimos, se podera
apanha-la: um peixe vivo com a

mao. Puro susto e terror.”

(Adélia Prado)
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RESUMO

Abordam-se neste trabalho as concepcdes acerca do ensino de lingua materna
e 0S pressupostos tedricos que explicam o surgimento da crenca na
homogeneidade da lingua portuguesa e do preconceito linguistico enraizado
nas praticas educacionais de ensino da lingua. Para tanto, resgata-se
brevemente a sécio-histéria do portugués brasileiro e delimitam-se os objetivos
do ensino da lingua portuguesa na escola, a luz dos documentos oficiais (PCN
e Diretrizes Curriculares), criticando algumas praticas arraigadas na cultura
escolar. Enfatiza-se a Educagdo Linguistica como objetivo de ampliar a
competéncia comunicativa dos alunos e apresenta-se uma breve analise dos
depoimentos dos alunos do Ensino Médio do Instituto Federal do Maranhao,
para dar visibilidade as concepc¢des sobre a lingua que ainda estao arraigadas

na cultura dos alunos, usando alguns elementos da teoria do discurso.

Palavras-chave: Educacdo Linguistica. Lingua portuguesa. Portugués
Brasileiro.



ABSTRACT

Address in this paper the conceptions of teaching of mother tongue and the
theoretical assumptions that explain the emergence of belief in the homogeneity
of Portuguese language and prejudice rooted in the educational practices of
language teaching. Therefore, rescues briefly the socio-history of Brazilian
Portuguese bounding up the objectives of the teaching of Portuguese in school,
in the light of official documents (PCN and Curricular Guidelines), criticizing
certain practices embedded in the school culture. Emphasis is placed on the
Education Linguistics aimed to broaden the students’ communicative
competence and presents a brief analysis of the texts of high school students at
the Federal Institute of Maranhdo, to give visibility to the conceptions of
language that are still rooted in the culture of students, using some elements of
discourse theory.

Keywords: Educational Linguistics. Portuguese. Brazilian Portuguese.
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1 INTRODUCAO

“A linguagem

na ponta da lingua,

tao facil de falar

e de entender.

A linguagem

na superficie estrelada de letras,

sabe la o que ela quer dizer?

Professor Carlos Gois, ele é quem sabe,
e vai desmatando

0 amazonas de minha ignorancia.
Figuras de gramatica, equipaticas,
atropelam-me, aturdem-me, seqliestram-me.
Ja esqueci a lingua em que comia,

em que pedia para ir la fora,

em que levava e dava pontapé,

a lingua, breve lingua entrecortada

do namoro com a prima.

O portugués sao dois; o outro, mistério.’

)

(Carlos Drummond de Andrade)

Em 1988, quando ingressei na faculdade de Comunicacao Social, na
Universidade Federal do Maranhdo, também iniciei minha carreira como
professora de Lingua Portuguesa, em escolas particulares de Sao Luis. O
magistério, como todos sabem, era terreno sem lei, aberto a qualquer um que
quisesse “dar umas aulinhas” para compor o orcamento familiar, enquanto nao
completasse a graduagdo. Assim, engenheiros ministravam aulas de
matematica, académicos de medicina ensinavam biologia e estudantes de
jornalismo — como eu — se aventuravam pela lingua portuguesa.

A insercdo na midia de Sao Luis e a falta da formacao especifica
para o ensino da lingua, que nos anos seguintes foi me inquietando e me levou
a cursos de Especializacdo em Metodologia do Ensino e em Lingua
Portuguesa (todos na UFMA), me faziam encarar a minha disciplina de forma
mais interdisciplinar que a maioria dos professores com quem trabalhava. Eu

levava para a sala de aula a lingua que circulava nos jornais, nas revistas e nos
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textos do dia a dia: o outdoor, a carta de amor, o bilhete para o amigo, o trecho
da novela, o verbete do dicionario, a peca publicitaria, a aula de histéria, enfim.
A lingua vibrante do cameld, as trocas fonéticas e a sintaxe distorcida das
cangbes populares visitavam minhas aulas e estabeleciam para meus alunos
didlogos com uma norma padrdo que até entdo era pura abstracdo para as
cabecinhas nao experimentadas nas leituras mais dificeis.

A lingua portuguesa desde sempre para mim nao coube nas
gramaticas nem nos livros didaticos. Nem era possivel 1é-la na folha de papel,
porque, para além da escrita, havia os implicitos do texto, que s6 era possivel
desvendar quando se ia além da gramatica normativa e se penetrava no
‘“Amazonas” da linguagem. Assim, o Jornalismo e a Educacao estiveram em
permanente simbiose na minha atividade profissional, uma vez que de 1988 ao
dia de hoje dividi-me entre as aulas de portugués e a atividade como jornalista.

Minha formagdo de jornalista me permitiu atuar como revisora na
Assembleia Legislativa e estar em contato com textos oriundos da pratica
parlamentar dos deputados, sendo eu a responsavel pela preparacdo desses
discursos para o Diario Oficial do Estado. Muito cedo percebi o quanto o
manejo com a lingua é também o0 manejo com uma forma especifica de poder.
Dai porque minha vida profissional me levou a voltar a faculdade e cursar
Letras, 0 que também me garantiu a atividade como professora do Instituto
Federal do Maranhao.

Quando da minha aprovacdo no concurso do IFMA, atuava como
professora em escolas particulares que atendiam a chamada elite de Sao Luis.
Tomei posse e assumi a funcdo no municipio de Zé Doca, num campus que
congregava moradores da zona rural do municipio e regides vizinhas. Em
2009, transferida para Sao Luis, também passei a trabalhar com alunos da
zona rural, no Campus Maracana.

O ensino da lingua portuguesa é algo que desafia o professor a
assumir uma postura diante da sociedade. Escolher pressupostos teédrico-
metodoldgicos é também fazer a escolha por um projeto de sociedade, pois as
concepcoes de linguagem se consubstanciam em praticas profissionais que
revelam formas diferenciadas de reflexividade sobre os sujeitos envolvidos no

processo educativo. Antunes (2003, p.39) afirma que nada do que se realiza na
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sala de aula deixa de estar dependente de um conjunto de principios teoricos,
a partir dos quais os fenGmenos linglisticos sdo percebidos e tudo,
consequentemente, se decide.

Desde a definicdo de objetivos, passando pela sele¢cdo dos objetos
de estudo, até a escolha dos procedimentos mais corriqueiros e
especificos, em tudo esta presente uma determinada concepgao de
lingua,de suas fungdes, de seus processos de aquisicao, de uso e de
aprendizagem.

Foucault (2010), na aula inaugural proferida em 2 de dezembro de
1970, no College de France, observa que a educacao, embora seja, de direito,
o instrumento gragas ao qual todo individuo em uma sociedade como a nossa,
pode ter acesso a qualquer tipo de discurso (0 conceito foucaultiano de
discurso sera trabalhado a seguir), segue, em sua distribuicdo, no que permite
e no que impede, as linhas que estdo marcadas pela distancia, pelas oposicoes
e pelas lutas sociais. Todo sistema de educacao € uma maneira politica de
manter ou de modificar a apropriacdo dos discursos, com 0s saberes € 0S
poderes que eles trazem consigo.

Bem sei que é muito abstrato separar, como acabo de fazer, os rituais
da palavra, as sociedades do discurso, os grupos doutrinérios e as
apropriagbes sociais. A maior parte do tempo, eles se ligam uns aos
outros e constituem espécies de grandes edificios que garantem a
distribuicdo dos sujeitos que falam nos diferentes tipos de discursos e
a apropriacdo dos discursos por certas categorias de sujeitos.
Digamos, em uma palavra que sao esses 0s grandes procedimentos
de sujeicao do discurso. (FOUCAULT, 2010, p.44)

Na mesma palestra, ainda indaga:

O que é afinal um sistema de ensino sendo uma ritualizagdo da
palavra; sendo uma qualificacdo e uma fixagdo dos papéis para os
sujeitos que falam; senao a constituicdo de um grupo doutrinario ao
menos difuso; sendo uma distribuicdo e uma apropriagéo do discurso
com seus poderes e seus saberes? (FOUCAULT, 2010, p.44)

Nesse contexto, desenvolvo minha pratica no Campus Maracana-
Sao Luis, do Instituto Federal do Maranhao, junto a alunos do ensino médio
profissionalizante, sem perder de vista a perspectiva foucaultiana de que
verdadeiras ordens discursivas regulam as sociedades quanto ao deve ser dito
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ou interditado e também a conviccdo de que as narrativas e os textos que
circulam socialmente ndo somente falam das coisas, mas, sobretudo, as
inventam, instituem-nas.

Aproximando-me do pensamento de Foucault (1996, p.8),
entendemos que as praticas sociais engendram dominios do saber que fazem
aparecer novos conceitos, novas técnicas, mas também fazem emergir novas
formas de sujeito. Trata-se, portanto, de compreender que um sujeito se
constitui inexoravelmente preso a histéria e, mais ainda, o proprio sujeito € uma
invencao historicamente constituida.

Em sintese, ao me deparar com classes historicamente
marginalizadas, mas que agora rompem a barreira da exclusdo e conseguem
chegar ao ensino médio, trazendo para a sala de aula a sua fala, marcada pelo
distanciamento da variedade de prestigio, o portugués padrdo, é inevitavel
refletir sobre que concepcao de lingua sobre a qual se assenta minha pratica e
que caminhos metodoldgicos escolher como professora de lingua portuguesa.

Quanto ao ensino da lingua, ha um consenso entre diversos autores,
entre eles, Geraldi (1997), Travaglia (2005), Koch (2003), Marcuschi (2008) de
que existem pelo menos trés formas de conceber a lingua: como expressao
(traducdo exata, representacdo) do pensamento; como instrumento de
comunicacao (como estrutura) ou como interacdo e também de que a escolha
por uma dessas concepc¢des determina a forma de ensinar a lingua materna,
escolher os objetivos e métodos de ensino.

Ao conceber a lingua como mera expressao do pensamento, como
acreditavam os gregos, os filésofos da linguagem previam formas abstratas de
organizacdao e classificacdo, as quais, obedecidas, garantiriam a perfeita
expressdao do pensamento. A gramatica seria, pois, parte da logica, a
expressdo da racionalidade, estando sujeita a regras universais. Dessa
maneira, explica-se a prevaléncia de uma concepgédo normativa em matéria de
lingua, pois se ha normas gerais de organizacao e classificacdo, bastaria ao
usuario aprendé-las para falar e escrever bem. Dai as bases de um ensino
centrado na Gramatica Normativa e em exercicios metalinguisticos
desvinculados da producdo e recepcao de textos orais e escritos pelos
educandos, mas que serviriam a tarefa de classificacdo das palavras e
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organizacao frasal.

Para Koch (2003), a concepcao de lingua como representacao do
pensamento corresponde a de “um sujeito psicoldgico, individual, ou seja, dono
de sua vontade e de suas agdes”. Assim, esse sujeito constréi uma
representacdo mental, a ser "captada" pelo interlocutor da maneira como foi

mentalizada. No entanto, esclarece:

Este ego ndo se acha isolado em seu mundo, mas €&, sim, um sujeito
essencialmente histérico e social na medida em que se constréi em
sociedade e com isto adquire a habilidade de interagir. Dai decorre a
nogao de um sujeito social, interativo, mas que detém o dominio das
suas acgoes. (KOCH, 2003, p. 13-14)

Nessa primeira perspectiva, portanto, a lingua é compreendida
como homogénea e estatica, uma vez que desconsidera o contexto de
producdo dos enunciados, 0s quais se materializam em género

textuais/discursivos, com finalidades e usos sociais.

Para Geraldi (1997, p. 41), a linguagem como expressao do
pensamento encontra suporte na visao preconceituosa de que pessoas que
nao conseguem se expressar ndo pensam. Ainda, para Travaglia (1998, p. 22),
"para essa concepcado, 0 modo como o texto, que se usa em cada situacao de
interacdo comunicativa, estd constituido ndo depende em nada de quem se
fala, em que situacao se fala, como, quando e para quem se fala"

Decorre dessa concepcao um ensino que também desconsidera os
contextos nos quais a lingua é usada, ao mesmo tempo em que prevé seu uso
unico e uniforme, privilegiando, o padrao (escrito) utilizado pelos falantes cultos
da zona urbana. Dessa maneira, a Gramatica Normativa assume seu lugar de
centralidade nas aulas de portugués. E ao excluir das salas de aula os usos
orais e 0s usos considerados fora do “padrao”, desconsideram-se também os
seus usuarios.

Fazendo uma alusdo irénica @ Gramatica Normativa', disciplina que

sem nenhuma duvida ocupa lugar de prestigio nas escolas e recebe atencao

' Marcos Bagno faz uma distingao entre Gramatica Tradicional e Gramatica Normativa: “...a Gramatica
Tradicional é a”alma” de um “corpo” chamado gramatica normativa. A GT é o “espirito”, a “mentalidade”,
a “doutrina” ( a ideologia) que da alento, vigor e ex-istentia ao “ser”, ao “objeto”, a “coisa material’ que
podemos adquirir, manusear e submeter aos nossos sentidos, chamada gramatica normativa’”.
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inequivoca nas aulas de Portugués, o linguista Marcos Bagno, no livro
“Dramatica da Lingua Portuguesa” defende que essa concepcao abstrata de
lingua conduz a uma modalidade de ensino centrada na Gramatica Normativa
e privilegia como padrao préximo o portugués dos falantes cultos de Portugal,
ao passo que reforca os preconceitos linglisticos contra os que nao sao
usuarios dessa modalidade.

Para Bagno (2001), esse abismo entre o que o senso comum chama
de lingua portuguesa e o que realmente é falado e escrito no Brasil repousa
sobre questdes da nossa auto-estima de povo colonizado, e é “draméatico”
justamente porque sao concepgdes distorcidas, sem base cientifica, embora
encontrem respaldo na midia, naquilo que ele chama de “comandos
paragramaticais”, termo cunhado por Marcos Bagno, aludindo as ja tradicionais
colunas de tira-duvidas linglisticas em revistas e jornais, assinadas por
aqueles que se autodenominam “defensores da lingua portuguesa” e veiculam
uma espécie de “purismo linglistico”, no dizer de Bagno (2001, p.67):

Os comandos paragramaticais sdo, em sua forma “classica”, livros
destinados ao publico em geral, escritos pelos autoproclamados
“defensores da lingua portuguesa”, que investem contra os “erros
comuns”, a “invasdo de estrangeirismos”, a “ruina do idioma de
Camoes”, a “pobreza da lingua da atual geracdo” e outros supostos
“males” igualmente graves.

Em quase todas as falas, fica claro que o que se fez até o presente
em matéria de ensino da lingua materna simplesmente fracassou e que hoje
se vive uma “crise” : de um lado os que se colocam na trincheira contra o
ensino da chamada gramatica tradicional, os quais apelam para a
incongruéncia entre a lingua que se fala e a lingua que se estuda na escola.
Para esses, 0 ensino da gramatica imp6e uma norma que é recusada pela
maioria dos falantes de lingua portuguesa. Assim, ndao haveria sentido nas
nocoes de “certo” e “errado” em matéria de lingua; de outro, os que advogam
que é preciso voltar aos rudimentos de um ensino mais normativo, como foi no
passado.

A segunda concepcao de lingua é aquela que a vé como mero
instrumento de comunicacado. Segundo Travaglia (2005, p. 22), seguindo essa

Otica, “a lingua é vista como um cd6digo, ou seja, como um conjunto de signos
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que se combinam segundo regras, e que € capaz de transmitir uma
mensagem, informacdes de um emissor a um receptor [...]”. Como decorréncia
dessa forma de conceber a lingua, para se efetivar a comunicacao, bastaria
aos envolvidos no processo de comunicacao a “decodificacdo” da mensagem.
Ja para Marcuschi (2008, p. 59), quando vista como uma entidade
abstrata, em suas propriedades estruturais autbnomas, desleixando-se 0s
aspectos discursivos, sociais e histéricos, “ha certa dificuldade de observar o
funcionamento do texto, que ndo é uma unidade do sistema, pois, como se
vera, o texto situa-se no uso do sistema”. Os estudos nessa linha nao

ultrapassam o limite da frase, nem se ocupam do uso da lingua.

Tratada, assim, a lingua é tida como um sistema homogéneo,
composto de varios niveis hierarquicamente distribuidos. Nesta
perspectiva, costuma-se distinguir niveis de analise formal. Em geral,
os estudos linglisticos nesta dedicam-se aos seguintes niveis
estruturais:

_fonoldgico (cuja unidade € o fonema)

_morfolégico (cuja unidade é o morfema)

_sintético (cuja unidade é o sintagma ou a oracao)

_semantico (cuja unidade é o sema ou 0 conceito ou a proposicao)

Quanto a perspectiva que concebe a lingua como instrumento de
comunicacado, Marcuschi (2008) também adverte que essa concepcdo a
desvincula de dois dos seus aspectos mais importantes: o cognitivo e o social e
trata a lingua como um objeto transparente, que nao oferece nenhum problema
de manuseio.

A terceira concepcao de lingua corresponde a visao da lingua como
interacdo, como um fenémeno sécio-histérico. Segundo Marcuschi (2008, p.

60), essa posicao

[...] contempla a lingua em seu aspecto sistematico, mas observa-a
em seu funcionamento social, cognitivo e histérico, predominando a
ideia de que o sentido se produz situadamente e que a lingua é um
fendmeno encorpado e ndo abstrato e autbnomo. Nao ignora a forma
sitematica nem deixa de observar a regularidade sistematica. Assim,
essa visdo deveria receber uma série de esclarecimentos para poder
tornar-se produtiva.
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Esse entendimento, da lingua como interacdo, corresponde,
segundo Koch (2003, p. 17) a nocao de sujeito como entidade psicossocial,

acentuando o seu carater ativo nos processos interativos:

Na concepcao interacional (dialégica) da lingua, na qual os sujeitos
sdo vistos como atores/ construtores sociais,0 texto passa a ser
considerado o proprio lugar da interacdo e os interlocutores, como
sujeitos ativos que — dailogicamente — nele se constroem e séo
construidos. Desta forma, ha lugar no texto, para toda uma gama de
implicitos, dos mais variados tipos, somente detectaveis quando se
tem, como pano de fundo, o contexto sociocognitivo dos participantes
da interacao.

Dessa maneira, o estudo da frase, fora do contexto de uso, da lugar
ao estudo do texto, do discurso e do género textual. Esta concepcédo de
linguagem ¢é também a que esta proposta nos Parametros Curriculares
Nacionais, os quais postulam que “ndo ha linguagem no vazio, seu grande
objetivo é a interacdo, a comunicacdo com um outro, dentro de um espacgo
social [...]” (BRASIL, 2000, p. 5). Os PCN exigem uma reorientacdo das
praticas de ensino da Lingua Portuguesa, no sentido de focar no uso, na
linguagem como interagdo, que permite aos usuarios significarem o mundo por
meio da linguagem, de acordo com as suas necessidades e as exigéncias do
contexto em que esté inserido.

Segundo Koch (2003, p. 17), ao adotar esta ultima concepcao — de
lingua, de sujeito, de texto-a compreensdo deixa de ser entendida como
simples “captacéo” de uma representagdo mental ou como a decodificacdo de
mensagem resultante de uma codificagdo de um emissor. Ela é, isto sim, uma
atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos, que se
realiza, evidentemente, com base nos elementos linguisticos presentes na
superficie textual e na sua foram de organizagdo, mas que requer a
mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes (enciclopédia) e sua
reconstrucdo no interior do evento comunicativo.

Diante, entdo, do desafio de ministrar aulas de portugués a
comunidades de Zé Doca e mais tarde a alunos oriundos da zona rural, ja em
Sao Luis, deparei-me com a realidade do ensino do portugués no contexto da
heterogeneidade dialetal brasileira e da concepcao vigente entre alunos e

professores de que haveria uma unidade lingtiistica no pais e que os usuarios
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das classes populares seriam “deficientes culturais™

O Instituto Federal do Maranhao, antiga Escola Técnica, vem
historicamente atendendo a alunos das classes populares. Destinadas
inicialmente a atender aos filhos de trabalhadores, as escolas técnicas federais
hoje possuem um alcance muito maior, atendendo a classes diferenciadas; no
entanto, especialmente o campus Sao Luis- Maracana, que tém vocacao
predominantemente agropecuaria e agroindustrial, ainda favorece uma clientela
advinda principalmente da zona rural, segundo confirmam os dados dos
questionarios socioecondmicos aplicados aos ingressos na escola °.

Transformada em Instituto Federal do Maranh&o, a escola oferece
no Campus Maracand os cursos Técnico em Agroindustria, Técnico em
Agropecuaria e Tecnologia de Alimentos, nas modalidades integrado (ensino
médio integrado ao curso profissionalizante) e subseqlente (para alunos que ja
terminaram o ensino médio e desejam uma formagao profissional), além da
Educacao de Jovens e Adultos.

E certo que grande parte do alunado do IFMA Maracana precisou se
deslocar das suas comunidades de origem e estabelecer, na capital, novas
relacbes e isso exigiu posicionarem-se como sujeitos diante da situacdo de
confronto na distincdo nds/ eles. O impacto dessas mudancas é sentido em
todos os niveis na vida do individuo, mas se materializa principalmente nas
variedades linguisticas que aparecem em sala de aula.

Nesse contexto de diversidade (étnica, social, religiosa) em que
lingua esta no centro dessas mudancas, emerge na minha atuacao como
professora a necessidade de explorar os aspectos concernentes ao processo
de ensino e da aprendizagem da lingua materna, objeto e sentido da minha
profissao.

Essa realidade e a tarefa de “ensinar portugués” a falantes nativos,
que ja se expressam em portugués, pressupde de imediato colocar-se como

um professor/educador/sujeito, que ocupa uma posicao soOcio-historica e

% Magda Soares, no livro Linguagem e Escola, no intuito de compreender o problema do ensino de lingua
materna aos alunos pertencentes as camadas populares, discute a ideologia da “deficiéncia linglistica”,
contestando esse conceito com base no arcabougo tedrico da Sociolinguistica, que comprova a
existéncia de variaveis linglisticas, mas nega a inferioridade de uma variavel em relagdo a outra.

® Disponivel em: http:/portal. mec.gov.br/setec/arquivos/centenario/historico _educacao profissional.pdf,
Acesso em: 30 out. 2012.
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compreende a educacao e a lingua de maneira ndo neutra. Implica resgatar os
aspectos sécio-histéricos do portugués brasileiro, que remetem ao Brasil
colonial, quando do confronto da lingua de Portugal com as linguas indigenas e
as africanas.

Chego, portanto, a duas nogdes fecundas para compreender 0s
pressupostos nos quais situo, precisamente no Campus Maracana, do Instituto
Federal do Maranhao, a questao do ensino e da aprendizagem da lingua, a
saber, a concepcao de lingua subjacente a pratica da aula de portugués no
Campus Maracana e o desafio da “Educacdo Linguistica™, usando a
denominacéao proposta pelos autores que a seguir serdo apresentados .

E certo que assumo o risco da superficialidade, ao analisar aspectos
tao diversos e abrangentes que irremediavelmente tangem o ensino da lingua
materna, porém esta me pareceu uma escolha mais coerente do que a reducao
da investigacao a um aspecto especifico. Dito de outro modo, embora o cerne
da pesquisa se desenvolva em torno das questdes tedrico-metodoldgicas que
envolvem as praticas educativas dos professores de portugués, ndo ha como
desconsiderar a histéria que subjaz a essa concepg¢do ou mesmo 0s vieses da
formacgdo dos profissionais de Letras. Assim, mesmo que insipientes, alguns
itens foram incluidos, a fim de disponibilizar varios nexos a reflexao proposta.

O problema da pesquisa focaliza a concepgao abstrata de lingua
subjacente ao ensino da lingua materna e o preconceito linguistico reforcado
por tal concepgao.

Como hipoteses norteadoras desta pesquisa, pressupomos:

1) que a suposta “crise” no uso da lingua, evidenciada pelo

distanciamento da lingua falada pelos alunos do Ensino Médio do
Instituto Federal do Maranhdo - Campus Maracana e a lingua
portuguesa padrao é resultado de uma concepgao abstrata de
lingua ainda vigente entre os sujeitos envolvidos no ensino e

aprendizagem da lingua;

* Luiz Carlos Travaglia (2003) define Educagéo Linguistica como o conjunto de atividades de ensino/
aprendizagem, formais ou informais, que levam uma pessoa a conhecer o maior numero de recursos da
sua lingua e a ser capaz de usar esses recursos de maneira adequada para produzir textos que serao
usados em situagdes especificas de interagdo comunicativa para produzir o efeito de sentido pretendido.
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2) que a escolha por uma concepg¢ao abstrata de lingua determina
os caminhos teérico-metodologicos do ensino da lingua materna
ainda centrado na Gramatica Tradicional ;

3) que a competéncia comunicativa demandada pela sociedade s6
pode ser alcancada mediante a pratica de uma Educacéo

Linguistica.

A pesquisa estd assim apresentada: na primeira parte, para
compreender os implicitos daquilo que se tem chamado de “crise” no uso da
lingua portuguesa, fizemos uma abordagem que resgata a sdcio-historia
brasileira e o ensino da lingua portuguesa, a fim de demonstrar que a
polarizacdo sociolinguistica, que caracteriza o portugués brasileiro atual, tem
suas origens em nossa Histoéria.

Pretendemos mostrar que desde que se tornou a lingua oficial do
pais, em 1757, foi instituido o mito da unidade lingliistica brasileira e as bases
de um ensino aristocratizante, que tende a ignorar a multiplicidade de linguas,
etnias e culturas aqui presentes e que reforca o preconceito lingtistico e social
existente no Pais.

AplGs esse recorte, ressaltamos as implicacdes que essa suposta
crise tem no ensino-aprendizagem da lingua. Para tanto, delimitamos os
objetivos do ensino da lingua portuguesa na escola, a luz dos Parametros
Curriculares Nacionais e, na terceira e quarta partes, analisamos alguns
aspectos tedricos para a acao pedagdgica do professor de lingua materna nas

salas de aula de ensino fundamental e médio.

Finalmente, procedemos a uma breve anélise dos textos® dos alunos
do Ensino Médio (3% série) do Instituto Federal do Maranhdo - Campus
Maracana, utilizando alguns elementos da teoria do discurso, buscando apenas
destacar as passagens do material que melhor se relacionam com o tema do
trabalho, qual seja, o ensino e a aprendizagem da lingua portuguesa.

5 Tomam-se neste trabalho texto e discurso como sinbnimos, seguindo uma tendéncia atual, referida por
Marcuschi (2005: p. 81), pois “se trata de frisar mais a relagdo entre ambos e considera-los como
aspectos complementares da atividade enunciativa.
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Escolhemos dar visibilidade ao discurso® dos alunos, entendendo que este se
constitui em enunciados, 0s quais, compreendemos, com base no que nos diz
Foucault (1986, p. 112) , tem margens povoadas de outros enunciados. Desse
modo, inferimos’ nas producdes dos alunos outras vozes que interferem nas
suas e formam uma trama complexa de significados.

Para realizar a leitura, seguimos a orientacao foucaultiana de que é
preciso recusar a busca do sentido ultimo das praticas e deter-se no nivel das
palavras ditas, ou seja, € preciso trabalhar com o préprio discurso, para que ele
transpareca na sua complexidade. Aceitar que ndo ha verdades ocultas, mas
sim, enunciados e relagdes que o proprio discurso pde em funcionamento.

A conceituacao de discurso como pratica social, que esta explicita
em A Arqueologia do Saber, torna-se bem clara em A Ordem do discurso, onde

defende que o discurso sempre produziria, como o poder, inUmeros saberes:

[...] gostaria de mostrar que o discurso nao é uma estreita superficie
de contato, ou de confronto, entre uma realidade e uma lingua, o
intrincamento entre um Iéxico e uma experiéncia; gostaria de mostrar,
por meio de exemplos precisos, que, analisando 0s proprios
discursos, vemos se desfazerem os lacos aparentemente tao fortes
entre as palavras e as coisas, e destacar-se um conjunto de regras,
proprias da pratica discursiva. [...] ndo mais tratar os discursos como
conjunto de signos (elementos significantes que remetem a
conteldos ou a representagcfes), mas como praticas que formam
sistematicamente os objetos de que falam. Certamente os discursos
séo feitos de signos; mas o que fazem € mais que utilizar esses
signos para designar coisas. E esse mais que os torna irredutiveis a
lingua e ao ato da fala. E esse mais que é preciso fazer aparecer e
que é preciso descrever. (FOUCAULT, 1986, p.56).

Esclarece ainda que o discurso é a atividade de um locutor numa
situacdo determinada, que envolve o conjunto de enunciados por ele
produzidos e os de seu interlocutor, e ainda o conteldo de sua enunciagédo. A
enunciacao é o ato de produg¢do de um enunciado; enquanto o enunciado é a
manifestagdo linguistica da enunciagdo. O texto constitui a unidade, a

manifestagéo linglistica do discurso.

® O conceito de discurso tem a acepgdo constante em Maingueneau (1998, p. 83), Termos-chave da

Analise do Discurso, como “um modo de apreenséo da linguagem [...] a atividade de sujeitos inscritos em

contextos determinados”. Nesse emprego, assegura Maingueneau, “discurso nao € susceptivel de plural:

dizemos ‘o discurso’, ‘ o dominio do discurso’ etc. Por supor a articulagao da linguagem sobre parametros

de ordem nao linglistica, o discurso ndo pode ser objeto de uma abordagem puramente lingUistica.

’ Segundo Maingueneau (1998, p. 83), inferéncias sdo as proposicdes implicitas que o co-enunciador
pode tirar de um enunciado apoiando-se nesse mesmo enunciado ou em informacdes tiradas do
contexto. As inferéncias correspondem aos implicitos semanticos e pragmaticos.
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A definicdo de discurso, proposta por Foucault (1986, p.135) em A
Arqueologia do Saber, postula que os enunciados estdo apoiados, € claro, em
um conjunto de signos, mas caracterizarem-se por terem um referente; um
sujeito; por ndo existirem isolados e por se apresentarem de forma concreta
nas enunciagées. Descrever um enunciado, portanto, € dar conta dessas
especificidades, € apreendé-lo como acontecimento, como algo que irrompe

num certo tempo, num certo lugar.

[...] [n&o ha] enunciado livre, neutro e independente; mas sempre um
enunciado fazendo parte de uma série ou de um conjunto,
desempenhando um papel no meio dos outros, neles se apoiando e
deles se distinguindo: ele se integra sempre em um jogo enunciativo,
onde tem sua participacéo, por ligeira e infima que seja. [...] Nao ha
enunciado que ndo suponha outros; ndo ha nenhum que néo tenha,
em torno de si, um campo de coexisténcias. (FOUCAULT, 1986,
p.114)

Partindo, pois, desse conceito de enunciado, optou-se por ouvir o
que dizem os alunos, tratando os seus discursos no jogo das relacdées em que
estdo imersos, entendendo que existem em condi¢cdes historicas, em que o
discursivo e o nao discursivo aparecem. E certo que nossa limitagdo como
pesquisadora iniciante deixa lacunas e brechas visiveis nessa analise, que
podem e devem ser preenchidas num estudo posterior.

E, portanto, pelas vozes dos alunos que nos defrontaremos com as
vozes dos professores, dos meios de comunicacao e das inumeras vozes que
se instalam nos discursos dos estudantes como forma de saber e poder.

De acordo com a literatura sobre metodologia da pesquisa em
ciéncias sociais, caracterizamos a pesquisa como qualitativa, uma vez que visa
a interpretacdo dos fendbmenos sem lancar m&o de métodos estatisticos. A
natureza do problema é que determina a escolha do método, portanto, para
investigar o problema do ensino e da aprendizagem da lingua materna no
Campus Maracand, do Instituto Federal do Maranhdo recorreu-se a farta
bibliografia sobre o tema e a observagdo dos discursos dos educandos,
especialmente dos textos produzidos em sala de aula, nas aulas de lingua
portuguesa, no periodo de fevereiro a novembro de 2012, nas salas de aula do

Ensino Médio (turmas do 3° ano).
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Uma investigacdo qualitativa exige um olhar para os sujeitos nela
envolvidos, pressupondo que eles fazem parte de uma totalidade, um contexto
sociocultural. Eis a razdo pela qual escolhemos a observagédo participante
como técnica de coleta de dados, com o auxilio das entrevistas interativas com
alunos e com professores de lingua materna do IFMA — Campus Maracana.

Foi pela aproximacdo com os trabalhos de Lapassade que se fez a
definicdo pela observacao participante, visualizando concretamente o uso da
etnografia na compreenséo do sujeito social na vivéncia em comunidade e na
experiéncia escolar. Segundo Lapassade (2001) existem trés tipos de
Observacao Participante: a periférica, em que o observador tem certo grau de
implicacdo no grupo, sem que tenha blogueada a sua capacidade de andlise.; a
participacdo ativa, adotada por grande numero de pesquisadores, pois permite
que participem de todas as atividades, mantendo uma certa distanciacao. No
terceiro tipo, Observacao participante total, indicado em contexto de pesquisa-
acao.

Na condigcéo de professora de lingua portuguesa do Instituto Federal
do Maranhdo (Campus Maracand), universo escolhido para a pesquisa, a
observacéao participante como método de coleta de dados apresentou-se como
uma possibilidade viavel. Para Cruz Neto apud Minayo (2002) apresenta-se
como uma das possibilidades quando se busca o contato direto do pesquisador
com o fenbmeno observado, a fim de obter informacdes sobre a realidade dos
atores sociais em seus proprios contextos, e quando se busca estabelecer uma
relacdo face a face com os observados, ao analisar as culturas em seus
contextos. Desse modo, como suporte para a exploracdo pretendida nesta
pesquisa, serviram-me de instrumentos os textos produzidos em contextos
diversos, géneros discursivos que circulam em multiplos contextos no processo
educativo.

Quanto aos fins da pesquisa, acreditamos que o cientista, enquanto
ser inevitavelmente politico, tem na atividade cientifica seu espaco de atuacao.
No dizer de Demo (1992, p.25), “0 homem é um ser politico, quer queira, quer
nao queira. Nao pode ser neutro. Pode no maximo ser ‘neutralizado’, seja no
sentido de uma estratégia de distanciamento, como forma de controle da

ideologia”



24

2 UM BREVE OLHAR SOBRE A HISTORIA DA LINGUA: do latim vulgar ao

galego-portugués

Na célebre Histéria da Lingua Portuguesa, Serafim da Silva Neto
lembra que as linguas sao resultado de complexa evolucao histérica e em
qualquer fase em que se observe uma lingua, é preciso ter em mente suas
fases anteriores. Embora, segundo o mestre, s6 o repouso seja perceptivel, as
linguas estdo em permanente mudanca e, exemplifica, mesmo a lingua que
uma crianca aprende ndo é a mesma da pessoa que lhe ensinou. Embora
imperceptiveis, essas mudancgas vao-se acumulando aos poucos.

Especificamente sobre a lingua portuguesa, esta proveio do latim
vulgar que os romanos introduziram na Lusitania, regido situada ao ocidente da
Peninsula Ibérica. O portugués, pode-se afirmar, é o préprio latim modificado e
sua origem remonta a diversos acontecimentos na Peninsula, apds a fixacao
dos romanos ali. Antes, porém, obscurecem-se os fatos ali havidos. Algumas
investigagbes arqueoldégicas e linglisticas sugerem que ali habitaram
primitivamente dois povos: um cantaro-pirenaico e outro mediterraneo, dos
quais surgiram respectivamente o basco e o ibero. (COUTINHO, 1976)

Com a romanizagao da Peninsula Ibérica, o latim vulgarizou-se, mas
nao o latim erudito, das obras literarias, e sim, o wvulgar, sermo vulgaris,
plebeius ou rusticus. Transplantado para a Hispania, modificou-se na boca dos
habitantes da terra. Segundo Coutinho (1976, p. 21), a principio, existia apenas
o latim, que, estilizado, divide-se em dois: o classico (sermo urbanus) e o
vulgar (sermo vulgaris). Este falado por pertencentes as classes inferiores da
sociedade romana, os soldados, marinheiros, agricultores etc.; aquele cuja
imagem é configurada nas obras dos escritores latinos, a lingua escrita,
caracterizada pelo apuro gramatical, estilizacéo e elegancia.

O latim vulgar encerrava diversos arcaismos e termos banidos da
tradicdo literaria, além de empréstimos advindos das conquistas romanas.
Essas transformacdes que o latim sofreu em cada regido resultaram no
aparecimento dos romances e, posteriormente, das diversas linguas

neolatinas.
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Nao se pode dizer com precisdo a época exata do aparecimento dos
romances ou do desaparecimento do latim vulgar. Fatores como a diversidade
de meio, a extensao territorial e a topografia irregular dos dominios romanos
contribuiram para as transformacdes dos romances. Além desses, causas
histéricas, etnoldgicas e politicas.

No séc. V, os barbaros, de origem germanica, invadiram a Peninsula
e, embora vencedores, ndo tiveram dificuldades em admitir a civilizacdo
romana e com ela o latim, j& consideravelmente alterado. No séc. VIII, surgem
os arabes e, ndo obstante terem imposto sua lingua como oficial, os povos
dominados continuaram a falar os romances, ou seja, o latim vulgar.

Durante a dominacdo muculmana, os cristdos organizavam
Cruzadas para libertar o territério ibérico. Bem sucedidas, essas Cruzadas
deram origem aos reinos de Aragdo, Castela e Ledo. Entre os fidalgos que
combateram os éarabes, destaca-se a figura de D. Henrique, conde de
Borgonha. Prestou tantos servicos a causa da coroa que D. Afonso VI deu-lhe
em casamento a sua filha natural e outorgou-lhe o Condado Portucalense,
territério desmembrado da Galiza.

Do romance falado na parte setentrional e central da Hispania,
territério ocupado pelos celtas e suevos e que mais tarde transformado em
feudo tornou-se independente, é que surgiu o dialeto galaico-portugués.

Dada a independéncia politica de Portugal, resultou o que ja era
esperado: a diferenciacao entre o galego e o portugués.

Coutinho (1976) relata que com a expansdao maritima, a lingua
portuguesa alcanca as ilhas do Atlantico, as costas da Asia e Africa e
finalmente chega a Terra de Santa Cruz (nome primitivo dado ao Brasil). O
filblogo ressalta o longo poder de resisténcia que a lingua tem demonstrado ao
longo de cinco séculos.

2.1 Da “nhaengatu” ao portugués “brasileiro”
Mattos e Silva (2004), ao tentar reconstruir uma socio-histéria do

portugués brasileiro, lamenta que ainda haja muito por detalhar do encontro

“politicamente assimétrico” entre a lingua portuguesa com as linguas
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autéctones e as diversas linguas aqui chegadas, primeiro as africanas e
depois as dos imigrantes, que tornaram esta area americana multilinglie e
complexa. A autora reconhece que a vasta bibliografia sobre a lingua
portuguesa, em geral, focaliza o portugués, sua transplantacdo, difusdo e
implantagdo no espago americano, tomando apenas como contraponto as
demais linguas e seus falantes como falantes nao nativos do portugués.

A linguista explica que, apesar da reconhecida contribuicdo de
Serafim da Silva Neto, Silva Elia e Gladstone Chaves de Melo no sentido de
compreender as diferencas entre o portugués europeu e as interacdes
linglisticas que resultaram no portugués do Brasil e nas suas variantes
linguisticas regionais e sociais, perseguiu-se nessas obras o portugués do
Brasil como uma realidade homogeneizavel, como se dotado de uma notavel
unidade, acentuando apenas algumas contribuicdes no vocabulario e
insignificantes diferencas fonéticas. Na base de tal ideal estaria, afirma ela,
uma ideologia que busca enobrecer o portugués do Brasil. E confirma essa
intencéo, citando trecho de Silva Neto (1960, p. 21):

Por causa, precisamente, desta falta de prestigio é que a linguagem
adulterada dos negros e indios [ grifo meu] ndo se impds senao
transitoriamente: todos os que puderam adquirir uma cultura escolar e
que, por esse motivo, possuiam o prestigio da literatura e da
traducéo, reagiram contra ela.

Mattos e Silva (2004, p.12) ressalta que muito ha ainda por fazer,
para que se tenha uma histéria do diversificado portugués do Brasil, com os
entrecruzamentos das linguas dos indios, dos negros e dos povos que para ca
vieram, que conjugue fatores sécio-histéricos, demograficos, linglisticos do
passado e do presente. Nas Ultimas décadas sdo inUmeras e expressivas as
pesquisas cientificas que tém demonstrado a heterogeneidade do portugués do
Brasil®, mas ha um consenso entre os pesquisadores sobre o pioneirismo de
Serafim da Silva Neto no sentido de construir uma histéria externa da lingua
portuguesa o Brasil. Mattos e Silva (2004) atribui a autoridade do grande

mestre da época e a prevaléncia de estudos sicrbnicos o fato de ter se operado

8 A mais importante dessas pesquisas ¢ o PROJETO NURC, que desde a década de 70 vem
documentando e analisando a linguagem efetivamente usada por falantes cultos de cinco capitais
brasileiras. O conceito de falantes cultos obedece nesses empreendimentos a critérios de escolaridade:
define-se falante culto o individuo com curso superior completo.
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certo siléncio com relacao a tese lusitandfila de Serafim, que defendeu em seus

trabalhos “a vitéria” da lingua portuguesa sobre as linguas indigenas e crioulas.

Segundo informa a linguista, foi Antonio Houaiss, em O portugués do

Brasil, de 1985, que tratou de enquadrar o portugués no Brasil no contexto

multilingue e multidialetal da sociedade brasileira, dando-nos as pistas de como

enfrentar a questao da diversidade linguistica existente no pais, desde as suas

origens:

Ja é muito rica a bibliografia sobre o portugués (ou o brasileiro) falado
(e escrito) no Brasil. Entretanto, ndo preenchemos ainda os requisitos
da pesquisa e conhecimento com que se possa elaborar uma histéria
do portugués no Brasil _ na dupla face com que se costuma fazer tal
histéria: a externa, em que se articulam fatos de ocupacao territorial,
fatos de sucessivas distribuicdes demogréfico-linguisticas dos
ocupantes e fatos de prevaléncias e desaparecimentos das linguas ;
e a interna, em que, tomando o fenémeno linglistico do portugués
para ca trazido, se examina a evolugdo que cada componente
linguistico e cada estrutura aqui teve, de modo que haja uma
“explicacdo” mais ou menos segura das causas das diversidades
horizontais e verticais aqui havidas, em cotejo com semelhantes
fendmenos em Portugal, ao longo dos séculos XVI a XX, tomando
como termo de referéncia o estado da lingua no século XVI, estado
inicial comum aos territérios de Portugal e Brasil. (HOUAISS, 1985,
p.31-32)

E ainda sugere que sera preciso uma conjuncdo de métodos para

explicar o portugués brasileiro, que supde quatro vias:

1. a do levantamento exaustivo de depoimentos diretos e indiretos
sobre todos os processos linguageiros havidos a partir (e mesmo
antes para os indigenas e negros ) dos inicios da colonizagéo,
levantamentos ja em curso assistematico desde os historiadores dos
meados do século XIX para c3;

2. o mapeamento confiavel da dialectologia brasileira;

3. oincremento da dialectologia vertical em tantos quantos possiveis
grandes centros e focos rurais antigos, a fim de se ver a influéncia
entre o rural e o urbano na transmisséao adquirida e induzida;

4. a penetracdo da lingua escrita no Brasil,das origens aos nossos
dias, ndo numa leitura estética... mas essencialmente linguistica a no
século XVI, estado inicial comum aos territérios de Portugal e Brasil.
(HOUAISS, 1985, 127- 128)

Mattos e Silva (2004) esclarece que para a caracterizagdo da

situacdo sincrénica (de heterogeneidade) do portugués no Brasil é preciso

considerar dois fatores extralinglisticos: a demografia histérica brasileira e a

precaria escolarizacao do pais, do século XVI ao XIX.
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Usando dados da dissertacdo de mestrado de Alberto Mussa (ver
tabelas a seguir), a professora informa que até 1890 a taxa populacional dos
europeus e de seus descendentes no Brasil somava 30%, contra 70% de
etnias indigenas e africanas. Esse fator demografico indica que a massa da
populacdo brasileira adquiriu o portugués europeu, numa situacao descrita
como “aquisicao imperfeita”, ou seja, como uma segunda lingua. Essa situacao
bilingue se processou na oralidade plenamente, sem a pressao normativa da
escolarizagdo e sem o suporte regulador da lingua escrita. Seriam esses 0s
fatores responsaveis pela reestruturagdo do portugués europeu e pela
configuracao do portugués brasileiro.

Os dados da tabela a seguir nos permitem confirmar o que defende
Mattos e Silva, quando diz que embora demografia ndo possa de forma
isolada responder pelos destinos linguisticos de uma regido, ela podera nos
fornecer pistas para compreender, no caso especifico do portugués no Brasil, a

heterogeneidade aqui discutida.

Tabela 1 - Representagao das diferentes etnias na populagéo brasileira, por periodo
(1538- 1890)

Etnias 1538-1600 | 1601-1700 | 1701-1800 | 1801-1850 | 1851-1890
Africanos 20% 30% 20% 12% 2%
Negros - 20% 21% 19% 13%
brasileiros

Mulatos - 10% 19% 34% 42%
Brancos _ 5% 10% 17% 24%
brasileiros

Europeus 30% 25% 22% 14% 17%
Indios

integrados | 50% 10% 8% 4% 2%

Fonte: MUSSA, 1999, p.163 apud MATTOS; SILVA, 2001, p.29.

O que se pode observar na tabela 1 é que do século XVI ao XIX, a
maioria da populacao brasileira se constituiu de nao-brancos, isto €, de
pessoas cuja lingua familiar ndo era a portuguesa. S6 na metade do século
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XVIIl é que o portugués brasileiro comegou a vigorar como lingua oficial do
Brasil, superando a lingua geral da costa do Brasil, de base tupi.

E certo, entdo, que os brasileiros que aqui viviam (do século XVI ao
XIX) deviam falar a lingua instituida como “lingua geral” pelos jesuitas (fruto
das gramaticas elaboradas) e, em ultimo lugar, a lingua portuguesa. Nos dois
primeiros séculos da colonizagdo brasileira, os habitantes assumiam o
plurilingliismo e o portugués era falado apenas por uma pequena parcela da

populacao brasileira.

Tabela 2 - Distribuicdo percentual das etnias ndo-brancas e etnias brancas na
populagao brasileira, por periodo — Brasil, 1538-1890

Periodo etnias nao-brancas etnia branca
1538-1600 70% 30%
1601-1700 70% 30%
1701-1800 68% 32%
1801-1850 69% 31%
1851-1890 59% 41%

Fonte: LOBO,1996, p.16.

Segundo explica a professora Rosa Virginia, as demografias
histéricas sdo sempre aproximativas e ndo ha exatiddo, como nos censos da
atualidade. A autora ressalta a importancia da contribuigdo de Serafim da Silva
Neto, fildlogo-linguista, que atuou entre os anos de 1940-1960, empreendendo
um trabalho de reconstrucdo do passado da lingua portuguesa no Brasil,
delineando os fatores condicionantes da formacao do portugués brasileiro,ao
destacar o contato da lingua do colonizador com as demais linguas que ele
denominou de aloglotas, ou seja, as linguas dos negros trazidos pelo trafico

entre 1549 e 1850 e as linguas indigenas.
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Silva Neto (2004), a partir das suas reflexdes com base no censo do
Pe. José de Anchieta, conclui pela vitéria do portugués europeu sobre as
outras linguas. Nas Ultimas décadas do século XVI, o levantamento de
Anchieta aponta estimava 32.000 indios e negros, entre uma populacdo de
aproximadamente 57000 habitantes. Mattos e Silva (2004, p.124) chama a
atencao para o ponto de vista eurocéntrico do autor, o qual explica essa vitéria
pela “superioridade cultural do colonizador”. A expressao deixa clara a posicao
ideolégica do autor e ndo deixa de ser um indicio da posicao preconceituosa
que vem sendo defendida, de forma explicita ou ndo, por educadores ligados
ao ensino da lingua.

Além da questdao demografica, outro fator que concorre para a
configuracédo do portugués do Brasil é a situagdo da escolarizacéo (ou da falta
dela) no Brasil colonial ou pés-colonial, que tem claras implicagcdes no dominio
absoluto do portugués brasileiro sobre o portugués europeu. Segundo Houaiss
(1985), havia apenas 0,5% da populacdo de letrados no Brasil até o fim do
século XVIII e apenas 16,8% da populacao entre 6 e 15 anos frequentavam
escola, segundo dados do primeiro censo oficial do Brasil.

Segundo Ribeiro (1999), apud Mattos e Silva (2004, p.131) o Brasil
chegou a segunda década do século XX com apenas 20% da populacao
brasileira com o nivel secundario de escolaridade e em 1990 apenas 10% da
populacao atingiam o nivel superior, conforme podemos observar na Tabela 3.

Tabela 3 — Situacao do analfabetismo no Brasil, em numero de habitantes em idade
escolar, 1890 — 1920.

ESPECIFICACAO 1890 1900 1920
sabem ler e 2.120.559 4.448.681 7.493.357
escrever
ndo sabem ler e 12.213.356 12.939.753 23.142.248
escrever
% de analfabetos 85 75 75

14.333.915 17. 388.434 30.635.605

Fonte: Mattos e Silva (2004, p.131)
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O quadro histérico apresentado alicerca com clareza o abismo entre
um pequeno grupo letrado e grande massa de analfabetos, o que explica numa
perspectiva histérica a situacao de polarizacao linguistica que caraceriza nossa
realidade ainda no presente século.

Os dados permitem considerar, como o faz a professora Rosa
Virginia, que a tese da unidade do portugués do Brasil, defendida por Serafim
da Silva Neto ndo se sustenta, porque, muito embora haja de fato a
possibilidade de intercomunicacdo em todo o territério brasileiro, essa
possibilidade recobre uma “polarizacao” linguistica de carater social. E quanto
a configuragdo do portugués brasileiro, esta se deve, sem duvida, a precaria
escolarizagao dos brasileiros ao longo desses cinco séculos, que nao permitiu
0 ensino e aprendizagem eficaz da norma padrdo, ou, melhor dizendo, do
padrao de norma estabelecido.

Como se pode observar, a principio, ao contrario do que se costuma
imaginar, os portugueses é que aprenderam a lingua dos indios. Na prépria
Carta de Pero Vaz de Caminha ao rei de Portugal, o escrivao da frota de
Cabral informa que dois dos degredados ficariam no Brasil para aprender a
lingua dos indios. Entretanto, ao longo dos quinhentos anos do trajeto de
encontros e desencontros entre as linguas no Brasil, é certo que houve um
percurso de destruicdo ininterrupta das linguas e da cultura indigena. Apesar
disso, sobrevivem hoje, contabiliza Mattos e Silva, cerca de 180 linguas
indigenas e cerca de 220 mil indios, contra aproximadamente 1500 no século
XV, como admite A. (HOUAISS, 1985, p. 100)

O filélogo Coutinho (1976) também relata que os primeiros
cruzamentos que se deram no territério brasileiro eram na maioria das vezes
entre brancos e indias, que, responsaveis pelo cuidado das criancas,
repassavam-lhe a sua lingua natural. Os portugueses, envolvidos no
desbravamento da nova terra, quase sempre guiados por um indio, ndo tinham
como ensinar a sua lingua para as criangcas e em geral aprendiam a lingua

geral para fazer os contatos com os nativos.

Epoca houve em que se observou até uma certa predilecdo para com
o tupi, sobretudo nas familias paulistas, conforme o testemunho de
Vieira “E certo que a familia dos portugueses e indios de Sao Paulo
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estdo ligadas hoje umas com as outras que as mulheres e os filhos se
criam mistica e domesticamente,e a lingua que nas ditas familias se
fala é a dos indios e portugueses a vao os meninos aprender a
escola..” (COUTINHO, 1976, p. 322)

Nas escolas jesuiticas também vigorava o ensino plurilingte,
simultaneamente do portugués e da lingua geral, com a qual se travavam o0s
contatos com os indios e se efetivava a catequese.

O mito da unidade linglistica do portugués do Brasil remonta ao
trabalho catequético dos jesuitas. De inicio, Pe. José de Anchieta, ao elaborar
a Gramatica da lingua mais usada no Brasil, de 1595, contribui, mesmo que
involuntariamente, para o declinio da diversidade linglistica entdo existente.
(MATTOS e SILVA, 2004)

Contraditoriamente, foram os mesmos jesuitas que estimularam o
uso de linguas indigenas, em desproveito da lingua do colonizador. Ocorre que
para lidar com a diversidade linguistica aqui existente e empreender o trabalho
catequético, os jesuitas empregaram toda a sua erudi¢cao para a compilacao de
fatos linguisticos nessas gramaticas, que se tornaram aos poucos a melhor
forma de comunicacdo com aqueles a quem precisavam “salvar’, como bem
antes ja advertia o escrivao Pero Vaz de Caminha. Tudo indica que varias
gramaticas foram escritas e testadas, antes de serem publicadas, sé depois de
haverem comprovado sua eficacia.

Em 1538, inicia-se o trafico de negros para o Brasil e em 1583 o
Censo de Anchieta ja indica a existéncia de 24.750 brancos, 14.100 negros,
18.500 indios, segundo Mussa (1991) apud Mattos e Silva (2004, p.17),
situacdo demogréfica que explica os destinos linguisticos do pais. A autora
ressalta a crescente presenca de negros brasileiros em relacao aos africanos,
dos mulatos e também dos brancos brasileiros, em relagdo aos portugueses,
africanos e indios, a partir do século XVII.

Nas palavras de Mussa (1991, p.1446) apud Mattos e Silva (2004):

[...] o percentual de falantes bantu foi sempre superior, € quase
sempre macicamente, em todo o periodo do trafico.lsso nos
possibilita entender de forma bastante clara por que sao
precisamente os itens lexicais de origem bantu os que registram com
maior grau de integragdo morfoldgica e em maior nUmero de campos
semanticos no portugués do Brasil... a posicdo relativamente
proeminente do grupo benwe-kwa (ndo bantu) nos ultimos séculos
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também implica o grande ndmero de itens lexicais emprestados por
essas linguas, embora nao integrados e particularmente restritos aos
campos semanticos ligados a atividade ritual

Embora diversas situacées sécio-linguisticas e variados graus de
contato tenham havido, ha consenso quanto ao fato de ser quase impossivel
que uma s6 lingua africana tenha sido mais praticada no pais, em fungcédo da
selecdo negativa que era operada quando da chegada dos negros ao Brasil, a
fim de evitar motins. Massificado o trafico de negros, no século XIX, a selecao
negativa deixou de ser feita, criando a salada linguistica que desencadeou as
influéncias africanas no portugués do Brasil.

A Lingua Portuguesa s6 se tornou oficial no Brasil em maio de
1757, por determinacédo do Marqués de Pombal. O decreto pombalino d4 inicio
a uma nova politica linguistica e cultural no Brasil, ao instituir um ordenamento
juridico e administrativo que torna obrigatério o uso do portugués, fato este que
definiu definitivamente os destinos linglisticos do pais. (HOUAISS, 1985)

E certo que outros fatores, como o crescimento da populagdo
mestica e a interiorizagdo das populacdes indigenas, associados a politica
pombalina (que baniu a lingua geral das escolas e criou uma rede de ensino
leiga) contribuiram para eleger a partir desse momento histérico o portugués
como lingua dominante, pelo menos em termos legais, uma vez que as
mesclas ja estavam consolidadas e também porque uma opc¢ao linglistica nao
se muda por decreto. (MATTOS e SILVA, 1991)

A expulsdo dos jesuitas, a vinda da familia real para o Rio de
Janeiro, em 1808, o surgimento de uma elite intelectual, o desenvolvimento das
cidades, tudo isso favoreceu a crenca no monolinguismo da nagao brasileira,
idéia que se arrasta até hoje naqueles que acreditam que o portugués é a Unica
lingua falada no pais e que se impés sobre as linguas indigenas e africanas.

No livro Preconceito Linguistico, Marcos Bagno afirma que o mito
da unidade da lingua portuguesa falada no Brasil € um dos mais sérios que
compdem a mitologia do preconceito linguistico no pais. E assinala que mesmo
intelectuais de renome se deixam enganar por ele. Como exemplo, aponta

Darcy Ribeiro, que em seu ultimo estudo sobre o povo brasileiro escreveu:
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E de assinalar que, apesar de feitos pela fusdo de matrizes tdo
diferenciadas, os brasileiros sdo, hoje, um dos povos mais
homogéneos linguistica e culturalmente e também um dos mais
integrados socialmente da Terra. Falam uma mesma lingua, sem
dialetos. (Folha de S&o Paulo, 5/2/95).

Bagno (2000, p. 16) lembra que embora o portugués seja a lingua
mais falada pela maioria da populacao brasileira, esse portugués apresenta um
alto grau de diversidade e de variabilidade, devido ndo sé as diferengas
regionais, mas também pelas diferencas sociais que explicam o abismo
linguistico entre as variedades padrao e nao padrao.

Bagno adverte que n&o se pode subestimar os problemas de
comunicacao advindos dessa diversidade, pois, ao ignora-los, ndo se buscam
caminhos para resolvé-los. Cita Stella Maris Bortoni-Ricardo, que produziu o
artigo “Problemas de comunicacao interdialetal” sobre a linguagem dos falantes
da periferia de Brasilia e afirma:

A ideia de que somos um pais privilegiado, pois do ponto de vista
linguistico tudo nos une e nada nos separa, parece-me, contudo, ser
apenas mais um dos grandes mitos arraigados em nossa cultura. Um
mito, por sinal, de consequéncias danosas, pois na medida em que
nao se reconhecem os problemas de comunicagao entre falantes de
diferentes variedades da lingua, nada se faz também para resolvé-
los. (BORTONI-RICARDO, 2004, p.45)

A autora também alerta para que nao se confunda homogeneidade
com monolinguismo. O fato de a lingua portuguesa ser falada pela imensa
maioria da populacao nao significa que ela seja um bloco coeso e homogéneo.
Ademais, existem diversas comunidades no Brasil que ainda se comunicam em
sua lingua de origem, a exemplo de inUmeras comunidades indigenas.

Felizmente, a variedade linguistica ja é reconhecida nos documentos
oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais, publicados pelo Ministério
da Educacéao e do Desporto (1998, p.15):

A variacdo é constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos
0s niveis. Ela sempre existiu e sempre existira, independentemente
de qualquer acdo normativa. Assim, quando se fala em “Lingua
Portuguesa” estd4 se falando de uma unidade que se constitui de
muitas variedades.
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Muitos avancos teéricos ja podem ser sentidos nos documentos
oficiais, que nao s6 reconhecem as variedades linguisticas e a
heterogeneidade do portugués do Brasil como também incentivam o combate a
toda e qualquer forma de preconceito linguistico:

[...] h& muitos preconceitos decorrentes do valor social relativo que é
atribuido aos diferentes modos de falar: é muito comum se
considerarem as variedades linguisticas de menor prestigio como
inferiores ou erradas. O problema do preconceito disseminado na
sociedade em relacdo as falas dialetais deve ser enfrentado, na
escola, como parte do objetivo educacional mais amplo de educacgao
para o respeito a diferenca. Para isso, e também para poder ensinar
Lingua Portuguesa, a escola precisa livrar-se de alguns mitos: o de
que existe uma Unica forma ‘certa’ de falar — a que se parece com a
escrita — e o de que a escrita é o0 espelho da fala — e, sendo assim,
seria preciso ‘consertar’ a fala do aluno para evitar que ele escreva
errado. Essas duas crencas produzir uma pratica de mutilacdo
cultural que, além de desvalorizar a forma de falar do aluno, tratando
sua comunidade como se fosse formada por incapazes, denota
desconhecimento de que a escrita de uma lingua ndo corresponde
inteiramente a nenhum de seus dialetos, por mais prestigio que um
deles tenha em um dado momento histérico. (BAGNO, 2005, p.27)

Bagno (2005) também enumera outros mitos, amplamente
difundidos na midia e que sedimentam o preconceito linguistico que esta
naturalizado na fala de muitos brasileiros, incluindo aqueles que se encontram
em posicao de destaque intelectual, como os gramaticos: o de que o brasileiro
nao sabe portugués e de que a lingua portuguesa seria uma lingua dificil.

Bagno (2005) desvela essa mitologia, qualificando essas falas como
uma grande bobagem, na medida em que desconsidera o fato de que falamos
“portugués” apenas por uma razdo de ordem historica. Do ponto de vista
linguistico, assegura o linguista, falamos o “brasileiro”, pois a lingua usada no
Brasil tem regras de funcionamento préprias e, na fala, tais diferencas
oferecem dificuldades significativas de compreenséo.

A defesa de que o portugués é uma lingua dificil, Bagno (2005)
reage, advertindo que qualquer crianca de trés ou quatro anos ja sabe sua
lingua, isto é, é capaz de se comunicar na lingua do seu convivio. O que ela
nao conhece sao as irregularidades da sua lingua, as sofisticacdes que s6 a
leitura pode Ihe dar. A questdo que se apresenta como problematica € que o
estudo da lingua ainda continua se concentrando nas regras que caracterizam

o portugués falado em Portugal e ndo no “uso real, vivo e verdadeiro da lingua
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portuguesa do Brasil”, com suas regras especificas de sintaxe, morfologia etc.

A crenca na suposta dificuldade da lingua, segundo Bagno, sé
aumenta o fosso que separa os “que sabem” dos que “ndo sabem”, reforcando
as relacoes de poder implicitas nesse mito. A esses mitos, o linguista adiciona
o fato de se acreditar que exista um lugar onde se fala “o melhor portugués”
(diga-se de passagem, no Maranhao), quando essa ideia se difunde apenas
por um uso especifico de um pronome ainda usado em Portugal (o “tu” com a
desinéncia verbal “ste”: tu “foste”); também a tendéncia de orientar o ensino da
lingua de acordo com o padrdo escrito, embora cada modalidade tenha suas
especificidades; a crenca arraigada na cultura dos pais e professores de que
“saber gramatica” garante o dominio do padrao culto da lingua e a competéncia
para escrever.

A “reforma da lingua portuguesa”, em 2008, amplamente explorada
pelos meios de comunicacao, obviamente com os enfoques tradicionais que ja
se esperavam da midia, atualizou a discussdao sobre a homogeneidade da
lingua portuguesa nas nacbes que dela se utilizam. Uma oportunidade impar
de discutir a diversidade linguistica, que foi desperdicada por uma abordagem
legalista e que nem de longe tocou as diferencas fundamentais entre a “lingua
portuguesa” e o “brasileiro”.

Segundo Mattos e Silva (2004) a lingua portuguesa, embora oficial,
ndo € a lingua nacional, uma vez que existem pelo menos 150 linguas
indigenas brasileiras e inumeras comunidades de imigrantes que se
comunicam em suas linguas de origem. Diante dessa pluralidade, € natural que
0s gramaticos, em geral, que pensam em homogeneizacao linguistica falem em
“crise” da lingua portuguesa e atribuam a escola a fungdo preponderante de
“guardia” da norma de prestigio, aquela que caracteriza um segmento elitizado
da sociedade.

A escola teria esse papel coercitivo e regulador, cabendo a ela dizer
‘0 certo” e o0 “errado” em matéria de lingua. Nesse sentido é instaurada a
chamada crise na escola, que teria a funcao de ensinar o “certo” (gramatical) e
banir do seu espaco o “errado” (forma considerada ndo gramatical), quando ao
mesmo tempo abriga em seu espaco vozes diferenciadas que se fazem ouvir e

que nao obedecem aos rigores da norma “padrao”: as vozes das classes
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marginalizadas. Ao contrario, por vezes, essas vozes lhe impéem mudancgas, o
que, afinal, deveria ser encarado com marca de qualquer lingua: a sua
capacidade de ajustar-se as necessidades de expressao dos seus usuarios.

Como esclarece Mattos e Silva (2004, p. 65), “a realidade esta se
impondo a revelia da ideologia” e chegam as universidades e as escolas
segmentos da sociedade ndo mais restritos aos filhos das oligarquias
dominantes, que se fazem ouvir e nao podem mais ser ignorados.

Isso desafia a escola a resolver o problema do ensino da lingua
portuguesa, sem desconsiderar o nosso plurilinguismo, como também nossa
plurietnia e nosso pluriculturalismo. Em outras palavras, é preciso abrir os olhos
para o fato de que o portugués que a escola insiste em ensinar muitas vezes
soa aos ouvidos do brasileiro como uma lingua estrangeira.

Novamente recorremos a Bagno (2004), um linguista que tem
empreendido uma luta pelo reconhecimento de que a lingua brasileira ha muito
se afastou da lingua portuguesa (a que aqui chegou e a que é falada em
Portugal e em outros paises). O que propde nao € a substituicdo da norma
padrao, anacrbnica, por outra, mais atualizada, pois, segundo ele, essa troca
em pouco tempo se tornaria obsoleta, haja vista que os processos de mudanca
das linguas sao incessantes e ininterruptos.

Para Bagno (2002), o papel do linglista é descrever os fenbmenos
linguisticos em suas multiplas manifestacdes e oferecer hipdteses e teorias
consistentes para explicar-lhes e, a partir dessas descricoes e explicacdes, que
os educadores possam empreender uma pratica pedagdégica que leve em conta
a pluralidade linglistica e ndo s6 as variedades de prestigio social.

A sala de aula passaria a ser um laboratério vivo de pesquisas do
idioma em sua multiplicidade de formas e uso, tal como pode se observar pela
interpenetracdo dessas modalidades nas comunicagdes via internet, com o
transito intenso dos brasileiros dentro do pais e pelo uso cada vez mais restrito
da norma padrao pelos escritores e jornalistas.

O autor demonstra como o0s “erros” contidos nos meios de
comunicacao e na literatura contemporanea ha muito ja se transformaram, de
fato, em regras da gramatica do portugués brasileiro urbano culto e comprova

com inumeros exemplos do distanciamento entre o que se fala e o que se
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prescreve em matéria de lingua no Brasil (uso do onde, sem referéncia a lugar
concreto, pronomes obliquos procliticos, “desvios” na regéncia do verbo preferir
etc.).

Poderiamos acrescentar a lista de Bagno (2002) inimeras outras
especificidades da lingua falada no Brasil (a neutralizagdo dos pronomes
este/esse; 0 uso da indeterminacdo sem o pronome se), de usos particulares
de algumas regides, de construgdes que sdo possiveis aqui, mas impensaveis
em Portugal e certamente podemos imaginar o quanto podera ser frutifera uma
aula que investigue com os alunos toda essa riqueza.

Sem que a escola abandone esse olhar meramente normativo sobre
a lingua e assuma a tarefa superior de ensinar o aluno a perceber as
diferencas, sem estigmatiza-las, sera dificil ajudar o aluno a se apropriar de
uma norma a que nao consiga atribuir significado.

Em artigo em que os autores discutem a necessidade de atender as
demandas sociais por uma educacao linglistica e definem as areas de reflexao
e atuacdo mais importantes para a implementagéao dessa politica de educacao
linguistica no Brasil, Bagno e Rangel (2001, p.39) destacam as obras tedricas
que ja existem sobre o portugués brasileiro, mas lamentam a falta de

reconhecimento que essas obras recebem.

O reconhecimento das especificidades do portugués brasileiro, aliado
ao esforgo por escrevé-las com instrumental cientifico adequado, a
partir de metodologia criteriosa de coleta de dados, tem levado a
constituicdo de grandes acervos de lingua falada e escrita, que vém
servindo de base para a producdo de obras teédricas, gramaticas
descritivas e dicionarios de uso [...] No ensino de lingua praticado nas
escolas, porém, as especificidades do portugués brasileiro sdo pouco
ou mal reconhecidas e, no mais das vezes, quando mencionadas, se
destinam a condenar os supostos “erros” cometidos pelos brasileiros
ao falar/escrever.

Os linguistas chamam a atencao para o desafio de producédo de uma
gramatica nao normativa, que incorpore 0s usos ja consagrados no portugués

do Brasil:

E inadmissivel que tantas formas linglisticas caracteristicas do
portugués brasileiro — presentes inclusive e ha muito tempo na lingua
escrita mais monitorada e na producgéo literaria — continuem sendo
tratadas como “erros a serem evitados” pelos compéndios
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gramaticais, pelos livros didaticos e pelo ensino de modo geral. Da
mesma forma, uma descricdo cientificamente valida de nossas
variedades regionais e, particularmente, das constantes do portugués
dito popular, em andlise contrastiva com as variedades ditas cultas
[...]. (BAGNO; RANGEL, 2001, p.39)

O que os linguistas ponderam é que se 0s “erros” sdo comuns a toda
os falantes ja nao se constituem “erros”, mas regras do portugués do Brasil, os
quais, ao invés de serem rechagados e rotulados como inadequados, devem
ser objeto de estudo por parte de professores e alunos.
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3 A RELACAO LINGUA E SOCIEDADE: a dimensao politica do ensino da

lingua materna

As teorias educacionais criticas reconhecem que ndao ha educacgao
neutra e a escola é, em qualquer sociedade, o espelho da politica e da
ideologia dominantes. Por conseguinte, se uma sociedade evolui, 0 sistema
educacional também evolui com ela. Dessa forma, ao formular um projeto
educacional tem-se em mente um tipo especifico de homem e de mulher que
se deseja formar para um tipo de sociedade, concreta e ideologicamente
definida.

Pedagogia e politica, portanto, estdao inevitavelmente ligados, pois,
no dizer de Gutierrez (1988, p. 25)

[...] manter o controle da escola é assegurar a transmissao ideolégica,
na medida em que gragas ao carater persuasivo, insistente e
repetitivo da comunicacdo educativa, torna-se possivel a
interiorizacdo de idéias e modos de agir e pensar. Desde os
professores até o desenvolvimento curricular, desde a selegdo de
livros de texto até as metodologias utilizadas, toda a pratica
pedagogica, enfim, estd impregnada e saturada da ideologia
dominante.

z

E imprescindivel que professores tenham a consciéncia de que a
sua opcao por uma ou outra teoria ou metodologia supde uma tomada de
posicao diante da realidade social e politica do contexto em que trabalham.
Particularmente os professores que ministram aulas as camadas mais
empobrecidas da sociedade precisam ter esclarecidas as relagdes entre
linguagem, educacgéo e classe social, pois até mesmo a omisséo diante desse
esclarecimento ja representa uma opcao politica. Segundo Gutierrez (1988, p.
22), “a escola faz politica ndo s6 pelo que diz, mas também pelo que cala; ndo
s6 pelo que faz, mas também pelo que nao faz”.

Também a professora Magda Soares, no Livro Linguagem e Escola:
uma perspectiva social, publicado ainda na década de 80, alerta para as
relacdes entre linguagem e escola, a fim de fornecer subsidios para a
compreensao dos problemas educacionais e sociais enfrentados pelas
camadas populares brasileiras.
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A obra, fundamentada nas teorias de Labov e Bernstein®, articula as
teorias sociolingliisticas, de modo que se possa compreender que ha uma
inexoravel ligagcdo entre linguagem, escola e sociedade e, desse modo,
também uma implicacdo direta para as atividades de ensino, particularmente
de educadores comprometidos com a transformacao social.

Partindo de dados que comprovam o fracasso da escola no sentido
de socializar os conteudos histéricos que dao acesso aos bens sociais
valorizados pela sociedade, Magda Soares conclui que as altas taxas de
repeténcia e evasao escolar comprovam que as classes populares chegam a
escola, mas ndao permanecem ou nao obtém éxito na aprendizagem (o que,
creio, diante das politicas hoje oficiais de inclusdo, como o Bolsa Familia, estao
mais préximas da realidade do Brasil), porque a escola € antes “contra o povo
que para o povo.”

O fracasso escolar é explicado pela professora por duas ideologias
que permeiam o cenario educacional: uma é a “ideologia do dom” e outra a da
“caréncia cultural”. De um lado, a crenca de que uns nascem com o0 “dom” inato
para aprender; de outro, os outros teriam uma “deficiéncia cultural”’, advinda da
situacao socioeconémica em que estao inseridos.

Se isso é verdade para as demais disciplinas, tanto mais para as
questbes de linguagem. Magda Soares defende que em lugar de uma suposta
“deficiéncia linglistica”, que nao deixa de ser um rotulo preconceituoso, que
encobre as diferencas culturais de segmentos socialmente divergentes, o que
existe € um preconceito social, travestido de preconceito linguistico.

Exemplo claro disso € a tentativa de classificar as manifestagdes
culturais como “superiores” ou “inferiores”. Do mesmo modo, ndo faz sentido a
classificacdo do “certo” ou “errado” com relacdo as formas lingUisticas
utilizadas por um ou outro segmento da sociedade. Nesse sentido € que o
pensamento de Magda Soares corrobora a nossa defesa de que ao optar por
uma concepc¢ao de lingua se esta também assumindo um papel diante da

® Bagno (2002, p. 94) informa que os trabalhos de Labov tiveram tremenda influéncia para a compreenséo
das variedades linguisticas. Em artigo publicado em 1969, Labov argumentava contra a tendéncia a
condenar as criangas como ilégicas por falam uma variedade n&o-padrdo do inglés. Polémico, o artigo
contestava as teses da “deficiéncia cultural e linguisitca” das classes menos favorecidas. Na mesma obra
(p. 115) também refere a contribuigdo de Bernstein (1971, 1975, 1987) para a sociolinguistica, na medida
em que teoriza sobre os modos como a linguagem transmite, mantém e modifica a ordem social.
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sociedade, no sentido de fazer da agdo educativa também uma agéo politica:

[...] € fundamental que a escola e os professores compreendam que
ensinar por meio da lingua e, principalmente, ensinar a lingua sao
tarefas ndo sé técnicas, mas também politicas. Quando teorias sobre
as relagbes entre linguagem e classe social sdo escolhidas para
fundamentar e pratica pedagégica, a opcao que se estéd fazendo néao
€ apenas uma opg¢ao técnica, em busca de uma competéncia que lute
contra o fracasso na escola, que, na verdade, é o fracasso da escola,
mas €, sobretudo, uma opcao politica, que expressa 0 COMpPromisso
contra as determinagbes e as desigualdades sociais.

As relacbes entre linguagem e classe social sdo, portanto,
particularmente importantes para o ensino de lingua materna, para a definicao
de objetivos de ensino, para a selegcdo e organizacdao dos conteudos e
procedimentos e na defini¢do de critérios de avaliacdo e aprendizagem.

A escola, nesse sentido, tera esse papel de, pelo que faz ou pelo
que nao faz, colaborar com o projeto de perpetuacdo das desigualdades
sociais ou fornecer instrumentos para que as classes populares lutem por um
espaco. Se a escola seleciona objetivos e conteudos de acordo com o0s
padrbes culturais e linguisticos da elite, por entender que sao eles os Unicos
legitimos, esta também excluindo os usuarios daquele que é considerado um
nao-padrao.

A professora Magda Soares denuncia, portanto, a falha da escola
brasileira no sentido de fazer com que os alunos possam internalizar a cultura-
padrdo. Sobre isso, n6s acrescentamos, no sentido de fazer com que os alunos
possam refletir sobre os processos que levaram a essa padronizacao.

Defendendo a construgdo de uma escola transformadora,
comprometida com a luta por uma sociedade menos desigual na distribuicéo
dos bens culturais, Magda Soares deixa claro que as questdes que envolvem o
ensino, particularmente o ensino da lingua materna, estdo imbricadas com as
questbes socioecondmicas. Para ela, o ideal seria uma sociedade livre de
preconceitos, precisamente os preconceitos linguisticos. Para tanto, seria
indispensavel inserir na escola os conteudos relativos a realidade cultural dos
alunos e a reflexao sobre os conteudos dos livros didaticos, que incluem como

legitimos apenas os conteudos culturais eleitos como padrao.
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E esse o ponto que pensamos ser imprescindivel iluminar diante dos
nossos olhos: ser professor exige uma postura ética e o sonho com outro
projeto de sociedade. As relacdes entre lingua e sociedade estao, portanto, no
centro do debate sobre o ensino de lingua portuguesa e pressupdée um
profissional disposto a enfrentar o desafio de retirar a mascara da neutralidade
com que se revestem as praticas educativas. A propédsito, sentencia Soares
(1986, p. 77):

A importancia das relagdes entre linguagem e classe social ndo tem
sido reconhecida na area de Lingua Portuguesa, no Brasil [...]. E que
0 ensino de lingua materna, entre nés, vincula-se a uma pedagogia
conservadora, que vé a escola como uma instituicdo independente
das condigbes sociais e econémicas, espaco de neutralidade, de que
estariam ausentes os antagonismos e as contradicbes de uma
sociedade dividida em classes.

Segundo a autora, ao eleger a lingua das classes dominantes como
o dialeto de prestigio, como a lingua que usa e quer ver usada, a escola (e
todos nela envolvidos) pde-se a servico dessa sociedade dividida em classes.
A conseqléncia imediata disso é a aceitacdo da ideologia da “deficiéncia
lingUistica” das camadas populares.

A defesa da norma padrdo classica do portugués estd amparada
numa visao aristocratica que tenta impor como padrdo aquilo que é utilizado
por um grupo seleto de privilegiados. No caso do portugués do Brasil, 0 apego
a tradicao dificulta o conhecimento da lingua como efetivamente é empregada
pelos brasileiros, ao prescrever usos mais proximos da realidade linguistica
falada e escrita antigamente em Portugal. (SOARES, 1986)

Sobre esse assunto, Candau (2002, p. 70), defende a proposta de
educacao que leve em conta a pluralidade de culturas, de valores, de tempos e
de ritmos, mas ressalta que esta n&o se deve limitar apenas em introduzir na
pratica educativa novos conteudos e materiais didaticos. Ela também deve
levar a uma analise da linguagem dos (das) professores (as), dos exemplos
utilizados, das relacdes sociais entre os (as) alunos (as), dos preconceitos, do
racismo e do sexismos, enfim, dos discursos que legitimam as discriminacdes

ou que as refutam.
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Implica também reconhecer que, embora oficial, a lingua portuguesa
nao € a unica lingua falada no Brasil e muito menos de forma homogénea.
Implica considerar os segmentos sociais que fazem uso de outra norma, que
tem logica prépria. Ao fazer esse resgate, caem por terra as antigas nocoes de
lingua de cultura, norma padrao ou de prestigio, ou seja, de uso de uma
variedade superior, em relacdo as outras, dando lugar a certeza de que
falamos outra lingua: o portugués do Brasil ou o brasileiro, como defende
(BAGNO, 2005).

O estudo da lingua, parte desse projeto pedagdgico, serviria ao
individuo como ferramenta para contemplar a nossa diversidade étnica, racial,
de género, social, econdbmica, manifesta nos discursos produzidos nas
atividades sociais e, desse modo, determinante da mescla cultural que constitui
o homem e a mulher brasileira. Nessa perspectiva, 0 ensino da lingua
portuguesa transporia os limites da analise estrutural, abrindo espaco para a
reflexdo sobre as contribuicdes das diferentes culturas para a formacédo da
sociedade brasileira, inclusive no aspecto linguistico.

A insercdo no curriculo desses conteudos reflexivos sobre os
processos de producdo das diferencas que nao sdo apenas linguisticas, mas
também de género, étnicas e raciais, e se revelam na lingua e por meio da
lingua - portanto, concretamente - s6 pode acontecer diante de um projeto
educacional que pretenda formar um ser humano diferenciado, que privilegie
conhecimentos que ndo sao mensuraveis nem quantificaveis, mas que possam
tocar sua dimensao sensivel.

Cumpre, portanto, destacar essa dimensao politica do ensino da
lingua materna, como pressuposto da definicdo de objetivos de ensino e da

concretizacdo do nosso projeto de sociedade.

3.10 que é ensinar portugués?

Essa pergunta foi também feita por Marcuschi (2008), a fim de
suscitar a reflexdo sobre a visdo que se tem do objeto do nosso ensino, no
caso,a lingua. Batista apud Marcuschi (2008, p.34) chama a atencao para as
mudancas nas concepc¢des de ensino e de aprendizagem desse objeto, que se
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expressam nas proprias nomenclaturas que tem recebido a disciplina ao longo

dos anos:

E a alteragcdo do ponto de vista sobre esses e outros fendmenos que
pode, em parte, explicar as mudangas que vem sofrendo o ensino de
Portugués ao longo de sua histéria, e que se expressam, na alteragéo
de seu nome: Gramatica Nacional,Lingua Patria ou ldioma Nacional,
Comunicacdo e Expressao,Portugués. E também na alteracdo
desses pontos de vista _ ou, particularmente,a competicao entre
eles_ que pode explicar, em certa medida, as polémicas e as
verdadeiras lutas que com frequencia se travam para a definicdo de
seu objeto e objetivos: a gramatica? a leitura e a escrita? a lingua
oral? o processo de enunciacao de textos orais e escritos? o dominio
de uma variedade linguistica prestigiada socialmente? Dependendo
das respostas que forem dadas a essas questdes, diferentes praticas
ensinardo diferentes objetos, com diferentes objetivos. Todas essas
praticas, no entanto, poderdo ser identificadas pela mesma
designacao: Portugués. Faz sentido perguntar, entdo o que, ao se
ensinar essa disciplina, é ensinado.

Bagno (2002), no artigo “A Inevitavel Travessia: da Prescricao
Gramatical a Educacéo Linguistica” afirma que as teorias lingUisticas mudaram,
de certa forma, o modo de encarar o ensino da lingua materna na educacao
fundamental e no ensino médio, provocando inclusive a revisao e reformulacao
das gramaticas normativas, mas no ambito da sala de aula, poucas foram as
contribuicbes no sentido de deslocar o foco do estudo da linguagem dos
“exames da lingua em si” para a observacao da lingua enquanto fendmeno
social.

Segundo o linguista, as novas propostas de investigagao acerca do
fendbmeno linguistico, que j& se encontram nos documentos oficiais do
Ministério da Educacdo e nas diretrizes elaboradas em nivel estadual nas
diversas regides do pais, enfrentam resisténcia dos professores que se
formaram ha mais de vinte anos, acostumados a encarar a lingua como um
fenbmeno homogéneo e a focalizar a sentenga (gramatica da frase) como
campo de andlise. Do outro lado, os professores que se formam atualmente
nao conseguem consubstanciar a teoria aprendida numa pratica pedagdgica
efetiva, 0 que se soma ao embate com um sistema educacional obsoleto, que
transfere para o professor de portugués a tarefa de “ensinar portugués”

segundo a concepcgao dos professores do passado.
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Os professores tém hoje diante de si, como observa Bagno (2004)
duas opcdes ao ensinar a lingua materna: ensinar portugués ou estudar o
brasileiro. Opondo essas duas opgoes, o linguista refaz a pergunta em outros
termos: ensinar gramatica ou estudar a lingua?

Na visdo de Bagno (2004), ensinar portugués teria a ver com uma
pratica pedagdégica tradicional, com a imposicdo de uma série de regras que
nao correspondem a nenhuma variedade linguistica, tentar convencer o aluno
de que tudo o que diverge da gramatica normativa é “erro” e precisa ser banido
ou simplesmente ndao é portugués. Ensinar portugués, segundo define, é
apregoar a incompeténcia linguistica de milhdes de brasileiros, que ‘ndo
sabem” a lingua e eleger como “boa, certa e bonita” a lingua falada em
Portugal.

Por outro lado, estudar o brasileiro € ter, na visdo de Bagno (2004, p.
10) uma visdo mais sintonizada com o pensamento cientifico contemporaneo e
compreender que a Gramatica Tradicional, embora ja tenha dado a sua
contribuicdo para o estudo da lingua, ja € uma pagina virada da Historia, sendo
preciso ir além dela, confrontando o que é com o que os gramaticos acham que
deveria ser. Portanto, estudar o brasileiro € ndo se contentar com o que vem
pronto e empreender em sala de aula pesquisas dos usos falados e escritos
aqui no Brasil e reconhecer que a lingua é um vasto campo cientifico.

Ensinar portugués implica, portanto, reconhecer a natureza
comunicativa dos seres humanos e a preferéncia absoluta pelo uso da lingua
nos processos de comunicacdo entre os homens, para entdo oferecer ao
estudante uma “Educacao Linguistica”, a qual, segundo Travaglia (2003, p. 26)

constitui:

O conjunto de atividades de ensino/ aprendizagem, formais e
informais, que levam uma pessoa a conhecer o maior nUmero de
recursos de sua lingua e ser capaz de usar esses recursos de
maneira adequada para produzir textos a serem usados em situacoes
especificas de interacdo comunicativa para produzir efeito(s) de
sentido(s) pretendido(s).

Educagao linglistica sera, portanto, o desenvolvimento da
capacidade humana de comunicar-se através da lingua. Como toda acao
educativa, a educacao linglistica se da informalmente, nos grupos sociais dos



47

quais o individuo faz parte e, de modo mais formal e sistematico, na escola,
primordialmente nas aulas de lingua portuguesa. Tem, segundo Bagno (2002
p. 18), como principais elementos constitutivos.

(i) O desenvolvimento ininterrupto das habilidades de ler, escrever,
falar e escutar;

(i) O conhecimento e reconhecimento da realidade intrinsecamente
multipla, variavel e heterogénea da lingua, realidade sujeita aos
influxos das ideologias e dos juizos de valor;

(iii) A constituicao de um conhecimento sistematico sobre a lingua,
tomada como objeto de andlise, reflexao e investigagéo.

Cagliari (2002) também apresenta objetivos do ensino de portugués

com foco na lingua em fungéo:

O objetivo mais geral do ensino do portugués para todas as séries da
escola € mostrar como funciona a linguagem humana e, de modo
particular, o portugués; quais os usos que tem, e como os alunos
devem fazer para estenderem [grifo nosso] ao maximo, ou
abrangendo metas especificas, esses usos nas suas modalidades
escrita e oral, em diferentes situagdes de vida.

Dessa forma, ao professor de portugués “ensinar a matéria”
assumiria o sentido de potencializar, ampliar uma competéncia que o aluno ja
traz para a escola: a capacidade de comunicacao.

E preciso aqui fazer uma diferenciagdo entre competéncia linguistica
de competéncia comunicativa. Competéncia informa Bortoni-Ricardo (2004, p.
71-72), fundamentado na teoria de Chomsky, “consiste no conhecimento que o
falante tem de um conjunto de regras que Ihe permite produzir e compreender
um numero infinito de sentencas”, reconhecendo aquelas que sao bem
formadas, de acordo com o sistema de regras da lingua. A linguista ressalta
que todas as sentencas formuladas pelos falantes de uma lingua sdo bem
formadas, porque de acordo com as regras basicas de uma variedade de sua
lingua.

Como explica Bortoni-Ricardo (2004, p. 72) a respeito da

competéncia comunicativa dos falantes nativos do portugués:
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Todo falante nativo de portugués, independentemente de sua posicao
no continuo de urbanizacdo e independentemente também do grau
de monitoragao estilistica na producdo de uma tarefa comunicativa,
produz sentencas bem formadas, que estdo de acordo com as regras
do sistema da lingua que esse falante internalizou.

E ainda diferencia competéncia linguistica da competéncia
comunicativa, que aquela que “permite saber o que falar e como falar com
quaisquer interlocutores em quaisquer circunstancias”. Esclarece, ainda, que:

Quando faz bom uso da lingua, o falante ndo sé aplica as regras para
obter sentengas bem formadas, mas também faz uso de normas de
adequacao definidas em sua cultura. Sdo essas normas que lhe
dizem quando e como monitorar seu estilo. Em situagdes que exijam
mais formalidade, porque est4d diante de um interlocutor
desconhecido ou que mereca grande consideragdo. (BORTONI-
RICARDO, 2004, p. 73)

Ao chegarem a escola, portanto, os alunos ja sao usuarios
competentes da lingua. Infelizmente, na pratica, faz-se tabula rasa desse
saber do aluno e institui-se uma pratica de ensino reducionista, que
desconsidera esse saber em proveito de uma norma que se sobrepbe a
linguagem do aluno.

Ao admitir que ndo se pode ensinar aquilo que o aluno ja sabe, no
caso, a lingua materna, é necessario ponderar, é claro, que ao afirmar que o
aluno “ja sabe” a sua lingua, pode-se chegar ao equivoco de acreditar que nao
ha o que Ihe ensinar. A esse pensamento, Cagliari (2002) refuta, considerando
que ha muita coisa nova e interessante a se fazer com respeito ao ensino da
lingua materna, pois, segundo ele, ndo € totalmente verdade que o aluno ja
saiba portugués. “Ele sabe algumas coisas e nao sabe outras”, ressalta.

Contudo, tornou-se também lugar comum admitir que a escola nao
tem conseguido desenvolver essa competéncia comunicativa, uma vez que as
aulas de linguagem foram contaminadas por praticas indécuas, as quais
FARACO (1975) denominou de “pragas” e, generosamente, reuniu numa lista
de sete: leitura ndo compreensiva; textos “chatos”; redacdes-tortura; gramatica-
confusdo; conteludos programaticos inuteis; estratégias inadequadas; literatura-
biografia.
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Segundo Faraco (1975), sao essas atividades rotineiras em sala de
aula e nocivas ao aprendizado da lingua a esséncia de um ensino tradicional,
comprovadamente ineficiente, e ao qual sé podemos nos opor, a luz da
Linguistica.

Conseguindo banir da sala de aula essas “pragas” de que fala
FARACO, que, de resto, constituem a negagao do que seja ensinar portugués,
resta, pois, definir como alcancar os objetivos do ensino da lingua, a que os
professores devem estar voltados - eis o foco do préximo item.

3.2 Objetivos do ensino da lingua materna na escola, segundo os
Parametros e as Diretrizes Curriculares Nacionais

Muitos avangos teéricos podem ser observados no texto dos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino de Lingua Portuguesa. Nele
ja se reconhece que 0s niveis de leitura e de escrita que até pouco tempo
satisfaziam as demandas sociais hoje ndo o fazem e ressalta que essa
exigéncia tende a ser crescente. Alerta ainda que a escola, como espaco
institucional de acesso ao conhecimento, necessita atender a essa demanda, o
que implica uma revisdo substantiva das suas praticas de ensino. Assim,
fortemente influenciados pelas teorias lingliisticas, 0 documento formula, como
objetivos gerais do ensino de lingua portuguesa, os que transcreveremos a
sequir:

Para o Ensino Fundamental:

Ao longo dos oito anos do ensino fundamental, espera-se que os
alunos adquiram progressivamente uma competéncia em relagédo a
linguagem que lhes possibilite resolver problemas da vida cotidiana,
ter acesso aos bens culturais e alcangar a participagdo plena no
mundo letrado. (BRASIL, 1999, p.1)

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa -PCN, uma das competéncias que o aluno deve ter ao concluir o
ensino Médio é “analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das
linguagens, relacionando textos aos seus contextos, mediante a natureza,

funcdo e organizacdo das manifestacdes, de acordo com as condi¢cdes de
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producdo e recepcao”. Porém, questionamo-nos por que muitos alunos
terminam o ensino médio e até mesmo ingressam na universidade sem
dominar as regras da gramatica da lingua. (BRASIL, 2000, p. 8)

O Art. 52 das Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio (DCNEM),
o qual define que as escolas devem organizar seu curriculo por areas de
conhecimento, a saber: Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias; Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias pde ainda mais em relevo a importancia das linguagens para a
construcao de conhecimentos e competéncias.

No caso especifico da area de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, competéncias relacionadas a produgdo de significados, que
regulam as estruturas mentais, emocionais e perceptivas do homem e o tornam
capaz de mobilizar recursos cognitivos (conhecimentos e habilidades), valores
e atitudes para a compreensao dos significados das diferentes linguagens que
circulam na esfera social, para a aquisicdo de conhecimentos, para a
constituicdo de identidade e para o exercicio da cidadania

De acordo com as DCNEM, dentre essas competéncias, podemos

citar:

[...] compreender e usar os sistemas simbolicos das diferentes
linguagens [...] para constituicdo de significados, expressao,
comunicacao e informacgdo; analisar, interpretar e aplicar os recursos
expressivos das linguagens, [...] de acordo com as condicbes de
producéo e recepcao; e aplicar as tecnologias da comunicacao e da
informacdo [...] nos contextos relevantes para sua vida (do
educando). (BRASIL, 1999, p. 111).

Dessa forma, os conhecimentos que devem ser construidos na Area
de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias dizem respeito as linguagens
ligadas as praticas sociais e usadas nas intera¢des sociais. Compreendendo a
lingua como constituinte de identidades e da dindmica social, como mecanismo
de acesso aos saberes historicamente construidos que, nas sociedades
letradas, sdo repassados predominantemente pela escrita, a escola cabera
ampliar as atividades verbais dos alunos, nas e para as interagdes sociais, por
meio do desenvolvimento da capacidade de expressdo oral e escrita e da
reflexao sobre os usos sociais da lingua.
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Cabe, finalmente, ressaltar que os PCN estabelecem que

O desenvolvimento de competéncia lingiistica do aluno [...] ndo esta
pautado na exclusividade do dominio técnico de uso da lingua
legitimada pela norma padréo, mas, principalmente, no saber utilizar
a lingua em situagdes subjetivas e/ ou objetivas que exijam graus de
distanciamento e reflexdo sobre contextos e estatutos de
interlocutores, a competéncia comunicativa vista pelo prisma da
referéncia do valor social e simbolico da atividade lingliistica e dos
inimeros discursos concorrentes. (BRASIL, 1999, p. 114)

Quanto aos conteudos relativos a esse nivel de ensino, estéo,
segundo os PCN, assim divididos:

a) pratica de escuta de textos orais/ leitura de textos escritos;

b) pratica de producéo de textos orais/ escritos;

c) pratica de analise linguistica.

O texto dos PCN impressiona, portanto, pela atualidade quanto as
questbes que fomentam o debate cientifico acerca do ensino da lingua,
inclusive assumindo uma posicdo clara quanto a uma concepgdo socio-
interacionista de lingua e chamando a atencdo para o compromisso dos
educadores com o combate ao preconceito linguistico:

[...] ha muitos preconceitos decorrentes do valor social relativo que é
atribuido aos diferentes modos de falar: é muito comum se
considerarem as variedades linglisticas de menor prestigio como
inferiores ou erradas. O problema do preconceito disseminado na
sociedade em relacdo as falas dialetais deve ser enfrentado, na
escola, como parte do objetivo educacional mais amplo de educacao
para o respeito a diferenga. Para isso, e também para poder ensinar
Lingua Portuguesa, a escola precisa livrar-se de alguns mitos: o de
que existe uma unica forma ‘certa’ de falar — a que se parece com a
escrita — e 0 de que a escrita é o espelho da fala — e, sendo assim,
seria preciso ‘consertar’ a fala do aluno para evitar que ele escreva
errado. Essas duas crengas produziram uma pratica de mutilagcao
cultural que, além de desvalorizar a forma de falar do aluno, tratando
sua comunidade como se fosse formada por incapazes, denota
desconhecimento de que a escrita de uma lingua nao corresponde
inteiramente a nenhum de seus dialetos, por mais prestigio que um
deles tenha em um dado momento histérico. (BRASIL, 1998, p.11)

Numa andlise da aplicaggo dos PCN no ensino de lingua
portuguesa, a professora Leonor Werneck dos Santos, em artigo intitulado “O

ensino de Lingua Portuguesa e os PCN” ressalta alguns aspectos que
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considera “novidades”: o primeiro deles, a inclusao dos textos orais entre os
conteudos a serem privilegiados na aula de lingua

Dizemos novidade, porque ndao € comum os livros didaticos e os
professores enfatizarem a oralidade em sala de aula. MASCUSCHI (1997) ja
alertava para isso, ao analisar diversos manuais didaticos € ndo encontrar em
nenhum qualquer referéncia a textos orais. Segundo os PCN, é a pluralidade
de textos, orais ou escritos, literarios ou nao, que fara o aluno perceber como
estrutura sua lingua.

Outro ponto que destaca diz respeito a produgcdo de textos pelos
préprios alunos e as praticas de escrita e reescrita dos textos, como pontos de
partida para a reflexao e ensino dos contetdos gramaticais.

Como bem resume Santos (2006 p. 176):

Portanto, os contetdos partem dos textos, sempre valorizando
e destacando diferencas e semelhangas, fazendo com que o
aluno discuta o que vé/ Ié para conseguir se sentir usuario da
lingua e participante do processo de aprendizagem. Em
resumo, tem-se o principio uso— reflexdo— uso.

O que podemos perceber de imediato, segundo acentua a
professora Leonor Werneck dos Santos, € que algumas mudancgas, para
melhor, sdo sinalizadas para o ensino nos PCN. Entretanto, uma das criticas
de que é alvo refere-se a necessidade de profissionais aptos a aplicarem as
propostas em sala de aula, uma vez que muitos sequer conhecem o texto dos
PCN ou nao receberam formacgéo linguistica adequada para implementar as
novidades.

Qutras criticas recaem sobre as condicdes histéricas de trabalho dos
professores, que lidam com salas de aula superlotadas, salarios defasados,
enfim. Mas a professora pondera que mesmo em muitas instituicbes onde as
condicdes de trabalho sdo mais favoraveis aos professores, o ensino da lingua
materna continua tradicional, o que sem duvida confirma outros aspectos, mais
ligados a formacao do professor e sua fundamentacao teérica para combater
0s equivocos que tém sido cometidos no ensino de lingua materna.

Ainda a respeito dos PCN, Leonor Werneck reconhece que duas

criticas merecem especial atencdo: a mescla de linhas tedricas, cujos
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pressupostos, quase sempre desconhecidos por grande parte dos professores
dao margens a conclusdes apressadas acerca das orientacoes.

Por exemplo, é frequente, entre professores de lingua portuguesa
desatualizados, como classifica a professora, a idéia de que valorizar a
variacao linguistica significa aceitar tudo que o aluno produz, considerar tudo
certo e deixar o aluno no mesmo ponto em que estava antes de entrar na
escola. Outro exemplo, bastante comum, podemos encontrar no trabalho do
texto, em exercicios de interpretacdo, aceitando qualquer coisa que o aluno
escreva porque é necessario “aceitar qualquer leitura”. Por mais que paregcam
absurdas, essas interpretagdes existem e dificultam a discussdo sobre as
idéias dos PCN. (BRASIL, 1997, p.177).

A (ltima critica apontada pela professora Leonor diz respeito a
linguagem e a estrutura do documento, que, na sua opinido, ndo sédo tao claros
e objetivos como deveriam. Entretanto, mesmo considerando os problemas
existentes, a professora defende que os PCN podem se constituir um ponto de
partida para a reflexdo sobre um modo diferente e- diriamos- mais eficaz de
ensinar portugués.

No livro Aula de Portugués: encontros e desencontros, a linguista
Irandé Antunes (2003, p. 22) também reconhece que “as teorias subjacentes
ao documento ja privilegiam a dimenséo interacional e discursiva da lingua e
definem o dominio dessa lingua como uma das condi¢cdes para a plena
participacdo do individuo em seu meio social”’, deixando em segundo plano o
estudo dos conteldos gramaticais. O ensino, segundo os PCN, deve
acontecer, tendo como ponto de partida a lingua em uso, em forma de textos,
produzidos nas atividades diarias, e ndao em textos artificiais, reproduzidos de
contextos totalmente desvinculados da realidade do aluno.

Irandé Antunes também ressalta as orientagbes do SAEB™ e o
trabalho do PNLD,os quais tém, segundo a linguista, oferecido subsidios para
um olhar reflexivo sobre as praticas de ensino da lingua portuguesa, nos
moldes tradicionais, centrado na sequéncia tradicional das classes de palavras
e nos estudos da analise sintatica de frases. Aponta quatro campos em que é

possivel fazer constatacbes menos positivas sobre o ensino da lingua

19 SAEB - Sistema de Avaliagcao da Educacado Basica e PNLD- Programa Nacional do Livro Didatico
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portuguesa, em que continuam acontecendo sérios equivocos, apesar dos
avancos tedricos dos documentos oficiais, quais sejam (PCN, 1997, p. 26):

a) o trabalho com a oralidade: a omissao de textos orais na escola
e a permissividade linguistica com que sao encarados os textos
orais; a auséncia da andlise mais apurada da conversacao; a falta
de oportunizacdo de atividades que permitam desenvolver a
habilidade de falar em publico, em registros mais formais;

b) o trabalho com a escrita: um processo de aquisicao da escrita
que ignora a interferéncia do aprendiz no sentido de testar as
hip6teses de representacao grafica da lingua; a pratica inicial de
uma escrita mecanica, centrada na habilidade motora e na
ortografia; e mais tarde, a pratica de uma escrita artificial,
descontextualizada, voltada para a formacado de frases e sem
critérios de progressao ou ainda a praica de escrita de textos sem
funcéo, sem intencdo e sem planejamento, destituida de qualquer
valor interacional.

c) o trabalho com a leitura: uma atividade de leitura como mera
decodificacdo, sem o “encontro com ninguém do outro lado do
texto”; uma leitura sem interesse, porque totalmente desvinculada
dos usos que se faz da leitura atualmente, simplesmente para
cobrar exercicios literais de recuperacao de elementos do texto,
incapaz de suscitar a compreensao das multiplas funcbes sociais
da leitura

d) o trabalho com a gramatica: o ensino de uma gramatica
descontextualizada, distante dos usos reais da lingua falada ou
escrita pelos brasileiros;o ensino de uma gramatica fragmentada,
de frases isoladas; uma gramatica de irrelevancia, que privilegia
pontos sem nenhuma importdncia para a competéncia
comunicativa dos alunos; uma gramatica de excentricidades,
porque apoiada em pontos de vista refinados, que estdo nos
compéndios gramaticais, mas que nao resistem a observagao real
dos fatos da lingua; uma gramatica de nomenclaturas; uma

gramética inflexivel, como se as linguas tivessem se petrificado e
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ndo estivessem ainda sujeitas a mudangas; uma gramatica
predominantemente prescritiva, preocupada apenas em demarcar
o “certo” e o “errado” em termos absolutamente dicotémicos,
desprezando o olhar da lingua pelo prisma do texto e que ndo tem
como apoio o uso da lingua em textos reais, isto é, em

manifestagdes textuais da comunicagao funcional.

No livro que se intitula ndo aleatoriamente Aula de Portugués, a
linguista propde que, diante do diagnostico do trabalho que tem sido feito com
a lingua nas salas de aula, se faca uma reorientacdo ou “mudanca de foco” do

nucleo do seu estudo para os usos sociais da lingua e sentencia:

Essa lingua é a’lingua em fungdo” (cf. Schmidt, 1978), a lingua que
somente acontece entre duas ou maispessoas, com alguma
finalidade, num contexto especifico e sob a forma de um texto_mais
ou menos longo, mais ou menos formal, desse ou daquele género.
Assumindo os teros dessa concepcao e de suas implicagdes
pedagogicas, a escola podera afastar-se da perspectiva nomeadora e
classificatdria (centrada no reconhecimento das unidades e de suas
nomenclaturas), com seus interminaveis e intricados exercicios de
andlise morfoloégica e sintatica com que prioritariamente se tem
ocupado ( e com o0s quais ninguém pode interessar-se pela leitura,
pela escrita ou por qualquer questdo que diga respeito ao uso da
linguagem” (ANTUNES, 2003, p. 109)

Assim, a professora recomenda que aula de portugués para as
séries do Ensino Fundamental e Ensino Médio deva focalizar, como ja preveem
os PCN, a ampliacdo da capacidade de falar, ouvir, ler e escrever tetos em
lingua portuguesa, contemplando a dimensao interacional da linguagem. Sao

esses também os objetivos da “Educacgéao Linguistica”, aqui proposta.
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4 PILARES DA EDUCAGAO LINGUISTICA

Usando uma metéafora, que associa a “Educacao Linguistica” a uma

arvore, Bagno (2002) a conceitua como fruto dos “motores” do ensino-

aprendizagem, 0s quais se constituem a copa da arvore: estudo da variacao

linglistica, pratica da reflexado linguistica, desenvolvimento das habilidades de

leitura e escrita e estudo dos géneros textuais, todos ancorados e enraizados

na sélida formacédo do professor, que deve, tanto quanto possivel, ter amplo

dominio dos conceitos das disciplinas que fundamentam sua pratica, como:

Sociolinguistica, Analise do Discurso, Pragmatica, Semantica, Psicolinglistica,

Sintaxe, Morfologia, Fonética etc.

Quadro 1 — Educagéo Linguistica.'

EDUCACAO LINGUISTICA

MOTORES DO
ENSINO-
APRENDIZAGEM
NA ESCOLA

Pratica da reflexao lingtistica
Estudo da variacao linguistica
Desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita

Estudo dos Géneros Textuais

FORMACAO DO
PROFESSOR

Sociolinguistica
Analise do Discurso
Pragmatica
Semantica
Psicolinguistica
Sintaxe
Morfologia
Fonética_ Fonologia
Linguistica Historica
Filosofia da Linguagem
etc.

Fonte, Autora, 2012.

" Quadro elaborado pela pesquisadora, com base na sistematizagéo proposta por Bagno (2002).
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Ainda usando a sistematizagdo proposta por Bagno (2002),
pensamos ser de relevancia analisar cada um desses “motores” do ensino-
aprendizagem:

a) pratica da reflexao linguistica;

b) estudo da variacéao linglistica;

c) desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita;

d) estudo dos géneros textuais.

4.1 Pratica da reflexao linguistica: a gramatica contextualizada

“Professor Carlos Gois, ele é quem sabe,

e vai desmatando

0 amazonas de minha ignorancia.

Figuras de gramatica, esquipaticas,
atropelam-me, aturdem-me, sequiestram-me”.

Quase sempre quando ouvimos alguém dizer que nao sabe
portugués essa pessoa se refere as regras da gramatica da lingua. Na
verdade, ha mesmo uma grande confusdo entre lingua e gramatica, efetuada
na sé por leigos, mas também por pessoas de cultura, por razdes que passam
pelo desconhecimento do fendmeno linguistico ou por puro preconceito. E
importante, portanto, compreender 0 que € gramatica para depois definirmos o
lugar que ela deve ocupar nas aulas de portugués.

Assim, quando se fala em gramatica, pode-se estar falando, como

ensina Antunes (2007, p. 25), de cinco coisas diferentes:

a) das regras que definem o funcionamento de uma lingua, como em:
“a gramética do portugués”, nessa acep¢ao a gramatica corresponde
ao saber intuitivo que todo falante tem de sua propria lingua, a qual
tem sido chamada de “gramatica internalizada”

b) das regras que definem o funcionamento de determinada norma,
como em: “a gramatica da norma culta”, por exemplo;

¢) de uma perspectiva de estudo, como em: “a gramatica gerativa”,”
a gramatica estruturalista”, a “gramatica funcionalista”; ou de uma
tendéncia histérica de abordagem, como em: “a gramatica
tradicional”, por exemplo;

d) de uma disciplina escolar, como em: “aulas de gramatica”;

e) de um livro, como em: “a Gramativa de Celso Cnha”.
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Na primeira acepgdo, como um conjunto de regras que definem o
funcionamento de uma lingua, gramatica diz respeito aos padroes de formacao
da lingua, em termos morfologicos, sintaticos, enfim. Esses padrbes é que
orientam a constituicdo das palavras, as flexdes, a organizacédo das frases etc.
Por isso ndo existe lingua sem gramatica; assim também, ndo ha gramatica
sem lingua. Qualquer pessoa que fale uma lingua, neste sentido, conhece sua
gramatica. Quando uma crianga diz, por exemplo, “isso ndo cabeu aqui”, ela o
faz precisamente porque aprendeu as regras da gramatica da sua lingua,
inclusive regras complexas de flexao! Foi o verbo que fugiu a regra, e ndo a
crianga.

Na segunda acepcédo, como um conjunto de normas que regulam o
uso da norma culta, a gramatica contempla as prescricdbes do que deve ou nao
ser dito, e isso acontece por razées que ndo sao puramente linguisticas, mas
passam por crivos ideolégicos. Neste sentido, falamos da Graméatica
Normativa.

Na terceira acepcao, como perspectiva cientifica ou método de
investigacao do fendmeno linguistico, pode-se falar de gramatica estruturalista,
gramatica gerativa. Compreende um corpo de teorias que se coaduna com as
visdes de mundo de determinado periodo da Histéria.

Na quarta acepgao, como uma matéria especifica do ensino escolar,
o termo gramatica encontra certamente seu maior uso e é onde mais se
encontram impropriedades, a ponto de as “aulas de gramatica” ocuparem um
espaco especifico da grade de portugués, como se fosse possivel aprender
lingua sem aprender sua gramatica ou, pior, como se fosse imprescindivel
saber gramatica para aprender a lingua.

Na quinta e ultima acepcéao, o termo gramatica designa um livro, um
compéndio descritivo-normativo sobre a lingua. As gramaticas podem focalizar
a lingua de forma descritiva, apenas apresentando as suas regras de
funcionamento ou ainda prescrever usos considerados aceitaveis, corretos.
Podem ver a lingua como um sistema, descontextualizado, ou ainda como
interacdo, nos seus usos. Por mais que parecam, ndao ha neutralidade na
gramatica e, como lembra Antunes (2007, p. 33-34), sdo produtos humanos,

sujeitos a erros e imprecisdes, ndo havendo razdes para reverencia-las ou
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acreditar que nelas exista alguma verdade absoluta.
Lingua e gramética, portanto, ndo sdo a mesma coisa. A gramatica é
apenas € um componente de uma lingua, entre outros de igual importancia.

Como sistematiza Antunes (2007, p. 40-41), a lingua comporta:

1. um Iéxico- que inclui o conjunto de palavras ou, em termos mais
coerentes, o vocabulario de uma lingua;

2. uma gramatica- que inclui as regras para se construir palavras e
sentencgas da lingua;

3. a composi¢do de textos- que inclui recursos de textualizagdo;

4. uma situacao de interagdo- que inclui normas sociais de atuacéo.

Esse equivoco de confundir lingua com graméatica chega as salas de
aula, onde a maior parte do tempo das aulas de portugués é dedicada aos
exercicios de analise sintatica e reconhecimento das classes gramaticais, como
comprovam ja inumeras pesquisas na area de ensino. Bagno (2005) cita
pesquisa realizada por Neves (1990, p. 11), entre professores da rede estadual
de ensino de Sao Paulo, que constatou que 62,67 por cento das atividades
propostas pelos professores de portugués consistem em reconhecimento de
classes gramaticais e fungdes sintaticas.

Sobre esse assunto, sintetiza Antunes (2007, p.44): lingua e
gramatica ndo se equivalem e,por isso, 0 ensino de linguas nao pode constituir-
se apenas de licdes de gramatica [grifo meu] e ainda propde que o ensino da

lingua deve se estender a:

v primeiro, questdes relativas a seu léxico;

v' segundo, questdes relativas a sua realizagao em textos;

v’ terceiro, questdes relativas as condigdes sociais da producéo e da
circulagcéo desses textos.

Bagno (2004) faz um resgate da Gramatica Tradicional, lembrando
que seu surgimento remonta a tradicdo grega de estudos da linguagem,
concentrada, exclusivamente, na lingua literaria, iniciada por volta do ano llI
AC. Nessa época, a lingua grega falada, segundo o autor, ja se afastava do
padrao utilizado pelos poetas e escritores. Nesse sentido, os estudiosos da
linguagem visavam descrever as regras da lingua, a fim de preservar 0s usos

corretos.
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Ao descrever as regras da lingua escrita, precisamente a lingua da
tradicao literaria escrita, os gramaticos deixaram de fora da gramatica
tradicional os usos falados. Como a maioria das linguas sdo muito mais faladas
do que escritas, em funcdo da quantidade de pessoas, que, a despeito de se
comunicarem numa lingua, ndo sabem escrever, a Gramatica Tradicional elege
um objeto de interesse que é apenas um pequeno setor dentro do universo da
lingua: a lingua escrita literaria.

O linguista ressalta que nao haveria problema se a gramética
permanecesse no campo especifico de atuagédo da lingua escrita literaria, mas
essa especificidade foi pouco a pouco sendo abandonada, dando lugar a um
uso prescritivo, sendo assim usada como um codigo de leis, para separar usos
corretos dos incorretos, em que pese suas contradicées internas e a
ambivaléncia de muitos dos seus conceitos.

Quando as primeiras gramaticas das linguas vulgares foram
escritas, durante os séculos XIV e XV, os gramaticos tentaram encontrar nelas
as mesmas categorias gramaticais descritas pelos gramaticos gregos e
romanos. Essa tentativa de “ajustar” a lingua se repete até hoje, na visao de
Bagno (2002), quando se tenta aplicar ao portugués do Brasil 0 mesmo aparato
tedrico-descritivo do portugués do Portugal. E aconteceu quando os europeus
tentaram descrever as linguas indigenas com os mesmos casos € classes
gramaticais do latim ou das linguas européias. Diante de tudo isso, Bagno
(2005, p. 19) defende que seja elaborada uma outra gramatica: a gramatica do
portugués brasileiro.

Bagno (2002) defende que deve haver na escola um espacgo-tempo
para a reflexdo linglistica, que ndo se trata de investigacao/teorizagéo,
baseada na Gramatica Normativa, mas sim, de uma pesquisa linglistica que
deve ser feita a partir de determinada fase do percurso escolar, quando os
alunos ja tiverem alcancado um grau de letramento que lhes permita

empreender tal investigacao.

12 Segundo Soares (1999), letramento é “estado ou condicdo de quem nao s6 sabe ler, mas exerce as
praticas de leitura e de escrita que circulam na sociedade em que vive, conjugando-as com as praticas
sociais de interagéo oral”.
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O linguista propde que o ensino da lingua leve o aluno a um grau de
letramento cada vez mais elevado, entendendo letramento como o exercicio da
pratica social da leitura e da escrita. Ai faz sentido o estudo dessas praticas
através dos géneros textuais (assunto a ser abordado em tépico posterior),
dada a sua natureza sociocomunicativa. Destaca também o letramento digital,
visto que na tela do computador circulam inUmeras modalidades de textos,
hipertextos etc.

A pratica da reflexdo lingtiistica, ou gramatica contextualizada, como
aparece na vasta literatura sobre o assunto, tem sido percebida de forma
equivocada por muitos professores, que pensam se tratar apenas de uma nova
terminologia para uma pratica antiga de analise gramatical de frases e textos
isolados.

E, portanto, Geraldi (1997, p.74) que esclarece:

[...] 0 uso da expressao ‘pratica de andlise lingiiistica’ ndo se deve ao
mero gosto por novas terminologias. A anadlise lingUistica inclui tanto
o trabalho sobre questdes tradicionais da gramética quanto questdes
amplas a proposito do texto, entre as quais vale a pena citar: coesao
e coeréncia internas do texto; adequacdo do texto aos objetivos
pretendidos; andlise dos recursos expressivos utilizados (metaforas,
metonimias, parafrases, citagbes, discurso direto e indireto, etc.);
organizagéo e inclusdo de informagdes; etc.

Para o referido autor, a andlise linglistica focaliza a reescrita do
texto do aluno, para que este atente para os mecanismos linglisticos de
construgdo dos sentidos do texto, embora ele ndo exclua a possibilidade de
uma sistematizacao de aspectos da lingua, evidentemente privilegiando a
compreensado do fendbmeno e ndo a memorizacao de terminologias. Para lancgar
luz sobre essa orientacdo, pensamos ser interessante citar a verdadeira
obsessdao de alguns professores para que o0 aluno consiga identificar e
classificar os conectivos coordenativos e subordinativos, sem que o aluno
consiga perceber as implicacées de uma escolha ou outra para os sentidos do
texto.

A pratica de reflexao linglistica deve ocorrer no interior das praticas
de leitura e producao textual, ndo utilizando o texto como pretexto (para ensinar
gramatica), mas promovendo uma reflexdo sobre os mecanismos de produgéo

de sentidos. Por isso, a reescrita dos textos ganha tanto sentido nas aulas de
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portugués, porque ja esta comprovado que o estudo dos topicos da gramatica
escolar ndo garante que o aluno possa se apropriar deles na producao de
textos, ampliando, efetivamente, os instrumentos expressivos de que dispde
para produzir textos adequados as finalidades e as especificidades da situagéao
interlocutiva. E importante reinvestir os conceitos estudados em atividades
mais complexas" (PCN, 1998, p.79-80).

Diante disso, resta, portanto, a pergunta: que gramatica se deve
ensinar nas aulas de portugués? Travaglia (2002, p.108), considerando a
natureza interativa da linguagem e o objetivo do ensino da lingua materna de
desenvolver a competéncia comunicativa do aluno, levando em conta ainda
que, para atingi-lo, € necessaria alguma forma de reflexdo, propde que o
ensino da gramatica seja voltado para a gramatica de uso, para a gramatica
reflexiva, com o auxilio de um pouco de gramatica normativa e teérica'®. E
ressalta que tendo sempre em mente a questdo da interagdo numa
situacao especifica de comunicacdo e ainda o que faz de uma seqiéncia
linglistica um texto que é exatamente a possibilidade de estabelecer um efeito
de sentido, uma unidade de sentido para o texto como um todo.

A orientacdo de Travaglia (2002, p. 235) permite concluir que nao é
possivel nem aconselhavel abandonar a gramatica no ensino de qualquer
lingua, mesmo porque ela “é na verdade o estudo e o trabalho com a variedade
dos recursos linglisticos colocados a disposicdo do produtor e receptor de
textos para a construgao de sentidos.”

E interessante perceber, para evitar um entendimento equivocado
das orientacées de Bagno (2004, p. 58) que o linguista ndo deixa duvidas
quanto ao fato de que apelar para um ensino que nao privilegia a gramatica
normativa ndo significa abandonar o ensino da norma-padrdo. A pergunta
“Afinal, o que ensinar na escola?”, responde, de forma direta e concisa:

“devemos ensinar a norma padrao”.

'3 Travaglia (2002) diferencia quatro tipos de gramatica:

a) a gramatica de uso- ligada a gramatica internalizada do falante;

b) a gramatica reflexiva- surge da reflexdo com base no conhecimento intuitivo dos mecanismo de uma
lingua que o falante j& domina inconscientemente.

c) a gramatica tedrica- sistematizacao tedrica a respeito da lingua, utilizando-se de metalinguagem
apropriada a luz da ciéncia lingUistica;

d) a gramatica normativa- prescreve normas de uso culto, padrao da lingua.
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[...] s6 se pode ensinar algo que o aluno ainda ndo conhece, cabe a
escola ensinar a norma padrdo, que nao € a lingua materna de
ninguém, nem sequer é lingua, nem dialeto, nem variedade [...].
Ensinar o padrao se justifica pelo fato dele ter valores que ndo podem
ser negados_ em sua estreita associagdo com a escrita, ele é o
repositério dos conhecimentos acumulados ao longo da historia.
Esses conhecimentos, assim armazenados, constituiriam a cultura
mais valorizada e prestigiada,de que todos os falantes devem se
apoderar para se integrar de pleno direito na produgao/ condugao/
transformagéo da sociedade de que fazem parte.

E completa:

Mas ensinar a norma-padrdo é algo que independe das aulas de
gramatica tradicionais, da decoreba de nomenclatura técnica, da
memorizagdo de conceitos incompletos ou facilmente desmentiveis
(“substantivo & a palavra que da nome aos seres”, “0 pronome
substitui o nome” etc), do aprendizado inutil de coisas totalmente
irrelevantes. Para ser um bom usuario dos recursos da lingua ,0
aluno tem de ser posto em contato permanente e intenso com textos
falados e escritos de onde ele possa depreender esses recursos.
(BAGNO, 2004, p.59)

Poderia se perguntar o que defende, pois, Bagno? Na verdade, o
que o linguista propde é um ensino critico da norma-padrédo, desvelando para
os alunos a heterogeneidade da lingua realmente usada, favorecendo aos
alunos o contato com o maior numero possivel de manifestacoes linguisticas,
concretizadas nos mais diversos géneros textuais e nas variedades de linguas
existentes. Ele proprio identifica sua proposta de ensino com a de Soares
(1986, p. 78):

Um ensino de lingua materna comprometido com a luta contra as
desigualdades sociais e econdmicas reconhece, no quadro dessas
relagdes entre a escola e a sociedade, o direito que tém as camadas
populares de apropriar-se do dialeto de prestigio, e fixa-se como
objetivo levar os alunos pertencentes a essas camadas a domina-lo,
ndo para que se adaptem as exigéncias de uma sociedade que divide
e discrimina, mas para que adquiram um instrumento fundamental
para a participacdo politica e a luta contra as desigualdades sociais.
Um ensino de lingua materna que pretenda caminhar na direcdo
desse objetivo tem de partir da compreensao das condi¢des sociais e
econbmicas que explicam o prestigio atribuido a uma variedade
linguistica em detrimento de outras, tem de levar o aluno a perceber o
lugar que ocupa o seu dialeto na estrutura das relacdes sociais,
econbmicas e linguisticas, e a compreender as razdes por que esse
dialeto é socialmente estigmatizado; tem de apresentar as razdes
para levar o aluno a aprender um dialeto que ndo € o do seu grupo
social e propor-lhe um bidialetalismo ndo para sua adaptacdo,mas
para a transformagéo de suas condi¢cdes de marginalidade.
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Faraco (2008, p. 170) faz um recorte dessa “pedagogia do
bidialetalismo” proposto por Magda Soares, na década de 80, considerando
que os estudos linglisticos ja avancaram para além dessa reflexao sobre a
necessidade de o falante adquirir, ndo somente as caracteristicas
lexicogramaticais das variedades cultas), mas uma “visdo do continuum que
permite melhor apreender a distribuicdo social das variedades (e, acima de
tudo, dindmica que rege a intensa inter-relacéo entre elas) e o ponto em que
h& estigmatizacdo das formas”

O ensino da gramatica precisa, pois, estar centrado na ampliacado da
competéncia comunicativa do aluno, de forma que ele possa dispor do maior
namero possivel de recursos para produzir e compreender textos, orais e
escritos, nas diferentes situagcdes de interacdo, de forma adequada aos seus
propésitos comunicativos. E nesse sentido, de formar um aluno poliglota em
sua propria lingua, que se torna pertinente também o estudo das variacoes
lingUisticas como um dos “motores” da Educacéo Linguistica.

4.2 Estudo da variacao linguistica: a aceitacdo da diferenca apenas como

diferenca

Um ponto de vista classico entre os linguistas é que nao existe um
padrao absoluto de correcdo, mas apenas padrdes relativos as circunstancias.
Segundo Faraco (2008, p. 168), esse postulado continua envolto em muita
confusado, uma vez que faz transparecer, a um analista superficial, uma espécie
de permissividade linguistica, um “vale-tudo” na lingua.

O que, de fato, acontece, como explica Faraco (2008, p.168), é que
os falantes “variam sistematica (e ndao aleatoriamente) sua expressao e tomam
como baliza ndo um padrao absoluto de corre¢ao, mas critérios de adequacgao
as circunstancias.”

O linguista delimita a questdo da andlise empirica da variacéo,
explicando que esta se articula com o reconhecimento da nossa realidade
linguistica marcadamente heterogénea e do proéprio falante como um ser, ele
mesmo, multiestilistico. Desse modo, exige a percepcado da lingua também
como heterogénea e a aceitagdo de normas divergentes da chamada norma
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culta. O ensino dessas variedades esta, pois, conectado com as praticas
socioculturais

Bagno (2007) esclarece que para compreender as variagcoes
linguisticas é preciso também entender que a tradi¢cdo escrita, a histéria literaria
e o sistema educacional tém forte influéncia para a visdo de uma lingua
homogénea, materializado numa norma-padrao que precisaria, como tantos
outros patrimbnios, ser preservado da extincao. Pondera, entretanto, que assim
como aquelas instituicbes, a lingua também é uma construcdo social,
“‘intrinsecamente heterogénea, multipla, variavel, instavel e estd sempre em
desconstrucdo e reconstrucdo”, como 0s seus usuarios. Desse modo, a
mudanca e a variacao é que sao o “estado natural’ das linguas e ocorre em
todos os niveis da lingua: variacao fonético-fonoldgica; morfoldgica, sintatica,
semantica, lexical, estilistico-pragmatica

A variacdo, no entanto, como ensina Bagno (2007, p. 43) nao é
aleatéria, mas ordenada e sistematica, como o é a lingua, de modo geral. E
regulada por fatores de origem geogréafica, socioeconbémica, graus de
escolarizagao, idade, sexo, mercado de trabalho, redes sociais. Ocorre entre
comunidades de grupos diferentes e na fala de um mesmo individuo, o qual,
como ja falamos, é multiestilistico, uma vez que cada falante monitora seu
comportamento verbal de acordo com a situacdo e com seu grau de
letramento, isto €, do grau de insercao do individuo na cultura da leitura e da
escrita.

Bagno (2007, p.46- 47) classifica assim a variagao linguistica:

1. variacao diatépica- aquela que se verifica na comparagao entre os
modos de falar de lugares diferentes, como as grandes regides, os
estados e as zonas rural e urbana, as areas socialmente demarcadas
nas grandes cidades etc. O adjetivo DIATOPICO provém do grego
DIA- que significa “através de” , e de TOPOS, “lugar”.

2. Variagao diastrética- é a que se verifica na comparagao entre os
modos de falar das diferentes classes sociais. O adjetivo provém de
DIA- e do latim STRATUM= “camada, estrato”.

3. Variagao diamésica- € a que se verifica na comparagao entre a
lingua falada e a lingua a escrita. Na analise dessa variacdo é
fundamental o conceito de género textual. O adjetivo provém de DIA-
e do grego MESOS, MEIO, no sentido de “meio de comunicagao”.

4. Variagao diafasica- é a variacao estilistica que vimos mais acima,
isto &, o uso diferenciado que cada individuo faz da lingua de acordo
com o grau de monitoramento que ele confere ao seu comportamento
verbal. O adjetivo provém de DIA- e do grego PHASIS, “expresséo,
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modo de falar”.

5. Variacao diacrbnica- é aquela que se verifica na comparagao entre
diferentes etapas da histéria de uma lingua. As linguas mudam com o
tempo [...] e o estudo das diferentes etapas da mudangas é o grande
interesse para os linguistas. O adjetivo provém de DIA- e do grego
KHRONOS, “tempo”.

Segundo a Sociolinguistica, toda lingua € um feixe de variedades :
regionais (dialetos), sociais (socioletos), generacionais (cronoletos) e até um
mesmo individuo pode variar seu modo de falar de acordo com suas
preferéncias ou exigéncias da situacao (idioleto)

Bagno (2002) afirma que do ponto de vista sociologico e
antropolégico, a doutrina do “erro” serve para avaliacées negativas ou positivas
de determinadas classes e a manutencdo da supremacia daquelas que se
dizem portadoras do “falar correto”. Citando Gnerre (1994), afirma: “uma lingua
ou variedade de lingua vale o que valem seus falantes”. Em outras palavras,
nao ha como dissociar a variedade linguistica utilizada do lugar social de quem
a utiliza. Dessa forma, o falar “correto” € sempre um valor relativo a posi¢ao
social do falante.

O que deve fazer a escola com respeito as variedades linguisticas?
Cabe a escola, segundo Cagliari (2002, p. 82):

respeitar os dialetos, entendé-los e até mesmo ensinar como essas
variedades da lingua funcionam comparando-as entre si; entre eles
deve estar incluido o préprio dialeto de prestigio, em condicoes de
igualdade linglistica. A escola também deve mostrar aos alunos que
a sociedade atribui valores sociais diferentes aos diferentes modos de
falar a lingua e que esses valores, embora se baseiem em
preconceitos e falsas interpretagcdées do certo e do errado lingUistico,
tém conseqléncias econbmicas, politicas e sociais muito sérias para
as pessoas.

Além do estimulo ao letramento, da pratica da reflexdo linguistica, o
professor deve apresentar aos alunos os valores sociais atribuidos a cada
variedade linguistica, com vistas a explicar, explicitar e combater o preconceito
linguistico. Cumprindo a tarefa de esclarecer aos alunos que as linguas sofrem
modificacbes com o tempo, determinadas pelos usos por diferentes grupos e
que essas mudancas nao se constituem de maneira nenhuma deterioragdo da
lingua, ou empobrecimento, mas fazem parte da histéria do idioma, a escola

estara ajudando o aluno nao apenas a compreender um fato linguistico, mas,



67

principalmente, a respeitar as diferengas, sem que elas representem
inferioridade ou superioridade em relacado aos outros.

E para os professores que ndo sabem o que fazer diante do
inquietante confronto com os alunos reais que chegam a escola dizendo “ndés
vai”, Bagno (2007, p. 55) cita a sociolinguista Stella Maria Bortoni-Ricardo, que
propbés em 1997 um modelo de analise das variedades linguisticas, nas
interagbes verbais, enfatizando as ocorridas em sala de aula. Segundo ela,
toda interacao verbal pode ser analisada com base em trés continua:

1. o continuum rural-urbano;
2. o continuum oralidade-letramento;
3. o continuum de monitoragao estilistica.

Tabela 4 - Andlise das variedades linguisticas em trés continua.

Continuum Elemento Fatores contemplados
visado

Antecedentes socioecologicos

<I|::> e zona de nascimento e residéncia

falante na infancia

+ rural + urbano e mobilidade geografica

¢ rede de relacdes sociais

e darea de residéncia ao longo da
vida, etc.

j E e atividades de oralidade

e atividades de letramento
+ oral + escrita Situacao ou
evento

Processo ATENGCAO E PLANEJAMENTO

de e acomodagdo do falante ao seu
<:::> interacdo interlocutor

e apoio contextual na producéao

-monitorado + monitorado dos enunciados

e complexidade cognitiva envolvida
na producao linguistica

e familiaridade do falante com a
tarefa comunicativa, etc

Fonte: Bortoni-Ricardo (1997) apud Bagno (2005, p.169)



68

O continuum rural-urbano diz respeito aos antecedentes sociais e
culturais do falante, ou seja, ao fato de ter o individuo nascido e vivido em
ambientes mais rurais ou mais urbanos. Entre esses dois pélos, Stella Bortoni
também classifica um espaco intermediario, a que denominou de rurbano,
compreendendo aqueles individuos que ja sairam da zona rural, mas que nao
se integraram completamente a zona urbana, como € o caso das periferias das
metropoles, que abrigam contingentes enormes de pessoas que continuam de
alguma forma ligados a cultura rural, embora vivendo nas cidades. “Esses
falantes se posicionam no continuo rural-urbano préximos ao pélo rural nao
dispbem de recursos comunicativos usados na viabilizacdo de estilos
monitorados na variedade urbana letrada”. (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 67)

O continuum oralidade-letramento refere-se a proximidade ou
distanciamento da atividade verbal do falante em relacdo as praticas orais ou
das praticas letradas, ou seja, apoiadas na leitura e na escrita.

O continuum de monitoramento estilistico nos indica o grau de
monitoramento que o falante realiza ao falar, para que o estilo obedeca a
norma-padrao.

O quadro foi elaborado pela linguista como uma ferramenta a ser
utilizada por professores de lingua materna, diante dos “erros de portugués”, ou
seja, das variedades que fatalmente encontrara nas salas de aula que nao
obedecerao a norma-padrao:

E nesse momento em que o aluno usa flagrantemente uma regra néo
padrdo e o professor intervém, fornecendo a variante-padrao, que as
duas variedades se justapdem em sala de aula. Como proceder
nesses momentos? E uma dlvida sempre presente entre os
professores. (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 37)

Diante das variedades que aparecem em sala de aula, Bortoni-
Ricardo (2004, p. 42) observa que ocorrem sempre duas posturas: de um lado,
0s que consideram o “erro” uma deficiéncia do aluno e de outro, 0s que o
consideram apenas diferencas entre as duas variedades. A professora destaca
a importancia dos estudos linguisticos no sentido de mostrar que é
pedagogicamente incorreto usar os erros dos alunos para humilha-los, mas que

€ necessaria uma atuacao pedagdgica culturalmente sensivel aos saberes dos
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alunos, por parte do professor, no sentido de fazer intervengdes, diante da
realizacdo pelos alunos de regras nao-padrdo, mesmo em eventos de
oralidade, identificando a diferenca e conscientizando os alunos sobre ela.

No livro Educagcdo em Lingua Materna, a linguista faz uma analise
das regras graduais produtivas do portugués brasileiro, que sédo transpostos
para a fala e para a escrita dos alunos em forma de “erros” de portugués. A
professora fornece subsidios tedricos para a andlise desses erros junto aos
alunos, propondo uma forma nao estigmatizada de compreender aquilo que no

senso comum € taxado de “erro”.

4.3 Desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita

“A atividade fundamental desenvolvida pela escola para a formacao
dos alunos é a leitura”, postula Cagliari (2002, p. 148), alertando para o fato de
que a maioria dos problemas que os alunos enfrentam na vida escolar decorre
da falta dessa habilidade. Embora tal afirmag¢édo nao seja nenhuma novidade, é
também certo que as estratégias usadas tradicionalmente nas escolas nao tém
sido eficazes no sentido de formar um leitor competente, mas tdo somente
visam a devolucao ao professor do que diz o texto didatico.

Kleiman (1984), diante da possibilidade de leitura pela crianca e da
necessidade de postular processos interativos dinamicos e criativos através
dos quais o leitor recrie o texto, observa a necessidade de usar o que
denominou de estratégias metacognitivas e cognitivas prévias a leitura e a
producgao do texto.

A autora faz uma critica ao ensino tal como ele se da hoje,
sustentado em leituras autorizadas, que desemboca na exigéncia de mera
reproducao das vozes de outros leitores, mais experientes ou mais poderosos
do que o aluno. As estratégias de leitura, juntamente com o desenvolvimento
de habilidades linglisticas, consistem em operagdes regulares para abordar o
texto.

Neste mesmo trabalho, Kleiman (1984) questiona a familiaridade
com um texto especifico, o didatico, apresentando evidéncias de que a
exposicao repetida aos textos didaticos leva o escolar a formagdo de um
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esquema estereotipado deste tipo de texto, que condiciona 0s processos
envolvidos de compreensdo, ou seja, a partir de instrucdes pedagdgicas
simplistas de leitura do texto didatico, a crianga buscara a “saida mais facil” da
memorizacdo sem compreensdo daquilo que leu. Dai, o insucesso
generalizado das criancas nas tarefas de reconstrugéo dos sentidos do texto.

Geraldi (1997), ao abordar as praticas de leitura na escola, constata
que a leitura de textos na escola né&o recebe a devida atenc&o, pois a maior
parte das aulas de lingua portuguesa € dedicada aos exercicios
metalinguisticos. Desta forma, na sala de aula, institui-se uma atividade
lingUistica artificial (simulagdes de leitura e producao textual), marcada por uma
divisdo previsivel dos papéis de locutor e interlocutor. Em outras palavras, o
professor € quase sempre o locutor e o aluno, o interlocutor e, quando héa
possibilidade de troca desses papéis, 0 aluno € estimulado a reproduzir a fala
do professor.

O linguista esclarece ainda que ler ndo € decifrar nem decodificar,
mas atribuir sentido, aceitar ou recusar as idéias presentes ou subjacentes ao
texto, em outras palavras, participar com o autor de um ato de interlocucéo. Por
isso mesmo é que se pode falar de possiveis leituras de um mesmo texto e de
maturidade durante a leitura.

A questdo que Geraldi (1997) propbe é como combinar essa
concepgéo de leitura com atividades de sala de aula, sem cair na simulagéo de
leituras? O autor responde, enumerando as diversas relagées que podem ser
estabelecidas com os textos: a busca de informacdes; o estudo do texto, para
depreender sua tese, argumentos e conclusdes, bem como a coeréncia entre
esses elementos; a leitura como pretexto para a introducdo de conteudos e
proposicdo de atividades; a leitura como fruicdo do texto, a leitura sem
pretensodes, o ler por ler.

Em resumo, Geraldi (1997) propde trazer para a sala de aula o
prazer de ler, respeitando o caminho do leitor (sua condicao de iniciante, por
exemplo), o circuito dos livros (a indicacdo dos livros por colegas) e a
multiplicidade de leituras possiveis.

No artigo “Estratégias de leitura e compreensao do texto no ensino
fundamental e médio”, Serra e Oller (2003) alertam que a leitura pressupde um
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conjunto de microprocessos que ajudam a compreensao significativa do texto.
Dai a necessidade de trabalhar as estratégias de leitura na escola, de forma
constante e permanente.

Ao citar e descrever as principais estratégias que ocorrem antes,
durante e depois da leitura, Serra e Oller (2003) buscam propiciar ao professor
e aluno condi¢des de estabelecer o que ensinar e o que aprender em funcéo
das exigéncias tanto do texto como da atividade relacionada a esse texto. Os
autores ressaltam, ainda, que o ensino de estratégias precisa ser realizado em
um contexto (de conflitos, de necessidades, de duvidas) significativo para os
alunos e deve estar em consonancia com os objetivos que guiam a leitura do
texto.

A leitura ou a interacdo entre o leitor e o conteudo do texto
dependem da intengdo com que se |é e das estratégias que se ativam ao longo
da leitura, ou seja, um conjunto daqueles microprocessos de que falam os
autores, que ajudam na compreensao significativa da nossa leitura, exigindo a
definicdo de objetivos que podem ser alterados ao longo da leitura e da sua
redefinicdo, caso necessario. Assim, a aprendizagem dessas estratégias se faz
imprescindivel para a compreensao e aprendizagem dos textos. Nao se supde,
é claro, que se trate de meras “técnicas” de leitura, mas do desenvolvimento de
habilidades de solucionar conflitos que possam se interpor durante o ato de ler.

Ha que se considerar que o uso de estratégias s6 assume sentido
nos contextos reais de sala de aula, o que pressupde ter presentes fatores
como a pertinéncia dos conteudos conceituais que se trabalham em relacao as
atividades propostas, a significacdo, sentido, clareza dos objetivos, finalidades
e caracteristicas linguisticas dos textos que sédo objeto de trabalho em relacao
ao contexto linguistico em que se realizam.

Desta forma, ao desenvolver o uso autbnomo das estratégias de
leitura, pode-se permitir ao aluno uma leitura significativa do texto, de modo a
conectar os novos conhecimentos aos que ja detinha previamente e
promovendo a auto-regulacao da leitura por parte dos leitores inexperientes.

Um ponto que salta aos olhos com respeito a orientacdo sobre o
ensino de estratégias de leitura, € que Serra e Oller (2003) defendem as
estratégias possam ser desenvolvidas atreladas aos conteudos especificos de
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cada disciplina e que devam ser ensinadas (0 que parece 6bvio), mas como
também acentua Solé (1998), ndo “aparecem” espontaneamente, sem que
sejam ensinadas:

Serra e Oller (2003, p.15) enumeram algumas dessas estratégias:

identificar sinais graficos com fluidez;

reler, avangar ou utilizar elementos de compreenséo léxica;
avaliar a consisténcia interna do texto (coeréncia);
distinguir as informagdes essenciais das secundarias;
construir o significado global;

fazer inferéncias;

identificar as estruturas referentes as diferentes géneros;
desenvolver a atencao concentrada;

identificar objetivos de leitura;

ativar os conhecimentos prévios pertinentes/ reformular as idéias
iniciais;

v’ recapitular/ revisar o que se leu;

N N N N N N

s

E importante ressaltar que o ensino de tais estratégias ganha
sentido no contexto da sala de aula, variando conforme os momentos do
processo de ensino/aprendizagem dependem da continuidade do seu ensino e
deve ser compromisso de todas as areas, nao s6 das disciplinas lingtisticas.

Assim como o ensino da leitura, o ensino da escrita também tem
sofrido criticas ha bastante tempo, sem, contudo, promover as mudancas
necessarias para a formacao de produtores competentes de textos. O que
ainda se observa nas escolas sdo as atividades artificiais de escrita, as
“redacdes” escolares, cujos temas sao em geral deslocados da realidade e do
interesse dos alunos, feitas apenas para atender a uma atividade requerida
pelo professor.

Na verdade, como denuncia Ramos (1997), na pratica de producao
de textos escolares, “o interesse nao esta centrado no que o interlocutor tem a
dizer, mas na maneira como ele o diz’. E, como avalia llari (1997, p. 76),
justamente “a proporcdo espantosa de erros nas redacdes de nossos alunos
deve levar a uma revisdo do ensino da gramatica”.

A avaliacdo de llari (1997) nos faz voltar a um ponto crucial: a
supervalorizacao da gramatica normativa e a argumentacao de que € preciso
“‘dominar a gramatica” (terminologias normativas) para falar e escrever bem.

Trata-se, segundo Bagno (2002) de um mito e revela, segundo ele, a inversao
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da realidade: s6 quem ja tem um dominio eficiente, competente e criativo da
fala, da leitura e da escrita é que tem possibilidade de refletir sistematica,
cientifica e tecnicamente sobre os fendbmenos linglisticos. Assim, sugere que
nas séries fundamentais se busque primeiramente desenvolver o letramento,
como ja mencionamos, para s6 depois se empreender um esforgco de analise
linguistica'.

Sobre isso, Geraldi (1994, p.137) reitera:

Para produzir um texto, em qualquer modalidade, € preciso que:

a) se tenha o que dizer;

b) se tenha uma razéo para dizer o que se tem a dizer;

C) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz
para quem diz seja um jogador no jogo);

e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d).

Confirmando o pensamento de Bagno (2002), Cagliari (2002) e Val
(1998), diz que produzir texto na escola deveria inserir-se num processo de
interlocucédo, o que significa assumir-se como locutor, tendo algum motivo,
algum objetivo, para escrever alguma coisa a um interlocutor, numa
determinada situagéo de interagcao verbal.

Bagno (2002), equiparando em importancia os textos orais aos
textos escritos, mostra que é fundamental a recepcdo e produgcdo de textos
“auténticos”, que circulam socialmente, e nao textos criados como pretextos
para analise pelos professores. Isso implica um estudo cada vez mais
pormenorizado dos géneros textuais e das condicbes sociais, historicas,

situacionais e culturais em que foram produzidos.

% Bagno (2002) diz ainda que o ensino da lingua ¢ feito através de uma série de redugdes: reduz-se a
lingua a gramatica; ainda por cima apenas a gramatica normativa, ndo as regras de funcionamento
interno da lingua, mas aquela que se resume a nomenclatura tradicional, desprezando o que esta
contido no rico universo linguistico e fechando os olhos para as falhas, incoeréncias e contradi¢cdes nos
conceitos da gramatica normativa.
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4.4 Estudo dos géneros textuais: a lingua em funcionamento

As diversas praticas e atividades se organizam por contextos, ou,
melhor dizendo, por esferas sociais de atividades de linguagem ou de
comunicagao. Na sociedade, ha uma multiplicidade de esferas de atividades:
politicas, jornalisticas, governamentais, sindicais, empresariais, artisticas,
publicitarias, literarias, musicais, religiosas e muitas outras.

Assim, os textos e as linguagens que circulam nessas diferentes
esferas sdo adequados a esses contextos ou situagcbes e ndo sao, portanto, 0s
mesmos. Os formularios, oficios, memorandos sao textos especificos da esfera
burocratica e ndo se assemelham aos textos de uma carta de amor, por
exemplo. Por outro lado, dois requerimentos, um de histérico e outro de abono
de faltas, embora com objetivos diferentes, guardam muitas semelhancas entre
si. Isso se da porque ambos pertencem ao mesmo género do discurso.

Os géneros sdo, portanto, maneiras especificas de ser dos textos de
determinada esfera de atividade e essas maneiras de ser envolvem o0s
formatos do texto, ou seja, sua forma de composicao, aquilo que se pode dizer
neles, seus temas e o tipo de linguagem, o estilo que podemos utilizar. Os
géneros discursivos, pois, apresentam extrema heterogeneidade e incluem
desde os dialogos do cotidiano até as exposicdes cientificas e textos ligados a
arte.

Marcuschi (2008, p. 149) esclarece que o estudo dos géneros tem
se tornado um empreendimento cada vez mais multidisciplinar, porque envolve
“‘uma analise da do texto e do discurso, uma descricdo da lingua e visdo da
sociedade, e ainda tenta responder a questdes de natureza sociocultural no
uso da lingua de maneira geral’.

Bakhtin (2003, p.262) afirma que:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana. Esses enunciados refletem as
condicdes especificas e as finalidades de cada referido campo nao sé
por seu contetdo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selegao dos recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais da lingua
mas, acima de tudo, por sua construgdo composicional. Todos esses
trés elementos — o conteldo tematico, o estilo, a construcédo
composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo do
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enunciado e sdo igualmente determinados pelas especificidades de
um determinado campo da comunicagdo. Evidentemente, cada
enunciado particular € individual, mas cada campo de utilizagcdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os
quais denominamos géneros do discurso.

Nas escolas, precisamente nas aulas de portugués, o estudo do
texto quase sempre se volta para as tipologias textuais, divididas entre
narrativas, descritivas ou dissertativas, quase sempre dissociadas das praticas
sociais a que estdo ligadas. Nas praticas discursivas, podemos identificar um
conjunto de géneros textuais, como, por exemplo, rotinas comunicativas
institucionalizadas, a exemplo os inseridos dentro das atividades religiosas,
jornalisticas, etc.

Cumpre, a priori, esclarecer as diferencas entre tipos e géneros
textuais. Tipos textuais se definem pela natureza linglistica da sua
composicao, abrangendo restritas categorias como narracdo, argumentacgao,
descricdo, etc. Género textual, por outro lado, diz respeito as inumeras
modalidades de textos, agrupados por suas caracteristicas socio-
comunicativas, funcionais, de conteudo e composicao.

Embora ndo se possa precisar quais e quantos sdo 0s géneros
textuais, dada a sua natureza sécio-histérica, a apropriacdo desses géneros é
um mecanismo fundamental de socializacdo, apreensdo dos significados
socais e insercdo nas atividades de comunicacao social. Os géneros também
ndao se definem pelas estruturas formais com que se apresentam, mas
possuem a capacidade de hibridizar-se, mesclando elementos de diferentes
configuragoes.

A tarefa e o desafio do professor de linguagem, e de todos os outros
professores que o sao através de atividades de linguagem, € construir no aluno
a percepcao de que a lingua é um fenémeno social, mediante o qual se da a
integracdo entre 0s sujeitos, porquanto a comunicacdo se da,
necessariamente, através de géneros e tipos textuais.

Ao professor cabe também proporcionar ao aluno contato com
diferentes géneros textuais, a fim que este perceba que por vezes 0s géneros
se “hibridizam” em relagcdo as suas formas e usos. Constituem-se modelos

comunicativos, que servem por vezes para gerar uma expectativa no
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interlocutor e prepara-lo para o que sera colocado, abrindo caminhos para a
compreensdo. Assim, os géneros fundam-se nos objetivos dos falantes e na
natureza do assunto a ser tratado, enquanto os tipos, fundam-se em critérios
internos (linglisticos e formais).

Sobre os géneros estarem inseridos nas praticas de linguagem, de
acordo com Rojo (2012, p.16-17):

toda pratica de linguagem se d& numa situacdo (de comunicagéao, de
enunciagdo, de produgdo ou circulagdo) que é prépria de uma
determinada esfera social, em um dado tempo e espago histdricos.
Esta esfera neste tempo/espaco admite determinados participantes
(com relagOes especificas), temas e modalidades de linguagem e de
midia, e nao outros. Estes participantes articulam seus enunciados
em géneros especificos dessa esfera e as propriedades
composicionais e estilisticas desses enunciados em géneros (forma
composicional, formas linglisticas) serdo dependentes das relacoes
entre estes participantes. Em especial, das apreciagbdes de valor que
estes fagam sobe o tema e sobre seus interlocutores.

Conforme Bakhtin (2004) é na interacdo verbal que o0s sujeitos
atribuem sentidos aos signos linguisticos, e estes materializados na

enunciacao, também constituem uma manifestacao ideolégica e social.

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linglisticas nem pela enunciagdo monoldgica
isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua produgdo, mas pelo
fendbmeno social da interacao verbal, realizada através da enunciacao
ou das enunciagdes. A interagdo verbal constitui assim a realidade
fundamental da lingua (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2004, p. 127).

Rodrigues (2005, p. 153) ressalta que ideias do filésofo tém
impulsionado ainda hoje as discussdes tedricas e o desenvolvimento
pedagogico na area do ensino de linguas, ainda que o foco da atengéo do
Circulo de Bakhtin' ndo seja esse.

A lingua materna — sua composicdo vocabular e sua estrutura
gramatical — ndo chega ao nosso conhecimento a partir de
dicionarios e graméticas, mas de enunciac¢des concretas [enunciados
concretos] que ndés mesmos ouvimos € nés mesmos reproduzimos na
comunicagdo discursiva viva com as pessoas que nos rodeiam.
Assimilamos as formas da lingua somente nas formas das
enunciagdes [enunciados] e justamente com essas formas. As formas

'® Circulo de Bakhtin denomina o grupo de intelectuais que se reunia periodicamente entre 1919 a 1974,
dentre os quais Bakhtin, Voloshinov e Medvedev.
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da lingua e as formas tipicas dos enunciados, i. €., 0s géneros do
discurso, chegam a nossa experiéncia e a nossa consciéncia em
conjunto e estreitamente vinculadas. Aprender a falar significa
aprender a construir enunciados (porque falamos por enunciados e
ndo por oragOes isoladas e, evidentemente, ndo por palavras
isoladas) (BAKHTIN, 2003,p. 282-283)

Na citacao, o filosofo ja expressa evidente critica ao ensino da lingua
como sistema abstrato, emprestando forca a constatacdo do aprender pelo
uso, pela experiéncia. Assim sendo, Bakhtin fornece subsidios para a producao
de um ensino de lingua fundado em praticas efetivas de linguagem.

Porque os géneros também se prestam ao controle social e ao
exercicio do poder (MARCUSCHI, 2005, p. 151) tem fundamento o trabalho

pedagdgico com os géneros textuais em sala de aula:

Pode-se, pois, dizer que os géneros textuais sdao nossa forma de
insergcdo, agcdo e controle social no dia-a-dia. Toda e qualquer
atividade discursiva se da em algum género que nao é decidido ad
hoc, como ja lembrava Bakhtin ([1953]1979) em seu célebre ensaio
sobre os géneros do discurso. Dai também a imensa pluralidade de
géneros e seu carater essencialmente sécio-histérico.

Assim, porque nos encontramos envolvidos numa “maquina
sociodiscursiva”, como define MARCUSCHI, e porque quando queremos
exercer qualquer tipo de influéncia, usamos o discurso, é preciso que
compreendamos o funcionamento do instrumento mais poderoso dessa
maquina.

Marcuschi (2008, p. 209) faz a critica da presenca dos géneros nos
PCN, primeiramente pela imprecisdo das orientagdes sobre sua utilizacao em
sala de aula, as distincbes vagas entre oralidade e escrita, a sugestao
preferencial de géneros previstos para a compreensado, em detrimento dos
sugeridos para a producao de textos e, por fim, a escolha de géneros de menor
utilizagdo nas situagdes comunicativas cotidianas. O linguista considera
reducionistas as orientacées,uma vez que elege géneros a serem trabalhados,
quando melhor seria apontar estratégias de utilizacao.
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Quadro 2 - Géneros previstos para a pratica da compreensao de textos.

LINGUAGEM ORAL

LINGUAGEM ESCRITA

Literarios Cordel Literarios conto
Texto dramético novela
romance
crbnica
poema
texto dramatico
De imprensa Comentério De imprensa noticia
Rediofénico editorial
Entrevista artigo
Debate reportagem
Depoimento carta do leitor
entrevista
De divulgagéo | Exposicéo De divulgagéo | verbete
cientiifca Seminarios cientifica enciclopédico
Debate (nota/ artigo)
Palestra relatério de
experiéncias
Didéatico (textos,
enunciados de
questoes)
Publicidade Propaganda Publicidade Propaganda

Fonte: Marcuschi (2008)

Marcuschi

(2008) pondera que o maior numero de géneros

sugeridos para a compreensdo, se comparado ao sugerido para a escrita,

reflete, em parte, a situacéo atual em que os alunos escrevem pouco .
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Quadro 3 - Géneros previstos para a pratica de produgao de textos.

Linguagem oral Linguagem escrita
Literarios Literarios Conto
Poema
De imprensa Entrevista De imprensa Noticia
Debate Editorial
Depoimento Carta do leitor
Entrevista
De divulgagéo | Exposicéo De divulgacéo | Relatério de
cientifica Seminario cientifica experiéncias
Debate esquema do
resumo de artigos
ou verbetes de
dicionarios

Fonte: Marcuschi (2008)

No ensino, portanto, tais consideracdes acerca dos géneros devem
ser levadas em conta, a fim que os alunos sejam capazes de produzir e
analisar textos os mais diversos, inseridos nas mais diferentes situacoes
comunicativas do dia a dia, incluindo aquelas concernentes a comunicacao
virtual, via internet. Embora ja se observem nos livros didaticos a “presenca” de
tais textos, uma analise mais atenta permite observar que eles estdo apenas
como ornamento do livro, sem nenhuma (ou apenas superficial) preocupacao
analitica. Sugere-se, portanto, que o trabalho com géneros pode dar conta do
ensino da lingua como parte do processo de interpretacdo _ e por que nao

dizer? _ “construcao” do mundo, de forma mais critica.

4.5 Formacao do professor para uma Educacao Linguistica: uma

reflexao necessaria

Como ja mencionamos, as mudancas sinalizadas para o ensino de

lingua portuguesa nos documentos oficiais e nos estudos linglisticos aplicados
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a educacao exigem um professor com uma formacéo consistente, a fim de que
a transicdo de um ensino tradicional para um ensino mais produtivo possa
transcorrer sobre bases sélidas. Do contrario, a ineficacia do tradicionalismo
pode dar lugar a outras praticas ainda mais equivocadas, como o desprezo
total de qualquer norma, a aceitacdo de que o aluno “ja sabe” tudo sobre a sua
lingua e que nada precisa ser-lhe ensinado etc.

O préprio texto dos PCN de Lingua Portuguesa, ao afirmar que “nao
faz sentido propor aos alunos que aprendam o que ja sabem”, abre espaco
para a interpretacdo extremada de que tudo o que a gramatica normativa traz
nao faz mais sentido nos dias atuais. O que nao é, em absoluto, verdade.

Para se trabalhar o texto, por exemplo, como propdem os PCN, o
préprio professor de Lingua Portuguesa “deve ter ampla visdo de como se dé o
processo de producdo de textos, tanto do ponto de vista da redacgéo
propriamente dito quanto do da leitura” (PERROTI, 2001, p.175).

O ensino superior privado mudou a configuragao das licenciaturas,
permitindo a entrada na universidade de todos aqueles que se interessam por
exercer 0 magistério, mas por outro lado também de alunos que ndo tém
condicbes de acompanhar as discussdes acerca da lingua propostas pelos
professores. Nesse sentido, a formacdo desse professor deve garantir as
competéncias necessarias para fazer o que os documentos propéem.

As Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras inserem entre as
competéncias a serem desenvolvidas nos cursos de formacao de professores
de lingua, as seguintes:

a) Preparacao profissional atualizada, de acordo com a dinamica do

mercado de trabalho;

b) Utilizacao dos recursos da informatica;

¢) Dominio dos contelidos basicos que sao objeto dos processos de

ensino e aprendizagem no ensino fundamental e médio;

d) Dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas que permitam a

transposicdo dos conhecimentos para os diferentes niveis de

ensino.
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O que se observa nos cursos de Letras, em geral, confirma a critica
que faz Bagno (2002), o qual afirma que ha uma enorme diferenca entre o que
professor estuda na faculdade e aquilo que deve ensinar na escola e enfatiza a
necessidade de que o futuro professor de lingua portuguesa conheca a
gramatica tradicional, as teorias linguisticas e as metodologias de pesquisa,
que devem formar o instrumental para que ele analise os fendmenos que ira
encontrar na sua atuagao profissional.

Para o linguista, ha que se definir um ensino de lingua na escola que
ao invés de tentar formar professores de portugués (o que € feito na
universidade) ou escritores e poetas (que ndao se formam em instituicao

alguma), objetive de fato

[...] formar cidaddos capazes de se exprimir de modo adequado e
competente, oralmente e por escrito, para que possam se inserir de
pleno direito na sociedade e ajudar na construgdo e transformacao
dessa sociedade- é oferecer a eles uma verdadeira educacao
linguistica” (BAGNO, 2002, p.80).

Cumprindo esse papel, os cursos de Letras estardo contribuindo, no
entender do linguista, para a “Educacéao Linguistica”, que é capaz de mudar a

sociedade, para melhor.
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5 OUVINDO AS VOZES DOS ALUNOS DO IFMA — CAMPUS MARACANA
SOBRE O ENSINO DA LINGUA MATERNA

‘I...] €& através dos enunciados,
concretos e Unicos, que a lingua
‘..penetra na vida'...(...) e, é também
através dos enunciados concretos

que a vida penetra na lingua”
5.1 Caracterizacao da escola-campo

Este capitulo traz a analise empirica do objeto desta pesquisa sobre
0 ensino da lingua materna no Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia do Maranhdo (IFMA), através dos sujeitos envolvidos neste
processo (alunos, professores e corpo pedagdgico).

Como ja referi na introducéao, a natureza da pesquisa conduz a uma
abordagem qualitativa, sobrepondo-se esta aos dados quantitativos. E certo
que a aproximacao entre observador e observados também proporciona a
percepcao da complexidade dos fendbmenos presentes na realidade estudada.

Segundo relato no sitio do IFMA'®, no dia 23 de setembro de 1909,
por meio do Decreto n.? 7.566 - assinado pelo entdo presidente Nilo Pegcanha -
foram criadas as Escolas de Aprendizes Artifices nas capitais dos estados,
incluindo a capital do Maranhao, Sao Luis. A Escola foi criada com o intuito de
proporcionar as classes economicamente desfavorecidas uma educagao
voltada para o trabalho, sendo instalada na capital maranhense no dia 16 de
janeiro de 1910.

Em 1937, a Escola de Aprendizes Artifices do Maranh&o passou a
se chamar Liceu Industrial de Sao Luis, localizada no bairro do Diamante. Um
ano antes, em 1936, foi iniciada a construcdo do prédio que hoje abriga o

Campus Sao Luis - Monte Castelo do Instituto Federal do Maranhéo.

'8 hitp://www.ifma.edu.br/index.php/instituto/historico, acesso em: 09/12/2012, 22:18h.
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Em 1942, o Decreto-lei n.? 4.073 instituiu a Lei Organica do Ensino
Industrial. Nesse contexto, foram criadas as Escolas Técnicas Industriais. No
mesmo ano, por meio do Decreto-Lei n.? 4.127, de 25 de fevereiro, foi instalada
a Rede de Escolas Técnicas Federais. Com isso, o entdo Liceu Industrial de
Sao Luis foi transformado na Escola Técnica Federal de Sao Luis,
denominacao que perdurou até 1965, quando o governo militar transformou a
Escola Técnica Federal de Sao Luis em Escola Técnica Federal do Maranhao,
como forma de afirmar a unidade da Federacao.

Finalmente, em 1989, o Estado do Maranh&o, movido pelo mercado
de trabalho e também, pela forca politica de José Sarney,como Presidente da
Republica, a ETFM é transformada, por forca da Lei n.® 7.863, em Centro
Federal de Educagdo Tecnolégica do Maranhdo, apto a ministrar, também,
cursos de graduacéo e de pos-graduagao.

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao
foi criado pela Lei N° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, mediante integracao
do Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica do Maranhdo e das Escolas
Agrotécnicas Federais de Codd, de Sao Luis (hoje Campus Maracana) e de
Sao Raimundo das Mangabeira. E autarquia com atuagdo no Estado do
Maranhdo, detentora de autonomia administrativa, patrimonial, financeira,
didatico-pedagdgica e disciplinar, presente em campi espalhados por todo o
Estado, conforme figura abaixo:

Figura 1 - Mapa dos campi do Instituto Federal do Maranh&o

GRANDE SAO LUIS

Fonte: Disponivel em http://www.ifma.edu.br/index.php/campi, com acesso em 30/10/2012
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A pesquisa de campo foi realizada no Campus Maracana do Instituto
Federal do Maranhao (antiga Escola Agrotécnica), entre alunos egressos do 3°
ano do Ensino Médio (Integrado ao curso técnico em Agropecuaria). Foram
aplicados os seguintes instrumentos de pesquisa: entrevistas (escritas) com os
alunos, através de perguntas abertas.

Os questionarios aplicados aos alunos representam 20% do total de
alunos regularmente matriculados. Além desse método de coletas de dados,
realizou-se durante dois anos (novembro de 2010 a novembro de 2012) a
observacado participante, considerando a minha atuacdo como professora de
lingua portuguesa do campus, diante da possibilidade de colher entre os textos
produzidos pelos alunos do 3?2 ano do Campus Maracana enunciados que de
forma explicita ou nédo referem a sua compreensao sobre a aprendizagem da

lingua materna.

5.2 As vozes dos sujeitos

Procedeu-se a analise dos textos produzidos pelos alunos num
contexto institucional, onde adquirem sentido préprio. A maior parte trata-se de
producbes textuais dos alunos, as quais, embora tenham sido requeridas,
deixando claro o objetivo de servirem como depoimentos a serem utilizados na
pesquisa, sem, portanto, a obrigatoriedade de entrega, ndo deixam de se
encaixar em um contexto de certa artificialidade, pois foram requeridos pela
professora de lingua portuguesa e isso gerou nos alunos certo receio (e
aumentou o grau de monitoramento), o que foi minimizado, quando se garantiu
0 anonimato dos depoimentos. Apesar disso, alguns preferiram identificar seus
textos. No entanto, a opcdo pelo texto escrito se deveu a inibicao ja
demonstrada pelos alunos em entrevistas gravadas.

Outro ponto que merece ser relatado € que os alunos demonstram
muita resisténcia quando se requer que falem acerca de qualquer tema. Minha
hipétese € que, embora as conversas paralelas a aula sejam uma constante e
invariavelmente constituam tema de encontros pedagdgicos sobre indisciplina,
a expressao oral ndo é incentivada na escola. Ao contrario, o siléncio é sempre

requerido, como condicao para o desenvolvimento das atividades de ensino e
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de aprendizagem.

Na realizagdo da anadlise, foram destacados os enunciados que
remetem ao tema da aprendizagem da lingua portuguesa, buscando-se
conhecer como os alunos percebem a disciplina e a si proprios em relagéo a
aprendizagem da lingua materna.

O objetivo é confrontar o discurso com o referencial tedrico
apresentado na primeira parte do trabalho. A anélise procurou dar énfase aos
aspectos semanticos, com vistas a desvelar as concepgdes de lingua e as
praticas docentes, implicita e explicitamente vigentes no ensino da lingua
materna.

A andlise teve inicio pela identificacdo dos temas e pela observacao
dos provaveis indicios de interrelacionamento entre eles. Foram a seguir
assinaladas na analise do texto os significados de alguns vocébulos, a
presenca de determinados argumentos e a forma como foram articulados no
texto, e ainda a presenca de figuras de linguagem, retérica ou pensamento.

Somente utilizou-se para a analise uma parte do material registrado.
Julgou-se que a andlise de todas as producbes tornaria o trabalho muito
extenso e exaustivo para a leitura, por isso, ndo se procedeu a analise
semantica de todos os textos.

A escolha das turmas do 3° ano deu-se em funcéo de ja terem os
alunos passado pelos trés anos do Ensino Médio, o que na verdade
possibilitaria averiguar se os objetivos de ensino propostos para a lingua
portuguesa foram ou nao atingidos ou, pelo menos, compreendidos pelos
alunos.

A principio, tinhamos em mente também entrevistar os professores
de lingua portuguesa da escola, que somam apenas trés, incluindo-me na
equipe, mas reconheci alguns entraves a essa intengdao: em primeiro lugar, o
fato de que os professores conhecem a natureza da minha pesquisa e também
ja sao familiares a minha compreensdo do ensino da lingua, portanto,
respondem de forma tendenciosa as perguntas, confirmando compreensdes
que na pratica da sala de aula sdo evidentemente negadas. Outro ponto é que
o discurso dos alunos permite entrever o discurso dos professores numa

relagédo de evidente intertextualidade, como a define Koch (2007, p. 17):
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Intertextualidade stricto sensu [...] ocorre quando, em um texto, esta
inserido outro texto (intertexto) anteriormente produzido, que faz parte
da memédria social de uma coletividade ou da meméria discursiva dos
interlocutores. Isto &, em se tratando de intertextualidade stricto sensu
€ necessario que o texto remeta a outros textos ou fragmentos de
textos efetivamente produzidos, com os quais estabelece algum tipo
de relacao.

Nessa perspectiva, empreendemos a andlise dos textos dos alunos,
na tentativa de apreender significados por vezes implicitos, por meio das
marcas linguisticas explicitas no texto. Uma primeira observacao se refere ao
fato de que os alunos parecem condicionados as tipologias comumente
requeridas pelos professores. Foram entregues roteiros para a producao dos
depoimentos, mas apenas um estudante (estudante B) escreveu o texto em um
género textual diferente daqueles comumente pedidos em sala de aula. Ele o
fez em forma de relato. Observe-se que os textos usam na maioria os verbos
no presente do indicativo, o que implica certo envolvimento por parte do aluno,
uma vez que esse tempo é pertencente ao mundo comentado, préprio de
textos opinativos. Como sao alunos da 32 série, de quem sao requeridos textos
argumentativos, com vistas aos exames vestibulares, os alunos parecem estar
condicionados a essa forma de composicdo, sendo o seu estilo pessoal
evidentemente suplantado pelo formato préprio da tipologia requerida. (KOCH,
1999, p. 37)

Uma segunda observacdo refere-se ao grau de monitoramento
observado em todos os textos, que culmina em certos casos de hipercorrecéo,
a qual conceitua Bortoni-Ricardo (2004, p. 28) como um fenémeno que decorre
de uma hipdtese errada que o falante realiza no sentido de adequar-se a
norma-padrao. O solecismo de colocacao pronominal, presente no discurso do
aluno A, quando diz “se acumulando-se de regras”, com o pronome proclitico e
enclitico ao mesmo tempo pode ter ocorrido por varias razdes, entre elas, o de
fazer crer o dominio da norma-padrdo. O fenébmeno da hipercorrecao te
profundo enraizamento social, pois, como explica Bourdieu (2008, p. 39) acerca

da hipercorrecao:

A hipercorre¢cdo pequeno-burguesa, que encontra seus modelos e
instrumentos de correcéo junto aos mais consagrados arbitros do uso
legitimo, académicos, gramaticos, professores, se define na relagdo
subjetiva e objetiva com a ‘vulgaridade” popular e a ’distin¢do’
burguesa.
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A hipercorrecéo reflete, portanto, a inseguranca linguistica do falante
e sua necessidade de fazer parecer “sofisticada” a sua linguagem ou, como
diria Bourdieu (2008, p. 39):

[...] os dominados submetem, num esforco desesperado para
alcancar a correcdo, consciente ou inconscientemente, os aspectos
estigmatizados de sua pronincia, de seu Iéxico (com todas as formas
de eufemismo) e de sua sintaxe,ou entdo, na confusdo que os faz,
“ficarem sem acdo”, tornando-os incapazes de “encontrar suas
palavras”, como se ficassem de repente expropriados da sua prépria
lingua”

Estudante A

“A Lingua Portuguesa é uma derivagdo vinda de outras linguas e é
denominada a lingua mais dificil.... (...) o problema é que ela é explorada de
uma maneira bruta que acaba, por sua vez, se acumulando-se de regras que
sdo desnecessarias e muitas vezes o dominador da lingua faz pouco uso. A
dificuldade nao esta no modo de falar, mas no modo como as gramaticas
atuais usam do idioma para dominio. Falar todos aprendem facilmente, porque
s&o culturados desde pequenos a exprimi-la, porém, para discorré-la sob forma
de palavras escritas, torna-se tao complexa ao ponto de ficar dificil. De
fato,seria provavel estudar o basico, aquilo que é utilizado popularmente, ou
seja, a ‘lingua do povo”. Claro que aproveita-la de um modo certo, porque
ninguém quer saber o que diz a gramatica normatizada, mas sim, explora-la,
porque ela é um instrumento importante para a comunicacao e interacdo entre
as pessoas. Portanto, as pessoas querem usufruir dela como forma de
comunicar-se com o outro”

Percebe-se, no discurso do estudante A, a presenca de um dos
mitos a que se referiu Marcos Bagno: a idéia corrente de que a lingua
portuguesa seja a lingua mais dificil, ou que seja complicada para aprender. A
argumenta ainda que essa dificuldade se da pelo acumulo de regras, as quais
considera desnecessarias, o0 que sugere de imediato que percebe o
distanciamento entre a gramatica normativa, ensinada na escola, e a gramatica
de uso. A também diferencia a fala da escrita, concedendo a esta um lugar de
destaque. O que confirma o lugar de desprestigio destinado a oralidade, nas



88

aulas de portugués. A ainda advoga que seria interessante “estudar o basico,
aquilo que é utilizado popularmente”, deixando claro que reconhece a
necessidade de aprender conteldos gramaticais para saber “o certo”, sem no
entanto enfatizar as terminologias gramaticais.

Os vocébulos dos blocos 1 - dificil/bruta/complexa e 2 - dominio/
regras corroboram a concepc¢ao de que a lingua “certa”, que obedece as regras
da Gramatica Normativa, figura como algo externo e complexo, que de certa
forma serve a dominagdo. E interessante ressaltar que a lingua é identificada
no discurso do aluno com a Gramatica Normativa, prova de que a reducgéo da
qual nos fala Bagno (2002, p. 26) esta fortemente arraigada no imaginario dos

alunos:

Essa concepgédo tradicional, como veremos mais adiante, opera com
uma sucessao de redugbes: primeiro, reduz “ lingua” a “norma
(culta)”; em seguida, reduz essa “norma culta” a “gramatica”_ mais
precisamente a gramatica da frase isolada , que despreza o texto em
sua totalidade, as articulacbes —relagcdes de cada frase com as
demais, e 0 contexto extralingiistico em que o texto (falado ou
escrito) ocorre_ gramética entendida como uma série de regras de
funcionamento mecénico que devem ser a risca para dar um
resultado perfeito e admissivel. Essa concepcdo abstrata e
reducionista de lingua>norma>gramatica € tdo antiga que ja se tornou
parte integrante das crengas e supersticbes que circulam na
sociedade.

Estudante B

“Minha chegada a escola foi uma coisa muito complicada, me
adaptar a outra forma de vida, estudar o dia todo, sem contar na linguagem que
no comeco foi dificil me adaptar, meus amigos de sala de aula achavam
engracado o jeito com que eu falava, ai foi que eu percebi que tinha que me
adaptar a linguagem deles. Hoje posso me considerar um verdadeiro
ludovicense, afinal, sdo trés anos de uma forma de vida diferente da do interior.
Nao me arrependo de ter feito tudo o que fiz pra ta aqui hoje. Afinal, toda
aventura relacionada a aprendizado e melhoramento pessoal é valido. Pra
minha familia eu ja falo como “esses” e coisa e tal, mais eu nem ligo, acho que
€ normal assim como qualquer outro lugar vocé acaba se acostumando com a

linguagem do povo daquela regido’.
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B corrobora, em seu depoimento, o que muitos outros, em
entrevistas livres, também referiram com respeito as dificuldades de adaptacao
a escola. O Campus Maracana, outrora Escola Agrotécnica, mantém ainda
alunos internos, oriundos dos municipios maranhenses. Esses alunos que hoje
representam parcela significativa dos alunos do campus sofrem todo tipo de
preconceito na instituicdo, incluindo o preconceito lingtistico, como destaca:
“meus amigos de sala de aula achavam engracado o jeito com que eu falava,
ai foi que eu percebi que tinha que me adaptar & linguagem deles”. E
interessante destacar que B ndo se da conta de que é alvo de preconceito;
pelo contrario, vé como natural a necessidade de se adaptar a linguagem dos
colegas e considera essa adaptacao como “melhoramento” pessoal.

Sobre isso, também aludimos ao que pondera Bagno (2001, p.38):

Assim, num pais como o Brasil, que embora tenha a décima
economia mais rica do mundo também tem o mais alto indice de
concentracdo de renda e de injustica social, ndo € de se admirar que
os milhdes de brasileiros que falam variedades linglisticas
consideradas ndo-padrao sofram todo tipo de acusacao

preconceituosa como “ndo saber portugués”, “falar tudo estropiado”,
“falar lingua de indio”, “falar uma lingua sem gramatica”, ou mesmo
ter algum tipo de “inferioridade mental”. Essa, alids, € uma situagao
que, em graus variados, pode se encontrar em muitas sociedades,
inclusive nas sociedades efetivamente democraticas (0 que néo € o
nosso caso). E que situacao é essa? E a dos grupos dominantes de
uma sociedade, dos grupos detentores dos bens politicos,
econdmicos e culturais que acreditam que sao também os detentores
de uma lingua mais correta, mais bonita e mais cultivada. Isso se
verifica em praticamente todo lugar, como as palavras de James
Milroy, referindo-se a Inglaterra, deixam bem claro. E no Brasil ndo é
diferente: as pessoas excluidas do poder politico e do poder
aquisitivo também sao excluidas do ‘poder falar’.

A coercao social sofrida pelo aluno que pode fazer crer a aceitacao
passiva de uma outra variedade linguistica, certamente nao representa senédo a
aquisicao dessa variedade, mas nao a utilizacdo generalizada e a reproducgao
autdbnoma da lingua “legitima”. Na verdade, o processo de aquisicdo é lento e
passa por codigos que nao passam apenas pela linguagem, mas também por
aspectos aparentemente insignificantes das situagdes (olhares, gestos de
desaprovacao), pois o poder de sugestdo exercido através das coisas e das
pessoas & a condicdo de eficacia de todas as espécies de poder simbdlico
capazes de se exercerem em seguida sobre um habitus predisposto a senti-las.
(BOURDIEU, 2008, p. 39).
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Estudante C

“Porque é tdo dificil aprender portugués? E um pouco dificil, mas
nada que uma boa leitura nao resoulva, pois quem acha portugués dificil ndo
ler e nem se aprofunda na leitura. Portugués é uma matéria um pouco chata,
mas bem integrada no nosso dia-a-dia. O portugués so é bem facil para quem
ler e tem vontade de conhecer o0 mundo através dos livros. Eu particularmente
nao gosto muito de portugués ndo, mas gosto de ler muito. Esta matéria nos da
um conhecimento muito grande ao conversar ou até mesmo se dirigir ao

prefeito, governador etc...”

A pergunta que constava do roteiro sugerido para o depoimento era:
E facil aprender portugués? E interessante observar de imediato que o aluno
inverteu a pergunta, pressupondo a dificuldade do aprendizado da lingua.
Como que trouxesse a superficie do seu discurso outros discursos anteriores
ao seu, A parece ativar uma memoria discursiva, cuja construcao, definida em
MAINGUENEAU (1998: P. 96), se da progressivamente, através de cadeias de
remissao a enunciados precedentes.

Ao perguntar “Por que é dificil?”, A pressupée como verdade que
seja dificl, indagando apenas pelas causas. Embora C associe aprender
portugués a leitura e ao conhecimento de mundo, fica claro que quando se
refere a disciplina como algo chato, tem em mente as regras que fazem parte
da aula, pois ao mesmo tempo em que confessa considerar a matéria “chata’,
também declara gostar bastante da leitura. Ao final, também se reporta a
importancia do conhecimento linglistico como forma de ascensao social, de
colocar o individuo em contato com pessoas de outra classe social: “Esta
matéria nos da um conhecimento muito grande ao conversar ou até mesmo se
dirigir ao prefeito, governador etc”. Trata-se de mais um mito que Bagno
considera bastante alimentado no discurso dos professores e da sociedade em
geral.

Estudante D

“Vejo o ensino da lingua portuguesa como um grande desafio de
aprendizagem, pois tenho muita dificuldade para memorizar todas as regras da
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gramatica”

A lingua mais uma vez ¢ identificada como gramatica e associada
a algo dificil, a ser conquistado: “um grande desafio”. Também fica evidente
a concepcao de que € preciso memorizar as regras do portugués para
aprender a lingua, como se o individuo ja ndo se comunicasse nessa lingua
e jA ndo houvesse assimilado as suas regras. E certo que essa

memorizacao se refere a norma padrdo, a gramatica normativa.
Estudante E

Tendo em vista que a lingua portuguesa é o idioma oficial deste
pais, o Brasil, logo o uso dessa, tanto escrita quanto falada e um exercicio
constante. Ler uma campanha publicitaria ou comunicar-se com outras
pessoas que falam o portugués sao praticas de aprendizado da lingua. Nas
escolas, o portugués é disciplina obrigatdria desde o inicio da vida estudantil.
Espera-se que os jovens cheguem ao fim desse periodo dominando o idioma.
Porém, devido a falta de estrutura das escolas, principalmente das escolas

publicas, isso nao acontece.

Uma das constatacdes a que E chega em seu depoimento reforca
mais uma das preconcepcodes presentes no discurso de professores e alunos, a
de que ao final do periodo de escolarizacdo os alunos ndao conseguem
“dominar” o idioma. No entanto, E reconhece que ler textos publicitarios e
comunicar-se com outras pessoas também representam praticas de
aprendizado da lingua. Esse paradoxo reflete a confusdo entre lingua e
Gramatica Normativa recorrente no discurso dos alunos. Ao final, E também se
reporta a ineficiéncia das escolas publicas no que tange ao ensino da lingua,
uma fala também reiterada por professores entrevistados. Isso comprova o que
ressalta Magda Soares, no livro Linguagem e Escola, escrito ainda na década
de 80, quando denuncia que alunos das classes populares sao vistos como
“deficientes linguisticos”. Essa visdo é assimilada pelo aluno, evidente no

advérbio modalizador ‘principalmente” .
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Estudante F

A lingua usual em nosso pais € a lingua portuguesa, heranca de
nossos colonizadores. O ponto fraco da lingua é que falamos de uma forma
que ndo se encaixa nas normas gramaticais da lingua portuguesa, ou seja,
falamos de uma forma e escrevemos de outra. Os desvios da lingua padrdo
podem ser vistos em todos os blocos sociais, desde um empresario a uma
simples dona de casa influenciada também pela cultura em certas regibées. Um
povo que j& nasce falando o portugués, mas ndo sabe. E contraditério, mas
ndo pode ser entendido com clareza no Brasil. A educacdo brasileira é
precaria, ndo possuimos professores capacitados para ensinar. O que acaba
gerando problemas de escrita e de fala. Desde o primeiro contato com a
escola, somos ensinados erroneamente, o que s6 mais tarde torna-se dificil de

solucionar.

F destaca a distancia entre a lingua que é falada e a lingua que se
estuda na escola. E embora observe que os “desvios da lingua padrao podem
ser vistos em todos os blocos sociais”, afirma que o povo ‘ndo sabe” a lingua.
Observa-se a contradicdo entre a constatacao de que os “desvios” sdo comuns
em todos 0s segmentos sociais e ainda assim a crenga de que isso se deve ao
desconhecimento da lingua. Como ja argumentado anteriormente nesta
pesquisa, esses “erros” nado justificariam considerar-se uma norma do

portugués do Brasil?

Estudante G

“Aprender portugués nao é algo facil, pois requer muita dedicacao e
concentracdo. Ndo podemos estudar Lingua Portuguesa e simplesmente dizer-
mos que a aprendemos, pois ela esta constantemente passando por mudangas
e variagbes. A conjugacdo verbal e a forma correta de utilizarmos os verbos é
indispensavel para ter-se um bom dominio da lingua, pois é do basico que sai o
complexo. A utilizacdo de sinénimos e a escrita correta de algumas palavras
demonstram um pouco de fragilidades minhas, mas com uma vida constante

de leituras, tenho certeza de que ira melhorar. Um bom professor de portugués
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deve ser aquele que incentiva a leitura, ensina de forma com que os alunos
aprendam para a vida e na simplesmente para passar de ano”

No discurso de G, novamente a afirmacao da dificuldade da lingua e
a referéncia as mudancas e variacées linglisticas como obstaculo para a
aprendizagem. Os conteudos gramaticais sao citados como indispensaveis

para o dominio da lingua .

Estudante H

Diferente das outras linguas, ha uma dificuldade em se falar
corretamente e somente a lingua padrao, pois no meio social em que vivemos
(familia, escola, trabalho, etc) requer um tipo de linguagem (fala) adotado nos
aspectos da sociedade brasileira. Por isso considero a lingua portuguesa algo
divertido, e que requer um esforco e muita leitura para se compreender. O
respeito é fundamental pois ninguém € burro por falar errado e ndo existe so
uma forma de se expressar, mas varias, entretanto a gramatica portuguesa

adota a forma padréo para a linguagem culta”.

Observa-se também no discurso do estudante H o lugar comum
entre os discursos dos demais alunos de que a lingua é “dificil’, mas
também o reconhecimento de que essa dificuldade se restringe ao padrao
estabelecido. Embora reconheca a existéncia de variagcdes linguisticas, que
tornam a aprendizagem da lingua “divertido”, o estudante H reforca a idéia
de que o padrao desejavel s6 pode ser atingido com muito esforco, o que sé
evidencia quao distante se sente desse padrdo. Ao final do seu discurso,
emerge o conceito de “erro” fortemente arraigado no discurso dos alunos:
“...ninguém é burro por falar errado” e ainda a personificacdo da gramatica,
que faz emergir uma concepgao abstrata da lingua; a gramatica figura como

uma entidade que possa “adotar”, condenar, proibir, enfim.

Estudante |

“O ensino da lingua portuguesa pode se tornar complicado ou ngo,
pois tudo depende do ponto de vista. Eu a considero uma caixinha de surpresa,
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pois sempre surgem novas palavras, nova ortografia e por ai vai. Saber
escrever € fundamental, assim como saber a linguagem que vamos utilizar em
varias ocasiées é fruto de um conhecimento que leva tempo e estudo.(...) as
dificuldades sempre irdo aparecer, mas é necessario cautela. Eu, por exemplo,
tenho dificuldade em Regéncia, Concordancia e Verbo, assuntos que muitas

vezes aprendemos na pratica”

Novamente no discurso do estudante | a competéncia linguistica é
identificada com o conhecimento de conteudos gramaticais e a dificuldade de

aprender a lingua se confunde com as mudancas e variagdes na lingua.
Estudante J

“Portugués todos nos sabemos, mas é de forma muito diversificada,
pois aprendemos em determinados lugares pronuncias muito diferentes de
outras. Exemplo: Quando estamos na sala de aula aprendemos a falar a norma
culta com o professor(a), ja quando saimos, damos logo conta o quanto a
sociedade fala errado (informalmente). Por isso que é que uma lingua muito
dificil de se aprender por causa da variacdo linguistica. Um professor de
portugués tem que ser muito paciente, porque ele sabe da grande variacdo que
os alunos enfrentam na sociedade. Percebemos que sem termos o dominio da
nossa linguagem ndo vamos a lugar nenhum, pois quem ndo tem esse

conhecimento se prejudica muito no seu dia-a-dia”.

Estudante K

“E interessante notar que hd uma grande diferenca entre o aluno de
classe média alta e o aluno de classe baixa em relagdo a aprendizagem da
lingua portuguesa. O aluno de classe nobre tem mais facilidade de aprender o
portugués correto, uma vez que esse aluno convive no seu dia-a-dia, com
pessoas que falam a norma culta, assimilam isso e falam a lingua padrdo sem
notar qualquer distingdo na fala, mesmo aquele que ndo saiba ou ndo estuda a

lingua portuguesa assimila de forma involuntaria. Acostuma-se a escutar:
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“empresta-me”, “eu a vi” (...) O aluno de classe baixa aprende na escola
diferente do que ouvi no dia-a-dia; isso dificulta a aprendizagem, pois é

contrario ao que se aprende na escola.

Na fala do aluno K, fica evidente a ideia de que os alunos das
classes “baixas” tém mais dificuldade de aprender o ‘portugués correto”. K
ainda refere que alunos “nobres” teriam maior facilidade de aprender as regras,
devido a familiaridade com essa linguagem no seu cotidiano e cita construcdes
gue seriam comuns entre os falantes dessa classe. Percebe-se no seu discurso
uma série de esterebtipos que sado constantes no discurso de professores, mas
que na verdade nao encontram ressonancia na realidade, pois construcoes
com o pronome enclitico, como a citada por K s&o raras entre os brasileiros,
mesmo entre os falantes urbanos cultos, sendo usadas em situagdes raras, na

escrita formal.

Estudante L

“O portugués esta sempre mudando algo, que temos que esta
sempre atualizados quanto as mudang¢as da lingua, mas se estamos com
vontade, tudo é facil e descomplicado até mesmo aprender as novas mudancas
da lingua portuguesa. A lingua portuguesa retune varios conteudos que fazem
parte da aprendizagem do aluno, mas o mais importante é a interpretagédo de
texto e a leitura, pois muitos alunos tem fragilidades em relagdo ao dominio da

escrita, que ndo sao do cotidiano escolar”.

No discurso do aluno L, além de pontos recorrentes como as
mudancgas na lingua, observa-se a constatacdo de que a escrita ndo faz
parte do cotidiano da escola, corroborando o que defende Faraco acerca do
desenvolvimento da competéncia da escrita na escola, quando diz que a
escrita, quando solicitada na escola, acontece de forma artificial, em
redacbes descontextualizadas, quase sempre elaboradas para ser

entregues ao professor, mas sem nenhuma pretensao de comunicar nada.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A educacao linguistica de cada individuo se inicia desde 0 momento
do seu nascimento e se prolonga por toda a vida, nas interacbes que
possibilitam a assimilacdo da cultura. E nada mais é do que o continuo e
ininterrupto desenvolvimento da capacidade humana de comunicar-se através
da lingua, o que se da, sistematicamente, na escola. E, pois, resultado e
ferramenta do ensino-aprendizagem.

O problema é que as instituicbes de ensino brasileiras tém
demonstrado absoluta ineficiéncia no sentido de melhorar o desempenho,
sobretudo linglistico, dos alunos. Na verdade, é possivel dizer que existe uma
demanda social por educacgao linguistica, que suscita uma série de reflexdes
tedricas, materializadas em documentos oficiais (diretrizes, parametros) e
propostas de intervencao nas praticas pedagdgicas voltadas para o ensino da
lingua materna.

Infelizmente, apesar dos avancos teoricos, ndo se pode observar
nas praticas de ensino os resultados das pesquisas linguisticas e os
professores continuam a recorrer nas salas de aula, ao ensino de portugués
com uma énfase a memorizacdo mecanica da Gramatica Normativa.

O texto dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino de
Lingua Portuguesa alerta para o fato de que a escola, como espaco
institucional privilegiado de acesso ao conhecimento, necessita atender as
crescentes demandas comunicativas da sociedade, formando um individuo
com competente uso dos recursos linguisticos. Isso implica uma revisao
substantiva das praticas de ensino que estdo arraigadas na cultura escolar
brasileira e que precisam, como “pragas”, ser extirpadas da sala de aula.

O que torna o ensino da lingua nos moldes tradicionais ineficaz é
qgue ele tem se assentado sobre um conceito abstrato de lingua. Nas conversas
com alunos para os quais ministro aulas de portugués, no Instituto Federal do
Maranhao, tenho percebido que essas constatagdes teodricas estdo latentes e
também patentes em seus discursos, que revelam tanto da sua baixa estima
como falantes da lingua. Que ndo sabem portugués, que a lingua é dificil, que

precisam aprender a falar ... essas e outras falacias soam como verdades
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absolutas, que jamais foram sequer questionadas em sala de aula e que séao
colocadas em termos assertivos, reforcando o estigma que pesa sobre os
usudrios de variedades linguisticas ( e de comunidades) que historicamente
estiveram distantes das salas de aula.

Os textos que nos serviram de instrumento de coleta de dados para
esta pesquisa constituem apenas uma pequena parte do material “colhido” nas
conversas com os alunos, com professores e com demais atores da escola,
onde o discurso da “deficiéncia” cultural dessas classes populares, que agora
chegaram a escola, ndo € nem mesmo objeto de reflexdo. Entre os educadores
(professores, pedagogos), nas interagdes informais nas salas de professores
ou nas interminaveis reunides pedagdgicas, parte-se dessa deficiéncia como
um pressuposto e transfere-se Unica e exclusivamente para o professor de
lingua a tarefa de “ensinar gramatica”, para que os alunos aprendam a
escrever e a falar bem. Apesar de nem mesmo entre os professores e
pedagogos esse padrao de lingua ideal ser alcangcado ( o que deve ser objeto
de um préximo trabalho).

Em que pesem as teorias lingUisticas ja serem bastante conhecidas
dos professores de portugués, ainda ndao se consubstanciam em praticas
pedagdgicas que revelem a visdo da lingua ndo como uma estrutura
homogénea e autossuficiente, mas na sua heterogeneidade, diante das
instabilidades e contradicdes ndao sé da linguagem nesta era da informacéo,
mas também das préprias relagdes entre as pessoas.

E nesse contexto de um mundo globalizado pela informagdo que se
faz imprescindivel a atuacdo da escola com fins de preparar o individuo e a
sociedade da informacao para tirar proveito da democratizagdo da tecnologia,
numa pedagogia da comunicacdo, como ha décadas ja defendia Paulo Freire,
que dé voz ao oprimido, em vez que fazer recair sobre ele o conteido de uma
educacao bancaria, em que o sujeito se vé passivo diante do universo de
informacgdes que nao pode digerir.

Sobre essa urgéncia, advoga: Kleiman (2006, p.130)

O uso, pela sociedade contemporanea, de avangados instrumentos
tecnologicos e informatizados no exercicio da comunicag¢éo fez mais
pela linguagem do que acelerar a sua velocidade discursiva: marcou
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de modo irreversivel os seus contornos, reconfigurando-a com outros
géneros e padrdes discursivos, dando-lhe nova feigdo. Por essa
razdo, o sujeito atual, um sujeito dividido, multifacetado, necessita de
uma escola que o ensine a lidar com os impactos identitarios das
novas tecnologias e que o prepare para fazer uso dessa nova
linguagem, para seus fins

O ensino da lingua materna nao pode prescindir de um professor/
educador empenhado em fazer com que seus alunos consigam mobilizar os
conhecimentos, habilidades e valores adquiridos ao longo do processo de
ampliacdo do seu dominio linguistico para a compreensao das linguagens que
permeiam a realidade, a fim de que possam ampliar suas possibilidades de
insercao social por meio da linguagem e se perceber como parte da sociedade
— e jamais & margem dela. E certo que tudo isso s6 é possivel se estiver
fortemente ancorado numa sélida formacao do professor de lingua portuguesa,
gue necessita conhecer a fundo o campo do saber que fundamenta sua pratica
e, acima de tudo, que deve sonhar com um projeto de sociedade fundada no
dialogo.

A educacdo linguistica é o que deve pretender o professor,
precisamente o professor da lingua materna, ao promover em sala de aula,
junto aos educandos, a reflexdo sobre as variagdes linguisticas, rejeitando e
combatendo todo e qualquer tipo de preconceito; ao desenvolver nos alunos as
habilidades de leitura e escrita e o estudo dos géneros textuais, que circulam
ligados as diferentes praticas sociais. Tudo isso sem esquecer a analise da
lingua, a graméatica da lingua, mas compreendida num sentido mais amplo,
sem o carater meramente prescritivo, mas alcangando as variagoes.

E certo que para compreender a lingua de forma concreta, ligada
aos falantes que dela fazem uso, € preciso abrir mdo da imagem do falante
ideal, abandonar a concepc¢ao de uma lingua, unica, homogénea e até mesmo
deixar de dizer “a lingua” no singular, e passar a falar de uma lingua plural.
Para isso, é preciso considerar a histéria da lingua portuguesa, que esta
também imbricada com a histéria do Brasil, colonizado pelo europeu. Dessa
forma, a pesquisa assume sua dimensao politica, porque resgata na
miscigenacgao linguistica a mescla caracteristica do portugués do Brasil. Faz
assim também a reconstrucao histérica dos motivos pelos quais um padrao

linguistico se imp6s em relagao a outro, redefinindo os objetivos do ensino da
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lingua materna, para além da transmiss@o de regras gramaticais e da analise
de frases fora do contexto da sua producéo.

Segundo Candau (2002, p.70), uma proposta de educacao que leve
em conta a pluralidade de culturas, de valores, de tempos e de ritmos néao se
deve limitar apenas em introduzir na pratica educativa novos conteudos e
materiais didaticos. Ela também deve levar a uma anélise da linguagem dos
(das) professores (as), dos exemplos utilizados, das relacdes sociais entre os
(as) alunos(as), dos preconceitos, do racismo e do sexismos, enfim, dos
discursos que legitimam as discriminacdes ou que as refutam.

Implica também reconhecer que, embora oficial, a lingua portuguesa
nao € a unica lingua falada no Brasil e muito menos de forma homogénea.
Implica considerar os segmentos sociais que fazem uso de outra norma, que
tem logica prépria. Ao fazer esse resgate, caem por terra as antigas nocoes de
lingua de cultura, norma padrao ou de prestigio, ou seja, de uso de uma
variedade superior, em relacdo as outras, dando lugar a certeza de que
falamos outra lingua: o portugués do Brasil ou o brasileiro, como defende
Marcos Bagno.

O estudo da lingua serviria, assim, ao individuo como ferramenta
para contemplar a nossa diversidade étnica, racial, de género, social,
econbmica, manifesta nos discursos produzidos nas atividades sociais e, desse
modo, determinante da mescla cultural que constitui 0 homem brasileiro.

A educacdo linguistica implica reconhecer que a linguagem é
constitutiva do sujeito e que, ao ensinar a lingua materna, pode-se refletir sobre
os lugares sociais ocupados pelos sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem e sobre os processos que levaram a escolha de uma variante
como de prestigio e a exclusdo das demais (e, desse modo, também para a
exclusdo daqueles as utilizam).

Realizar a educacgéo linguistica é assumir diante dos textos orais e
escritos produzidos pelos alunos uma postura critica, mas amorosa, fazendo-os
compreender que os “erros” cometidos por eles tém também uma gramatica,
nao representam “deficiéncia cultural”, mas que precisam ampliar sua
competéncia comunicativa, a fim de poderem se inserir nos universos sociais

onde ela é exigida.
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Somente dessa forma a escola se contrapbe a manutencdo das
desigualdades, que sdo decorrentes desses processos de diferenciacdo e
classificacao.

A Educacao Linguistica, como proposta de um ensino reflexivo, que
contemple a diversidade de pessoas que chegam as salas de aula, apresenta-
se como uma saida para que o sujeito negocie posicoes, assuma papéis e

confraternize-se com outros sujeitos.
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Pesquisa para dissertacao de mestrado, realizado junto ao
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO CULTURA E SOCIEDADE
MESTRADO INTERDISCIPLINAR

TERMO DE PARTICIPACAO E LIVRE CONSENTIMENTO

Prezado aluno,

Ana Kennya Félix Ribeiro de Souza, pesquisadora do Programa de Poés-
Graduagdo do Mestado Interdisciplinar da Universidade Federal do Maranh&o,
estou desenvolvendo uma pesquisa sobre o tema “Educagdo Linguistica:
caminhos para o ensino da lingua materna”, a qual tem como objetivo analisar
aspectos tedricos e metodoldgicos do ensino da lingua no Instituto Federal do
Maranhao — Campus Maracana.

Vocé estd sendo convidado a participar como colaborador desta pesquisa,
tendo a liberdade de se recusar-se a dar continuidade a essa participacdo em
qualquer tempo, sem nenhum prejuizo.

Agradeco desde ja a sua participacao,responsabilizando-me pelos resultados e
garantindo o anonimato dos participantes da pesquisa.

Sao Luis, 23 de novembro de 2012.
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Pesquisa para dissertacao de mestrado, realizado junto ao
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO CULTURA E SOCIEDADE
MESTRADO INTERDISCIPLINAR

PROPOSTA DE PARTICPAGAO EM PESQUISA DE
MESTRADO Ana Kennya Félix Ribeiro de Souza, pesquisadora do
Programa de Pés-Graduacao do Mestrado Interdisciplinar da
Universidade Federal do Maranhao
Tema: “Educagéo Linguistica: caminhos para o ensino da lingua

materna’,

Redija um depoimento sobre a aprendizagem da Lingua Portuguesa ao longo
da sua vida escola. Use as perguntas como sugestdes de roteiro
1- Vocé sabe portugués? Justifique sua resposta.
2- E facil aprender portugués? Por que?
3- Que conteudos vocé acredita serem indispensaveis para ter o dominio
da lingua?
4- Em que situacdes vocé percebe as suas fragilidades (se houver) com
relagdo ao dominio da lingua?
5- O que é, na sua opinidao, um bom professor de Portugués?
6- Vocé tem alguma experiéncia marcante com relagao a aprendizagem da

lingua?



