UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO '
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM FORMAGAO DOCENTE EM PRATICAS
EDUCATIVAS (PPGFOPRED)

DAIANY SANTOS SILVA

A PERSPECTIVA DA INCLUSAO E CONSTRUCAO DE IDENTIDADE DE
DISCENTES CANHOTOS NO ENSINO FUNDAMENTAL: uma discussao no
contexto das escolas do Municipio de Guimardes/MA

Imperatriz-MA
2024



UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM FORMAGCAO DOCENTE EM PRATICAS
EDUCATIVAS (PPGFOPRED)

DAIANY SANTOS SILVA

A PERSPECTIVA DA INCLUSAO E CONSTRUCAO DE IDENTIDADE DE
DISCENTES CANHOTOS NO ENSINO FUNDAMENTAL: uma discussao no
contexto das escolas do Municipio de Guimaraes/MA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pés-
Graduacdo Formacdo Docente em Préticas
Educativas do Centro de Ciéncias Sociais, Saude e
Tecnologia da Universidade Federal do Maranhéo,
como requisito para obtencao do titulo de Mestre
em Formacdo Docente em Préticas Educativas.

Linha de Pesquisa 1 - Linguagens, praticas
pedagdgicas e tecnologias na educacgéo

Orientadora: Prof2 Dr.2 Francisca Morais da
Silveira

Coorientadora: Prof2 Dr.2 Heridan de Jesus
Guterres Pavao Ferreira

Imperatriz - MA
2024



DAIANY SANTOS SILVA

A PERSPECTIVA DA INCLUSAO E CONSTRUCAO DE IDENTIDADE DE
DISCENTES CANHOTOS NO ENSINO FUNDAMENTAL: : uma discussao no

Aprovada em:

contexto das escolas do Municipio de Guimaraes/MA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pés-
Graduagcdo Formacdo Docente em Préticas
Educativas do Centro de Ciéncias Sociais, Saude e
Tecnologia da Universidade Federal do Maranhéo,
como requisito para obtencao do titulo de Mestre
em Formacédo Docente em Préaticas Educativas.

Orientadora: Prof2. Dr.2 Francisca Morais da

Silveira

Coorientadora: Prof2 Dr.2 Heridan de Jesus

Guterres Pavao Ferreira

BANCA EXAMINADORA

Orientadora: Profé. Dr2. Francisca Morais da Silveira

Doutora em Psicologia: Teoria e Pesquisa do Comportamento

Universidade Federal do Maranhao

Co-orientadora: Profd. Dr2. Heridan de Jesus Guterres Pavao Ferreira

Doutora em Informéatica da Educacao

Universidade Federal do Maranhdo/Campus Bacanga

Membro Titular Externo: Prof. Dr. Carlos Santos Leal
Doutor em Educacao, Arte e Historia da Cultura

Universidade Federal do Maranh&o/Campus Bacanga

Titular Interno Profd. Dr2. Ima Maria de Oliveira Silva
Doutora em Histéria

Universidade Federal do Maranhdo/Campus Imperatriz

Suplente Membro Externo: Profa. Dra. Candida Helena Lopes Alves

Doutora em Neuropsicologia

Universidade Federal do Maranhdo/Campus Bacanga

Suplente Membro Externo: Prof. Dr. Francisco de Assis Carvalho de Almada

Doutor em Educacéo

Universidade Federal do Maranh&o/Campus Imperatriz



Ficha gerada por meio do SIGAA/Biblioteca com dados fornecidos pelo(a)
autor(a).

Silva, Daiany Santos.

A perspectiva da inclusdo e construgcdo de identidade de
discentes canhotos no ensino fundamental: uma discussdo no
contexto das escolas do Municipio de Guimardes/MA / Daiany
Santos Silva. - 2023.

80 f.
Orientador (a) : Francisca Morais da silveira
Dissertacgdo (Mestrado) - Programa de Pbs-Graduacdo

Formacdo Docente em Préaticas Educativas,

Universidade Federal do Maranhdo, S&do Luis, 2022.

1. Canhotismo. 2. Lateralidade. 3. Incluséao
Educacional. I. Silveira, Francisca Morais da.




Meus fracassos sdo minhas vitorias. Eu
detestaria estar no lugar de quem me
venceu. (Darcy Ribeiro).



AGRADECIMENTOS

Agradeco profundamente a Deus, fonte inesgotavel de inspiracdo e forga, por
guiar meus passos ao longo desta jornada. Sua graca e misericordia foram a luz que
iluminou os caminhos desafiadores, tornando possivel a realizacéo deste trabalho.

Aos meus familiares, a Iracema Nunes dos Santos (Mée), a Ednaldo Silva (Pai),
e Leandro Santos Silva (Irmao), Fernanda de Fatima Pereira Aguiar e Walber Silva
Aguiar. A minha familia e amigos, expresso eterna gratiddo. Seu apoio incondicional,
paciéncia e encorajamento foram a base sélida que sustentou e sustenta meu
percurso académico. Cada palavra de animo, cada gesto de carinho, foram tijolos
essenciais na construcdo deste edificio de conhecimento.

Quero expressar minha profunda gratiddo a minha orientadora, Francisca
Morais da Silveira, cujo comprometimento incansavel e orientacdo sabia foram
fundamentais para o desenvolvimento desta dissertagdo. Sua paciéncia, incentivo e
sugestdes construtivas foram catalisadores para o aprimoramento constante do
trabalho, transformando desafios em oportunidades de aprendizado. Sinto-me
privilegiada por ter tido uma mentora tdo dedicada e inspiradora ao meu lado, e este
trabalho €, na maioria, um reflexo da luz que ela proporcionou ao meu caminho
académico.

Expresso minha profunda gratiddo ao Programa de Pdés-Graduacdo em
Formacao Docente em Praticas Educativas (PPGFOPRED). Cada aula torna-se uma
fonte valiosa de aprendizado. Especial agradecimento aos dedicados profissionais,
como Wellingthon dos Santos e a Coordenadora Betania Oliveira Barroso, cujo apoio
foi fundamental para meu crescimento académico. Obrigado por tornarem essa
jornada enriquecedora e inspiradora, incluindo todos os professores, colegas e
doutores que compuseram as bancas ao longo desses dois anos de trajetoria, que
contribuiram para essa experiéncia unica.

Aos meus colaboradores e colegas, que compartilharam seus talentos e
insights, especialmente a Josiane Coelho da Costa, Raimunda Nonata Alves Sidreira
(Nana), e a Marcony Marcio Silva Almeida, agradeco por enriquecerem este estudo
com suas perspectivas Unicas. Cada contribuicéo foi um fio valioso no tecido complexo

desta pesquisa.



Agradeco aos professores e orientadores, Osvaldo Luis Gomes, Almerice de
Lourdes Ferreira da Silva, Alice Maria Sa, Aldenir Cardoso Guimaréaes, e Heridan de
Jesus Guterres Pavao Ferreira, cuja sabedoria e orientacdo moldaram nao apenas o
desenvolvimento deste trabalho, mas também minha jornada como aprendiz. Suas
mentorias foram fardis, guiando-me através das aguas turbulentas do aprendizado,
ao longo dos anos do meu percurso académico.

Agradeco, em especial, a todos os amigos académicos e pessoas que
influenciaram diretamente nessa escolha e trajetoria. Vocés foram a minha for¢a nos
momentos dificeis, e ndo haveria linhas capazes de descrever toda forca, resiliéncia
e afeto que recebi de vocés: lago Rafael Azevedo Sa, Marcus Vinicius de Oliveira,
Rayanna Karina Ribeiro da Silva, Guiliana dos Santos Ferreira, Valterlino Silva
Tavares, Josy Coelho, Nana Alves, Senilson Cardoso e Sandra Maria Cardoso Maia.

Quero expressar minha sincera gratiddo ao Colégio Militar 2 de julho — Unidade
XX —U. E. B Nossa Senhora da Assuncao, aos professores, alunos e, em particular,
a Gestora Joyce Anne Moreira dos Anjos Fournier, pela pesquisa excepcional
realizada. O empenho e a colaboracéo de todos foram essenciais para o éxito desse
projeto. Agradeco por proporcionarem um ambiente académico tao enriquecedor, que
contribuiu significativamente para o meu aprendizado e crescimento.

Gostaria de expressar minha profunda gratiddo a Secretaria de Educacao de
Guimarées, representada pela Professora Marinilde de Deus Machado, pelo dialogo
constante e apoio no local de trabalho, e a todos os colegas de trabalho envolvidos
na pesquisa (Raquel Pereira, Rosiluce Martins, Lurdineia Garcia, Rousilani Abrantes
e Joelilde Oliveira). A colaboracédo de vocés foi fundamental para o sucesso desse
projeto.

Agradeco por proporcionarem um ambiente propicio a aprendizagem e por
contribuirem de maneira significativa para o avanco da pesquisa. Que este trabalho
possa refletir a gratiddo que sinto por cada pessoa que cruzou meu caminho nesta
jornada académica. Que nossas conexdes e colaboragdes continuem a florescer,
inspirando novas descobertas e conquistas.

Com sincera gratidao.



RESUMO

Perpetuou-se, durante muito tempo, algumas crencas em relacdo a pessoa canhota
pertencer as forcas do mal ou estar atrelada ao negativo. Houve época na qual os pais
orientavam as criangas, logo cedo, a controlarem o uso da méao direita em vez da
esquerda, tanto para uso de objetos, como para se alimentar. Em se tratando do
ambiente escolar, o canhotismo tem ocasionado algumas dificuldades, seja no tocante
ao desconforto ao sentar-se, dores na articulacdo do braco em funcdo da postura
inadequada e modificagcbes no desenvolvimento da escrita, dificultando a
concentracdo as aulas. Desse modo, objetivou-se neste trabalho analisar de que
modo as escolas em Guimaraes, em especial no nivel de ensino fundamental, anos
finais, tem possibilitado a inclusdo e a construcdo da identidade de escolares
canhotos, no contexto do processo de ensino e de aprendizagem. A metodologia foi
organizada por uma pesquisa de campo que, segundo Marconi e Lakatos (2017),
permite ao investigador mais proximidades com os sujeitos da pesquisa. A abordagem
escolhida foi a qualitativa, descrita por Gil (2010) como aquela que nao foca em
guantificar, mas toma como base interpretacdes da realidade social, sem se ater ao
levantamento de numeros. Como instrumento de coleta de dados utilizou-se a
entrevista semiestruturada que segundo Fonseca (2002) permite maior flexibilidade
de respostas dos entrevistados e maior compreensao sobre a investigacao proposta.
Os resultados apontaram para acdes timidas sobre o canhotismo em Guimaraes.
Algumas docentes se mostram preocupadas, mas sem evidenciar, na pratica, o que
faz, como faz e 0 que agrega nesse cenario. As singulares atitudes tomadas pela
gestao escolar nesse cenario evidenciam uma responsabilidade atribuida somente ao
professor para lidar com a lateralidade. Os estudantes tém também seguido um
processo no qual ndo entendem ainda, de forma completa a importancia de a
comunidade escolar os perceberem, para que possam assim dispor dos recursos que
sdo necessarios. Em muitos momentos relataram nao ter problemas com o fato de
serem canhotos, mas mostraram que ter carteiras ou algum material, poderia ser
importante. As escolas ainda ndo possuem os materiais adaptados e as metodologias
ainda nado sao alinhadas considerando essa especificidade, no entanto pode ser que
no desenvolvimento completo da pesquisa outras perspectivas possam surgir.

PALAVRAS-CHAVE: Canhotismo. Lateralidade. Inclusdo Educacional.



ABSTRACT

For a long time, some beliefs were perpetuated regarding left-handed people
belonging to the forces of evil or being linked to the negative. There was a time when
parents instructed children, early on, to control the use of their right hand instead of
their left, both when using objects and when eating. When it comes to the school
environment, left-handedness has caused some difficulties, whether in terms of
comfort when sitting or the development of writing. Therefore, the objective of this work
was to analyze how schools in Guimarées, especially at the elementary school level,
final years, have enabled the inclusion and construction of the identity of left-handed
students, in the context of the teaching and learning process. . The methodology was
organized by field research which, according to Marconi and Lakatos (2017), allows
the researcher to be closer to the research subjects. The chosen approach was
qualitative, described by Gil (2010) as one that does not focus on quantifying, but is
based on interpretations of social reality, without focusing on collecting numbers. As a
data collection instrument, a semi-structured interview was used, which according to
Fonseca (2002) allows greater flexibility in responses from interviewees and greater
understanding of the proposed investigation. The results pointed to timid actions
regarding left-handedness in Guimaraes. Some teachers are concerned, but without
showing, in practice, what they do, how they do it and what they add to this scenario.
The unique attitudes taken by school management in this scenario highlight a
responsibility attributed only to the teacher to deal with laterality. Students have also
followed a process in which they still do not fully understand the importance of the
school community understanding them, so that they can have the necessary
resources. In many moments they reported having no problems with being left-handed,
but they showed that having wallets or some material could be important. Schools do
not yet have the adapted materials and the methodologies are not yet aligned
considering this specificity, however it may be that in the complete development of the
research other perspectives may emerge.

KEYWORDS: Left-handedness. Handedness. Education Inclusion.
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1 INTRODUCAO

A histéria envolvendo o canhotismo vem sendo tracada por muitos equivocos e
preconceitos. Até trés décadas atras muitas nomenclaturas pejorativas e
preconceituosas eram atribuidas aos canhotos, isto é, as pessoas que apresentavam
uso habil com mais frequéncia e/ou preferéncia pelo lado esquerdo do corpo eram
vistas como estranhas para estar em sociedade. Esta preferéncia e/ou habilidade com
o lado esquerdo ndo se limitava somente  a dominancia da mao para desenvolver
as atividades de forma geral, mas se estendia aos membros inferiores e, até mesmo,

a lateralidade ocular, segundo pontuam Costa e Sousa (2017).

Perpetuou-se, durante muito tempo, algumas crencas e medos em relacédo a
pessoa canhota, pertencer as forcas do mal ou estar atrelada ao negativo. Era um
tabu ser canhoto, uma proibicdo em muitas familias de décadas passadas. Nessa
direcdo, Gomes et al., (2015) discorrem que houve época na qual os pais orientavam
as criancas, logo cedo, a controlarem o uso da méao direita em vez da esquerda, tanto
para uso de objetos, como para se alimentar.

Atualmente, conforme afirmam Costa e Sousa (2017), estes pensamentos
associados ao canhotismo e a elementos negativos, abriu espaco para aceitacdo e
novas concepcdes acerca do uso esquerdo do corpo. Mas se por um lado a teoria de
representacao do canhoto foi sendo aceita com o passar dos tempos no seio familiar,
em outros ambitos a auséncia de conhecimentos, cuidados e respeito com estas
pessoas ainda deixam lacunas, a exemplo disso, o campo educacional.

Considerando-se que a sociedade, de modo geral, ndo aceita com facilidade
nada que se mostre fora da homogeneidade, bem como é perceptivel que até a
industria midiatica reproduz padrdes acerca do que é interessante fazer, ser ou seguir,
as salas de aulas ainda se mantém firmes em formatos unificados e favorecendo
aquilo que € comum, rejeitando o diferente. Segundo pontuam Rangel, Souza e
Nascimento (2015) as escolas tém demonstrado dificuldades em lidar com as
situacdes nas quais demandam adequacdes as especificidades de grupos minoritarios
no contexto da sala de aula.

E, no tocante aos estudantes canhotos, estes se constituem minorias na sala,

por vezes, sdo forcados ou estimulados a escreverem com a méo direita, em alguns
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casos por desconhecimento de quem com eles atuam ou por objetos ndo adequados,
tais como as carteiras, cadernos, tesouras, entre outros objetos. Nessa direcéo, €
valido dizer com base em Contreras (2000), que as dificuldades com o manuseio de
objetos pensados para uma sociedade, em sua maioria, destra tem excluido pessoas
canhotas numa proporcéo quase de invisibilidade, a exemplo os talheres, puxadores
de portas, torneiras de pia, a marcha dos carros, entre outros.

Em uma breve busca no dicionario pela palavra, ainda se observa alguns
resquicios da desinformacéo e concepc¢des equivocadas nesse contexto, pois o termo
canhoto é posto como sindnimo de sinistro, sombrio (Houaiss, 2009). Isto traduz uma
perspectiva acerca da pessoa canhota como depreciativa, com conotacdo negativa.

Em face do exposto, algumas reflexdes perpetuam, a saber. como o aluno
canhoto se vé? Como se sente? Pensa-se que, em sala de aula, o sentimento, de
pertencimento aguele grupo escolar pode ser de um ndo enquadramento, de ndo fazer
parte de, tendo em vista a consideracdo negada as especificidades necessarias, para
um melhor desempenho no ambiente escolar.

Normalmente, a dominancia lateral é estabelecida por volta dos quatro ou
cinco anos da crianca. A preferéncia por uma determinada lateralidade também é
pensada, tendo em vista, 0 processo de aprendizagem. Aprende-se a usar mais um
lado do que o outro, conforme 0 meio no qual se estéa inserido, seja por imposi¢ao, por
limitacdo, por questdo afetiva, e outros fatores. A partir da faixa etaria de quatro ou
cinco anos, surge uma predominancia caracterizada pelo desenvolvimento de maior
forca muscular, uma melhor precisdo e maior velocidade nos movimentos dos
membros dominantes, conforme Gomes et al., (2015).

Com relacdo a influéncia familiar, os pais devem ter o cuidado para nao
direcionar a lateralidade. Sobre esta questdo, Gomes et al., (2015) enfoca o treino
familiar em dar objetos para a criangca segurar sempre de um lado, possivelmente,
esta médo estimulada sempre sera a utilizada e a repeticdo disso podera fazer com
gue a habilidade de uma das méos se aperfeicoe.

Outro ponto que se coloca diz respeito a tentativa de imposi¢cdo do uso das
maos. Logo, forcar a crianca pela utilizacdo da méo direita, ao perceber a preferéncia
lateral esquerda, sobretudo, na escola, demanda cautela. E aconselhavel que no
periodo escolar, o professor ofereca atividades as criangas, com menor faixa etéria
de idade, que possibilite ter a liberdade para testar qualquer um dos lados, pois so

assim ela ira desenvolver sua maturidade neuroldgica. Isto é, que por si s0, escolha
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por um lado a ser utilizado, pois, de acordo com Fonseca, (1995) a lateralizacdo traduz
a capacidade de integracdo sensorio motora. E importante enfatizar que néo se trata
de escolha para dominar a lateralidade direita ou esquerda. A dominancia lateral é
definida pela organizacao cerebral do individuo, ndo é uma escolha aleatoria.

Dados estatisticos demonstram que entre a populagéo, 10% a 30% é formada
por pessoas canhotas, conforme pontua Silveira (2007), em detrimento aos destros,
ou seja, ao grupo formado por pessoas que usam o lado direito do corpo. Dado este
da qual é perceptivel nos espacos escolares, onde até os objetos sdo pensados em
uma sala homogénea. A titulo de exemplo, as carteiras inapropriadas, que possuem
as pranchas posicionadas do lado direito do corpo do estudante.

Assim, para a minoria canhota sera necessario dobrar a coluna e, muitas
vezes, escrever invertidamente, com a ponta do lapis em direcao ao corpo para se
adaptar ao uso do objeto. O mesmo ocorre com 0s cadernos, quando ndo adaptados,
dificultam o apoio da mé&o devido ao espiral ser posicionado do lado esquerdo, local
onde o estudante canhoto posiciona seu braco. Em atividades nas quais seja
necessario recortar, a tesoura deve ser adaptada para o canhoto, de forma que
precisa ter apoio para o dedo minimo da méo esquerda, tornando-se anatémica e
confortavel.

Estas sdo algumas observagcbes que devem ser levadas em consideragao
pelo professor em sala de aula, para evitar desconfortos e dores musculares, devido
a necessidade de se contorcer para atingir sucessos nas tarefas, fatos que prejudicam
a atencdo, inclusive, no que esta sendo apresentado pelo professor em aula,
reduzindo seu foco ao aprendizado (Silveira, 2011).

Geralmente, a escola ndo possui 0s equipamentos e materiais adequados
para o desenvolvimento educacional de alunos canhotos. Tal auséncia acaba por
dificultar a realizagcao de muitas atividades manuais. Tentar “corrigir” o estudante, o
obrigando a usar a mao direita € contraindicado e inécuo, considerando-se que a
dominancia da lateralidade tem relacdo com a formacdo das fun¢des hemisféricas,
ndo é uma escolha do aluno (Silveira, 2011).

O dominio da méo direita ou esquerda é determinada pelo cérebro. Desta
forma, um estudante que é canhoto, ndo pode ser obrigado a escrever com a mao
direita, mesmo com esforcos ele continuara tendo que usar sua mao esquerda para a
realizacdo de suas tarefas, pois ndo se trata de um habito adquirido, mas de uma

formacao estrutural genética, segundo Silveira (2004). Neste caso, o ideal é buscar
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alternativas confortaveis para que o aluno utilize a sua médo dominante esquerda para
executar tarefas, no contexto das diferentes areas, retirando o foco do desconforto e
possibilitando maior atencdo ao que esta sendo ensinado na escola.

Nesta acepcao, tendo em vista que a escola, exerce um papel fundamental
na formacao dos sujeitos, bem como, considerando que cada espaco social possui
caracteristicas préprias, assim como 0s sujeitos que nele vivem e interagem, alguns
guestionamentos norteiam esta pesquisa, inquietacdes estas que buscaram entender:
de que modo as escolas de Guimarées trabalham, para que os estudantes canhotos,
nos anos finais do ensino fundamental tenham um atendimento educacional que
possibilite sua inclusdo? e qual a garantia dos direitos de aprendizagem para nao
forcar posturas inadequadas a sua dominancia no desempenho das atividades
escolares? A resposta a essa indagacao seria considerando a diversidade de posturas
para escrever.

Emergem, ainda, as seguintes indagacodes: qual a perspectiva dos docentes
no ensino fundamental, das escolas em Guimardes em relacdo aos escolares
canhotos? Quais as dificuldades e potencialidades dos estudantes canhotos? O
trabalho realizado pelos docentes possibilita a inclusdo e aumento do senso de estima
dos canhotos? Existe, nas escolas em Guimardes, algum recurso ou material
diferenciado para alunos canhotos? Como estes estudantes se identificam e se
sentem no cenario escolar?

Tais questionamentos surgiram pelas inquietacdes que se iniciaram no seio
familiar. Ou seja, a justificativa em estudar essa tematica se iniciou pela observacao,
durante anos, que esta pesquisadora fez do irmao mais novo, no ensino fundamental,
qguando ele chegava em casa com fortes dores e dizia ser “dor de tanto estudar”. Com
0 passar do tempo o entendimento, acerca do canhotismo permitiu chegar a nogéo de
gue a auséncia de objetos especificos para ele, em sala de aula, neste caso a carteira
adequada, motivava as dores, pelas posi¢coes desconfortantes.

Outro ponto que se coloca € a importancia em debater uma tematica tao
invisibilizada, especialmente, na sala de aula onde estas pessoas muitas vezes ndo
sdo acolhidas pelos docentes. A tematica se torna entdo essencial a ser estudada
pelos aspectos identitarios e de representatividade social. Muito se fala sobre a
guestao étnico-racial, sobre educacdo especial/inclusiva, mas segundo afirmam
Gomes et al., (2015) o assunto canhotismo ainda vem sendo pouco abordado e as

reflexdes destes estudos tem reverberado inexpressivamente em sociedade.
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No que se refere a estrutura desta pesquisa tragou-se como objetivo geral
analisar de que modo as escolas em Guimardes, em especial no nivel de ensino
fundamental, anos finais, tem possibilitado a incluséo e a construcéo da identidade de
escolares canhotos, no contexto do processo de ensino e de aprendizagem. Fora
elencados 0s seguintes objetivos especificos: descrever as perspectivas dos
docentes, no ensino fundamental das escolas de Guimarées, no tocante ao estudante
canhoto; identificar potencialidades e dificuldades dos estudantes canhotos; examinar
as estratégias utilizadas pelos docentes no tocante ao trabalho realizado junto ao
estudante canhoto, a fim de que este produza novos saberes, tendo como premissa o
sentimento de pertenca e o fortalecimento da identidade canhota; compreender como
se realiza o atendimento dos estudantes canhotos e a existéncia de materiais
escolares préprios; e por fim, descrever as percepcdes, que estes estudantes tém
acerca de si.

Para o alcance desses objetivos optou-se pela metodologia de pesquisa de
campo que segundo Marconi e Lakatos (2017) permite ao investigador mais
proximidades com os sujeitos da pesquisa. A abordagem é qualitativa, descrita por Gil
(2010) como aquela que néo foca em quantificar, mas toma como base interpretagbes
da realidade social, sem se ater ao levantamento de nimeros. Como instrumento de
coleta de dados escolheu-se a entrevista semiestruturada que segundo Fonseca
(2002) permite maior flexibilidade de respostas dos entrevistados e maior
compreensao sobre a investigacao proposta.

Sendo assim, foram entrevistados professores e alunos na cidade de
Guimarédes, pertencente a uma escola publica da educacdo basica, do ensino
fundamental nos anos finais. Ainda sobre a metodologia do trabalho, a pesquisa € de
natureza aplicada, que se encerra com a criacdo de um produto final, em
complementacdo a elaboracdo da dissertacdo de mestrado. Este produto é uma
cartilha digital, com orientagdes acerca do trabalho a ser realizado pela escola, no
atendimento educacional de estudantes canhotas.

O desenvolvimento deste estudo foi baseado na teoria da psicopedagogia por
ser uma area de conhecimento e praticas interdisciplinares, além de agregar correntes
tedricas tais como Pedagogia, Psicologia, Neurologia, Educacdo Especial;, areas
estas que, reunidas, compdem a episteme psicopedagdgica visando entender o

processo de aprendizagem, os problemas decorrentes no sentido de criar estratégias
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para atender as dificuldades do educando, sendo a direcdo que se estabelece nessa
area interdisciplinar a da aprendizagem.

A pesquisa de campo encontra-se finalizada nos locus escolhidos. Sendo
assim, fora organizada da seguinte forma: apresenta-se uma introdug&o para situar a
tematica central da qual € o canhotismo, sendo ramificados em capitulos detalhados
e sinalizados, onde o primeiro capitulo traz a educacdo como campo amplo para
melhor entender as questdes relacionadas ao canhotismo em sala de aula; o segundo
capitulo retrata a cidadania e a educac¢do; bem como, o terceiro capitulo trata de
aspectos identitarios e logo apos segue com a metodologia, resultado e discussao e,

por ultimo as consideracdes finais.

2 CIDADANIA E EDUCACAO: UM PERCURSO ATE A PRATICA LIBERTADORA

Muito se fala em cidadania e em como a formacdo para exercé-la é
importante. Desde a tenra idade ja se pressupde que o exercicio da cidadania seja
fundamental a toda e qualquer pessoa, isso inclui as pessoas canhotas. Sua carga
semantica traz consigo sentidos que até mesmo aquele individuo com pouca, ou sem
nenhuma instrucdo escolar saberia dizer que a terminologia se refere aos direitos e
deveres. E, de fato, numa busca dicionarizada, a palavra remonta aquele que possui
direitos e deveres civis e politicos (Houaiss, 2009).

Nota-se que, em suma, a humanidade se constitui pelas sociabilidades.
Assim, cidadania, por sua vez, pode ser compreendida como a organizacao entre 0s
sujeitos enquanto seres sociaveis. Para Pinsky (2013) a definicdo ndo é uma tarefa
tdo simples como parece, pois, cidadania se configura em um percurso histérico que
esculpe personalidades, modos de conviver, a depender de qual espacialidade o
individuo esteja inserido.

Ponto este corroborado por Bittar (2004) que descreve a diversidade do
sentido da palavra tomando como exemplo as diferentes concepgdes. Logo, o que
pode ser depreciativo na india, aqui no Brasil, poderd nido ser e, com isso, 0S
comportamentos podem ser diferenciados e validados de forma diferente, tornando
distinto o exercicio da cidadania, isto €, ndo se pode generalizar que existe uma unica
forma de ver o canhoto, essa percepc¢ao varia entre paises e se adequa de acordo
com a cultura. Outro ponto colocado por Marshal (1967), nos estudos sobre essa
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guestao, traz a baila uma discusséo sobre a amplificacdo de cidadania, atrelando-se
a uma perspectiva das discrepancias sociais, nas quais muitos sujeitos cerceados de
direitos basicos séo posicionados por classes, em uma desigualdade evidente nas
sociedades modernas, com isso, essas discrepancias sociais interferiram na inclusao
dos alunos e consequentemente a sua identidade.

Para entendermos a construcdo de identidade de discentes canhotos, sera
necessario explicitar a perspectiva historica da cidadania da qual vem sendo narrada
por diversos prismas. Filho e Neto (2001) discorrem que no século XIX era
vislumbrada uma perspectiva politica. Isto é, quem tem poder politico é cidad&do, em
detrimento daquele que ndo possuia tal status, deixando a margem minorias, pouco
influentes. Nao muito diferente do que se vive hoje no século XXI, sua associacdo a
politica marca o percurso das sociedades humanas.

Luiz (2007) traz ainda a concepcédo atrelada a religiosidade, sobretudo, nos
séculos XVI a XVIII. O clero era a cupula da sociedade que determinava quem era
cidaddo e quem nao era, perspectiva alicercada em fortes concepc¢des espirituais,
conforme destaca Luiz (2007).

Nesse breve retrospecto, percebe-se a cidadania marcada pelas hierarquias:
politicas, religiosas, econémicas. Tais relagdes de poder demarcam a percepcao do

“ser cidadao”, por séculos. Muito distante do que significa para as sociedades atuais?
Nem tanto. Obviamente, que as transformacdes globais tém permitido mais acessos
a direitos e com as grandes guerras, um clima de igualdade e liberdade atravessou o
sentido da palavra, perpetuando até os dias atuais (Luiz, 2007).

Nessa nova Otica, sobre cidadania, os olhares do mundo se voltaram para
debater o exercicio da cidadania. A Declaracéao dos Direitos Humanos, nesse cenario,
surge discorrendo sobre uma diversidade de direitos a serem propiciados para um
mundo melhor. Um marco indiscutivelmente. Todavia, as movimentagfes sociais, as
relacdes de poderio ainda determinam escalas estratosféricas de desigualdade que
permitem uma cidadania com todos os beneficios a uns, enquanto outros a exercem
com dificuldades, quase que numa invisibilidade.

Sob este aspecto, um dos elementos mais discutidos acerca de como se pode
exercer cidadania, com melhores condi¢cdes de vida tem sido a educacdo. Se em
outras épocas a religido ou o status politico era o que caracterizava o “ser cidadao”,

nas sociedades contemporaneas, a educacgao tem sido um elemento primordial nesse
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contexto, de acordo com Chalita (2001). Esta autora dispde que as pessoas nao
nascem prontas para estarem em sociedade, para iSso se preparam e a educacao,
nesse ponto € fundamental, conforme expressa:
O ser humano é social, mas ndo nasce preparado para viver em sociedade
[...]- A educacdo é um processo lento de lapidacdo de uma pedra bruta de

inestimavel valor, que precisa ter um grande numero de facetas [...] que
realcem sua beleza (Chalita, 2001, p. 119).

Observa-se, entdo, a crescente busca por educagdo como uma saida para
melhores posi¢cdes sociais e atuagdes profissionais que lhes agreguem melhores
condicbes de vida. Este elemento, que para estudiosos como Freire (2020) é
transformador, tem sido concebido como um processo basilar para convivéncia mais
harmonica e pacifica em sociedade, conforme Chalita (2001). A exemplo disso, a
oferta por formacdes académicas e profissionais apresentadas pelos
empreendimentos de marketings como solu¢des para melhorar a vida, evidenciando
frases como: “prepare-se para o mercado”, “nao fique para tras” ou “cuide do seu
futuro”, essa ideia era atrelada ao ser humano se adaptar ao sistema social e nédo a
sociedade se adequar ao individuo. Aqui, cabe mencionar, que até hoje os estudantes
canhotos seguem tendo que se adaptar ao sistema de ensino que prioriza a maioria
‘padrao” e invisibiliza o individuo que nao seguem as caracteristicas fenotipicas
consideradas normais.

A educacédo, em seu sentido de formacdo instrucional, é tdo relevante que a
depender de como se fala pode-se deduzir se a pessoa tem um grau de escolaridade
superior ou ndo. Num viés de desenvolvimento coletivo, Toscano (2010, p. 33)
contempla que as sociedades na contemporaneidade compreendem que seu
progresso depende desse processo formador e muitas nhacdes concebem a educacéo
‘como um dos alicerces fundamentais de seu corpo social, ao lado da base
econOmica”.

Como pontua Sobral (2000), a educacdo no prisma de construcdo de
conhecimentos, de aquisicdo de saberes que completam o homem pode ser ainda
ampliada, é fator de organizacao social. Sobral (2000) também expressa a importancia
da educacao para as sociabilidades na esfera do progresso cientifico, tecnoldgico e
econdmico, que colocam ao topo aqueles que melhor se preparam, visando uma

perspectiva que se perpetua ao longo de décadas.
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Nessa dire¢éo, o sistema educacional tem assumido fung&o de recolocar os
sujeitos em seus papéis de cidadaos e isso perpassa aquele a qual consideramos
invisiveis, como o caso dos alunos canhotos, visto isso, os cidadaos junto a escola,
gue em sua fungao social, instrumentaliza esse processo e nem sempre atua huma
concepcao integradora. Tem sido assim desde a formagao da sociedade brasileira
guando os jesuitas aqui se instalaram com a chegada dos portugueses as terras
brasileiras, habitadas pelos povos indigenas do pais (Saviani, 2018).

Em uma tentativa de proporcionar conhecimentos escolares aos amerindios,
0s jesuitas inseriram uma educagcdo com caracteristicas iniciais norteadas pela
catequese e aos mais privilegiados socialmente, os filhos dos portugueses, eram
disponibilizados uma educacao baseada no modelo europeu Ratio Studiorum. Como
observado, ja naquela época, segundo Saviani (2018), uma perceptivel separacdo de
classes e de formatos educativos. Importa informar, que os canhotos, deficientes e
pessoas considerados anormais ndo tinham o direito de ter uma educacdo de
gualidade devido a régua moral da sociedade.

Seguia-se assim, na formacéo da sociedade brasileira, com uma educacao
tradicional, focada em principios e dogmas anticriticos que segundo Saviani (2018) se
apresentavam por aulas expositivas, com carater decorativo e repetitivo, tendo o
professor como agente principal. Era uma educacdo pautada numa base livresca,
verbalista e sem muita participacéo reflexiva dos alunos, de acordo com Escobar
(2020). Este autor destaca que por muito tempo essa influéncia da educacéao jesuita
permaneceu no pais, sendo modificada, ainda que a passos lentos, somente com a
expulsdo destes e com a chegada de Marqués de Pombal.

A Constituicdo Federal (CF) de 1988 chegava em cenario nacional prevendo
em seu artigo 205 que a educacéo era “direito de todos e dever do Estado e da familia,
devendo ser promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacao para o trabalho”. Explanando ainda a igualdade de condi¢des de acesso,
pluralismo de ideias, gratuidade do ensino publico, valorizacdo dos profissionais,
gestdo democrética, garantia de qualidade, entre outros (Brasil, 1988).

A partir desse passo importante, a década de 1990 fortifica ainda mais o
cenario da educacdo. Nesse sentido, Cury (2005) descreve que a educacao vista
como bem publico ganha notoriedade internacional, sendo discutida em importantes

convencdes e congressos, tais como a Convencao sobre os Direitos da Crianca
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(1989), a Conferéncia em Jomtien (1990), que ficou conhecida como a Declaracéo
Mundial de Educacédo para Todos, entre outras, mediadas pela Organizacdo das
Nacoes Unidas (ONU). Na visao deste autor, 0 mundo articulava-se para fomentar a
universalizacao da educacéao.

Enquanto isso, no cenério brasileiro, direcionamentos em defesa da educacgéo
e garantias, nesse contexto, eram criados, tal como a Lei de Diretrizes e Base da
Educacédo (LDB), Lei n.° 9.394/1996. Muito mais que um documento que orienta a
educacéao no Brasil, a LDB € um ordenamento juridico, segundo Toscano (2010), que
implanta uma estrutura no sistema educacional, evidenciando que um dos fatores para
pleno exercicio da cidadania e progresso nacional é legitimar a educacdo e
reorganiza-la.

Com a promulgacdo da LDB, os direcionamentos da reorganizagdo do
sistema educacional brasileiro vao ganhando formas, assim, outro importante
documento entra em cena: o Plano Nacional da Educacéao (PNE), que ja era previsto
na LDB. O PNE, na funcéo de elaborar os objetivos educacionais, foi mantido como
um dispositivo fundamental na esfera educacional do pais, sendo reformulados a cada
dez anos. Sua ultima alteracdo foi em 2014. Entre as muitas disposicfes, prevé a
erradicacado do analfabetismo, a universalizagdo do atendimento escolar, formacao
para o trabalho e para a cidadania, focalizando valores morais e éticos, promogéo
cientifica, cultural, entre outros (Brasil, 2014).

Conforme, segue-se aqui discorrendo, nesse breve percurso da educacéo e
suas orientacbes vigentes, tem-se ainda os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNSs) que foram criados para serem modelo de como os curriculos escolares nas
esferas municipais e estaduais deveriam ser construidos. Nessa mesma diregdo é
imprescindivel que se destaque as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs). Estas
orientam a elaboracéo dos projetos politicos pedagoégicos (PPPs) e dos curriculos das
escolas, tanto publicas, como privadas.

E, na atualidade, o documento mais utilizado como parametro no tocante ao
direcionamento da educacao no pais é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
gue possui carater normativo e dispde de como devem ser construidos os curriculos,
discorre sobre principios éticos, politicos para formacdo humana, acima de tudo. A
BNCC direciona a educacéo basica e por isso € muito considerada quando se pensa
em propostas curriculares que abrange a incluséo e equidade dos alunos, formacgéo

de professores, abordagens de temas plurais na sala de aula, aproximando-se ao que
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propbe Moreira e Candau (2003) aos discorrerem sobre as relacbes escolares
precisarem dessa diversidade.

Essa concepcdo da educacdo como um privilegio tem ainda deixado a
margem muitos atores, que impedidos de acesséa-la, desistem, ou dela ndo colhem os
frutos esperados. Para Freire (2001) € necesséario repensar as concepg¢fes que
permeiam 0s espacos educacionais desde 0 momento em que estruturam esse
cenario: curriculos, formacéo de professores, conteudos trabalhados, até a pratica em
sala de aula. Ponto este compartilhado por Apple (2006) a tratar da ideologia e
curriculos, quando evidencia que a escola é formada por uma cupula elitista.

Apple (2006) contempla ainda que sdo nessas estruturas basilares que o
sistema escolar pode se fragilizar, privilegiando uns em detrimento de outros. Com
suas criticas as ideologias homogéneas que constroem a politica escolar um padréo
para todos a qual deixa a mercé os que estdo em desigualdade se comparado com a
grande massa, o autor, tem mostrado alguns pontos pelos quais se percebe como o
sistema educacional permanece desigual.

Nessa mesma perspectiva, Freire (2001) discutia a questado da educacéo de
gualidade ditada pelos presidentes dos Estados Unidos na época, Nixon e Reagan,
evidenciando que pelos ideais de quem hierarquicamente atua sobre as politicas
educativas esta podera ser diferente. Qualidade, na visdo de um elitista que impde o
gue sera melhor para uma classe social da qual desconhece, € no minimo, restricao
de conhecimentos. E mencionado pensadores como Apple (2006) expressa que a
diversidade, politica, cultural e social, na construcdo estrutural da escola é
fundamental.

Ainda sobre a questdo, Freire (2001, p. 52) destaca que “a compreensao
critica dos limites da pratica tem que ver com o problema do poder, os quais sao de
classe e tem que ver, por isso mesmo, com a questao da luta e do conflito de classes”.
Logo, h& certa urgéncia em entender o nivel em que se acha a luta de classes nas
sociedades, a fim de demarcar espacos, conteudos da educacdo e dimensionar 0s
limites da pratica politico-educativa. Contemplando esse pensamento o0 autor
acrescenta:

A educacao como préatica da dominagao, que vem sendo objeto desta critica,
mantendo a ingenuidade dos educandos, o0 que pretende, em seu marco
ideoldgico, (nem sempre percebido por muitos dos que a realizam) é

indoutrina-los no sentido de sua acomodacédo ao mundo da opressédo. Ao
denuncia-la, ndo esperamos que as elites dominadoras renunciem a sua
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pratica. Seria demasiado ingénuo espera-lo. Nosso objetivo é chamar a
atencdo dos verdadeiros humanistas para o fato de que eles ndo podem, na
busca da libertacdo, servir-se da concepgédo “bancaria”, sob pena de se
contradizerem em sua busca. Assim como também ndo pode esta concepcao
tornar-se legado da sociedade opressora a sociedade revolucionaria (Freire,
1987, p. 43).

Conforme explica, essa educacado libertadora compreende um processo
possibilitado pela praxis, ou seja, acéo e reflexdo. Os principais agentes em educacéao

precisam despertar para a conscientizacdo de uma educacao problematizadora.

2.1 A Educacédo Bésica no Brasil

A educacédo basica aqui no pais, desde a Constituicdo Federal, tem tomado
contornos bem complexos, em especial, segundo afirma Cury (2002), nas ultimas trés
décadas. Fazer uma analise nesse cenario envolve muitas facetas, por haver uma
variante enorme de fatores que tém influenciado seu desenvolvimento. No tocante ao
seu delineamento tem sido objeto de estudo de politicas, leis e muitas pesquisas que
abrangem a educagéo.

Neste tdpico, sera discutido algumas especificidades e caracteristicas desse
nivel de ensino do sistema brasileiro de educacao, pois como o foco da pesquisa
envolve o ensino fundamental, torna-se pertinente situar o texto de forma que
contextualize o objeto de pesquisa. Vale ressaltar que a pesquisa investiga a questao
dos alunos canhotos na educacdo basica, entdo conhecer esse contexto, é
fundamental para ampliar as discussfes sobre a temética.

Pela Constituicdo Federal, em seu artigo 208, tem-se a educagéo basica como
obrigatoria e gratuita dos quatro aos dezessete anos, ofertada nessas circunstancias
também aqueles que nao tiverem acesso na idade. Preconiza ainda atendimento em
todas as etapas desse nivel por meio de suporte com material escolar, transporte,
alimentacdo e saude (Brasil, 1988, art. 208). E no artigo 212, prevé a distribuicdo de
recursos como responsabilidade do Distrito Federal e as demais esferas municipais e
estaduais de cada regido do pais.

Nesse ponto aqui, chama-se atencdo para elementos condicionantes no
Brasil: a condicdo socioeconémica que nao pode ser ignorada. Nos termos da lei 0
gue se tem € admiravel, podendo ser, inclusive, modelo a outras nac¢des, todavia,

conforme aponta Cury (2002, p. 169):
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Sabemos todos que a distribuicao de renda e da riqueza no pais determina o
acesso e a permanéncia dos estudantes na escola. Sabe-se também que o
aumento da permanéncia de estudantes na escola depende da realizag&o do
direito ao saber, sob um padréo de qualidade possivel de ser incrementado.

E, é neste ponto que as discussfes ficam mais complexas, pois, para um
desenvolvimento de uma educacéao basica conforme se delineou la em 1988, requer,
também, superar as politicas redistributivas, que, muitas vezes, estdo em fragilidades
antes mesmo de descer a escala hierarquica do espaco fisico escolar.

Outro ponto colocado por Cury (2002) diz respeito ao préprio conceito de
educacdo basica. Legalmente, pela LDB, define-se como um nivel de educacédo
nacional, que reune, articuladamente, as trés etapas: ensino infantil, ensino
fundamental e o ensino médio, preconizando que estes estudantes possam nessas
etapas obterem formacdo para a cidadania e condicBes para adentrarem em
posteriores niveis de ensino.

Como se observa, é um conceito que acaba por ampliar a nocéo da educacao
bésica e destaca a ideia de um conjunto organico, ou seja, defende que os estudantes
possam ter uma formacgéo para além da jornada escolar, posicionando a escola como
instituicdo fundamental aos sujeitos, em distintas etapas. Contemplando essa ideia,
Cury (2002) dispde que a propria etimologia, basis, do grego que significa suporte,
base, p6r em marcha, avancar, se relaciona a dimensao plural de seu sentido, a saber,
gue a educacgdo béasica € o inicio da formacdo pessoal e social, que sustenta e
determina como serdo as demais etapas.

Sobre essa questao de a educacéo basica determinar, ou pelo menos exercer
forte influéncia as demais etapas escolares, pode-se tomar como exemplo 0 ingresso
no ensino superior. Em geral, uma educa¢do debilitada nos niveis de ensino
fundamental e médio, impede bons resultados em vestibulares para universidades
publicas, ao deixar déficits de leitura e escrita, entre muitas outras fragilidades, que,
numa espécie de cadeia, dificultardo e por muitas vezes, impedirdo que o individuo
tenha sucesso em conjunturas académicas.

N&o se pode deixar de mencionar o Estado como 6rgao que, segundo Cury
(2002, p. 171) precisa fazer andar essa engrenagem social, sendo a educagao,
sobretudo, concebendo-a nao como
mercadoria como um servigo publico prestado, e mais ainda, como um direito social e

um dever do Estado que por estar em um sistema federativo pressupde o
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compartilhamento das trés esferas: federal, estadual e municipal. “Isso significa a
necessidade de um certo grau de unidade e sem amordacar a diversidade”. Nesse
aglomerado de responsabilidades ha uma necessidade de cuidados para com a
organizacéao e distribuicdo de renda para efetivar o que se propde nessa etapa da
educacéao brasileira.

Para Cury (2002),

A Constituicdo fez escolha por um regime normativo e politico, plural e
descentralizado no qual se cruzam novos mecanismos de participacdo social
com um modelo institucional cooperativo e reciproco que amplia o nimero de
sujeitos politicos capazes de tomar decisdes. Por isso mesmo a cooperacgao
exige entendimento mutuo entre os entes federativos e a participacdo supde
a abertura de arenas publicas de decisdo. O modelo de distribuicdo de
competéncias  objetiva  conjugar as  atribuicbes  repartindo-as
cooperativamente e, quando for o caso, impondo casos de limitacdo tais
como 0s expostos no art. 34. Busca-se, pois uma finalidade comum, um
sentido geral, com regras e normas de modo que se obtenha uma harmonia
interna. Mas todas essas competéncias e limitacdes encontram seu
fundamento de validade na mesma fonte, isto €, na Constituicdo Federal
(Cury, 2002, p. 175).

O que implica a compreensao de uma certa harmonia entre as competéncias
delegadas as diversas esferas para tornar exequivel qualidade na educacédo basica.
Para Dourado (2007)

[...], A gestdo educacional tem natureza e caracteristicas proprias, ou seja,
tem escopo mais amplo do que a mera aplicacdo dos métodos, técnicas e
principios da administracdo empresarial, devido a sua especificidade e aos
fins a serem alcancados. Ou seja, a escola, entendida como instituicao
social, tem sua légica organizativa e suas finalidades demarcadas pelos fins
politico-pedagoégicos que extrapolam o horizonte custo-beneficio stricto
sensu. Isto tem impacto direto no que se entende por planejamento e
desenvolvimento da educacdo e da escola e, nessa perspectiva, implica
aprofundamento sobre a natureza das instituicbes educativas e suas
finalidades, bem como as prioridades institucionais, 0os processos de
participacdo e decisdo, em ambito nacional, nos sistemas de ensino e nas
escolas. Nessa perspectiva, a articulacdo e a rediscusséo de diferentes acdes
e programas, direcionados a gestdo educacional, devem ter por norte uma
concepcdo ampla de gestdo que considere a centralidade das politicas
educacionais e dos projetos pedagogicos das escolas, bem como a
implementacdo de processos de participacdo e decisdo nessas instanciasy...]
(Dourado, 2007, p. 924).

A educacdo béasica tem sido fundamentada na suposicdo de um ensino
equanime e em uma aprendizagem fortalecida pelas concepc¢des de pluralidade e
igualdade, mas ainda existem, nesse cenario, muitos entraves para assim efetiva-los,

como exposto ao longo tépico. Ndo se pretende aqui desvalorizar todo o esforco
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produzido para aprimorar essa etapa da educacéo, mas se chama atencdo para o
debate sobre a temética, enfatizando que as aplicacdes das leis e politicas precisam
ser efetivadas, num viés fiscalizador, e acima de tudo, numa perspectiva ética.

Indo além, ainda existe muitas criancas que se encontram a margem do
sistema escolar que buscam se adaptar ao ensino e isso impossibilita um ensino igual
para todos, validando esse ponto, € possivel apresentar as criancas canhotas que
precisam se adaptar as cadeiras, ao caderno, ao lapis a tesoura de cortar papel e que
por vezes interfere na aprendizagem da coordenacdo motora fina e também pode
acarretar até mesmo uma doenca fisica como problemas na coluna por permanecer
por muito tempo com a postura errada por conta da carteira que fora feita apenas para

destro.

2.2 A educacéo brasileira na perspectiva inclusiva

Como ja discutido, até aqui, a educacao € um principio fundamental que
corrobora diretamente no desenvolvimento individual dos sujeitos, assim como numa
perspectiva mais ampla, influéncia no progresso do pais, atribuindo a humanidade
enriquecimento social e cultural. Sendo assim, é importante destacar que pelo delinear
deste estudo, que discute o processo de ensino e de aprendizagem de estudantes
canhotos, entendeu-se pertinente abordar a questdo da educag¢do num viés inclusivo,
pois, mesmo nao sendo, pelos dispositivos legais, concebido como deficiéncia, o
canhotismo é passivel de atencdo e especificidades para efetivar um processo
educativo eficiente e eficaz para estes sujeitos.

Pelo texto da LDB, nos termos em que trata da educacgao especial, define esta
como uma modalidade de inclusdo dos “alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superlotagao” nas redes comuns de ensino
(Brasil, 1996, art. 59). Essa definicéo foi, ao longo de décadas, sendo ampliada pela
importancia das garantias nela expostas, assim como pela necessidade de se inserir
nesse conceito outras especificidades.

A titulo de exemplo é o que foi apresentado pela politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, publicada em 2008, nas
quais novas perspectivas puderam ser vislumbradas. Isto é, como deveria ser

prestado atengao aos estudantes com dislexia, discalculia, em vulnerabilidade social,
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déficit de aprendizagem, ou aprendizagem lenta. Nessa mesma diregcdo, Mazzotta
(2017) debate a questao, entendendo haver uma pluralidade evidente e, em alguns
casos, latente, pois a clientela da educacao especial € bastante diversificada.

Para o autor essas necessidades especiais acabam sendo distintas, pois cada
aluno tem sua especificidade a depender de suas dificuldades, assim, ndo seria a
presenca de uma deficiéncia, atestada e expressa em lei, que indicaria que ele precisa
ou nao de maiores atencdes em sala de aula. Tal pensamento é corroborado, nesta
pesquisa, pois os estudantes canhotos, como sera discutido em capitulos mais
adiante, também tem suas necessidades especificas no ambiente escolar.

Nesse sentido, € primordial que se discuta algumas concepcdes da educacgao
na perspectiva inclusiva. Segundo Mantoan (2013) essa nova noc¢éo da educacéo ao
alcance de todos e com qualidade € um movimento que defende a oferta de condi¢cbes
gue beneficiem o desenvolvimento dos alunos com especificidades, na opinido de
Omoti (2006) inclusdo educacional se baseia nos servicos oferecidos e
disponibilizados nos espacos escolares e que o carater inclusivo ou excludente
dependera de como 0s recursos sao oferecidos, a estes sujeitos.

Debatendo a questéo, Ainscow (2009), define a inclusdo no espaco escolar
como um modelo de educacgéo na qual se oportunize, com qualidade, um processo
educativo objetivo, ou seja, que alcance os alunos com peculiaridades com igual
efetividade, em relacdo aos demais.

Verifica-se, desse modo, que a educacao inclusiva, em consonancia com o
direto a educacéo, extensivo a todos os estudantes, indistintamente, preconiza que tal
direito deve ser estendido tanto aos alunos com deficiéncia, como aqueles sem
deficiéncia alguma. Neste sentido, independentemente de sua condi¢cdo, 0s
estudantes constituem-se sujeitos de direitos. Nesse sentido, ha que se considerar
gue os dispositivos legais, por si sés, ndo possibilitam oportunidades ao nivel de
igualdade, para todos, como preconizado na Constituicdo Federal Brasileira (BRASIL,
1988).

Reflete-se, portanto, que a educacdo nesse Viés inclusivo perpassa
dimensdes variadas: humana, social, politica e tem sido entendida como um elemento
ndo apenas integrador, ou seja, apenas ter um aluno no espaco fisico da escola, mas
que seja a estes oportunizado recursos para desenvolvimento. Mantoan (2013) e
vidéncia, nessa direcdo, que a educacdo inclusiva é um conjunto de praticas,

envolvendo professores e demais agentes, suas metodologias, recursos e
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conscientizagdo para permitir ao aluno que aprenda, independentemente de sua
especificidade.

Mas sobretudo, para entender a incluséo, conforme Rodrigues (2006) se
faz necesséario no ambito educacional rejeitar o principio de excluséo e isto diz respeito
a acessibilidade nao so fisica, mas intelectual. A forma como os professores escolhem
abordar determinados conteddos, ou como desconhecem caracteristicas de
determinados alunos e suas dificuldades. Longe de atribuir somente a
responsabilidade ao publico docente, mas € importante dizer que a exclusdo se
configura em um processo complexo e plural, possui dimensdes materiais, politicas e
subjetivas. Demanda sutileza e dialética, uma vez que, é possibilitado pela inclusédo
(Sawaia, 2018).

Os sistemas de exclusdo as vezes sdo sutis, e podem vir acompanhados pela
auséncia de informacao, como estudantes canhotos, pouco se sabe que a escrita
pode ser dificultada pelo formato dos cadernos, produzidos para pessoas destras, ou
gue as carteiras escolares podem ser desconfortaveis, afetando o desenvolvimento
educacional, de acordo com Costa (2014). Esta autora em uma de suas pesquisas
gue revisita a discussdo da qual constatou alguns tratamentos por parte de
professores com alunos canhotos que influenciaram negativamente.

Costa (2014) inferiu que no espaco escolar, alguns professores sao
indiferentes a essas especificidades e, em especial, os docentes da area esportiva em
muito contribuem para 0 ndo sucesso de alguns alunos atletas que sao canhotos,
impedindo que desenvolvam algumas praticas esportivas. Evidencia-se que nenhum
dispositivo atual dispde sobre o canhotismo ser uma deficiéncia, mas segundo a
perspectiva de que possuem especificidades e, segundo Mazzotta (2017), essa
diversidade precisa ser acolhida, € importante conceber o canhotismo como um
fenbmeno relevante, com caracteristicas proprias. Destarte, Sawaia (2001) afirma que
existem diferentes maneiras de exclusdo, mesmo no contexto de a¢des inclusivas, em
sala de aula.

Enfatiza-se com base em Mantoan (2013) que a educacéo inclusiva é uma
pratica da inclusdo de todos, que traduz uma aspiracao defendida desde o século
passado, quando o mundo voltava os olhares para questdo em algumas convencgdes
organizadas pela ONU, tais como a Convencéo sobre os Direitos da Criancga (1989),

a Conferéncia em Jomtien (1990) e a Conferéncia de Salamanca em 1994 (UNESCO,
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1994), a saber, que é preciso remover as barreiras que nao deixa que as
aprendizagens sejam equitativas.

E isso inclui pensar os espacos educacionais como uma esfera que torna
exequivel aquilo proposto nos aparatos legais, envolve atores, tais como, professores
e demais profissionais em instituicbes educacionais, partindo da premissa de que
estes estejam preparados para o processo de ensino e de aprendizagem de seus
alunos.

Desse modo, segundo pontua Elias et al., (2012, p. 50)” O ensino batizado
na perspectiva inclusiva ressignifica o papel do professor enquanto educador, seja na
escola, na educacao e em praticas pedagogicas usuais no contexto excludente em
diversos niveis de ensino”. A educacédo na perspectiva inclusiva evidencia o principio
de respeito e igualdade, assim como a garantia que as diferencas nos espagos
institucionais de ensino nao sejam motivos para fragilidades no processo educacional.

Nessa dire¢cdo, Mantoan (2013, p. 11) “cada aluno é um sujeito, cuja
complexidade ndo se mede de fora para dentro e que precisa de situacbes
estimuladoras para que cresga e avance [...]°. Pensando junto a autora, a pratica
pedagdgica ndo pode se disfargar de “bem-intencionada”, atribuindo o fracasso ao
aluno que nao conseguiu assimilar um contetudo, por exemplo.

Essa conscientizacdo € um ponto concordante nos estudos de Mazzotta
(2017), Rodrigues (2006) e Mantoan (2013) que juntos reafirmam a escola enquanto
instrumento que poderd servir a uma ciéncia morta, classificando os alunos em
capazes e incapazes, ou uma ciéncia viva que ensina sobre igualdade e capacidade
intelectual. Nesse sentido, é perceptivel que a educacdo inclusiva instiga as
capacidades dos estudantes e aprimora as habilidades. Sabe-se que trazendo essa
perspectiva para educacdo basica em sistema de rede de ensino publica, tudo fica
ainda mais dificil, pela auséncia de recursos materiais, a formagédo continuada,
todavia, € preciso repensar a pratica docente e reinventar a sala de aula
perspectivando a incluséo.

Pois segundo afirma Nascimento (2014) para uma sociedade efetivamente
democrética, na qual os individuos, no pleno exercicio de sua cidadania, possam ter
condi¢cbes de vida com qualidade, a inclusédo precisa ser uma realidade, pois pela
formacdo democratica do pais, 0 que se entende pelo termo ndo € priorizar parte da

populacdo, mas garantia de direitos a todos, indistintamente.
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Essa nocéo de possibilidade j& se entende ao campo escolar, prova disto séo
as politicas educativas que tém sido publicadas, ao longo de décadas, assim como é
possivel mencionar com base em Kassar (2009) muitos docentes ja tém um olhar
atencioso para a questdo. Obviamente, ndo se pode afirmar que € o formato ideal,
mas gradualmente, pelas discussfes, pesquisas, e acdo em sala de aula podera ser

possivel ter um modelo de inclusdo que inclua de verdade.

3 IDENTIDADE: O QUE E? COMO SE CONSTROI?

Para Hall (2011) identidade € uma das terminologias mais multifacetadas a
ser explicada. Para este autor, as pessoas produzem significados de si e do mundo
ao redor, a partir de suas experiéncias e relacbes com 0 outro e isso permite
singularizar objetos, que passam a ser considerados numa perspectiva individual, mas
também coletiva.

Conforme Bauman (2005) a identidade é fruto de intrincados processos
conceituais, estabelecidos pelos individuos a depender de sua cultura, logo, a
considerar a heterogeneidade inerente ao ser humano, esta € altamente contestavel.
Perpassa por variadas significagdes e interpretagoes.

Nessa direcdo, Eagleton (2011), destaca que o grande imperativo da
modernidade € justamente essa busca por identidade. Este autor também concorda
acerca da complexidade de sua definicdo. De modo mais simplificado um animal pode
ser um simbolo identitario na india, mas aqui no Brasil essa percepcdo ndo ocorre.
Identidade, portanto, é, por assim dizer, relativa.

Acdes de carinhos mutuos entre casais no Brasil € comum. Os brasileiros,
entdo, sao identificados pelas suas atitudes calorosas e afetivas, mas em cenario
oriental, pode néo ser aceito, sendo, portanto, identificados como criminosos.

Nessa perspectiva, para Sousa Santos (2018) a identidade & “semificticia”,
mas extremamente necessaria para quem as formula. Atua como elemento marcador,
caracterizador. No mundo contemporaneo, ela é fundamental ao sentimento de
pertencimento, e propde sentido ao homem, permitindo sentir-se alguém em algum
ponto de sua existéncia. Percebe-se, assim, que as identidades ndo sao neutras, séo
vivas e expressam modos de perceber o mundo e nele viver. Mas também podem ser

frageis e incorporam paradoxos.
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Estes significados, atrelados as agfes, se configuram as identidades dos
sujeitos em sociedade. Com base em Hall (2011) cada acao, cada forma de interpretar
o0 mundo e de viver, ainda que cotidianamente, € a materializacdo da construcao
identitaria e, em geral, é construida numa perspectiva coletiva.

Sousa Santos (2018) também debate a questédo evidenciando que identidade
se traduz numa espécie de sintese de identificacbes em processo nao estéatico. Ou
seja, para este autor, identidade sO pode ser entendida como resultados transitérios.
Percebe-se, portanto, que o conceito ndo pode ser visto com estatico, definido,
algo pronto, mas em constru¢ao, numa reformulacdo continua.

Para Sousa Santos (2018) identidade pode ainda ser vislumbrada enquanto
uma questao “semificticia e semi-necessaria”, porque €, antes de tudo, uma categoria
politica. Se mostra, em muitos momentos, uma necessidade ficticia, considerando-se
a necessidade de defesa de um grupo ou uma coletividade, em especial, quando é
uma minoria, que precisa ser visualizada, respeitada, em face de ameaca de outrem
ou de negacao de direitos.

De acordo com este mencionado autor, torna-se ficticia, pois a identidade,
como uma marca de unidade solida, n&o existe. E, nesse sentido, que Sousa Santos
(2018) relaciona identidade com poder e politica. Em se tratando dos participantes
desta pesquisa, 0s estudantes canhotos, o respeito aos seus direitos em face do
reconhecimento identitario, Ines garantem, entre outras coisas, uma educacao digna,
gue sera debatido mais adiante.

Percebe-se, assim, que a construcdo identitaria possui uma marca da
ambiguidade, da sintese inacabada de contrarios, daquilo que é individual e coletivo,
gue, a0 mesmo tempo em que € proprio, € alheio, pertence ao outro tambéem.
Identidade com base em Sousa Santos é um elemento que identifica, caracteriza o
outro, a si proprio, aponta semelhancas de um grupo, destaca diferencas também.
Desvela pessoas, grupos, nacdes. Mostra os pares, os divergentes, mas, sobretudo,
funciona como uma espécie de escudo em defesa daquilo que Ihe é estranho.

Seguindo essa linha de pensamento, Hall (2011), apresenta sua teoria para
tentar definir identidade. O autor estabelece trés perspectivas. A primeira, a identidade
aliada ao sujeito do iluminismo, ou seja, uma identidade totalmente centrada e Unica.
Logo, a pessoa nasce com uma identidade e morre com ela, em suma, seria essa

explicacéo.
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Na segunda perspectiva, este autor menciona a identidade do sujeito
socioldgico, isto €, quando ha uma interagao entre o “eu” e a sociedade e, ainda que
sendo uma identidade “costurada”, o individuo possui certo controle nesse processo
de construcdo. Por ultimo, Hall (2011) destaca a identidade do sujeito p6s-moderno.
Nesta perspectiva ndo se possui apenas uma identidade, mas varias, sendo algumas
contraditérias, outras nao resolvidas e algumas até esquecidas em certo tempo.

Por fim, a dltima identidade foca na atualidade em como as identidades séo
fluidas e se mostram em evidéncia por um tempo e, posteriormente, se transformam.
Quem imaginaria o mais sério dos médicos saindo de seus discretos consultorios para
dancar em um aplicativo virtual para seus clientes? Ou quem poderia acreditar que
haveria personalidades tao artificiais influenciando jovens com suas maquiagens,
penteados e coreografias decoradas na internet?

Para Bauman (2005, p. 17) a identidade “[...] ndo tem a solidez de uma rocha,
nao sao garantidas para toda a vida, sdo bastante negociaveis e revogaveis, e de que
as decisdes que o proprio individuo toma, os caminhos que percorre, a maneira como
age [...] sdo fatores cruciais para o pertencimento [...].

A identidade na pés-modernidade, descrita por Hall (2014) mostra-se, hoje,
como supérflua e, por vezes, relevante. Sim, um paradoxo. Troca-se de identidade
como se fosse uma peca no vestuario. Algumas estdo em transformacéo, como que
saindo de uma prisdo, a saber, as questdes voltadas a etnia, que tem se mostrado
necessaria a juventude do século XXI.

O autor intitula esse processo de “jogo de identidades”, mudangas rapidas,
constantes, atravessadas por diferentes divisbes e antagonismos sociais que
produzem uma variedade de diferentes (...) identidades” (Hall, 2011, p. 12). Significa
também dizer que cada pessoa se posiciona com mais liberdade e traca uma vida
com aquilo que Ihe representa, de alguma forma, um valor.

Sintetizando o pensamento de Hall (2011) identidade, pode, entdo, ser: I)
contraditoria; 1) tais contradicdes atuam de forma individual ou coletivo; Ill) ndo h&a
identidade singular; V) identificacdo ndo é automatica, pode inclusive ser perdida e/ou
ganhada. Woodward (2005) para tentar, também, definir, descreve identidade a partir
de uma divisdo em dimensdes distintas, destacando sua relacdo com reivindicactes
essencialistas, elemento flexivel.

Corroborando a Hall (2011) e Sousa Santos (2018) que também notam a

guestao de elemento de reivindicagédo. Ainda no cerne de defini-la, Woodward (2005,



31

p. 14) pontua: “a identidade é, na verdade, relacional, e a diferenca é estabelecida por
uma marcacdo simbdlica relativamente a outras identidades A identidade esta
vinculada também a condi¢des sociais e materiais”.

Outra diviséo da identidade se da quando esta € conceituada a partir de um
viés social e simbdlico, isto é, o meio pelo qual as pessoas dao sentido as coisas,
praticas e relacdes em sociedade. Por outros olhares e teorias, identidade sempre vai
apresentar-se com conceitos que se aproximam e ampliam a explicacéo.

Por isso, importa dizer que a definicdo de identidade utilizada neste trabalho
€ essencial para descrever e discutir os dados, bem como, para construir o texto.
Assim, serd com base em Hall (2011) que a vé como um elemento em constante
formulacao, que se constroi no coletivo e toma significacdo também no individual.

Segue-se também harmonizando a Sousa Santos (2018) quando expressa
identidade como um fator de reivindicacdo. Minorias, grupos invisibilizados, muitas
vezes, a tomam como um poder que os legitimam, os propiciam direitos e permitem
ser reconhecidos.

No campo da lateralidade, a identidade pode explicar sentimentos dos alunos,
descrever suas experiéncias numa tentativa de debater suas vivéncias escolares, por
exemplo. Por isso é importante mencionar o conceito, caracteristica e como se da
essa construcéo identitaria, pois segundo (Woodwods, 2005) é através da identidade
e desses significados produzidos por ela que se da sentido as experiéncias da vida.

Identidade, entéo, se interliga aos modos de viver, de ser, de escolher viver
as experiéncias e delas fazer sentido ao que se vé em torno do mundo que o cerca.
Trata-se de um elemento que da significacdo ao sujeito. E se constréi pelas relagdes,
pelo cotidiano, num prisma coletivo e individual. Obviamente que a amplitude de seu
conceito e caracteristica ndo param por aqui, mas nesse trabalho serdo estes os

sentidos utilizados.

3.1 A construcéo daidentidade na escola

BN

A familia e a escola sdo duas instituicbes que a medida que educam
influenciam na formagdo pessoal e cidadd dos individuos em geral. Estas séo,
portanto, responsaveis pela construgdo dos saberes, contribuindo assim para

desencadear os processos evolutivos das pessoas, agindo como propulsoras ou
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inibidoras do seu desenvolvimento fisico, intelectual e social, como bem pontua
Polonia (2005).

Em se tratando da instituicdo escolar, esta objetiva, entre outras coisas,
preparar os individuos para a sociedade, estabelecendo normas e possibilidades de
sociabilizar e se manter na continuidade da vida social. Portanto, é caracterizado
como um ambiente que trata das pessoas no sentido fisico, psicologico, social e
cultural, oportunizando o pleno desenvolvimento das competéncias humanas
(Polonia, 2015).

Com atividades programadas, organizacdo dos saberes disponibilizados,
profissionais habilitados e um significativo nimero de interacBes complexas, a escola
€ permeada de multiculturalidade, que inclui, entre outras coisas, a construcdo de
lacos afetivos e preparo para a insercdo na sociedade. Se torna fundamental na
constituicdo do sujeito, num viés mais individual e, para a evolugdo da sociedade,
enquanto coletivo (Carvalho, 2012).

De fato, um microssistema que reflete as transformacdes da
contemporaneidade, atuando na preparacdo do enfrentamento as demandas da
globalizacdo. E, nesse cenério, tratar das identidades em formacdo é assunto
primordial, tendo em vista que mediante as mudancas das sociedades atuais nao se
tem uma Unica cultura, uma Unica identidade, exigindo que se respeite a diversidade
e que se conviva com as divergéncias. Ponto essencial para a vida em grupo.

Sendo assim, pensa-se que a construcao da identidade na esfera escolar é
desenvolvida também pelas relacdes entre os atores e componentes que formam essa
comunidade, o que implica dizer que é possivel pelo coletivo, de acordo com Carvalho
(2012). Este autor contempla ainda que a idade escolar, a fase da infancia até a
adolescéncia é uma etapa muito importante na aquisicdo de novos conhecimentos e
de modulacgéo da personalidade.

No espaco escolar é desenvolvida pelas relacées entre todos os individuos
gue fazem parte do ambiente, constituindo um processo coletivo. Assim, a construcao
da identidade dos estudantes reflete diferentes relagcdes sociais encontradas no
espaco escolar, percorrendo conflitos, reconhecimentos, acdes e participacdes dos
estudantes no debate e discussédo (Carvalho, 2012).

Este espaco de formacao se configura ainda em ambiente de socializacdo, de
debates, encontros e de processo de construcdo das identidades do publico ali

inserido, os estudantes. E isto envolve toda a comunidade e o proprio processo
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educativo, segundo Bastos (2015), pois, ocorrem manifestacbes multiplas:
divergéncias, segregacao, aproximacdao, identificacdo, pertencimento, entre outras.
Para Bastos (2015) a escola, por mais que seja vislumbrada enquanto local
de aprendizagem, espaco de conhecimento, muitas vezes, converte-se em local de
conflitos e exclusbes a partir de préaticas sociais cotidianas. E, por vezes, essa
problematica pode afetar o desenvolvimento dos estudantes, tanto na escola quanto
para além na vida social e familiar. Ressalta-se, entdo, a necessidade em aprimorar
as relacdes entre alunos, professores e todos pertencentes a comunidade escolar.
Nessa direcdo, Mizael e Gongalves (2015) demarcam que pensar a
construcdo da identidade dos estudantes € algo bastante complexo, pois estardo
submetidos a constantes interacdes sociais nesse ambiente e essas experiéncias,
tomadas para si, sera aquilo que terdo como significacdo em suas vidas. Logo, aquele
segregado, seja por sua etnia, género, sexualidade, estrato social, tomara como
representacdo sentimentos excludentes, podendo inclusive tornar-se um adulto rude,
ou algo nesse sentido.
Sobre a questao, Bastos (2015) expressa:
A escola é um lugar privilegiado no complexo devir da constru¢do de
identidades. Os diferentes sujeitos envolvidos no processo educativo
desencadeado por instituicdes de ensino — professores, professoras, alunos,
alunas e responsaveis — constroem diferentes identidades ao longo de sua
historia de vida, e a escola, como espaco de aprendizagem e socializagéo,
tem grande importancia nisso. [...] E na escola que ocorre um dos mais
marcantes confrontos de pertencimentos, e é neste territorio, para além da

familia, que as identidades de género e raca sdo também construidas
(Bastos, 2015, p. 616).

Percebe-se com base no excerto em destaque que o0s sentimentos, as
emocdes sao fatores muito presentes na escola, pois as préaticas socializadoras, tem
a capacidade aguca-los durante as relacfes, assim como é capaz de incluir e excluir
minorias, estudantes com especificidade, entre outros. Nesse sentido, 0 espaco
escolar tem grande relevancia na construcédo dos debates e do reconhecimento das
diferencas.

Para Souza e Gomes (2017) a esfera escolar exemplifica a construgao
dindmica da identidade, considerando-se a presenca de padrdes de identificacdo e de
atuacao entre os sujeitos, demandando atencdo com as particularidades existentes
nela. Nesse sentido, Severino (2010) a descreve como uma organizagao cuja funcao

propicia ao seu publico a expansdo de suas experiéncias, o aprofundamento dos
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processos de aquisicdo de conhecimentos, ndo excluindo o respeito as questdes
culturais que cada um traz.

Um ponto importante a ser mencionado € que a identidade, como ja
mencionado anteriormente, € um conjunto de significagcbes, de sentido e de
pertencimentos, mas nao se resume a isto. Segue um processo de interagdo com o
“outro” em diversos espacgos sociais, sobretudo (Polonia, 2015).

O ambiente no qual o individuo estéa inserido constroi tracos, ou por vezes, até
formam completamente a identidade de uma pessoa. E, é essa funcdo das instituicdes
sociais, que formam a producao de saberes, de experiéncias, de interrelacdes, de
comunicacoes, de intencdes e das operacdes de sentido — simbdlicas. Nesse sentido,
tem-se que:

Cada instituicdo social possui estrutura, modos e meios de funcionamento
especificos. Nelas, as rela¢des sociais sdo instituidas dentro de modelos
culturais pré-estabelecidos, investidas de afetos e representacdes acerca do
conjunto de relacBes e préaticas que tem uma referéncia em comum, de tal
forma que sejam acessiveis aos atores sociais. O desafio a ser enfrentado,
neste trabalho, € o de levar a discussdo da construcdo da identidade dos
adolescentes para dentro da instituicdo escolar, por considera-la um local

privilegiado de transmisséao cultural especifica e de producéo de sentido para
as diversas praticas sociais (Carvalho, 2012, p. 210).

Concebe-se assim, com base no autor, que a escola € uma espécie de
‘condutor que une, orienta e exibe todo um conjunto de referéncias acerca da
construcéo da identidade dos adolescentes” (Carvalho, 2012, p. 211). Logo, além de
se constituirem instituicdes sociais, as escolas se configuram em comunidades de
trajetéria de vida na qual os sociaveis neste grupo vivem numa conexao absoluta que

os legitimam e os caracterizam.

3.2 Aidentidade e a préatica docente: elementos precipuos na esfera escolar

A identidade do profissional docente é fundamental no processo educativo
tanto na perspectiva pessoal, ou seja, em como estes atores se sentem e vivem, como
na concepc¢do social, isto €, de atuacdo e execucdo de suas tarefas em ambiente
laboral. Segundo Garcia, Hypdlito e Vieira (2005), a identidade docente pode ser
entendida como uma construcdo social possibilitada por muitos fatores que se

entrelacam, reverberando em representacoées.
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Para estes autores a existéncia da identidade docente aponta para uma
responsabilidade do professor em sua funcao social, eclodindo assim a autonomia e
0 compromisso na execucao de seu pleno exercicio. Para tanto, é valido demarcar
gue como desempenham ou desempenharam seus papéis laborais dependem de
alguns fatores, tais como, a formacédo inicial, experiéncias préaticas, formacdes
continuadas, entre outros.

A formacéo identitaria docente, portanto, nao € estatica, movimenta-se a partir
de influéncias diversas, seguindo o pensamento de Hall (2011) em sua descri¢do do
sujeito pés-moderno. Outro ponto pertinente destacado por Mockler (2011) diz
respeito a cultura deste profissional, pois 0 modo como agem em sala de aula, por
exemplo, esta interligado as concepcdes que tém do mundo e de suas vivéncias.

Para Mockler (2011) a identidade docente pode ser categorizada com base
em trés dindmicas. A esfera externa da politica, 0 ambiente laboral e a experiéncia
pessoal. Pelo pensamento do autor, estas trés categorias envolvem o aprimoramento
do desempenho docente em sala de aula e a compreensao de si proprio.

Novoa (2010) corroborando dessa colocacao, complementa que ao refletir
sobre a dimenséo da atuacdo docente precisa-se considerar ndo apenas o0 que €
realizado no momento da agdo, mas a contextualizagdo do ato e daquilo que
compdem sua experiéncia na jornada profissional. De fato, € um equilibrio entre as
caracteristicas pessoais e 0s percursos profissionais construidos ao longo da historia
de vida.

Nessa acepcao, compreende-se que a formacgédo da identidade docente
perpassa por questdes diversas: suas experiéncias enquanto aluno, a formacao inicial
na universidade até o momento em que, finalmente, adentra o espaco da sala de aula
para construir sua histéria, na pratica, logo, € uma construcdo complexa e continua
(Novoa, 2010).

Esse desenvolvimento de sua pratica, que desvela a identidade ja
estabelecida, mas que também a molda ao longo da jornada profissional, pode estar
atrelado a alguns elementos, como competéncia e inteligéncia emocional, por
exemplo, segundo Day (2003).

No entorno dessas questdes, observa-se ainda trés dimensdes pelas quais
este profissional pode visualizar sua pratica e assim escolher atuar: pela obrigacédo
moral; pelo compromisso com a comunidade e pela sua competéncia profissional. E

todos estéo atrelados a identidade (Day, 2003).
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Nesse sentido nota-se a relevancia da continua reflexdo docente e de sua
autocritica para resultados positivos no processo educativo e para a formacéo
identitaria dos escolares. Sobre a questdo, Tardif (2011) expde pontos cruciais que
permitem compreender fluidamente. Para ele, existem duas vertentes construtoras da
identidade profissional: o saber que adquirem em sua formacdo e aquele que
adquirem na pratica, exercendo a profisséo.

Todavia, segundo Tardif (2011), ndo se pode investigar essa questdo sem
relacionar aos saberes anteriores a pratica e aos que vivem no cotidiano, €, pois,
assim, que passam a ter significados e formar a identidade docente. Para melhor
visualizar, seguindo o pensamento do autor, ilustrou-se em figura 1, a seguir, um

esquema de saberes necessarios a formacao identitaria do professor.

Figura 1. saberes docentes
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Fonte: Gritzmann (2019), inspirado em Tardif (2011).

Como observado no esquema exposto em figura 1, os saberes que formam a
identidade docente sdo de carater social, contextualizados com os individuais.
Destarte, ao longo da carreira € que o professor vai construindo, progressivamente,
tais saberes, segundo Tardif (2011). Este autor dispde ainda que estes saberes séo
definidos pelas vivéncias profissionais e pessoais.

Nesse ponto, contemplando identidade pelo olhar de Sousa Santos (2018),

compreende-se que h& uma negociagdo em momentos variados e com diferentes
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agentes que juntos formam as caracteristicas do profissional. Harmonizando ao

pensamento, tem-se que:

O que um professor deve saber ensinar, acima de tudo, € um conhecimento
construido e valorizado socialmente, legitimado pelo grupo que o construiu,
sendo funcdo da escola perpetua-lo. Os saberes docentes sdo sociais, pois
0S seus objetos de trabalho s&o objetos sociais que estéo inter-relacionados
mediante relagbes complexas (Griitzmann, 2019, p. 10).

Nesse sentido, quando o professor atua em sala de aula, um dos seus
objetivos € ensinar o aluno, ndo apenas conteddo, mas como se relacionar com
educacéao, respeito e civilidade com o outro. Para tanto, o0 docente age como um
agente complexo, dono de uma sabedoria absoluta, mas que, na verdade, se interliga
as condi¢des que esteve exposto e que se encontra ainda, por muitas vezes.

Sendo assim, para Tardif (2011) as situacbes de atuacdo do professor
possuem seis fios condutores que organizam como escolhem agir de posse desses

saberes, como ilustra a figura 2:

Figura 2: fios condutores dos saberes docentes
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Fonte: recorte retirado de Gritzmann (2019), inspirado em Tardif (2011).

Como ilustrado, o primeiro fio condutor € o saber e o trabalho, pressupfem
gue o docente esteja imerso, de fato, em ambiente laboral, ou seja, a sala de aula,
todavia, ndo é um saber desconexo, alia-se as condi¢cdes que este ambiente ofereca

e assim, resulte naquilo que pretenda alcancar.
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No tocante ao segundo fio condutor, tem-se a diversidade do saber, trata-
se do componente disciplinar: curriculo, atividades pedagogicas, conhecimento de
conteudo. O terceiro traz a temporalidade do saber, sua historia, experiéncias vividas.
Ponto crucial para o desenvolvimento de suas atividades, uma vez que, segundo
aponta Grutzmann (2019) ensinar exige saber ensinar e isso so é possivel a partir da
experiéncia docente.

O quarto fio condutor proposto por Tardif (2011) expde que, nem todos os
saberes podem ser considerados de uma Unica forma, na pratica, profissional, pois,
na pratica, alguns sdo mais acentuados em relagéo a outros. No quinto fio condutor o
autor destaca os saberes humanos, o trabalho focado na interatividade, ou seja, a
acao docente é influenciada a partir do outro, ou seja, pelas regras e as interacdes no
ambiente.

O sexto fio exibe os saberes e formacao de professores, aqui é colocada uma
preocupacao acerca da reflexdo sobre a formacédo docente, propde repensar 0s
saberes produzidos durante a formacéo inicial e os desenvolvidos na escola.

E por que é importante mencionar essa questao aqui? A resposta de forma
mais expansiva vai poder ser vista ao longo da pesquisa, mas num primeiro momento
demarca-se que a identidade do professor é possivel por estes aspectos. Em muitos
momentos observa-se professores mais rigidos, enquanto outros sdo mais flexiveis e
humorados, por exemplo. Tudo se relaciona a estes fios condutores que constroem
suas identidades.

Para lidar com alunos que tenham especificidades educacionais, a identidade
docente em muito influéncia. Em se tratando de alunos canhotos, cabera ao professor
ter conhecimento sobre a desmistificacdo de crencas populares e preconceituosas
sobre a lateralidade. Cabe ainda estar preparado para auxilia-los em suas
especificidades - acolhimento, recurso, conforto-, entre muitas outras situagoes.

Como exemplo tem-se a pesquisa de costa e Sousa (2017) que, buscando
entender o cenario de estudantes canhotos nas escolas e a construcdo identitaria
destes sujeitos, aplicou um questionario com 17 alunos (entre 6 e 17 anos) e 7
professores de uma escola municipal de Santana de Parnaiba—SP, Brasil, podendo
inferir que a maioria dos alunos se consideram canhotos e com capacidade de
aprendizagem igual, ou melhor, aos demais. Alguns, relataram ndo se sentirem menos
incapazes por usarem a lateral esquerda em vez da direita para escrever ou manusear

objetos.
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E, no que tange os professores, perceberam lacunas no sentido de que alguns
nem tinham consciéncia da existéncia desses alunos na sala de aula. Costa e Sousa
(2017) contam que os professores investigados na pesquisa nunca nem haviam
notado as dificuldades dos alunos canhotos em sala de aula e desconheciam a
existéncia de carteiras proprias e outros materiais.

Ponto este que chama atencéo para saberes que sao adquiridos no contexto
escolar, quando o professor em meio as dificuldades produz conhecimentos que vao
construindo a sua identidade. Nessa direcéo, Charlot (2007) destaca que a identidade
docente esta ligada a essas experiéncias e posicdes que estes agentes vao
aprendendo a utilizar no exercicio de suas funcdes. E no dia a dia, em campo,
adquirem conhecimento, aprimoram suas habilidades e desempenham suas
competéncias, em harmonia com um processo educativo eficiente.

Descrever a formacdo identitaria docente se faz necessério, pela
importancia que estes profissionais apresentam em sociedade. Portanto, o professor,
a sala de aula, e a escola enquanto comunidade fortalecem a aprendizagem,
permitindo ou ndo um efetivo processo educativo. A identidade docente é a forma que
os professores constroem, e faz parte do seu processo de construcdo profissional
(Tardif, 2011).

Tardif (2011) contempla ainda que o docente em sua pratica na sala de aula
organiza seu mundo, produz, ensina, aprende, sobretudo, e participa das
transformacdes possibilitadas pelo meio em que vive. Sendo assim, nota-se que 0s
alunos aprendem dependendo do espaco e de quem comple este espaco, das
oportunidades propostas ali. Indiscutivelmente o professor é um ator mediador de
saberes, que antes de transmitir, adquiriu e que segundo (Tardif, 2014, p. 36) € um
saber plural, que se origina a partir de outros conhecimentos.

Através dessas experiéncias € que o profissional aprende na pratica o “ser
professor”, o “fazer pedagdgico”. Ressalta-se que todo professor perpassa caminhos
dificultosos, atuam em cenérios fragilizados e conflituosos, muitas vezes. A carreira
nem € a desejada. Salarios irrisorios, reconhecimento inexistente, lutas diarias,
todavia, uma vez posicionado como o principal agente da educacédo, no cenario de
sala de aula, cabe sempre uma autocritica e o repensar a pratica, a fim de permitir
processos educativos mais satisfatorios, cabendo, inclusive, (re)construir sua

identidade docente.
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4 METODOLOGIA

Para fins de contextualizacdo é pertinente explanar sobre a regido na qual a
pesquisa foi realizada. A cidade de Guimaraes (imagem 1), € um dos municipios do
Maranhdo e possui um total de 12.086 habitantes, em uma area de 595 382 km2
(IBGE, 2018).

O municipio de Guimaraes localiza-se na Microrregidao Geografica do Litoral
Ocidental Maranhense (Regido da Costa Amazodnica do Maranh&o) e limita-se ao
norte com o Municipio de Cedral, a oeste com os Municipios de Mirinzal e Central do
Maranh&o, ao sul com Central do Maranhdo e Bequimé&o, a Leste com o Municipio
de Alcéantara e o Oceano Atlantico (IBGE, 2018).

Imagem 1: Mapa do municipio de Guimaraes
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Fonte: Reproducdo Google, 2021.

Com base no “projeto educativo Guimaraes cidade de educac¢éo”, o municipio
tem como meta contribuir socialmente na gestdo de recursos humanos e
implementacdo de medidas desde a acao social até os apoios socioeducativos dos
estudantes vimarenses, visando atencdo na educacao especial, na “formacgdo ao

longo da vida, no desenvolvimento do desporto escolar e na dinamizacgao iniciativas
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de cardcter cultural, artistico, desportivo, de preservagédo do ambiente e de educacéo
para a cidadania” (PROJETO EDUCATIVO, GUIMARAES, 2023).

Sendo assim, tem sido notério um esfor¢co substancial em prover uma
educacdo com qualidade no municipio e, para melhor entender, foi-se a campo,

buscar compreender a situacdo da educacao de estudantes canhotos.

4.1 Tipo de pesquisa

O primeiro momento desta pesquisa foi organizado por um levantamento das
teorias que versam sobre educacdo, educacdo basica, identidade e canhotismo.
Momento este primordial para ampliar as discussdes das analises.

Este trabalho se realizou a partir de uma pesquisa de campo que segundo
Marconi e Lakatos (2017) permite ao investigador mais proximidade com o0s
participantes da pesquisa. Como instrumento de coleta de dados escolheu-se a
entrevista semiestruturada que segundo Fonseca (2002) permite maior flexibilidade
de respostas dos entrevistados e maior compreensao sobre a investigacao proposta.

Sendo assim, entrevistou-se cinco professores e seis alunos na cidade de
Guimaraes, totalizando uma amostra de 11 pessoas, pertencentes a uma escola
publica da educacéao basica, do ensino fundamental, anos finais. Disponibilizou-se um
roteiro com perguntas abertas para que pudessem responder questdes relacionadas
ao canhotismo (Apéndice A).

Todos aceitaram participar da pesquisa e assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice B). Mas ainda assim, ndo foram
utilizados os nomes dos entrevistados, visando manter o sigilo de suas identidades. A
abordagem é qualitativa, descrita por Gil (2010) como aquela que ndo foca em
guantificar, mas toma como base interpretacdes da realidade social, sem se ater ao
levantamento de nameros.

Ainda sobre a metodologia do trabalho, a pesquisa é de natureza aplicada,
com produto final materializado a partir de uma cartilha com orientacdes acerca do
trabalho a ser realizado pela escola, no atendimento educacional de pessoas
canhotas, além de dicas e sugestdes de atividades que acolham esses alunos. A
cartilha é direcionada aos professores, visando aprimorar a pratica do ensino e de

aprendizagem. Ponto este detalhado no apéndice C desta pesquisa.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo, foram descritas as andlises dos dados coletados, discussdes e
resultados. As entrevistas foram realizadas com cinco professores e seis estudantes
canhotos da cidade de Guimaraes. Considerando-se, as coloca¢des de Tardif (2011)
gue a identidade docente é elemento determinante ao processo de ensino e
aprendizagem, buscou-se saber, inicialmente, a formacdo das professoras
entrevistadas, a area e o tempo de atuacdo. Todavia, se fez necessério, antes de
discutir os dados descrever sobre o canhotismo, caracteristicas, conceitos e sua

relacdo com a aprendizagem.

5.1 O canhotismo

O termo lateralizag&o, oriundo do latim, significa "lado”. Um tema debatido,
nas ultimas décadas, por muitos estudiosos dedicados ao estudo da psicomotricidade,
da linguagem e das dificuldades de aprendizagem. Segundo Costa (2014), é durante
a fase do crescimento que o individuo desenvolve a lateralidade, definindo-se, pelo
menos, em geral, naturalmente.

Conforme Gomes et al., (2016), a lateralidade passa a ser evidenciada apés
um ano de vida da crianga, todavia, s6 se pode falar em dominéncia propriamente dita
entre os 5 e 7 anos. Os autores explicam que a lateralidade deve surgir naturalmente,
da prépria crianca, e ndo deve ser imposta, a partir de suas preferéncias naturais pelo
uso de uma das maos.

Para Contreras (2000), a lateralidade encontra-se relacionada com a
lateralizacdo hemisférica, uma vez que esta é responsavel pela manifestacdo de
comportamentos motores e sensitivos, do lado direito ou esquerdo do corpo. Constitui-
se um processo essencial as relacdes entre a motricidade e a organizacdo psiquica
intersensorial. Representa a conscientizacao integrada e simbolicamente interiorizada
dos dois lados do corpo, lado esquerdo e lado direito, pressupondo a noc¢éo da linha
média do corpo.

Desse radar vao decorrer, entéo, as relacées de orientacdo face aos objetos,
as imagens e aos simbolos, razdo pela qual a lateralizacdo interferird nas

aprendizagens escolares de uma maneira decisiva. Silveira (2011) ainda acrescenta



43

gue a lateralizacdo, além de ser uma caracteristica da espécie humana em si, pde em
jogo a especializacdo hemisférica do cérebro, reflete a organizacdo funcional do
sistema nervoso central.

A conscientizag&o do corpo pressupde a nocdo de esquerda e direita, sendo
gue a lateralidade com mais forca, precisdo, preferéncia, velocidade e coordenacgao
participa no processo de maturacdo psicomotor da crianca. De acordo com Oliveira
(2001), por lateralidade entende-se, pois, o predominio de um lado do corpo sobre o
outro, em trés niveis: mao, olho e pé. O lado dominante apresenta maior forca
muscular, mais precisdo e mais rapidez, mas o outro lado é igualmente importante,
pois ele auxilia esta acdo, inclusive, os dois lados funcionam complementarmente.

A dominancia ocular pode ser percebida quando se pede ao sujeito que, por
exemplo, olhe por um caleidoscopio ou um buraco de fechadura. Segundo Contreras
(2000), para observar a dominancia dos membros inferiores, solicita-se a crianca
chutar uma bola em um determinado alvo e verifica-se qual o pé que teve mais
facilidade, isto é, qual apresentou mais precisdo, mais forca, mais rapidez e mais
equilibrio. Assim, se uma pessoa tiver a mesma dominancia nos trés niveis - mao,
olho e pé - do lado direito, diz-se que é destra homogenia, e sinistra homogenia, se
for o lado esquerdo.

Aparentemente, quanto mais consistente e homogénea a lateralidade, mais
facilmente as habilidades serdo desenvolvidas. Vale ressaltar que a metade esquerda
do corpo é controlada pelo hemisfério direito, ao passo que a outra metade é
controlada pelo hemisfério esquerdo. Nesse sentido, o individuo é destro, quando ha
dominancia do hemisfério esquerdo, quando o hemisfério direito é dominante, o
individuo é considerado canhoto ou sinistro. Nesse contexto, o sinistro é o inverso do
destro Contreras (2000).

A palavra sinistro vem do latim sinistro e significa esquerdo, funesto,
ameacador, também pode ser sinbnimo de desastre, acidente, grande prejuizo, entre
outros. Sua origem remete para o lado esquerdo, o sinistrismo € um sinénimo de
mancinismo ou canhotismo e consiste na utilizacdo dos membros esquerdos para a
realizacdo de diferentes tarefas. A palavra destro também vem do latim e significa “O
que fica a direita”, no entanto, autores como Le Bouch (1986) e Negrine (1986)
afirmam que o destro ndo é aquele que utiliza somente a mao direita, pois, em varios

atos motores, serve-se das duas maos normalmente (Costa, 2014).
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Faria (2004) seguindo a definicdo de lateralidade, classificou os individuos da
seguinte forma: destro, quando existe um predominio claro, estabelecido do lado
direito na utilizagdo dos membros e Orgaos; sinistro ou canhoto, quando o referido
predominio se faz presente do lado esquerdo; cruzado, refere-se ao sinistro
contrariado, ou seja, aquele que tem sua dominancia discordante entre um ou outro
orgao dos sentidos e entre um membro e outro e Indefinida, quando a dominancia é
discordante num mesmo 6rgédo ou membro, ou seja, hdo ha dominancia estabelecida.
Para Rosa Neto (2002), a preferéncia lateral, direita ou esquerda, dos seguimentos
corporal, sensorial e neurolégico (méo, pé, olho, ouvido e hemisfério cerebral)
encontra-se ligada a maturacdo que ocorre durante o processo evolutivo do ser
humano. Ela depende basicamente de fatores genéticos e ambientais onde, por volta
de seis anos, a crianca tem condicdo de manifestar sua preferéncia lateral com
seguranca.

Segundo Romero (1988, p.9), muitos estudiosos da temética vém
estabelecendo rela¢fes entre os transtornos de lateralidade e a aprendizagem. Como
exemplo, Harris (1957) relacionou a confusdo na dominancia cerebral com
inabilidades para leitura; Rebello (1967), comentou haver certa frequéncia de criancas
com lateralidade cruzada ou mal estabelecida concomitantemente com disfuncao
cerebral minima em clinica neuropediatrica, fez constatar em seu trabalho uma
percentagem significativa de criancas com lateralidade cruzada e com dificuldades
para a aprendizagem; Barreto (1971) encontrou relacdo entre a lateralidade cruzada
e as dificuldades para a aprendizagem.

Negrine (1986) também escreveu sobre as dificuldades de aprendizagem e a
lateralidade, segundo o autor as dificuldades de aprendizagem demonstradas pelas
criancas de seis a sete anos, quando estas chegam a escola formal para a
alfabetizacdo, sdo resultantes de toda uma vivéncia com seu préprio corpo e nao
apenas de problemas exclusivos de aprendizagem da leitura e escrita.

Para Negrine (1986) as dificuldades de aprendizagem podem comecar a se
manifestar entre os trés e 0s cinco anos, sendo que, apds 0s cinco anos, a frequéncia
dessas dificuldades aumenta consideravelmente. A lateralidade é um dos aspectos
mais importantes para o desenvolvimento das capacidades de aprendizagem. Isso
nao quer dizer que todas as criancas que tenham dificuldades de aprendizagem

também tenham alteracdes na lateralidade.
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Romero (1988) completa fazendo as seguintes afirmacgdes: os problemas de
leitura e de escrita apresentam relacdo espacial entre o eu da criangca e 0 seu meio
na formacao do seu universo, sendo que o fator lateralizacdo, unido ao de orientagcéao
e de estruturacdo dos esquemas corporal e temporal, interage diretamente nesses
problemas; a consciéncia da lateralidade e da discriminacéo direita/esquerda pode
auxiliar a crianca a perceber movimentos do corpo no espaco e no tempo, sendo
através da educacdo do corpo que a mesma pode afirmar definitivamente a
lateralidade; para o desenvolvimento adequado da crianca é fundamental ndo forca-
la a lateralizacdo esquerda ou direita, uma vez que muita crianca tem a tendéncia a
esquerda; o numero de individuos sinistros diminui com a idade.

Segundo Faria (2004) é aconselhavel ndo impor, mas sim favorecer a escolha
feita pela crianca, pois a lateralidade contrariada contribui para o surgimento de
problemas na aprendizagem escolar. Para Oliveira (2001) a crian¢ca quando apresenta
uma lateralidade cruzada ou € mal lateralizada apresenta as seguintes dificuldades:
dificuldade em aprender a direcdo grafica; dificuldade em aprender os conceitos
esquerda e direita: uma crianga toma seu corpo como referéncia no espaco e, se ela
se confunde ou ndo conhece sua dominancia, pode néo perceber o eixo de seu corpo
e consequentemente sera dificil saber qual lado € o direito ou o esquerdo;
comprometimento na leitura e escrita: ritmo lento na escrita e caligrafia ilegivel, talvez
nao tenha forca e preciséo suficiente para imprimir velocidade; ma postura: podendo
resultar em um desestimulo decorrente do esforgo; dificuldade de coordenagéo fina:
pode haver imprecisdo dos movimentos finos; dificuldade de discriminagao visual:
pode haver confusao nas letras de direc6es diferentes como d, b, p, g; 7. Perturbactes
afetivas que podem ocasionar reacdes de insucessos e baixa autoestima,
aparecimento de maior numero de sincinesias; dificuldades de estruturacdo espacial,
pois esta faz parte integrante da Lateralidade (Oliveira, 2001, p. 71-74).

A proporgao de pessoas com a lateralidade definida como direita, ou seja, 0s
destros de destros, €, sem davida, muito maior do que a de canhotos. Existem muitos
estudos que comprovam isto como, por exemplo, Guillarme e Holle apud Oliveira
(2001). Para a autora 0 meio ambiente foi feito pelo e para o destro, desde objetos
mais simples como tesoura, régua, algumas carteiras em sala de aula até a nossa
escrita. Ela é realizada da esquerda para a direita e de cima para baixo e isto favorece

o destro.
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Nesse sentido, fisiologicamente, os canhotos escrevem de forma diferente
dos destros e apresentam duas espécies de dificuldades: as motrizes, pois 0s
movimentos centripetos da méo sdo mais faceis de realizar e ele tende a inclinar a
MAo ao escrever; e as visuais, pois, enquanto escreve, ele esconde com a mao o que
acabou de realizar. Sua postura também é prejudicada com o tempo, pois canhoto
pode pender a cabeca ou até deitar-se sobre a carteira para ler o que escreve (Xavier,
2011, p. 32).

Oliveira (2001) completa dizendo h& ainda as dificuldades emocionais, tendo
em vista que muitos canhotos se veem como diferentes e anormais, contrariando
assim, a sua lateralidade. Principalmente quando imita uma pessoa que tenha
lateralidade diferente da sua, tal como, imitar os gestos dos seus pais.

N&o se pode deixar de falar da pressao social representada pelos pais e
professores para a destralidade. Muitos pais tentam "forcar", "dirigir" a preferéncia pela
mao direita dos filhos para que estes ndo encontrem dificuldades mais tarde, num
mundo de destros. Dirigem a mao que segura a colher, que desenha, que escova 0s
dentes. Ensinam a manusear os objetos do dia a dia com a mao direita, e as iniciativas
com a esquerda sao logo reprimidas (Ribeiro, 2005, p. 44). No entanto, deve-se dar a

crianca liberdade de experimentar os dois lados para poder se definir melhor.

5.2 0 canhotismo na concepc¢éo dos professores

A PROFESSORA 1 possui formacdo em Letras-Inglés e nado relatou seu
tempo de atuacdo. A PROFESSORA 2 com doze anos de atuacdo € formada em
Histdria; a PROFESSORA 3 com formacao inicial Letras-Espanhol e Servigo social, é
pés-graduada em metodologia do ensino de lingua portuguesa e espanhola e em
planejamento, elaboracdo e planejamento de projetos sociais. Atua ha 14 anos na
docéncia. A PROFESSORA 4 formada em Educacao Fisica, atua ha seis anos; e por
fim, o PROFESSOR 5 formado em Lingua Portuguesa atua ha 20 anos.

A primeira pergunta feita as docentes foi se na escola em que trabalham
observam alguma metodologia, recurso ou atitude que trate sobre o canhotismo.

Obtendo-se como respostas:

PROFESSORA 1: nao.
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PROFESSORA 2: Ainda nado percebi, pois, as cadeiras ndo séo
adequadas.

PROFESSORA 3: Nao ha necessidade de que a escola apresente
uma proposta voltada para o canhotismo, visto que, temos muitos
alunos.

PROFESSORA 4: Bom, até o momento observei que n&do tem
carteiras (cadeiras) para canhoto, nem recursos, porém foi tomado
uma atitude por parte dos gestores, pedindo que os professores
observassem alunos que fossem canhotos.

PROFESSOR 5: N&o.

Nessa primeira resposta, expressa pela PROFESSORA 3, ja se confirma as
colocacdes Costa e Sousa (2017) ao exporem que os alunos canhotos, além de néo
serem considerados passiveis de atencdo, muitas vezes tém suas necessidades
subestimadas, mesmo com todos 0s agravamentos quando na auséncia de recursos
e acolhimento as suas necessidades. A PROFESSORA 3 ao dizer que ndo ha
necessidade em especificar recursos ou metodologias, posiciona o aluno canhoto com
certa invisibilidade, limitando atitudes que poderiam contribuir para melhores
desempenhos.

A colocacdo da PROFESSORA 4 evidencia uma tentativa de mudanca, nesse
cenario, pois, conforme relata, a gestdo pediu que os docentes pudessem observar,
ponto este que dependera de cada profissional, a partir de sua pratica. Nesse sentido,
com base em Tardif (2011) o exercicio do professor em conjunturas diversas, nesse
caso, em salas com estudantes canhotos, sera determinante para que detalhes sejam
notados a fim de contribuir a este aluno.

Para melhor compreender a questao, perguntou-se se os docentes utilizam
alguma estratégia diferenciada com estudantes canhotos para Ihes permitirem mais
conforto em sala de aula. Os professores responderam:

PROFESSORA 1: Néao.

PROFESSORA 2: Nenhuma.

PROFESSORA 3: Geralmente, usamos posi¢cao invertida das
cadeiras.

PROFESSORA 4: Até o momento nao observei, e ainda nao utilizei
de nenhuma estratégia.

PROFESSOR 5: N&o.
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A PROFESSORA 3 disse: “geralmente, usamos posicdo invertida das
cadeiras”. A resposta da professora se tornou um pouco confusa pelo fato de a escola
nao dispor de carteiras adaptadas aos estudantes canhotos, entdo pensa-se que,
improvisadamente, h4 uma forma de sentar-se para diminuir a dificuldade do aluno no
momento do estudo.

Nessa direcéo, Costa e Sousa (2017) discorrem gue 0s improvisos, sobretudo
em sala de aula, sdo importantes, no entanto, € uma forma de reafirmacdo do
despreparo da escola enquanto instituicdo social responsavel em receber alunos num
viés heterogéneo.

Para além desse relato, nota-se que os demais ndo utilizam e até mesmo
responderam ndo ter observado ainda. Aspecto este que Costa e Sousa (2017)
criticam, uma vez que 0s estigmas nesse cenario tém promovido fragilidades no
processo educacional desses estudantes.

Pensa-se ainda que teméaticas tao evidenciadas pelas midias como orientacdo
sexual, respeito étnico-racial, religido, entre outras, tém ganhado visibilidade e
ajudado substancialmente minorias também inseridas no ambito escola, logo, o
canhotismo, precisa ser entendido como passivel de debate, uma vez que, 0s grupos
gque dele fazem parte perpassam dificuldades, mesmo que assim nao sejam vistas.

O professor, como agente mais proximo dos alunos, considerando-se a
atuacao direta em sala de aula, precisa despertar-se para tais especificidades, pois,
conforme aponta Mantoan (2013) cada aluno possui singularidades que demandam
de acdes estimuladoras na trajetéria escolar. O canhotismo, como visto pelas
colocacdes de Silveira (2011), ndo é uma escolha do aluno, sendo, portanto, uma
condicao que este devera viver, mas para isso, as fragilidades precisardo ser sanadas.

Partindo, pois, dessa colocacéo, foi pertinente saber se os professores, em
algum momento, ainda que na transversalidade, abordam/abordaram o tema da

lateralidade em sala de aula. Como resposta, relataram:

PROFESSORA 1: Néo.
PROFESSORA 2: N&o.

PROFESSORA 3: Sim. Inclusive os préprios alunos conseguem
se apropriar da fala e citar suas dificuldades e o quanto ha
necessidade de serem vistos com outros olhares para melhores
dindmicas
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PROFESSORA 4: Nao em sala de aula, mas nas aulas praticas sim.

PROFESSOR 5: Nao.

A PROFESSORA 1 e PROFESSORA 2 foram monossilabica e disseram
‘nao”. Enquanto a PROFESSORA 3 relatou: “Sim, inclusive os proprios alunos
conseguem se apropriar da fala e aceitar suas dificuldades e o quanto ha necessidade
de serem vistos com outros olhares para melhores dindmicas”. A PROFESSORA 4
respondeu que em sala de aula, ndo. Mas na aula prética, sim. Ponto este que
remonta as atividades com colagens ou recortes, por exemplo, momento em que
direciona os alunos no tocante aos manuseios. O PROFESSOR 5 também respondeu
que nao.

A fala da PROFESSORA 3 até expressa, timidamente, uma noc¢do de
entendimento sobre as dificuldades dos alunos, mas esperou-se que esta pudesse
explanar mais detalhadamente como foi sua abordagem ou quais 0s aspectos
debatidos sobre a questéo da lateralidade. Para Alcantara (2013) ha um belo discurso
sobre a educacdo especial e os aspectos relacionados aos suportes escolares
aqueles que precisam, mas as fragilidades se perpetuam por fatores relacionados a
desconhecimento, sobretudo.

Sendo assim, o0 que se nota, diante da fala da professora, € que ao discursar
a profissional consegue expor a importancia do cuidado com os alunos canhotos, mas
remetendo a uma fala inicial, quando ela diz ndo haver necessidade de a escola
organizar metodologias e/ou acfes para atender esses estudantes, pois a escola ja
possui muitos alunos, encontra-se uma fala que pode, num primeiro momento,
evidenciar incoeréncia, mas também pode desvelar auséncia de desconhecimentos
sobre a lateralidade.

Pois, de acordo com Costa (2014) estes alunos ainda sao tidos em sala de
aula como um publico que dispensa especificidades, uma vez que é mais facil dispor
de atencdo a um aluno surdo, ou cego, isto €, com uma deficiéncia, do que acolhé-los
pelas suas necessidades em consequéncia da lateralidade.

Freire (2020) chama atencdo para a compreensdo acerca dos limites das
praticas pedagodgicas, pois conforme discute, eis ai o problema do conflito entre
classes, ou seja, a doutrinacao para acomodar o estudante naquilo que se pressupde
ser o local dele. Trazendo o pensamento do autor para a discussdo aqui proposta,

entender as especificidades, repensar metodologias e permitir um processo educativo
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7

menos doloroso, € ampliar as possibilidades de o estudante buscar seu lugar no
mundo.
Outro questionamento feito foi sobre quais seriam as dificuldades dos alunos

canhotos em sala de aula.

PROFESSORA 1: A maior dificuldade é a carteira, que na maioria das
vezes a escola ndo oferece carteira adequada e, por isso, alguns
alunos sentem muita dificuldade na hora de escrever.

PROFESSORA 2: A questao da cadeira.

PROFESSORA 3: A posi¢cdo quando ao escrever e a necessidade de
se ter canetas apropriadas.

PROFESSORA 4: Por experiéncia, a postura corporal, pois ha uma
certa dificuldade para escrever com carteiras inadequadas.

PROFESSOR 5: Carteiras inadequadas.

A PROFESSORA 1 respondeu: “a maior dificuldade é a carteira, que na
maioria das vezes a escola nao oferece carteira adequada e, por isso, alguns alunos
sentem muita dificuldade na hora de escrever”. A PROFESSORA 2, 4 e o
PROFESSOR 5, também concordaram que umas das maiores dificuldades séo as
carteiras apropriadas e a PROFESSORA 3, relatou que a posicdo ao escrever se
constitui em um problema, bem como a auséncia de canetas apropriadas.

As respostas das professoras para esta questdo coadunam com as
colocacdes de Costa (2014) sobre a relevancia de tais recursos, pois em todas as
falas a carteira e objetos adequados sdao mencionados como precisos. Corroborando
a questao, Defontaine (1980) explica que a pessoa canhota possui dois tipos de
dificuldades bem evidentes: as motrizes, quando os movimentos centripetos da méao
sdo mais faceis de realizar do que os centrifugos (a pessoa acaba tendo que inclinar
sua mao); e as visuais, isto é, a medida que escreve, ele esconde com sua méao o que
acabou de realizar. E dependendo do material que use para escrever pode borrar o
caderno, pois a mao passa por cima dos tracos feitos.

Costa (2014) acrescenta ainda o fato de a posicao corporal ocasionar dores,
como em destaque na fala das PROFESSORAS 3 e 4. Sob este aspecto demarca-se
gue ha, ainda que singelas, conscientizacdo das docentes sobre a problemética e que
pensar em formacao continuada seria uma alternativa interessante para trazer a baila

essa guestao.
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Além de debater um assunto relevante, a interacdo da comunidade escolar
contribui no compartilhamento das responsabilidades desse ambiente que, conforme
Névoa (2010) € local de construcdo de uma sociedade menos desigual e mais
consciente das potencialidades de cada cidaddo que por ali passa. Logo, se na
formacao inicial (graduacdo), o docente ndo acessa determinados conteudos, ao
longo de sua trajetdria profissional pode aproximar-se destes, haja vista que as
experiéncias cotidianas também constroem os saberes por eles adquiridos (TARDIF,
2011).

Voltando, pois, aos questionamentos sobre a realidade dos estudantes na
sala de aula, perguntou-se o que achavam das potencialidades dos alunos canhotos.

Os docentes relataram:

PROFESSORA 1: (Sem resposta)
PROFESSORA 2: Eles sdo bons, tém habilidades.

PROFESSORA 3: Sao alunos extremamente inteligentes, um
potencial imenso e que devem ser assistidos.

PROFESSORA 4: Essa capacidade varia de um aluno para o outro.
Esse destague a principio deve ser analisado.

PROFESSOR 5: Tem tanta potencialidade quanto aos demais alunos.

A auséncia de resposta da PROFESSORA 1, pode pressupor que a docente
nao perceba excepcionalidade, uma vez que em perguntas anteriores expressou as
dificuldades destes alunos. Esse ponto é passivel de atencdo, pois, visualiza-los
apenas como sujeitos que escrevem com dificuldade ou que utilizam objetos
diferenciadamente ndo impulsionara o processo de ensino e de aprendizagem desses
estudantes. Defontaine (1980) defende que o aluno canhoto € tdo habil quanto o
destro e enxergar-se nesse lugar é imprescindivel para extinguir estigmas que
envolvem a lateralidade. Ponto este confirmado pelo PROFESSOR 5, PROFESSORA
4 e PROFESSORA 3.

Esperou-se como resposta para esta indagagao, mais detalhamento sobre o
desempenho, potencial e habilidades, todavia, ndo foi explicitado. E a auséncia de
resposta da PROFESSORA 1 pode evidenciar que, ou ndo ha um contato com

estudantes canhotos nas salas em que atua, ou ndo ha uma atencéo disponibilizada
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a este fato, todavia, pondera-se cunhar uma afirmativa, sem ter estado em campo
observando em um certo espac¢o de tempo.

No entanto, € preciso discutir a invisibilidade desses estudantes e em
decorréncia disto, o debate passa a nao ser considerado nos espacgos sociais e
escolares. Nessa direcdo, Silveira (2007) sublinha a importancia de discutir a tematica
para que se possa pensar maneiras de oferecer mais qualidade de vida a essas
pessoas.

Nesse sentido, foi pertinente saber se a escola dispde ou ndo de materiais
para canhotos, todas disseram nédo haver e o PROFESSOR 5 acrescentou que foi
realizado um levantamento, mas a solicitacdo de materiais adequados aos estudantes
canhotos nao foi atendida. Sob este aspecto, chama-se atencéo para o fato de, se e
0 espaco escolar € um ambiente que, pelo menos em tese, agrega valores e contribui
na formacéao cidada, como dispde Toscano (2010), todo planejamento precisa ser feito
pensando na heterogeneidade que € inerente aos espacos publicos, em especial, a
escola, como esfera social integradora e formadora de cidadaos.

Como visto, anteriormente, autores como Bauman (2011) e Hall (2011)
afirmam que a construcéo identitaria dos individuos ocorre nas interagdes sociais, em
especial, com 0 meio em que estéo inseridos. Sendo assim, a escola, quando nega
recursos ou ndo atende especificidades de grupos minoritarios, corrobora a
estagnacédo de um desenvolvimento, que no caso aqui desta pesquisa, diz respeito as
habilidades da lateralidade esquerda dos estudantes no sentido dos atrasos
escolares, mas principalmente no desenvolvimento da identidade destes atores.

Seguindo esse pensamento, foi perguntado se os professores observaram,
em algum momento, os alunos demonstrando insatisfacdo ou vergonha por ser
canhoto. Os docentes disseram néo perceber nenhum aluno nessa situacdo. Sobre a
guestdo, a PROFESSORA 3 explanou que ser canhoto ndo é uma escolha, pois, as
pessoas nessa condicao, ja nascem com a lateralidade.

Sob este aspecto, ndo se pode afirmar, acertadamente, que ha, por parte das
docentes, quaisquer desatencdes, pois em se tratando de escolas publicas 0 nimero
de alunos em sala de aula é expressivo, todavia, a gestdo, coordenacao e outros
setores no ambito escolar, assim como preveem a presenca de alunos com deficiéncia
deveriam considerar especificidades educacionais diversas para melhor conduzir o

processo de ensino e aprendizagem, pois no contexto da lateralidade, como visto por
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Silveira (2011) ha previsibilidade de desconforto em sala de aula e os alunos podem
ser assistidos nesse sentido.

Logo, foi perguntado se os professores ja presenciaram alguma situacao na
qual esses alunos tenham sofrido com brincadeiras sobre a lateralidade, mas as
docentes disseram que nunca presenciaram. O nivel de ensino fundamental, nos anos
finais, configura-se com estudantes de 11 a 14 anos, conforme a LDB, logo, séo
pessoas com pouco conhecimento acerca ainda de suas caracteristicas, o que podem
impedi-los de reivindicar um assento adequado ou até exporem seus desconfortos,
sendo assim, o olhar da escola para essas peculiaridades torna-se essencial.

Entretanto, € pertinente destacar que a construcdo identitaria desses
estudantes se molda também nessa fase da vida e a escola tem participacao
determinante. Nessa direcdo, Garcia, Hypdlito e Vieira (2005) explicam que a
identidade docente em muito influéncia nessa questéo, pois, pode ser entendida como
um processo de construcao social que possibilita os estudantes a se enxergarem no
mundo, a se sentirem representados.

Estes supracitados autores defendem que a existéncia da identidade docente
aponta para uma responsabilidade do professor em sua func¢éo social, reverberando
na autonomia dos estudantes, em consequéncia do compromisso na execucao do
pleno exercicio da profissdo. Pensa-se, assim, que identificar potencialidades,
dificuldades e necessidades destes alunos em esfera escolar diz respeito as
experiéncias que estes professores possuem para identificar o fenbmeno e relaciona-
se ainda com a forma que contribuirdo aos seus alunos para desenvolverem suas
competéncias cognitivas, intelectuais e sociais.

Portanto, assim como a identidade docente, ndo € estética, movimenta-se a
partir de influéncias diversas e com base nas experiéncias vividas, conforme afirma
Hall (2011) em sua descricdo do sujeito pos-moderno, a identidade dos estudantes
também se movimenta a partir do outro, do meio e dessas relagées.

E, nesse ponto, foi preciso entender mais sobre sabendo, especificamente,

sobre o canhotismo e como veem esses estudantes. Os docentes responderam:

PROFESSORA 1: conhec¢o muito pouco sobre o assunto.

PROFESSORA 2: O gue sei € que o canhotismo € algo genético e
geralmente é mais comum entre homens, mas também é comum em
mulher.
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PROFESSORA 3: Acredito que o canhotismo é de extrema
importancia para o conhecimento de todos e que deve ser visto com
muita responsabilidade e que venha a ser desenvolvidos projetos que
beneficiem essa lateralidade

PROFESSORA 4: Sou canhota, o que poderia dizer é que sou normal,
e com os alunos desta escola ainda nao identifiquei um aluno canhoto.

PROFESSOR 5: Vejo como o0s demais, sem nenhuma visdo
diferenciada.

A PROFESSORA 1 evidenciou que conhece pouco. A PROFESSORA 2
relatou saber apenas que o canhotismo é algo genético e geralmente é mais comum
entre homens, mas também é comum em mulher. A PROFESSORA 3 destacou: que
o fendbmeno € de extrema importancia para o conhecimento de todos e que deve ser
visto com muita responsabilidade, reafirmou ainda a necessidade de desenvolvimento
de projetos que beneficiem esses alunos com a lateralidade esquerda mais agucada.

A PROFESSORA 4 afirmou ser canhota e disse ser normal essa condigao,
acrescentando ainda que nao identificou nenhum aluno canhoto. Aqui € importante
dizer que a colocacao “normal”, € o que tem se buscado ratificar, uma vez que as
especificidades da lateralidade esquerda nao interferem na personalidade da pessoa,
como ja visto por Costa (2014).

O ponto que se buscou entender era a negligencia dos docentes quando
percebia o que afetava ou ndo os alunos, muitos docentes, por vezes, ndo buscava
alterar essa realidade. Aspecto este que evidenciou certa inquietacdo na resposta do
PROFESSOR 5, pois disse que n&o vé os alunos com diferenciagéo, logo, se ndo sao
diferentes, as necessidades também ndo sdo, conforme a fala do professor,
ocasionando o ndo acolhimento a estes estudantes canhotos que enfrentam
dificuldades.

E preciso entender que os estigmas a serem quebrados sdo no sentido de

serem “sinistros” “estranhos”, nesse ponto nao se pode vé-los como diferentes, mas
na sala de aula, em funcdo de suas singularidades ao escrever, sentar-se ou
manusear determinados objetos devem ser percebidos pelos professores, a fim de
ajuda-los para melhor eficiéncia e efetivacao do processo escolar.

Um trecho interessante é destacado na fala da PROFESSORA 1. A
sinceridade em assumir conhecer tdo pouco demonstra uma realidade debatida por
Costa (2014), ou seja, ha ainda pouco conhecimento sobre a questdo. Aqui, chama-

se atencao aos saberes docentes necessarios ao desempenho de suas fungdes e em
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como a busca por conhecer seu publico € parte de uma pratica exitosa. Como exemplo
cita-se uma sala com alunos surdos, por exemplo, mesmo com o auxilio dos
profissionais tradutores-intérpretes de Lingua Brasileira de sinais (Libras), instiga-se
a procura por entender aquela realidade.

Com um aluno autista, por exemplo, as especificidades deverdo ser
compreendidas, as estratégias de ensino serdo alvo de buscas para melhor
desenvolvimento da pratica, mas por que com o aluno canhoto também, ndo é assim?
Costa (2014) debatendo essa inquietacao dispde haver uma latente e, muitas vezes,
evidente falta de visibilidade desses individuos. E mesmo quando ha uma tentativa de
debate, as lacunas sobrep6em as solu¢des, conforme a fala da PROFESSORA 3, que
reforca a urgéncia em atentar-se as peculiaridades da lateralidade, mas néo propde,
de forma prética, uma acao.

Por fim, perguntou-se, se caso pudessem organizar alguma politica nesse

cenario de estudantes canhotos, o que fariam. As sugestfes surgiram:

PROFESSORA 1: Cadeiras adequadas as suas necessidades.

PROFESSORA 2: Seria para que de fato a escola tivesse, no minimo,
as carteiras adequadas para os alunos canhotos.

PROFESSORA 3: Pensando em sua melhoria enquanto cidadao,
estudante, desenvolveria projetos que os beneficiassem como um
todo. Desde projetos voltados para lidar com as emocdes, quanto
materiais que precisam para desenvolver suas habilidades cognitivas
e sociais.

PROFESSORA 4: Primeiramente, no inicio das aulas identificar o
aluno, certificar-se dos recursos necessarios para o professor
trabalhar a postura do aluno.

PROFESSOR 5: Na verdade, ha um tempo falei sobre a inadequacao
da carteira para os canhotos.

A PROFESSORA 1 sugeriu cadeiras adequadas as necessidades dos
estudantes canhotos. A PROFESSORA 2 também evidenciou as carteiras. A
PROFESSORA 3 focou em projetos que os beneficiassem. A PROFESSORA 4 tocou
um ponto interessante: a identificacdo no inicio do ano letivo sobre a presenca de
estudantes canhotos na sala de aula, evidenciando que assim seria possivel pensar

em recursos para ajuda-los na postura.
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Aproximando a fala da professora ao pensamento de Elias et al., (2012)
enfatiza-se a relevancia de ter um processo de ensino-aprendizagem pautado na
perspectiva inclusiva, que ressignifica o papel do professor enquanto educador, seja
na escola, na educacgao e em préaticas pedagdgicas usuais no contexto excludente em
diversos niveis de ensino. O cenario da lateralidade também demanda pensar em
acles inclusivas, haja vista a caracteristica do publico que necessita de respeito e
igualdade, assim como a garantia que as diferencas nos espacos institucionais de
ensino ndo sejam motivos para fragilidades no processo educacional.

Corroborando a assertiva, Mazzotta (2017) e Mantoan (2013) reafirmam a
escola como ferramenta que impulsiona a capacidade intelectual, que constroi
cidaddos atuantes em sociedade e aprimora as habilidades. Na realidade da
educacdo basica em sistema de rede de ensino publica, a complexidade é ainda
maior, tanto pela auséncia de recursos materiais, como pela fragilidade da formagéao
continuada.

Sobre esse questionamento, os professores, em maioria, evidenciaram a
importancia dos materiais adequados para o0s alunos canhotos, mas nao
demonstraram proximidade em sala ou num espago em comum, da escola, onde
atuam nesse contexto. Pois, como bem pontuam Costa e Sousa (2017) as relagdes
entre professores, familiares e amigos desmistificam equivocos e trazem a tona esse
debate sobre a dificuldade de uma pessoa canhota.

Um ponto importante o qual sentiu-se falta, nas falas das professoras, até aqui
diz respeito a construcdo da identidade desses escolares, uma vez que, pela auséncia
de saberes das profissionais, a tematica fica encoberta, sem discussdo. Nesse
sentido, os alunos podem nao se perceber diferentes, passiveis de cuidados para que
0 processo educativo ndo seja doloroso. Bauman (2005) quando menciona a
identidade, propde que esta seja pautada em experiéncias vivenciadas, no entanto,
nao descarta que ela se movimenta.

Os professores atuam, portanto, como atores fundamentais, seja na quebra
de paradigmas ou na construgcdo de autoestima, por exemplo. E por isso foi tdo
pertinente discutir na secdo trés, deste trabalho a identidade e formacao docente, pois,
no contexto da lateralidade, o professor que adquire saberes sobre, consegue
corroborar, positivamente, aos estudantes canhotos.

Para Tardif (2011) nem todos os saberes adquiridos podem ser considerados

de uma unica forma, na prética profissional, pois, na préatica, alguns sdo mais
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acentuados em relagéo a outros, todavia, partindo do pressuposto de que nao se tem,
pelo menos aqui no Brasil, salas de aula publicas homogéneas, é preciso atentar-se
as peculiaridades inerentes a sala de aula.

Destarte, se em determinadas familias, estudantes sdo ainda tidos como os
“sinistros”, por usarem a lateralidade esquerda, a escola torna-se um local de
redescobrimento, de modulacdo de uma personalidade nem sempre oportunizada nos
lares dos alunos. Nessa acepcédo, buscou-se entender a partir da perspectiva dos
estudantes como se da essa questdo do canhotismo, como discutido no tépico a

sequir.

5.3 A entrevista com os estudantes canhotos

Os estudantes participantes da pesquisa, autorizados pelos pais e
responsaveis, foram: ESTUDANTE 1, 8° ano (idade 14); ESTUDANTE 2, 6° ano
(idade 11); ESTUDANTE 3, 7° ano (idade 12); ESTUDANTE 4, 6° ano (idade 11);
ESTUDANTE 5, 8° ano (idade 13); e ESTUDANTE 6, 7° ano (idade 12). Ao serem
indagados sobre a percepcdo de algum recurso, material ou atitude especifica no
processo ensino-aprendizagem, os estudantes responderam n&o observarem nada
relacionado aos recursos para estudantes canhotos. Nessa acepcéo, pensa-se junto
a Polonia (2015) quando expressa que a escola e os atores nela envolvidos séo
responsaveis por oportunizarem o0 desenvolvimento das habilidades fisicas,
psicologicas, sociais, culturais, entre outras.

Nesse sentido, direcionou-se o questionamento acerca das estratégias dos
professores para dispor de conforto nas aulas. Nesta pergunta todos responderam
nao haver. Estas respostas destoaram da colocacdo de uma das professoras que
disse usar carteira invertida com os alunos canhotos. O que chama atengao para o
fato de, as vezes, algumas metodologias ndo se constituirem eficientes nesse cenario.

Para Gomes et al., (2016) é preciso aos professores e demais profissionais
observarem as especificidades dos alunos, a fim de se atentar a méo, que € utilizada
ou preferéncias de uso da lateralidade, uma vez que adequacgao de materiais diminui
algumas fragilidades até do préprio processo de ensino e aprendizagem.

Chama-se ainda atencéo para o trabalho desenvolvido pelos docentes com

base nos documentos oficiais da educacéo brasileira, como a BNCC, que preconiza
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principios éticos, politicos para formagédo humana, destacando ao longo de seu texto
a abordagem de temas plurais na sala de aula. O canhotismo, muito embora nao
posicione, ou pelo menos, ndo deva posicionar o aluno em lugar de estranheza,
ocasiona singularidades no processo educativo, logo, deveria ser trabalhado em sala
de aula. Moreira e Candau (2003) concordam com a colocacdo e ressaltam que
relacdes escolares precisam dessa diversidade.

Seguindo essa linha de pensamento, perguntou-se se 0 assunto

lateralidade/canhotismo j& foi abordado em sala, os estudantes responderam:

ESTUDANTE 1: Sim, uma professora falou.
ESTUDANTE 2: N&o.

ESTUDANTE 3: Nunca que eu me lembre.
ESTUDANTE 4: Sim.

ESTUDANTE 5: Sim.

ESTUDANTE 6: Falaram vagamente.

Como observado, quatro estudantes disseram ja ter sido abordado, e dois
disseram que nao. Por serem estudantes de salas diferentes, a possibilidade de
professores distintos atuarem pode justificar a resposta, no entanto, chama-se
atencdo para a relevancia da escola como um todo tratar o assunto como passivel de
atencao.

Buscando entender um pouco mais, foi perguntado sobre as dificuldades na

sala de aula. Como resposta obteve-se:

ESTUDANTE 1: a minha maior dificuldade € na hora de escrever.
ESTUDANTE 2: Nenhuma.

ESTUDANTE 3: Copiar tabuada e minha letra é ridicula.
ESTUDANTE 4: Escrever no caderno.

ESTUDANTE 5: a cadeira para apoiar o caderno.

ESTUDANTE 6: Escrever.
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Os ESTUDANTES 1, 4 e 6 relataram a escrita como principal dificuldade. O
ESTUDANTE 2 relatou ndo ter nenhuma dificuldade. O ESTUDANTE 5 destacou a
carteira para apoiar o caderno e o relato do ESTUDANTE 3, chamou atencdo ao
expressar que tem dificuldade em copiar tabuada, evidenciando que sua letra é
“‘ridicula”. Observa-se que para além das dificuldades com as tarefas escolares, o
olhar que o aluno canhoto tem de si pode ser negativo. O cuidado com essas situacdes
pode ser efetivado a partir de debates, palestras, videos educativos e muitas outras
atividades em sala.

Nesse raciocinio, Carvalho (2012) disp6e que o espaco escolar é local de
orientacdo, direcionamentos e possui complexos processos de formacdo: cidada,
pessoal, social. Nesse ambiente, os professores e demais agentes da comunidade
escolar, sdo para os alunos, parametros e, seguindo um modelo social ali exposto, os
estudantes absorverao as perspectivas sobre o outro e sobre si.

A exemplo disso, segundo Oliveira (2001) as dificuldades emocionais os
fazem se perceberem diferentes e anormais e acabam por contrariar sua lateralidade.
Principalmente quando imita uma pessoa que tenha lateralidade diferente da sua, tal
como, imitar os gestos dos seus pais, familiares e professores. Outro aspecto
destacado por Gomes et al., (2016) referem-se as dores no corpo, lentiddo nas
execucOes das tarefas em sala de aula, entre outros.

No tocante as brincadeiras ou criticas sobre essas especificidades, o0s

estudantes responderam:

ESTUDANTE 1: Nao existe esse tipo de brincadeira.
ESTUDANTE 2: Nao percebo.

ESTUDANTE 3: N&o, esse tipo de brincadeira ndo tem. Me sinto
normal.

ESTUDANTE 4: sim, eu ja vium amigo meu rindo por ser canhoto.
ESTUDANTE 5: N&o

ESTUDANTE 6: algumas vezes, mas levo na brincadeira.

Apenas dois estudantes responderam observar brincadeira sobre a questao
da lateralidade, todavia, é pertinente demarcar, por mais que ndo fosse registrado pela

maioria dos estudantes e dos professores alguma situagcéo de preconceito, ndo se
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torna menos importante tratar a questdo com a atencéo devida, pois segundo Gomes
et al.,, (2016) nem mesmo as pessoas que vivem a situacdo de lateralidade nao
visualizardo suas dificuldades.

Trabalhar, ainda que transversalmente em sala de aula, contribui aos alunos
nesse nivel de ensino a ndo se sentir menos competente do que o aluno destro. Em
situacdo de lentiddo na escrita, como ocorre com alguns escolares canhotos, se
constroi uma formacao profissional, pessoal e cidaddo pautada na consciéncia do
diverso. A identidade, nesse sentido, como bem pontua Hall (2011) vai se moldando
ao que os pares, ali, compartilham enquanto grupo.

Um dos estudos mais detalhados sobre a lateralidade foi organizado por
Silveira (2007), no qual de forma mais estruturada buscou averiguar se a postura
invertida estava associada a problemas fisicos, complicagbes no parto, padrdes
diferentes de direcdo grafoldgica, desempenho caligrafico, entre outros. A autora
conseguiu, de modo muito explicito e detalhado, mostrar que ndo havia relacéo. No
entanto, ainda hoje, mais de 15 anos depois, 0s estudos ainda sdo escassos.

Silveira (2007) trouxe a baila uma questdo importante e ainda assim,
encontra-se pouco debate sobre a lateralidade, ponto este que reverbera na auséncia
de recursos e metodologia aos alunos que precisam ser assistidos, como mostrou a
pergunta que tentava saber se na escola havia materiais proprios para estudantes
canhotos e os entrevistados responderam que néo.

Sobre vergonha ou insatisfacdo em ser canhoto, os estudantes responderam:

ESTUDANTE 1: Néo.
ESTUDANTE 2: N&o.
ESTUDANTE 3: Um pouco de vergonha.
ESTUDANTE 4: N&o.
ESTUDANTE 5: N&o.

ESTUDANTE 6: De vez em quando sinto insatisfagcéo.

Quatro estudantes disseram ndo estarem insatisfeito ou sentir vergonha.
Apenas ESTUDANTE 3 assumiu um pouco de vergonha; e o ESTUDANTE 6 que
expressou sentir, as vezes, insatisfacdo. Muito embora a maioria tenha respondido

gue néo estdo insatisfeitos, na pergunta posterior conseguiram expressar
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insatisfacdes ao serem indagados sobre a realizag&o de tarefas na escola, se ocorria

diferenciadamente aos demais alunos.

ESTUDANTE 1: Sim, pois ndo consigo escrever rapido.
ESTUDANTE 2: N&o.

ESTUDANTE 3: Tem vezes que me atraso, porque a méo doi.
ESTUDANTE 4: Néo.

ESTUDANTE 5: Com algum atraso.

ESTUDANTE 6: faco as atividades, mas realizo com atrasos, pois, as
carteiras ndo sdo apropriadas para mim.

O ESTUDANTE 2 e 3 disseram que ndo, mas os demais demonstraram
fragilidades em decorréncia do uso da lateralidade esquerda. O destaque dos relatos
foi 0 atraso na escrita. Conforme Gomes et al., (2016) ndo se pode silenciar assuntos
gue sao a realidade de algumas pessoas, haja vista que a auséncia de debate sobre
determinadas questdes mascara problematicas que precisam ser sanadas. Isso se

mostra mais evidente ao responderem se o canhotismo os afeta de algum modo:

ESTUDANTE 1: N&o.
ESTUDANTE 2: N&o.

ESTUDANTE 3: Sim, pois, minha mao d6i e comeco a escrever
devagar.

ESTUDANTE 4: N&o.
ESTUDANTE 5: N&o.

ESTUDANTE 6: Sim, pois, fica com dificuldade de escrever em até
mesmo no modo de sentar-se.

Com base nessas respostas e coadunando junto a Negrine (1986)
compreende-se que as dificuldades de aprendizagem podem comecar a se manifestar
entre os trés e 0s cinco anos, sendo que, apos 0s cinco anos, a frequéncia dessas
dificuldades aumenta consideravelmente. Segundo este autor, a lateralidade € um dos
aspectos mais importantes para o0 desenvolvimento das capacidades de

aprendizagem.
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Quando foi questionado se havia alguma mudanca que gostariam que a
escola fizesse para propiciar mais conforto nas aulas e qual, os estudantes

explanaram que:

ESTUDANTE 1. Sim, quero que a escola consiga carteiras para
alunos (as) canhotos (as).

ESTUDANTE 2: N&o.

ESTUDANTE 3: Mudar as carteiras e um refor¢co para canhotos.
ESTUDANTE 4: A mesa e etc.

ESTUDANTE 5: Sim, cadeiras para canhotos.

ESTUDANTE 6: Sim, gostaria que arrumassem as carteiras, que os
professores ensinassem mais esse negdécio de direita e esquerda,
pois, nas aulas eu fico sempre errando.

Por mais que nédo afirmem ainda, de forma mais acentuada, que sofrem sem
apoio por serem canhotos, as respostas mostra haver uma necessidade de recursos
materiais e recurso humano, pois a escola ainda trata superficialmente o canhotismo.

Observa-se que o ESTUDANTE 2 respondeu “ndo”, para todas as
indagacdes, demonstrando uma auséncia de conhecimento sobre sua propria
condicao. Se a escola enquanto espaco de construcdo de saberes se mostra alheia a
guestao, podera ser mais dificil, por exemplo, agregar metodologias para estudantes
canhotos, disponibilizar carteiras e materiais adequados.

Por ainda estarem em uma faixa etéria na qual suas concepcdes e carater
critico estdo sendo construidos, por muitos momentos ndo externaram suas
insatisfacdes, mas com algumas respostas inferiu-se a necessidade de melhorias na
sala de aula/escola, para acolhé-los.

A fala dos professores e alunos em muitos momentos se complementam,
todavia, percebeu-se pouca familiaridade dos docentes com a tematica da
lateralidade, gerando certa inquietacdo, haja vista que, o acesso as especificidades
dessa condi¢cao poderia permitir acdes inclusivas, estratégias que contemplassem o0s
estudantes e, consequentemente, possibilitasse um processo educativo mais
tranquilo, sem dores, desconforto ou quaisquer outras dificuldades.

O tempo de atuacdo dos docentes é razoavelmente significativo, o que

demonstra que o contato com estudantes canhotos ja ndo seria uma novidade, tanto
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para o docente quanto para a escola, que a partir de sua funcdo formadora poderia
contribuir com formacdes e demais acfes nesse sentido.

Em se tratando da personalidade desses alunos, ali em construcdo, pode-se
dizer, junto a Sousa Santos (2018) que se evidencia caracteristicas de poder e politica,
isto é, aquilo que € o considerado modelo social — 0 uso da méo destra -, € apoiada
pelos recursos voltadas a ela: carteiras, cadernos, tesouras, enquanto o0 mais
“‘estranho” e ndo habitual — o uso da mao esquerda — ndo ganha visibilidade e,
portanto, ndo ganha recursos também.

Nessa acepg¢ao, Sousa, Santos (2018) dispde uma colocacéao reflexiva sobre
a construcao identitaria possuir uma marca da ambiguidade, da sintese inacabada de
contrarios, daquilo que € individual e coletivo, que ao mesmo tempo em que € proprio,

€ alheio, pertence ao outro também.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O percurso do trabalho mostrou haver a¢des timidas sobre o canhotismo em
Guimarédes. Algumas docentes se mostram preocupadas, mas sem evidenciar, na
pratica, o que faz, como faz e 0 que agrega nesse cendrio. As singulares atitudes
tomadas pela gestdo escolar nesse cenario evidenciam uma responsabilidade
atribuida somente ao professor para lidar com a lateralidade.

Os estudantes tém também seguido um processo no qual ndao entendem
ainda, de forma completa, a importancia de a comunidade escolar os perceberem,
para poderem assim dispor dos recursos que sao necessarios. Em muitos momentos
relataram néo ter problemas com o fato de serem canhotos, mas mostraram que ter
carteiras ou algum material, poderia ser bem-vindo.

Outro ponto bem interessante que ratifica a auséncia de conhecimento sobre
possiveis consequéncias da lateralidade é em respostas que os discentes dizem nao
ter problemas por ser canhoto, mas em outras respostas relatam suas dificuldades
com o atraso da escrita e o desconforto com as carteiras.

As escolas ainda ndo possuem os materiais adaptados e as metodologias
ainda ndo sdo alinhadas considerando essa especificidade. Os professores
entrevistados também demonstraram pouca familiaridade com o assunto no sentido
da pratica, logo, ndo destacaram metodologias, recursos ou estratégias utilizadas
nesse contexto.

Nessa perspectiva, demarca-se que no tocante ao objetivo principal desta
pesquisa, que era analisar de que modo as escolas em Guimaraes, em especial no
nivel de ensino fundamental, anos finais, possibilita a inclusédo e a construcdo da
identidade de escolares canhotos, no contexto do processo de ensino e de
aprendizagem, foi inferido que ha debilidades em acentuar a lateralidade como um
elemento passivel de atencéo, logo alguns alunos ndo percebem a dimenséo dessa
problematica e convivem com desconforto nas aulas.

Quanto as perspectivas dos docentes, no ensino fundamental das escolas de
Guimardes, no tocante ao estudante canhoto, notou-se que 0s vislumbram como
iguais aos demais. Todavia, pondera-se dizer que posiciona-los nesse local, limita as
solucdes das dificuldades destes estudantes. Alguns docentes conseguem explanar,
timidamente, sobre a tematica, mas no geral, concordam que ndo €& necessario

articular estratégias nas aulas para atender esse publico.
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No que tange as potencialidades dos estudantes canhotos, verificou-se que
na fala dos professores sao considerados tdo ageis quanto aos demais, no entanto, a
fala dos alunos mostra que essa nédo € a realidade, uma vez que relatam atrasos e
desconforto em sala de aula. Em tratando das dificuldades, a escrita atrasada, a
posicAdo nas carteiras, letras consideradas feias foram destacadas entre o0s
estudantes.

N&o foi possivel examinar as estratégias utilizadas pelos docentes no tocante
ao trabalho realizado junto ao estudante canhoto, a fim de verificar o sentimento de
pertenca e o fortalecimento da identidade canhota, pois n&do houve relatos da
existéncia destas. Apenas uma professora disse fazer a carteira invertida, mas sem
destacar muitos detalhes.

Por fim, sobre as percepc¢des, que os estudantes canhotos tém, acerca de si,
notou-se que ndo se veem diferentes aos demais, ainda que em muitoS momentos
estes tenham relatado dificuldade e nesse ponto € que debater a questdo se torna
essencial. Em um momento bem marcante, um aluno, bem decepcionado consigo
mesmo, disse que sua letra é “ridicula”, fato este que poderia ser trabalhado em sala,
a considerar que a postura do canhoto corrobora para a caligrafia borrar e, alguns
casos, ficar torta em relagéo as linhas do caderno.

O caminho da pesquisa permitiu aproximar-se de uma realidade nem sempre
debatida, mas fundamental na esfera escolar. Os estudos que ampliaram o
entendimento sobre a tematica evidenciaram caracteristicas, conceitos e ressaltaram
uma problemética atrelada a identidade. Sob este aspecto pontua-se que a construcao
da personalidade dos estudantes ainda no ensino fundamental é, sobretudo, uma
atribuicdo da escola enquanto espaco formador e repensar praticas e estratégias
nesse cenario pode ser determinante para o futuro cidadao que ocupara a sociedade
no futuro.

Por fim, a autora dessa pesquisa complementa que é necessario estudar as
posturas de pessoas canhotas e as dificuldades de adaptacédo e problemas motores
apresentados pela falta de materiais especificos que estimulem a coordena¢ao motora

fina para canhotos e 0 impacto na postura fisica devido as carteiras inapropriadas.
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APENDICE A: ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

QFM,q

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM FORMAGAO DOCENTE EM PRATICAS
EDUCATIVAS (PPGFOPRED)

Identificagcéo do Participante:
Tempo de docéncia
Formagéo:
disciplina:

12 No processo de ensino-aprendizagem, aqui na escola, vocé observa alguma metodologia,
recurso ou atitude que trate sobre o canhotismo?

22 vocé em sala de aula utiliza alguma estratégia diferenciada com o aluno canhoto para
permitir a ele mais conforto? Qual?

32 Em algum momento, durante sua aula, ainda que na transversalidade, vocé trouxe o
assunto da lateralidade como debate?

42 Quais as maiores dificuldades dos alunos canhotos na sua sala de aula?

52 E sobre as potencialidades desses alunos, o que vocé destaca?

62 A escola dispde de materiais proprios para canhotos, como por exemplo, carteiras, tesouras
Ou outros objetos?

72 Algum aluno seu canhoto demonstra insatisfacdo ou vergonha por ser canhoto?

82 Vocé ja presenciou em sala de aula alguma brincadeira dos alunos direcionadas ao fato
de um aluno ser canhoto? Como lidou com isso?

92 Sobre o canhotismo, 0 que vocé conhece e como vé esse aluno em sala de aula?

102 Se pudesse organizar alguma politica na sua escola, o que faria em relacao aos alunos

canhotos?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM FORMACAO DOCENTE EM PRATICAS
EDUCATIVAS (PPGFOPRED)

Identificac&o do Participante:
Série/Ano
Idade:

12 No seu processo de ensino-aprendizagem, aqui na escola, vocé observa alguma
metodologia, recurso ou atitude que ajude vocé enquanto aluno canhoto?

22 Seus professores em sala de aula utilizam alguma estratégia diferenciada para llhe
proporcionar mais conforto? Qual?

32 Em algum momento, durante as aulas, seus professores ja falaram sobre o canhotismo?

42 Quais as suas maiores dificuldades na sala de aula?

52 vocé percebe alguma brincadeira ou critica vindo de seus colegas por ser canhoto? Como
se sente?

62 Sua escola disp6e de materiais proprios (carteira, tesoura) para vocé? Quais?

72 Vocé sente insatisfacdo ou vergonha por ser canhoto?

82 Vocé sente que realiza as tarefas escolares diferentes dos demais alunos, com algum
atraso ou consegue no mesmo tempo de todos?

92 Sobre o canhotismo, isso te afeta de algum modo?

102 Existe alguma mudanc¢a que vocé gostaria que a escola fizesse para te propiciar mais

conforto nas aulas? Qual?
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APENDICE B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro (a) Senhor (a)

Estou realizando uma pesquisa de Mestrado intitulada A perspectiva da incluséo e
construcao de identidade de discentes canhotos no ensino fundamental: uma discusséo
no contexto das escolas vimarenses. Cujo objetivo geral € analisar de que modo as escolas
em Guimaraes, em especial no nivel de ensino fundamental, tem possibilitado a incluséo e a
construcao da identidade de escolares canhotos, no contexto do processo de ensino e de
aprendizagem. A Pesquisa conta com a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Francisca Moraes, da
Universidade Federal do Maranh&o — UFMA.

Sua participacdo nessa pesquisa € uma opcao, vocé pode ndo aceitar participar ou
desistir em qualquer fase da mesma, a qualquer momento, sob qualquer condicdo, sem
nenhuma penalizac&o ou prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora, com a UFMA ou com

gualquer outra instituicdo envolvida.

Vale ressaltar, que ndo ha compensacéao financeira relacionada a sua participacéo,
pois esta pesquisa sera desenvolvida sem nenhum orgamento lucrativo. O risco relacionado
com sua participacao na pesquisa podera ser no ambito emocional, como receio em responder
alguma questdo, mas, caso isso venha a ocorrer, vocé nao sera obrigado a responder e ndo
precisara dar nenhuma explicagéo e/ou justificativa. Contudo, o desenvolvimento deste estudo
ocorrera de forma adequada, visando minimizar a ocorréncia de tal desconforto, contando

com a formacéo tedrico-pratica da pesquisadora na area.

Quanto aos riscos fisicos, também ndo havera possibilidade de ocorrer, visto que a
coleta de dados ocorrera de forma segura, sem identificagéo que permitam a identificagéo dos
participantes da pesquisa hem a visualizagcédo de seus dados de contato (e-mail, telefone, etc)

por terceiros.

O armazenamento dos dados coletados, eletronicamente, ocorrerd de forma
adequada, assegurando o sigilo e a confidencialidade das informacdes. Uma vez concluida a
coleta de dados, sera realizado o download para um dispositivo eletrdnico local e, sera
apagado todo e qualquer registro em plataforma virtual, ambiente compartilhado ou "nuvem".
Os dados armazenados no dispositivo eletrénico local, da pesquisadora responséavel, ficarao
guardados por um periodo de cinco anos, apds o referido periodo, serdo deletados. Os
resultados serdo utilizados exclusivamente para fins cientificos, como divulgacdo em revistas

e congressos, em que sua identidade sera preservada.
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Vocé terd como beneficio direto o recebimento de orientacdes, esclarecimentos e
conhecimentos em relagdo ao processo de inclusdo de alunos canhotos, bem como
informacfes sobre levantamento das acbes e programas viabilizados nos espacos
pesquisados. Serd garantido a vocé, caso seja necessario, o direito de ressarcimento,

assisténcia e indenizagao.

Vocé receberd uma via deste termo, rubricada em todas as paginas e assinada por
ambas as partes, onde consta o telefone e o endereco eletrénico da pesquisadora principal,
podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagcdo, agora ou a qualquer momento.

Agradeco sua participacdo e me coloco a disposicdo para maiores esclarecimentos.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagcédo na

pesquisa e concordo em participar voluntariamente.

Participante Pesquisadora Responsavel



