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Eu cheguei em casa

Ligueia TV

N&o acreditei no que comecei a ver

S6 ha violéncia de todos os tipos

Quem sao esses tais seres humanos?
Violéncia nas estradas, violéncia na sua casa
Violéncia nas escolas e em todo lugar

O que vou fazer para mudar esse rumo?
Como vou ter paz? O que é a paz?
Eu quero respostas para minhas perguntas...

(Violéncia - Guerra de BotGes, 1997)



RESUMO

Esta pesquisa trata das violéncias de género no Ensino Médio, compreendendo-as pelas relacdes
de poder que envolvem as questdes de género e de suas intersecgdes no curso do tempo historico
e cultural. Objetivou-se analisar violéncias de género ocorridas no cotidiano escolar,
destacando-se as possiveis acoes de combate pelo corpo docente e gestdo do Liceu Maranhense.
No percurso metodoldgico, realizou-se um estudo de abordagem qualitativa, com revisdo
bibliogréfica, analise documental e pesquisa de campo no Liceu Maranhense, por meio de
entrevistas semiestruturadas realizadas com o gestor, um apoio pedagdgico e seis docentes de
uma turma do 2° ano do Ensino Médio, turno vespertino, da escola locus da pesquisa, situada
na zona metropolitana de S&o Luis/MA. Utiliza-se a Anélise Proposicional do Discurso (APD)
de Laurence Bardin (2016) no tratamento dos dados e informacgdes geradas por meio dos
documentos e das entrevistas. A pesquisa revela discriminacdes e preconceitos de género contra
as identidades trans e sobre o0 uso do nome social; episddios da automutilacdo e brigas entre
meninas; situacdes de bullying com meninas nas aulas de Educacdo Fisica. Dentre as acdes de
combate, a gestdo e as/os docentes apontam a realizacdo de palestras que visam combater
violéncias. Contudo, ndo h&a medidas de enfrentamento relativas as violéncias de género, mas
sim, a violéncia macrossocial. Alguns docentes declaram trabalhar as questdes de género e suas
intersec¢Oes na préatica educativa, enquanto outras/os relatam que ndo abordam contetidos dessa
natureza, porque ndo estdo intrinsecos ao componente curricular os quais atuam. Os resultados
deste estudo mostram que as violéncias de género ocorrem no cotidiano da escola e as a¢des de
combate ainda se distanciam de um consenso pedagogico e educativo.

Palavras-chave: violéncias de género; cotidiano escolar; acdes de combate; ensino médio.



ABSTRACT

This research addresses gender violence in high school, understanding it through the power
relations that involve gender issues and their intersections over historical and cultural times.
The objective was to analyze gender violence occurring in daily school life, highlighting
possible counteractions by the teaching staff and management of the Liceu Maranhense. The
methodological approach involved a qualitative study, with a literature review, document
analysis, and field research at the Liceu Maranhense, through semi-structured interviews
conducted with the principal, a pedagogical support staff, and six teachers from a 2nd-year high
school class in the afternoon shift, at the research locus school, located in the metropolitan area
of S&o Luis/MA. Laurence Bardin's (2016) Propositional Discourse Analysis (PDA) was used
to process the data and information generated from the documents and interviews. The research
reveals discrimination and gender prejudice against trans identities and the use of social names,
episodes of self-harm and fights among girls, and bullying situations involving girls in Physical
Education classes. Among the counteractions, the management and teachers point out the
implementation of lectures aimed at combating violence. However, there are no measures
addressing gender violence specifically, but rather macro-social violence. Some teachers claim
to address gender issues and their intersections in their educational practice. In contrast, others
report that they do not cover such content because it is not intrinsic to their curriculum
component. The results of this study show that gender violence occurs in daily school life, and
the counteractions are still far from a pedagogical and educational consensus.

Key Words: gender violence; school daily life; combat actions; high school.
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1 CAMINHOS INICIADOS

N&o vou viver como alguém que sé espera um
novo amor, ha outras coisas no caminho onde vou
As vezes ando s6, trocando passos com a solidao
Momentos que sd@o meus e ndo abro mao

Ja sei olhar o rio por onde a vida passa, sem me
precipitar e nem perder a hora, escuto no siléncio
que ha em mim e basta...

(Pra Rua Me Levar — Ana Carolina, 2003)

Nas premissas da escrita deste trabalho, decidi® iniciar cada secdo e determinadas
subsecdes com trechos musicais. Justifico que foi uma forma particular de deixar esta
construcdo esteticamente sonora, assim como consiste na utépica tentativa de transcender o
padrdo de textos cientifico-académicos pré-determinado. Nesta perspectiva, esfor¢o-me para
situar cada trecho ao objeto com cancdes da Musica Popular Brasileira (MPB), protagonizadas
por mulheres, independentemente da temporalidade e espacialidade que foram produzidas.

A principio, recorro ao excerto da cang¢do ‘“Pra Rua Me Levar” de Ana Carolina, de
forma analoga aos estereotipos de género historicamente construidos, principalmente do destino
desenhado para nds, mulheres, na sociedade patriarcal, em que o sexo feminino ainda €
condicionado e normalizado em esteredtipos, como o de ser décil, passiva, recatada e a procura
da felicidade no e pelo amor matrimonial com o sexo masculino. Por fim, aproprio-me das
ultimas linhas da cancdo, para aludir aos rompimentos de siléncios, que precisamos estabelecer
na vida cotidiana, bem como das diversas formas de escuta e do olhar cauteloso diante das
coisas, da/o outra/o e do mundo que circula entre nos.

Partilho da reflexdo que esteredtipos sdo formas idealizadas de ver e inferiorizar outrem
por meio de signos simbdlicos, manifestagdes discursivas, atos visiveis e invisiveis, construidos
e (re)produzidos no ambito social. Sdo, contudo, rétulos que demarcam os aspectos fisicos,
cognitivos, afetivos, entre outros. Os estereo6tipos, assim como 0s preconceitos, tém valor pré-

concebido e funcionam pela inversdo da realidade, ou seja, estdo organizados pela carga

! Nesta sec¢do introdutdria, adoto o ponto de vista da redacdo do texto na primeira pessoa do singular, pois os
elementos desta parte tém relatos particulares da minha cotidianidade. Nos demais capitulos, fago uso da primeira
pessoa do plural (n6s), sob a justificativa de que a construcdo deste trabalho se deu por multiplos dialogos com a
minha orientadora, as/os participantes da pesquisa de campo e mais pessoas, que de forma direta ou indireta
sugeriram leituras e contribuicdes.
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adicional do fator subjetivo e engendrados em elementos emocionais, valorativos e volitivos,
pelos quais séo influenciados nossos comportamentos (Maria Aparecida Baccega, 1998)2.

A partir de uma perspectiva historica e filosofica, Agnes Heller (2008) problematiza o
significado de preconceito, ao evidencia-lo como uma categoria dos pensamentos e dos
comportamentos cotidianos. Para ela, 0s preconceitos sdo juizos contingentes e contestados pela
ciéncia apds uma cuidadosa experiéncia analisada, mas, ainda assim, permanecem “validados”,
“inabalados” e contra todos os argumentos da razao.

No tocante as questdes de género e sexualidades®, Sirlene Silva (2011) destaca que os
esteredtipos operam como “verdades” no arranjo social, constantemente contribuindo para a
normalizag&o e validagdo de masculinidades e feminilidades* levando em consideragéo o sexo
biolégico e corroborando com os inumeros fatores que sustentam as facetas da violéncia de
género.

A procura de referéncias para esta pesquisa, dei conta que o encontro com o objeto
violéncias de género antecede o contato com seu (S) conceito (S) epistémico(s) na rotina da
Universidade durante a Graduacdo e Pos-Graduacdo. Rememorei que esse tipo violéncia ja
transitava ha muito tempo no cotidiano da minha familia. Tal tomada de consciéncia veio a tona
a partir da leitura do livro: Género, Patriarcado e Violéncia, da soci6loga, feminista e
professora Heleieth Saffioti (2004, p. 43), que nos sublinha: “ninguém escolhe seu tema de
pesquisa; é escolhido por ele. ” Essa frase descortinou uma sequéncia de memorias silenciadas
e até entdo ndo introduzidas no contexto dos meus estudos.

Dessa forma, aqui apresento um dado objetivado com o acesso a leitura académica
acerca das relagdes de género. Em seus estudos sobre violéncias na escola e relagdes de género,
a pesquisadora e professora Maria Aparecida Couto (2012) refere-se ao cotidiano como um
conjunto de acles e relagbes dinamicas da vida humana, o qual se perfaz de habitos que
permanecem e se modificam na trama de tempo e espaco, ligados ao fazer humano, construidos

no e pelo social. Por esse viés, as experiéncias cotidianas ndo se traduzem em ac0es

2 Nas citagOes diretas e indiretas, escrevo o nome e sobrenome das/dos autoras/es como forma de legitimar as
producdes realizadas por mulheres. Dessa forma, considero 0 cenario historico-cultural que nos limitou em
diferentes contextos, especialmente no ambito das descobertas e constru¢do do conhecimento cientifico. Até o
presente, a equidade de género ainda é uma categoria utopica em diversos segmentos da sociedade, fato que
justifica a persisténcia da demarcacéo de espaco-producdo das mulheres no meio académico.

3 Utilizo o termo no plural a partir do entendimento que a sexualidade ndo esta atrelada apenas ao biolégico, mas
as diversas formas de existir dos corpos, no ambito das relagdes afetivas/sexuais € multipla, diversa, mutavel e ndo
se restringe a um padrdo Unico e universal.

4 Assim como o género, as nogdes de “masculinidade” e “feminilidade” sdo historicamente construidas e seus
sentidos e compreensdes podem variar de acordo com cada contexto cultural ou dentro do mesmo contexto, razéo
pela qual nos referimos aos termos no plural.
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homogéneas. Pelo contrério, estdo constituidas de contradi¢des ideologicas, refletidas em
simbolos, discursos e imagens que influenciam e sdo influenciadas na e pela sociedade.

No livro O cotidiano e a Historia, a filosofa Agnes Heller (2008) narra que a vida
cotidiana € a vida inteira do individuo, em que participamos ativamente com nossas
individualidades e personalidades e na qual expressamos sentidos, sentimentos, capacidades
intelectuais, habilidades, paix0es, ideias, ideologias etc. Portanto, no funcionamento orgénico
de nossas capacidades, tornamo-nos ativas/os e receptivas/os ao contexto da cotidianidade,
muitas vezes, desprovidas/os de possibilidades criticas na observacdo e significacdo das
atividades em que nascemos inseridas/os e subordinadas/os.

Concordo com a autora que o0s elementos da vida cotidiana sé&o heterogéneos,
hierarquicos e dindmicos. A heterogeneidade e a ordem hierarquica sdo condi¢bes de
organicidade, influenciam a explicitacdo da ‘“normalidade” na dinidmica da produgdo e da
reproducdo da cotidianidade, a qual modifica-se em funcdo do tempo, das estruturas
econdmicas-sociais, entre outras estruturas que representam o “tempo-historico”, presentes nas
esferas pablicas e privadas, a exemplo das atividades domésticas e sociais. O tempo, para ela,
consiste na irreversibilidade dos acontecimentos, ja o “tempo-historico” € a irreversibilidade
dos acontecimentos sociais. Neste Ultimo, o que se modifica ndo é o tempo, mas o ritmo da
alteracéo das estruturas sociais (Agnes Heller, 2008).

Dito isso, a dindmica do tempo que eu apresento a seguir transcende pretensdes de
prioridade ao senso comum e a vitimizacdo de circunstancias vivenciadas, enxergo como um
processo de historicizar que meu caminho ndo-formal entrelaca e perpassa o objeto. No mesmo
intervalo de espaco, tento deixar em tela que o desenvolvimento desta pesquisa € indissociavel
da minha subjetividade como pessoa-pesquisadora, mediante a logica eurocéntrica-dominante
de neutralidade absoluta no processo de construgcdo do conhecimento cientifico.

Segundo Agnes Heller (2008, p. 12-13), “a histéria ¢ a substancia da sociedade, a
substancia ndo contém apenas o social, mas também a continuidade de toda estrutura social
heterogénea e continuidade dos valores”. Nessa dire¢ao, historicizar significa colocar em
evidéncia fatos a partir das perspectivas histdricas que englobam o contexto dos acontecimentos
na cotidianidade da vida. Para Pierre Bourdieu (2010, p. 104), nas relacdes de género, a historia
se obriga a tomar como objeto o trabalho historico de “des-historicizagdo” que as produziu e
reproduziu. Isto €, precisamos encarar com frequéncia o processo de “diferenciagdo” a que
fomos/somos submetidas/os no decorrer da vida, a distingao relacional entre “ser-mulher” e
“ser-homem” que nos faz distinguirmos COMO pessoas e sujeitos sociais e, assim,

“feminilizando-se e masculinizando-se”.
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Eu sou fruto da agricultura, do eixo familiar cuja génese € a classe popular_ —, sou filha
de dona Ana Maria Silva e seu Domingos Dias, profissionalmente lavradora e lavrador da zona
rural do municipio de Humberto de Campos - MA, localizado a 185 Km da capital maranhense,
onde nasceram, cresceram e residem até hoje. Por muito tempo, a dindmica e produtos da roca
foram as principais fontes de subsisténcia da nossa familia. Contudo, foi também no cotidiano
da agricultura que comecei a questionar a “normalidade” das coisas.

Como esperado de qualquer organizacao de trabalho pablico e privado, na roga também
coexiste a divisdo e execucdo de tarefas. Dessa forma, na distribuicdo de corte, plantio e cultivo,
notei o trabalho desempenhado por minha mae, bem mais &rduo do que o executado pelo meu
pai, uma vez que comumente 0 mesmo eximia-se de qualquer funcdo continua e prolongada,
bem como daquelas de cunho domeéstico.

Atualmente, com saberes adquiridos acerca das relagdes de género, percebo que na
pratica, minha md Ana Maria combateu diversos esteredtipos de género historicamente
construidos contra nds, mulheres, a exemplo do “sexo fragil”s. Pois exercia com maestria
multiplas tarefas do campo concomitante as tarefas domeésticas, ao mesmo tempo que educava
e cuidava da prole, constituida por 2 meninas e 5 meninos.

Nesse mesmo contexto, minha mée foi professora por 11 anos, em sala de aula
multisseriada, trabalho do qual o salario, quase sempre era recebido e administrado pelo meu
pai. Na politica de organizacdo da educacédo formal, a sala de aula multisseriada constitui-se de
estudantes com idade e séries diferentes, cuja aula é direcionada com uma/um Unica/o docente
responsavel por desenvolver diversas metodologias de ensino nho mesmo espaco educativo
(Cacilda da Silva; Marta Suely de Souza, 2014).

Sem qualquer pretensdo de colocar em cena o enredo romantizado das multiplas
jornadas de trabalho exercidas por nds mulheres, é incontestavel a forca dessa mulher. Contudo,
em contraste, ela (re)existiu a um contexto de relagdes de poder culturalmente e socialmente
organizado; nomeado de dominagao-exploragédo por Heleieth Saffioti (2004). Contexto esse que

configura a violéncia fisica, psicologica, sexual e simbodlica contra as mais diferentes

® Os estudos do naturalista britanico Charles Darwin (1809-1882), autor da obra A Origem das Espécies (1839),
contribuiram para legitimar a inferiorizacdo e submissdo da mulher com base em principios cientificos. Darwin
com base na hereditariedade legitimou que as mulheres - “sexo fragil” se mostravam superiores aos homens -
“sexo forte” no quesito moral, porém, intelectualmente inferiores a eles. Pontuou ainda que ambos os sexos jamais
seriam iguais no &mbito da inteligéncia, bem como o posto de mulher-provedora néo seria uma boa alternativa
para a revolugdo humana, pois implicaria no desempenho do papel de mée e dona de casa. Disponivel em:
https://valkirias.com.br/caroline-kennard-a-mulher-que-questionou-charles-darwin/. Acesso em: 10 set. 2023.
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identidades de género, com destaque para as mulheres/mulheres negras cisgéneros e
transgéneros.

No contexto do “sexo fragil”, vale lembrar o impacto causado a sociedade pela filosofa
existencialista e feminista Simone de Beauvoir (1967, p. 9) no final dos anos 1960, com a
célebre frase: “ninguém nasce mulher: torna-se mulher”. A época, tal frase recebeu
interpretagdes essencialistas e até o presente estd sob equivocadas perspectivas da “ideologia
de género”. Contudo, uma das €nfases da autora com essa afirmag¢ao foi evidenciar que a
feminilidade € construida por meio de normas e regras atribuidas ao corpo, ndo naturais e
inerentes a0 mesmo, como legitimado pelas concepcdes naturalistas num dado momento da
historia. Assim, as teorias naturalistas foram produzidas e sustentadas numa complexa
organizac¢do patriarcal, cultural, econdmica e social, na qual se determinou o “ser-mulher” e
“ser-homem” com vista no sexo bioldgico.

Aquilo que é considerado “ideologia de género” ndo converge com 0s estudos de
género, pelo contrario, utiliza de preceitos essencialistas e fundamentalistas, sustentados numa
visdo que estudos e préaticas educativas sobre género e sexualidades sdo ameacadores a infancia
e a familia tradicional. Segundo Ana Leticia Bonfati e Aguinaldo Gomes (2018), diante de uma
falsa pretensdo apolitica, tal ideologia defende a existéncia de uma Unica e natural estrutura
familiar, formada pelo casal heterossexual e sua prole. A partir disso, negam-se outras
possibilidades da sexualidade, das identidades de género e sexual assim como de familia, ao
mesmo tempo que a heterossexualidade é imposta como legitima, ideal, universal e correta no
exercicio da sexualidade.

Ainda gque ndo seja um fato apenas do cenério deste pais, a chamada “ideologia de
género” tem refletido negativamente nos estudos de género e de suas intersecgdes, sobretudo,
tentando deslegitimar as contribuicBes historicas da construcdo de saber contra o regime
patriarcal, o machismo, o sexismo, entre outras categorias que permeiam as relacdes sociais até
0 tempo presente e que estdo nas demandas dos Movimentos Feministas, Sociais e Culturais.

Por outro lado, lembro da minha “saida” de casa aos seis anos de idade, na expectativa
de ter 0 acesso a Educacdo Formal, diferente daquela oferecida na sala multisseriada, conduzida
pela minha mée. N&o obstante, ultrapassar o espaco privado da minha génese familiar levou-
me ao encontro de outras faces da violéncia, das quais se destacam a violéncia urbana e a
violéncia sexual.

Assim, por volta dos meus 15 anos, ainda desprovida de aspectos tedrico-metodoldgicos
acerca dos acontecimentos da vida cotidiana, j& me incomodavam as normas de “ser mulher”

na tessitura social, como a brasileira, na qual vivemos no continuo desafio de (re)existéncia,
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desde a construgdo do “eu” ao movimento do “ser” e/ou “pertencer” aos esquemas do universo
social, onde cotidianamente somos objetificadas e vitimas das multiplas face da violéncia de
género, condicionadas na supremacia cultural-patriarcal.

O universo social cria e regula normas para tudo, todas e todos. Nele e por ele,
aprendemos a adequar e assujeitar nossos corpos. (Re)produzimos formas de sentar, vestir,
estudar, falar, relacionar, fazer sexo, entre outras atribui¢des, denominadas de habitus por Pierre
Bourdieu (2010). Para o referido autor, o conceito de habitus estd atrelado a um conjunto de
leis sociais incorporadas, leis que fundamentam decisdes, condicionadas as projecdes, acdes e
pensamentos naturalizados, que a0 mesmo tempo que o corpo produz e reproduz contribui para
sua existéncia.

A partir da acepcéo de Pierre Bourdieu (2010), compreendo que nas relacdes de género,
0 habitus perfaz os polos femininos e masculinos, arbitrariamente objetivados no e pelo social,
onde tomam proporcdes subjetivas por forcas externas e internas ao individuo, numa dinamica
ciclica de coletivo-individual-coletivo. Desse modo, assim como a construgéo, a representacao
simbolica dos corpos consolida-se pela préatica e o simbdlico torna-se factivel a partir de um
jogo das relacbes. Contudo, tais representacdes, em suma, ndo precisam da coercdo de forca,
mas funcionam como um dosador mégico para escolhas e atitudes. Para Pierre Bourdieu (2010,
p. 50), a “forga simbolica” é uma das formas de poder exercidas sobre os corpos, pelas quais
reproduzem sem qualquer auxilio da forca fisica.

Segundo Guacira Louro (1997) os modelos pré-determinados para 0s corpos se iniciam
desde o nascimento e ddo seguimento no decorrer da vida. Sao normas e padrbes duradouros,
0s quais ditam o permitido e ndo-permitido a um dado corpo sexuado. Assim, mulheres e
homens independentemente da identidade de género, por meio da producédo e reproducéo de
gestos e preferéncias, entre outros atributos langados ao corpo, encontram-se referenciadas/os
em esteredtipos de género. Essa construcao é realizada, reforcada e fiscalizada pelas instituicdes
sociais, tais como: a igreja, a familia e a escola. Ao levarmos em consideracdo essa analise,
concluimos que a propria cis-heterossexualidade, como uma regra social também é produto de
um processo pedagdgico-hegemdnico que se inicia ao nascimento e continua pelo seguimento
da vida.

A fim de melhor dialogar acerca da “cis-heterossexualidade”, cabe explicar que “o
prefixo ‘cis’, de origem latina, significa ‘posi¢do aquém’ ou ‘a0 mesmo lado’, fazendo oposicdo
ao prefixo ‘trans’ que significa “posi¢ao além” ou ‘do outro lado’” (Beatriz Bagagli, 2015, p.
13). Nos estudos de género e sexualidades, utilizamos o primeiro prefixo, como determinacdo

as pessoas que afirmam sua identidade de género condizente com o sexo biologico, atribuida



21

desde o nascimento. Embora essa identidade também esteja constituida de naturaliza¢fes sécio-
culturais, introjetadas por intermédio de saberes e préaticas cotidianas.

Nesse sentido, a heterossexualidade refere-se a pessoa que se sente atraida
amorosamente, fisicamente e afetivamente por pessoas do sexo oposto (Guia de Terminologias,
2022). Assim, a cis-heterossexualidade é uma norma social fundamentada em premissas
bioldgicas e ideoldgicas impostas aos individuos como unica, normal e natural no exercicio da
sexualidade. Com isso, identidades de género e sexual transgressoras as quais ndo respondem
a tais preceitos sao consideradas patoldgicas e desviantes.

Recordo das minhas vivéncias escolares no Ensino Fundamental, dos prefixos de género
que estavam no desenvolvimento da pratica pedagdgica, em que a sala de aula organizava-se
em polos antagdnicos - lado de meninas e lado de meninos. Divisao essa que no tempo presente,
compreendo como violéncia simbdlica de género no cotidiano escolar. Tal divisdo,
“naturalmente” estabelecia relages hierarquicas, estimulava um ambiente de confrontos entre
meninas e meninos, ditava o permitido e proibido, conforme as diferencas percebidas,
sustentando uma ambiéncia heterocisnormativa.

Numa constante generificacdo dos corpos, dicotomizavam-se espacos, brincadeiras,
posturas, falas, atividades curriculares etc. Frequentemente, nessa cotidianidade, soavam frases
repreensivas e de controle, tais como: saiam do meio de machos, meninas; te comporta, que tu
n&do é menino; fala direito, que voz fina é essa? tu é fémea? Essas frases circulavam atividades
internas e externas a sala de aula, sob a justificava de cuidado, protecdo e correcdo de atitudes
gue ndo coadunavam com o sexo de cada uma/um. Confesso que, para mim, sempre foi um
desafio cumprir a ordem pré-estabelecida, pois constantemente tinha embates com meninos, e
tampouco fazia questdo de manter uma relacdo harmonica, para corresponder ao
comportamento “adequado” do corpo.

Entdo, frequentemente era repreendida pelas professoras®, pois, na condi¢do de menina,
deveria procurar meu lugar. A repressdo acontecia até quando confrontava apelidos, piadas e
outras agdes estereotipadas que hoje reconhe¢o como violéncia verbal e episodios de bullying’
que, muitas vezes, estdo imbricados nas relagdes de género que transitam o interno e o externo
do cotidiano escolar, apesar desta ligacdo ainda ser negada e/ou ndo-percebida pelos seus

agentes formadores.

® Minha memdria me traz a lembranca que durante os dois primeiros ciclos da Educagdo Basica (Educacéo Infantil
e Ensino Fundamental) ndo tive nenhum professor (figura masculina).

7 O termo bullying ¢é derivado do inglés bully e tem dupla definigdo, o bully na fungio de substantivo remete a
agressor; como verbo significa intimidar. O derivado bullying refere-se a comportamentos agressivos (Paola
Raffaella Humpel; Kelly Cristina Bento; Calestino Madaba, 2019).
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Silvio Gallo (2007) afirma que o cotidiano escolar € um combinado de acontecimentos
e situacOes que transcorrem no interno e externo a sala de aula. Em sintese, tal cotidiano remete
as atividades pedagogicas e ndo-pedagogicas que engendram toda a estrutura escolar, como
corredores, recreios, banheiros, lanchonetes, patios, sala de docentes e gestdo, quadra de
esportes, entre outras dependéncias da instituicdo. Os contetdos formais, planejados,
executados e aprendidos na sala de aula e outras dependéncias da escola s&o denominados de
atividades pedagogicas. Contudo, na cotidianidade escolar também sdo aprendidas e/ou
internalizadas a “informalidade das coisas”.

Nesse espaco, sdo produzidas e reproduzidas multiplas relagdes, construidas antes e
depois da entrada de estudantes, docentes, gestoras/es, familiares, apoio pedagdgico entre
outras/os, nesse ambiente. Relacbes que se cruzam, se confrontam, porém, muitas vezes
mantidas como demandas ndo-pedagdgicas. Comumente, muitos acontecimentos desse
cotidiano escapam do planejado para o exercicio da pratica pedagogica, em que o corpo docente
é surpreendido pelo o inesperado e o inusitado.

Desse modo, tudo que foge do planejamento pedagdgico denomina-se de “emergéncia
do cotidiano” (Silvio Gallo, 2007, p. 24). Essa emergéncia atinge ¢ deve ser encarada por
todas/todos que formam e sdo responsaveis pela dinamica da instituicdo escolar. Dessa forma,
fazem parte dessa emergéncia: docentes, gestdo, apoio pedagdgico, funcionarias/os
administrativos, mées, familiares e comunidade em geral. Segundo o autor, ndo basta a
identificacdo do inesperado e inusitado, mas a questdo geradora é: de que modo a escola age
sobre o0s acontecimentos cotidianos?

Ainda sob a dtica do citado autor, nessa cotidianidade aprendem-se contetdos
disciplinares, assim como se aprende sobre cidadania, violéncias, relagdes sociais e de género,
entre outras aprendizagens. Tal cotidiano esta configurado de dilemas, incertezas,
transformacdes, desigualdades de acesso aos bens e servigcos, conflitos, manifestacdo de
diferengas, producéo de subjetividades e identidades, praticas reguladoras, imposicao e controle
de regras de convivio, partilha de experiéncias, entre tantas outras agdes que formam o curriculo
oculto.

No tocante as questdes curriculares, no final dos anos 1960 e no percurso da década de
1970 nos EUA, o “Movimento de Reconceptualizagdo do Curriculo” apontava diversos
questionamentos acerca do curriculo e de suas intengdes. Os agentes desse movimento
pretendiam expandir e teorizar as concepgoes do curriculo como “contetido” - técnico-racionais,
fabris e de orientac&o eficiente. A Reconceptualizacdo, em primeiro plano, propds perspectivas

autobiograficas, politicas e historicas; um tempo depois, adiciona outras vertentes conceituais,
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incluindo raca, etnia, género, classe, teologia, estética, entre outras - reconhecendo-as como
elementos da forma¢ao humana, inerentes ao “curriculo”, de modo geral (Janet Miller, 2014).

No Brasil, na década de 1930 o Movimento Escolanovista gerou grande efervescéncia
no cenario educacional, liderado pelo brasileiro Anisio Teixeira (1900-1971) sob as influéncias
do fil6sofo e pedagogo americano John Dewey (1859-1952) e seu ideario pedagdgico. Esse
movimento trouxe propostas inovadoras opostas ao ensino tradicional. Com o escolanovismo,
a ciéncia ganhou espaco e as diretrizes propostas para as escolas visavam a uma educagédo
humanistica e holistica. Segundo Daniela Auad (2019, p. 67), dentre tantos objetivos, “0
movimento tinha como projeto pedagdgico o ideal de ensino oficial, obrigatdrio, gratuito, laico
e misto” (Daniela Auad, 2019, p. 67). Reivindicava que o Estado assumisse a educagdo,
primando pela qualidade e cientificidade e que essa fosse igual para meninas € meninos.

A década de 1960 foi marcada pelo Regime Militar e, por conseguinte, com diferentes
reivindicagdes politicas, sociais e culturais. Nesse periodo, entram em cena estudos de
contraposi¢do a estrutura tradicional educacional, surgindo as criticas ao curriculo tradicional,
na visdo das perspectivas criticas do curriculo?, tal conceptualizacédo de curriculo era uma forma
de manter o status quo da sociedade vigente. Em contraste, “para as teorias criticas o importante
ndo é desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos
permitam compreender o que o curriculo faz” (Tomaz Tadeu da Silva, 2005, p. 30).

O referido autor aponta que, por outro lado, o curriculo formal se formata a partir de
caracteristicas modernas, ou seja, tem carater linear, sequencial e estatico, no qual se encontra
impressa a epistemologia realista e objetivista. Com seu carater disciplinar e segmentado, o
curriculo existente trata de separar de forma rigida a “alta cultura” da “baixa cultura” e o
“conhecimento cientifico” do “saber-cotidiano”. Mantém, assim, uma sociedade segregada em
todas as direcdes, sendo essa uma das criticas dos estudos contemporaneos diante do curriculo
formal e de suas expectativas sociais pela escola. A partir disso, as formulacGes pos-criticas do
curriculo, segundo Tomaz Tadeu da Silva (2005), colocam em cena a contraposi¢ao do
curriculo conteudista/tradicional, historicamente formatado pela estrutura dominante, ao
mesmo tempo que o evidenciam como um mecanismo de relagdes de poder, construido nos

desejos dominantes de cada tempo e espaco.

8 As teorias criticas desconfiam do status quo, responsabilizando-o pelas desigualdades e injusticas sociais. As
teorias tradicionais eram teorias de aceitacdo, ajuste e adaptacdo. As teorias criticas sdo teorias de desconfiangas,
questionamento e transformac&o radical (Silva, 2005, p. 30).
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H4, portanto, trés tipos de curriculos evidenciados nos estudos atuais: o formal, o real
ou em acao e o oculto. O formal é considerado um documento que delimita os contetdos a
serem utilizados na cultura escolar, “uma cultura didatizada que cumpre ao curriculo transmitir”
(Elizabeth Macedo, 2006, p. 101). Assim, estd organizado por objetivos de aprendizagens
pretendidos no desenvolvimento do trabalho pedagdgico nas escolas e universidades, por
exemplo, permutando desejos sociais estruturados por diversas instancias.

O curriculo real ou em acdo € aquele que perpassa todo o enredo da escola e de seus
agentes, ou seja, é o conjunto de préticas inter-relacionadas e executadas no interior dessa
instituicdo, tanto determinadas pelo curriculo formal quanto ndo planejadas e/ou propriamente
determinadas (Elizabeth Macedo, 2006). J& para Tomaz Tadeu da Silva (2005), todas as
instancias e instituicdes sdo configuradas no curriculo oculto. O curriculo oculto na escola
consiste em todo movimento simbolico que engendra a pratica pedagdgica e a educativa,
presente em acOes, normas, padrdes, atitudes, crencas, valores, entre outros dilemas que
transcorrem nesse espaco. Embora muitas vezes negado pelo publico dessa instituicdo, o
movimento simbdlico do curriculo oculto mostra-se prevalente, na construcdo da identidade e
subjetividade de criancas e adolescentes, no qual implicitamente sdo (re)produzidos
esteredtipos de género, sexualidades, raca/etnia, geracdo e outras categorias.

Rememoro que durante o Ensino Médio, ultimo ciclo da Educacdo Baésica®,
diferentemente do Ensino Fundamental, as relacbes de género apresentavam outras
configuracGes. Com frequéncia, a entrada nessa etapa educacional é marcada pelo apice da
adolescéncia e aproximacdo da vida adulta, além da experiéncia com novas metodologias de
ensino e aprendizagem, as/os adolescentes experienciam transformac6es mais profundas, tais
como, fisica, relacional, intelectual e psiquica que também se entrelacam em artefatos de
género.

No aspecto fisico, recordo que o0s estereotipos de género se mostravam recorrentes. As
meninas que usavam artefatos da moda'® promovidos pela Indstria Cultural de Massa, como
0 uso de batons de cores vibrantes, a exemplo do batom-vermelho, lapis e sombra para olhos e

uniforme mais ajustado ao corpo, eram estereotipadas de “piriguete”** pelas/os colegas de turma

°® A Educacdo Basica, conforme a LDBEN, ¢ obrigatéria dos 4 aos 17 anos, formada pela Educacédo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio (Brasil, 1996).

10 A moda funciona como um conjunto de opinides, gostos e apreciagdes criticas, refletidas em modos de agir,
viver e sentir, impostos por determinado grupo humano num dado momento histérico e materializado socialmente.
(Ligia Cerqueira Lana; Laura Corréa; Maité Rosa, 2012).

11 0O termo surgiu em Salvador no estado da Bahia devido um equivoco linguistico de visitantes estrangeiros, que
na tentativa de reproduzir o termo “gatinha”, apelido “carinhoso”, proferido pelos brasileiros, ao pronunciaram na
Lingua Inglesa “litte cat” (gatinha), soou “pretty cat”, grupos locais tentaram imité-los e acabaram misturando as
duas palavras, pronunciando-as de piriquéte, dando génese a palavra “piriguete” (Helton Rocha, 2021) que agrega
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e repreendidas pelas professoras na sala de aula. Tal estigma, adicionava-se aos conflitos ja
existentes entre meninas e meninos e vice-versa, aprofundando as tensdes de género dentro e
fora desse ambiente.

Marcia Gomes (2019) ressalta que a forma como sujeitos foram/sdo educados na familia
e na escola, como andar, brincar, comer, vestir, sentar, etc, carrega normas de um mundo
sexuado. Os meninos séo educados a comer em maior quantidade para construir e manter um
corpo forte e viril. Sdo também estimulados a usarem roupas mais soltas no corpo, sentarem
sem preocupacdo de cruzar as pernas ou andarem de maneira requintada. Em contrapartida,
meninas séo preparadas para comer em menor quantidade, a fim de construir um corpo magro
e com silhueta, assim como trajar roupas “adequadas” e “conter-se” ao sentar, cruzando as
pernas e demonstrando sutileza ao andar e falar.

Ainda sobre o tempo de Ensino Médio, destaco a memdria sobre 0s meninos que
aparentemente ndo se encaixavam nos “padrdes masculinos”, que sofriam retaliagdes, tais
como: olha como ele anda! sera se ele €; fala direito, rapaz; tu s6 anda com menina, quer ser
uma delas? Os estere6tipos de género também eram recorrentes contra a menina que nao
correspondia aos “padrdes femininos” — que com constancia ouvia: “menina, tu tem que ser
mais vaidosa”; “diminui esse blusdo”; “toda macho e fémea”. Frases essas que soavam de
diferentes participantes da instituicdo e dificilmente questionadas ou problematizadas pela
gestdo e docentes.

A imposicdo das representacfes simbolicas que se remetem as feminilidades e as
masculinidades, dissolvidas no cotidiano escolar, traduz o poder simbdlico, exercido na
violéncia simbdlica (e sua aceitacdo tacita), a qual, diferentemente da violéncia fisica ndo se
materializa pela coercédo de forga, concretiza-se pelo combinado de gestos, palavras, siléncios,
omissbes de fatos (Pierre Bourdieu, 2010), organizados em mecanismos de género,
sexualidades e de suas intersecgoes.

Conforme Pierre Bourdieu (2010), uma das funcionalidades do poder simbdlico
consiste no controle das emocg8es corporais, nas quais de modo consciente ou inconsciente 0s
corpos sao assujeitados, almejando aceitagdo em diferentes locais e grupos. Tal forma de poder
esta presente nos episddios de humilhacdo, vergonha e culpa, tomados pela inconsciéncia da

censura construida pelas estruturas sociais e comumente encontrada nas relagdes escolares.

multiplos significados pejorativos referentes as mulheres tais como: fécil; transa na primeira noite; troca de
parceiro facilmente; tem fogo muito alto; pouco inteligente etc.
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As combinagdes dicotdmicas para meninas e meninos, frequentemente praticadas no
universo escolar, sdo exemplos da violéncia simbolica de género naturalizada, por exemplo,
“certo/errado”,  “permitido/ndo-permitido”,  “normal/anormal”, “patologico/saudavel”,
“natural/aberragdo” e dentre outras dicotomias, nas quais Se legitimam padrBes cis-
heterossexuais como universais e inerentes a vida humana, enquanto reprimem, excluem e
patologizam identidades de género e sexualidade que rejeitam tais projecdes.

Contudo, na época de estudante da Educacdo Basica, eu desconhecia bases teoricas
sobre violéncias e violéncias de género, embora vivenciadas na condi¢do de agente, passiva e
observadora. Somente a partir do acesso a Universidade e a leitura académica no Curso de
Pedagogia Licenciatura da UEMA, consegui rememora-las no cotidiano escolar e em outros
espacos, processualmente objetivadas durante a graduacao e pds-graduacao.

Desse modo, na subsecao seguinte, consta a cotidianidade trilhada no Ensino Superior,

e das oportunidades encontradas que me colocaram imersa no objeto em analise.
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1.1 O caminhar da graduacéo a pos-graduacéo

Te imploro para respirar macio

Pra lembrar que quando a vida esmurra a porta
A gente solta o trinco e lhe oferece um cha

Num enredo suave a vida nos enveredar

Pede calma e bota a alma pra pensar

Final feliz ja nem importa, mas um feliz caminhar
gue pede calma e bota a alma pra pensar!

Pra Pensar!

Pra Pensar!

(Feliz Caminhar — Zélia Duncan, 2019)

O caminhar a partir de 2017 no Curso de Pedagogia Licenciatura, da Universidade
Estadual do Maranhdo — (UEMA), Campus Paulo VI, Sdo Luis - MA, compreendo como uma
positiva e desafiante trilha na minha vida pessoal e profissional. Positiva, pela oportunidade
conquistada de transitar um cotidiano que em outros momentos da histéria foi negado para nds
mulheres pertencentes a classe popular.

Desafiante por ainda estar na contramao da sociedade de classe, na condigdo de mulher
e pela formacdo em Licenciatura, pois historicamente diante dos pré-requisitos sociais
dominantes-hegemdnicos é uma profissdo desestimada. O desafio se multiplicou ou triplicou
quando aceitei estudar as violéncias de género, pois ainda no curso do século XXI, segue
aglutinada de preceitos essencialistas. “O essencialismo ¢ a busca de explicagdes para um
fendmeno a partir de uma esséncia comum que independe de fatores externos” (Tania Mara
Cruz, 2014, p. 12).

Os principios essencialistas recorrem as crengas “naturais’” que validam a existéncia das
coisas, deixando de lado a dialética do contexto sociocultural e suas representacfes. No tocante
as questdes de género e intersecgdes, tais concepgdes naturalizam e justificam as diferencas
percebidas entre os individuos como forma de desigualdades, aglutinando uma multiplicidade
de violéncias em diversos espacos, incluindo, os escolares.

Contudo, no trajeto cotidiano encontrei situacbes que me levaram a pensar e, muitas
vezes, (re)fazer o caminhar, como diz a letra da musica “Feliz Caminhar” de Zélia Duncan.
Assim, 0 ato de pensar e questionar as relacdes de género ganhou forga no 2° periodo da
Graduacao em 2018.1, na Disciplina Pratica na Dimensao Politica Social, ministrada pela Prof?.
Dr2. Marcia Cristina Gomes, a qual se pautava na constru¢do e execu¢do de um projeto de
pesquisa. Na epoca, estava no Programa de Assisténcia Estudantil - (Bolsa
Permanéncia/UEMA), desenvolvendo atividades administrativas no Laboratério de
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Eletrotécnica (LABELE) do Curso de Engenharia Mecénica da UEMA.

Nos corredores do Centro de Ciéncias Tecnoldgicas (CCT), fiquei inquieta com a
desigualdade numerica entre mulheres e homens nos Cursos de Engenharia. Notei que 0s cursos
de Engenharia Mecénica, Computagédo e Producdo eram predominantemente masculinos. Na
Engenharia Civil, era onde mais se observava a presenca de estudantes mulheres, ainda assim,
nédo superava o quantitativo de graduandos do sexo oposto.

Em didlogo acerca dessas percepgdes com a professora Marcia Gomes, durante a aula
da citada disciplina, veio a tona a problematica da “Desigualdade de Género no Ensino
Superior”, que culmina na divisdo sexual do trabalho, gerando um problema histérico e cultural
que ultrapassou décadas e ainda se encontra impregnado na sociedade atual. Desse modo, foi
construido o projeto de pesquisa intitulado “Desigualdade de Género no Ensino Superior: um
olhar sob a perspectiva das carreiras profissionais”. Na analise bibliografica e documental,
constatei que mulheres, nas Ultimas décadas, tém cada vez mais ingressado no Ensino Superior,
entretanto, estdo concentradas nos Cursos da Area de Ciéncias Humanas, Area da Sadde,
Ciéncias Sociais Aplicadas, Letras e Artes e outras.

Na pesquisa de campo, realizei entrevistas semiestruturadas com estudantes das
Engenharias; Mecanica, Civil, Producdo e Computacdo. A maioria dos estudantes (homens)
relataram que ndo percebiam nenhuma desigualdade entre mulheres e homens no tocante as
carreiras profissionais nas Engenharias e outros cursos. Por outro lado, as meninas afirmaram
que sofriam discriminacBes pela familia, professores (homens) e colegas de turma,
exemplificando que constantemente escutavam a frase que o curso de graduagao escolhido “néo
era profissdo para mulher”.

Fulvia Rosemberg (1994) escreve que historicamente coexistem as nomeadas carreiras
masculinas e femininas, de forma sistematica, mulheres tendem a seguir cursos de contetddos
humanisticos o que refletem imediatamente ou posteriormente em profissdes “tipicamente
femininas”, a exemplo do Magistério. No cenario historico-cultural, as naturalizadas carreiras
femininas sdo profissbes que remetem ao cuidado, afeto e minima capacidade de abstracao,
como Cursos das Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais Aplicadas, Ciéncias da Saude e
Linguisticas Aplicadas. As profissdes masculinas sdo as que exigem raciocinio logico e
dominio das “ciéncias duras" que requerem maior uso das abstracdes, como as Ciéncias Exatas
e da Terra, Cargos Administrativos e Politicos.

Tais determinacfes consistem numa divisdo entre os sexos, legitimam aquilo que é
permitido ou ndo para ambos, o que esta na “ordem das coisas”, perpassam pelo imaginario das
pessoas do que venha a ser natural ou anormal, numa légica social objetivada onde todo

movimento de escolhas e pensamentos de mulheres e homens sdo sistematicamente “sexuados”
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(Pierre Bourdieu, 2010).

Os resultados do referido estudo foram apresentados por meio de Relatério de Pesquisa
e Seminario em sala de aula para a conclusédo da disciplina. Tempo depois, em 2019, realizei
um recorte da pesquisa, transformando-a em Resumo Expandido, intitulado de “Desigualdade
de Género no Ensino Superior: um olhar sob a perspectiva das carreiras profissionais™??.
Apresentei-o no GT2 - “Desigualdade Educacional, Relagdes de Género, Questdes Etnico-
Raciais e Acdes Afirmativas nas Universidades” do Congresso Brasileiro Corpo, Raca,
Sexualidade e Género (CRSG) sediado na Universidade Federal do Delta do Parnaiba
(UFDPar).

O CRSG foi realizado pelo Grupo de Pesquisa em Comunicacdo, Género, Corpo e
Sexualidade (COMGENERO/CNPQ/UESPI), com apoio das respectivas Institui¢des de Ensino
Superior (IES) e grupos: UFDPar; Grupo de Pesquisa em Sexualidades, Corpo e Género
(SEXGEN/CNPQ/UFPA); Curso de Ciéncias Sociais da Universidade Estadual do Piaui
(UESPI); Laboratdrio do Projeto Nova Cartografia Social da UFPI (PNCSA/UFPI); Grupo de
Pesquisa sobre Identidades Coletivas, Conhecimentos Tradicionais e Processos de
Territorializacdo (CPPGANTRO/UFPI) e outras IES existentes no pais.

Ainda no ano de 2018, a convite da professora Marcia Gomes, ingressei no Grupo de
Estudos e Pesquisa Questbes Educacionais: desigualdade, inclusdo e diversidade nas
perspectivas socioeconémica, étnico-racial e de género (GEDDIN/UEMA). O grupo se
constitui de professoras/es; estudantes de Graduacdo e POs-Graduacdo (Mestrandas/os e
Doutoradas/os) da UEMA e de outras IES, com foco nas linhas de pesquisas: Desigualdade e
Inclusdo na Educacédo Basica e Superior; Educacao e diversidade nas perspectivas étnico-racial
e de género.

Dito isso, visualizo o GEDDIN como primordial acerca dos meus passos iniciais em
estudos das relacdes de género e interseccdes atreladas as violéncias de género, uma vez que a
leitura e discussdo dos textos no Grupo subsidiaram minha leitura das vivéncias cotidianas
externas a universidade, bem como tornaram-se combustivel para a imersao no universo da
pesquisa e construcdo do conhecimento cientifico.

No ano de 2019, fui convidada pela professora Marcia Gomes para ser bolsista do
Programa de Bolsa de Iniciacéo Cientifica (PIBIC/ciclo 2019-2020), da Pro-Reitora de Pesquisa
e Pos-Graduagédo (PPG/UEMA). O projeto era intitulado de “Violéncias de Género no Espago
Escolar: olhares para o ensino fundamental e médio na rede ptblica de ensino em Sao Luis/MA”

e tinha como objetivo geral "Analisar as violéncias de género presentes no espago escolar,

2Trabalho disponivel no Caderno de Pesquisas Multidisciplinares do CRSG:
http://www.crsg.periodikos.com.br/ed/5d5ebc330e8825b450d7cd18. Acesso em: 22 dez. 2023.
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precisamente entre adolescentes do Ensino Fundamental e Médio da rede publica de S&o
LuissMA". O projeto foi fomentado pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa e ao
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico do Maranhdo (FAPEMA).

Infelizmente, o advento da Pandemia da COVID-19, em 2020, ocasionou o isolamento
social®, fato que impediu a concretizacdo da pesquisa com estudantes e gestdo de uma escola
publica do citado municipio. Vale ressaltar que a pandemia apresentou um cenério que mudou
totalmente nosso cotidiano. Devido a capacidade de transmisséo da doenca e de sua letalidade,
atividades como ir a escola, ao trabalho ou vivenciar momentos de lazer fora do espaco privado,
dentre outros/as, ja ndo correspondiam ao novo contexto, pois diante das medidas sanitarias
ficamos por dois anos em isolamento social (2020 a 2022).

Os efeitos da Pandemia foram amplos e complexos, ceifando mais de um milh&o de
vidas, bem como acentuando as mazelas sociais em paises ricos e pobres. Contudo, 0s paises
em desenvolvimento foram os mais prejudicados em todas as direc¢des, a exemplo do Brasil,
onde enfrentamos a crise sanitaria, politica e econbmica, em sua maioria, em estagio
negacionista pelos principais representantes do Governo.

Contudo, na construgdo do repertorio tedrico do estudo em pauta, em 2019, antes da
pandemia, havia realizado uma pesquisa de campo na Casa da Mulher Brasileira (CMB/ Séo
Luis MA)%, objetivando mapear o perfil das mulheres vitimas das violéncias de género e os
principais tipos de violéncias denunciadas. Tais informagdes foram concedidas por meio de
entrevistas semiestruturadas com a Diretora da CMB e a Delegada da Delegacia Especial da
Mulher (DEM/ Séo Luis - MA), bem como anéalise documental na Biblioteca da CMB.

Nos principais resultados da pesquisa a época, constatei que as mulheres atendidas na
CMB estavam na faixa etéria entre 18 a 59 anos. Assim como o0 estabelecimento atendia apenas
mulheres adultas e, frequentemente, injurias, ameacas e lesdo corporal eram os tipos de
violéncias de género mais denunciados. Por outro lado, a continuidade e o aprofundamento
dessas violéncias tinham como vitimas, em maioria, mulheres negras e de baixa condi¢do
socioeconémica.

Foi relatado ainda que, na DEM, recebiam com recorréncia denuncias das violéncias

13 Em 30 de janeiro de 2020, a Organizagdo Mundial da Satde (OMS) declarou que o surto de Coronavirus (CoV)
gue estava acontecendo em grande parte do mundo era uma situagdo de emergéncia de Salde Publica de
Importancia Internacional (ESPII). Os Coronavirus sdo de uma ampla familia de virus que causam as mais variadas
condicBes aos infectados, caracterizando-se por um simples resfriado as doengas mais graves. Em 11 de marco de
2020, devido & dimensdo que o virus havia tomado em todo o mundo, a OMS declarou que o SARS-Cov- 2,
constituia uma pandemia, nomeada de Pandemia da Covid-19. O termo “pandemia” refere-se a distribuicéo
geografica de uma doenca e ndo totalmente aos seus efeitos (OPAS, 2020). Disponivel em:
https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19. Acesso em: 23 out. 2023.

14 A CMB de Sdo Luis, foi fundada em 02 de outubro de 2017, visando realizar o atendimento e o enfrentamento
dos diferentes tipos de violéncias contra mulheres.
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doméstica e familiar, dentre as quais estdo a violéncia psicoldgica; difamacdo, calunias,
ameacas ou ameacas de morte, tendo parceiros, ex-parceiros e pessoas proximas do ciclo
familiar como autores. O Relatério Final da Pesquisa foi entregue a PPG/UEMA e a FAPEMA,
e apresentado no XXXII Seminério de Iniciagdo Cientifica (SEMIC) da UEMA, bem como um
recorte parcial da mesma encontra-se disponivel no Caderno de Resumos do SEMIC?®,

Heleieth Saffioti (2004) ressalta que, no Brasil, existe uma certa confusdo acerca do
conceito da violéncia, principalmente quando se trata de estabelecer relacdo da violéncia contra
mulheres com violéncias de género; violéncia domestica e violéncia familiar. A violéncia
domestica costuma ser identificada como sindénimo de violéncia familiar. Para a autora, a
violéncia de género engloba os mais diversos tipos de violéncias, abrangendo diferentes
relagOes e espacos, a exemplo da violéncia perpetrada por homens contra mulheres; mulheres
contra homens e entre outras identidades de género, visto que o conceito de género é aberto.

Dito isso, no ciclo do PIBIC (2020/2021), reformulamos o objetivo e 0 percurso
metodologico da pesquisa, que foi intitulada de “Violéncias de Género na Escola: implicagdes
e estratégias de enfrentamento no Ensino Médio da rede publica de Sdo Luis/MA” e teve como
objetivo geral "Analisar as violéncias de género presentes na escola e as principais implicagdes
e estratégias de enfrentamento no Ensino Médio da rede publica de Sdo Luis/MA™;
permanecendo sob fomento da FAPEMA e tendo gestoras/es de escolas estaduais como publico
alvo.

Devido as atividades remotas®, o instrumento de pesquisa (questionario) foi construido
pela plataforma Google Forms e enviado aos participantes para os e-mails institucionais. Os
principais resultados da pesquisa apontaram que as/os gestoras/es, na sua maioria, definem
violéncias de género como um tipo de violéncia contra as pessoas homossexuais, mulheres e
episoddios de bullying. Assim como a maioria das/dos profissionais ndo relacionaram a
desigualdade de género com diferentes episodios de violéncias no cotidiano da escola®.
Insatisfeita com os resultados alcancados, € no anseio em desenvolver a pesquisa com

%0  referido Caderno de  Resumos estd  disponivel —em:  https://www.ppg.uema.br/wp-
content/uploads/2021/11/Caderno-de-Resumos-Expandidos-XXXI1-SEMIC-2020-UEMA.pdf. Acesso em: 2 jan.
2024.

16 Por conta das medidas sanitarias e do isolamento social, devido a Pandemia da Covid-19, as instituicdes
educacionais tiveram suas atividades presenciais suspensas, 0s 6rgdos nacionais responsaveis pelos sistemas de
ensino indicaram a continuidade do semestre letivo, por meio de atividades remotas. O ensino remoto é uma
alternativa temporaria utilizada em circunstancias de crise e emergéncia para ofertar as atividades curriculares que
seriam desenvolvidas presencialmente, por meio de plataformas on-line e outros recursos fornecidos pelas
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TICS), ou seja, ndo substitui o ensino presencial. Portanto, o ensino
remoto emergencial difere da modalidade de Educacéo a Distancia (EAD), uma vez que essa € estruturada por
toda uma equipe profissional para que os conteidos e atividades pedagdgicas sejam prioritariamente ofertados em
diferentes midias digitais (Carina Alexandre Rodini; Ketilin Mayra Pedro; Claudia dos Santos Duarte, 2020).
70  Resumo Expandido desta pesquisa estd  disponivel em: https://www.ppg.uema.br/wp-
content/uploads/2021/12/Livro-de-Resumos-XXXII1-SEMIC-2021_comP.pdf. Acesso em: 2 jan. 2023.
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estudantes do Ensino Médio, especialmente, de forma presencial, escolhi dar continuidade com
0 objeto, por meio de um recorte para o Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), realizado em
2021.

Entretanto, no ato de construir os objetivos da pesquisa de campo, em didlogo com a
Prof® Marcia Gomes — (orientadora), optamos por mudar, novamente, o percurso desta etapa,
pois ndo havia previsao concreta do retorno presencial das atividades escolares. Desse modo, 0
TCC foi resultado de uma Reviséo Integrativa, realizada em artigos cientificos, com o recorte
temporal fixado de 2012 a 2021 e disponiveis na base de dados Scientific Electronic Library
Online (ScIiELO).

O estudo na Iniciacdo Cientifica e no TCC consistia em pesquisar as formas de
violéncias de género no cotidiano da escola, bem como as estratégias de combate realizadas
pelas instituicdes. Na época, ndo encontrei pesquisas sobre o tema no contexto escolar, com
excecao de um estudo publicado no ano de 2015 e atualizado em 2019, pela Organizacao das
Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).

Por outro lado, observei que as violéncias de género vém sendo notadas nos ultimos
anos, em diferentes areas do conhecimento, tanto nas Ciéncias Humanas e Sociais quanto em
outras ciéncias, nas quais se destacam: Psicologia, Sociologia, Salude, Setores Juridicos,
Educacdo etc. Tais resultados intensificaram o desejo de estudar o objeto tendo como I6cus a
escola, dessa vez na PoOs-Graduacdo Stricto Sensu. Dessa forma, em 2022, direcionei as
inquietacOes anteriormente citadas para a sele¢do de Mestrado em Educagdo do PPGE/UFMA.

O objeto foi situado a Linha de Pesquisa: Diversidade, Cultura e Inclusdo Social e Grupo
de Pesquisa e Estudos: Educacdo, Mulheres e Relacbes de Género (GEMGe); Eixo
Investigativo: Género, Intergeracionalidade e Interculturalidade. Encontrei no GEMGe
possibilidades de aprofundar o conhecimento que ja vinha sendo organizado, bem como o
contato com outros saberes acerca das relacGes de género e de suas interseccBes, que
fortaleceriam as perspectivas iniciais que me conduziram a sele¢cdo do Mestrado.

Na préxima subsecdo, escrevo sobre a construcdo do objeto, objetivos da pesquisa e
apresento as secdes que constituem este trabalho.
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1.2 Rumo a construcéo do objeto e objetivos da pesquisa

No tempo da intolerancia, acordou com o pé
esquerdo, tem que ir pra Cuba

A camisa do Brasil € coisa de fascista
Mulher que faz o que quer é chamada de puta
Homem que casa com homem é chamado de bicha
Ta todo mundo atirando pedra

Com a vida cheia de pecado

Cada um fazendo sua regra

Ninguém mais pode pensar o contrario

Mas eu apanho de todos os lados

Eles dizem que eu sou polémica

(No Tempo da Intolerancia - Elza Soares, 2023)

A sociedade brasileira € marcada pelas tramas patriarcais, que cotidianamente
organizam e regulam opressoes, enredadas nas relagbes de género, raga/etnia, sexualidades,
classe, geracdo, dentre outros marcadores, que aglutinam a violéncia. A musica “Tempo de
Intolerancia” de Elza Soares, representa de forma breve o cenario social que enfrentamos,
especialmente, no periodo entre 2018 e 2022, cujo cenario politico brasileiro esteve na
contramao da histéria de lutas dos grupos subalternizados, pois ficamos engendradas/os em
retrocessos de conquistas de direitos politicos, civis, sociais e culturais, bem como na conexao
entre 0 negacionismo da ciéncia e a legitimidade de pensamentos essencialistas.

O arranjo politico-social deste pais deixa evidente que a violéncia € um fenémeno
cultural e estrutural, configurada em aspectos socio-histéricos, cuja legitimidade e
implementacdo estdo intrinsecas as rela¢des de poder. Dessa forma, embora na dindmica social
todas e todos estejam passiveis desse fenémeno, frequentemente, pessoas invisibilizadas, por
questdes de género, raca/etnia, classe social, geracdo, entre outros sdo as/os mais
vitimizadas/os.

Nesse contexto, utilizo o conceito de cultura, definido por Téania Mara Cruz (2014)
como polissémico e presente nas dimensdes econdmica, politica, artistica, religiosa, entre
outras, por meio da (in)consciéncia social e ideol6gica. A cultura, nesse sentido, permuta
diferentes simbolos, como crencas, valores, habitos, costumes e mais condicionantes, que
solidificam escolhas, comportamentos, preferéncias e outras atitudes dos sujeitos na sociedade.

Para Tomaz Tadeu da Silva (2005) nos estudos curriculares, a cultura € um campo
dindmico e autdbnomo da cena social, sendo independente de outras esferas consideradas
determinantes, a exemplo da conhecida metafora marxista da divisdo entre infraestrutura e
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superestrutura. Assim, a cultura, ao mesmo tempo que produz significados, torna-se objeto de
contestacdo dos sujeitos, pois a posi¢do social destes é espaco de luta para confrontar os
diferentes grupos sociais, situados em esferas antag6nicas de poder.

Nesse contexto, destaca-se 0 Qénero, problematizado pelas teorias feministas
estadunidenses, entrando em cena como categoria analitica. Joan Scott (1995) preconizou 0
termo como um organizador social perpassado em diferentes institui¢des, formatado em
simbolos culturais, historicos e de relacbes de poder, os quais formam e nomeiam sujeitos
femininos e masculinos a partir das diferengas percebidas. Tal afirmacdo veio como um forte
contraponto a logica universal essencialista, marcada no século XVIII.

Os elementos da abordagem analitica do género permitiram romper com a fixacao
binaria entre masculino e feminino, bem como trouxeram para 0 campo tedrico-discursivo dos
estudos feministas, para além dos polos operantes da heteronormatividade, sujeitos que
estavam/estdo constituidos dos segmentos de raca/etnia, classe, sexualidades e mais
diversidade. Diante disso, passamos a compreender o poder por diversas combinacdes e efeitos,
enfraquecendo-se, assim, a nocao hieréarquica, centralizada, linear e unificada (Guacira Louro,
2000). Assim, essa perspectiva nos fez entender as relagdes de género configuradas em “redes
de poder e que elas sdo, a0 mesmo tempo, constituintes dessas redes” (Guacira Louro, 2000, p.
17).

Ainda que ndo seja possivel delimitar um Unico eixo referente as primeiras proposicoes
feministas até as atuais, acreditamos que o patriarcado se torna elemento comum do campo
tedrico desenvolvido pelos Movimentos Feministas. Tal elemento, segundo Saffioti (2001;
2004), organiza a violéncia de género permeada na relagdo de dominacao-exploracéo. O papel
de dominador é concedido a figura masculina e a exploracao consiste nas diversas formas de
punicdes legitimadas por meio de uma ordem dominante institucionalizada permitida.

Nesse sentido, a violéncia de género € um tipo de violéncia assegurada na trama das
relacBes de poder, condicionada pela dominagédo do masculino sob o feminino, da mesma forma
que atinge outras identidades de género que fogem as regras e normas heteronormativas,
construidas e impostas na e pela sociedade por meio dos arranjos patriarcais. Configura-se,
sobretudo, num problema histérico e cultural. Para Heleieth Saffioti (2004), nada é mais claro
do que o patriarcado engendrado por toda sociedade, o qual atinge a sociedade civil, bem como
todo o Estado.

O patriarcado €, por ela, definido como um mecanismo de poder concedido ao homem

18 O titulo original do texto é “Gender: a useful category of historical analyses. Gender and the politics of
history”. Ele foi publicado em 1989 pela Columbia University Press, New York.
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(macho-viril), garantindo-lhe a subordinacéo e opressédo de mulheres, criangas e adolescentes
independentemente da idade. Ainda que ndo ressaltado pela autora & época, estudos recentes
revelam que o patriarcado também esta presente na violéncia contra identidades sexual e de
género dissidentes do grupo LGBTQIAPN+ uma vez que justifica e controla o binarismo
heterossexual.

Para Guacira Louro (1997, p. 24), o género ¢ “constituinte da identidade” dos sujeitos,
estritamente conjugada as relacGes de poder, abalando as concepcdes tradicionais de identidade
fixas e acabadas. Dessa forma, no campo dos Estudos Feministas e dos Estudos Culturais,
entendemos que as identidades sdo sempre construidas e encontram-se em constante
transformacdo, podendo ser plurais, multiplas, mutaveis, histéricas ou até mesmo
contraditérias. Segundo a autora, tanto a identidade sexual quanto a do género, sujeitos
considerados femininos e masculinos podem ser heterossexuais, homossexuais, bissexuais e
mais identidades, ao mesmo tempo que sdo negras/os, brancas/os, indigenas, ricas/os e pobres.

Tomaz Tadeu da Silva (2005) corrobora o pensamento de Guacira Louro (1997) ao
pontuar que, na teoria social e contemporanea, a diferenca e a identidade sdo um processo
relacional, sujeitas ao poder, ou seja, a diferenca e a identidade sdo mutuamente dependentes.
O que ¢ identidade depende do que ndo é diferenca e vice-versa. Por outro lado, assim como a
identidade de género, a identidade sexual ndo é fixa e ndo se constitui propriamente pela
biologia, ambas sdo construidas pelo cultural e pelo social. Assim, “a identidade ¢ sempre uma
relacdo: o que eu sou so se define pelo que ndo sou; a definicdo de minha identidade é sempre
dependente da identidade do Outro” (Tomaz Tadeu da Silva, 2005, p. 106).

Nessa direcdo, as teorias feministas, na logica pOs-critica, constroem-se pelo
pensamento plural, questionando aspectos tedricos e politicos das questbes das diferencas de
género, sexualidades, étnico-raciais e outras. O objeto de andlise dessas teorias envolve a
discussdo analitica das formas como essas categorias sdo construidas e fixadas, no mesmo
intervalo que sdo socialmente valorizadas e/ou abandonadas (Guacira Louro, 2000).

Ainda na tentativa de estabelecermos o significado da diferenca e da identidade,
recorremos a Heleieth Saffioti (2004). A autora admite que na democracia é exigido a igualdade
social. O que significa que nds, como membros da sociedade, deveriamos ser “iguais”, contudo,
0 que seria a igualdade? Desigualdade? Diferenca? Identidade? A autora enfatiza que a
diferenca e a identidade sdo diades; a igualdade tem teor politico e faz dueto com a
desigualdade. Entretanto, para que esse dueto se confirme e funcione dentro de uma democracia
multicultural, as diferencas e as identidades s&o bem-vindas, o que n&o significa que sejam

aceitas.
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Contrério ao esperado/desejado de uma sociedade democrética, como a brasileira, as
diferengas ndo sao recebidas, sendo rejeitadas, e o proprio conceito de igualdade fica em duvida,
ou, melhor, passivel de questionamento, uma vez que ha marginalizacao dos “ndo-idénticos”,
isto é, ser diferente nesse contexto, é fugir das normas, das regras, do dito natural e de tudo
aquilo que se configura como ndo-hegemdnico. Nesse sentido, as desigualdades sdo pontos de
conflitos do status quo?, tornando-se fonte de contradi¢fes (Heleieth Saffioti, 2004). Entéo,
entre divisbes de género, raca/etnia, classe social, entre outras clivagens presentes em
sociedades desiguais como a nossa, o discurso igualitario no campo politico encontra-se
fundamentado em intengdes parciais.

Em um estudo intitulado “Na escola se aprende que a diferenca faz a diferenca”,
Berenice Bento (2011) salienta que ¢ um equivoco falarmos dos termos “diferenca”,
“diversidade” e “desigualdade” na escola, como se existisse o lado transfigurado da igualdade.
Para a autora, estariamos imersos em um discurso limitado, se tratarmos da “evasao escolar” de
forma generalizada, sem considerar cada acontecimento e o contexto de seus participantes. Pois
0 que leva uma/um estudante a deixar de frequentar a escola porque precisa trabalhar e ajudar
na renda familiar difere da realidade das/dos estudantes que ndo conseguem permanecer na
rotina escolar por serem “diferentes”. Assim, a interven¢do da escola sobre essas causas ndo
consiste somente no discurso do “saber conviver” e/ou “respeitar” o “diferente”, mas também
contempla o entendimento de que somos formados na e pela diferenca.

Na intencédo de definirmos a palavra “diversidade”, recorremos ao dicionario de filosofia
de Nicola Abbagnano (2007) que a resume como toda forma de alteridade, diferenca ou
dessemelhanca, ou a simples distin¢cdo de quando duas coisas ndo diferem em quase nada de
modo aparente, mas numericamente. J& para 0 Guia de Terminologias para Politicas
Afirmativas (2022), a diversidade representa as caracteristicas multiplas, diversificadas e ndo
semelhantes dos sujeitos. No bojo social, a compreensdo da diversidade, muitas vezes esta
vinculada imediatamente as caracteristicas fisicas. Entretanto, se ampliarmos a 6tica da visdo
reducionista, € possivel compreendé-la bem como discuti-la no e pelo trato politico e cultural
gue estamos imersos e pelo qual somos diferenciadas/os e discriminadas/os.

Compreendemos aqui que a diversidade ndo € apenas um fato inerente e natural da vida
humana. Ela também estd enredada nas relacbes de poder pelo discurso-simbélico. Nao

obstante, as multiplas maneiras de ser e existir dos individuos se cruzam e se confrontam no

19 A expressio se remete ao “estado atual das coisas”, ou tudo aquilo que numa determinada conjuntura social
nédo deveria/deve ser modificado.
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ambito das praticas sociais, € no processo de relagdo, costumamos (re)construir comparacoes
que acolhem e/ou excluem algo ou alguém.

Conforme aponta Nilma Lino Gomes (2003, p. 72), “estamos sempre fazendo
comparagOes. E ndo é qualquer comparagdo, geralmente comparamos esse outro com algum
tipo de padrdo ou norma vigente no nosso grupo cultural ou que esteja proximo da nossa visao
de mundo”. Para a autora, habitualmente, comparamos comportamentos, padrdes de beleza,
habilidades, tipos de cultura, de linguagem, de raca, de género, de fala, de classe social, de faixa
etaria, entre tantos outros métodos comparativos que nos “diferenciam”.

Assim, ndo negamos as diferencas percebidas em relacdo aos nossos pares, mas
evidenciamos que tais diferencas recebem significados ideoldgicos pelos quais é definida a
sobreposicdo de um grupo sobre outros, o que se materializa de maneira violenta, quer seja no
cenario simbdlico ou pratico. Nessa direcdo, Berenice Bento (2011) é pontual ao inferir que ndo
basta celebrar e enaltecer as diferencas, mas, sobretudo, questiona-las, problematiza-las,
notificando de como fomos/somos construidas/os.

No tocante a escola, Guacira Louro (1997) escreve que ela é formatada por representacdes
sociais de género, classe, sexualidades, raca/etnia, entre outras. Sendo um recorte da sociedade,
essa instituicdo, de modo consciente ou inconsciente, produz e reproduz praticas pedagdgicas
e praticas educativas generificadas, contexto em que se faz presente o curriculo. Dessa forma,
quase sempre, entram em cena acoes simbdlicas e concretas, que visam separar o dito “normal”
daquilo gue se considera abjeto a ordem vigente. Assim, ainda que entendida como propicia de
acolhimento e inclusdo, para muitos, a escola é espaco fértil de praticas generificadas,
configurando-se em um ambiente hostil e excludente. Para Guacira Louro (1997) sdo praticas
e instituicdes “generificadas” aquelas constituidas pelas relagdes de géneros e também
constituintes dessas relacoes.

Nessa direcdo, a0 mesmo tempo que a instituicdo escolar desenvolve conteddos e
habilidades do saber-fazer, as questdes de género sdo silenciadas, invisibilizadas e/ou
consideradas improprias de serem trabalhadas. Um siléncio pedagogico, que, muitas vezes,
acaba por condicionar uma pedagogia da violéncia de género. Em contraste, a escola é vista
pelos estudos feministas contemporaneos como uma das vias de contestacéo e de enfrentamento
desse problema.

Neste estudo, compreendemos que violéncias de género na escola séo atos visiveis e
ndo-visiveis as quais se manifestam em diferentes modalidades, por meio de atitudes de
preconceitos, discriminacdes e esteredtipos de género e intersec¢des. Manifestam-se em

diferentes espacos, a exemplo de institui¢cdes publicas e privadas e ambientes fisicos e virtuais.
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Seus reflexos sdo profundos na vida de quem a vivencia, seja na condi¢cdo de agente,
observador/a ou passiva/o.

De acordo com o relatorio “Violéncia Escolar e bullying” da Unesco (2019), a violéncia
no contexto escolar manifesta-se em diferentes modalidades e relagdes, como a violéncia fisica
em que estdo inclusos castigos fisicos, como chutes, socos, beliscdes, empurrdes, bater com a
régua ou apagador, tapas, puxar cabelo, segurar pelos pulsos etc. A violéncia psicoldgica,
caracterizada pela utilizacdo do abuso verbal na qual estdo inclusos, insultos frequentes,
humilhacgdes, chantagens, desvalorizacdes, manipulagdes afetivas, repudios, ameacas, privacao
arbitréria da liberdade, entre outros. A violéncia sexual, que inclui o estupro e o assédio sexual.
E, por ultimo, o bullying, que também pode se manifestar como cyberbullying. O conceito do
termo cyberbullying refere-se aos atos intencionais e repetidos de ameacas, ofensas e difamacéo
veiculados por meio de textos verbais e ndo-verbais distribuidos pelos recursos digitais, como
aparelho celular, notebook, tablets ligados a internet (Paola Raffaella Humpel; Kelly Cristina
Bento; Calestino Madaba, 2019).

Ainda conforme o citado relatorio, dentre as causas que contribuem para o
acontecimento de violéncias dentro e fora desse espaco estdo as normas sociais e de género,
além dos fatores contextuais e estruturais mais amplos da sociedade. Em se tratando da fase
estudantil, violéncias baseadas no género atingem uma gama de criancas e adolescentes todos
0s anos e podem resultar em um aumento do absenteismo, baixo desempenho, desisténcia
escolar, baixa autoestima, depressdo, gravidez na adolescéncia e InfeccBes Sexualmente
Transmissiveis (IST’s).

Nessa perspectiva, o Dossié divulgado pela Associacdo Nacional de Travestis e
Transexuais - ANTRA (2020), aponta que aproximadamente 70% das pessoas transexuais e
travestis ndo chegam a concluir o Ensino Médio, por conseguinte grande parte dessa populacdo
ndo tém acesso ao Ensino Superior. O principal motivo para tal situacdo ¢é a exclusdo e outras
formas de violéncia vivenciada por essas pessoas na cotidianidade escolar. Ainda conforme o
Dossié, estima-se que entre 75% e 80% da populacdo LGBTQIAPN+ em algum momento ja
“saiu” da escola pelo menos uma vez.

A escola é um dos espacos primarios de socializacdo e de aprendizagens formais,
diferenciando-se do grupo familiar, comunidade e demais instituicdes que os individuos
frequentam antes de adentrar nesse local. Nessa instituicdo sdo estabelecidas as competéncias
e habilidades que devem ser desenvolvidas para aprender a conviver em sociedade e inserir-se
no mundo do trabalho. De acordo com a LDBEN o0s espagos escolares sdo instituigcdes
responsaveis pela formacdo humana, ética e social dos individuos (Brasil, 1996).
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Por essa via, ainda acreditamos na escola coletiva, que supere as “teorias” fantasmaticas
da “ideologia de género” e, assim, seja capaz de incluir na construgdo tedrico-pratica do
conhecimento as categorias aqui mencionadas, as quais tém sido contestadas no campo politico
e social e, quase sempre, proibidas por uma dada ideologia de serem incluidas no curriculo
formal.

Na acepcdo de Marilena Chaui (2016), a ideologia funciona como um corpus de
representacdes difundidas pela classe dominante, que se tornam uma universalidade imaginaria
coletiva no campo social, onde normas sdo construidas e discursivamente propagadas pela
classe superior, a0 mesmo tempo que legitimadas como verdades pela classe inferiorizada.
Nessa perspectiva, 0 corpus, para a autora, € defendido como um conjunto de signos linguisticos
utilizados por determinado grupo social de poder para impor “verdades” sobre a outra parte da
populacéo.

Ainda, segundo ela, o corpus de forma intencional carrega objetivos particulares da
classe privilegiada pelos quais séo produzidos e legitimados padrdes de agir, pensar e sentir
para a populacdo a margem, no mesmo intervalo que esconde sua missao social em dicotomizar
os sujeitos em classe. Desse modo, “[...] pode-se dizer que uma ideologia é hegemonica quando
ndo precisa mostrar-se, quando ndo necessita de signos visiveis para se impor, mas flui
espontaneamente como verdade igualmente aceita por todos/as” (Marilena Chaui, 2016, p. 247
grifo da autora).

Mediante o exposto, esta pesquisa construiu-se pela perspectiva de que apesar de a
escola ser espaco de (re)producdo de normas de géneros e de suas interseccdes, que regulam
violéncias de género, ela ainda é vista pelos Estudos Feministas contemporaneos como uma das
vias de contestacdo e combate as diversas formas dessa violéncia dentro e fora de seu espaco.

Partimos da questdo de que, quando a escola se preocupa e coloca em evidéncia no
desenvolvimento de suas praticas pedagoOgicas e educativas, as categorias de género,
sexualidades, orientacdo sexual, raga/etnia, entre outras que tratam das diferencas e diversidade,
ainda que, de forma transversal, contrapde conceitos equivocados, pensamentos e ag0es que
estigmatizam caracteristicas percebidas que, em sua maioria, sdo ingredientes para multiplos
atos violentos.

Nesse contexto, a escolha do Liceu Maranhense como locus da pesquisa de campo foi
motivada por se tratar de uma escola publica que é referéncia de qualidade no Estado do
Maranhdo e abranger um significativo numero de estudantes de diferentes contextos
socioculturais e residentes de diversos bairros da capital maranhense, fatores que visualizamos
como oportunos as discussdes das violéncias de género a partir dos marcadores que engendram
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tais violéncias, apontados pela literatura contemporanea.

Justificamos a relevancia cientifica e social desta pesquisa, considerando-a fator de
soma as pautas e conhecimentos ja existentes acerca das questdes de género e de suas
interseccOes nas diversas areas de saber, bem como é uma forma de construcdo do objeto, a
partir das imposicOes cotidianas que j& ndo convergem com O tempo presente, como as
violéncias de género no contexto escolar.

Dito isso, este trabalho é norteado pelo seguinte questionamento: quais violéncias de
género ocorridas no cotidiano escolar e as possiveis acdes de combate desenvolvidas no Ensino
Médio do Liceu Maranhense? Como objetivo geral, este estudo pretendeu analisar violéncias
de género ocorridas no cotidiano escolar, destacando-se as possiveis acGes de combate pelo
corpo docente e gestdo do Liceu Maranhense. E configura-se dos respectivos objetivos
especificos:

e Aprofundar estudos nos documentos oficiais e na literatura voltada a educagéo sobre as
violéncias de género e acdes de combate no cotidiano escolar;

e Identificar se ha e quais fatores contribuem para as manifestagdes de violéncias de
género no cotidiano do Liceu Maranhense;

e Analisar o que dizem e fazem as/os participantes da pesquisa sobre as violéncias de
género, bem como as possiveis acdes de combate no Liceu Maranhense.

Este trabalho esté dividido e organizado, além desta introducdo, em quatro se¢oes. Nesta
introducdo, trato de modo geral acerca do objeto e sinalizo os principais caminhos e motivagdes
para desenvolver o presente estudo. Consta também a questdo- problema, objetivo geral e
objetivos especificos, os quais foram pontos norteadores da pesquisa.

Na segunda secdo apresento informacg6es do percurso teérico e metodoldgico para a
construgéo do estudo. Momento em que se encontram os caminhos trilhados nesta pesquisa.
Consta o tipo de pesquisa, revisao bibliografica e analise documental, a escola campo e as/os
participantes da pesquisa, 0 instrumento, as estratégias e forma de analises utilizadas no
tratamento das informagdes obtidas no estudo de campo e nos documentos.

A terceira secdo constitui-se do repertorio tedérico, momento em que aprofundamos
discussOes sobre a categorias de andlises: violéncias, violéncias de género e agdes de combate.
Em primeira instancia sdo expostos mdaltiplas caracteristicas da violéncia e de suas
manifestacdes em diversas instancias sociais. A se¢do € formada com as subsecfes: “0 que séo
as violéncias de género” e “violéncias de género na escola: o que dizem as producdes
académicas”, nas quais trato do conceito e tipos de violéncia de género, bem como sua

ocorréncia no contexto escolar.
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A quarta secdo corresponde a pesquisa realizada na escola-campo. Equivale ao segundo
e terceiro objetivo deste estudo. A primeira subsecao é constituida das percepcbes do publico
sobre as causas e efeitos da violéncia de forma geral. A segunda relata as concepcdes das/dos
participantes acerca das relagdes de género. A terceira e quarta reportam-se aos episédios de
violéncias de género no Liceu Maranhense e a¢es de combate desenvolvida. Por Gltimo, consta
a secdo um possivel fim de um caminho que é referente as perspectivas finais e as projecoes

futuras desta pesquisa.
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2 PERCURSOS TRILHADOS

Ald, alé marciano, aqui quem fala é da Terra!
Pra variar, estamos em guerra

Vocé ndo imagina a loucura

O ser humano ta na maior fissura porque...
Ta cada vez mais down no high society.

(AIB! Al6! Marciano - Rita Lee, 1998)

Para a construcdo deste texto dissertativo, adotamos a revisao bibliografica, a analise
documental e a pesquisa de campo, tendo respaldo na analise de conteddo de Laurence Bardin
(2016) no tratamento dos dados, com abordagem de natureza qualitativa, a partir das
perspectivas de Maria Cecilia Minayo (2016). A primeira fase desta pesquisa consistiu na
busca, selecdo e analise da literatura de forma sistematizada em livros, artigos, sites, jornais,
entre outras fontes, disponiveis em ambientes fisicos e virtuais (Luciana Pizzani et al., 2012),
que tratam do objeto e das categorias de analise: violéncia, violéncias de género e acles de
combate.

Na localizacdo das producdes cientificas em ambientes virtuais, utilizamos os
descritores: violéncia; género; escola e acbes de combate, a fim de adquiri-las de forma
direcionada. Além disso, realizamos o "Estado da Questdo" em teses e dissertacdes detalhado
na subsec¢do (2.1) deste capitulo, que nos disponibilizou informagdes pertinentes ao estudo e
dialogadas com a pesquisa de campo.

Na revisao bibliografica, destacam-se autoras/es como: Heleieth Saffioti (2001; 2004;
2019); Joan Scott (1995); Agnes Heller (2008); Guacira Louro (1997; 2000); Tania Mara Cruz
(2014); Maria Aparecida Couto (2012); Sirlene Silva (2009); Marcia Gomes (2019); Berenice
Bento (2011); Hannah Arendt (2016); Pierre Bourdieu (2010), Marilena Chaui (2011; 2016),
Tomaz Tadeu da Silva (2005) dentre outras/os a partir dos quais foi possivel falar sobre a
violéncia, a violéncia de género e acbes de combate, entre outros conceitos relacionados a essas
categorias.

O “Estado da Questdo” ¢ composto dos estudos de Tamires Cantares (2021); Luciel
Amorim (2020); Ananda Guimarées (2019); Andrea Ruegg (2021); Amanda Bezerra (2021);
Ariane Guimardes (2020); Elizangeli Carvalho (2021); Nathalia Vicentini (2022); Andrea
Lamim (2021); Alexandre Jenevain Junior (2020); Betina Rui (2019); Juliana Albuquerque
(2019); Lilian Macri (2022); Joéo Luiz Carreira (2019) e Paulo Henrique Brito (2020).
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As pesquisas apontam que a violéncia de género se faz presente na escola, bem como
esta inserida no campo discursivo-ideoldgico de género. Nesse sentido, parafraseando o trecho
da musica de Rita Lee: “0 ser humano ta na maior fissura” em legitimar na area da educagio
entre outros campos de saber, 0 panico moral “ideologia de género”. Distante de conhecimento
cientifico, essa ideologia é um “slogan” falacioso, configurado em pressupostos
fundamentalistas de grupos religiosos (catélicos e protestantes), ultraconservadores e politicos
da extrema direita, os quais tém difundido nacionalmente maltiplas faces violentas nas redes
sociais, grandes midias e no proprio espaco do Poder Legislativo.

Dito isso, a proxima subsecdo é constituida do percurso trilhado na constru¢do do

“Estado da Questao” e dos procedimentos adotados na analise documental.

2.1 Estado da questdo e analise documental

Para a realizacdo do “Estado da Questao” em teses e dissertacdes do Portal de Periodicos
da Capes/Plataforma Sucupira, foram considerados 0s seguintes critérios: periodo entre 2019-
2023, textos na integra, idioma portugués e descritores: “violéncia, género, escola, Ensino
Médio e espago escolar”.

Segundo Silvia Maria Nobrega-Therrien e Jacques Therrien (2004) estudos dessa
dimensdo caracterizam-se pela procura seletiva e analise critica em producdes cientificas de
interesse especifico da (0) pesquisadora (0) e, sobretudo, com pardmetros proximos de seu
objeto a fim de caracteriza-lo e argumenta-lo, levando em consideracdo a questao problema e
categorias previamente delimitadas. Dessa forma, o “Estado da Questdo” diferencia-se do
“Estado da Arte” que ¢ uma pesquisa mais aprofundada, no qual visamos a0 mapeamento, a
inventariagdo e discussdo exaustiva sobre determinado objeto numa dada area de conhecimento.

O trecho abaixo exemplifica o propdsito do “Estado da Questao™:

~ 9

A finalidade do “estado da questdo” é de levar o pesquisador a registrar, a partir de
um rigoroso levantamento bibliografico, como se encontra o tema ou o objeto de sua
investigacdo no estado atual da ciéncia ao seu alcance. Trata-se do momento por
exceléncia que resulta na definicdo do objeto especifico da investigacao, dos objetivos
da pesquisa, em suma, da delimitacdo do problema especifico de pesquisa (Silvia
Maria N6brega-Therrien; Jacques Therrien, 2004, p. 7).

Mediante o exposto, constatamos que com este estudo, obtivemos novas descobertas e
esclarecimentos acerca das violéncias de género e acdes de combate no contexto escolar por
meio das produgdes cientificas recentes, que em outro momento ndo estavam disponiveis. Esse
tipo de estudo de, certa forma, ultrapassa os limites da revisao de literatura, pois ao contrario

de apenas encontrarmos conceitos e categorias, mergulhamos mais a fundo no objeto, nos
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procedimentos metodoldgicos e nas argumentacGes construidas pelas/os autoras/es das fontes

consultadas, explorando-as conforme os objetivos da pesquisa (Silvia Maria Nobrega-Therrien

e Jacques Therrien, 2004).

Para tal, fez-se necessario uma organizacao sistematizada desde a imersdo na plataforma

sucupira a elaboracdo do texto referente aos resultados encontrados nas pesquisas. O

fluxograma das etapas (figura 1) demonstra o percurso trilhado nessa fase.

Figura 1 - Fluxograma das Etapas: identificacdo, triagem, elegibilidade e incluséo
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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As nomenclaturas “T e D” referem-se aos termos “teses e dissertagdes”, acompanhadas
do quantitativo geral de publicagdes encontradas com e sem filtros. A nomenclatura “C” remete
a “combinagdo” acompanhada da sequéncia que foram realizadas. A partir da leitura flutuante
em titulos e sumarios, selecionamos 277 (duzentos e setenta e sete) estudos e, apos a leitura
aprofundada nos resumos e consideracdes finais, incluimos 15 trabalhos explorados na integra,
sendo 13 dissertacOes e 2 teses. Assim, sairam da analise producdes fora da temporalidade
estabelecida, indisponiveis na integra, repetidas e fora do objeto. Na tabela 1, mostramos as

combinacges dos descritores utilizados na etapa de busca dos trabalhos.

Tabela 1 — Possibilidades de cruzamentos dos descritores utilizadas na busca dos estudos
(teses e dissertacdes) no catadlogo da Capes/Plataforma Sucupira

COMBINACAO DE DESCRITORES

1 Violéncia Género Escola X
2 Violéncia Género Escola Ensino Médio
3 Violéncia Género Espaco Escolar X
4 Violéncia Género Espaco Escolar Ensino Médio

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Realizamos os cruzamentos de tais descritores com o auxilio do operador (AND) na
busca avancada na base de dados. Apesar dos critérios destacados, ainda assim, encontramos
diversos estudos que ndo se enquadraram na pesquisa, bem como néo apresentavam descritores
similares aos citados. Na tabela 2, evidenciamos os resultados dos materiais a partir das

combinacoes.

Tabela 2 — Resultados das combinagdes dos descritores, quantidade de teses e dissertacdes
encontradas sem e com filtros, e nimero de producdes selecionadas

COMBINACAO SEM FILTRO COM FILTRO SELECIONADO
C1 354 171 10
C2 61 29 2
C3 108 64 0
C4 20 13 3

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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A pesquisa foi feita entre os meses de fevereiro e margo de 2024. Com a combinagéo 1
(C1) dos descritores “violéncia, género e escola” obtivemos o maior alcance de produgdes

cientificas. Na tabela 3, demonstramos o quantitativo de pesquisas por ano incluidas na analise.

Tabela 3 — Numero e frequéncia dos estudos segundo o ano de publicacéo

ANO DE PUBLICAGCAO QUANTIDADE

2019
2020
2021

2022
2023

hoN o & A

Total
Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Os anos de 2021, 2020 e 2019 foram os que mais nos ofereceram producfes. Na
totalidade, as pesquisas sdo resultados de estudos de pesquisadoras e pesquisadores com
formagdo nas seguintes &reas de conhecimento: Matematica, Geografia, Historia, Direito,
Estudos Sociais, Medicina, Servigo Social, Pedagogia e Psicologia. Abrangendo programas de
Pds-Graduacdo Stricto Sensu de Mestrado e Doutorado em Educacdo (académico e
profissional) de Universidades Federais e Estaduais, situadas nas cidades/estados do Mato
Grosso, Séo Paulo, Maranhdo, Floriandpolis, Parand, Paraiba, Santa Cruz do Sul e Minas
Gerais. No apéndice A apresentamos o quadro com titulos, autoras/es, filiacdo institucional e
ano de defesa dos trabalhos analisados.

Foram incluidas na analise produgbes cientificas independentemente de estarem
intituladas de “violéncias de género no espaco escolar e/ou na escola”. Tal inclusao se deu apds
constatarmos na exploracdo do texto, contribuicdes positivas acerca das violéncias em um
panorama geral, questdes de género na escola e da necessidade do reconhecimento da
diversidade e pluralidade nesse espaco. No apéndice B, demonstramos o tipo de pesquisa,
autoras e autores mais referenciadas/os e procedimentos tedricos metodoldgicos das pesquisas.

No tocante aos aspectos metodoldgicos dos estudos, observamos que sdo estudos
bibliograficos, documentais, acdo-participacdo e social. Notamos que a entrevista
semiestruturada, questionario e observagdo direta foram os instrumentos mais utilizados pelas
pesquisadoras e pesquisadores para a aquisi¢éo de informac6es durante as vivéncias de campo.
O trato e discussdo dos resultados sé@o, em sua maioria, de natureza qualitativa descritiva e
quantitativa. Escolas publicas e privadas de Ensino Fundamental e Ensino Médio sdo o principal

I6cus das pesquisas, cujos participantes sdo docentes, gestoras/es e estudantes.
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Documentos como PPP, Plano Estadual de Educagdo, Referencial Curricular
(ementério), Livros de Ocorréncias do Ensino Fundamental Il e Regimento Interno das escolas,
séo 0s mais recorrentes na analise documental. Bem como conteudo secundario de diferentes
Orgdos publicos, a exemplo da Delegacia Especializada de Atendimento a Mulher, Vara
Especial de Combate a Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher e Centro de Referéncia
de Atendimento a Mulher em Situacéo de Violéncia.

As categorias violéncias, género, sexualidades e suas interseccdes, frequentemente
destacam-se nos trabalhos, sustentadas em autoras/es como: Guacira Louro (1995; 1997; 2003;
2004; 2008; 2011); Heleieth Saffioti (1987; 2001; 2004; 2015); Pierre Bourdieu (1983; 1979);
Judith Butler (2003; 2017); Joan Scott (2005; 2012; 1995), Simone de Beauvoir (1949), Nancy
Fraser (2002; 2006; 2007; 2009), Michel Foucault (1999; 1988; 2014), Richard Miskolci (2005;
2009), Bernard Charlot (2002), Miriam Abramovay & Maria das Gracas Rua (2002; 2005);
Marilena Chaui (1984), Jimena Furlani (2009); Djamila Ribeiro (2019), entre outras/os.
Epistemologias dos Estudos Feministas e Estudos Culturais subsidiam tais pesquisas, bem
como sustentam suas discussdes nas vertentes estruturalistas e pos-estruturalistas.

No tocante a analise documental, visitamos documentos nacionais e estaduais, de carater
primario e secundario localizados no site do Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), bem
como em outros portais do Governo Federal e destacam-se: CRFB (1988), LDBEN (1996),
PCNSs (1997), BNCC (2017), (PNE 2014-2024), PEEMA 2014-2024). Além disso, realizamos
a apreciacdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP) do Liceu Maranhense, disponibilizado pelo
gestor da instituicdo por e-mail a pesquisadora.

Em primeiro plano, os documentos foram explorados por meio de leituras flutuantes
para a identificacdo do conteldo pretendido. No segundo momento, realizamos a leitura
detalhada dos artigos, capitulos, paragrafos e mais elementos, para assim, retirar 0s pontos
pertinentes a pesquisa. Nessa fase, recorremos aos estudos de Jackson Ronie Sa-Silva,
Cristovao Almeida e Joel Felipe Guindani (2009, p. 4) quando dizem que: “[...] a pesquisa
documental € um procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a apreensdo,
compreensdo e analise de documentos dos mais variados tipos”, os quais podem ser encontrados
em setores publicos e privados ou entre pessoas, por exemplo.

Neste estudo, as informacOes retiradas dos documentos, expostos numa ordem
cronoldgica na figura 2, sustentam a discussdo dos objetivos especificos desta pesquisa, bem
como subsidiam o apontado pela literatura sobre o papel da escola como instituicdo formadora

e democratica.
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Figura 2 - Documentos nacionais e estaduais da educagéo brasileira

Constitui¢io da Republica Parametros Curriculares Base Nacional Comum
Federativa Brasileira Nacionais (PCN’s) Curricular (BNCC)
(CRFB)

1996 1997 2014 2017

Lei de Diretrizes e Bases

da Educacio Nacional Plano Nacional da Educacio Diretrizes Curriculares
(LDBEN) 2014-2024 (PNE) Nacionais para o Ensino
Plano Estadual de Educacio do Estado Médio (DCNEM)
do Maranhao 2014-2024 (PEEMA)

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Sobre a relevancia da selecdo dos documentos, a justificamos a partir dos seguintes
pontos:

A CRFB (1988) é a Carta Magna do pais e apresenta nos Art. 5, 205 e 207 prerrogativas
de que todas/todos séo iguais perante a lei, sem distin¢do de raga/etnia, origem, sexo, cor, idade
etc, bem como cidadas e cidaddos devem ser protegidas/os de qualquer forma de opresséo e
violéncia. Além disso, grande parte dos principios basicos da LDBEN estdo respaldados na
Carta, a exemplo da escola ser um dos ambientes responsaveis por garantir uma educacao
equanime e de qualidade, livre de discriminagéo e opressao;

A LDBEN (1996) ¢ a principal legislacdo que organiza os sistemas de ensino deste pais,
é por ela que sdo determinados os objetivos pretendidos para a Educacdo Basica, Ensino
Superior e outras modalidades de ensino. Portanto, visualizamos como oportuno identificarmos
quais parametros disponiveis no tocante as violéncias de género na escola nesse documento
educacional,

Os PCN’s (1997) é um dos marcos no cenario da educacdo brasileira em razdo da
inclusdo das tematicas género e sexualidade como uma das questdes sociais urgentes a ser
abordada no curriculo escolar. Nesse sentido, as primeiras versdes dos Parametros trouxeram a
Orientacdo Sexual entre os 6 temas transversais, indicando-a para ser trabalhada no Ensino
Fundamental e, nas versdes posteriores, no Ensino Médio. Dessa forma, nele foi pretendido

ressaltar esse feito, bem como localizar possiveis contribuigdes referentes ao objeto;
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O PNE (2014-2024) é formado por um conjunto de metas, diretrizes e estratégias que
objetivam avangos qualitativos na politica educacional do Brasil, as quais deveriam ser
alcancadas até o final do decénio do Plano. Entre as 20 metas estabelecidas que englobam
diferentes objetivos para todos os niveis de ensino, consideramos oportuno procurar no
documento se existiam metas e estratégias sobre as violéncias de género no Ensino Médio e de
como visavam seu enfrentamento;

O PEEMA (2014-2024) foi construido a partir do decénio do PNE, pois este €
configurado pelo principio cooperativo federativo, entdo definido pela CRFB e LDBEN. Desse
modo, ficou estabelecido que a Unido, os Estados, os Municipios e o Distrito Federal devem
atuar em regime de colaboracdo para implementar e redimensionar as estratégias propostas pelo
PNE. Em razdo de que o l6cus deste estudo € da rede estadual de ensino, primamos por explorar
também no citado Plano as acdes de combate as violéncias baseadas no género para tal rede.

A BNCC (2017) é um documento que determina as aprendizagens a serem
desenvolvidas em todas as escolas da rede publica e privada da Educacdo Basica. A Base ndo
se configura em um curriculo, ela é um documento norteador pelo qual sdo estabelecidos os
objetivos de aprendizagens que, obrigatoriamente, precisam ser considerados pelos curriculos
escolares.

No tocante as questdes de género e sexualidade, as primeiras versdes do documento
notificaram os termos “identidade de género” e “orienta¢dao sexual”. Depois de diversos
discursos fantasmaticos sobre uma suposta “ideologia de género”, 0 MEC retirou tais palavras
e a versdo final entregue no dia 6 de abril de 2017 ao CNE restou destituida de conteddos
relativos a esses assuntos. Dito isso, dentre diversos retrocessos que tal documento oferece aos
sistemas de ensino basico, ainda assim, pensamos ser necessario pontuar 0 que 0 mesmo
menciona sobre a violéncia para os curriculos do Ensino Médio;

As DCNEM (2018) atualizaram-se para contemplar os objetivos de aprendizagens
determinados pela BNCC, pela qual foi definida uma nova organizag&o curricular para o Ensino
Médio, entre uma série de modificagdes que esvaziam os conteudos dessa etapa educacional,
principalmente para as escolas publicas, destacam-se os Itinerarios Formativos, com foco nas
areas de conhecimento e na formacgdo técnica e profissional de cunho reducionista e
instrumental. Uma vez que as Diretrizes conduzem a elaboragdo, o planejamento, a
implementacdo e as propostas de avaliagdo nas instituicdes de Ensino Médio, optamos por
analisa-la acerca do objeto e categorias estudadas.

Além disso, para fortalecermos as argumentagdes acerca das acOes de combate as

violéncias de género, recorremos as legislacdes expostas na figura 3.



50

Figura 3 - Documentos de indicadores da violéncia e legislagdes de a¢bes de combate as

violéncias de género no Brasil.
: Lei que institui a

Semana Escolar de
Combate i Violéncia
contra a Mulher

Lein® Lein®
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1
]
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Tendo em vista o publico-alvo, inserimos a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), porque nele é deliberado o direito e a
obrigatoriedade das pessoas que compdem esse grupo etario de serem protegidas pela familia,
sociedade e escola.

Levando em consideracdo as medidas protetivas, consultamos a Lei n° 11.340, de 07 de
agosto de 2006 (Lei Maria da Penha), pois € uma importante conquista normativa que preveé a
coibicdo e o enfrentamento da violéncia doméstica e familiar contra a mulher, a qual completa
18 anos em agosto de 2024.

Outra medida relevante e somada & Lei Maria da Penha é a Lei de n° 13. 104, de 9 de
marco de 2015 (Lei do Feminicidio), que visa combater o ato extremo da violéncia de género,
gue atinge muitas mulheres, em todo o territdrio brasileiro. A lei tipificou o que é o feminicidio,
hoje, compreendido como um homicidio em razdo do género, ou seja, quando a vitima é morta
pela condicdo de ser mulher. O feminicidio tornou-se um crime qualificado e foi inserido na
lista de crimes hediondos, cuja pena mais alta esta entre 12 e 30 anos para 0s agentes.

A Lei Maria da Penha foi atualizada pela promulgacéo da Lei n° 14. 164, de 10 de junho
de 2021, que altera o Artigo 26 da Lei n® 9394, de 20 de dezembro de 1996 (LDBEN),
determinando a insercdo de contetidos sobre a prevencao da violéncia contra a mulher e “A

Semana de Combate a Violéncia contra a Mulher” no curriculo da Educag¢ao Basica.
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Além das leis, apresentamos os indicadores da categoria violéncia em nivel
macrossocial, considerando os marcadores de género, raca/etnia, classe, geracéo etc. Para tal,
utilizamos os Gltimos nimeros da violéncia no Brasil, disponiveis no Anuario Brasileiro de
Seguranca Publica — ABSP (2023), para, entdo, chegarmos as violéncias de género na pesquisa

de campo, cujo percurso é detalhado na préxima subsecao.

2.2 A escola campo e as/os participantes da pesquisa

Para a realizacdo desta fase, nos apoiamos em Maria Freitas Tozoni-Reis (2009). A
autora enfatiza que a pesquisa de campo tem a fonte de informag6es no proprio local onde
transcorrem os fendmenos e oferece a aproximacao da (0) pesquisadora (0) com a realidade do
problema em questdo, a0 mesmo tempo em que estabelece diferentes interagdes com as/os
participantes do estudo. Nesta direcdo, "a pesquisa de campo em Educacdo, portanto,
caracteriza-se pela ida da pesquisadora ou do pesquisador ao campo, aos espacos educativos,
com o objetivo de compreender os fendmenos que nele ocorrem” (Maria Freitas Tozoni-Reis,
2009, p. 39 grifo da autora).

A assertiva de Maria Freitas Tozoni Reis (2009) teve sentido neste estudo, desde quando
iniciamos as primeiras visitas a escola, seguindo nos dias da realizacdo das entrevistas. A cada
ida a instituicdo percebemos e sentimos a dinamica de seu contexto e de seus participantes, pois
foi possivel notar caracteristicas, gestos, movimentos e frases que, muitas vezes, ndo aparecem
e/ou séo remotas nas afirmacdes das/os professoras/os e da gestdo durante a entrevista. Dessa
forma, concordamos que os fatos oferecidos no lécus sdo singulares, situacionais e, sobretudo,
instantaneos no tempo em que se passa e de quem os percebe.

Foram esses motivos, entre outros, que nos levaram a abordagem qualitativa como
principio metodoldgico desta pesquisa. Para Maria Cecilia Minayo (2016), a interpretacdo dos
resultados nesse tipo de abordagem visa a compreensdo dos fenémenos construidos a partir das
relacBes sdcio-historicos, perspectivas essas que se concentram com frequéncia em estudos da
Area das Ciéncias Humanas e Sociais.

As interpretacGes qualitativas transcendem quaisquer manipulacfes de variaveis ou
acao experimental, ainda que néo se desvinculem totalmente de combina¢6es numéricas. Desse
modo, com base no que escreve a autora, diferentemente das analises puramente quantitativas,
primamos pela exploracao e interpretacdo dos motivos e significados das violéncias de género
no cotidiano do Liceu, considerando crencas, valores, habitos, atitudes, entre outros
comportamentos que carregam tracos da cultura cotidiana.
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A fim de mantermos a ética na pesquisa e a integridade das/dos participantes, seguimos
as orientacdes da Resolucdo n° 510, de 07 de abril de 2016 do Conselho Nacional de Saude
(CNS), que atualiza as competéncias regimentais da Comissio Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP). A Resolucéo regula os aspectos éticos com as pesquisas desenvolvidas com seres
humanos, para tal, submetemos o Projeto da Pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Maranhdo (CEP/UFMA) (Anexo C), com o Certificado de
Apresentacdo de Apreciacdo Etica — (CAAE): 70884623.9.0000.5087. O referido CEP esta
situado na Avenida dos Portugueses, 1966, CEB Velho, Bloco C, Sala 7, CEP: 65.080-040.

O primeiro acesso a escola foi por meio de Carta de Apresentacdo do PPGE/UFMA
(Anexo A). Dentre os principios éticos da Resolucdo, destacam-se: a privacidade, a
confidencialidade, o anonimato e a disponibilidade do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (Apéndice D), no qual expomos para as/os participantes, 0os objetivos,
critérios éticos, de inclusdo e de exclusdo, confidencialidade, riscos e beneficios do estudo
(Brasil, 2016).

ApoGs esse momento, acionamos a Secretaria de Educacdo do Estado do Maranhéo
(SEDUC/MA) e na Secretaria Adjunta de Gestdo da Rede do Ensino e da Aprendizagem
(SAGEA/SEDUC) apresentamos o projeto da pesquisa e a carta de consentimento assinada pelo
gestor do Liceu Maranhense. Desse modo, a SAGEA/SEDUC autorizou a realizacdo da
pesquisa na instituicdo até o més de margo de 2024, conforme Anexo B. Por ultimo, temos o
compromisso de disponibilizarmos este estudo ao CEP e CONEP quando solicitado, além de
comunica-los de eventuais mudancas, quando necessario. Bem como o manteremos em arquivo
fisico e/ou digital, no periodo minimo de 5 anos, conforme explicado no Art. 28 da Resolucao.

O universo desta pesquisa é o Centro de Ensino Liceu Maranhense (figura 4). Essa
instituicdo foi criada pela Lei n° 17 de 24.07.1838 e encontra-se situada no Parque Urbano
Santos S/N — Centro, Sdo Luis — Maranhdo CEP 65020-180 - Fone: (98) 3232 — 3450 - E-mail:
celiceumaranhense@escola.edu.ma.gov.br. O termo “Liceu” no grego Lykeion remete-se a um
ginasio na Grecia Antiga, local de socializagdo onde aconteciam disputas intelectuais e
corporais de jovens (homens) gregos, da camada social mais abastada. Refere-se também a
escola filoséfica de Aristoteles, fundada em 335 a.C e consagrada a Apolo Lykeios, espaco
denominado de “matador de lobos” onde Aristoteles ministrava aulas e direcionava seus
discipulos (Hilton Japiassu e Danilo Marcondes, 2001). Na Lingua Portuguesa, no curso do
século X VI, Liceu remetia-se as instituicGes escolares destinadas ao funcionamento do Ensino

Secundario.
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Figura 4 — Mapa de Localizagdo do Liceu Maranhense

Mapa de Localizag&o - Liceu Maranhense
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Fonte: Elaborado pela autora no Software QGIS (2024).

A criagdo do Liceu em Sdo Luis/MA deu-se a partir da fundacdo do Seminéario
Diocesano de Santo Antonio em 17 de abril de 1838. Fundada sob a Lei n® 17, de 24 de julho
de 1838 — lei essa sancionada por Vicente Tomaz Pires de Camargo Figueiredo — presidente da
provincia maranhense. O Liceu Maranhense teve sua primeira sede na Rua Formosa, em 1890,
recebendo sede definitiva em 1941, inaugurada pelo interventor federal Paulo Ramos (PPP
Liceu Maranhense, 2022).

Ainda de acordo com o PPP, o Liceu oferece Educacdo Geral em nivel de Ensino
Médio® nos turnos matutino e vespertino; Educacdo Jovens e Adultos Regular (EJA)*
Educacdo de Jovens e Educacdo de Jovens e Adultos Integrada a Educacdo Profissional
(EJATEC) no periodo noturno. Ressalta que historicamente acolheu estudantes da elite do
Estado, dado sua criacdo no Império brasileiro em 1838, primando pela qualidade do ensino
oferecido o qual abria portas para o ingresso dessa clientela no Ensino Superior das
Universidades publicas. Para o Liceu, no tempo presente, esse cenario ganhou outras
configuracdes, principalmente pelo processo de selecdo unificada da SEDUC/MA implantada
a partir de 2015, pretendendo atender um publico de diferentes classes sociais: classe média alta
e baixa; classes populares e trabalhadoras/es, este Gltimo correspondente ao publico da EJA.

Anterior ao ano de 2015, 0 acesso a escola era por meio de processo seletivo, pois as
vagas disponiveis eram inferiores & demanda de procura pela instituicdo. Conforme o PPP

20 Reconhecido pela Resolugdo n° 072/2020 do CEE/MA
21 Reconhecido pela Resolugdo n° 225/2021 do CEE/MA
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(2022), essa forma de ingresso fazia com que o Liceu recebesse estudantes de bom nivel de
conhecimento, resultando numa qualidade de ensino satisfatoria. Atualmente, o ingresso na
escola € por meio da pré-inscricdo no site da SEDUC, sem critério avaliativo, e as vagas sdo
rapidamente preenchidas. A insatisfacdo da comunidade por ndo conseguir vagas, estudantes
com distorcdo de idade/série e com desnivelamento basico de conhecimento tem resultado em
interferéncia direta nos objetivos de aprendizagens desse publico e sdo fatores negativos
apontados pelo PPP da escola.

A arquitetura do Liceu Maranhense é inspirada em estruturas neoclassicas com oposi¢ao
ao Barroco e ao Rococo, o Neoclassicismo surgiu em meados do século XVIII. A construcéo
de casas e edificios publicos, incluindo escolas nos finais do século X1IX e no comeco do século
XX carregam referéncias greco-romanas desse periodo. Dentre as principais caracteristicas
estdo as arquiteturas compostas de simetrias e formas regulares, como uso de cupulas, colunas,
tons claros e frontdes os quais simbolizavam autoridade e poder na época. Essa tendéncia
Neocléssica desembarcou no Brasil junto com a Familia Real Portuguesa, em 1816 (Zilsa
Santiago, 2011).

Sobre a arquitetura do Liceu, em 2016 aconteceu a Ultima reforma do prédio, que ainda
aparenta um bom estado de conservacao. A escola é formada por 20 (vinte) salas, funcionando
em trés turnos, sendo 2 Salas de Professores/as e 2 banheiros. Sala da Secretaria e 2 banheiros;
Sala do Gestor com banheiro; Sala de Gestores Adjuntos com banheiro; Biblioteca;
Laboratorios de Quimica; Fisica; Biologia; Matematica; Informatica e Fisioterapia (PPP Liceu
Maranhense, 2022).

Além desses, encontra-se Sala de Leitura; sala de arte; sala de reunibes; sala da
coordenacao pedagdgica; duas salas de video; sala de musica com banheiro; almoxarifado; 2
dispensas; 2 cantinas; 8 sanitarios para estudantes; auditério/teatro com 2 banheiros; horta
medicinal com consultorio e banheiro; sala de recursos especiais com banheiro; sala do grémio
estudantil; sala da radio escolar; sala de recursos humanos e reprografia; e 2 dependéncias para
servicos gerais. ainda constam 2 banheiros adaptados para estudantes com deficiéncia; arquivo
geral; quadra poliesportiva; quadra descoberta; patio coberto; amplo estacionamento; jardins
interno e externo ao patio e areas livres (PPP Liceu Maranhense, 2022).

Notamos que as dependéncias da instituicdo sdo livres de pichacbes e/ou mdveis
quebrados, composta por salas ventiladas, longos corredores interligados por escadas e uma
praca arborizada no seu centro. Essa conservacao arquiteténica, segundo o PPP, da-se pelo

trabalho de conscientizacdo das/dos estudantes para que preservem tal ambiente. Entretanto,
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por ter uma dimensédo arquitetonica de grande porte, a manutencdo e conservagdo da escola
resulta em muitas despesas, e, por vezes, faltam recursos financeiros para todas as intervencoes.

Dos recursos técnicos e pedagogicos, o documento aponta 4 televisbes;, 23
computadores; 14 notebooks; 2 impressoras utilizadas pela administracao; 2 aparelhos de sons
com acessorios; 4 caixas acusticas; 2 filmadoras; 15 méaquinas fotograficas; 8 data shows e
acervo bibliografico com aproximadamente 3. 500 (trés mil e quinhentos) livros. Dos
equipamentos de acessibilidade, encontram-se: 4 notebooks com programas especiais para
pessoa deficiéncia visual; impressora em Braille; Scanner e elevador. No que tange ao corpo

docente, na figura 5 tem-se o quantitativo de docentes efetivas/os, contratadas/os e titulagdes.

Figura5 — Numero de docentes contratadas/os; efetivas/os e titulacdes
A

2
DUUH

Docentes Docentes com ~ Outras
Contratadas/os 137 Mestrado o Especializacoes
7700 1% ( )
10 Docentes 15 Docentes com 31
Efetivas/os Doutorado

Fonte: Informacgdes retiradas do PPP do Liceu Maranhense (2022) (Imagem elaborada pela autora, 2024).

O Liceu Maranhense tem em média 147 docentes, sendo 137 efetivas/os e 10
contratadas/os. Segundo o gestor, esse nimero pouco se altera de um ano letivo para o outro.
Em contraste, a contagem de titulagdo; Mestrado e Doutorado (5) e outras Especializagdes (31)
sdo atualizados a medida que as/os profissionais ingressam em programas de Pds-Graduacgao
Stricto Sensu e Lato Sensu. O espaco administrativo é constituido por uma secretéria; 26 (vinte
e seis) funcionarias e funcionarios administrativos; 15 (quinze) serventes; 3 auxiliares de
servigos gerais; gestor geral; 2 gestores adjuntos e 8 coordenadores pedagogicos.

No que se refere ao publico estudantil, no quadro 1 consta o panorama geral de

estudantes matriculadas/os por turno e série no ano que foi realizada esta pesquisa.
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Quadro 1 — Quantitativo referente as matriculas de estudantes em 2023 no Liceu Maranhense

Estudantes Turno 1°ano 2° ano 3% ano Total por Turno
Matriculadas/os
Matutino 306 246 285 837
Vespertino 253 200 277 730
Quantidade EJATEC | Etapa EJA Regular
(Logistica e Il Etapa

Gastronomia)

173 158

TOTAL: 1.898

Fonte: PPP e Matriz Curricular do Liceu Maranhense (2022) (Adaptado pela autora, 2024).

No ano em que foi realizada esta pesquisa, a escola tinha um nimero aproximado de 1.
898 (mil oitocentos e noventa e oito) estudantes matriculadas/os, distribuidas/os entre 20 turmas
de Ensino Médio Regular nos turnos matutino e vespertino; 4 do EJATEC e 3 EJA regular no
periodo noturno. O Ensino Regular abrange a 1° série enquanto o Ensino Regular unificado aos
Itinerarios Formativos (IF) sdo formados pelas/os estudantes da 2% e 32 série, de acordo com as
Diretrizes do Novo Ensino Médio (NEM). Cada turma do ensino regular tinha em média um
quantitativo de 40 e 45 estudantes, sendo 837 (oitocentos e trinta e sete) no turno matutino; 730
(setecentos e trinta) no turno vespertino.

Por outro lado, o EJATEC - etapa | acolhia em torno de 173 (cento e setenta e trés)
estudantes nos cursos de Logistica e Gastronomia e 158 (cento e cinquenta e 0ito) no EJA -
etapa Il. Essas informacdes ultrapassam a analise realizada no PPP, sendo retiradas da Matriz
Curricular do ano letivo de 2023, localizada no Sistema Integrado de Administracdo de Escolas
Publicas (SIAEP)?da SEDUC/MA e disponibilizada pelo gestor a pesquisadora, pois nela
encontra-se a organizacao real das turmas, com o quantitativo de estudantes por série, turno e
IF.

O NEM foi formulado pela Lei 13. 415, de fevereiro de 2017, a qual aprovou a reforma
do antigo Ensino Médio, assim como alterou o Art. 35 da LDBEN (Lei n® 9394/1996),
modificando as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), por meio da
Resolugdo CNE/CEB n° 3, de 21 de novembro de 2018. As DCNEM encontram-se articuladas
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Béasica (DCNEB), as quais direcionam 0s

principios e fundamentos orientadores as politicas publicas educacionais da Unido, do Distrito

220 SIAEP é um portal de controle online para consultas e controle de estudantes na rede de ensino por meio do
site: https://siaep.educacao.ma.gov.br/.
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Federal, dos Estados e dos Municipios, referente a elaboracdo, o planejamento, a
implementacdo e a avaliacdo das recomendac0es curriculares das instituicdes ou redes de ensino
publicas e privadas que ofertam essa modalidade de ensino (Brasil, 2018).

A “formagdo integral”, a “formacgao geral basica” e os “IF” sdo um dos objetivos
estabelecidos pela citada Resolugéo. A primeira de acordo com esse documento, se constitui
pelo desenvolvimento intencional dos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais das/dos
estudantes, por meio de atividades educativas significativas que promovam a autonomia, 0
comportamento cidadao e o protagonismo na construgdo de seu “projeto de vida” (Brasil, 2018).

A segunda remete ao conjunto de competéncias e habilidades das areas de
conhecimentos previstas na BNCC, que aprofundam e consolidam as aprendizagens essenciais
do Ensino Fundamental, com estimulos a compreenséo, reflexdo e resolucdo de problemas
complexos. Os IF representam cada conjunto de unidades ofertadas (quadro 2) pelas instituicdes
e redes de ensino que de acordo com as DCNEM oportunizam aos estudantes aprofundar
conhecimentos e se preparar para 0 mundo do trabalho e contribuir para a resolucdo de
problemas especificos da sociedade (Brasil, 2018).

Contrério do ideério do NEM dado pela Resolugdo, a “formagao integral” esta enredada
dos projetos neoliberais pela educacdo, por meio do esvaziamento dos conteudos relativos ao
processo de ensino e aprendizagem equanime, critico-reflexivo, filos6fico e emancipatério,
enquanto aglutina uma educacdo para o mercado trabalho técnico-profissional, sendo as/os
estudantes de escolas publicas e da classe subalterna as/os principais reféns desse sistema

educativo.

Quadro 2 — ltinerérios Formativos (IF) por Area do Conhecimento

Siglas Descricdo
PRE IF CNS Ciéncias da Saude

. Ciéncias Sociais, Econbmicas e
PRE IF CSEA o

Administrativas

PRE IF CETT Ciéncias Exatas, Tecnoldgicas e da Terra
PRE IF CHL Ciéncias Humanas e Linguagens
PRE IF CNS Corresponsabilidade Social

Fonte: PPP do Liceu Maranhense (2022) (Adaptado pela autora, 2024).

A matriz curricular do Ensino Médio da escola campo formata-se por contelidos gerais,
tendo em vista as competéncias e habilidades da BNCC e concomitante aos IF. Nesse sentido,

a formacdao geral estd organizada pelas respectivas areas de conhecimento: Linguagens e suas
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Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Os IF integrados a formacdo geral sdo estabelecidos
pela instituicdo de ensino, considerando os interesses das/dos estudantes e ofertados por meio
de arranjos curriculares que aglutinam mais de uma area de conhecimento com a formacao
técnica e profissional. Tendo em vista a matriz curricular do Liceu Maranhense, os IF (CETT,;
CHL; CNS e CSEA) tém o maior quantitativo de estudantes (45) sendo da 32 série.

Dito isso, esta pesquisa tambem é composta de entrevistas dadas pelo gestor, apoio
pedagdgico e docentes da 22 seérie do NEM, do turno vespertino e da turma “Ciéncias Humanas
e Linguagens” (CHL — 200 — 44 estudantes). A inclusdo desse publico tem respaldo no que esta
evidenciado pela literatura, ou seja, que nos espacos educativos formais, as violéncias de género
envolvem diferentes relacdes, percebidas entre docentes/estudantes; estudantes/estudantes;
professores/professoras e demais participantes da escola. O recorte para o turno vespertino e a
turma CHL (200) refere-se ao estreitamento do quantitativo de participantes, uma vez que a
escola acolhe uma quantidade expressiva de profissionais.

Segundo Paolo Nosella (2011), a etapa do Ensino Médio é marcada pela transicdo da
aprendizagem heterbnoma para a aprendizagem mais autbnoma, bem como 0s principios
pedagdgicos sao marcados pela incansavel e conflituosa busca da autonomia e da identidade
moral, intelectual e social das/dos adolescentes. Por essa perspectiva, justificamos a escolha
dessa etapa educacional, assim como da 22 série, pois entendemos que nessa Série as/os
adolescentes estdo com percepgdes e conceitos mais formulados sobre determinados problemas
que estdo imersos e de suas representacbes no contexto em que inserem, levando-nos a
compreensdo que atitudes e acdes sdo mais expressivas, e, possivelmente, percebidas pela
gestdo e docentes.

Nesse sentido, eximimos o publico da 12 e 32 série por compreendermos que na primeira
fase desse nivel de ensino, muitas vezes, as/os adolescentes estdo vivenciando os dilemas da
transicdo do Ensino Fundamental para o Ensino Meédio, ao mesmo tempo que tentam
(re)construir expectativas e novas experiéncias educativas. Enquanto a Gltima é o momento em
gue a escola prioriza as atividades preparatérias para o vestibular. Esse fato, quase sempre,
impossibilita o contato para o desenvolvimento de pesquisas com estudantes e docentes, cuja
dificuldade foi confirmada pelo gestor da instituigéo.

A seguir, explicamos o instrumento empregado para a coleta dos dados na pesquisa de
campo, bem como as estratégias e as formas de analise.
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2.3 Instrumento, estratégias e forma de analises

Nesta pesquisa utilizamos como instrumento a entrevista semiestruturada, desenvolvida
por meio de um roteiro prévio (Apéndice E), realizada entre outubro e novembro de 2023, nas
seguintes dependéncias do Liceu Maranhense: sala de professoras/es, sala da gestdo, sala
principal da coordenacdo pedagogica e sala interna desta coordenacdo, em horarios combinados
com as/os participantes. Conforme Maria Cecilia Minayo (2016), a entrevista semiestruturada
€ uma conversa a dois ou entre varias/os interlocutoras/es, realizada por iniciativa da/do
entrevistadora (0) e sempre dentro de uma finalidade, em que a/o entrevistada/o tem a
possibilidade de discorrer sobre o objeto em questdo sem se prender a indagacdo previamente
formulada do roteiro.

Para a elaboracdo do roteiro prévio, seguimos os objetivos da pesquisa, organizando-0s
da seguinte forma:

Parte | — Identificagdo do perfil: buscamos informagGes sobre o perfil formativo do
publico participante, como sexo/género, idade, religido, faixa etaria, formacéo académica, ano
de formacdo, componente curricular e tempo de atuacdo na escola, etc;

Parte Il - Percepg0es sobre a violéncia: tratamos do conceito de violéncia, tipificacéo,
episodios vivenciados na escola e as medidas de intervencdo tomadas pela instituicao;

Parte 111 - Violéncias de género: questionamos sobre o que entendiam por relacdes de
género, violéncias de género, fatores que contribuem para suas manifestacdes, episddios e as
principais vitimas;

Parte IV - AcOes de combate: interrogamos as ag0es de combate realizadas pela escola
contra os episodios das violéncias de género e os desafios enfrentados pela instituicdo em
relacdo as estratégias desenvolvidas.

Adotamos o0s seguintes critérios na selecdo das/dos docentes: que atuavam na 2° série
do Ensino Médio; turno vespertino; da turma CHL-200; presentes no local, na data e horario
agendado para a entrevista, bem como concordancia com o TCLE, elaborado e disponibilizado
pela pesquisadora. Independentemente de sexo/género; religido; faixa etéria; formacéo
académica; componente curricular e tempo de atuagédo na instituicdo. Dessa forma, isentamos
docentes de outros turnos, séries, turmas e aqueles profissionais que mesmo atuando na turma
selecionada, por seus motivos ndo concordaram em participar do estudo.

O contato com tais profissionais deu-se por meio da gestdo e pela coordenagéo
pedagdgica, que apresentou o horéario de aulas, docentes e componente curricular que cada um

lecionava na turma CHL —200. Semanalmente, entre 0s meses aqui mencionados, apresentamos
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a pesquisa para as/os docentes, mostrando o objeto, objetivos e fazendo o convite para participar
do estudo sob o respaldo do TCLE. O momento de dialogo com esse publico aconteceu na sala
geral das/dos professoras/os, espaco que segundo o gestor é de total acesso para
pesquisadoras/es, estudantes e demais profissionais. Essa afirmacdo foi constatada durante a
realizacdo da pesquisa. Algumas entrevistas com esse publico, foram realizadas nesse mesmo
espaco, outras devido ao excesso de ruidos, a concretizamos na coordenacdo pedagogica e,
tambeém, em uma sala dentro deste setor.

Com o gestor, o contato deu-se na propria sala da gestdo. Nesta ocasido, ele explicou o
funcionamento da escola e dispds-se a colaborar com o estudo por meio da entrevista de acordo
o0s parametros do TCLE. A partir de observagdes durante a vivéncia nesse local, constatamos
que ele é de facil acesso para toda comunidade escolar, bem como para visitantes,
caracterizando-se por um ambiente democratico. Além do gestor estavam presentes o vice-
gestor e demais profissionais, que nos dias e horarios mais movimentados da rotina escolar,
auxiliam na dindmica de acesso a sala da gestao, organizando as demandas de contato por ordem
de chegada e urgéncia.

Assim como a gestdo e sala de docentes, 0 apoio pedagdgico é livre para todo o publico,
contando com a presenca de Pedagogas as quais dao suporte aos docentes, organizando 0s
horarios de aulas e trocas de professores/as a cada fim de aula. Era pela coordenacdo que
sabiamos quais docentes estavam na instituicdo e em quais séries e turmas encontravam-se nos
dias agendados para a entrevista. Apds esse momento, esperdvamos nas salas das/os
professoras/es, onde era alinhado se fariamos a entrevista ali ou em outro local. Também foi na
coordenacdo que realizamos a entrevista com o apoio pedagdgico mediante o TCLE, cuja
fungéo de tal profissional, nesse ambiente consiste em circular pelos corredores para observar
qualquer evento que apareca fora da ordem cotidiana da escola.

A fim de ndo identificarmos o publico participante e visando a integridade da
privacidade, adotamos pseuddnimos para subscrever seus depoimentos. Por isso, nao
centralizamos as discussdes sobre violéncia exclusivamente contra mulheres, mas, levando em
consideragdo o objeto, optamos por nomear as/os participantes com identificacdo de Mulheres
Feministas (figura 6 - in memoriam) que muito contribuiram na histéria dos Movimentos
Feministas, na medida em que lutaram contra e também foram vitimas de multiplas violéncias,
bem como deram énfase as interlocugdes em torno das relacbes de género, seja pelos

Movimentos ou teoriza¢fes no ambito nacional e internacional.
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Figura 6 - Mulheres Feministas que nomeiam o publico participante

Suiana Chavez
(1974.2011)

Roze Murare
(1930-2014)

Pagu
(1910 - 1962,

bell heoks
(1952-2021)

Simonme de Beauvovoir
(1908-1986)

Bertha Lutx Heleith Saffioti
(1594-1976) (1934-2010)

Nizia Floresta
(1810-1883)

Fonte: Fluxograma elaborado pela autora (2024).

Na imagem figuram as mulheres: Simone Beauvoir (1908-186), Pagu (1910-1962),
Bertha Lutz (1894-1976), Nisia Floresta (1810-1885), Rose Muraro (1930-2014), Heleieth
Saffioti (1934-2010), Susana Chéavez (1974-2014) e bell hooks?® (1952-2021). Essas mulheres
cujas bandeiras de lutas (Apéndice C) se interligam, sobretudo, na contraposi¢do das normas
de cada época por elas vivenciadas e que ainda coexistem nos dias atuais. Dito isso, no quadro

3, demonstramos as informac0es iniciais concedidas nas entrevistas, a ordem em que s&o

23 Cabe justificar que “bell hooks” é o pseudénimo da escritora norte-americana Gloria Jean Watkins, nascida em
%5 de setembro de 1952, no Kentucky — EUA. O apelido que ela escolheu para assinar suas obras é uma homenagem
aos sobrenomes da mée e da avé e escrito em mindsculo.

Disponivel em: https://mardehistorias.wordpress.com/2009/03/07/bell-hooks-uma-grande-mulher-em-letras-
minusculas/.


https://mardehistorias.wordpress.com/2009/03/07/bell-hooks-uma-grande-mulher-em-letras-minusculas/
https://mardehistorias.wordpress.com/2009/03/07/bell-hooks-uma-grande-mulher-em-letras-minusculas/
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expostas corresponde a mesma que foram entrevistadas/os. Essa fase é denominada de perfil de

identificacdo das/dos participantes da pesquisa.

Quadro 3 — Perfil das/dos participantes da pesquisa no Liceu Maranhense

Sexo/Geénero Idade Religiao Formacao Componente Tempo de
Académica Curricular Atuacédo no
Liceu
Masculino 44 Catdlica Educacdo Fisica Educacdo Fisica 1ano
Masculino 62 Catdlica Engenharia Fisica 4 anos
Elétrica
Masculino 53 Catdlica Matematica Matematica 2 anos
Feminino 38 Sem Letras/Espanhol Cultura Espanhola 3 anos
Religido
Feminino 55 Crista Pedagogia Apoio Pedagdgico 5 meses
Masculino 43 Crista Lingua Lingua Portuguesa 8 anos
Portuguesa/lIngles
a
Masculino 65 Catdlico Historia e Letras Gestdo 30 anos
Feminino 61 Catdlica Pedagogia Sociologia e 3 anos
Filosofia

Fonte: InformagGes concedidas pelas/os participantes (2023) (Elaborado pela autora, 2024).

Entrevistamos o gestor, um apoio pedagdgico e seis docentes, sendo esta pesquisa
constituida do discurso de oito participantes. O publico tem formacéo inicial na Educacao
Fisica, [Engenharia Elétrica, Matematica, Letras/Espanhol, Pedagogia, Lingua
Portuguesa/Inglesa, Historia e Letras. A maioria tem especializagdo Lato Sensu correlatas a sua
formacdo inicial, como em Educacdo Fisica, Aperfeicoamento Pedagdgico, Docéncia em
Ensino Superior, Gestéo Escolar, Fisica, Matematica, Ciéncias Sociais e outras especialidades.

O ano da formag&o inicial desses profissionais concentra-se entre 1987 e 2008,
exercendo a docéncia exclusivamente no Liceu, com excecdo de 4 docentes que lecionam em

outras escolas da rede estadual e no Ensino Fundamental de escolas municipais de Sdo Luis/MA


https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5y
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e municipios adjacentes, como Paco do Lumiar/MA. S&o profissionais na faixa etaria entre 38
e 65 anos, que se identificam do sexo masculino (5) e feminino (3), da religido cat6lica, cristd
e sem denominacdo religiosa. O tempo de atuacdo na instituicdo é diversificado, sendo trés
décadas o maior periodo e 5 meses 0 menor, porém, grande parte estdo no periodo entre 1 ano
e 4 anos do exercicio da docéncia nesse espago.

Na fase da anélise dos dados, utilizamos a pré-analise, codificacdo (unidades de registro
e de contexto), categorizacdo, exploracao e interpretacdo a partir da Analise de Contetdo (AC)
proposta por Laurence Bardin (2016, p. 19). Para a autora, “a analise de conteudo ¢ um conjunto
de técnicas de analises de comunica¢do”, ou seja, ndo se trata de um instrumento ou um método
especifico e fechado, mas um conjunto de apetrechos, com diversas e adaptaveis formas de
analises, principalmente nas comunicacoes.

Dessa forma, seguimos o0s respectivos passos para a construcdo da andlise das
entrevistas:

a) Transcricdo na integra de todas as conversas gravadas em audio por meio do
aparelho celular da pesquisadora. Nessa etapa, realizamos a transcricdo por um
mecanismo de transcricdo de audio do pacote office no computador, com fidelidade ao
texto expressado pelo gestor, apoio pedagdgico e docentes, por momentos, apenas
realizando a correcdo de ruidos e ajustes em termos de pontuacéo;

b) Leituras flutuantes, curiosas e exaustivas das transcri¢fes. Codificamos o0s textos
em unidades de registro e contexto, categorizando-os e, assim, excluindo da analise,
conteido paralelo aos objetivos da pesquisa;

c) Construcao, delimitacdo e nomeacao oficial das categorias secundarias. Efetuamos
recortes com maior precisdo, oferecendo sentidos as proposi¢Ges secundarias, para
assim, explorar o contelido minuciosamente;

d) Interpretacéo das falas selecionadas. Nesse momento que consideramos subfase da
interpretacdo, além de analisarmos os discursos selecionados levando em consideracéo
o0s objetivos da pesquisa, os articulamos com os resultados da revisdo bibliografica e
analise documental, considerando as categorias primarias: “violéncia”, “violéncias de
género” e “agdes de combate”. Para construir a fase interpretativa, recorremos a técnica
Anélise Proposicional do Discurso (APD) da AC de Laurence Bardin (2016, p. 235):

A andlise proposicional do discurso (APD), pode ser considerada uma variante da
analise da tematica, que procura resolver algumas insuficiéncias da divisdo em
categorias. Em teoria adaptavel a quaisquer dados da linguagem, adapta-se
especialmente ao material verbal produzido por entrevistas.
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Na perspectiva da autora, APD tem como principio a interpretacao dos significados da
fala, levando em consideracédo a quantificagdo linguistica, assim, o texto e 0 emissor tornam-se
objeto da analise. Assim, na subfase da interpretacdo, utilizamos a determinacdo dos
Referentes-Nucleos (RN) e a divisdo do texto em proposi¢Ges, considerando a parte
estruturante, frequéncia e o valor do discurso disponivel.

Os RN sdo substantivos ou pronomes utilizados para dar conta das proposi¢oes. Ja as
proposi¢oes sao frases que qualificam ou nomeiam os diferentes nucleos. “Existem trés tipos
de proposicdes: predicados, modificacGes e conectivos, e, quando articulados, podem oferecer
diversas informacgdes a partir de relagdes estabelecidas no texto” (Fabielle Cruz; Jacques
Ferreira, 2021, p. 7).

As autoras explicam que a primeira proposicdo para a linguistica refere-se a afirmacéo
e/ou negacdo em relacdo ao falante, capaz de descrever acOes, caracteristicas e outras
afirmacGes. A segunda proposicao é a mudanca na enunciacao pela escolha das palavras e do
tempo verbal, em que o falante tenta convencer ou manipular o ouvinte, por meio de um pedido,
ponderacdo, convite, entre outras. A ultima proposicao sdo 0s conectivos que tém a funcgéo de
articular as oracdes.

Tendo em vista o contetdo oferecido nas entrevistas e as possibilidades descritas na
APD, justificamos que adotamos as trés proposic¢des expostas e 0s RN por meio de substantivos
e pronomes. Desse modo, para a categoria violéncia, formamos a proposi¢do: Entre dividas e
afirmacdes: a violéncia pela 6tica das/dos participantes. Na categoria violéncia de género,
construimos a proposicao: Violéncias de género no Liceu: uma tal (des) conhecida. Por altimo,
para a categoria acdes de combate, produzimos a proposi¢cdo: Um passo para tras do
caminhar? Acles de combate as violéncias de género.

Acrescentamos, ainda, que apesar das relacbes de género ndo serem categorias primarias
nesta pesquisa, elas surgem nesta analise conforme o objeto, uma vez que a mesma é intrinseca
a discussdo. Com base no discurso exposto na entrevista, formulamos uma proposicéao a partir
da categoria violéncia de género, a qual nomeamos de Relacdes de género: conceito (ndo) dito.

Pelo seu aspecto adaptavel, a APD foi essencial na identificacdo e analise do conjunto
de referéncias dadas sobre as categorias primarias pelas/os participantes, assim como na
estrutura dos argumentos e pensamentos que constroem a interlocucdo das categorias
secundarias que surgiram no discurso.

Ap0s 0 exposto, na proxima secdo, tratamos sobre a violéncia, violéncias de género e

acOes de combate conforme a literatura visitada e documentos analisados.
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3 VIOLENCIAS: multiplas caracteristicas e a¢des de combate

Cadé meu celular? Eu vou ligar pro 180

Vou entregar teu nome e explicar meu endereco
Aqgui vocé ndo entra mais, eu digo que nao te
conhego [...]

E quando o samango chegar

Eu mostro o roxo no meu brago

Entrego teu baralho, teu bloco de pule

Teu dado chumbado, ponho agua no bule

Passo e ainda ofereco um cafezin

Cé vai se arrepender de levantar a mao pra mim

(Maria de Vila Matilde - Elza Soares, 2018)

A violéncia é um fendmeno histérico, cultural e multifacetado baseado nas relacdes de
poder, que se manifesta em diferentes ambientes e sociedades de forma diferenciada
(Constantina Xavier Filha, 2015). Nessa dire¢éo, iniciamos esta secdo demonstrando por meio
da musica “Maria de Vila Matilde”, de Elza Soares, uma face da violéncia contra a mulher que
acontece no ambiente privado, por exemplo. Assim, na subsegdo “o que sdo as violéncias de
género”, trabalhamos o aprofundamento conceitual das categorias primarias e outros conceitos

que as perpassam.
3.1 O que séo as violéncias de género

A multicausalidade da violéncia é de ordem vivida, em multiplas faces, e atinge todas
as pessoas no cenario social com reflexos profundos na vida de todos os envolvidos. Segundo
Hannah Arendt (2016), a violéncia € um mecanismo instrumental para a conquista e
manutencgéo de poder. Para a autora, na sociedade, o poder funciona como um instrumento de
dominacdo, enquanto a violéncia é o mecanismo encontrado pelos sujeitos para manter ou
defender desejos e privilégios.

Desde as primeiras civilizagdes, a violéncia faz parte das inter-relagdes, transcorreu o
tempo, tornou-se naturalizada e habitual em distintas sociedades, onde poucas pessoas, grupos
e comunidades questionam a distribuicdo de dominacéo e subordinagdo. O poder transcende a
habilidade de agir isoladamente, mas age em concordancia, assim as diferentes formas de poder
que solidificam a violéncia ndo sao de carater individual; € produto institucionalizado (Hannah
Arendt, 2016).
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Na busca etimoldgica da categoria, recorremos a sociéloga Alba Zaluar (1999, p. 8), a
qual afirma que a palavra violéncia vem do “latim violentia, que remete a forca, vigor, emprego
de forga fisica ou os recursos do corpo em exercer a sua forga vital.” Transcendendo essa
afirmacéo, compreendemos que a violéncia fisica é apenas um dos mecanismos do poder sobre
0 corpo. Assim, para complementar essa compreensdo, também adotamos o conceito de

violéncia atribuido pela Organizagdo Mundial da Saude (OMS):

a violéncia é o uso intencional da forca fisica ou do poder, real ou em ameaga, contra
si proprio, contra outra pessoa, ou contra um grupo ou uma comunidade, que resulte
ou tenha grande possibilidade de resultar em lesdo, morte, dano psicoldgico,
deficiéncia de desenvolvimento ou privacdo (Krug et al., 2002, p. 5).

Em diversas dimensdes, a violéncia atinge as pequenas, médias e grandes cidades ao
mesmo tempo que compromete a dimensdo dos direitos humanos. Nessa perspectiva,
Constantina Xavier Filha (2015) reitera que as multiplas faces da violéncia envolvem realidade,
valor e sentido para cada grupo cultural e social. Desse modo, ela transita nas esferas publicas
e privadas, fazendo-se presente no contexto familiar, social, econémico, ético, juridico, politico,
etc.

Entre tantos espacos institucionalizados que o fendmeno da violéncia acontece esta
inclusa a escola. Na intencdo de conceituar a violéncia no cotidiano escolar, fazemos uso das
acepcOes do Socidlogo Bernard Charlot (2002), que aponta trés formas de expressdo do
fendmeno nesse ambiente. A primeira ¢ a “violéncia na escola”; a segunda é a “violéncia a
escola”; a terceira € a “violéncia da escola”.

De acordo com o autor, a primeira expressao consiste nas a¢des violentas que acontecem
no interior da instituicdo e suas dependéncias, mas cujas razdes dos conflitos ndo tém nenhuma
relacio com a natureza de suas atividades pedagogicas e educativas. E o tipo de violéncia que
poderiamos presenciar em qualquer outro espacgo, por exemplo, nas grandes avenidas. Uma
situacdo exemplificada dessa expressdo dada pelo autor remete as agdes de grupos que adentram
a escola, a fim de resolver conflitos externos por meio da violéncia fisica e da violéncia verbal
com estudantes da instituicéo.

A violéncia a escola estd ligada a natureza da escola e suas diversas atividades,
percebida na relacdo entre estudantes, docentes e demais integrantes da comunidade escolar.
Também consiste na deterioracdo da estrutura arquiteténica do ambiente, bem como na forma
que é organizado o funcionamento das atividades. Como exemplo de deterioracdo, destacam-
se: quebrar carteiras, portas, janelas, quadros, pintar paredes e outros.

A violéncia da escola é caracterizada por uma violéncia institucional-simbdlica e esta

préxima da violéncia a escola, por exemplo, quando jovens estudantes sdo imersos as inimeras
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regras da instituicdo sem condic6es de enfrenta-las. Esse tipo de violéncia estd na organizagdo
da sala de aula, atribuicdo de atividades e notas, palavras de baixo caldo, repreensao visual ou
ndo repreensao e mais acoes.

Esta pesquisa se formata por duas expressdes da violéncia dadas pelo socidlogo: a
primeira é a “violéncia a escola”, uma vez que levamos em consideracdo as relacfes que
perpassam essa instituicdo e suas atividades para compreendermos os episodios de violéncias
que fazem parte de seu cotidiano. A segunda consiste na “violéncia da escola” pela qual
tentamos trazer para o campo discursivo a forma como a instituicdo organiza e desenvolve suas
demandas pedagogicas e educativas, bem como trata o pablico que a compGe.

Apesar da dificuldade em delimitarmos o conjunto de causas e efeitos da violéncia,
quase sempre, as desigualdades de classe, género e raca/etnia estdo intrinsecas a esse fenémeno,
0 que ndo significa que sejam seus condicionantes fixos ou determinantes. Além disso,
configura-se entre tempo, espaco e apresenta novos indicadores a partir da urbanizagédo e
crescimento demogréafico em sociedades estruturadas em desigualdades (Alba Zaluar,1999).

No Brasil, a violéncia apresenta-se em esferas dicotbmicas, segundo Marilena Chaui
(2011) ndo ha maneira de compreender e dialogar acerca desse fendbmeno neste pais sem antes
fazer uma analise socio-histdrica do seu embaragoso contexto.

H4, no Brasil, um mito poderoso, o da ndo-violéncia brasileira, isto é, a imagem de
um povo generoso, alegre, sensual, solidario, que desconhece o racismo, 0 sexissimo,
0 machismo, que respeita as dificuldades étnicas, religiosas e politicas, ndo discrimina
as pessoas por suas escolhas sexuais, etc. [...] cuja elaboragdo remonta ao periodo da
descoberta e conquista da América e do Brasil. Nossa autoimagem € a de um povo
ordeiro e pacifico, alegre e cordial, mestico e incapaz de discriminagdes étnicas,
religiosas ou sociais, acolhedor dos estrangeiros, generoso para com 0s carentes,
orgulhoso das diferencas regionais e destinado a um grande futuro (Marilena Chauli,
2011, p. 381-382).

Desde sua “descoberta” no século XV, o Brasil além de tracos de um pais feliz, sensual
e cordial, configura-se também de adjetivos negativos e violentos. No curso do tempo e espaco,
as raizes deixadas pelo periodo de descoberta e ocupacédo, conforme cita Marilena Chaui (2011),
sdo de diversas faces da violéncia que permeiam as relacfes das/dos brasileiras/os por meio das
quais descobrimos da pior forma que a ndo-violéncia brasileira, em suma, ndo passa de um
mito. Bem como esta para além dos episodios da violéncia urbana, como assaltos, homicidios,
furtos e latrocinios, sendo os mais divulgados pela grande midia. O mito® tende a simplificar a

violéncia contra mulheres, criancas, adolescentes, jovens, idosas/os e mais pessoas.

24 Sirlene Silva (2011) admite que o termo mito tem sentido difuso, apresenta diversos conceitos que dependem
de diferentes contextos. Contudo, ressalta que o mito esconde alguma coisa, guardando uma mensagem cifrada,
ndo é verdadeiro no seu conteldo expresso, mas possui um valor e, mais que isto, uma eficicia na vida social (p.
77).
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Além disso, mantém a desigualdade de classe, dividindo simbolicamente e
materialmente o0s sujeitos. Acentua a desigualdade étnico-racial que condiciona a
predominancia do racismo estrutural nesta sociedade. Mantém a desigualdade de género
permutada nos pensamentos essencialistas pelos quais sdo naturalizadas as diferencas
percebidas entre os sexos (Guacira Louro, 1997), fundamentando posturas e praticas desiguais
entre mulheres e homens, bem como destila 6dio e repulsa a qualquer outra identidade de
género® que ndo seja normativa.

O mito da nao-violéncia muitas vezes se fertiliza nos discursos ideologicos propagados
por representantes politicos deste pais. Nesse sentido, Marilena Chaui (2011, p. 382) afirma
gue “o mito da ndo-violéncia permanece porque, gracas a ele, admite-se a existéncia de fato da
violéncia e pode-se, a0 mesmo tempo, fabricar explicacbes para denega-la no instante mesmo
em que ¢ admitida”.

No que se refere as relacdes de género, na sociedade ocidental foi organizada em
esteredtipos e preconceitos que legitimam e acolhem praticas e direitos desiguais sob a
justificativa da “superioridade” do macho contra a “inferioridade” da fémea sob um rigido
sistema patriarcal e eurocéntrico. Ao longo da histéria, as diferencas sexuais binarias tiveram
carater cientifico na Medicina, Antropologia, Biologia, Psicanalise, dentre outros campos de
saberes (Rafael Tilio, 2014) bem como foi legitimado nos discursos moralizantes da Igreja.
Felizmente, tais dessemelhancgas foram e ainda s&o contestadas, principalmente, a partir dos
Estudos de Mulheres € Movimentos Feministas que problematizam o termo “género”.

O conceito de género surgiu a partir da década de 1960, nos EUA, por meio de lutas
feministas, sendo fundamental para a contesta¢do dos significados “cientificos” essencialistas
e do determinismo bioldgico que circulava na sexualidade pela trama cultural e ocidental até
meados do século XVIII. Tal categoria permitiu a compreensdo de que masculinidades e
feminilidades ndo sdo inerentes a natureza humana, mas determinadas e instituidas pelas
relacBes de poder dominantes engendradas na cultura, que caracterizam e/ou classificam as
pessoas a partir das diferencas percebidas entre 0s sexos, estando o sexo ligado a caracteristicas
fisicas e biologicas dos corpos (Cristina Wolff; Rafael Saldanha, 2015).

Na acepcdo de Guacira Louro (2000, p. 14) “a emergéncia do género” apresenta uma
“viragem” tedrica, pois

a emergéncia desta categoria representou, pelo menos para aquelas e aqueles que
investiram na radicalidade que ela sugeria, uma viragem epistemolégica. Ao utilizar
género, deixava de fazer-se uma histdria, uma psicologia ou uma literatura das

% A identidade de género refere-se ao género com o qual a pessoa se identifica, que pode ou ndo corresponder
ao sexo atribuido ao nascimento (Guia de Terminologias, 2022).
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mulheres, sobre as mulheres, e passava a analisar-se a construcao social e cultural do
feminino e masculino, atentando para as formas pelas quais 0s sujeitos se constituiam
e eram constituidos, por meio de relagdes sociais de poder.

Os reflexos dessa categoria analitica foram e ainda s@o intensos, pois ela protagonizou
novas significacOes, conceitos e a fratura de muitos paradigmas que impediam a discussdo de
diferentes demandas sociais das mulheres, consideradas “segundo sexo”, na época. Em meados
do século XVII1, mulheres ja se moviam contra as opressdes que estavam submetidas no estrato
social. Mas o movimento de mulheres ganha mais intensidade a partir da segunda metade do
século XIX e do inicio do século XX, nomeado de Movimento Feminista. As lutas feministas
se intensificaram, principalmente pelo reconhecimento das mulheres como sujeitos sociais.
Entre as reivindicagdes, estavam os esforcos pelo direito ao voto, o acesso a educacao formal e
a participacdo efetiva nos diversos campos de saberes e no cenario puablico, a época,
predominantemente masculino (Cristina Wolff; Rafael Saldanha, 2015).

Com o passar do tempo, o Movimento toma outras propor¢des® e passa ser
compreendido pela vertente da pluralidade tendo sua etimologia retirada do singular. Os
Movimentos Feministas se construiram e se ampliaram por mdltiplas lutas; sociais e
epistemoldgicas. Caracterizados por ativismo de identidade feminina que levantou e ainda ecoa
diferentes vozes advindas de diferentes espacos. No tempo presente, os Movimentos Feministas
encontram-se na quarta onda e com expressivas contribui¢cbes no tocante aos direitos das
mulheres, entre outras demandas desse grupo e mais grupos subalternizados socialmente.

A feminista Joan Scott (1995) foi fundamental nos estudos de género ao inferi-lo como
representacdo histdrica, cultural e social, sendo um empreendimento da sociedade em impor
masculinidades e feminilidades no corpo sexuado. Nesse sentido, o corpo sexuado representa a
pratica social cuja materializacdo estd configurada nas caracteristicas fisicas e bioldgicas,
guando legitimado nessa direcdo nega a multiplicidade de identidades que 0s sujeitos podem
construir no percurso da vida.

Além disso, “a viragem tedrica”, tal como menciona Guacira Louro (2000, p. 17), deu
espaco para distintas formas de interpretacbes das relacfes de género, interpeladas e
ressignificadas nos referenciais da psicanalise, marxistas, lacanianos, foucaultianos, pds-
estruturalistas e outras perspectivas. Desse modo, as teorias feministas também surgem com

questionamentos sobre a producdo do conhecimento. Teresa de Lauretis (2019) reitera que a

% Atualmente, é formado por multiplas identidades e demandas sociais, dentre os Feminismos que surgiram no
decorrer do tempo destacam-se: Feminismos da Diferenca; Feminismos Negro, Feminismos Indigenas,
Feminismos Asiaticos, Feminismo Lésbicas, Feminismos Protestantes, Feminismos Interseccional e mais
Feminismos.
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construcao do gé€nero foi dada por diversas “tecnologias do género”, a exemplo da teoria que,
por meio de discursos institucionais produz, promove e implanta representacdes de género,
sendo uma maneira de controlar o significado social.

Ao tratarmos do género, € necessario falarmos da sexualidade, que apesar de serem
distintos se confluem. No livro Sexualidade e Orientacdo Sexual: cultura e transformacao
social, Tania Maria Cruz (2014) afirma que a sexualidade se tornou preocupacao da ciéncia
ocidental a partir do século XIX, cunhada por especialistas da Medicina, da Biologia, da
Psicologia, da Sociologia, da Historia, da Antropologia e de outras areas do conhecimento, sob
fortes influéncias de preceitos morais de grupos religiosos da sociedade da época, como a Igreja
e o Estado.

Nessa direcdo, Tania Mara Cruz (2014) aponta as teorias de Sigmund Freud (1856-
1939), Wilhelm Reich (1897-1957) e Michel Foucault (1926-1984), os quais suscitaram fortes
influéncias no contexto da sexualidade ou daquilo que se pensava sobre ela nos séculos XVIII
e XIX. As discussdes psicanaliticas de Sigmund Freud, no final do século XIX, objetivavam
compreender a sexualidade e o comportamento sexual do adulto; assim, ele apresenta o nlcleo
central da vida psiquica produzida por dois movimentos: a vivéncia do prazer infantil —
estimulos sensoriais e descargas motoras corporais —, e 0 movimento da linguagem que se
desenvolve na psique.

Contudo, tais teorias ndo partiram de experimentacdo com criangas, mas foram
construidas por meio de observacdes clinicas em pacientes adultos com sintomas neuroticos.
Sigmund Freud denominou a crianca de “perversa polimorfa”, sendo que o conceito de
perversdo, nessa perspectiva, € a experimentacdo de desejos/prazeres em diferentes partes do
corpo com objetos distintos. Além disso, a autora pontua que o psicanalista criou a visdo da
sexualidade normal e anormal, a qual, para ele, desenvolvia-se mediante fases sucessivas e
relacionadas a origem do prazer adquiridas pela utilizacdo de objetos.

A estrutura l6gica da psique, a partir desse pensamento, divide-se em trés instancias,
segundo a citada autora. A primeira refere-se ao Id (Isso, neutro), que consiste na busca do
prazer de forma inconsciente, denominada de fase oral e anal. A segunda corresponderia ao Ego
(Eu), ou seja, a internalizagdo das normas externas, desejo expressado e mediado pelo
consciente/racional, também caracterizado de fase falica (descobertas dos Orgdos sexuais),
momento em que se da o “Complexo de Edipo”. O Superego (super-eu), como terceira
instancia, delimitaria comportamentos socialmente aceitos ou ndo aceitos, o que significaria

uma resolucio bem-sucedida do “Complexo de Edipo”.
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O “Complexo de Edipo” bem resolvido, segundo a visdo do Sigmund Freud, poderia
contribuir na definicdo da heterossexualidade. Apos essas trés fases, existiria o periodo de
laténcia, retrocedendo a fase genital na adolescéncia, afirmacdo pautada na Gtica conservadora
de sublimacdo da sexualidade, cunhado no principio da cultura ocidental; somente na vida
adulta o ser humano estaria preparado para conciliar sexualidade e trabalho. Essa afirmacé&o foi
problematizada por outros estudos, inclusive de seu discipulo e contemporaneo Wilhelm Reich
(Tania Mara Cruz, 2014).

Leitor freudiano, Wilhelm Reich contrapde a sublimacao da sexualidade conservadora
de Sigmund Freud. A discordancia entre ambos foi notada inicialmente nos estudos de Wilhelm
Reich sobre brincadeiras sexuais em culturas infantis dos povos trobriandeses. Mostrou-se,
entdo, favoravel a “um desenvolvimento processual da sexualidade, lento e sem interrupgao,
que so seria bloqueado na cultura ocidental devido a repressao sexual” (Tania Mara Cruz, 2014,
p. 41). Se, por um lado, Wilhelm Reich concordou com as fases oral e anal, relatadas por
Sigmund Freud, por outro, entendia que as fases falica, latente e genital deveriam ser
convertidas somente nesta Ultima. Esta a crianca desenvolveria a partir de seus 4 anos de idade
até atingir a juventude, apostando que tal fase se concretizasse de maneira saudavel, sem
nenhum tipo de interrupcéo.

Em contrapartida, a autora destaca que a visdo de Michel Foucault sobre a sexualidade
se distingue totalmente da concepcao de Sigmund Freud e Wilhelm Reich, uma vez que Michel
Foucault questionou as formas de controle sistematizadas e exercidas, inclusive, pela Igreja,

tendo apoio na psicandlise. Entre os controles sexuais sistematizados, destacam-se:

A sexualidade das mulheres, inclusive criando a figura da mulher nervosa (histérica);
a pedagogizagdo do sexo da crianca, vendo a sexualidade infantil como tendéncia
natural, mas com necessidade de controle adulto; as politicas sociais sobre as
condutas procriativas, diminuindo ou aumentando a natalidade, conforme os
interesses do Estado; e, por fim, a psiquiatrizagdo do prazer perverso, criando a ideia
de anomalias e desvios entre adultos, que deveriam ser vigiados e reconduzidos aos
padrdes da sociedade, particularmente com a homossexualidade (Tania Mara Cruz,
2014, p. 48).

Tais mecanismos de controle da sexualidade tornaram-se, portanto, a centralidade da
vida em sociedade. Assim, na concep¢do de Michel Foucault, as tentativas da psicanélise
moderna de encontrar a natureza sexual e corporal, ancoradas na cultura ocidental, construiu a
sexualidade sob cunho proibitivo e patolégico (Téania Mara Cruz, 2014). Assim, ela esta
envolvida, sobretudo, nos modos pelos quais 0 poder opera no cenario social, regulando como

deveria ser vivenciada.



72

Em contraste ao que propunha os estudos da modernidade, as pesquisas contemporaneas
sobre a sexualidade expdem que esta é maltipla, mével e relativa; assim, remete as diversas
formas de nossa existéncia, bem como a maneira com que lidamos com prazeres e desejos,
sendo esses mais culturais do que bioldgicos. Marilena Chaui (1984) acrescenta que, no
exercicio da sexualidade, somos movidas/os por maltiplos mecanismos de repressdo, taxados
como “verdades”. Nesse sentido, a forma como nos preocupamos com e¢la, a maneira como a
expressamos, € construida, com frequéncia, no ambito da cultura. O fragmento abaixo

demonstra a assertiva dada pela autora:

A repressdo sexual pode ser considerada como um conjunto de interdigdes,
permissdes, normas, valores, regras estabelecidos historica e culturalmente para
controlar o exercicio da sexualidade, pois, como inimeras expressdes sugerem, 0 SeXo
é encarado por diferentes sociedades (e particularmente pela nossa) como uma
torrente impetuosa e cheia de perigos — estar “perdido de amor”, “cair de amores”,
ser “fulminado pela paixdo”, beber o "filtro de amor”, receber as “flechas do amor”,
“morrer de amor” (Marilena Chaui, 1984, p. 84).

A represséo tem forca simbolica expressiva na internalizacéo e reproducéo do profano,
proibido e permitido na pratica da sexualidade. VVarios segmentos sociais propagam dispositivos
de controle e “verdades” por meio de regimes institucionalizados, como os ambientes
educacionais. Para a autora, a repressao da sexualidade institucionalizada é capaz de sabotar e
ocultar a consciéncia individual, pois até quando transgredida pelos sujeitos, encontra-se
aglutinada de sentimentos, a exemplo de culpa e dor.

Mediante isso, estudos das Ultimas décadas representam diversas mudancas para a
compreensdo da sexualidade como dimensdo humana, em que foi possivel diferenciar o
bioldgico do cultural, por intermédio de lutas de distintos Movimentos. Embora concordemos
com Tania Mara Cruz (2014) quando menciona gque, no tempo presente, ainda ha muito que se
superar acerca dessa categoria, o discurso de mudancas ainda insiste em diversas marcas do
tempo “antigo”. Assim, criangas, adolescentes, jovens e adultos, frequentemente, deparam-se
com uma sociedade contraditéria e marcada nas ordens dominantes, culturalmente
condicionados entre praticas tradicionais e inovadoras da sexualidade, que, por sua vez, sdo
ingredientes para as facetas da violéncia.

Em relacdo ao género, embora diante das conquistas e intervengdes dos Estudos
Feministas, seus conceitos envolvem criticas singulares e identidades distintas, divergindo e
convergindo entre si, por diversos momentos. Assim, a compreensdo e conceptualiza¢ao acerca
do termo ndo é estatica e homogénea, se movimenta entre varias visdes epistémicas, estando

passiveis de continuas reformulagdes no contexto social e cultural (Teresa de Lauretis, 2019).



73

As violéncias estruturadas no género envolvem plurais formas de existéncia da vida,
seja biologica, psiquica, laboral, cultural, social etc. Em um estudo intitulado “Violéncia de
Género: um lugar na praxis”, Heleieth Saffioti (2019) remete-se as violéncias de género como
um ato de praticar dindmico os quais partem do externo para o interno e vice-versa. O externo
¢ composto pelos ingredientes sociais enquanto o interno remete a tudo aquilo que

reproduzimos do externo ao mesmo tempo que mantemos 0 movimento da préxis.

Nessa praxis constroi-se o ciclo sujeito e objeto, tendo a ideologia como um dos
principais agentes universais na organizacdo da alienacdo dos sujeitos, 0s quais tornam-se
passivas/os e ativas/os de acOes coisificadas sem muitas vezes questiona-las. Outro ponto
oportuno é o tdo defendido “nd” estabelecido pela autora. O “nd”, para ela, ¢ instituido pelas
contradicGes de classe, género e raca/etnia?” que de um lado atuam como diferenciadores nas
forcas de trabalho e, por outro lado, codificam e selecionam corpos para outras violéncias na
praxis social. Para a autora, estamos em constante imersdo pratica do “nd”, mas o fato de
estarmos mergulhados na reproducdo de atividades da triade ndo significa termos tomado a
consciéncia de todo antagonismo que as engloba e de tudo que produzem.

Ao realizarmos um levantamento sobre os indicadores da violéncia no Anuério
Brasileiro de Seguranca Publica (2023), tendo em vista o “n6” de Heleieth Saffioti (2019) e
mais elementos, constatamos que a violéncia sexual, como o assédio e a importunacao sexual
juntos somam mais de 33 mil registros no ano de 2022. Mulheres negras seguem sendo as
principais vitimas dessa violéncia: 56,8% vitimizadas eram pretas ou pardas (no ano anterior
eram 52,2%) contra o percentual de 42,3% de cor branca, 0,5% indigenas e 0,4% amarelas. Na
maioria absoluta, os abusadores sdo conhecidos das vitimas, um total de 82,7% e apenas 17,3%
dos atos foram cometidos por homens desconhecidos; 53,3% dos eventos de estupro?
acontecem a noite ou na madrugada no periodo entre 18:00h e 05h:59 min, enquanto 65,1% dos
estupros de vulneravel, ocorreram durante o dia, entre 06h e 11h:59min, ou entre 0 meio-dia e
17h59min, periodo em gque a mae da crianca em geral esta no trabalho (Brasil, 2023).

A mesma fonte notifica que nos casos de feminicidio, 61,1% das vitimas sdo mulheres
negras e 71,9% tém entre 18 e 44 anos. Os agentes dos crimes sdo 53,6% parceiros intimos,

27 Tal ordem é sem intencdo de fixar ou hierarquizar o “né”, uma vez compreendido aqui como ciclo, intrinseco
e inerente aos desejos do capital, ndo havendo uma ordem, mas, sim, uma continua relagéo.

28 Considera-se estupro, de acordo com o Cédigo Penal - Art. 213, o ato de constranger alguém, mediante violéncia
Ou grave ameaca, a ter conjuncdo carnal ou a praticar ou permitir que com ele se pratique outro ato libidinoso. O
estupro de vulneravel, Art. 217A, consiste em ter conjuncdo carnal ou praticar ato libidinoso com menor de 14
anos. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/1ei/112015.htm?. Acesso em: 24
mar. 2024,
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19,4% ex-parceiros e 10,7% familiares. Além disso, 7 em cada 10 vitimas de feminicidio foram
mortas em suas residéncias. J& nos fatos de homicidios femininos, a via publica é o lugar mais
frequente, equivalente ao percentual de 36,5% e 34,9% se sucederam na residéncia das vitimas.
Fatos que confirmam que ndo estamos livres e protegidas da violéncia em nenhum dos
ambientes, seja nos espacos privados ou publicos (Brasil, 2023).

Ainda de acordo com o Anuario, no mesmo ano foram registrados 74.930 (setenta e
quatro mil, novecentos e trinta) casos de estupros, 0 maior nimero da histdria deste pais, com
uma elevacao de 8,6% referente ao ano anterior, nesse quantitativo também estao inclusos os
casos de estupro de vulneravel. As questdes de género, raca/etnia e faixa etaria surgem nesses
ocorridos ao identificarmos que 88,7% das vitimas eram do sexo feminino enquanto 11,3%
eram do sexo masculino; 56,8% sdo pessoas negras e 42,3% sdo brancas (Brasil, 2023).

No tocante a faixa etaria, 61,4% das vitimas tém entre 0 e 13 anos de idade e 10,4% tém
menos que 10 anos, assim, criancas e adolescentes sdo as principais vitimas desse tipo de
violéncia. Os dados sdo precisos nesta discusséo, quando o levantamento aponta que a maioria
dos agressores sdo pessoas conhecidas e proximas (86,1%), familiares (64,4%), 29 registros
que tem professores como autores, (24,3%) parceiros ou ex-parceiros no caso das vitimas de
idade mais elevada, informacdes que descortinam cada vez mais que a populacédo infantil e
adolescente, ndo esta segura dentro do proprio ambiente familiar bem como em outros locais
da sociedade brasileira (Brasil, 2023).

Em relacdo a populacdo LGBTQIAPN+, o documento aponta mais de 2.000 mil vitimas
de lesBes corporais dolosas; mais de 160 casos de homicidios dolosos e 200 episodios de
estupros. Ao considerarmos a extensdo e profundidade dos crimes cometidos, a violéncia contra
as pessoas do grupo LGBTQIAPN+, ainda apresenta numeros “irreais” da realidade vivenciada
por esses individuos, (Brasil, 2023), a auséncia de politicas publicas voltadas a esse publico,
bem como a conflituosa relagcdo entre parlamentares de extrema direita/ultraconservadores e
parlamentares da esquerda/progressistas, em que o segundo grupo tem sido impedido pelo
primeiro de legitimar as demandas essenciais dessa populacdo, como direito a educacéo, a
salde, a seguranca, entre outros, muito tém contribuido para manté-los (in) visiveis em todos
segmentos.

Apesar disso, instituicdes sem fins lucrativos e movimentos sociais ndo tém medido
esforgos para deixar evidente as multiplas formas de violéncia que essa comunidade tem sofrido
no cerne desta sociedade. De acordo com o Anuario, os dados referentes a lesdo corporal,
homicidio e estupro contra pessoas LGBTQIAPN+ s&o recorrentes e com altissimas
notificagbes em todos os estados brasileiros. Contudo, o Estado tem se mostrado desinteressado
com estrutura administrativa e recursos humanos a fim de enderecar os dados e encarar 0
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problema. Assim, os indicadores das violéncias, produzidos pela sociedade civil com menos
recursos que o Estado poderia oferecer, tém-se mostrado mais assertivos, a exemplo dos
relatorios anuais da ANTRA e do Grupo Gay da Bahia (GGB) (Brasil, 2023).

Diante da disparidade dos ndmeros, o citado documento indica a necessidade de
comparamos dos dados oficiais produzidos pela sociedade civil entre aqueles anunciados pelo
Estado, uma vez que as informacdes divergem entre esses dois ambitos. Em exemplificacdo da
disparidade quantitativa entre ambos, o documento exibe que enquanto a ANTRA e 0 GGB,
respectivamente contabilizaram 131 e 163 vitimas trans e travestis de homicidio no ano de
2022, neste pais, o Estado deu énfase em 163, cujo quantitativo, é 63% provenientes dos crimes
compilados pelas duas organizagdes. Isto é, a estatistica “oficial” do Brasil ndo condiz com a
realidade da violéncia contra esses individuos, portanto, compreendemos que o desenrolar desse
problema é mais complexo do que ja vivenciamos, uma vez que a sociedade brasileira esta
mergulhada nos discursos ideoldgicos de género (Brasil, 2023).

Mediante o exposto, os indicadores do ABSP revelam dados essenciais referentes as
violéncias as quais envolvem as questdes de género e de suas intersec¢des, ainda que o referido
anuario nao cite tal categoria por essa titulacdo, expondo apenas nimeros, graficos, tabelas e
porcentagens comentando o perfil das vitimas. Isto é, os dados aqui expostos tém carater
interpretativo, tendo em vista o conceito dessa violéncia a partir da literatura consultada.

No tocante as medidas de providéncia sobre o fendmeno no Brasil, recorremos ao que
diz capitulo V do Artigo 3° da CRFB que determina a responsabilidade do Estado brasileiro
promover o bem estar de todas as pessoas, protegendo-as de qualquer forma de preconceitos de
raca/etnia, origem, sexo, cor, idade e outras formas de discriminacdo. Nessa perspectiva, 0s Art.
5, 205 e 207 deliberam que os individuos s&o iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza neste pais, tendo direito a vida, a liberdade, a satde, a igualdade, a seguranca, a
educacdo, ao respeito, a liberdade etc (Brasil, 1988).

No que se refere a violéncia sexual contra criancas e adolescentes, 0 ECA confirma que
nenhuma crianca ou adolescente podera ser objeto de qualquer negligéncia, discriminacao,
exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo, tendo punigdo na forma da lei para qualquer
situagdo quando vier a ocorrer, por agdo ou omisséo, aos seus direitos fundamentais. Assim, é
dever da familia, do Estado e da sociedade zelar pelos direitos dessa populacéo, protegendo-a
de tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatorio e constrangedor (Brasil, 1990).

Ainda que tais documentos ndo citem a categoria violéncia de género, eles tém sido um
dos parametros para as medidas de enfrentamento as diversas formas de violéncia neste pais.
No contexto politico-social, Luciel Amorim (2020) sinaliza que a violéncia de género ndo é um

problema de interesse da “antiga-nova” classe social brasileira, ou seja, a extrema direita, a qual
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estd disposta a todo tempo a descaracterizar e silenciar os ingredientes hegemonicos que a
constituem, como o binarismo, o machismo, o sexismo, a heterossexualidade compulsoria, as
normas heteronormativas entre outros, que geram violéncias na escola e fora dela.

Nesse sentido, os estudos sobre género e sexualidades construidos entre o0s séculos XIX
e XXI sdo fundamentais, pois denunciam as multiplas formas de opressdo contra a populacéo
de diferentes grupos subalternizados socialmente. Ofereceram/oferecem rompimentos de
paradigmas diante da construcao sociocultural de diferenciacdao entre o modelo “natural” —
masculino (homem-heterossexual) e feminino (mulher-heterossexual), cuja l6gica vem sendo
questionada pelos movimentos sociais, como movimentos feministas e da populagdo
LGBTQIAPN+.

Na proxima subsecdo, discorremos sobre a principais manifestacdes e acoes de combate

da violéncia de género na escola a partir das analises realizadas em teses e dissertacGes.

3.2 Violéncias de género na escola: o que dizem as produgdes académicas

Por isso, cuidado, meu bem

Ha perigo na esquina

Eles venceram e o sinal esté fechado pra nos
Que somos jovens

Para abracar seu irmao

E beijar sua menina na rua [...]

E que se fez o seu braco

O seu l&bio e a sua voz

Minha dor é perceber

Que apesar de termos feito tudo, tudo, tudo o que
fizemos

NOs ainda Somos 0s mesmos e vivemos

COMO 0S NOSSOS pais

(Como nossos pais - Elis Regina, 1976)

Na tese intitulada “A tessitura da violéncia: motivacdo e manifestacbes no ambiente
escolar”, Maria Elda Campos (2021) mostra que a violéncia no cotidiano escolar é complexa e
inter-relacionada, dificil de ter um denominador comum de causa e efeito. Desse modo, acredita
no propdsito pedagogico transdisciplinar, multidimensional e pluricausal das questfes que a
envolvem, para assim, enfrenta-la.

Por outro lado, Juliana de Albuquerque (2019) na tese “Violéncia de género: crengas
legitimadoras por adolescentes” construida pela participacao de adolescentes do Ensino Médio,

constatou as percepc¢des machistas na maioria dos discursos de adolescentes (meninos). Dentre
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as violéncias mencionadas na pesquisa, destacam-se a violéncia patrimonial; responsabilizacéo
da vitima na violéncia sexual; justificativas para violéncia fisica; culpabilizagdo da mulher na
violéncia moral e romantizacdo do ciime na violéncia psicolégica que acontece nas relacdes
afetivas/sexuais.

A violéncia sexual, como o estupro, é legitimada pelo publico na crenca da falta do
“autocontrole” e do instinto sexual masculino. Bem como ¢ apontada a necessidade da vitima
provar que relutou contra a violéncia para ser considerado um ato consumado de estupro. Além
disso, a agressividade masculina ¢ vista como algo “natural” ¢ esperada pelo social na visdo
dos adolescentes (Juliana de Albuquerque, 2019)

Ananda Guimaraes (2019, p. 14) evidencia faces da violéncia de género na escola entre

diferentes membros, conforme fragmento abaixo.

Em sintese, pudemos identificar as seguintes problemaéticas no cotidiano escolar:
casos constantes de assédio moral e sexual contra professoras cometidos por
professores; assédio sexual também de professores contra as alunas; excessiva
competitividade entre estudantes dos diferentes cursos técnicos; automutilagdo
realizada principalmente pelas meninas, devido as dificuldades de lidar com a
angustia e baixa autoestima; e os casos de violéncia no espaco escolar, ligados as

relagdes afetivo-sexuais entre os/as adolescentes (Ananda Guimardes, 2019, p. 14).

Tendo em vista 0s esquemas de género e intersec¢do condicionados no social, a escola
esta configurada pela “naturalidade” de determinada face da violéncia sexual praticada pelos
professores contra estudantes e professoras. Além de um ambiente competitivo, é terreno da
violéncia fisica congruente a violéncia psicoldgica, vitimando meninas, bem como a violéncia
nas relaces amorosas, por vezes, ndo percebida pela gestdo e docentes. Segundo Ananda
Guimardes (2019), tais episodios sdo demandas necessarias de problematizacGes no campo
educacional, pois a violéncia de género contra professoras e estudantes (meninas) esta implicita
e inerente ao curriculo oculto na escola.

Nesse sentido, Elizangeli de Carvalho (2021) é pontual, quando sugere que a conjuntura
desta sociedade conservadora tem contribuido para praticas curriculares da ordem vigente, ao
afirmar que discursos de 6dio propagados pela falacia da “ideologia de género” sao transferidos
a escola, entretanto, tal fundamentalismo tem lhe tirado a posicéo de lugar reflexivo, de respeito
a liberdade de expressdo de corpos “diferentes”, bem como de desconstru¢do de praticas
discriminatorias e preconceituosas.

A autora também destaca que a populacdo LBTQIAPN+ sofre diversas faces da
violéncia nesse ambiente, a exemplo da Lgbtfobia. Dessa forma, alerta que enfrentar a
Lgbtfobia nos espacos formais de ensino é uma tarefa urgente, para isso, faz-se necessario

transcender o antigo-presente ensino propedéutico e além de acolher essa populagdo no sistema,
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é preciso estabelecer mecanismos educativos de combate as chacotas e piadas ofensivas e mais
discriminagdes que esse publico vivencia no espaco escolar.

Diante disso, Alexandre Jenevain Junior (2020, p. 44) salienta que “a escola ¢ um espaco
plural e da mesma forma que a diversidade pode ser considerada positiva, podemos abrir
margem para a exclusdo de quem nao a considera importante para a sociedade.” Assim, negar
a presenca das diferencas e diversidades bem como ndo as mencionar no desempenho da pratica
pedagdgica é, quase sempre, um indicador para que muitas pessoas nao se sintam acolhidas
nesse ambiente, concretizando-se a pedagogia da violéncia por intermédio da exclusdo, nesse
caso, muitas vezes compilada e nomeada de abandono escolar/evaséo escolar. Nesta vertente,

Paulo Henrique Brito (2020, p. 11) argumenta que

quando pensamos, por exemplo, nas rela¢fes sociais que ocorrem dentro do ambiente
escolar e que envolvem a questdo de género e sexualidade, a categorizacdo é de
extrema relevancia para compreender a alta taxa de evasdo escolar/abandono dos/das
transexuais.

A garantia pelos documentos educacionais, como a LDBEN (1996), que determina o
acesso a escola para todas e todos, tem-se mostrado significativa no curso da histéria da
educacdo brasileira, apesar das disputas de poder que circulam no curriculo formal. Em
contrapartida, 0s mecanismos para a permanéncia e o sucesso educacional das/dos estudantes
tém sido insuficientes, principalmente se considerarmos as questdes de género, sexualidade e
outras categorias submissas, uma vez que sdo ingredientes da diferenca pela dimenséo da
desigualdade, funcionando como instrumento de separacdo do conveniente e ndo-conveniente,
favorecendo o cumprimento da dindmica social hegeménica.

Por outra via, Luciel Amorim (2020, p. 48) destaca que a ndo-permanéncia das/dos
estudantes na escola esta para além do género e da sexualidade, fazendo-se presente as questdes
étnico-raciais.

[...] diante das evidentes disparidades entre o nimero de alunos negros que entram e
que ndo conseguem concluir o ensino, sem mencionar 0s pertencentes a populacéo
LGBTQI+, que muitas vezes nem chegam a se matricular, pois sabem e sentem as
barreiras que deverdo enfrentar, ja& que, como dito, 0s espagos € 0s programas
escolares em si ndo levam em conta essas diferencas ao serem formulados.

Uma forma de combater as violéncias de género na escola entrelacadas no género, na
sexualidade e na etnia/raga, segundo o autor, consistiria no reconhecimento da sociedade
brasileira constituida pela diversidade, bem como a criagdo e implantacdo de politicas publicas
educacionais; a presenca das tematicas na formac&o inicial e continuada de profissionais da
educacdo e o estimulo para a equidade entre a pluralidade do publico que forma o universo

escolar.
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O autor também apresenta contribui¢bes oportunas para o dialogo em torno das questdes
de género e sexualidade no curriculo da Educacdo Bésica. O trecho abaixo demonstra:

Ao adentrar na esfera do curriculo para discutir género, primeiro devemos entender
que este ndo se trata apenas de mais um entrave burocratico que confere as escolas
um status de normatizacdo, e sim algo que norteia o trabalho pedagdgico diario nas
unidades educacionais, apontando “o que” e “como” trabalhar no dia a dia em sala de
aula, sempre levando em conta a vivéncia da educadora, do educador e da educanda
e do educando, tornando-os protagonistas dessa relacdo. Dai o fato de falar tanto nos
Gltimos anos de protagonismo do jovem na educagdo brasileira. Entretanto, ha de se
salientar algo muito comum na educagdo brasileira: falar uma coisa e fazer outra, ou
seja, um distanciamento entre o que deveria ser e 0 que realmente é (Luciel Amorim,
2020, p. 12 — 13 grifo da autora).

Tal assertiva nos conduz a reflexdo do curriculo como instrumento da manutencédo das
relacbes de poder desiguais e hegeménicas do Estado. Trata-se de trama ideoldgica
sistematicamente estruturada para a manutencgéo do status quo de uma sociedade que discrimina
e exclui tudo aquilo que foge do padrdo dominante, a exemplo das categorias género, violéncias
de género, sexualidade e interseccoes.

Tamires Cantares (2021) deixa indicacOes da psicologia na educagdo, como um caminho
que possibilitaria a prevencdo das violéncias de género no cotidiano escolar. Para ela, a
psicologia € capaz de trazer perspectivas tedrico-praticas que possibilitam a flexionar contetdos
e debates sobre disputas ideoldgicas, politicas e econémicas que historicamente transcorrem no
campo educacional.

Para tal, a autora leva em consideracéo as relagdes intersubjetivas, cognitivas e afetivas
gue o ser humano desenvolve; a relevancia do dialogo entre o fendmeno e suas representacoes;
e o dialogo coletivo entre a comunidade escolar. Dentre as acdes de combate coletivas, destaca
a relevancia de considerar as situages-problemas manifestadas e, assim, construir atividades
educativas que estimulem a expressdo de sentimentos, as quais facilitariam a resolucdo de
conflitos ou poderiam auxiliar na articulacdo entre a escola e redes de apoio e protecdo as
vitimas.

Andréa Lamim (2021, p.141), no seu texto dissertativo, dialoga com Maria Elda
Campos (2021) na seguinte afirmacéo:

Estudos de géneros sdo fundamentais se desejamos desconstruir esteredtipos que
continuam se perpetuando, mesmo entre aquelas/es que se consideram “descolados”.
A escola ndo pode deixar de lado as questdes que envolvem relacBes de género. Nao
é possivel seguir apenas perpetuando os preconceitos da sociedade. Todas as
disciplinas precisam abordar as questdes de género e o ensino de Histéria também
precisa ampliar o espaco para essas discussfes através de novas abordagens,
ampliando o espago para a histéria das mulheres e, principalmente, como alerta Scott,
evidenciando as relacBes de poder. A perspectiva historica pode contribuir para
desnaturalizar conceitos e ideias.
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Dessa forma, a autora nos sugere a (re)pensar o proprio conceito e modelo de curriculo
escolar, uma vez que a escola é um escopo das pretensdes capitalistas, tratar das tematicas aqui
expostas ¢ “desinteressante” para o mundo produtivo do mercado. Em contraste, coloca em
questionamento o deliberado pela LDBEN (1996) que um dos principios da educacdo € a
formagcdo integral, preparando cidaddos e cidadds para o exercicio pleno da cidadania. Mas que
cidadania? Qual cidaddo e cidadd? Que tipo de formacdo integral estd condicionada nesse
contexto?

Andrea Ruegg (2021, p. 41 grifo da autora) reforca que

[...] a exclusdo de pessoas consideradas diferentes na sociedade é uma pratica antiga
e ndo se restringe ao ambiente da escola publica ou privada. Desde sempre 0 homem
observou a exclusdo social devido a classe social, a faixa etaria e ao género, e isso se
manifesta na escola, submetendo qualquer aluna e aluno a mercé desse tipo de
agressao.

Embora a expulsdo de sujeitos tidos como diferentes seja uma préatica repetida na
sociedade e nos ambientes educativos, relacbes de género e suas interseccdes ainda sdo tratados
como tabu por grande parte da sociedade, o que tem dificultado o combate de preconceitos e
discriminagdes promovidos por tais questdes, na instituicdo escolar. Segundo Sirlene Silva
(2011), o tabu é tudo aquilo que é conhecido como proibido de ser tocado, falado, corrompido,
etc, pois é inerente e pretenso a natureza sagrada e a determinada divindade. O preconceito €
formado de conceitos prévios sobre algo ou alguém, é uma ideia ou opinido formada e
disseminada sem qualquer tipo de reflexo. A discriminagdo, por sua vez, sdo as diversas
formas de segregar, sendo incitada tanto pelos sujeitos quanto pelas instituicGes, ao inverso do
preconceito que € provocado apenas pelos sujeitos.

O estudo de Andréa Lamim (2021) revela que agressdes verbais e fisicas entre
estudantes no espaco escolar, os quais tém como elemento gerador o machismo, inclusive entre
meninas, além de oferecer consequéncias negativas para o processo de ensino e aprendizagem,
afetam a autoestima, provocam medo e a resisténcia da/do estudante em continuar no ambiente
escolar. Para Andréa Ruegg (2021, p. 18), a falta de assertividade na Educacdo no Brasil no

decorrer de tempo e espaco tem reflexos negativos em toda a cadeia social, pois a desigualdade

[...] gerada ao longo da historia de um pais de construgdo escravocrata -, corrobora
com a desigualdade de género, econdmica e social, que encontra na violéncia o reflexo
da fragilidade do sistema comunitario, educacional em muitas regides do pais. Talvez
por isso, para a maioria dos brasileiros, concluir o ensino fundamental ou médio ainda
é um grande desafio. As dificuldades encontradas na educacéo - que sofre ha décadas
com a falta de investimento - e a violéncia nas escolas, refletem nos altos indices de
repeténcia e evasdo escolar, que contribuem ainda mais para essa desigualdade social
mencionada.
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Na expectativa de compreender a dindmica social e disparidades de género e violéncias
de género pelas desigualdades fraturadas as quais envolvem cor da pele, classe social, faixa
etaria, entre outras, Amanda Bezerra (2021) revela em seu estudo sobre “A espacializacdo da
violéncia contra a mulher em S3o Luis”, que esse fendomeno atinge, em maior frequéncia,
bairros da capital mais pobres e periféricos em razdo da materializacdo da segregacdo
socioespacial no qual estamos imersos.

Jenevain Janior (2020) soma com a discussdo do combate as violéncias de género,
quando sinaliza que como professoras e professores somos convidadas/os a sairmos dos lugares
hierarquicos e engessados das disciplinas curriculares pré-determinadas. Nesse sentido, focaliza
que precisamos lancar olhares cuidadosos e estarmos pedagogicamente preparadas/os para agir
sobre o complexo sistema estrutural das diferencas como mecanismo de exclusdo em todas as
direcdes. Pontua que temas como racismo, populacdo LGBTQIAPN+, género, sexualidades e
bullying/cyberbullying sdo passiveis de préaticas educativas em concomitancia com os demais
objetivos educacionais.

No tocante as violéncias embasadas nas masculinidades hegeménicas, Ariana
Guimardes (2020) assevera gue, se masculinidades sdo construidas, elas também estdo passiveis
de desconstrugdo e de reconstrugdo neste mundo social. Nesse sentido, expde que homens
podem criar relagfes que ndo sejam fundamentadas na violéncia e na retencdo de sentimentos
e emogoes (“frageis, emotivas, singelas e amoras™).

De acordo com a autora, a escola tem papel primordial para a construcao e atualizagéo
de outras nocBes de masculinidades e feminilidades. Dentre as alternativas que podem ser
desenvolvidas em préticas coletivas com criancas e adolescentes para nao colaborar com a
violéncia de género e construir geragdes futuras equitativas, destaca: a quebra de siléncio e
omissdo de cenas que muitas vezes estdo amparadas nessas violéncias; posicionar-se contra
atitudes que apresentam riscos a seguranca de mulheres e homens nesse espaco; estimular o
pensamento contra a naturalizacdo de piadas machistas pelas quais s&o cristalizados
significados tradicionais e preconceituosos de masculinidades; e promover o respeito a
diversidade.

Nesse sentido, Nathalia Vicentini (2022) dialoga com Ariana Guimarées (2020), ao
constatar que os esteredtipos de género estdo fortemente presentes na escola, onde meninas sdo
desvalorizadas e inferiorizadas, por uma masculinidade-violenta corporificada nos meninos.
Assim, estereotipos, concepcbes machistas e discriminatorias uma vez impostas sobre 0s
corpos, promovem relacBes antagonicas nas relacBes. Apesar das contradicbes que se

encontram a escola, ela € um campo possivel de implantacdo de projetos de prevencédo e de
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enfrentamento as violéncias que envolvem questdes de género, dentre as estratégias indica
projetos que discutem a Lei Maria da Penha; abordagem do feminismo e das relacGes de género
desde a formacdo inicial das/dos profissionais de educacéo.

A pesquisa de Lilian Macri (2022) é pertinente para este estudo, pois apresenta a
violéncia simbolica nas questdes de género no ambiente escolar por meio dos depoimentos de
estudantes e docentes do Ensino Médio. Nessa perspectiva, episodios de machismo séo
revelados pelas estudantes e negados pelo corpo docente, assim como a violéncia contra o grupo
LBTQIAPN+.

Dentre os diversos condicionantes da violéncia de género, bem como formas de
combate, a representatividade da comunidade LBTQIAPN+ é um aspecto facilitador para tratar
de género na escola; a formacao docente inicial e continua focadas nesses itens; a compreensao
do conceito da violéncia simbolica e de suas raizes culturais, politicas, morais e religiosas sao
fundamentais de serem debatidas na escola, se assim, projetamos que adolescentes ndo sofram,
ndo adoecam ou pratiquem suicidio em razdo do género e da sexualidade (Lilian Macri, 2022).

Betina Rui (2019) parte da perspectiva que a prevencdo e/ou acdes de combate a
violéncia de género sé podera ter previsdes efetivas no cotidiano escolar, quando houver um
sistema intersetorial, isto €, com agentes dispostos a atuarem a partir dessa vertente. I1sso exige
muito mais do que esforcos isolados dos municipios e estados. Requer a criacdo, a
implementacdo, a execu¢do e 0 monitoramento de politicas publicas nacionais pela Unido, de
caréater transversal de género.

A transversalidade de género refere-se a consideracao das relagdes de género por todos
0s setores e areas da sociedade (publicas e privadas), as quais de maneira conjunta organizem
e desenvolvam oportunidades equanimes de direitos, visando romper a hierarquia patriarcal
secular e, dessa forma, promover novas visdes acerca de tais relacdes (Betina Rui, 2019).

Em um estudo desenvolvido em quatro escolas (privadas e publicas), Jodo Luiz Carreira
(2019) revela que episodios de violéncia relacionados as normas de género e sexualidade ja
aconteceram nesses ambientes, o que tanto a escola publica quanto a privada estdo imersas em
situagdes da violéncia de género. O autor é oportuno quando declara que, nas instituicdes que
as mesmas sdo abordadas, ndo se observa a predisposicdo em culpabilizar a vitima,
diferentemente das escolas que ndo encaram o problema. Essas compreendem que tais
“problematicas”, mantidas como “desajustes” de estudantes que chegam ao interno de suas
dependéncias sdo apenas de carater social, excluindo-se da funcdo formativa de intervencéo,

repassando a responsabilidade de “soluciona-las” para o espago familiar.
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Desse modo, as teses e as dissertacOes analisadas apresentam suas narrativas por um
viés dialético de tempo e espaco do construto social, na tentativa de desmistificar os padrdes de
géneros, raca, classe e sexualidades entre outros. Contestando, assim, a estrutura socio-histérica
e cultural que legitima até os dias atuais multiplas desigualdades pelas quais sujeitos sdo
oprimidos e punidos no ambito da vida cidada.

A partir disso, na proxima secdo estendemos esta discussao para a realidade do campo

de pesquisa vivenciada no caminhar do Liceu Maranhense.
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4 O CAMINHAR NO LICEU MARANHENSE

Nos dias de hoje é bom que se proteja
Ofereca a face pra quem quer que seja
Nos dias de hoje esteja tranquilo

Haja o que houver pense nos seus filhos
N&o ande nos bares, esquega 0s amigos
N&o pare nas pragas, ndo corra perigo
Néao fale do medo que temos da vida
N&o ponha o dedo na nossa ferida

Nos dias de hoje ndo Ihes dé motivo
Porque na verdade eu te quero vivo

(Cartomante - Elis Regina, 1977)

Nesta secdo, apresentamos o caminhar no Liceu Maranhense, que possivelmente orienta
outros caminhos que ainda precisam ser percorridos, seja por nés ou por quem se dispuser a ler
e acolher as contribuicfes desta pesquisa. Conscientes de que a violéncia esta em toda parte na
sociedade, a encontramos no Liceu, localizada nas suas multiplas manifestacdes e conceituada
pelas/os participantes a partir do saber construido acerca desse fenédmeno de ordem vivida.

Aqui fazemos alusdo a musica “Cartomante” de Elis Regina (1977) momento em que
escreve: “nos dias de hoje é bom que se proteja”, queremos afirmar que apesar de o direito a
liberdade e a seguranca serem garantias da CRFB (1988) e neste “tempo-histérico” (Agnes
Heller, 2008) ter tomado outras caracteristicas diferentes do tempo que a cancao foi escrita e
direcionada, ndo s significa que estamos livres da violéncia urbana, da violéncia sexual, da
violéncia simbdlica, da violéncia fisica, da violéncia psicolégica, entre outras tipificacdes que
nos atingem, as quais tentamos explora-las e discuti-las a partir da proxima subsecdo por meio
dos discursos das/dos participantes.

Dessa forma, a presente secdo se estrutura a partir dos respectivos objetivos do estudo:
identificar se ha e quais fatores contribuem para as manifestacfes de violéncias de género no
cotidiano do Liceu Maranhense e analisar o que dizem e fazem os/as participantes da pesquisa

sobre as violéncias de género, bem como as possiveis aces de combate.

4.1 Entre davidas e afirmac0es: a violéncia pela 6tica das/dos participantes

Nesta subsecdo, discutimos a categoria violéncia, tendo em vista a ética do publico da

pesquisa de campo. Assim o titulo “entre duvidas e afirmacgdes” é referente as observagoes
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diretas no ato da entrevista bem como & andlise do discurso, uma vez que com frequéncia
surgem interrogacdes nas falas e as frases “eu ndo sei”, “eu acho”, entre outras.

Além disso, para a nomeacdo do publico, adotamos a subdivisdo em nome e sobrenome
das mulheres feministas. Dessa forma, a op¢do do primeiro nome € direcionada as participantes
que afirmaram ser do sexo/género (feminino). Também o utilizamos para ndo confundir os
discursos com as citagdes das autoras que, por vezes, o referenciam. Em contraste, empregamos
0 segundo nome para 0s sujeitos que se identificaram como do sexo/género (masculino), a fim
de ndo infringir a identidade de género declarada na entrevista.

Se porventura tivessemos que expressar, de modo breve, as impressdes obtidas ao
questionarmos o gestor, o apoio pedagogico e as/os docentes sobre “o que vocé entende por
violéncia?”, acreditamos que se resumiria a frase: “a palavra violéncia causa impacto e paralisa
por segundos”. A formulacdo da conceituacao levou tempo, reflexdes, dividas e maos levadas
a face e a cabeca. Na observacédo de toda cena que se passava naquele momento, constatamos a
emergéncia do cotidiano de Silva Gallo (2007), para quem a pergunta ndo parecia uma demanda
pedagdgica, assim como transparecia ser uma situacao inesperada naquele dia do ano letivo.

Entretanto, a indagacdo foi respondida, por vezes, exemplificada sem muita
preocupacdo de trazer o conceito pronto de uma pagina da internet, do dicionério e/ou
referenciada a partir de alguém que se debruca em entendé-la pelo campo epistemoldgico.
Contudo, as respostas carregam significados e historias vivenciadas dentro e fora do Liceu
Maranhense.

Dito isso, avancaremos neste didlogo a partir dos discursos das/dos participantes. Em
uma tarde do més de outubro de 2023, o participante Pagu (2023) afirma que a violéncia é
quando vocé ou de forma verbal ou de forma fisica, tira o conforto de outra pessoa. Seja com
palavras, seja com contatos fisicos, ndo é?? Como notamos, sua fala descortinou a violéncia
fisica e a violéncia verbal de modo imediato, assim como constataremos que S0 0s primeiros
exemplos mencionados nas proximas conversas. N&o obstante, se fizermos uma breve
rememoracao, elas sdo corriqueiras até mesmo em nossas falas, talvez por serem as mais
recorrentes? Ou porque nos acostumamos a responder esse questionamento imediatamente
pelas duas vias? E no maximo adicionando a violéncia psicoldgica?

Ainda sob a oOtica desse entrevistado, no ambiente escolar é possivel acontecer a

violéncia verbal diferentemente da fisica, que pouco é vista nesse espaco. Ele acrescenta, ainda,

23 Demonstramos as falas das/dos entrevistadas/os em formato de citagGes diretas ndo recuadas em italico a fim de
diferencia-las das citacdes diretas e indiretas do repertério tedrico que fortalece esta construcdo, bem como das
nossas contribuicOes acerca de cada assertiva.
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que nunca sofreu nenhuma dessas violéncias em tal ambiente bem como néo a presenciou entre
estudantes e/ou corpo docente, entretanto, em momento posterior, percebemos certa
contradi¢do em sua fala.

Quatro dias depois, entrevistamos Chavez (2023), momento em que relata que a
violéncia é tudo aquilo que vai de encontro ao estado da pessoa, tanto o fisico, como o mental
e moral. Ele corrobora com Pagu (2023), ao tocar na violéncia fisica, ao mesmo tempo que
avanca na resposta, citando a violéncia psicoldgica, ainda que ndo verbalizando essa
nomenclatura. Contudo, ele pontua a violéncia moral que mexe com a dignidade humana,
enfatiza, ainda, que tudo isso é violéncia, discordando das Oticas que a restringe apenas as
marcas visiveis.

Chavez (2023) foi um tanto mais profundo na exemplificacdo, destacando: vocé vé
também hoje as violéncias nas midias sociais. Essas violéncias onde ha ofensa, onde ha o
preconceito. Nesse momento recordamos o estudo da Unesco (2019) o qual revela que a
violéncia estd em todos 0s espacos, incluindo os virtuais. Aqui, também, surge a palavra
“preconceito” que ja se fazia presente nesta discussdo, bem como a violéncia verbal por meio
do termo “ofensa”. Sua fala torna-se mais abrangente acerca da categoria violéncia, momento
em que verbaliza: em todos, tanto em mulher como em pessoas que tém géneros diversificados
ai que sdo falados. Vocé hoje também tem violéncia no futebol. Muita violéncia de racismo,
isso também é uma forma de violéncia, ne? (Chavez, 2023).

Ainda que o “género” nao tenha entrado em nossos questionamentos iniciais, ele surgiu
bem antes do que esperavamos. Apesar de termos optado por estudar a categoria violéncia pela
interseccdo de raca/etnia, ndo tinhamos formulado perguntas sobre o racismo, mas ele é
destacado na conceituacdo da violéncia no futebol. Chévez (2023) finaliza sua fala com a
seguinte frase: essas sdo as que a gente vé mais no nosso cotidiano.

Na perspectiva de aprofundarmos o conceito, 0o questionamos: e na escola? Quais
episodios de violéncia ja vivenciou? Ele respondeu: aqui na escola mesmo, particularmente, a
gente quase ndo V&, pelo menos numa maneira explicita pode de até acontecer de uma maneira
gue a gente ndo veja. Explicitamente, né, mas de qualquer forma, deve ter. A violéncia
explicita, neste sentido, se configura nos episddios que acontecem no alcance da visdo de
professoras/es, da equipe pedagogica, da gestdo e entre outras/os. A proxima exemplificacdo
desconfigura a afirmacéo anterior, quando destaca: ja teve um momento na escola que houve

violéncia, mas ndo que eu presenciasse, mas houve tumulto, t4? (Chavez, 2023).
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O termo “tumulto” no dicionario® é posto como movimento desordenado, motim,
agitacdo moral e perturbacdo. Nesse sentido, no discurso do participante estid ligado as
violéncias fisica e verbal sucedidas entre estudantes cuja intervencdo tomada pela escola foi a
transferéncia das/dos envolvidas/os. Em relacdo a presenca da violéncia no Liceu, mais uma
vez € pontuada: eu acho que numa escola como o Liceu que tem muitos alunos, sempre vai
haver um problema desse. Onde de qualquer forma, vai eclodir um momento de violéncia,
vamos dizer, mais agressiva, entendeu? (Chavez, 2023).

Constatamos que, por momentos, houve a tentativa de minimizar ou até mesmo desviar
o foco da questdo-problema na referida escola, em contraste, deixou a entender a existéncia de
violéncia nesse contexto, bem como acrescentou medidas de intervencdo tomadas: olha aqui
na escola, pelo que eu sei, sempre o diretor chama, se for de um estado grave, de uma maneira
grave por parte do aluno, ele € transferido, ele ndo fica na escola, ta certo? (Chavez, 2023).

Para ele, nesse cotidiano ndo se tolera a violéncia, até mesmo porque no seu
entendimento qualquer forma de violéncia ndo pode ser tolerada, ela deve ser combatida, para
gue ndo se torne recorrente. 1Sso € 0 que eu penso, e a escola como uma forma educadora, tem
que partir sempre desse principio (Chavez, 2023). Essa Ultima frase demonstra a compreensao
pedagogica de que a escola € um dos espagos propicios para combater esse problema, bem como
fica claro que a acdo interventiva utilizada em situacbes de violéncia é a transferéncia dos
envolvidos para outras escolas.

No dia seguinte, voltamos ao Liceu e, dessa vez, conversamos com o participante
Muraro (2023) o qual afirmou: a violéncia é qualquer forma de violar, de violar os direitos de
um cidaddo. Em todos os ambitos, social, psicoldgico, fisico, eu acho que € isso, a defini¢cdo
que eu tenho de violéncia. Mais uma vez, recorremos ao dicionario da Lingua Portuguesa, onde
a palavra “violar” significa deixar de cumprir algo, de respeitar algo ou alguém, a exemplo de
leis e pessoas. Essa concepcdo de violéncia remete a protecdo e garantia dos direitos de cidadas
e cidadaos situados no art. 205 da CRFB (1988).

Entretanto, queriamos ouvir mais de Muraro (2023), pois de modo tranquilo e com olhar
desviado para o centro da sala, parecia que ndo se sentia confortavel naquela “emergéncia do
cotidiano” (Silva Gallo, 2007), mas tinha algo a falar. Assim, perguntamos: vOCcé conhece
outros tipos de violéncia além desses? ja vivenciou alguma forma de violéncia na escola? Entéo
a conversa tomou outras dire¢fes: geralmente o que mais eu conheco € a violéncia fisica, é a

violéncia verbal. Violéncia verbal que causa a violéncia psicoldgica (Muraro, 2023). As duas

30 Novo Dicionario da Lingua Portuguesa — Candido de Figueiredo (1913).
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primeiras violéncias citadas por Muraro (2023) vao ao encontro das citadas por Pagu (2023) e
Chévez (2023).

Por outro lado, Muraro (2023) traz a tona a violéncia psicoldgica refletida na violéncia
verbal. Nesta perspectiva, Heleieth Saffioti (2004, p. 75) esclarece que “as violéncias fisica,
sexual, emocional e moral ndo ocorrem isoladamente”. A autora espelha que a violéncia
psicoldgica esta presente nas expressdes de toda forma de violéncia, bem como a moral. Desse
modo, o que a diferencia da fisica € que, enquanto essa deixa marcas no corpo que poderdo ser
remediadas pelo tempo e procedimentos cirurgicos, as feridas da violéncia psicologica sdo na
alma, cuja cicatriz é mais dificil de ser curada/superada pela vitima.

Ainda sobre a pergunta, acrescentou: ja teve agressdo entre alunos, onde um menino
bateu numa menina, deu um murro na mandibula. Nao foi aqui no Liceu, foi na outra escola
(Muraro, 2023). Nesse episodio, enxergamos a presenca da violéncia fisica, mas por quais
motivos um menino machucaria de maneira tdo violenta uma menina dentro da escola? Quais
outros formatos de violéncia estdo envolvidos nesse ato?

O entrevistado relatou que tudo comecou por uma discussao entre ambos, em que a
menina avangou para cima do menino e 0 mesmo revidou com o uso da violéncia. Aqui eu ja
presenciei briga mesmo entre 2 alunos do sexo masculino, eles foram as vias de fato, de trocar
0 soco nos corredores da escola. Mas eu nunca consegui ver entre professores, ja teve
discussdes entre alunos e professores (Muraro, 2023).

As vias de fato tomam posicdo de ato consumado, remetem a uma acao que ultrapassou
a violéncia verbal, uma vez que discussdes muitas vezes nao sdo legitimadas como atitudes
violentas, s6 percebidas quando a violéncia extrema entra em cena. O “soco” no sentido popular
da linguagem configura-se pelo feito de atingir alguém ou algo exercendo a coergo fisica sobre
diferentes partes do corpo.

Referente a violéncia entre 0s meninos, o entrevistado declarou que ambos foram
levados a coordenacdo e advertidos. Desse modo, interrogados sobre como funcionava no
contexto do Liceu Maranhense, explicou-nos que a adverténcia corresponde a trés dias de
suspensdo, com adverténcia escrita, na qual é registrada a ocorréncia praticada pelas/os
estudantes.

Na mesma tarde, encontramos a Simone (2023), a qual, com seu jeito entusiasmado, nos
fez sentir bem a vontade, gerando uma conversa bastante espontdnea. Diante de sua
empolgacdo, relatou que conhecia muitas violéncias, entre elas citou: tem a violéncia fisica, a
verbal, o terror psicologico quando a pessoa inibe a outra também através de palavras, mas

néo é tao direta, mas termina tendo um efeito mais forte do que a violéncia verbal.
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Apesar de apontar os mesmos exemplos da violéncia, a entrevistada traz um elemento
interessante, mencionando que a violéncia psicoldgica tem efeito mais profundo do que a
violéncia verbal. Neste caso, mais uma vez lembramos de Heleieth Saffioti (2004) em colocar
essa violéncia entre as demais e, em sua maioria, com danos dificeis de reverter. Simone (2023)
diz que nunca foi vitima de violéncia no Liceu, mas que as vezes os alunos discutem e terminam
se ofendendo. Entdo, violéncia verbal e violéncia fisica, as vezes eles se ddo uns empurrdes
também, mas mais que isso, nao.

A partir disso, o acontecimento € relatado - semana passada teve um menino que estava
discutindo com uma menina de outra turma, e ele entrou pra brigar com ela e ficou empurrando
ela e ficaram discutindo, se xingaram (Simone, 2023). Diante da situacdo que aconteceu dentro
da sala de aula, ela descreve: eu fiquei até sem saber o que fazer, porque ele entrou, era de
outra sala, eu estava saindo quando teve a confusdo, mas ele saiu logo também. Entao, eles
estavam bem exaltados, tanto ele quanto ela (Simone, 2023).

Desse modo, sem muita explicacdo das causas, bem como o desfecho desse conflito, ela
ratifica: as vezes acontece, os adolescentes parecem que estdo a flor da pele é a ferro e fogo
(Simone, 2023). Sera que a violéncia na escola é apenas reflexo das mudancas psiquicas
provocadas pela fase da adolescéncia? Um estado de nervos aflorado pela configuracéo
hormonal tal como explica a biologia?

No tocante as medidas tomadas, relata: quando eles chegam numa agressdo ou huma
discussdo que dura muito tempo, eles sdo chamados na direcdo, SAo suspensos, 0s pais Sao
chamados na escola e tem esse acompanhamento, mas quando é uma coisa mais rapida, fica
por isso mesmo (Simone, 2023). Esses relatos descortinam que a escola por determinados
momentos é consciente dos desentendimentos entre as/os estudantes, entretanto, se movimenta
apenas quando o problema se acentua. A entrevistada fortalece essa assertiva, ao pontuar que
guando a violéncia se apresenta em menor propor¢do, ninguém intervém, deixando com que
as/os estudantes resolvam-se. Além disso, a agdo interventiva contra a problematica, por meio
da suspenséo das/dos estudantes, coaduna com a afirmativa do entrevistado Muraro (2023).

No dia seguinte, em uma tarde de novembro de 2023, dialogamos com Bertha (2023) a
gual nos apresenta a violéncia no contexto dos direitos humanos. Para a entrevistada, tudo que
ocasiona impedimentos a dignidade humana sdo formas de violéncia. Adiciona ainda a
violéncia fisica, a violéncia psicoldgica, a violéncia econdmica, essas sdo as que eu tive maior
convivéncia (Bertha, 2023). Compreendemos a violéncia econdmica revelada em tal discurso
pela face do sistema de classe e das relagdes de poder, isto €, pelas desigualdades profundas

econdmicas e sociais, onde o grupo-branco dominante detém da maxima concentracao de renda
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por serem 0s donos dos meios de producdo, cujo sistema se mantém pelos grupos-subalternos
em posicdo de dominadas/os, tanto pela forca de trabalho exercida, quanto pelas ideologias
hegeménicas internalizadas e materializadas.

No que refere as relacGes de género subsidiada pelas relacdes de poder, a violéncia
econdmica, por exemplo, esta na violéncia contra a mulher no contexto privado e engloba
criancas e adolescentes, uma vez que a privagdo dos recursos econdmicos protagonizada pelo
companheiro ou ex-companheiro implica o cumprimento das necessidades basicas desses
individuos, a exemplo do controle do dinheiro para despesas essenciais das/dos filhas/os ou até
mesmo deixar de pagar a pensdo alimenticia (Brasil, 2006).

Bertha (2023) complementa destacando: aqui na escola, eu particularmente enquanto
professora ja sofri violéncia devido a minha idade. Uma aluna me disse que ndo me respeitaria
porque eu sou uma velha, uma aluna do 1° ano. Sua atitude revela uma violéncia denominada
de etarismo, bastante presente na sociedade. Em vista da idade mais avancada, varias pessoas
sdo discriminadas e estereotipadas em diversos ambientes por toda a sociedade. Para a vitima,
ouvir no Conselho de Classe a frase “eu acho que os alunos néo lhe respeitam porque a senhora
é uma velha (Bertha, 2023) ”, foi doloroso no ambito pessoal e profissional.

De acordo com Bertha (2023), a afirmacdo da estudante sustenta-se na seguinte
prerrogativa: que eu ndo era violenta na sala de aula, tudo eu passava as maos nos alunos, e
que a minha pratica ndo estava correta, eu devia agir de forma violenta com os meus alunos
(Bertha, 2023). O que faz uma adolescente sugerir uma pratica educativa violenta? Por que a
violéncia é naturalizada como mecanismo de controle das pessoas e ordem nos espacos privados
e publicos? Quais cotidianos apresentaram a violéncia como solucdo primaria dos problemas
para essa estudante?

Ainda conforme essa entrevistada, sempre quando tem violéncia, a coordenacdo, a
gestdo, quando toma conhecimento, ela age, e essas pessoas que cometem esse tipo de conduta
elas normalmente sdo chamadas atencéo, e depois ddo uma segunda oportunidade, e se nao
vai solucionado o caso, eles ddo a transferéncia (Bertha, 2023). Em dialogo com Chavez
(2023), a transferéncia também ¢ apontada como a “solugdo” para 0s problemas violentos no
Liceu.

Compreendemos que essa alternativa encontrada pela escola para “resolver” as
situacOes violentas encontra-se distante de um trato pedagdgico harménico e acolhedor como
apontado em muitas falas. A instituicdo, ao se assegurar na transferéncia da/do estudante para
outra escola, além de estender ou até mesmo permutar a situagdo-problema, reproduz a

“violéncia da escola” (Bernard Charlot, 2002). Uma violéncia alicercada na forma como a
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escola organiza e desenvolve suas demandas pedagégicas e educativas, a saber, nas medidas
interventivas adotadas.

Tendo se passado sete dias apds o encontro com Bertha (2023), ouvimos o professor
Hooks® (2023). Ele entende que a violéncia interfere no perfil fisico e psicologico da pessoa.
Logo, sdo as que eu considero mais serias, a violéncia fisica que para mim é o extremo do
extremo. E aquela violéncia construida no dia a dia, onde vocé vai oprimindo a pessoa, tirando
dela a liberdade (Hooks, 2023). Nessa percepcdo, a violéncia fisica e a violéncia psicologica
impedem os individuos de serem o que realmente sdo ou desejam ser. Esse entendimento vai
ao encontro do que disse Bertha (2023) quando relaciona a violéncia a afronta a dignidade
humana.

No que diz respeito a violéncia no Liceu, Hooks (2023) relata um episodio da “violéncia
na escola” (Bernard Charlot, 2002) a qual poderia acontecer em qualquer outro ambiente ou
instituicdo escolar da sociedade, bem como esta ligada aos problemas macrossociais e culturais
de cada cidade e suas configuragdes. Diante da onda de invasdo das escolas em todo Brasil®,
no inicio do ano de 2022, também aconteceram episddios no Liceu. Aproveitando que a maioria
das/dos estudantes estavam sem uniforme devido ao inicio do periodo letivo, sem muitas
complicagdes, um grupo de jovens adentrou a escola. De acordo com Hooks (2023), eles
entraram em fevereiro, j& com a mochila cheia de ovo, maizena, e ai se esconderam no
banheiro da escola, no turno da tarde, quando a aula iniciou no primeiro horario, eles sairam
ja de méscara naquelas mascaras de terror mesmo do banheiro, atirando o ovo e maizena.

Na intencdo de conter toda aglomeracdo, Hooks (2023) relata que segurou um jovem e
levou-o a sua sala, onde identificaram que ndo era estudante da instituicdo e minutos depois
entregaram-no a policia. Para Hooks (2023), esse fato foi uma face da violéncia fisica, pois a
situacdo resultou no rompimento do tenddo de seu braco, o qual teve que passar por
procedimento cirargico. Muito além da violéncia fisica, acreditamos que o ocorrido na escola
tem estruturas mais abrangentes, seja pelo sistema escolar ou pela prépria violéncia difusa da
sociedade.

A violéncia difusa, de acordo com os PCNSs, refere-se a agfes entre grupos isolados dos

31 Apesar de adotarmos como pseuddnimo o sobrenome da feminista bell hooks (1952-2021), nas falas optamos
por deix&-lo com a inicial “h” no formato maitsculo tendo em vista as normas da ABNT para citagdes indiretas.
32 A maioria dos ataques nas escolas aconteceram/acontecem por agdo de estudantes e ex-estudantes de instituicdes
publicas e privadas, ainda que ndo seja um caso isolado somente do Brasil, o problema tem crescido anualmente,
vitimizando estudantes e docentes de diferentes faixas etarias. Para mais informacges sobre esse fato acesse o texto
de Ana Paula Bimbati (2023) e Herculano Barreto Filho (2023) disponivel em:
https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2023/10/24/ataques-a-escola-ultimos-20-anos.htm.  Acesso
em: 24 mar. 2024.
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centros urbanos, marcada pelo narcotrafico, gangues e mais conflitos macrossociais, que apesar
da centralidade urbana atinge ambientes restritos de seus centros, como o espago escolar. Dentre
as diversas manifestacdes violentas agrupadas nessa violéncia, destacam-se assaltos contra
docentes e estudantes, entradas de armas na instituicdo que de modo intencional ou ndo ferem
esse publico e mais formas de invasfes externas que o cotidiano escolar ndo esta imune.

A procura de indicadores da violéncia na escola, 0 Anuario de Seguranca Publica de
2023 nos aponta 0 aumento desse fenémeno nesse espacgo, de forma generalizada revela que
diretoras/es de 1.295 (mil duzentos e noventa e cinco escolas) relataram situacdes de tiroteio
ou bala perdida nesse ambiente, durante o ano de 2021 (Brasil, 2023). De acordo com os PCNs,
um dos maiores desafios da escola contemporanea é desenvolver estratégias para que a
violéncia difusa ndo comprometa diretamente o desenvolvimento do trabalho pedagdgico
(Brasil, 1997).

O entrevistado declara que, apds o ocorrido, 0 grupo pedagdgico questionou-se: que
fragilidades nds temos na escola para permitir que alguém adentre dessa forma? (Hooks,
2023). Ele acrescenta que o ocorrido foi uma situacéo atipica. Contudo, foram tomadas medidas
de seguranca, como a implantacdo de serpentina no muro da escola, a fim de impedir que
alguém o ultrapassasse; insercdo de cAmeras de videos nas dependéncias internas e externas
com o propdsito de identificar movimentos estranhos e agir de forma mais rapida; fixacdo de
portdes entre a entrada principal e o acesso aos corredores. Constatamos esses mecanismos de
seguranca durante a pesquisa, a saber, o sistema de cameras € implantado na sala principal da
gestdo, onde é possivel ter uma visao ampla de todo movimento interno e externo da escola.

Além disso, Hooks (2023) reitera: a gente presencia dentro da escola algumas
violéncias que acontecem entre nds, a comunidade, entre um pai exaltado e a coordenacao e
direcdo, entre um aluno e outro, entre o aluno e professor, entre a coordenacao e os alunos.
Esse discurso amplia a visdo da violéncia no Liceu e vai ao encontro de muitas falas das/dos
demais entrevistadas/os, mas apresenta novas mencdes a exemplo da violéncia verbal entre
familiares, coordenacgéo e gestdo e entre coordenacéo e as/os estudantes.

Esse tipo violéncia ¢ definida pelos PCNs de “violéncia contra a escola” enquanto para
Bernard Charlot (2002) é a “violéncia a escola”, por meio da qual docentes e membros da gestéo
sdo questionados, ameacados e agredidos por estudantes insatisfeitos com a dindmica do
trabalho pedagogico ou até mesmo por ndo se sentirem pertencentes aquele espaco, seja pela
exclusdo social ou pelos critérios avaliativos adotados. Além disso, a resposta da insatisfacéo
poderd ser contra a estrutura arquitetonica da escola, por meio de depredacdes, pichacbes e

quebra de moveis e objetos.


https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5o
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5o
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5o
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5o
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5o

93

De acordo com o entrevistado esses eventos sdo comuns na rotina escolar. Entéo, para
minimizar tais ocorréncias, algumas determinacdes séo feitas, exemplifica: a gente orienta, é
uma situacdo de conflito de aluno, entéo ele vai se direcionar a coordenacao, se é dele com
professor, a coordenacgdo vai anotar, vai convocar 0s responsaveis e vai fazer a mediacéo
daquele conflito (Hooks, 2023).

Conforme os PCNs, o enfrentamento da violéncia contra a escola consistiria em
maultiplas alternativas, mas destaca a compreensdo das razfes que levam a tais atitudes e,
sobretudo, disposicdo e estratégias pedagdgicas para enfrenta-las. Dentre diferentes
alternativas, os parametros ratificam a necessidade de um trabalho coletivo e aberto a
compreensdo das razbes implicitas e explicitas que poderdo ser enfrentadas por estratégias
diversificadas e participantes, como o estreitamento de relacdes entre estudantes e demais
membros da comunidade escolar (Brasil, 1997).

Nessa direcdo, o participante discute que todas/os precisam ser ouvidas/os para que 0
encaminhamento aconteca de modo correto, na sua percepcdo o problema néo fica solto - a
escola tenta dar direcionamento para cada caso. Quando a violéncia é entre estudantes ele
menciona: € colocar na ficha do aluno, ele assina que aquele fato aconteceu, o responsavel
também vé aquela ficha também, assina e sabe que o fato aconteceu e que a gente esta
encaminhando daquela maneira a solugdo (Hooks, 2023).

Hooks (2023) expde que antes era comum os conflitos entre os meninos. Para ele,
atualmente as meninas estdo mais presentes nos embates na escola. A gente atribui isso muito
a questao das redes sociais que elas utilizam e acaba que uma olhou 14 e ndo gostou. E ai isso
acaba gerando um conflito muito sério, que vem parar na coordenacdo e na direcao (Hooks,
2023). A imersdo nas redes sociais pelas adolescentes segundo o entrevistado tem gerado
diversos desentendimentos entre as meninas, principalmente porque quando algo ¢ “postado”
em tais redes, tém uma maior propor¢do, em que a violéncia virtual se expande para a violéncia
no cotidiano escolar e, muitas vezes, faz-se necessario acionar a familia das estudantes para
conter o conflito nesse ambiente.

Apbs dois dias, entrevistamos o professor Saffioti (2023). Para ele, a violéncia é
qualquer forma de agressdo verbal ou fisica, assédio, humilhacéo, constrangimento, de
qualquer forma que altere o psicologico do ser humano. O participante aponta o assédio, a
humilhacdo e o constrangimento articulados as violéncias fisica, verbal e psicologica. Além
disso, pontuou que também conhece a violéncia moral, a violéncia simbdlica, que sdo as
violéncias tacitas, que sdo que ocorrem de forma explicitas e implicitas.

A violéncia simbolica transita entre os sujeitos na face sutil e sem fazer uso da forca
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fisica, concretizando-se pelo combinado de gestos, palavras, siléncios e omissdes de fatos
(Pierre Bourdieu, 2010). No ambito escolar, a violéncia simbolica-institucional, segundo
Bernard Charlot (2002) consiste na “violéncia da escola” destilada na rigida organizagao a qual
tendem a deixar as/os estudantes sem poder de contestacdo, pois coexiste a crenca de que
questionamentos sdo pertinentes ao trabalho da gestdo e do corpo docente. Assim, s&o impostos
curriculos, conteddos, atividades, formas de avaliacdo, calendarios, horérios, datas
comemorativas etc, enquanto legitima-se uma aceitacdo tacita. Em contrapartida, quando
estudantes revelam-se contra esse regime simbodlico sdo apontados como rebeldes,
indisciplinadas/os, mal educadas/os, desrespeitosas/os, entre diversas expressdes que as/os
condicionam na posi¢éo de subordinadas/os ao sistema organizacional escolar.

A violéncia moral envolve condutas de caltnias, difamac6es ou injarias (Brasil, 2006).
No contexto da violéncia contra a mulher nos espacos privados, praticada por companheiros,
essa violéncia surge no formato de acusacOes de trai¢do, juizos morais sobre sua conduta,
criticas mentirosas, exposicdo da vida intima, xingamentos que incidem sobre a sua indole,
desvalorizacdo pelo seu modo de se vestir, entre outras situacdes que sustentam a violéncia
psicoldgica (Brasil, 2006).

Sobre ter vivenciado alguma situacdo de violéncia, Saffioti (2023) respondeu: sempre €
possivel vivenciar algum ou outro tipo de violéncia, do tipo quanto a género, violéncia pela
condicdo homoafetiva, também preconceito de raca, eu ja vivenciei alguns poucos momentos
desse tipo de caso. Sua fala reportou duas violéncias transcorridas no cotidiano do Liceu, o
preconceito racial e a violéncia baseada nas questdes de género direcionadas a “condigdo
homoafetiva”.

Estudos recentes acerca das relacbes de género e sexualidades contestam o termo
“condi¢ao”, pela compreensdo que a palavra remete a algo externo a “natureza” do individuo,
muitas vezes, referenciada no patoldgico e adverso as regras sociais. Dessa forma, no sistema
binario, a populacdo que transcende as normas heterossexuais apresenta orientacdo sexual e
identidade de género que transpdem esse padrdo formado e esperado pelo social.

O participante Saffioti (2023) explica que quando atos violentos dessa natureza
acontecem na escola, a coordenacgéo e a gestdo sempre acionam a/o estudante e seus familiares
para tentar resolver o problema de forma dialogada. Faz a seguinte afirmagéo: comigo em sala
de aula eu nunca tive experiéncia para que eu seja um protagonista em ac¢ao, em agir. Nao, eu
nunca tive. O que eu soube foi de outros momentos antes da minha aula que aconteceu e eu
soube pela repercussao (Saffioti, 2023). Observamos que apesar do Saffioti (2023) afirmar que

ndo é vitima direta da violéncia, por outro lado, transparece o seu papel de observador, ao
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mesmo tempo evidencia que ainda ndo praticou intervengdo sobre o problema, tendo em vista
gue nunca ocorreram casos na sua aula. Serd que, na condicdo de docentes, s6 podemos
formular acGes de combate a esse fendmeno no espaco escolar se nos atingir de modo direto na
pratica educativa?

No ultimo encontro de novembro, dialogamos com a Nisia (2023) que apesar do
desconforto verbalizado, “ndo sei se vou responder certo”, N0 mesmo intervalo também
declarou que, para ela, a violéncia é tudo que agride, que viola os direitos de qualquer pessoa,
seja agressao fisica ou moral, qualquer tipo que agride o ser humano para mim é violéncia.
Bertha (2023) entende a violéncia sob a Otica dos direitos humanos, por outra via, da énfase a
violéncia fisica e a violéncia moral por meio do verbo de agdo “agride”. Além destas, acrescenta
a violéncia psicologica como outro tipo de violéncia de seu conhecimento.

Dentre os atos, ela ressalta: palavrées de um com o outro, né? Até mesmo fisica, de
empurrar o colega, eu ja observei aqui nos corredores, como eu fico mais nos corredores na
area aberta, ai eu observo isso deles, a violéncia psicoldgica de bullying (Nisia, 2023). De
acordo com a entrevistada, a violéncia fisica flui nos corredores do Liceu na forma de
empurrdes, a qual enfatiza que nota tais comportamentos devido a sua funcéo nesse espaco que
é a de transitar entre as/os estudantes nas dependéncias externas a sala de aula. Sinaliza a
violéncia verbal por meio de “palavrdes”, cujo termo no dicionario refere-se as palavras ou
frases de baixo caléo utilizadas contra determinada situacéo e/ou pessoa.

Em contrapartida, Nisia (2023) traz a violéncia psicoldgica articulada ao bullying, na
forma de palavrdes (Paola Raffaella Humpel; Kelly Cristina Bento; Calestino Madaba, 2019)
proliferados em tom de voz grave. A partir de suas vivéncias ela informa que tanto docentes
quanto estudantes reclamam desse fato que parte de meninas e de meninos. Nisia (2023)
também informa que a medida interventiva para combater a violéncia no Liceu € chamar os
responsaveis, vém para a coordenacéo, geralmente quando eu atendo, eu coloco na agenda,
ligo para os pais.

Entre davidas e afirmacdes, Nisia exprime concepcdes semelhantes as pontuadas pela
entrevistada Simone (2023), uma vez que compreende que 0s comportamentos violentos podem
ser um fator determinado pela idade das/dos estudantes: ndo sei se é pela idade deles, eles tém
entre eu penso aqui que eles... como eu sou novata eu penso que eles tém entre 14, 15 vai até
18, 19 anos, a maioria eu acho que € essa fase de 15, 16, 17 anos (Nisia, 2023). A etapa do
Ensino Médio Regular abrange adolescentes de diferentes faixas etarias. De acordo com o Art.
2 do ECA, consideram-se adolescentes individuos com idade entre 12 e 18 anos (Brasil, 1990).

Por outro lado, a LDBEN prevé a conclusédo da tltima etapa da Educacao Basica até os 17 anos
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(Brasil, 1996).

Mediante a perspectiva dada pela entrevistada, os PCNs sinalizam que a construgéo da
identidade sucedida na adolescéncia, iniciada pelo término da infancia, € complexa. As
transformagdes do corpo assim como as multiplas percepcdes sobre as formas de “ser”,
oferecem oportunidades de enxergar-se, restringir-se e ampliar-se, contida na busca pela
autonomia, na qual estdo sentimentos e capacidades reflexivas que além de atingirem a
autoimagem, atingem a compreensdo do mundo a sua volta (Brasil, 1997).

Nesse sentido, segundo o ECA, faz-se necessario considerar que adolescentes das
camadas sociais periféricas muitas vezes carregam socializagdes embutidas da “cultura da
violéncia” e encontram-se marcadas/os pela discriminacdo e estereGtipos que tendem a
inferiorizar suas identidades (Brasil, 1997) por razdes de classe, de raga/etnia, de género, entre
outras, as quais (re) ascendem em suas relacfes interpessoais.

Mediante 0 exposto neste espaco, constatamos que falar da violéncia bem como
conceituéd-la ndo se configura em uma tarefa factivel, pois suas variaveis e compreensdes
dependem do contexto histdrico de cada sociedade, ou, até mesmo, do que legitimamos de ato
violento, conforme analisa Maria Aparecida Couto (2012) e observados nas concepg¢des das/dos
participantes deste estudo.

A partir dos relatos, notamos que a violéncia no cotidiano do Liceu se apresenta de
varias formas e envolve estudantes, docentes, gestdo e familiares de estudantes, de modo
individual e coletivo, assim como causa danos fisicos, psicolégicos e, por conseguinte,
pedagdgicos. Nesta dire¢do, Maria Aparecida Couto (2012) revela que os sentimentos de medo
e de inseguranca gerados pela violéncia comprometem a individualidade e a condigdo humana,
a construcdo de identidades bem como a capacidade de agir em coletivo.

A autora a considera um elemento desagregador pelo qual as relagfes interpessoais
podem ser desestruturadas. Dentre as diversas consequéncias que esse fendmeno causa no
cotidiano escolar, ela destaca as aprendizagens. “As quais abrangem desde assimilacdo dos
conteddos historicamente construidos até o aprendizado de conceitos, valores e
comportamentos socialmente aceitos” (Couto, 2012, p. 29).

Além disso, em determinados discursos, a violéncia é encarada como um problema que
atinge a dignidade e a condi¢do humana, a qual na visdo do publico deve ser combatida pela
dimensdo dos direitos humanos. A maioria apontou as violéncias fisica, verbal e psicologica,
enguanto outra parte destacou a violéncia racial, a violéncia econdmica e a violéncia simbolica.

Nessa direcao, Maria Aparecida Couto (2012, p. 16) ressalta que a “caracterizag¢do da violéncia
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pode variar em funcdo do estabelecimento escolar, bem como por quem é descrita, se por
professores, alunos, diretores, etc, havendo, também, variagdes em fun¢do da idade e sexo.”

Os relatos se aglutinam na afirmacéo da violéncia no Liceu, quase sempre, notificada
entre estudantes ou de estudantes contra docentes. Ainda que em algumas falas observamos a
minimizagdo e/ou a omissdo dos fatos, até o instante que essa é citada nesse ambiente no curso
da propria negagao.

Em relacdo as medidas de intervencdo, constatamos a existéncia do dialogo entre as
partes envolvidas, a adverténcia escrita, a suspensao e em ultima instancia a transferéncia da/do
estudante para outra instituicdo de ensino. Dessa forma, nos aproximando do objeto, na proxima
subsecéo, tratamos das percepcdes apontadas acerca das relaces de género, tendo em vista a

categoria primaria “violéncia de género”.

4.2 Relagbes de género: conceito (ndo) dito

De manhé cedo, essa senhora se conforma
Bota a mesa, tira 0 po

Lava a louca, seca os olhos

Ah, como essa santa n&o se esquece

De pedir pelas mulheres

Pelos filhos, pelo pao

Depois, sorri meio sem graca

E abraga aquele homem, aquele mundo
Que a faz assim feliz [...]

Essa menina, essa mulher, essa senhora
Em que esbarro a toda hora

Nos espelhos casuais

E feita de sombra e tanta luz

De tanta lama e tanta cruz

Que acha tudo, natural.

(Essa Mulher - Elis Regina, 1979)

O subtitulo “conceito (ndo) dito” desta subsecdo € justificado pela maneira como o
discurso € construido acerca das relacfes de género que, muitas vezes se fazem presentes nos
atos violentos, mas, em sua maioria, as/os participantes ndo a visualizam nessa perspectiva. Ao
mesmo tempo enfatizam que ndo sabem explica-la, ndo tém propriedade acerca do tema e/ou
transparecem uma dualidade de entendimento sobre a expresséo.

Ao ser questionado sobre o que entendia por relagbes de género, o professor Pagu (2023)

respondeu: relacdes de género? E quando pessoa, vou ser mais direto do sexo masculino e
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feminino se relacionam de maneira harménica, né? Eles ndo disputam, ndo tentam disputar
espaco. Se respeitam em termos de pensamento e de atitude. Enquanto isso, Muraro (2023)
descreve: género é tem a ver s6 com sexo masculino e feminino, tem a ver com gendtipo - XX
XY? Homem e mulher tudo igual. E se esse género se refere & sexualidade, a parte bioldgica,
que é ser homem e ser mulher.

Sobre os relatos desses entrevistados - destacamos as respectivas questdes: o termo
“relagdo” de fato esta voltado a vinculagao dos individuos, mas o “gé€nero” nao estéd inerente ao
bioldgico, assim como nao se refere a sexualidade. Daniela Auad (2019) reitera que o “género”
ndo ¢ sindnimo de sexo masculino e de sexo feminino. Nesse sentido, “as relacdes de género
correspondem ao conjunto de representacdes construido em cada sociedade, ao longo de sua
historia, para atribuir significados, simbolos e diferencas para cada um dos sexos” (Daniela
Auad, 2019, p. 21).

Desse modo, as caracteristicas bioldgicas atribuidas as mulheres e aos homens se
convertem em desigualdade e/ou igualdade, dependendo da forma que cada sociedade no curso
de tempo e espaco interpreta e (re)constroi as representacfes de género. Na cultura ocidental,
segundo Maria Aparecida Couto (2012, p. 52), “as meninas sdo socializadas para desenvolver
comportamentos ddceis, criativos, submissos, obedientes, passivos. Deve saber obedecer a
ordens, cozinhar, cuidar da casa, dos filhos”. Para a autora, fomos/somos preparadas para repetir
um roteiro linear previsivel, como nascer, crescer, aprender e executar tarefas, por exemplo,
“acordar cedo, botar a mesa, tirar o po, lavar a louga, abragar aquele homem etc”, conforme
expressa a cangdo “Essa Mulher” de Elis Regina, pois de acordo com o social é este “o destino
feminino”.

Em contraposic¢do, na mesma cultura, os ensinamentos para 0S meninos séo opostos, e
a sociedade “cobra-lhes atitudes séria, determinada, forte, arrojada, agressiva, viril, méscula,
dominante. Geralmente sdo presenteados com bolas e revolveres de plastico, estimulando-os
precocemente a um dos simbolos falicos representativos da violéncia” (Maria Aparecida Couto,
2012, p. 53). Neste contexto, com as relagdes de género tentamos discutir como foram e ainda
s&o configuradas as diferencas e as caracteristicas anatdbmicas dos sujeitos, gragas a coexisténcia
de um enorme arranjo de regras (masculinas e femininas) construidas no e pelo social.

O entrevistado Chavez (2023) reforca essa discusséao, ao afirmar: as relacGes de género,
né? E pelo que eu sei, isso é um termo mais novo. Na minha época quase ndo se usava esses
termos, embora eu acho que ele seja bem antigo, hoje se chama género. O participante mostra
que além de um termo novo para ele, as relacbes de género sempre existiram, uma vez que 0

mesmo a norteiam para a orientacdo sexual dos individuos, declara: usa-se primeiro o
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relacionamento, ndo € isso? Eu acho que isso é desde quando é humanidade, o ser humano
sempre se relacionaram entre pessoas de mesmo sexo ou pessoas de sexo diferente (Chavez,
2023). Entende que as relagfes nao-heterossexuais sempre estiveram presentes na sociedade,
mas foram contidas pelos sujeitos, uma vez que existia um regime de proibicdo mais acentuado
do que o atual. Assim, para os dias de hoje, ndo cabe mais excluir essas ideias de
relacionamentos, a sociedade precisa respeitar e ndo repetir preconceitos.

A orientacdo sexual € uma das expressdes da sexualidade e refere-se a atracdo afetiva
e/ou sexual por outra pessoa, independentemente da identidade de género. Os PCN’s foram
essenciais no tocante as problemaéticas voltadas a orientagdo sexual, quando esta foi inserida
como tema transversal nos contetdos dos curriculos escolares do Ensino Fundamental e Ensino
Médio. De acordo o documento, a sexualidade é inerente as nossas vidas, mas de modo
contraditério encontra-se marcada por questdes historicas, culturais e sociais que as
problematizam por um viés de proibicdo fantasmatica. Embora vista dessa forma por diversas
instancias, € inegavel que criancas e adolescentes carregam nogoes e emogdes prévias acerca
da sexualidade, construidas no eixo familiar, nas comunicacdes sociais e em outras relaces
interpessoais que, por conseguinte, desembocam nas relacGes escolares (Brasil, 1997).

Simone (2023) (re)configura o entendimento acerca das relages de género a partir da
afirmativa: relacfes de género nédo sei explicar muito ndo. Mas eu acredito que do género
masculino, feminino, ha alguns desentendimentos entre os jovens e hoje que 0s jovens ja estdo
mais adiantados, eles falam sobre quem é cis, quem é trans, quem € assexuado. A0 mesmo
tempo que aponta a relacdo binaria, a entrevistada transcende o conceito desta subcategoria para
0 cenério da identidade de género e da identidade sexual consideradas dissidentes, ou seja, as
identidades ndo-fixas, ndo-binarias, mutaveis e em constante construcdo tal como aponta
Guacira Louro (1997) e Tomaz Tadeu da Silva (2005). Para a entrevistada, essas relacdes tém
causado embates no cotidiano do Liceu, uma vez que as/os estudantes se estranham devido as
diferencas de género e sexual.

Bertha (2023) nas entrelinhas aproxima sua concepcdo as de Chavez (2023) ao
evidenciar as relacfes de género pela seguinte compreensdo: a relagédo entre as pessoas, e hoje
a gente presencia que 0s géneros na convivéncia social, hoje essa questdo do género, ela é
muito mais complexa do que antes. A participante ndo parecia confortavel na explicacdo, mas
apresenta uma comparacdo do tempo-histdrico (Agnes Heller) de como eram e de como estéo,
ainda que ndo mencione o passado dessas relacGes, no tempo presente as compreendem como
complexas. Em perspectivas semelhantes as de Chavez (2023), sinaliza: devido a compreenséo,

de vocé entender o outro. Entéo, essa € a compreensao que eu tenho, de tolerancia, de respeito
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com o outro, t4?

Mas que outro? Que tipo de tolerancia? Por que e quem devemos respeitar? Nessa
questdo, o docente Hooks (2023) argumenta: bom, a gente tem dentro da escola, meninos,
meninas, né? E outras denominacdes, que sdo varias. Eu lembro que na minha época tinha
menino, menina e o veado®, assim que a gente chamava. Compreendemos que a resposta estava
direcionada as pessoas da comunidade LGBTQIAPN+, o docente complementa: hoje em dia
tem uma subdivisdo tdo grande e a gente tem que ter muito cuidado até quando vai lidar com
cada um deles. Quando o jovem chega para se matricular, por exemplo, a gente nunca fala
sem conhecé-los. Em tom cauteloso, Hooks (2023) acrescentou: a gente nunca fala: meu filho
ou minha filha, porque as vezes acontece de chegar até com o pai para matricular, como
chegou esse ano um jovem, o pai disse: ndo, o nome dela. Quer dizer, era um menino
caracteristicamente, mas para o pai, ja era uma menina.

Ainda que o entrevistado ndo especifique diretamente, o contetudo da fala apresenta a
identidade de género transexual, a qual ¢ referente a identidade que difere do sexo (masculino
e feminino) destinado pelo social. Para esse participante, no Liceu ndo acontece com frequéncia
a chegada de familiares revoltados porque o seu filho decidiu adotar um nome feminino (Hooks,
2023), por exemplo. Para ele, essas mudancas de comportamentos por parte da familia tém
facilitado o trabalho pedagdgico. Ele ja chega as vezes com os responsaveis, ja para fazer o
registro no sistema para 0 menino ser chamado pelo nome social que ele escolheu, né? E mais
facil lidar agora do que ha um tempo (Hooks, 2023).

Assim como o designio do “¢ menina” e do ““¢ menino” na hora do nascimento, o nome
também é nossa marca de chegada e identidade no mundo social. Antes mesmo de nascermos
ou “descobrirem 0 nosso sexo” pela ultrassonografia ou sexagem fetal, ja temos um par de
nomes, escolhidos pela nossa mée e/ou pelo nosso pai. Bem como € por intermédio dele que
também formamos rela¢Ges dentro e fora do espaco privado. Na escola, por exemplo, 0s
primeiros passos no universo das letras séo praticados pelo nome na “chamadinha” na Educagéo
Infantil. Por ele, somos notificadas/os e reconhecidas/os pelo seguimento da vida no eixo
afetivo, escolar, familiar, profissional, social, entre tantos outros.

Conforme Clatdio Alves e Maria Ignez Moreira (2015, p. 61), o nome “[...] faz parte

33O termo no tempo atual é visto como pejorativo e uma forma de menosprezar os membros da comunidade
LGBTQIAPN+. Para mais informacgdes, indicamos o artigo “Analise etimologica de palavras com sentido
pejorativo em relagdo a membros da comunidade LBTQTTQI+” de Laura Cittadin e Zaqueu José Lino (2018).
Disponivel em: em:file:///C:/Users/Windows%2010/Downloads/rsc,+ARTIGO+-
+AN%C3%81LISE+ETIMOL%C3%93GICA+DE+PALAVRAS+COM+SENTIDO+PEJORATIVO+EM+REL
A%C3%87%C3%830+A+MEMBROS+DA+COMUNIDADE+LGBTTQI+.pdf. Acesso em: 28 mar. 2024.
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dos atos performaticos do cotidiano, reiterando narrativas e discursos do sujeito e do social
sobre o sujeito. O nome antecede o corpo, o género e o sexo, pois anuncia os mesmos.” O nome
é referéncia do sujeito, isto é, ndo precisamos aparecer materialmente em determinado espaco
para que alguém possa ter a impressdo de que somos mulheres ou homens, pelo nome préprio
ja somos previamente visualizadas/os.

No contexto das pessoas trans, Paul B. Preciado (2014 — informagé&o verbal)* revela em
uma entrevista intitulada “Desprivatizar o nome proprio, desfazer a ficcdo individualista”,
publicada no Portal Forum em 23 de junho de 2014, que “toda pessoa trans tem (ou teve) dois
ou mais nomes préprios. Aquele que foi designado na hora do nascimento, cujo nome a cultura
dominante buscou normaliza-lo e 0 nome que assina no inicio do processo de subjetivacdo
dissidente”. O autor explica que 0s nomes trans nao indicam o pertencimento a outro sexo, eles
demonstram um processo de identificacao subjetiva do sujeito, por meio de uma ficcdo viva de
resisténcia a norma.

Essa resisténcia ao mundo normativo é intitulada de nome social®*. o qual pode ser
utilizado pelas pessoas trans, travestis, entre outras identidades, com ou sem redesignacao
sexual. Ou seja, ainda que isso ndo aconteca, tais pessoas tém o direito a retificacdo do nome
na certiddo de nascimento, fato que nos leva a compreender que a cirurgia ndo é determinante
para fazer o uso do nome social.

Segundo Hooks (2023), na escola campo o nome social é registrado no sistema de
matricula. Isso obriga o professor a chamar o nome social do jovem, porque o professor
antigamente era assim, estava no cérebro o nome de Jodo, mas era Maria. Para ele, essa
possibilidade é uma vantagem que o sistema da SEDUC/MA?* oferece a escola e as pessoas
trans, uma vez que antes dessa permissao houve muitos embates entre estudantes e docentes no

tocante a reluténcia deste Gltimo ndo chamar a/o estudante pelo nome que desejava.

34 Entrevista disponivel no Portal Férum. Beatriz Preciado: Desprivatizar o nome proprio, desfazer a ficgdo
individualista. Escrita em Movimentos em 26 de junho de 2014 as 14:03h. Ainda que a entrevista apresente o autor
com seu nome de nascimento, optamas por cita-lo pela sua identidade atual, pois 0 ano em questdo é marcado pela
redesignacdo de género e nome do filésofo transgénero feminista, antes Beatriz Preciado, no tempo presente Paul

B. Preciado.

%para aprofundamento acerca dos embates politicos acerca do nome social no Brasil, acesse o Dossié:
“Assassinatos e Violéncias contra Travestis e Transexuais Brasileiras em 2023” - capitulo intitulado “Principais
casos de transfobia no Brasil em 2023.” Disponivel em:https://antrabrasil.org. Acesso em: 25 mar. 2024.

% No Governo Flavio Dino, no ano de 2018 foi estabelecida a Portaria conjunta assinada pelas Secretarias de
Estado (Seduc/MA) e Secretaria de Direitos Humanos e Participacdo Popular (Sedihpop/MA) que institui e
assegura o uso do nome social de travestis e transexuais em registros escolares. Informacdo Disponivel
em:https://www.educacao.ma.gov.br/governo-assegura-0-uso-nome-social-de-travestis-e-transexuais-em-
registros-escolares/. Acesso em: 25 mar. 2024.
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A insercdo do nome social na matricula é permitida pela Resolucdo N° 242/2010 - CEE
que dispbe a incluséo nos registros de documentos escolares das instituicbes de ensino
integrantes do Sistema de Ensino do Maranh&o e da outras providéncias (Conselho Estadual de
Educacao do Maranhdo, 2010). Nesse sentido, o art. 1 e art. 2 da Resolucéo determinam o nome
social para pessoas trans e travestis nas escolas publicas e privadas, assim como determina as
instituicdes que assegurem as condigdes de acesso, de permanéncia e de sucesso escolar, em
respeito a cidadania, aos direitos humanos, a diversidade, ao pluralismo e a dignidade da pessoa
humana (Conselho Estadual de Educacdo do Maranhéo, 2010).

No art. 3 da citada Resolucdo cabe a gestdo escolar a concessdo do direito das pessoas
trans e travestis maiores de 18 anos de manifestarem por escrito seu interesse pela a incluséo
do nome social, no ato da matricula ou ao longo do ano letivo pelo qual serdo reconhecidas/os
na comunidade escolar. Além disso, no caso de estudantes menores de idade, essa inclusdo deve
ser mediante requerimento devidamente assinado pela mée, pai ou responsavel legal (Conselho
Estadual de Educagdo do Maranhdo, 2010).

Além dessa Resolucgdo, no Estado do Maranhdo foi promulgada a Lei n° 11.021, de 14
de maio de 2019, que dispde sobre o reconhecimento e direito do uso do nome social para
pessoas trans nos 6rgdos da Administracdo Publica Estadual e d& outras providéncias. Esta
legislacdo permite a populacéo trans o direito de ser chamada pelo nome pretendido em diversos
atendimentos publicos, bem como determina a obrigatoriedade de constar em todos o0s
formulérios e demais documentos o campo para a inclusdo do nome social. O que nos mostra
que as ‘“vantagens” apontadas no discurso sdo, contudo, reflexos de direitos contestados e
garantidos ao longo do tempo e espaco, ndo se resumindo ao um processo ‘“normal” a exemplo
da utilizag&o do nome civil dado no nascimento.

Em relacdo a certificacdo de conclusdo do Ensino Médio das pessoas que utilizam o
nome social, Hooks (2023) esclarece: quando o documento é emitido, o certificado ou o
historico, aparece o nome dele de batismo, que s6 pode ser apostilado depois que ele tem a
maioridade, que vai no cartério e faz a mudanca de género. Ainda que nédo seja a mudanca de
“género”, mas da identidade atribuida ao nascimento, ele garante que na escola o nome social
é respeitado desde a sala de aula ao boletim de notas das/dos estudantes.

Diante disso, questionamos como a escola posicionava-se antes da SEDUC/MA permitir
essa inclusdo, nos casos de docentes que se recusaram a chamarem estudantes pelo nome social
na sala de aula. O entrevistado enfatiza que a escola é heterogénea, comp6e mais de 2.000 (dois
mil estudantes) e tem um grupo de docentes de perfil bastante diversificado, formados em

periodos distintos e de diferentes faixas etarias. Assim, o corpo docente é formado pelo
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profissional mais tradicional ao mais de boa. Ent&o, lidar com isso é um trabalho grande que
a gente tem, tanto que temos a coordenacéo, para o aluno se queixar aqui na sala, ele ndo
respondeu a chamada porque o professor ndo quis chamar (Hooks, 2023).

Explica, ainda, que muitas vezes foi preciso chamar a atencdo de docentes e explicar-
Ihes o direito de a/o estudante ser chamada/o pelo nome escolhido. Reitera que foi um processo
recorrente na escola e atualmente essa situacdo tem diminuido devido ao sistema. Na hora da
chamada, o/a docente entende de imediato o nome adotado pelo/a estudante, assustando-se
apenas pelo que esperava ouvir e olhar, uma vez que € o contrario da visdo construida acerca
do “género natural”.

Lilian Macri (2022) disserta sobre a violéncia simbdlica entre o pablico das escolas,
evidenciando as dificuldades enfrentadas pelas/pelos estudantes que ndo seguem o padrdo
heteronormativo para se manterem nesse ambiente, principalmente em relacdo ao uso do nome
social, pois sdo desrespeitadas/os pelo corpo docente, o que s6 reforca a exclusdo da diversidade
e manutencéo de preceitos patriarcais.

Por outro lado, foi possivel constatar que os pontos de vista do publico acerca das
relacGes de género se cruzam com frequéncia. Para o docente Saffioti (2023), relacbes de
género sdo acoes e atos de comunicacgao, que envolvem os individuos e suas escolhas enquanto
ser, como ser humano, que é um ser de decisbes, de opcdes, de desejos, enfim, o ser do ponto
de vista da escolha. Qual escolha? De que ele €, quanto ao seu elemento género masculino,
feminino ou outros. O entrevistado a coloca como a liberdade que os individuos tém de
expressar suas vontades/escolhas enquanto seres humanos, e de forma implicita, ele toca na
identidade de género e na sexualidade.

Nesta direcdo, Nisia (2023) afirma: é quando, por exemplo, tem aqui alguns alunos, ne?
Que eles sdo meninos e querem se tornar meninas e vice-versa. Até que isso ai eu vejo pouco
aqui, eles falando: olha aquele cabelo, o jeito, quer ser homem, quer ser mulher. A participante
infere o termo “tornar”. No ambito das identidades de género e sexual, vale pontuar que os
sujeitos nao “se tornam”, os sujeitos subvertem as normas, se (re)constroem, resistem e tentam
libertar-se das expectativas socioculturais do “ser homem” e “ser mulher” determinado.

Nisia (2023) endossa a discussao, sinalizando que na escola-campo quase nao observam
comentarios de preconceitos sobre o publico citado, mas que isso ndo significa que néo exista.
Segundo ela, os comentarios até acontecem no patio e corredores, mas sao poucos, pelo menos
sdo suas observacdes diante dos quatro meses de trabalho pedagdgico nesse espaco, onde

considera que as relagdes entre as/os estudantes sdo harménicas.
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Diante disso, a dissertacdo de Elizangeli de Carvalho (2021) intitulada “Violéncia de
Género ¢ Relagdes de Género: um olhar a partir das publicagdes brasileiras” revela que as
relacGes de género tém sido pontos de tenséo na escola, pois se determinam estruturas prévias
normativas para corpos masculinos e femininos, enquanto se invisibilizam individuos
dissidentes as regras normativas de género e sexualidades. Essa imposi¢do faz com que muitos
estudantes ndo se sintam pertencentes & escola, despertando-lhes a desmotivacdo de nela
permanecer. Para a autora, os reflexos da desmotivacdo sdo profundos e impactam outros
segmentos da vida, pois ndo concluir o Ensino Basico por motivos de Igbtfobia, por exemplo,
remete a exclusdo de outros direitos civis na sociedade, como a inser¢cdo no mercado de trabalho
e ascensdo profissional.

Desse modo, identificamos que as/os participantes até falam sobre as relac6es de género,
mas apresentam uma certa dificuldade/medo em defini-la, por vezes a exemplificam, bem como
a evidenciam pelo caminho da sexualidade e das identidades ndo-heterossexuais e nao-binérias.
Em outro enfoque, constatamos relatos vinculados propriamente ao bioldgico essencialista, a
heterossexualidade compulsoria e afirmacdes encorpadas em estereotipos de género.

A partir destas consideragdes, ha proxima subsecdo constam os relatos das/dos docentes,

do gestor e do apoio pedagdgico acerca da categoria violéncia de género.

4.3 Violéncias de género no Liceu: uma tal (des) conhecida

Vocé que pensa que pode dizer o que quiser
Respeita, ai!

[...] Quando a palavra desacata, mata, doi
Fala toda errada que nada constroi

Meu corpo, minha lei

TO por ai, mas ndo td a toa [...]

Diversao é um conceito diferente

Onde todas as partes envolvidas consentem

O siléncio é um grito de socorro escondido
Pela alma, pelo corpo, pelo 0 que nunca foi dito
Ninguém viu, ninguém V&, ninguém quer saber
A dor é sua, a culpa néo é sua

Mas ninguém vai te dizer! [...]

Violéncia por todo mundo

A todo minuto

(Respeita - Ana Cafias, 2017)

No desenvolvimento das entrevistas, identificamos que as violéncias de género

perpassam o cotidiano do Liceu Maranhense, embora exista receio por parte do publico
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participante em conceitué-la ou até mesmo a auséncia de conhecimento acerca da categoria que
os impossibilitam em defini-la, mas, a0 mesmo tempo, citam atos na escola e no cenério social
que consideram serem violéncias de género, por essa via tem-se o subtitulo “uma tal (des)
conhecida”.

O entrevistado Pagu (2023) nos revelou que violéncia de género é quando alguém tenta
sobrepor, quando alguém tenta impor um pensamento ou entdo um desejo em funcéo da forca
fisica ou entdo da capacidade intelectual. Nesse sentido, ele expde as relacbes de género
desiguais, por exemplo, eu me considero mais inteligente que vocé, entdo a minha ideia € que
vale. Ou entdo eu sou mais forte, sou mais alto, no caso dos meninos, entre 0s meninos, a tltima
palavra é minha.

Interpretamos que ele considera a violéncia fisica um tipo de violéncia de género
justificada na coercdo de desejos de um individuo sobre o outro, exemplificando-a por meio da
inteligéncia e do condicionamento fisico entre 0s meninos. O questionamos se no ambiente
escolar ja havia presenciado violéncia dessa natureza. De género, ndo, mas violéncia fisica,
sim. Fisica e verbal, agora, de género, ndo. Nao foi sé uma vez, entre aluno e professor, entre
alunos e a questéo verbal, muitas discussGes. No entanto, rememoramos que este entrevistado
no inicio desta secdo pontuou que nunca tinha presenciado/vivenciado tais violéncias no Liceu.
Contudo, aqui ele reitera a existéncia da violéncia verbal (discussdes) contra docentes, de
ambos 0s géneros, mas principalmente entre meninas e professoras.

Aproveitando o componente curricular que o docente trabalhava na turma CHL-200,
perguntamos se nas aulas de Educacdo Fisica ja tinha acontecido alguma acéo violenta. N&o,
ndo tem. Eles tém uma harmonia, é impressionante a harmonia que eles tém de respeitar, o
sexo masculino respeitando o feminino e vice-versa, ndo vejo problema (Pagu, 2023).
Retirando-se do cenéario da Educacéo Fisica, o professor ressalta que na escola ndo ha violéncia
de género entre seus integrantes, mas ja presenciou as seguintes situacdes: ja vi alunas
questionando professoras. Meninos do sexo masculino questionando professoras. Eu ndo vi o
contrario, ndo vi meninos do masculino e nem meninas questionando professores. Ainda sobre
essa diferenciacdo de atitudes de acordo com a identidade de género da/do estudante e da/do
docente, ele acrescenta: parece que tem um certo respeito com o profissional-professor-
homem?’. Quando se trata de professor, tanto as meninas quanto os meninos, eles ndo criam
um embate.

Nessa perspectiva, Ariane Guimardes (2020), em sua dissertacdo ‘“Homens,

37 A triade foi verbalizada pelo entrevistado nessa sequéncia, mas a ligagdo das palavras e o negrito ¢ uma
atribuicdo da autora.
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masculinidades e estratégias de enfrentamento a violéncia de género: sentidos construidos com
um grupo de estudantes”, aponta que masculinidades hegemonicas se construiram na violéncia
contra mulheres, criancas, adolescentes e comunidade LBGTQIAPN+, coexistindo a
naturalizacdo de que homens sdo pessoas fortes e de respeito. De um lado, esses sentidos sociais
atribuidos a masculinidade aglutinam sentimentos de medo e, por outro lado, tal sentimento
precisa ser contido.

Na intencdo de compreendermos quais fatores contribuem para a manifestacdo da
violéncia citada, bem como as principais vitimas, questionamos Pagu (2023) e ele respondeu:
agora ndo sei usar a palavra, mas eu acredito que o que eu presencio sdo meninas sendo mais
atacadas, porque é mulher, ela é muito sensivel no meu ambiente aqui, ou ela é muito sensivel
ou ela € muito agressiva. No exercicio da docéncia desse profissional, a mulher é vista como
“muito sensivel” e “agressiva”.

Conforme Daniela Auad (2019), no contexto escolar, a independéncia e autonomia de
meninas e meninos costumam ser encaradas de forma diferente pelas/os docentes. E muitas
vezes a recusa de atender a autoridade docente € considerada desejada e necessaria em relacdo
aos meninos, até mesmo porque nas atitudes masculinas socialmente validadas, menino
obediente e quieto é sindnimo de crianca que ndo estd bem. Em contraste, a menina que
ultrapassa os limites de “posturas” esperadas para a feminilidade é vista como desrespeitosa,
uma vez que tal conduta ndo condiz com o feminino desejado.

O docente comenta que pelo menos no 2° ano, algumas meninas sdo mais timidas e
outras sdo mais questionadoras. Essa dualidade de comportamento na sua opinido cria um
embate entre as meninas. Por exemplo, essa semana teve aula, as meninas mais consideradas,
mais timidas de certa forma, sofrem essa pressao psicoldgica. Por que vocé fez isso? Por que
vocé nao fez aquilo? (Pagu, 2023).

A exposicdo do participante traz a pressao psicoldgica por meio da violéncia verbal
entre as meninas devido a diferenca de comportamento. Nessa direcdo, Betina Rui (2019) é
pontual na sua pesquisa de mestrado sobre a prevencao da violéncia de género na rede publica
de ensino. O estudo mostra que dentro das relacfes de género na escola ha praticas de bullying,
e meninas tendem a cometer agressdes e terror psicoldgico entre elas durante as atividades
educativas, utilizando estigmas sobre a aparéncia fisica e determinados habitos. Entretanto, a
autora explica — “para que o bullying referente ao género aconteca € necessario que
determinados estigmas estejam internalizados nas criangas e adolescentes que estdo em
convivio escolar” (Betina Rui, 2019, p. 40).

Na escola, criangas e adolescentes revelam opiniGes e conceitos em sua maioria
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aprendidos em outros espagos de convivéncia. Esse ambiente, além de permitir aprender novos
conceitos e pontos de vista, também é territdrio de expressdes individuais ou pelo aprendido
em outros espacos. A descoberta, a curiosidade e o anseio pela aceitagdo nos grupos das
relacBes interpessoais, muitas vezes deixa as/os adolescentes passiveis de atitudes que poderéo
tornéa-las/os “visiveis” ou “ocultos” entre grupos/pessoas populares. Betina Rui (2019, p. 40)
expde que o inverso dessa expectativa “pode ser caracterizado pelo bullying através de um
sentimento de inferioridade por ndo ser igual a maioria ou nao estar nas mesmas condicoes”.

Em contrapartida, o entrevistado mergulha no estere6tipo da capacidade fisica feminina
ao inferir que algumas delas “néo tém condic&o fisica para estar se desenvolvendo e a0 mesmo
tempo ndo querem expor seus pensamentos em fungdo de alguma vergonha, e as que ja sao
mais extremas se acham mais inteligentes” (Pagu, 2023). Neste contexto, notamos uma
linguagem de género naturalizada em torno das mulheres, e a ndo preferéncia por determinadas
atividades nas aulas de Educacdo Fisica é interpretada como auséncia de condicdo fisica.

Segundo Maria Ignez Moreira et al. (2021) nenhuma teoria de habilidade e competéncia
(masculina e feminina) é natural ou dom dos individuos, mas sim, reflexo da desigualdade de
género presente na escola, onde frequentemente ndo sdo oferecidas metodologias de ensino
unanimes para meninas e meninos em algumas disciplinas. Nas aulas de Educacéo Fisica, por
exemplo, é bastante comum que do Ensino Fundamental ao Ensino Médio meninos sejam
ensinados a praticar esportes considerados radicais, como brincar de skate, queimado, futsal e
futebol. Na contramdo do atributo natural para os “sexos”, meninas sdo condicionadas as
brincadeiras mais leves, a exemplo das cirandas, amarelinhas, clube das luluzinhas e, no
maximo, para as menos timidas € permitido partidas de volei.

Em um estudo intitulado “Corpos e sexualidades na forma¢ao docente e nas praticas
educativas”, Iran de Maria Leitdo Nunes e Ronald Oliveira (2022, p. 84) anunciam tais praticas
pelo campo da “sexualizacdo dos espacos escolares”, onde parece que, muitas vezes,
esquecemos a existéncia de selecdes esportivas profissionais de todas as modalidades formadas
apenas por mulheres e/ou por homens. Nessa armadilha do esquecimento ou naturalizagdo da
sexualizacéo, Iran de Maria Leitdo Nunes e Ronald Oliveira (2022, p. 84-85) destacam “[...] na
recreacgdo, existem as delimitacOes territoriais para as brincadeiras de meninos e as brincadeiras
de meninas; quando algumas atividades esportivas sdo consideradas masculinas, e se as
meninas optam por elas, passam a ser vistas como homossexuais, e vice-versa”.

Desse modo, entendemos o curriculo, do ponto de vista tedrico, como espago-tempo de
fronteira de relacdes interculturais e de poder em que estamos inseridos. No que se refere as

questdes de género e sexualidade, Marcio Caetano (2013, p. 69) revela:
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Chego a conclusdo de que ndo existem corpos livres de investimentos e expectativas
sociais. Com este entendimento, parto do principio que transitam modelos de géneros
nos movimentos curriculares e esses ndo se limitam, lato sensu, aos conteidos
didaticos, mas se expressam nos corpos € nas praticas pedagogicas dos e das
professoras. Em outras palavras, considero as formas que se configuram
corporalidades como parte desses movimentos curriculares.

O controle escolar intermediado pelo curriculo é exercido na normatizacdo dos corpos
e da sexualidade dos sujeitos, muitas vezes vigorando os padrdes dominantes de identidade de
género ¢ orientagdo sexual. Assim, o critério de “sexo” (masculino e feminino) da norte a
organizacdo dos grupos de trabalhos, filas, carteiras, atividades, materiais didaticos,
paradidaticos, brincadeiras, entre outros elementos que contribuem na (re)producdo da
identidade cis-heterossexual.

A heterossexualidade dominante inferioriza e pune sujeitos na escola que demonstram
qualquer atitude desconhecida da “natural e normal”. Esse fato ¢ tdo naturalizado que pouco
recebe intervencgdes de professoras/es e gestoras/es escolares. De acordo com Tania Mara Cruz
(2014), o “natural” ¢ visto como algo inato, que ndo precisa ser ensinado ou aprendido; e o
“normal” presume que tudo aquilo que se distancia ¢ plausivel de verificacdes e interdigoes,
pois apresenta perturbacdes a ordem vigente.

Nessa perspectiva, Guacira Louro (1997) nos convida ao exercicio da desconfianga e do
questionamento daquilo que ¢ dado como “natural” e “desvio” de comportamentos, com vistas
as caracteristicas percebidas e atribuidas para meninas e meninos, a organizacdo e ao

desenvolvimento do trabalho pedagdgico da instituicdo escolar. Acrescenta ainda que

curriculos, normas, procedimentos de ensino, teorias, linguagem, materiais didaticos,
processos de avaliacdo sdo, seguramente, loci das diferengas de género, sexualidade,
etnia, classe — sdo constituidos por essas distingdes e, a0 mesmo tempo, seus
produtores. Todas essas dimensdes precisam, pois, ser colocadas em questdo (Louro,
1997, p. 64).

Para a autora, ndo basta somente questionarmos 0 que ensinamos, mas também
precisamos ponderar sobre a forma como ensinamos, bem como sobre aquilo que as/os
estudantes aprendem e colocam em pratica a partir do conteddo expressado em sala de aula e
demais ambiéncias da instituicdo escolar.

Segundo Chéavez (2023), vocé tera varios tipos de violéncia, vai ter a violéncia fisica
como j& acontece, que pessoas até sdo mortas por esse problema de ter um género diferente,
né? Um género que ndo é aceito por alguns grupos. Considerando o “género diferente” e a
“exclusdo” por determinados grupos, questionamos quais pessoas ele compreendia que eram as
principais vitimas dessa violéncia, acrescentou: olha, sdo essas pessoas que tém géneros-

homossexuais, né? Entao, ndo sei como voceés classificam, tanto homem como mulher, porque
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as mulheres sdo sempre vitimas. Tanto o0 homem como a mulher sofrem preconceitos, ta?

A partir do conhecimento que tém acerca do assunto, o participante afirma que mulheres
e homens (homossexuais) e mulheres cisgéneras sdo as principais vitimas da violéncia de
género, destacando a vitimizacéo por meio de preconceitos, que, segundo ele, inicia na familia
pela violéncia moral e se estende para outras instituicdes sociais. Na auséncia de informacdes
e marcado pela diivida, o mesmo utiliza o termo “classifica¢do” a qual entendemos que era para
referir-se a populacdo LBTQIAPN+ por intermédio da palavra “homossexuais”, a qual nao se
configura em uma classificacdo, mas sim, numa identificacao.

Por outro lado, ele acredita que a violéncia fisica existe, mas hoje ela ja estd menos,
devido as leis, que mudaram um pouco (Chévez, 2023). Na sua concepcao, as leis protegem
mais o pessoal, entdo vocé ja ndo tem uma violéncia como se tinha antigamente, havia
assassinato, mortes por causa de pessoas que nao aceitavam determinado tipo de op¢ao sexual
de outra pessoa (Chéavez, 2023). Nesta perspectiva, Muraro (2023) confirma o que diz Chavez
(2023) sobre as pessoas mais vulneraveis serem do sexo feminino. Esse conflito que eu olhei
Ia, a menina, a pessoa do sexo feminino, ela causou a violéncia verbal e ele respondeu com a
violéncia fisica. O exemplo do conflito foi presenciado pelo docente em outra escola que o
mesmo leciona além da escola locus.

Para o professor Saffioti (2023) o problema vitimiza as pessoas mais vulneraveis
socioeconomicamente, porque elas sdo mais desassistidas, elas sdo mais frageis mesmo,
inclusive, algumas tendem até a omitir por ndo se sentirem seguras. Sem esclarecer quais
pessoas estariam vulneraveis as violéncias para além do fator econdmico, o participante
condiciona a violéncia de género a vida de sujeitos pertencentes a classe social menos abastada,
utilizando do termo fragilidade quando afirma que pessoas tendem a se omitir e a se esconder
por ndo se sentirem seguras.

Para ele, a violéncia de género significa tentar desmerecer alguém pelo que ela escolhe,
pelo que ela é ou pela propria condicdo. Nas entrelinhas de pensamentos e opiniGes,
observarmos que Saffioti (2023) coloca a violéncia de género no eixo da discriminagdo que
alguém pode sofrer em consequéncia de uma “escolha” ou “condi¢ao”. Pontua que ndo vé esse
tipo de violéncia na escola, bem como a gente ndo classifica, inclusive aqui € uma escola que
tem muitos jovens que sdo além dos géneros tidos como os comuns né? Masculino e feminino.
Na tentativa de interpretacéo da fala, é provavel que aqui esteja uma possivel resposta a quais
sujeitos Saffioti (2023) se referia no relato anterior, ao tratar das principais vitimas da violéncia
de género.

Nisia (2023) nunca presenciou casos do tipo na escola e, para ela, essa violéncia é: acho
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que ndo aceitar o outro como ele €, porque cada um tem suas diferencas e as vezes o diferente
incomoda. Mas o que seria diferente? Berenice Bento (2011) nos impulsiona a pensar o
conceito de “diferente” no ambito das identidades de género. A autora sinaliza que na sociedade
hegeménica consideram-se “diferengas” aquilo que parece “estranho” ao “natural”, tudo que
foge ao transfigurado hegeménico é um corpo que incomoda. Infelizmente ha sempre um
projeto violento de transformar as diferencas em igualdade natural, regulando comportamentos
e preferéncias, inclusive no espaco escolar.

Muraro (2023) comenta que ha varios tipos de violéncia de género, mas eu posso falar
da violéncia fisica que acontece muito nos lares, nas familias, né? Briga entre irm&os, entre
pai e mae que causa sequelas fisicas e psicoldgicas, essa é a violéncia de género que acontece
dentro da relacd@o familiar e escolar. Tal perspectiva vai ao encontro da violéncia de género
pelo regime de execucdo da dominacdo — exploracdo apontado pela autora Heleieth Saffioti
(2001), o qual se faz presente em distintas relacdes, como esposas/esposos, filhas/filhos,
irmas/irmdos, avos/avds, sobrinhas/sobrinhos, amigas/amigos e demais sujeitos externos ao
ciclo familiar.

Para Simone (2023) a violéncia de género € quando uma pessoa recebe uma violéncia
por ser transexual, homossexual ou alguma coisa que, digamos, saia do padrdo normativo de
masculino e feminino. Entéo eles terminam discutindo por causa disso ou brigando por causa
disso. Notamos uma acepg¢do das normas sociais de género atribuidas pela masculinidade e
feminilidade que na subsecdo de relacBes de género ndo foram sinalizadas pela entrevistada.
Em contraposicdo, o conteldo retrata a violéncia de género entre pessoas do grupo
LBTQIAPN+ e sujeitos cis-heterossexual.

Para entendermos o conceito de transexualidade recorremos & Berenice Bento (2011,
p. 552) momento em que escreve “a transexualidade seria, portanto, a materializagdo do
impossivel, o inominavel, aquilo que transcende a capacidade de compreensao”. Nesta diregéo,
a transexualidade transgride as “verdades” binarias e inteligiveis, contrapde as normas e quebra
o controle da identidade unitaria alicercada no inicio da gestagéo.

Bertha (2023) encara a violéncia de género pela violagdo do direito da pessoa ser o que
ele é, porque as vezes vocé vem com uma natureza e psicologicamente vocé é outra.
Mentalmente vocé se define como outra pessoa. A “natureza”, mencionada pela participante
esta estritamente relacionada ao que Berenice Bento (2011) chama de “tecnologias” que fazem
0 género, proferidas pela eficacia simbdlica das interpelagdes da medicina obstétrica, em que a
materialidade do corpo s6 toma vida inteligivel a partir do andncio do sexo do bebé, em que

pelo intercdmbio da linguagem é informado se um corpo tera uma vagina ou um pénis. Essa


https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5s
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5s
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5s
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5s
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5s
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5s
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5n
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5n
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5n
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5n
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5n
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5n
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5n
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5n
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5n

111

materialidade antecede a chegada do corpo ao mundo e se sucede ao nascimento, observada nas
escolhas dos brinquedos, das cores, das roupas, das projecoes profissionais e mais expectativas.

No entanto, “como ¢ possivel afirmar que todas as criangas que nascem com vagina
gostam de rosa, de bonecas, de brinquedos que nao exigem muita forga, energia e inteligéncia?”’
(Berenice Bento, 2011, p. 550). Nesse sentido, aquilo que acolhemos como algo da natureza é
resultado das normas de género. Para a autora, a linguagem tem papel fundamental para
circunscrever interpretac@es e construir significados desejados sobre o corpo. A partir do campo
discursivo, aquilo que deveria ser o corpo original, ja nasce contagiado pela cultura e “[...] o
género, portanto, é o resultado de tecnologias sofisticadas que produzem corpos-sexuais”
(Bento, 2011, p. 550), ou seja, o corpo é, também, formatado pelo discurso.

A linguagem oral assume papel fundamental na (re)producao das relacdes de poder,
reflete a pratica concreta da fala dos sujeitos, limitando-se as combinagdes de regras, que,
imediatamente, significam nossa subjetividade. A significacdo sdo os sentidos dados a
linguagem. Esses sentidos séo resultados dos mecanismos de poder, registrados pela escrita,
construida e alimentada por diversas instituicdes (Tomaz Tadeu da Silva, 2005).

E possivel notar tecnologias de género na fala de Bertha (2023) momento que verbaliza:
a pessoa vem com o corpo do homem, mas que a sua mente ndo corresponde, a mente é voltada
para outro género. Compreendemos que corpos masculinos e femininos ndo sdo naturalmente
formados, mas projetados e guiados em discursos generificados, pelos quais séo estruturadas
masculinidades e feminilidades. Uma construcdo estritamente relacionada ao bioldgico,
formatando sujeitos na logica binaria, ou seja, quem nasceu com vagina € menina/mulher, por
outro lado, quem nasceu com pénis é menino/homem.

Simone (2023) coloca a violéncia de género nas relagdes familiares e no cenario escolar,
mas somente no ambito da norma heterossexual. Ela também evidencia que, na sua opinido, as
vitimas mais frequentes sdo as trans, eu acho que elas séo mais vulneraveis, elas se colocam
numa posi¢cao que ainda ndo é tao aceita entre os adolescentes, né? Eles deviam ter a mente
mais aberta, mas eu acho eles mais combativos. A docente enfatiza que frequentemente os/as
estudantes estdo em conflitos por motivos que na sua visdo sdo futeis, ou seja, de carater
insignificante, exemplifica: Ah, porque fulano estava paquerando cicrano sendo que néo
aconteceu, tudo é como se fosse uma ofensa, eles levam para o pessoal uma coisa que néo diz
respeito a eles, principalmente os meninos. Eu vejo assim, entre os jovens (Simone, 2023).

Segundo Ariane Guimardes (2020) em um estudo feito com estudantes-homens, o
machismo condiciona comportamentos e expressdes violentas em multiplos espacos, a saber,

nos espacos formais de ensino. Significa e sustenta o regime de punicdo e aceitacdo. Para


https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5y
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5y
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5y
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5y
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5y
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5y
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5y
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5y
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5y
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5y
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5y

112

Heleieth Saffioti (2004) enquanto sistema ideoldgico de poder, 0 machismo determina modelos
de identidade, assim, os sujeitos tornam-se homens (dominantes) e mulheres (dominadas).
Assim como a ideologia machista regula o essencial para as relacdes entre os “sexos”,
invalidando quaisquer interpretacdes e praticas de género e sexualidade que ndo correspondem
aos padrdes de “macho” e de “fémea” esperado pelo social.

Ariane Guimarées (2020) ressalta que, embora os pressupostos machistas, em sua
maioria, sejam replicados por homens, muitos deles, também, se sentem limitados e controlados
pelas proprias emogdes que remetem a “fragilidade masculina” e desde a infancia sdo educados
a conté-las. Nesse contexto, faz-se necessario entendermos que o machismo é (re)produzido
pelas relagdes sociais de género e as ideologias machistas ndo se reproduzem apenas na
identidade masculina, uma vez que no bojo do sistema patriarcal, ainda que em menor
frequéncia, n6s mulheres estamos passiveis do medo, da submissdo arraigada e por diversos
momentos deixamos de questiona-las bem como a reproduzimos (Heleieth Saffioti, 2004).

No tocante a violéncia contra a comunidade LBTQIAPN+ o Dossié Antra (2024) revela
que o Brasil estd ha 15 anos consecutivo no topo da violéncia letal trans. Essa notificacéo é
proveniente do Projeto de Pesquisa Trans Murder Monitoring (TMM) (monitoramento de
assassinatos trans), que monitora, coleta e analisa os relatérios de homicidios de pessoas trans
entre outra diversidade sexual e de género®. Desde 0 ano de 2008 (inicio do levantamento) o
Brasil tem sido o pais que mais reporta assassinatos dessa populacdo no mundo, assim como
73% dos casos concentram-se na Ameérica Latina e Caribe (Bruna Benevides, 2024).

Por outro lado, os dados divulgados pelo Anuério Brasileiro de Seguranca Publica
(2023) expdem que no ano de 2022 houve um crescimento da violéncia contra a mulher,
nacionalmente foram registrados 1.437 (mil quatrocentos e trinta e sete) episddios de
feminicidios e 4.034 (quatro mil e trinta e quatro) homicidios femininos. Os feminicidios sdo
atos extremos da violéncia de género, que se concretizam simplesmente pela condicao do sexo
feminino, quando as ocorréncias envolvem a violéncia domestica e familiar, ou menosprezo e
discriminagdo a condic¢éo de mulher em outros feitos (Brasil, 2015).

De acordo com a Lei Maria da Penha n° 11.340/2006, a violéncia doméstica e familiar
contra a mulher se configura em qualquer acdo ou omissdo baseada no género que Ihe cause
morte, lesdo, sofrimento fisico, sexual, psicologico, dano moral e patrimonial. Exercidas no
ambito domeéstico com ou sem vinculo familiar. No contexto da familia, por individuos que séo
ou se consideram aparentados, unidos por lacos naturais, por afinidade ou por vontade expressa;

38 Utilizamos essa expressdo para nos referirmos de maneira inclusiva a toda identidade e expresséo de género,
diversidades de sexo e orientacfes sexuais.
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em qualquer relagdo intima de afeto, na qual o agressor conviva ou tenha convivido com a
vitima, independentemente de coabitacdo e de orientacdo sexual (Brasil, 2006).

Nesse sentido, concordamos com o entrevistado Chavez (2023) que no tempo presente
existem as leis de enfrentamento e combate a violéncia referentes a populagéo citada, contudo,
em nivel mundial e nacional ainda vivemos em um cenério alarmante da violéncia contra a
mulher (cisgéneras) e contra grupos diversos incluidos nas categorias LBQTQIAPN+.

As Leis Maria da Penha e do Feminicidio tém sido fundamentais no tocante a esse
fendmeno, mas a estrutura patriarcal de sociedade que fomos/estamos condicionadas/os tem-se
apresentado relutante na prética violenta, ainda com a existéncia das Leis. Por outro lado, em
2019 o STF enquadrou a Igbtfobia na Lei n® 7.716, de 5 de janeiro de 1989, pela qual sdo
definidos os crimes de preconceito de raca e cor. Com essa prerrogativa, esse tipo de violéncia
é considerada crime imprescritivel e inafiancavel, ainda assim o Brasil segue no ranking entre
0s paises que mais pratica violéncia contra a comunidade LGBTQIAPN+. Fato esse que indica
0 quanto temos a enfrentar e/ou avangar no século XXI.

Ainda sobre a violéncia de género no Liceu, Chavez (2023) frisa: olha, violéncia mesmo
ndo. Mas o que a gente observa dentro da escola séo pessoas que tém se mostrado de géneros
diferentes, né? Eu ja tive alunos e alunas que se exibem na prépria sala de aula, mostrando
sua inten¢do ou sua opgao. O participante ressalta a relacdo entre diferentes identidades de
modo natural, mas ainda os demarca nos estere6tipos de intencdo e op¢do. Compreendemos
que a identidade sexual e de género ndo se confirma nessas duas dimensdes, mas no &mbito da
orientacéo e identificacéo.

Por esse angulo, Muraro (2023) também enfatiza: “...aqui nessa escola que eu estou,
ainda néo presenciei. Mas na escola anterior foi essa que uma pessoa do sexo masculino bateu
numa do sexo feminino, entendeu? ”. Tempo depois o participante diz que essa violéncia ndo
se configura em violéncia de género, pois sdo duas pessoas do mesmo sexo, tém o0 mesmo
padrao fisico, entendeu? Entdo eles s&o do mesmo nivel. Isso ndo significa as opc¢des sexuais
dele. Essa concepcdo descortina que sdo consideradas violéncias de género quando esta
acontece entre identidades opostas do heterossexual ou na relacdo mulher e homem, em que o
menino/homem pune a menina/mulher. Para este exemplo, levamos em consideragdo o primeiro
relato do entrevistado sobre a violéncia entre diferentes membros da familia e na escola.

Chévez (2023) pontua que as/os estudantes ndo deixam mais suas identidades e
sexualidades escondidas, fazendo questdo de exibi-las na escola. J4 tive varios casos da escola
mesmo, de sala de aula, entrar, estarem duas meninas se abracando com caricias que sdo de
géneros das pessoas que tém. E isso dai para mim ja é uma coisa normal (Chavez, 2023). Para
ele, tais atitudes ndo é violéncia, violéncia seria se alguém ou ele se opusesse ao comportamento


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L7716.htm
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5w
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5w
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5w
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5w
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5w
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5w
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5x
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5x
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5x
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5x
https://1drv.ms/u/s!ALc2KIMIinOkgZ5x

114

das/dos estudantes como se ndo fosse algo habitual/natural. Atitudes essas que segundo o
entrevistado ndo fazem parte de sua pratica e nem do espaco escolar em questdo, explica, talvez
por ndo ser um docente atento, apenas dou minha aula e vou para casa.

Em contrapartida, expde: j& melhorou muito, antigamente vocé ja tinha problemas, né?
Mas hoje esses problemas, pelo menos aqui, diminuiram. Nunca mais se viu, ndo se vé esse
tipo de violéncia, por parte de género (Chavez, 2023). A fala do participante mostra que ja
aconteceram violéncias de género na escola bem como tem diminuido. Simone (2023) confirma
que ja presenciou discussdes nos corredores do Liceu de alunos trans e alunos que se dizem cis,
algumas vezes isso. Apesar de na sala de aula, as/os estudantes se relacionam bem, mas aqui
na escola eles tém uma problematica, quando eles olham alguém no corredor que ndo vai com
a cara, que é assim que eles dizem: ndo vou com a cara.

Essa expressdo popular ¢ empregada em diversas regides do Brasil com sentido de “nao
gostar de alguém” ou “ndo se da bem com determinada pessoa” embutida em pré-julgamento
pessoal e interpessoal. No Liceu Maranhense acontece muito quando a pessoa ndo segue a
norma, ndo sao heteronormativas, eles tém essas confusdes, esses embates nos corredores. Ah,
eu ndo gostei de ti, viu? Vao bater boca (Simone, 2023). Neste conteudo, é notado a violéncia
verbal contra a populacdo nao-heterossexual nesse espaco educativo.

Bertha (2023) revela: a gente vé violéncia mesmo e nitidamente as pessoas fazem
questdo que a gente perceba, questdo de serem intolerantes, visivelmente. Olhares, gestos de
ndo querer ta perto, ndo querer estar junto, nao querer se acompanhar. A docente enfatiza que
diante dessas cenas que entende por atos de intolerancia as pessoas trans, ela percebe também
gue quando eles ndo sdo bem aceitos, a infrequéncia é muita. Agora mesmo eu percebi na sala,
fazia tempo que eu ndo olhava uma aluna trans, ela quase néo assiste as minhas aulas (Bertha,
2023).

Para ela, a infrequéncia da estudante pode estar associada a ndo-identificacdo com a
maioria da turma. Para enfrentar tal problema, a educadora sinaliza que tem procurado inserir
na préatica educativa a interpretacdo da diversidade no ambiente escolar pela dimensdo dos
direitos humanos, uma vez que a diversidade esta presente nas turmas e na escola (Bertha,
2023). Além disso, ela destaca que tem trabalhado por meio de seminarios em sala de aula as
questdes de género, a intolerancia religiosa e étnico-racial.

Em contrapartida, o docente Hooks (2023) ndo vé violéncia entre estudantes e demais
participantes da escola, pois a escola é muito receptiva ao diferente, tanto na questdo de ser um
cadeirante, todo mundo quer ajudar. Se € um autista, todo mundo quer dar atencéo. E se ¢
também alguém que é um homossexual eles acolhem muito bem na escola.
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Em contraste, o participante Pagu (2023) afirma que 30% do alunado busca uma
aceitacao pessoal e coletiva. I1sso dos dois lados (meninas e meninos). Essa busca ndo se resume
a boa relacdo entre as/os estudantes, porque sdo varias definicdes, entdo eles acabam se
agrupando, o LGBTQI esse grupo, eles acabaram se dividindo entre eles mesmo, entendeu?

Ele entende que tal grupo no ambiente escolar tem ocasionado a seguinte situacédo: olha,
0s héteros estao acuados, estdo assim, sem poder de fala. Essa relagdo de poder colocada pelo
participante em que, na sua concepcdo, a comunidade LBTQIAPN+ esta sobrepondo a
populacédo heteronormativa ndo esta na sala de aula, mas nos corredores ou entdo na quadra,
porque é a estrutura da escola, temos o patio, temos 0s corredores e a quadra, a quadra tem
dois ambientes (Pagu, 2023).

Ao contrario do afirmado em outro momento da entrevista que nunca tinha presenciado
episddios de violéncia na escola, Pagu (2023) revela mais informacGes; e eles séo bem expostos,
assim eles gostam e enfatizam bastante; uma situacdo, por exemplo, se ele se sentiu ali
desconfortavel, ele explode, entdo a gente acaba estando por perto, a gente escuta. E jamais
interferir, né?

A exposic¢ao do docente mostra o “incomodo” que as identidades dissidentes causam no
ambiente escolar, principalmente para a identidade de género heteronormativa, bem como traz
a tona que as relagfes nesse cotidiano ndo sdo harménicas como assegurado por outras/os
participantes, por exemplo, o hétero fica de lado, porque ele ndo se sente confortavel e 0s outros
ndo acolhem porque ele ndo tem a mesma linguagem, 0s mesmos comportamentos, 0 mesmo
trejeitos®® (Pagu, 2023).

Além disso, notamos que o participante deixa nas entrelinhas e no movimento corporal
0 “incomodo” que a populacdo LBTQIAPN+ também lhe apresenta. Ao mesmo tempo, Pagu
(2023) diz que no 2° ano em 2022, estava tranquilo, tinha quarenta, trinta e cinco ou trinta
alunos matriculados. Esse ano, depois das férias teve evasdo. Nessa direcdo, Simone (2023)
soma, pois segundo ela no 2° ano tem aluno trans que nao assiste aula e no 1° ano também.

Por esse angulo, Elizangeli de Carvalho (2021) notifica que o ambiente escolar é
seletivo e reprodutor da violéncia macrossocial. Dessa forma, com a sexualidade censurada por
grande parte da sociedade, na escola a populagdo LBTQIAPN+ é a mais vulnerdvel em relagdo
as violéncias situadas nas relacdes de género. Oposto do idealizado, a escola nem sempre é um
local inclusivo, pelo contrario é, com frequéncia, indiferente as diversidades sexuais e de

39O termo é uma forma preconceituosa e discriminatdria contra meninos/homens que na visio da sociedade sdo
“afeminados” por ndo corresponderem as expectativas do masculino-heterossexual. Em um artigo intitulado
“Trejeitos e trajetos de gayzinhos afeminados, viadinhos e bichinhas pretas na educacdo!” Megg Rayara de
Oliveira (2018) apresenta multiplas palavras atribuidas as pessoas homossexuais bem como relatos de “gays
afeminados, viados e bichas na escola”. Artigo disponivel em:
https://periodicos.ufba.br/index.php/revistaperiodicus/article/view/25762.
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género, configurando-se num terreno fértil de “Igbtfobia”. Uma violéncia que, segundo a autora,
marca o corpo reflexo da depressdo, da ansiedade, da mutilacdo e das tentativas de suicidio.

No entanto, ao questionarmos o participante Hooks (2023) se no Liceu acontecem casos
de violéncias de género, 0 mesmo esclarece: sim, nds ja tivemos muito, j& tivemos também
situagdes criadas. As situacdes inventadas de acordo com o respondente referem-se a alguns
conflitos formados pelo Movimento LGBT que as vezes eles conseguem adentrar a escola e
convencer o jovem a fazer a militancia dentro da escola.

Hooks (2023) nos contou que certo momento a gestao precisou comparecer a Delegacia
de Protecdo a Crianca e Adolescente (DPCA) de Sao Luis/MA por acusacdo de Lesbofobia®
contra uma pessoa trans, cuja causa era referente as praticas de namoro na escola. A gente néo
permite namoro dentro da escola, 0 namoro que eu falo ndo é pegar na mao, isso ndo afeta em
nada, né? Mas o agarramento com esfrega, com beijdo no meio da escola para ninguém é
permitido (Hooks, 2023).

De acordo com o entrevistado, quaisquer atitudes dessa dimensdo sdo contestadas
independentemente do “género”. Respaldados pelo Regimento da escola, os envolvidos foram
absolvidos das acusac@es. Além disso, ele relata: a gente recebe muito jovem que vem de outra
escola, porque la sofria bullying, porque 1a ele ndo era aceito, a gente recebe muito, tanto
vindo de escola particular que tem muito como de escola publica. E a gente acolhe todo o
mundo aqui.

Elizangeli de Carvalho (2021) alerta que a “exclusdo” e/ou “expulsdo” da populagio
LGBTQIAPN+ da-se tanto pelo grupo de estudantes quanto pela equipe pedagdgica e docentes,
refletidas em maultiplas atitudes que remetem as cenas do bullying. Dentre as justificativas para
as violéncias de género contra essa populagéo, a autora demarca a naturalizacao do dito normal
ligada aos tabus do padrdo hegemonico da heterossexualidade. Sobre esse respaldo social que
Ihes forma, a escola tende a classificar, selecionar e expulsar estudantes.

Nesta perspectiva, Berenice Bento (2011, p. 554) escreve que apesar das lutas pela
conquista dos direitos humanos para sujeitos considerados “desajustados” as normas de género,
esse publico ainda ¢ socialmente percebido como “seres abjetos e poluentes [..] e a
desumanizagdo do humano sd&o fundamentais para garantir a reprodugdo da
heteronormatividade. A escola € uma das instituigdes centrais nesse projeto”. Bertha (2023)
expande tal assertiva, ao observar que no cotidiano escolar 0s negros sdo as pessoas mais
propensas as violéncias de género, que pode acontecer de forma igual para mulheres e homens.

400 termo Lesbofdbico é oriundo da palavra Leshofobia a qual remete as situacdes de preconceito e 6dio
direcionado contra pessoas Lésbicas (Guia de Terminologias, 2022).
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Mais uma vez, Berenice Bento (2011) é fundamental, pois assevera que no bojo dos
pontos qualificadores de humanidade, a possibilidade de usufruir dos direitos humanos, bem
como reivindica-los se distancia das margens. Ou seja, na pratica os direitos humanos
restringem-se “a um grupo muito reduzido de sujeitos que tém atributos que o langam ao topo
da hierarquia: sdo heterossexuais, brancos, homens masculinos, membros da elite
econdmica/intelectual/politica” (Berenice Bento, 2011, p. 554). A autora usa a metéfora de que
os direitos humanos tornam-se um “arco-iris lindo de ser ver e quase impossivel de ser
alcancado”, uma vez que as normas sociais de género s6 permitem vida aos que pertencem a
essas expectativas.

Hooks (2023) considera que meninas sdo as principais vitimas dessa violéncia: eu acho
que s@o as meninas, porque elas se expdem mais. Antigamente vocé quase nao ouvia falar das
meninas homossexuais. Ele também aponta que as meninas estdo mais imersas na dinamica das
redes sociais, e expdem seus pensamentos empoderados e, por vezes, sofrem preconceitos na
escola por conta disso. Na opinido de Nisia (2023) essa violéncia atinge principalmente os
homossexuais, as lésbicas também, eu acho, ndo sei se essa palavra esta correta hoje em dia.
Eu, vocé, outra pessoa nédo faz porque tem a mente mais aberta, mas tem pessoas ainda com a
mente muito fechada, isso me preocupa, com 0s jovens.

Ainda sobre essa questdo, o entrevistado Hooks (2023) destaca: a quantidade de
meninas que se cortam, que se mutilam, que tém problemas psicol6gicos serissimos, todas as
vezes que a gente tenta sondar por que que ela esta fazendo aquilo. No final, a gente acaba
percebendo que é por uma questdo de género. Essas informacfes acerca da automutilacdo
reflexo da violéncia de género véo ao encontro do estudo de Elizangeli de Carvalho (2021), a
qual a coloca como uma das consequéncias da violéncia psicolégica, bem como aqui
compreendemos que também € uma face da violéncia fisica baseada nas questdes de género e
sexualidade.

Segundo o participante, na maioria das vezes elas ndo se aceitam ou a familia ndo
aceita, ou ela acha que ndo vai ser aceita. No tocante as meninas cisgéneras, Hooks (2023)
declara que geralmente elas estdo envolvidas em brigas nas redes sociais em decorréncia de
namoro, explica 0 motivo: porque a menina esta tentando seduzir o namorado. Para este, tal
violéncia é mais facil de lidar do que um sofrimento psicologico, aquele que te afeta no teu
intimo, porque vocé ndo consegue ainda entrar no eixo, saber quem vocé é. Entao esse outro
lado € mais preocupante.

Na tese intitulada “Al6 (escola do) cupido, meu coragdo ja nao aguenta mais”: violéncias
(d) e género nas relacdes de namoro de jovens escolares.” Ananda Guimaraes (2019) aponta a

violéncia fisica, a violéncia psicoldgica e a violéncia sexual no namoro de jovens estudantes,
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tendo meninas como vitimas e meninos perpetradores dessas violéncias, indicando uma
bidirecionalidade da violéncia, pois os resultados da pesquisa indicam as assimetrias de género
nas praticas violentas.

A pesquisa também revela que tais violéncias ainda sao significadas pela gestdo escolar
e estudantes como naturais das relagdes afetivas cisheteronormativas, a exemplo dos ciumes
que, muitas vezes, incrementam as brigas do relacionamento. Em contraste, Ananda Guimarées
(2019) explica que as coordenadas do grupo pesquisado revelam, sobretudo, a naturalizacéo de
dessemelhancas entre meninas e meninos com énfase nos estereétipos de género, em que
meninas Sdo vistas como passivas e sentimentais, e meninos legitimados como ativos e
emocionalmente controlados, entre outros atributos que dao suporte as violéncias de género no
namoro.

Dito isso, constatamos que apesar de uma parte do publico negar a presenca da violéncia
de género no Liceu Maranhense, as narrativas apresentam situacdes do fenbmeno nesse
cotidiano, e confirmadas pelas exposi¢oes do outro lado participante. Desse modo, tal violéncia
perpassa as praticas pedagogica e educativa desse espaco, pelos seguintes formatos e fatores:

e Na violéncia verbal por meio de discriminacfes e preconceitos contra as pessoas trans
e entre outras identidades que ndo se enquadram no modelo cisheternormativo,
perpetradas em alguns casos por meninos, bem como discussdes entre meninas nos
espacgos virtuais que terminam no espaco escolar tendo como ponto de partida as
relacBes de namoro cisheterossexual justificadas em situacdes de ciumes;

e Na violéncia psicologica e violéncia fisica que surgem pela automutilacdo em razéo dos
conflitos em relacdo a identidade de género, praticada principalmente pelas
adolescentes.

e Na violéncia simbdlica contra a comunidade trans sobre o uso do nome social, bem
como a infrequéncia desse publico na sala de aula devido a discriminacGes e
preconceitos. A violéncia ndo foi intitulada dessa forma, no entanto, a compreendemos
nesse sentido dado o conteldo apresentado pelas/os participantes e o respaldo da
literatura. Uma vez que muitas/os docentes ja se recusaram chamar o nome social
das/dos estudantes, precisando da intervencdo pedagdgica e posteriormente do sistema
de matricula para que o problema fosse amenizado.

e Nas acdes de bullying pela presséo psicologica entre as meninas devido as diferengas
fisicas percebidas e divergéncias de aptidfes durante as atividades nas aulas de
Educacéo Fisica.

Em sua maioria, 0 grupo pesquisado aponta as meninas, mulheres, pessoas trans e
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Iésbicas da comunidade LGBTQIAPN+, sujeitos negros e socioeconomicamente vulneraveis
como as principais vitimas das violéncias de género. Notamos que os relatos sobre a violéncia
na escola consistem no incémodo da quebra das normas de género esperadas pelo social,
assertiva essa também apontada por alguns/algumas docentes.

Por altimo, em unanimidade as/os profissionais acreditam que esse problema nessa
escola apenas acontece entre as/os estudantes, principalmente contra as pessoas né&o-
heterossexuais, até quando o discurso expde que docentes recusaram, por momentos, em
chamar o nome social de sujeitos trans, além das discussdes entre estudantes e docentes;
estudantes/estudantes (heterossexuais). Em contradicao, as/os profissionais visualizam a escola
como um espacgo harmonico e acolhedor, onde os conflitos sdo breves e resolvidos de maneira
coletiva.

Além disso, um docente enxerga a violéncia de género dentro e fora dos espacos
educacionais, mas a direciona somente as relacdes heteronormativas, nesse caso, quando um
homem (macho) utiliza da coercdo fisica contra a mulher (fémea). Essa concepcao naturalizada
invisibiliza outras formas da violéncia sem marcadores aparentes de imediato, a exemplo da
violéncia simbolica, da violéncia psicoldgica, da violéncia verbal, da violéncia virtual, entre
tantas outras que estdo “por todo mundo, a todo minuto” parafraseando a cangdo “Respeito” de
Ana Canas.

Desse modo, entre diversos elementos que aglutinam as violéncias de género, bem como
sua negacao, as/os participantes do Liceu também apresentam uma sequéncia semelhante de
acOes desenvolvidas na escola, os quais compreendem ser uma forma de combater o problema,

conforme exposto na préxima subsecao.

4.4 Um passo para tras do caminhar? Ag¢des de combate as violéncias de género

O possivel recuo dado pelo titulo “um passo para tras do caminhar?” consiste nos
relatos os quais revelaram que a escola ndo tem se posicionado de maneira efetiva no combate
das violéncias de género. Ha uma dualidade de apontamentos: de um lado € sinalizada a
existéncia de estratégias, por outro, afirma-se que tais a¢fes ndo fazem parte do contetdo
programatico do ano letivo do Liceu Maranhense.

Em compensacdo, docentes evidenciam algumas ac¢des na préatica educativa em sala de
aula em prol do problema, bem como existem profissionais que deixam claro que ndo intervém,
pois o foco de suas praticas estad no contetido do componente curricular os quais atuam.

O participante Pagu (2023) compreende que a violéncia de género dificulta a
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aprendizagem, assim como as a¢fes de combate ja fogem do controle da escola, porque nessa
reformulacdo, uma disciplina ou entdo um corpo, um setor da escola (pedagdgico), poderia ter
um profissional para ser o ouvinte, ne? Ele explica que a instituicdo poderia ter pessoas
especializadas e responsaveis por mapear os tipos de violéncia frequentes e suas razées, ou uma
disciplina referente, uma vez que estudantes nas novas transi¢des de género, eles acabam nao
expondo, com certeza eles ndo tém essa seguranga para expor isso para a dire¢éo da escola,
eles conversam entre eles, e acabam indo em busca da solucdo do problema deles. Eles ndo
trazem essa informacao para o setor pedagogico (Pagu, 2023).

Essas explicagdes vao de encontro ao dito pelo setor pedagdgico, gestdo escolar e alguns
docentes, pois diversas vezes esclarecem que muitas/os estudantes expdem o0s problemas
vivenciados em relacdo as questdes identitarias dentro e fora da instituicdo, assim como a
prépria familia em determinados casos chegam a escola notificando a identidade de género
da/do filha/o no ato da matricula. Além disso, a fala subentende que o problema é das/dos
estudantes e que estes procuram a solucdo. Neste sentido, o docente exime-se da
responsabilidade das acdes de combate bem como centraliza possiveis estratégias pelo corpo
pedagdgico e disciplina especifica, a qual nao seria na area da Educacéo Fisica.

Em contraste, ele esclarece que na escola teve por determinado tempo a tutoria cujo
objetivo era o atendimento para o aluno, tipo um atendimento pessoal. Agora ela é um
atendimento coletivo em relagdo ao trato pedagodgico (Pagu, 2023). No tempo que esta
pesquisa foi realizada, o atendimento coletivo referia-se as situacdes que acontecem com a
disciplina, mas ndo é mais aquela questdo, como foi no inicio, que era um atendimento
especializado para esse tipo de situacao (Pagu, 2023). De acordo com o professor, na escola
ja funcionou uma tutoria que cuidava dos problemas que envolviam as questdes de género, onde
o foco era justamente fazer o levantamento, identificar o problema e sugerir uma proposicéo
para melhorar. Entdo € algo que esta solto, se vocé ndo tem como mensurar, vocé nao tem
como por algo como solucéo, né (Pagu, 2023).

O participante posiciona-se dessa forma, pois entende que tais violéncias nao estdo ao
alcance da visdo docente e da gestdo escolar, embora tenha relatado pontos de tensdes entre
sujeitos da comunidade LBTQIAPN+ e pessoas heterossexuais. Como estratégia que poderia
ser desenvolvida na escola, foi pontuado: eu acho que a palestra ainda tem ainda uma grande
influéncia, ndo é? (Pagu, 2023). Contudo, na sua visdo ndo poderia ser qualquer palestrante,
precisaria de uma/um profissional que soubesse contextualizar a temética. Inclusive, pessoas
mais jovens, do mesmo nivel, conseguem passar a mensagem. Fora a palestra, eu acho que

falta trazer os pais para a escola de novo (Pagu, 2023). Para ele, os familiares tém se ausentado
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das reunides da escola e trazé-los de volta e o alinhamento com palestras ainda é uma grande
arma, uma grande ferramenta para combater essa desigualdade (Pagu, 2023).

Segundo Chéavez (2023), a violéncia de género € muito prejudicial, porque existe o
preconceito, a intimidacdo. Essas pessoas vao se sentir intimidadas, vao se sentir humilhadas,
e isso vai prejudicar, talvez até desista de estudar. Na sua opinido, a escola deve sempre tomar
providéncia para que isso ndo acontega (Chavez, 2023). Relata que no Liceu tem-se combatido
tais violéncias por meio de a¢des promovidas pelas disciplinas, afirma: eu ndo sou da Area de
Humanas, mas algumas disciplinas da Area de Humanas fazem sempre palestra sobre esses
assuntos.

Por essa perspectiva, o discurso traduz que as questdes de género e seus reflexos na
escola sdo assuntos das areas de conhecimento das Ciéncias Humanas e Linguagens, fato que
0 exime de inseri-los em sua préatica educativa, pois leciona o0 componente curricular referente
as Ciéncias Exatas, Tecnologicas e da Terra (Brasil, 2018). Sublinha, ainda, que sempre tém
palestrantes na escola, que vdo para o auditorio e falam sobre esses assuntos. Sobre os
preconceitos, sobre a Lei Maria da Penha, sobre Maria Firmina, que foi também uma negra,
isso tudo eles fazem (Chavez, 2023).

As tematicas apontadas ndo revelam exatamente as violéncias de género, mas expdem
a preocupacdo da escola em relagcdo aos preconceitos, a relevancia da Lei Maria da Penha no
combate e coibicdo da violéncia doméstica e familiar contra mulheres, assim como a
visibilidade a historia de Maria Firmina dos Reis (1822-1917), uma mulher negra, maranhense
e escritora com grandes contribuicdes na Literatura antiescravista e na educacdo de meninos e
meninas em meados do século XIX*.

Chévez (2023) acredita que a implementacdo de debates e das palestras com pessoas
especializadas sdo caminhos para o combate as violéncias na escola. Eu acredito que todo
assunto tem alguém assim como vocé esta estudando, tem pessoas que estudam e tém um
entendimento melhor sobre isso. E que possa levar isso como um conhecimento, a escola Liceu
sempre esteve aberta para esse tipo de debate, ta? Entende também que a escola ndo tem
enfrentado desafios no tocante a equidade das relacfes de género, pois estd sempre atuando, 0s
professores, inclusive quando se discute sobre isso, ela ndo apoia qualquer coisa que va de

encontro, a essa desigualdade entre os alunos, t4?

41 Considerada autodidata e em razdo da proximidade com as letras, atuou, em 1847, numa escola primaria, sob
aprovagdo em concurso publico no municipio de Guimaraes, interior do estado do Maranh&o. Em 1880, fundou
uma sala de aula mista, ou seja, na qual havia meninos e meninas, algo inadmissivel para a época, o que
escandalizou a sociedade local. Disponivel em: http://www.letras.ufmg.br/literafro/autoras/322-maria-firmina-
dos-reis. Acesso em: 24 abr. 2024.
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Nesse sentido, 0 questionamos se, porventura, acontecessem casos de violéncias de
género na sua aula, quais medidas seriam tomadas, respondeu: identificar e conversar com eles
a parte. Nunca expor isso para toda turma. E entregar para a coordenadora, para o diretor,
que sdo as pessoas mais apropriadas para resolver o problema, né? (Chavez, 2023). Para além
do diélogo individual com as/os envolvidas/os o docente transfere a demanda educativa para 0s
setores pedagogicos, na compreensao de que gestor, coordenadoras/os e apoio pedagdgico estao
mais aptos a resolucao dos conflitos de “género”.

Convicto que a violéncia baseada no género tem implicagdes psicologicas tornando
estudantes introvertidas/os e retraidas/os, Muraro (2023) também frisa as acdes interventivas
que a escola tem feito com profissionais especificos no auditério. Bem como mais uma vez
reforca que, dependendo da gravidade, a coordenacéo estipula a adverténcia escrita, depois
chamam os pais, chamam a familia, depois se ndo resolver, vai para a transferéncia para outro
ambiente escolar.

Para Simone (2023), esse tipo de violéncia termina tirando o foco do estudo, muitos
terminam faltando mais a escola, ou depois de uma briga acabam se retirando da sala de aula
e passeiam mais nos corredores. Quanto as acfes de combate realizadas pela escola, enfatiza:
eu ndo vou dizer que ndo tem, eu nunca vi nenhum movimento assim de conscientizagao,
palestra voltada para essa temética. Ja veio (sic) palestras sobre violéncia, seguranca
emocional, palestra sobre suicidio que também termina sendo um assunto pertinente, mas
sobre violéncia de género nao.

O docente Saffioti (2023) acredita que as pessoas vitimizadas em funcdo das questdes
de género sofrem barreiras cognitivas, por ndo se sentirem seguras, amadas e acolhidas. Em
contraste do exposto por Simone (2023), o entrevistado sinaliza que a escola trabalha com
palestras, aqui a escola sempre tem palestras tratando dessas questdes de desigualdade, de
respeito ao plural, a equidade. Como ac¢des pertinentes ao combate das violéncias baseadas no
género é ressaltado o trabalho de cada professor na sua area e atitudes da escola que poderao
envolver o trato pedagogico e a psicologia (Saffioti, 2023). Maria Elda Campos (2021)
evidencia que o enfrentamento as multiplas faces da violéncia no espaco escolar perpassam a
acdo pedagogica transdisciplinar, multidimensional e pluricausal com vistas a identificagdo das
questdes que a envolvem. Isto é, vai além de um trabalho unilateral do setor pedagogico e
particularizado de cada disciplina como apontado pelo docente.

Simone (2023) acredita que palestras, conscientizacdo bimestral e campanha
educativa, semelhante as campanhas nacionais sobre a temética seria uma agdo positiva da

escola referente a causa, bem como contribuiria com a inclusdo das/dos estudantes. Por esse
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angulo justifica que no Liceu Maranhense as/os adolescentes trans, homossexuais ou
bissexuais, quando sofrem embates, ficam assim, como se fossem revoltados dentro da escola?
Como se eles fossem um grupo a parte. Entdo, termina que eles ficam a parte dentro do grupo
escolar.

Para ela, quando a escola concentra determinada temaética apenas em um grupo, ela
contrapde os objetivos da educacdo, que é o acolhimento de todos os sujeitos, no final das
contas nds temos que ser tratados iguais, independente das nossas diferencas, porque todos
nos somos diferentes de alguma forma (Simone, 2023). Dito isso, ressalta que ndo sabe
dimensionar quais as dificuldades da comunidade escolar no tocante ao enfrentamento das
situacdes problemas quanto as violéncias de género, pois eu ainda ndo vi o inicio para poder
dizer quais sdo as dificuldades do meio (Simone, 2023).

Por outro lado, Bertha (2023) segue enfatizando que vitimas da violéncia de género
tornam-se infrequentes na sala de aula do Liceu Maranhense. Eu sempre fago esse resgate,
agora mesmo eu resgatei uma aluna trans através de um projeto cultural. Ela se identificou
como uma grande artista e se encontra em sala de aula até hoje (Bertha, 2023). Das motivacdes
que as estimulam a inserir praticas educativas nesse ambito, a docente menciona trés pontos
fundamentais: valorizacao do trabalho, atencéo e respeito.

No tocante as acdes desenvolvidas pela escola, a profissional revela: eu acho que ainda
ndo vi. Aqui eu ndo conheco, ainda ndo conhec¢o, eu como professora e como uma pessoa que
se sente na pele, eu que estou tracando. A docente tem desenvolvido o projeto cultural com
pautas ao contetdo de educacgdo e cidadania nos direitos humanos do componente curricular
“Aprofundamento de Estudo I1”, e, conforme seu relato, os/as estudantes tém recebido de forma
positiva, pois encaram como uma metodologia nova e diferente. Para Bertha (2023), a escola
poderia ter como acdo de combate, 0 acompanhamento dos alunos, por meio dos profissionais
psicélogos e pedagogos preparados e qualificados, e um grupo de suporte diario na escola,
porque o que eles sofrem, €, diariamente.

Além disso, a participante exalta que a sala de aula é um dos ambientes propicios para
docentes trabalharem essas questfes e amenizar o sofrimento das vitimas, mas também declara
que ndo tem suporte pedagogico da escola, sendo um trabalho solitario, em que a adeséo da
pratica diferenciada dependera de cada docente. Dito isso, Bertha (2023) finaliza sua

participacdo na entrevista com a seguinte declaragéo:

Eu s6 quero dizer que a escola é um espago privilegiado para fazer esse resgate e
principalmente se a gente tivesse um suporte paralelo com assistente social, psicélogo
etc. Precisa muito, questao da rede, porque esses alunos ndo estdo so no Liceu, eles
estdo em todos os espacos educativos.
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Mediante o exposto, compreendemos que a participante entende que as agOes de
combate as violéncias de género precisam estar articuladas com diferentes profissionais no
ambito educacional, social e da saude. Bertha (2023) tambeém frisa que o problema é uma
questdo da rede, ou seja, perpassa por diversas instituicbes de ensino, cujo enfrentamento
precisaria levar em consideracdo, também, todas as instancias que a organizam.

No ambito da educacdo, a CRFB determina que é dever do Estado e da familia zelar
pela formacéo plena das cidadas e cidaddos, onde seja garantida a igualdade de condicdes para
0 acesso, a permanéncia e o sucesso escolar. Garante também a protecdo de todo modo de
negligéncia, discriminacdo, exploracéo, violéncia, crueldade e opressédo (Brasil, 1988).

Os art. 12 e 26 da LDBEN apontam que a Educacdo Bésica devera ter contetdos
referentes aos direitos humanos e a prevencao de todas as formas de violéncia contra criancas,
adolescentes e mulheres, incluidos como temas transversais, nos curriculos, correspondendo as
diretrizes e legislacGes para a elaboracao e distribuicdo de materiais didaticos adequados a cada
nivel de ensino. Bem como é de responsabilidade dos estabelecimentos de ensino promoverem
medidas de conscientizacdo, de prevencdo e de combate a todos os tipos de violéncia nesse
ambiente, especialmente a intimidacao sistematica bullying (Brasil, 1996).

Hooks (2023) explica que para enfrentar situacdes dessa natureza no Liceu a gestdo
realiza um jogo de cintura, de ouvir, de acolher, a gente tem trazido para a escola também,
palestrantes para falar da temética. A gente tem levado os alunos para locais que tém palestras
e semindrios abordando a teméatica. Ao mesmo tempo, informa que o Ministério Publico do
Estado do Maranhédo tem levado agdes a escola que tratam da mulher e do “género”. Pontua
que a passagem da infancia para a adolescéncia deixa muitos individuos perdidos e tais
momentos com pessoas de outras instituicdes tém auxiliado estudantes a exporem suas
vivéncias tanto internas quanto externas a escola.

Hooks (2023) aposta nos momentos de discussGes sobre o problema, bem como o
esclarecimento e o dialogo coletivo como pontos de partida essenciais contra as violéncias de
género no ambiente escolar, uma vez que profissionais na escola também sofrem violéncia por
ndo serem hétero, essa coisa ndo é s6 do lado do adolescente, da crianga é também dos
servidores da escola. Dentre as implica¢fes da violéncia na vida das/dos estudantes /vitimas,
Hooks (2023) destaca a auséncia na sala de aula, dificuldade de se relacionar e se expor e
muitas/os deixam de frequentar a escola, pois acham que vao sofrer, as vezes nem sofre, mas

acham que vao sofrer. Nessa linha de pensamento, o participante também expressa que seu
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trabalho é desafiador diante do contexto multi-diverso da instituicdo no tocante as
caracteristicas fisicas, formas de pensamento e diferentes formacdes.

Nesse contexto, evidencia que no turno vespertino tem um numero significativo de
estudantes infrequentes, ainda que nao tenha sido possivel dimensionar quantos estudantes por
algum momento sofreram alguma brincadeira ou episodio de bullying os quais foram o estopim
para o publico ausentar-se ou perder o interesse pela escola, explicou: a gente ndo tem esse
estudo, mas eu tenho quase que certeza que isso pode acontecer sim. Por outro lado, enaltece
que a escola ndo enfrenta desafios para tratar da tematica, pelo contrario, o pablico é bem
participativo e interessado pelas palestras, as quais estdo dentro de um calendério da
SEDUC/MA.

Nisia (2023) também ressalta a palestra como mecanismo estratégico e apesar do pouco
tempo na escola, aponta que ja& acompanhou diversas palestras no auditério sobre racismo e
preconceitos com a Promotora de Justica e mais profissionais, além de acfes realizadas por
meio do teatro e a vinda de escritores de outros estados do pais. Na sua compreensdo, o combate
a violéncia de género na escola exige informacdes, porque as vezes aquele jovem que faz essa
violéncia, ele as vezes ndo sabe nem o que que estd fazendo, ndo sdo todos porque tem a
abertura da internet, TV, essas coisas. A entrevistada confia que a disseminacdo de
conhecimento e informacéo sobre o problema seria a chave para ajudar a abrir um leque de
nao-violéncia.

No ambito do combate as violéncias de género na escola, as palestras relatadas, embora
julgadas pelo publico como enfrentamento as violéncias de género, ndo condizem com o
exposto nas falas. O PPP (2022) do Liceu Maranhense, apesar de apresentar objetivos que
direcionam para uma pratica pedagdgica democratica, ndo cita 0 combate as violéncias de
género. Dentre os projetos educativos para atender a prioridades, constam atividades
envolvendo salde e prevencdo e combate ao uso de drogas. A primeira ndo deixa claro a que
tipo de prevengdo as acOes estdo associadas, enquanto a segunda prioridade especifica o
combate as drogas, o que também consideramos relevante de ser discutida e enfrentada na
escola.

O documento esclarece que as estratégias interventivas para esses problemas sdo
desenvolvidas por meio de atividades educativas, contando com a participacdo da direcéo,
coordenacao, docentes e estudantes. Acrescenta ainda que se trata de projetos interdisciplinares
que propiciam vivenciar praticas possibilitando ao educando a construgdo do conhecimento,

mas ndo menciona que tipos de mecanismos sdo utilizados.
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No tocante aos documentos nacionais e estaduais, uma das diretrizes do PNE (2014-
2024)* estd na superacdo das desigualdades educacionais, tendo como foco a cidadania e
erradicacdo de toda forma de discriminacdo, estimulando o respeito aos direitos humanos e a
diversidade. Esse documento pretendia na meta 3 universalizar, até 2016, o atendimento escolar
para toda a populacdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos que estava no Ensino Médio,
propondo nas estratégias (3.8 e 3.13) alternativas que coibissem situacdes de discriminacdes,
preconceitos e violéncias. Além da implementacdo de politicas de prevencdo a evasdo e/ou
exclusdo de estudantes motivada por situagdes cotidianas associadas a essas categorias.

O PEEMA (2014-2024) formulado a partir do PNE, decénio 2014-2024, teve como meta
7, a garantia da Educacgdo Basica, niveis e modalidades, possibilidades de transversalidade para
0 desenvolvimento de préaticas pedagdgicas voltadas para diversidade e temas sociais nas
escolas do Maranhdo. As estratégias (7.7, 7.11 e 7.15) visavam implantar na SEDUC e em todas
as Unidades Regionais de Educacdo (URES), um setor ou equipe técnica especializada e
multidisciplinar com o objetivo de realizar, acompanhar, avaliar e monitorar as atividades
referentes a educacdo em direitos humanos, a educacéo para as relagdes étnico-raciais, para as
relacBes de género, identidade de género e diversidade sexual, fortalecendo parcerias entre
organismos publicos, ndo governamentais e com diferentes Movimentos, tais como: direitos
humanos, negros, mulheres, feministas, LGBTTT* entre outros, visando alcancar uma
educacdo ndo-discriminatdria, ndo-sexista, ndo-machista, nao-racista, ndo-homofobica, néo-
lesbofodbica e ndo-transfobica (PEEMA, 2014-2024).

A meta 8 tem em vista os pardmetros do indice de Desenvolvimento da Educacio Basica
(IDEB) para essas etapas da educacdo do Estado do Maranhdo, objetivando a insercdo de
politicas de combate a violéncia no ambiente escolar pelo desenvolvimento de a¢6es destinadas
a capacitacdo de educadores para identificacdo das causas desses problemas, a exemplo da
violéncia doméstica e sexual, favorecendo a adocao das providéncias adequadas que promovam
a construcdo de cultura de paz e seguranca nesse contexto (PEEMA, 2014-2024).

O citado documento maranhense acrescenta ainda nessas estratégias a producdo, a
aquisicdo e a distribuicdo de materiais didaticos e paradidaticos especificos por regionalidade,
contextualizados a realidade sociocultural referentes a essas categorias em toda a rede de ensino
estadual, estimulando acdes preventivas contra a violéncia no espago escolar mediante a

realizacdo de pesquisas e materiais didaticos diversificados para docentes e estudantes.

42 0 PNE é um documento formulado pela Lei n® 13.005/2014 que determina diretrizes, metas e estratégias para
a politica educacional no periodo de 2014 a 2024.
43 Léshicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros (LGBTTT).
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Em contrapartida, o PPP da escola ndo apresenta contetdo referente as estratégias (7.7,
7.11 e 7.15) do PEEMA decénio 2014-2024, como as questdes sobre direitos humanos, étnico-
raciais, mulheres, feministas, LGBTQIAPN+ em prol de uma educacdo destituida de
discriminacdo, sexismo, machismo, racismo, Igbtfobia*, lesbofobia* e transfobia“.

Tendo em vista o exposto neste documento, a analise do PPP da escola e as narrativas
do publico participante permite concluir que ainda coexiste um vacuo entre as expectativas
estipuladas e a pratica desenvolvida. Nesse sentido, consideram-se 0s pontos positivos como a
Resolucdo que permite o uso do nome social na rede de ensino, a iniciativa de docentes de
trabalharem a temética em sala de aula, a consciéncia de outras/os participantes de que 0
problema existe na escola e precisa de a¢cdes de combate. Além disso, ha de se considerar que
a formacdo continuada referente a tematica ndo € uma realidade desse publico, mostrando-se
ser um longo caminho a ser percorrido até mesmo pela disparidade de formacgdes do grupo
docente da escola, como relatado pelo gestor.

Em contradicdo, a BNCC apresenta como finalidade para o Ensino Médio da
contemporaneidade a promoc¢do do dialogo, o entendimento e (re)solucdo ndo-violenta de
conflitos, favorecendo o convivio com a diferenca, estimulando a possibilidade da manifestacédo
de diferentes opinides, pontos de vista opostos e combate a qualquer tipo de esteredtipos,
discriminacdes e violacGes de direitos dos individuos ou grupos sociais (Brasil, 2017).

A Base traz competéncias especificas na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
para o Ensino Médio, sem citar os termos “género” e “sexualidade”. Apenas englobando a
identificacdo e combate das diversas formas de injustica, preconceitos e violéncias, partilhando
de principios éticos, democraticos, inclusivos, solidarios e de respeito aos direitos humanos.
Sugere ainda, o exercicio da reflexdo, que impulsione o pensar filoséfico de jovens estudantes,
para que possam compreender a ética em diferentes culturas, incentivando o respeito as
seguintes diferencas: linguisticas, culturais, religiosas, étnico-raciais etc.

A habilidade EM13CHS503* do referido componente curricular tem por objetivo a

identificacdo de diversas formas da violéncia fisica, simbdlica, psicologica etc, tentando

4 Aversdo ou 6dio as pessoas do grupo de LGBTQIAPN+. O Supremo Tribunal Federal (STF) enquadrou a
Lgbtfobia na Lei n® 7.716, de 5 de janeiro de 1989, pela qual sdo definidos os crimes resultantes de preconceitos
de raca e cor, até o Congresso elaborar legislacdo especifica sobre essa violéncia. Nesse sentido, assim como os
casos de racismo, a Lgbtfobia é considerada crime imprescindivel e inafiancavel. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I7716.htm. Acesso em: 24 mar. 2024.

4 Qualquer agdo de preconceito e ddio direcionado contra pessoas léshicas (Guia de Terminologias, 2022).

6 Referente a atitudes de preconceitos, 6dio e intolerancia direcionados as pessoas transexuais e a diversidade de
género (Guia de Terminologias, 2022).

47 As letras “EM” significam a etapa do Ensino Médio; o par de nimeros “13” determina que a habilidade pode
ser desenvolvida em qualquer série desse nivel educacional, conforme as disposi¢Bes do curriculo; a segunda
sequéncia de letras “CHS” indica a area ou componente curricular, nesse caso, Ciéncias Humanas e Sociais. A


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L7716.htm
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reconhecer suas causas sociais, psicolégicas, afetivas e principais vitimas, assim como seus
significados no &mbito politico, social e cultural, discutindo e avaliando mecanismos para
combaté-las, considerando aspectos éticos (Brasil, 2017).

As DCNEM, no Titulo IIT “Sistemas de Ensino e da Proposta Pedagogica” e Capitulo I
“Dos Sistemas de Ensino”, delibera no art. 20 que os sistemas de ensino, visando cumprir a
legislagdo e normatizacdo nacional vigentes, bem como na tentativa de adequacdo as
necessidades de estudantes e do meio social, deverdo promover inclusive pelos colegiados
escolares e orgaos de representacdo estudantil, acdes visando a questdo dos direitos humanos e
dos principios éticos, de convivéncia e de participacdo democratica com vista a construcdo de
uma sociedade livre de preconceitos, discriminacdes e das diversas formas de violéncia (Brasil,
2018).

Na Proposta Pedagogica do art. 26, as Diretrizes apontam a fundamentacdo do
pluralismo de ideias e de concepcbes pedagogicas, no exercicio de sua autonomia e na gestdo
democrética, assim 0s espagos escolares devem traduzir propostas educativas construidas
coletivamente, com a garantia da participacao efetiva de toda a comunidade escolar e local, bem
como a permanente construcdo da identidade entre a escola e o territorio que se insere.

O documento enaltece o reconhecimento e atendimento pela escola da diversidade e
diferentes parametros de desigualdade e das diversas formas de exclusdo na sociedade
brasileira. Defende também a promocdo dos direitos humanos mediante a discussao de temas
relativos as questdes de raca/etnia, religido, género, identidade de género e orientacdo sexual,
pessoas com deficiéncia, entre outras questdes, bem como praticas educativas que possam
contribuir para a igualdade e enfrentamento de toda forma de preconceito, discriminacgao e mais
atitudes de violéncia (Brasil, 2018).

Por outro lado, ainda que ndo cite a violéncia de género e a escola como um dos espacos
de combate, o ECA exige a formacédo continuada de profissionais da educacdo com proposito
de atuar na promogéo, protecédo e defesa dos direitos da crianga e do adolescente, a fim de que
possamos contribuir no desenvolvimento de competéncias necessarias a prevencao, a
identificacdo de evidéncias, do diagndstico e do enfrentamento das faces da violéncia contra
esse publico.

O Estatuto aponta a necessidade da organizacdo de programas educacionais que
disseminem valores éticos de respeito a dignidade da pessoa humana, da educacao sem castigos

fisicos e de agdes de prevencdo e enfrentamento da violéncia domestica e familiar contra

sequéncia numérica final “503”, o primeiro niumero indica a competéncia especifica relacionado a habilidade
enquanto o segundo refere-se ao conjunto de habilidades relativas a competéncia (Brasil, 2017).
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criangas e adolescentes, em contetdos dos curriculos de todos os niveis de ensino (Brasil,
1990).

Das prerrogativas da Lei n® 14. 164/2021, destaca-se a relevancia da producéo e
distribuicao de material didatico adequado a cada nivel de ensino, além de instituir a “Semana
Escolar de Combate a Violéncia contra a Mulher”, a ser realizada anualmente, no més de margo,
em escolas publicas e privadas da Educagdo Béasica. O fragmento a seguir demonstra 0s

objetivos do art. 2° da Lei n° 14. 164/ 2021 para o campo educacional:

I - Contribuir para o conhecimento das disposi¢es da Lei n°® 11.340, de 7 de agosto
de 2006 (Lei Maria da Penha);

Il - Impulsionar a reflexdo critica entre estudantes, profissionais da educacdo e
comunidade escolar sobre a prevengdo e o combate a violéncia contra a mulher;

Il - Integrar a comunidade escolar no desenvolvimento de estratégias para o
enfrentamento das diversas formas de violéncia, notadamente contra a mulher;

IV - Abordar os mecanismos de assisténcia a mulher em situagdo de violéncia
doméstica e familiar, seus instrumentos protetivos e 0s meios para o registro de
dendncias;

V - Capacitar educadores e conscientizar a comunidade sobre violéncia nas relagdes
afetivas;

VI - Promover a igualdade entre homens e mulheres, de modo a prevenir e a coibir a
violéncia contra a mulher;

VII - promover a produgdo e a distribuicdo de materiais educativos relativos ao
combate da violéncia contra a mulher nas instituigdes de ensino (Brasil, 2021, p. 1,
grifo da autora).

Concordamos que a lei é oportuna e positiva, uma vez que as questdes da violéncia
contra a mulher, embebidas nas relacdes de género, atravessaram o século XXI sob um cenario
entre avancos e retrocessos. A efetivacao da lei no espaco educativo se configura em um passo
significativo para todo campo social, a medida que consideramos o momento em que foi
aprovada, quando a sociedade brasileira passava por instabilidades das politicas publicas e das
medidas protetivas contra esses tipos de violéncia, mediante um negacionismo politico
misogino e ultraconservador que tentou por diversos discursos omitir a existéncia desse
fendmeno.

A escola é um dos locais propicios para impulsionar reflexdes sobre esse fenbmeno, que
além de atingir mulheres cisgéneros, também vitimiza outras identidades de mulheres, como as
trans, travestis, trabalhadoras do sexo, mulheres do campo e da cidade, indigenas e quilombolas.
Ha de se considerar que, apesar das conquistas obtidas na esfera politica, educativa, trabalhista,
legislativa, social, entre outros direitos que tentaram/tentam nos usurpar, as faces da violéncia
com énfase na desigualdade de género persistem, mostrando-se como um ““passado-presente” e
global, sendo um problema ativo e necessario de ser enfrentado por todas as instancias.

Compreendemos que desenvolver contetidos pedagogicos acerca dos objetivos da Lei
Maria da Penha na Educacdo Basica € uma demanda educativa necessaria e um dos caminhos
para alem dos atos juridicos, das Medidas Protetivas de Urgéncia (UPS), entre outras estratégias
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de enfrentamento as causas e efeitos dessa violéncia, bem como é uma maneira de adotarmos
praticas educativas para as relac6es de género seguras dentro e fora do espacgo escolar, uma vez
entendida como uma problematica ampla e complexa.

Nesse sentido, Guacira Louro (1997, 2000) enfatiza a urgéncia em desconstruirmos a
polaridade rigida dos géneros na e pela escola, polaridade essa que, para Heleieth Saffioti
(2004) condiciona as violéncias de género. Para a autora, seria necessario problematizar tanto
a oposicdo entre eles quanto a unidade interna de cada um.

A desconstrucao trabalha, pois, contra esta ldgica, levando a perceber que a oposigado
é construida é inerente e ndo inerente e fixa. A desconstrugéo sugere que se procurem
0s processos e as condicBes que estabelecem os termos da polaridade. Supde que se
historicize a polaridade e a hierarquia nela implicita. Desmonta, assim, a logica
dualista que rege as polaridades; demonstrando ndo apenas que cada um dos polos
(masculino ou feminino) esta presente no outro, mas também que as oposi¢des foram
e sdo historicamente construidas (Louro, 2000, p. 17).

Outro ponto marcante seria a discussdo da diferenca e da identidade formatadas pelas
questdes de poder e cultura, uma vez que a diversidade é resultado de um processo historico,
sendo constantemente fabricada pela homogeneizacao cultural. Tomaz Tadeu da Silva (2005)
nos convida a pensar o curriculo numa perspectiva pos-critica.

Nas teorias pos-criticas, as operagdes do curriculo escolar sdo vistas distantes da
neutralidade do composto social, cujo papel formativo é contaminado por toda uma esfera
hegeménica e ideoldgica em que estamos imersos. Assim, discutimos que, intencionalmente, o
curriculo formal formata-se no e pelo poder, em que a escolha de seus contetdos engendra
disputas de saberes com objetivos especificos de determinados grupos. Dessa forma, ndo foi e
ainda ndo é por um simples acaso que questdes de género, sexualidades, entre outras discussdes
transgressoras recebem concepcdes reducionistas e essencialistas em varios segmentos tedricos
e, frequentemente, com apoio de grupos ultraconservadores e neoliberais da sociedade, sdo
deslegitimadas e interrompidas de serem devidamente inseridas nesse documento nos sistemas
de ensino.

O fragmento abaixo, dado por Tomaz Tadeu da Silva (2005, p. 150), esclarece a

relevancia do pensar e agir pés-critico do curriculo:

Em suma, depois das teorias criticas e pds-criticas, ndo podemos mais olhar para o
curriculo com a mesma inocéncia de antes. O curriculo tem significados que vao
muito além daqueles aos quais as teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo é
lugar, espaco, territério. O curriculo é relacdo de poder. O curriculo € trajetoria,
viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no
curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O
curriculo é documento de identidade.

Uma vez que o curriculo é local onde transitam identidades, historicamente

(re)construidas, compreendemos que nele coexistem as “diferencas” de género, sexualidades e
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intersecc¢éo, o que nos faz refletir que padrdes e normas, muitas vezes, (re)produzidas na e pela
escola, por exemplo, ndo se isentam de expectativas macrossociais e necessitam de atencéo.
Assim, a perspectiva pos-critica do curriculo diante da desconstrucao dos paradigmas de género
e sexualidades, que fomentam as multiplas formas de violéncia, precisaria estar sob a concepcao
da formacdo da identidade dos sujeitos pelo campo histérico, contingente e relacional (Silva,
2005), pois toda identidade carrega representacdes sociais. Desse modo, para o citado autor, a
representacdo € o elemento central no processo de formacao, producdo da identidade e cultura
dos sujeitos, uma vez que é por meio da cultura que construimos nossa identidade e a do
“Outro”.

Por outro lado, seria necessario compreender a dimensao da diferenca pelos processos
linguisticos de significacdo, tendo em vista que, ao contrario da caracteristica natural, a
diferenca é discursivamente (re)produzida no cenario da cultura. Desse modo, ndo basta
respeitar e tolerar as diferencas, uma vez que elas estdo frequentemente produzidas e
reproduzidas. O que se deveria colocar em permanente questdo no movimento curricular da
escola sdo as relacBes de poder que organizam as multiplas diferencas como sinénimos de
desigualdades, objetificando e oprimindo corpos.

Luciana Dadico (2023, p. 83), em um trabalho intitulado “Violéncia Escolar de Género:
uma abordagem tedrico-critica”, argumenta que “assinalar e analisar as manifestagdes e
consequéncias da violéncia de género, tanto de um ponto de vista social e cognitivo quanto
afetivo, é fundamental no ambiente escolar, desde que tenhamos em perspectiva a construcao
de uma cultura inclusiva”. Para tal, precisariamos compreender o curriculo refletido no cultural,
assim como territério de disputa e interpretacdo no qual os diversos grupos tentam adicionar
sua hegemonia. Portanto, numa andlise cultural do curriculo, ndo poderiamos deixar de
enfatiza-lo como um artefato desta em duas vertentes — a primeira seria a “institucional”, pois
0 curriculo é uma invencdo social como qualquer outra categoria, e, por ultimo, é seu
“conteudo”, que se configura nesse construto (Tomaz Tadeu da Silva, 2005). Complementado

esta analise, Marcio Caetano (2013, p. 67) evidencia que,

levando em consideragdo que o corpo € a base onde o conhecimento é significado e é
ele o l6cus em que parte a producdo e a expressdo da cultura, as sexualidades e os
géneros ganham significados e reafirmam a necessidade de problematizar os
movimentos curriculares, a medida que eles séo parte dos dispositivos pelos quais a
escola executa a formagéo de seus sujeitos.

As perspectivas pos-criticas ratificam que ha certa urgéncia de transformar o contexto
educacional para que nele se facam presentes perspectivas curriculares que reflitam, de modo

equilibrado, experiéncias e interesses das mulheres (cisgéneros), homens (heterossexuais) e
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identidades de género subalternizadas. Em se tratando das multiplas estratégias de
enfrentamento as violéncias de género na escola, Luciana Dadico (2023, p. 84) deixa claro que

ndo poderiamos esquecer que,

[..] no caso do preconceito de género, 0s estere6tipos sexuais constituem um
componente importante das representacdes ideoldgicas que alimentam a violéncia.
Porém, estas representacdes ndo atuam de forma isolada, isto é, a violéncia expressa
como preconceito de género também se apoia na associagdo de fatores de
personalidade e fatores sociais, de modo que identificar os aspectos ideoldgicos que
favorecem a agressdo contribuem para desmistificar sua origem aparentemente
“monadologica”.

Diante disso, as anélises feministas questionam a aparente neutralidade dos termos de
género, sexualidades e interseccdo no mundo social. Para tal anélise, nada é mais masculino do
que a propria ciéncia, a qual funciona sob um impulso de dominacéao e controle da natureza e
dos seres humanos — forma corpo e mente, cognicdo e desejo, racionalidade e afeto (Guacira
Louro, 2000). Nesse sentido, Tomaz Tadeu da Silva (2005), sugere, portanto, que, apesar de a
pedagogia feminista ndo estar centrada especificamente em questdes curriculares, ela poderia
servir de inspiracdo para uma perspectiva curricular preocupada com tais questfes, tendo em
vista que o curriculo ndo se encontra desligado da pedagogia.

Para o autor, precisariamos enxergar a pedagogia como cultura e a cultura como
pedagogia, pois a educacdo e a cultura estdo entrelacadas em processos de subjetivacédo e de
identidade. Assim, ao mesmo tempo que a cultura € evidenciada como uma pedagogia, a
pedagogia também € entendida como uma cultura, numa trama de dupla relacdo, na qual o
cultural converte-se em pedagdgico e o pedagogico converte-se em cultural.

Na dimensdo pedagogica do enfrentamento as violéncias de género na escola, por
intermédio do curriculo, as perspectivas pos-criticas contestam que uma gama de
conhecimentos ideoldgicos e hegemdnicos, embora ndo percebidos pela escola como tais,
mostram-se prevalentes na construcdo da identidade e da subjetividade dos sujeitos nas
instancias educacionais. Isso nos revela uma “pedagogia da violéncia”, ndo pela
responsabiliza¢do inteira da escola pelas imposi¢des de conhecimentos “equivocados” sobre
género, sexualidades, entre outros marcadores, mas pelo fato de que a (re)producdo de
“proibigdes” tém efeitos de “verdades” sobre os corpos, a0 mesmo tempo que os constitui € 0s
significa por todo o social.

Nas discussdes atuais, visualizamos o espaco escolar como um local primordial no
desenvolvimento de préaticas educativas para 0 combate as violéncias de género, com foco na
diversidade e nas diferengas. Apostando nele, temos a possivel desconstrucdo de conceitos

inadequados sobre o exercicio da sexualidade, bem como sobre a producéo/reproducdo das
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regras de género e de suas intersec¢Ges, que condicionam a submisséo, a repressdo e o
silenciamento dos corpos.

Dito isso, na proxima secdo, apresentamos “Um possivel fim do caminho” em que
apontamos as consideracdes obtidas a partir das informacGes analisadas nesta pesquisa, bem

como sinalizamos possiveis passos de continuidade de estudos sobre o objeto.
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5 UM POSSIVEL FIM DO CAMINHO

Vocé néo sente, ndo vé

E eu ndo posso deixar de dizer, meu amigo

Que uma nova mudanca em breve vai acontecer
O que ha algum tempo era novo, jovem, hoje é
antigo

E precisamos todos rejuvenescer

(Velha Roupa Colorida - Elis Regina, 1976)

Esta pesquisa nos revelou que trazer a questdo do combate as violéncias de género para
0s espacos escolares, inclusive no Ensino Médio, é uma acdo necessaria no ambito de uma
educacdo democratica, humanizada e emancipatoria.

Na revisdo de literatura, constatamos que meninas, mulheres e pessoas da populacéo
LGBTQIAPN+ sofrem violéncias de género na escola, onde, muitas vezes, sdo desmotivadas/os
dos estudos, por meio das praticas pedagogicas e educativas “generificadas”, promovidas por
docentes, estudantes e gestdo escolar. Neste sentido, a exclusao de criangas e de adolescentes
da vida estudantil acaba também por distancia-los de outros direitos basicos garantidos a todo
ser humano no convivio social, dentre os quais, destacam-se: a inser¢do no mercado de trabalho,
sistema de saude, seguranca publica, entre outros quesitos que lhes garantem uma cidadania
plena, conforme determinado pela Carta Magna.

Além disso, por mais que a violéncia ndo seja sinbnimo de pobreza, cor, idade, ainda
assim, indicadores e estudos diversos apontam que as faces da violéncia, neste pais, atingem
pessoas em frequéncia diferentes, fazendo-se necessario transpor os estudos das violéncias para
além do género e sexualidades, incluindo também o recorte de classe, étnico-racial, de geracdo
e mais marcadores de excluséo nesta sociedade patriarcal e hegemonica.

Na pesquisa in loco, identificamos a violéncia verbal no formato de discriminacdes e
preconceitos de género contra as identidades trans entre outras que confrontam o modelo
universal de género e sexualidades, em sua maioria, tendo meninos como 0s agentes da
violéncia, conforme relatado pelas/os participantes. Ocorrem brigas entre meninas (cisgéneros)
nos espacos virtuais que chegam ao espaco escolar justificadas nas relacdes afetivo/sexuais
devido a ciimes no namoro.

As violéncias psicoldgica e fisica atingem as adolescentes tambem em forma da
automutilacdo, quase sempre em fungdo das identidades de género. Bem como séo relatadas
situagdes de bullying com meninas nas aulas de Educacéo Fisica com base nas diferencas fisicas
e aptiddes. Os dados da pesquisa também revelaram que docentes j& se eximiram de chamar
estudantes trans pelo nome social, atitude essa que consideramos uma violéncia simbdlica de
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género.

Dentre as principais vitimas da violéncia de género dentro e fora do contexto escolar,
os/as entrevistados/as apontam meninas, mulheres, pessoas trans e lésbicas da comunidade
LGBTQIAPNH+, sujeitos negros e socioeconomicamente vulneraveis. Com base nos relatos, a
violéncia na escola consiste no incomodo pela quebra das normas de género construidas e
esperadas pelo social.

No tocante a violéncia de género na escola-campo, segundo o publico participante,
acontece com frequéncia entre estudantes, sendo as pessoas do grupo LGBTQIAPN+ e meninas
as mais vitimizadas. Os depoimentos revelam a recusa de docentes em chamar a/o estudante
trans pelo nome social; presenca de discussbes entre estudantes (meninas) e docentes
(mulheres) e estudantes/estudantes (heteressosexuais). Dentre os efeitos dessa violéncia nas
vitimas, sdo relatados o absenteismo, as dificuldades de aprendizagens, o desinteresse pelas
atividades educativas, bem como a desisténcia das/dos estudantes da etapa do Ensino Médio.

No que se refere as acGes de combate realizadas pela escola, a gestdo e as/os docentes
apontam palestras que visam enfrentar tais violéncias. Contudo, identificamos nas falas que ndo
hd medidas de enfrentamento relativas as violéncias de género, mas sim, a violéncia
macrossocial. Por outro lado, alguns docentes declaram trabalhar as questdes de género e suas
intersec¢Oes na préatica educativa, enquanto outras/os relatam que ndo abordam contetdos dessa
natureza, porque ndo sao intrinsecos ao componente curricular em que atuam, existindo assim,
a auséncia de um consenso pedagdgico e educativo. Além disso, outras medidas de intervencéo
foram constatadas nos depoimentos, como o dialogo entre as partes envolvidas, a adverténcia
escrita, a suspenséo e a transferéncia da/do estudante para outra instituicdo de ensino.

Entre outros pontos oportunos do estudo de campo, destacam-se: as relagcdes de género
se fazem presentes nos atos violentos, mas, em sua maioria, as/os participantes ndo a visualizam
neste contexto. Ou ndo conseguem conceituar o que séo relacGes de género até pela auséncia
de propriedade sobre o tema. Identificamos que as violéncias de género perpassam o cotidiano
do Liceu Maranhense, mas existe um certo receio do publico em conceitua-la e a auséncia de
conhecimento sobre esta, fato que os impossibilita de defini-la, mas a0 mesmo tempo 0s
entrevistados/as citam exemplos de atos na escola e na sociedade os quais consideram ser
violéncias de género.

Ainda diante de situagdes violentas na escola, os/as participantes destacam a instituicao
como um espaco harménico e acolhedor, onde os conflitos s&o breves e resolvidos de maneira
coletiva. Entretanto, os resultados das entrevistas mostram que as violéncias de género

naturalizadas e esse pensamento de local harmonico tem refletido na auséncia de agbes de
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combate dessas violéncias no cotidiano da escola, assim como tem impedido que muitas/os
estudantes se sintam verdadeiramente acolhidas/os nesse ambiente.

Contudo, acreditamos que o ambiente escolar ainda € um dos caminhos para
confrontarmos e agirmos contra punicdes fisicas, verbais, simbolicas e psicologicas que
transcorrem nas suas dependéncias e externas a ela. Assim, como destacado pelas/os
participantes, partimos do principio de que as violéncias de género no cotidiano escolar
interferem negativamente nas relagdes interpessoais e comprometem o processo pedagadgico e
educativo, ocasionando diversas consequéncias na vida dos sujeitos.

Esperamos que este trabalho, ao ser devolvido & instituigdo, seja um indicativo para que
docentes, gestores e apoio pedagdgico possam ressignificar suas préaticas, tornando-se mais
reflexivas/os e atuantes contra signos e acdes aglutinadas em estere6tipos de género,
sexualidade e interseccdo, os quais sustentam relacGes antagbnicas e provocam violéncias
contra 0s COrpos que transitam esse espaco.

De modo geral, os documentos educacionais ndo citam as categorias “violéncias de
género e agdes de combate”, mas deixam diversas indicacdes no combate a violéncia que podem
ser adotadas pelas instituicdes de ensino diante do problema, a exemplo das DCNEM, do PNE,
do PEEMA, da LDBEN, dos PCNs, entre outros, que apresentem propostas de a¢des contra
diferentes formas de discriminacao, preconceito e estere6tipos que violam os direitos humanos,
bem como a inclusdo de contetdo nos curriculos escolares sobre as questdes de género, da
identidade de género, das relacGes de género, da diversidade sexual, da violéncia doméstica e
sexual, da orientacdo sexual e mais categorias, as quais sdo pontuais para uma educacéo diversa
e equanime, bem como passiveis de insercdo no PPP e na estrutura curricular da escola.

Dito isso, concluimos que a presente pesquisa é um indicativo para a continuidade de
mais estudos acerca da categoria violéncia de género tendo como espago-campo a escola,
independentemente da etapa de ensino. Finalizamos esta fase, esperangcando uma educagéo
plural e da pedagogia da ndo-violéncia de género na escola. Com compromisso educativo e
respondendo as solicitacdes das/dos participantes, desejamos, a partir dos dados recolhidos,
sugerir um Projeto de Extensdo com acgdes de combate as violéncias de género no Liceu
Maranhense, a fim de “Rejuvenescer” nossas praticas pedagogicas e educativas no tocante as

questBes de género e de suas interseccoes.
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desafios da educacgéo no
enfrentamento da violéncia virtual

Ruegg

Graduagdo Sricto Sensu
da Universidade Santo
Amaro — UNISA, para a
obtencdo do titulo de
Mestre em Ciéncias
Humanas

Categoria Titulo Autora — Autor Filiacao Institucional Ano de Defesa
TESE PREVENCAO A VIOLENCIA Tamires da Silva Programa de Pds- 2021
NA ESCOLA PUBLICA: Cantares Graduagdo Stricto Sensu
rompendo o siléncio em Psicologia do Centro
de Ciéncias da Vida, da
Pontificia Universidade
Catolica de Campinas
(PUC-Campinas)
DISSERTACAO EDUCACAO E DIREITOS Luciel Furtado de Programa de P6s- 2020
HUMANOS: as representagdes Amorim Graduagdo em Educacéo
das diferencas de género na escola do Instituto de Ciéncias
Humanas e Sociais, da
Universidade Federal de
Mato Grosso, Campus
Universitério de
Rondondpolis, para a
obtencdo do titulo de
Mestre em Educacdo
DISSERTACAO ALO (ESCOLA DO) CUPIDO, Ananda Neves Programa de Pés- 2019
MEU CORACAO JA NAO Arnoud Guimardes | Graduacdo em Educagéo
AGUENTA MAIS: violéncias (d) da Universidade Federal
e género nas relagBes de namoro Paraiba como parte de dos
de jovens escolares requisitos para obtencdo
do titulo de Mestra em
Educacéo
DISSERTACAO BULLYING ESCOLAR: os Andrea Luyteng Programa de P6s 2021
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Categoria Titulo Autora — Autor Filiacao Institucional Ano de Defesa
DISSERTACAO A ESPACIALIZACAO DA Amanda Ribeiro Programa de Pds- 2021
VIOLENCIA CONTRA A Bezerra Graduacdo em Geografia,
MULHER EM SAO LUIS/MA Ambiente e Sociedade da
Universidade Federal do
Maranhao, para a
obtencéo do titulo de
Mestre em Geografia
DISSERTACAO MENINAS DIANTE DA Andréa Moraes Programa de Pos- 2021
HISTORIA: género, participacio Lamim Graduagdo em Ensino de
e violéncia — um estudo em Ponta Historia. Setor de Ciéncias
Grossa, PR (2020) Humanas Letras e Artes.
Universidade Estadual de
Ponta Grossa
DISSERTACAO AS CONCEPCOES DO Alexandre Jenevain Programa de P6s- 2020
PROCESSO DE Janior Graduagdo em Educacéo
MATEMATICA NA SALA DE Matematica da
AULA: como lidar com a Universidade Federal de
diversidade dentro do espaco Juiz de Fora, para a
escolar? obtencéo do titulo de
Mestre em Educacdo em
Matemética
DISSERTACAO TRANSCIDADANIA NO Paulo Henrique de Programa de Pds- 2020

ARMARIO: da invisibilidade dos
sujeitos histdricos a construgdo de
direitos de alunos e alunas trans
em escolas publicas

Brito

Graduagdo em Ensino de
Historia, nivel de
Mestrado Profissional, da
Universidade Estadual do
Parana (Unespar), como
requisito parcial para
obtencéo do titulo de
Mestre
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Categoria Titulo Autora — Autor Filiacao Institucional Ano de Defesa
DISSERTACAO HOMENS, Ariane Noeremberg Programa de Pds- 2020
MASCULINIDADES E Guimaraes graduacdo em Psicologia,
ESTRATEGIAS DE da Universidade Federal
ENFRENTAMENTO A de Santa Catarina Centro
VIOLENCIA DE GENERO: de Filosofia e Ciéncias
Sentidos co-construidos com um Humanas
grupo de estudantes
DISSERTACAO POLITICAS PUBLICAS Betina Galves Rui Programa de P6s- 2019
TRANSVERSAIS DE Graduagéo em Direito —
PREVENCAO A VIOLENCIA Mestrado Area de
DE GENERO NA REDE Concentragio em
PUBLICA DE ENSINO: uma Demandas Sociais e
andlise do plano estadual de Politicas Publicas —
educacdo do rio grande do sul Universidade de Santa
Cruz do Sul — UNISC
DISSERTACAO VIOLENCIA ESCOLAR, Jodo Luiz Programa de Pds- 2019

NORMAS DE GENERO E
HETERONORMATIVIDADE

Cavalcante Carreira

Graduagdo em Educacéo.
Escola de Filosofia,
Letras e Ciéncias
Humanas da
Universidade Federal de
Séo Paulo
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Ano de Defesa

Categoria Titulo Autora — Autor Filiacao Institucional
TESE VIOLENCIA DE GENERO: Juliana Rodrigues Programa de Pds- 2019
crencas legitimadoras por de Albuquerque Graduacdo em Psicologia
adolescentes Social Doutorado
Centro de Ciéncias
Humanas e Letras
Universidade Federal da
Paraiba
DISSERTACAO VIOLENCIA ESCOLAR E Elizangeli Fatima Programa de Pds- 2021
RELACOES DE GENERO: um Serafini de Graduacio em Educacio
olhar a partir de producdes Carvalho Mestrado em Educagéo
brasileiras Universidade Federal de
Alfenas.
DISSERTACAO AS EXPRESSOES DE Nathalia Programa de Pos- 2022
GENEROE A Germiniani Silva Graduagdo em Educacéo
MANIFESTACAO DOCENTE Vicentini da Faculdade de Ciéncias

NO CONTEXTO ESCOLAR:
um estudo de caso a luz da teoria
critica

e Tecnologia —
FCT/UNESP/Campus de
Presidente Prudente/SP
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Categoria

Titulo

Autora — Autor

Filiacao Institucional

Ano de Defesa

DISSERTACAO

A VIOLENCIA SIMBOLICA
NAS QUESTOES DE GENERO
NO AMBIENTE ESCOLAR: a
percepc¢do de estudantes e
professores do ensino médio

Lilian Rosa Daher

Macri

Programa de Pés-
graduacdo em
Desenvolvimento
Humano: Formacéo,
Politicas e Préaticas
Sociais, da Universidade
de Taubaté/Sao Paulo

2022

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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APENDICE B - PRINCIPAIS INFORMACOES DAS TESES E DISSERTACOES ANALISADAS

Tipo de Pesquisa

Autoras e Autores mais Referenciadas (0s)

Fundamentos Teoricos Metodolégicos

Pesquisa agéo-
participacdo critica

Paulo Freire (1979; 1996 e 2011); Angela
Davis (2016); Djamila Ribeiro (2018); Anibal
Quijano (2005); Ignacio Martin-Bar6 (1990);

Joan Scott (1990); Heleieth Saffioti (2015);
Simone de Beauvoir (1967); Maria Cecilia
Minayo (2006); Hannah Arendt (1985);
Wilhem Wundt (1922); Lev Vigotski (2007);
Zygmunt Bauman (2004); Miriam Abramovay
& Maria das Gragas Rua (2002).

Epistemologia qualitativa de Gonzalez-Rey, no
materialismo histérico dialético e no feminismo
interseccional. Foram utilizados diarios de campo
construidos pela pesquisadora, de 2017 a 2019 Utilizou
das técnicas: observacdo, participagdo nos diferentes
espacos da escola, conversas informais, instrumento de
primeiro contato, instrumento de mapeamento das
dimensdes do desenvolvimento infanto juvenil,
caracterizacdo e visitas as escolas publicas e municipais
da regido noroeste, assembleias de classe, rodas de
conversa, grupos focais, oficinas tematicas, uso de
indutores escritos e ndo escritos para a expressao de
emocdes como body mapping, desenho histéria, teatro do
oprimido, producéo audiovisual de videos, diarios, cartas,
entre outras. A andlise foi realizada com auxilio do
programa Atlas T.I a partir da construcéo interpretativa da
pesquisadora.

Pesquisa Documental

Guacira Louro (1995; 1997; 2003; 2004; 2008;
2011); Michael Apple (2003); Michel Foucault
(1999; 2014); Judith Butler (2003; 2017);
Tamsin Spargo (2017); Rogério Diniz
Junqueira (2017); Paulo Freire (1999); Vera
Maria Candau (2008).

Entrevista semiestruturada com questfes abertas
realizadas com professoras e professores que atuam na
rede municipal de educa¢do no municipio de Sonora
(Mato Grosso) em turmas de 6° ao 9° ano. A pesquisa
documental foi realizada nos seguintes documentos:
Projeto Politico Pedagdgico (PPP), Referencial Curricular
(ementério) e Regimento Interno. As entrevistas foram
realizadas utilizando equipamento eletrénico e
posteriormente transcritas, sem revelar a identidade do
entrevistado, garantindo-lhe a confidencialidade.

Pesquisa Social

Heleieth Saffioti (1987; 2001; 2004);
Maria Cecilia Minayo, Simone Gongalves de
Assis e Kathie Njaine (2011); Rogério Diniz
Junqueira (2012); Joan Scott (1995); Miriam

Foram entrevistadas/os 18 estudantes do 2° e 3° anos do
Ensino Médio de uma escola publica estadual, localizada
em Jodo Pessoa - Paraiba, com faixa etéria de 16 a 18
anos, que vivenciavam ou ja haviam vivenciado um
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Tipo de Pesquisa

Autoras e Autores mais Referenciadas (0s)

Fundamentos Teoricos Metodoldgicos

Abramovy & Mary Garcia Castro (2015);
Stuart Hall (2004).

relacionamento de namoro. Analise Cultural e abordagem
qualitativa.

Revisdo Bibliografica

Pesquisa documental

Pierry Lévy (1999); Zygmunt Bauman (1997;
2000; 2003); Raul Martinez (2014) Lopes Neto
(2005); Jalio Aquino (1998); Paulo Freire
(1995; 2000; 2003; 2007); Michel Foucault
(1999).

Abordagem qualitativa de carater descritivo. Foram
analisados trabalhos ja realizados com pesquisadoras e
pesquisadores, visando comparar dados e disponibilizar

informacdes realizadas.

Pesquisa Bibliografica

Pesquisa documental

Henri Lefebvre (2000); Milton Santos (1988);
Roberto L. Corréa (2000); Doreen Massey
(2000); Maria Dolors Garcia-Ramon (2003);
Judith Butler (2018); Heleieth Saffioti (1987;
2013); Pierre Bourdieu (2002); Maria Ignez
Moreira (2006); Sérgio Adorno (2002).

Materialismo Histdrico Dialético, subsidiada pela
abordagem quantitativa com o uso do Sistema de
Informacéo Geografica e dados secundarios provenientes
de diferentes 6rgéos publicos, entre estes, a Delegacia
Especializada de Atendimento a Mulher, a VVara Especial
de Combate a Violéncia Doméstica e Familiar contra a
Mulher, o Centro de Referéncia de Atendimento a Mulher
em Situacédo de Violéncia do Municipio de Séo Luis,
Instituto Maranhense de Estudos Socioecondmicos e
Cartograficos e a Sociedade Maranhense de Direitos
Humanos.

Pesquisa de Campo

Jimena Furlani (2003); Joan Scott (1995);
Kathie Njaine e Maria Cecilia Minayo (2003),
Sposito (2001, 2009); Miriam Abramovay
(2002, 2005), Miriam Abramovay e Maria das
Gracas Rua (2002); Marilena Chaui (1998);
Bernard Charlot (2005).

Para levantar os dados, foi realizado um questionario
fechado, estudo quantitativo, em Escala Likert. Analise
estatistica descritiva desagregada por sexo e comparagao
de respostas, cruzamento entre os valores demonstrados
pelos estudantes e seus conhecimentos e opinides sobre a
histéria. O questionario foi disponibilizado aos estudantes
do 6°e 9° ano através da sala de aula virtual adotada na
Rede Estadual do Parana.

Revisdo de Literatura

Pesquisa de Campo

Pierre Bourdieu (1983; 1979); Thomas Janior
(1991); Djamila Ribeiro (2019); Suely Almeida
(2019); (2010); Guacira Louro (1997; Paulo
Freire (1970).

Com o auxilio da Histéria Oral, foram entrevistados
licenciados em Matematica, na cidade de Juiz de Fora,
estado de Minas Gerais, inseridos em trés diferentes
contextos educacionais: professoras e professores recém-
formadas/os, professores de escolas publicas e professores
de escolas particulares. Pesquisa no banco de Teses da
CAPES. Um estudo de caréater qualitativo.
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Tipo de Pesquisa

Autoras e Autores mais Referenciadas (0s)

Fundamentos Teoricos Metodoldgicos

Revisdo de Literatura

Pesquisa de Campo

Judith Butler, (2003); Roger Chatier (1990);
Richard Miskolci (2009); Cristina Wolff &
Rafael Saldanha (2015); Joan Scott (1990);
Guacira Louro (1997; 2000); Jimena Furlani
(2009); Michel Foucault (1988).

Para a construcdo da pesquisa, foi empregada a
metodologia de histéria oral com estudantes e docentes
trans, no intuito de compreender, a partir do relato dos

préprios sujeitos, as dificuldades e preconceitos

enfrentados na sociedade e no ambiente escolar. Tais
entrevistas serviram de base para a produ¢do de material
audiovisual que pode ser utilizado na formacao de
professores(as) e em sala de aula, com os(as) estudantes,
em especial da disciplina de Histéria.

Construcionismo Social

Guacira Louro (2014); Paulo Freire (2010;
2017); Bila Sorj (1992); Fernando Acosta &
Gary Barker. (2003); Tom Andersen (1999);

Erico Andrade (2012); Marcio Caetano (2011);
Robert Cornell & James Messerschmidt (2013).

Grupos Reflexivos de Género - Pesquisa realizada com 20
estudantes (19 homens e uma mulher) de um curso
técnico subsequente ao Ensino Médio do Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina.
Tendo a analise tematico-sequencial como apoio principal
da anélise dos dados.

Pesquisa Documental

Suely Almeida (2007); Lourdes Bandeira
(2005; 2014); Bourdieu (2005); Michel
Foucault (1984); Paulo Freire (1996); Guacira
Louro (1997; 2001); Joan Scott (1995); Tomaz
Tadeu Silva (2003).

Referéncias bibliogréficas e legislagdo. Método de
procedimento sistematico e 0 método de abordagem
dedutivo e explicativo.

Andlise Bibliogréafica, Analise

Documental e Pesquisa Campo

Miriam Abramovay & Maria das Gragas Rua
(2002); Hannah Arendt (2016); Judith Butler
(2017); Vera Maria Candau (2001); Bernard
Charlot (2002); Guacira Louro (2008; 2010;
2016); Joan Scott (2005; 2012; 1995).

Entrevista semi-estruturada com professores e gestores, e
observagdo com estudantes em quatro de Ensino
Fundamental | de duas escolas publicas municipais e duas
privadas.

Anélise Bibliogréafica e

Pesquisa de Campo

Marilena Chaui (1984); Heleieth Saffioti (1987,
2001; 2004; 1994); Lourdes Maria Bandeira
(2014); Peter Stearns (2012; 2010).

Participaram 201 adolescentes do Ensino Médio de
escolas publicas e privadas da cidade de Jodo Pessoa, com
média de 16 anos de idade.

Foi utilizada a Técnica de Associacéo Livre de Palavras
(TALP). Foram executadas estatisticas descritivas e
inferenciais.

Estudo de Revisao

Pierre Bourdieu (1992; 2011); Judith Butler
(2003); Marcio Caetano (2009); Guacira Louro
(2000, 2002; 2004; 2007; 2009; 2017); Tomaz

Tadeu Silva (1999).

A coleta de dados se deu na Anped e na Scielo por
trabalhos publicados entre os anos de 2004 a 2019 que
tratavam da tematica violéncia e género na escola.
Abordagem de andlise qualitativa.
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Tipo de Pesquisa

Autoras e Autores mais Referenciadas (0s)

Fundamentos Teoricos Metodoldgicos

Andlise Bibliografica, Analise
Documental e Pesquisa de
Campo

Michael Apple (2006; 1987); Daniela Aud
(2006); Simone Beauvoir (1949); Nancy Fraser
(2002; 2006; 2007; 2009); Simone de Beauvoir

(1949); Bell Hooks (2013); Guacira Louro

(1997; 1999); Joan Scott (1989).

Estudo de Caso em uma escola publica com docentes.
Tendo o questionario como instrumento de pesquisa. A
andlise dos resultados esta sob a Teoria Critica e
abordagem qualitativa de carater descritivo

Andlise Bibliografica e

Pesquisa de Campo

Berenice Bento (2011); Simone de Beauvoir
(2016); Pierre Bourdieu (1989; 1996) Judith
Butler (2014; 2018); Paulo Freire (2013; 2019);
Guacira Louro (2019; 1997; 2000); Heleieth
Saffioti (2004).

A pesquisa teve como técnica para a coleta de dados o
grupo focal e entrevista semiestruturada com educadores e
estudantes do Ensino Médio em duas escolas da rede
publica e privada do municipio de Taubaté. A anélise dos
dados foi realizada por meio da técnica de triangulacéo,
tendo a abordagem qualitativa dos resultados

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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APENDICE C - BIOGRAFIA DAS MULHERES FEMINISTAS QUE NOMEIAM O
PUBLICO PARTICIPANTE DA PESQUISA

Simone de Beauvoir (1908-1986)

Simone Lucie Ernestine Marie Bertrand de Beauvoir, nasceu em Paris, Franga, em 9 de janeiro de 1908 e faleceu na
mesma cidade em 14 de abril de 1986, aos 78 anos. Foi criada em uma familia abastada burguesa que perdeu grande parte de
seus recursos financeiros ap6s a Primeira Guerra Mundial. Em 1929, foi aprovada em segundo lugar no concurso de agrégation
em Filosofia com uma dissertacdo sobre o polimata e filésofo Gottfried Leibniz (1646-1716). Sua ligacéo intelectual e afetiva
com Jean-Paul Sartre (1905-1908), bem como o contexto histérico e intelectual francés em meados do século XX, marcado por
uma forte resisténcia a atuacdo das mulheres na esfera publica, fizeram com que, por muito tempo, ndo fosse considerada
filésofa. O segundo sexo, hoje, um texto canénico da filosofia feminista foi escrito a partir de uma extensa pesquisa iniciada em
1946 e concluido em 1949, mas o texto ndo foi pensado pela autora como uma obra feminista em si. Ela tinha em mente, era
apresentar uma discussdo, com base no existencialismo, na fenomenologia e no marxismo, sobre a condi¢do das mulheres nas

sociedades ocidentais em meados do século XX.
Fonte: Texto escrito por Heci Regina Candiani - Doutora em Ciéncias Sociais pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), disponivel em:
https://www.blogs.unicamp.br/mulheresnafilosofia/simone-de-beauvoir-2/. (Adaptado pela autora, 2024).

Bertha Lutz (1984 - 1976)

Bertha Maria Julia Lutz nasceu em S&o Paulo, em 2 de agosto de 1894 e faleceu no Rio de Janeiro em 16 de setembro
de 1976, aos 82 anos. Foi uma importante naturalista, bi6loga, ativista dos direitos das mulheres e diplomata brasileira. Filha da
enfermeira inglesa Amy Fowler e do médico e cientista brasileiro Adolfo Lutz, pioneiro nas pesquisas em Medicina Tropical,
aos 14 anos foi estudar na Europa. Graduou-se em Biologia pela Universidade de Paris — Sorbonne em 1918, especializando-se
em anfibios anuros, pertencentes a classe Anfibia, que inclui sapos, pererecas e ras. A bidloga conheceu e foi influenciada pelo
movimento sufragista inglés, que lutava para que as mulheres tivessem direito ao voto e a participa¢do na vida politica. Essa
influéncia teria papel fundamental anos depois quando a brasileira ajudaria a fundar a Federacdo Brasileira pelo Progresso
Feminino (FBPF), em 1922, da qual foi presidente até 1942 e que lutava pelo direito ao voto feminino no Brasil. Em 1919, foi
aprovada em um concurso e nomeada secretaria do Museu Nacional do Rio de Janeiro, tornando-se a segunda mulher a assumir

cargo de servigo puablico no Brasil.

Fonte: Texto escrito por Gabriela Mendes - Doutora em Politica Cientifica e Tecnolégica pela Universidade de Campinas (Unicamp). Disponivel em:
https://www.blogs.unicamp.br/cienciapelosolhosdelas/2020/01/24/celebrando-bertha-lutz-a-biologa-brasileira-que-lutou-pelo-reconhecimento-internacional-da-
igualdade-de-genero/. (Adaptado pela autora, 2024).

Nisia Floresta (1810-1885)

Nisia Floresta Brasileira Augusta, pseudénimo de Dionisia Gongalves Pinto, nasceu em Papari, interior do Rio Grande
do Norte, em 12 de outubro de 1810 e faleceu na cidade de Rouen, Paris, em 24 de abril de 1885, aos 74 anos. Filha de pai
portugués e mae brasileira. Hoje, é conhecida como a primeira educadora feminista do Brasil, além de ter sido escritora e poetisa.
Teve protagonismo nas Letras, no Jornalismo e nos Movimentos Sociais, defendendo ideais abolicionistas, republicanos e,
principalmente, feministas. Seus posicionamentos inovadores a época influenciaram a prética educacional brasileira, rompendo
limites do lugar social destinado & mulher. Iniciou seus estudos no municipio de Goiana em um convento de irmds carmelitas,
quando sua familia migrou em meio a Revolucdo Pernambucana. No inicio dos anos 1830, Nisia publicou seu primeiro livro
Direitos das mulheres e injustica dos homens. Em 1838, criou uma escola para meninas no Rio de Janeiro, o “Colégio Augusto”,

onde ensinava Gramatica, Portugués, Francés e Italiano, além de Ciéncias Naturais e Sociais.
Fonte: Texto publicado por Educacéo e Cultura. Disponivel em: https://galaxiadacienciabrasileira.cgee.org.br/estrelas/nisia-floresta/. (Adaptado pela autora, 2024).

Pagu (1910-1962)

Patricia Rehder Galvéo, conhecida como Pagu, nasceu em S&o Jodo da Boa Vista - S&o Paulo, em 9 de junho de 1910
e faleceu na cidade de Santos, no mesmo estado, em no dia 12 de dezembro de 1962, aos 52 anos. Filha de uma tradicional
familia paulista se comportava fora dos padrdes da época, fumava na rua, falava palavrdes e usava roupas pouco convencionais
as normas da sociedade no periodo. Foi uma escritora, jornalista, produtora cultural e militante politica brasileira. Pagu foi a
primeira mulher brasileira a ser presa politica no século XX, num total de 20 vezes em diferentes governos. Com apenas 15 anos
de idade, escrevia para o “Bras Jornal”, com o pseuddnimo de Patsy. Em 1928, com 18 anos, concluiu o curso de professora na
Escola Normal de S0 Paulo. Nesse mesmo ano, conheceu o casal Oswald de Andrade (1890-1954) e Tarsila do Amaral (1186-
1973), que haviam fundado o Movimento Antropofago e se integraram a esse Movimento. O pseudonimo “Pagu” a escritora
recebeu do poeta Raul Bopp (1898-1984), que por engano pensou que seu nome fosse Patricia Goulart, e para ela, escreveu o

poema “Coco de Pagu”.
Fonte: Texto publicado por Dilva Frazdo - Economista e Professora. Disponivel em: https://www.ebiografia.com/pagu/. (Adaptado pela autora, 2024).


https://www.ebiografia.com/oswald_andrade/
https://www.ebiografia.com/tarsila_amaral/
https://www.ebiografia.com/raul_bopp/
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Rose Muraro (1930-2014)

Rose Marie Muraro conhecida pelo seu nome Rose Marie, de origem familiar alta classe brasileira, nasceu no Rio de
Janeiro em 11 de novembro de 1930 e faleceu em 21 de junho de 2014 na mesma cidade, aos 83 anos. Estudou fisica e economia,
foi uma importante lider na politica nao institucional, sua atuacéo politica iniciou na militancia universitaria catolica de esquerda,
em 1940. Apesar da deficiéncia visual, escreveu diversos poemas, viajou pela Europa, onde entrou em contato com as ideias
feministas europeias e com a Teologia da Libertacdo, vertente do cristianismo adotado pela escritora, que é critica da
desigualdade social e defende abordagem libertaria sobre a vida do individuo. De volta ao Brasil, na década de 1960, comegou
a trabalhar na editora VVozes, com foco em publicagdes sobre o cristianismo e o feminismo. Em 1971, participou da fundagéo,
junto a Betty Friedan (1921-2006) (Feminista dos Estados Unidos), do Movimento Feminista do Brasil. Em 1983 publicou a
obra A Sexualidade da Mulher Brasileira, um dos Unicos trabalhos sobre o tema na histéria do pais, até entdo. Em 1990, fundou

a Editora Rosa dos Tempos, voltada para o estudo da questdo de género na América Latina.
Fonte: Texto escrito por Luciana Zucco (2014) - Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e Teresa Kleba Lisboa (2014) - Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC). Disponivel em: https://www.scielo.br/j/ref/a/RLWGPRVRQtN6ydmBwbtJ8rb/?lang=pt. (Adaptado pela autora, 2024).

Heleieth Saffioti (1934-2010)

Heleieth lara Bongiovani Saffioti nasceu em Ibira - Sdo Paulo, em 4 de janeiro de 1934 e faleceu em 13 de dezembro
de 2010 na cidade de S&o Paulo, aos 76 anos. Filha de uma costureira e um marceneiro, sua familia morava na zona rural, onde
a época ndo tinha acesso a escola, fato que a fez, desde cedo, morar longe de seus pais para que pudesse estudar. Em 1956
ingressou no curso de Ciéncias Sociais na Universidade de Sdo Paulo (USP) e casou-se com o quimico Waldemar Saffioti (1922-
1999), de quem herdou o sobrenome. A autora dedicou-se a desmistificar as relagGes de exploragdo/dominacao, revelando como
0 capitalismo, ao enovelar as hierarquias de género, raca/etnia e classe, consegue aumentar ainda mais seus lucros. Foi uma
incansavel defensora dos direitos das mulheres e teve importante inser¢cdo no movimento feminista. Suas formulacdes, fizeram
com que se aproximasse do movimento feminista, atuando no combate as desigualdades de género e a violéncia endémica contra
as mulheres. Sua tese, A mulher na sociedade de classes: mito e realidade, foi um marco para as Ciéncias Sociais no Brasil,

sendo o primeiro estudo acerca das mulheres no modo de producéo capitalista.
Fonte: Texto escrito por Daniele Motta - Doutora em Ciéncias Sociais pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e professora da rede estadual de ensino
de S&o Paulo. Disponivel em: https://www.blogs.unicamp.br/mulheresnafilosofia/filosofas/heleieth-saffioti/. (Adaptado pela autora, 2024).

bell hooks (1952-2021)

Gloria Jean Watkins é o nome do pseuddnimo bell hooks, nasceu em 25 de setembro de 1952 na cidade de Hopkinsville
dos Estados Unidos e faleceu em 15 de dezembro de 2021 em Berea, no mesmo pais, aos 62 anos. Filha de um zelador e uma
dona de casa, a escolha do pseudénimo é uma homenagem a sua bisavé Bell Blair Hooks, conhecida dentro da familia pela sua
coragem de dizer a verdade. Ela adota 0 nome da bisavé como uma forma de reivindicar esse legado, ja que desde a infancia
também gostava de expressar suas ideias. Em 1970, com 18 anos de idade, ingressou na Universidade de Stanford, na California,
para estudar Lingua Inglesa. Onde encontra um ambiente hostil para pessoas negras, especialmente para as mulheres. Em 1981,
é exemplar a publica¢do do seu primeiro livro: E eu ndo sou uma mulher? Mulheres negras e o feminismo, cuja pesquisa e
escrita foram realizadas durante a graduagdo. Com mais de 30 livros publicados, a autora denuncia as atavicas conexdes entre
imperialismo econdmico, supremacia branca e patriarcado. Referéncias que tratam das dinamicas de raca, classe e género que

se exprimem nas préaticas culturais, académicas e subjetivas.

Fonte: Texto escrito por Mariléa de Almeida - Doutora em Historia pela Unicamp e autora do prefacio da edigdo brasileira do livro “Erguer a voz: pensar como
feminista, pensar como negra”, da feminista estadunidense bell hooks, publicado, em 2019, pela editora Elefante. Disponivel em:
https://www.blogs.unicamp.br/mulheresnafilosofia/bell-hooks/. (Adaptado pela autora, 2024).

Susana Chavez (1974-2011)

Susana Chévez Castillo nasceu em 5 de novembro de 1974 na cidade de Ciudad Juéarez (cidade de Juérez), no norte
do México, e faleceu em 6 de janeiro de 2011, aos 36 anos, na mesma cidade. Aos 11 anos iniciou seus passos na poesia,
participou de vérios festivais literarios nessa cidade e em outros centros culturais no México. Foi poetisa, estudante de psicologia
e defensora dos Direitos Humanos da sua cidade natal. Uma das pioneiras em tornar visiveis os desaparecimentos e assassinatos
sistematicos de mulheres na década de 1990 em Juarez, considerada uma das cidades mais violentas do México. Com poesia e
ativismo, uniu-se as organizagdes feministas para esclarecer os diversos casos de feminicidios impunes, que somam mais de
400 casos. E autora das frases: "Nem uma a menos, Nem mais uma morta", que tém sido levantadas por organizagdes civis em
toda a América Latina para o combate ao feminicidio. Em 2011, trés homens a estupraram e mataram, a época. As leituras em
voz alta de seus poemas passaram de circulos literarios a marchas e manifestages em favor dos direitos humanos de grupos

historicamente negligenciados: mulheres, prostitutas, racializados e deficientes.

.Texto escrito por Natélia Arenas - Jornalista pela Universidade Nacional de Lomas de Zamora. Formou-se em Géneros e Movimentos Feministas (Universidade de
Buenos Aires) e Géneros, Raga e Injusti¢a (Universidade Nacional de San Mart). Disponivel em: https://www.cosecharoja.org/susana-chavez-la-poeta-de-ciudad-
juarez-que-grito-ni-una-menos-por-primera-vez/. (Adaptado pela autora, 2024).
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro (a) Docente,

O (a) Sr. (a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa de Mestrado intitulada “Violéncias de
Género na Escola e suas implicagdes no processo de ensino e aprendizagem”, com o objetivo geral de analisar as
possiveis agdes de combate as violéncias de género ocorridas no cotidiano escolar e suas implicagcGes no processo
de ensino e aprendizagem dos/das estudantes, de autoria da discente Adriana da Silva Dias, regularmente
matriculada no Mestrado em Educacdo, n° de matricula: 2022108210, do Programa Pds-Graduacdo em Educacdo
(PPGE), da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), estando sob a orientacdo da Prof?. Dr2. Sirlene Mota
Pinheiro da Silva.

Sua participacdo nessa pesquisa € uma op¢do, vocé pode ndo aceitar participar ou desistir em qualquer
fase da mesma, a qualquer momento, sob qualquer condi¢do, sem nenhuma penalizagdo ou prejuizo em sua rela¢éo
com a pesquisadora, com a UFMA ou qualquer outra instituicdo envolvida.

Vale ressaltar que ndo ha compensacéo financeira relacionada a sua participacdo, pois esta pesquisa serd
desenvolvida sem nenhum orgamento lucrativo.

Os riscos relacionados com sua participacdo na pesquisa, poderd ser no ambito emocional, tais como:
medo de exposicao e/ou receio em responder alguma questéo da entrevista semiestruturada. Porém, vocé pode nao
responder ou ndo querer mais participar da pesquisa sem nenhum tipo de prejuizo e/ou implicagBes a vocé, a
Pesquisa e 8 UFMA.

Vale ressaltar que a pesquisa ndo objetiva expor sua identidade, assim como as informagdes coletadas ndo
serdo manipuladas, distorcidas ou utilizadas a fim de prejudica-los e/ou criar conflitos e desentendimentos no
ambiente de trabalho. Contudo, o desenvolvimento deste estudo ocorrera de forma adequada, visando minimizar a
ocorréncia de tal desconforto, contando com a formac&o tedrico-préatica da pesquisadora na area.

Quanto aos riscos fisicos, ndo havera possibilidades de ocorrer, visto que a coleta de dados ocorrera em
espagos seguros, dentro da escola e/ou caso se faga necessario, por meio virtual.

Vocé terd como beneficio direto pela participagdo na pesquisa: esclarecimentos e maiores conhecimentos
sobre as violéncias de género na escola; possibilidades de refletir sobre as necessidades e desafios encontrados nas
acOes de combate as violéncias de género no cotidiano escolar do Liceu Maranhense; possibilidades de intervengdo
no processo de ensino e aprendizagem de estudantes que vivenciam episddios dessas violéncias na escola;
contribui¢fes com avancgos de pesquisas e estudos acerca das a¢des de enfrentamento as violéncias de género nesse
espaco, entre outros.

Contando com o livre acesso as informagdes dos resultados da pesquisa, quer seja durante ou depois do
encerramento da mesma, podendo expor criticas e sugestdes de melhorias ao estudo, bem como a escola a que
pertence. Sera garantido a vocé, caso se faca necessario, o ressarcimento das despesas geradas ao vir participar da
pesquisa, assim como o direito a garantia de assisténcia e de indenizagdo, no caso de eventuais danos decorrentes
da pesquisa.

Caso aceite, gostaria que soubesse que sera realizada coleta de dados através de entrevistas
semiestruturadas gravadas no formato de 4udio por um aparelho eletrdnico. A entrevista sera previamente
agendada, conforme sua disponibilidade de tempo e serd realizada, preferencialmente, no espaco da instituicdo que

seja tranquilo, silencioso e sem interferéncia externa. Os resultados serdo utilizados exclusivamente para fins
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cientificos, como divulgacdo em revistas e congressos, em que sua identidade sera preservada, com cédigos e
pseudénimos.

Vocé recebera uma via deste termo, assinada por ambas as partes, onde consta o telefone e o endereco
eletronico da pesquisadora principal, podendo tirar suas dividas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou a
qualquer momento. Agradeco sua participacdo e me coloco a disposi¢do para maiores esclarecimentos através do
e-mail: dias.adriana@discente.ufma.br ou do telefone: (98) 9 8228-7299 da pesquisadora Adriana da Silva Dias
Mestranda em Educacdo pelo Programa de Pds-Graduacdo (PPGE), da Universidade Federal do Maranhdo
(UFMA).

O Comité de Etica em Pesquisa envolvendo seres humanos CEP/UFMA, poderéa ser contatado para
apresentar recursos ou reclamagdes em relagdo a pesquisa pelo e-mail: cepufma@ufma.br. Telefone: 3272-8708.
Endereco: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho, Bloco C, Sala 7, Comité de Etica. UF: MA Municipio: S&o
Luis. CEP: 65.080-040.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participa¢do na pesquisa e concordo em participar

voluntariamente.

Local e data

Pesquisadora Responsavel Participante
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APENDICE E - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1. Parte | - Identificacdo do perfil do/da entrevistado/a:

a)
b)
c)
d)
e)
f)

9)
h)

Sexo / Género;
Idade;
Religido;
Formacdo Académica;
Ano que se formou;
Turno e Componente Curricular em que trabalha;
Tempo de atuacdo na escola;
Além do Liceu Maranhense, atua em outra escola? Qual?

2. Parte Il — Em busca das percepcdes do/da entrevistado/a sobre violéncia
a) O que vocé entende por violéncia?
b) Quais tipos de violéncia vocé conhece?
c) Javivenciou alguma forma de violéncia na escola? Comente:
d) Quais medidas foram / sdo tomadas pela escola em casos de violéncia?

3. Parte Il — Identificando as violéncias de género

d)

€)

O que vocé entende por relacbes de género?

E violéncia de género?

No ambiente escolar, jaA presenciou ou tomou conhecimento de casos de violéncias de género?
Comente:

No que se refere as relacdes entre os/as estudantes e entre profissionais da escola e estudantes, vocé
consegue observar comportamentos que podem ser definidos como violéncias de género? Qual (ais)?
Em sua opinido, quais pessoas sdo mais vulneraveis as violéncias de género? Comente:

4. Parte IV — Agdes de enfrentamento realizadas pela escola no combate as violéncias de género e
implicacdes no processo de ensino e aprendizagem.

a)

b)
c)

d)

Em sua opinido, quais as implicagdes da violéncia de género no processo de ensino e aprendizagem
dos/das estudantes?

A escola desenvolve agBes e estratégias de combate as violéncias de género? Quais?

Quais medidas de enfrentamento vocé destacaria como fundamentais frente a esse fenémeno na
escola?

Quais desafios sdo enfrentados pela escola na promogdo de estratégias que visam a promogdo da
equidade nas relagdes de género e no combate as violéncias de género.
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ANEXQOS



ANEXO A - CARTA DE APRESENTACAO DA PESQUISADORA A ESCOLA
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ANEXO B — AUTORIZAGAO PARA A REALIZACAO DA PESQUISA

SOVEHRD DY COVERND DO MARANHAD

ﬂ SECRETARLA DE ESTADD DA EDUCACAD
TR AN EE BARE DI SECRETARLA ADJUNTA DE GESTAD D REDE DO ENSING E DA APRENDIZALGEM

C.l. N® 136/2023 - SAGEA / SEDUC - 380 Luis, 06 de Junho de 2023,
De: NADYA CHRISTINA GUIMARAES DUTRA
Secretaria Adjunta de Gestao da Rede de Ensino e da Aprendizagem — SAGEA

PARA: DEURIVAN RODRIGUES SAMPAIO
Gestor Geral do Centro de Engino Liceu Maranhense.

| DOLC n® 123057 /2023

ASBBUNTO: Autorizagao de pesquisa no Centro de Ensine Liceu Maranhense.

Senhor Gestor,

Informamos a Vossa Senhoria que a Sr. Adriana da Silva Dias, académica do
Curso de Mestrado em Educacdo da Universidade Federal do Maranhao-UFMA,
localizada em Sfo Luis- MA, realizard pesquisa educacional, com o tema “Vielénclas
de género na escola e suas implicagdes no processo de ensino @ aprendizagem”,
sob a onentacio da Prof.® Dra. Sirlene Mota Pinheiro da Silva, no periodo de 01 a 31
margo de 2024.

Para tanto, solicitamos gestdo de Vossa Senhoria no sentido de viabilizar o
acesso as informagbes para coleta de dades, assim como mediar o contato do
professor- pesquisador com toda equipe escolar.

Desde 4, agradecemos sua colaboragio.

Alenciosamente,

¥ |.

MNadya Christi ardes Dutra

Secretana Adjunts de Gestdo da Rede
do Ensino & da Aprendizagem
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ANEXO C - PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UFMA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO c
MARANHAD - UFMA @gH

Coninengic da Pascer 7 000
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