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RESUMO

Este estudo tem como foco a andlise da literatura infantil no contexto das préticas
pedagogicas implementadas em uma instituicdo de ensino municipal voltada a
educacao infantil, localizada no municipio de S&o Luis. Para a conducdo desta
pesquisa, utilizamos como fonte de informacgdes os relatos e vivéncias de um grupo
de 22 criancas matriculadas no Infantil I, bem como as perspectivas de quatro
professoras envolvidas neste ambiente educativo. A abordagem adotada é de
natureza aplicada, fundamentando-se em uma metodologia qualitativa e ancorada na
pesquisa de campo. Por meio deste método, realizamos rodas de conversa e
dindmicas de contacdo de historias. A base tedrica desta pesquisa redne as
contribuicdes de diversos autores renomados, tais como Sarmento (2005, 2011),
Aries (2012), Corsaro (2011), Abramovich (2009) e Cosson (2014), todos eles
conhecidos por seus estudos no ambito da infancia e da literatura infantil. Além
disso, para aprofundar a discussdo sobre o ato de brincar e seu impacto na
construcdo social da crianca, fazemos uso das obras de Merleau-Ponty (2000),
Kishimoto (2002), Freitas e Aguiar (2012), bem como Salles e Faria (2012). No que
tange a contacéo de historias e sua relevancia como préatica pedagdgica, recorremos
aos estudos de Busatto (2006), Schermack (2012), Halbwachs (1990), Benjamin
(1986) e Zumthor (1993, 1997). Além disso, no contexto da educacdo infantil,
exploramos as obras de Abramovich (2009), Bettelheim (1980, 2003), Santos (2006),
Regatieri (2008), Matos e Sorsy (2005) e Ingold (2008) para enriquecer nossa
analise. Autores como Porto e Lima (2016), Pérez-Escamilla et al. (2017), Peroza e
Martins (2016), Pinto (2021), Barreto e Gatti (2009) também contribuem de maneira
significativa para o debate sobre a formacdo de professores e professoras para
atuarem na educacdo infantil. Os resultados apontaram para a importancia da
formacdo continua dos educadores e educadoras na promog¢do da arte de narrar
histérias, destacando que a troca de experiéncias entre esses profissionais se
mostra fundamental para o aprimoramento dessa pratica pedagogica. Além disso, a
pesquisa ressaltou o desafio de conciliar a tradicdo da contacdo de histérias com o
uso das Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicacéo (TDICs) na educagao
infantil. O atelié realizado com as educadoras se mostrou um espaco enriquecedor,
permitindo o compartilhamento de saberes e reflexdes acerca da pratica. Nossa

investigacdo evidencia que a contacao de historias na educacao infantil transcende o



mero entretenimento, contribuindo para o desenvolvimento global das criancas. Esta
pratica estimula habilidades linguisticas, criatividade, o interesse pela leitura e
escrita, além de proporcionar um ambiente envolvente e significativo para promover
o desenvolvimento integral das criancas.

Palavras-chave: educacao Infantil; literatura; contacdo de histérias; praticas

pedagdgicas; formacédo de professores e professoras.



ABSTRACT

This study focuses on the analysis of children's literature within the pedagogical
practices implemented in a municipal educational institution dedicated to early
childhood education, located in the city of Sao Luis. For the conduct of this research,
we used as sources of information the accounts and experiences of a group of 22
children enrolled in Infant Il, as well as the perspectives of four teachers involved in
this educational environment. The approach adopted is applied in nature, grounded
in qualitative methodology and rooted in field research. Through this method, we
conducted group discussions and storytelling dynamics. The theoretical framework of
this research incorporates the contributions of various renowned authors, such as
Sarmento (2005, 2011), Aries (2012), Corsaro (2011), Abramovich (2009), and
Cosson (2014), all known for their studies in the field of childhood and children's
literature. Additionally, to deepen the discussion about the act of play and its impact
on the child's social construction, we draw on the works of Merleau-Ponty (2000),
Kishimoto (2002), Freitas and Aguiar (2012), as well as Salles and Faria (2012).
Regarding storytelling and its relevance as a pedagogical practice, we refer to the
studies of Busatto (2006), Schermack (2012), Halbwachs (1990), Benjamin (1986),
and Zumthor (1993, 1997). Furthermore, in the context of early childhood education,
we explore the works of Abramovich (2009), Bettelheim (1980, 2003), Santos (2006),
Regatieri (2008), Matos and Sorsy (2005), and Ingold (2008) to enrich our analysis.
Authors such as Porto and Lima (2016), Pérez-Escamilla et al. (2017), Peroza and
Martins (2016), Pinto (2021), Barreto and Gatti (2009) also significantly contribute to
the discussion on the training of teachers for early childhood education. The results
pointed to the importance of continuous training for educators in promoting the art of
storytelling, emphasizing that the exchange of experiences among these
professionals is crucial for the enhancement of this pedagogical practice.
Additionally, the research highlighted the challenge of reconciling the tradition of
storytelling with the use of Digital Information and Communication Technologies
(DICTs) in early childhood education. The workshop conducted with the educators
proved to be an enriching space, allowing the sharing of knowledge and reflections
on the practice. Our investigation demonstrates that storytelling in early childhood
education goes beyond mere entertainment, contributing to the overall development



of children. This practice stimulates linguistic skills, creativity, interest in reading and
writing, and provides an engaging and meaningful environment to promote the
holistic development of children.

keywords: early childhood education; literature; storytelling; pedagogical practices;

teacher training.
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1 INTRODUCAO

O objeto de estudo desta pesquisa é a literatura infantil nas praticas
pedagogicas desenvolvidas em uma escola municipal de educacado infantil no
municipio de Séo Luis, estado do Maranhao, tendo como fonte de dados as vozes e
experiéncias de criancas e professoras envolvidas nesse espaco educativo. Numa
perspectiva académica, o estudo busca contribuir com produc¢des cientificas que tém
como foco a formacdo docente relacionada a literatura infantil e a contacdo de
histérias. Do ponto de vista pessoal, espero que esse trabalho possa fortalecer todos
gue acreditam na importancia das contacdes de histérias para criancas desde a
tenra idade, objetivando um aprendizado ludico e brincante.

Para explicitar meu interesse por esse objeto de estudo, trago aqui um pouco
da minha histéria de vida e da relacdo com a literatura desde a infancia. Recupero
multiplas recordacdes e mergulho na tessitura dessa subjetividade, resgatando as
mais diversas experiéncias vividas ao longo da minha jornada como amante dos
livros e das contacfes de histéria, como professora e pesquisadora, dando énfase
ao processo que me conduziu até a escritura desta dissertacao.

Nesse percurso, imagens e cenas insistem em dancar na memadria como um
balé cuja coreografia oscila ora em “passos” firmes e claros, ora em passos
indecisos e obscuros. Elas trazem lembrancas de minha avé Carolina, que me
apresentou, por meio das suas fantasticas contacbes de historias, 0 universo
literario, o “faz de conta”. Foi assim que aprendi a emprestar aos personagens que
pulavam das histérias da minha avo, direto para o meu imaginario de crianca
inquieta e muito feliz, 0 meu mundo encantado. Carolina foi a principal “culpada” por
eu ter me apaixonado irremediavelmente pelo maravilhoso universo da literatura
infantil.

Desde muito cedo, eu ja sabia que queria “salvar o mundo” a partir de boas
leituras e, sobretudo, das contacdes de histdrias. Sim, eu queria ser professora.
Uma professora que carregasse, em sua “bagagem criativa”, o ludico, a afetividade,
as brincadeiras, embaladas pelas linguagens artisticas. Foi nos primeiros anos de
escola, no antigo primario (hoje, anos iniciais do ensino fundamental), que fui
apresentada a arte e todas as suas vertentes. Abracei as linguagens artisticas e as
convidei para, de maos dadas, caminharmos por uma direcdo pedagdgica que aos

poucos se desenhava a minha frente.
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Assim que conclui o magistério!, cheia de sonhos, tive a primeira experiéncia
como professora em uma pequena escola privada, onde também funcionava um
orfanato — o Lar de José —, que me revelou que os fortes impactos do cotidiano
das salas de aulas estavam muito aguém da realidade dos cursos de magistério
ofertados na ocasido. Mas a paixao e o desejo de ser professora e fazer diferente
eram tdo grandes que, ao deparar-me com aquelas criancas avidas por aprender,
entendi que a missdo de “salvar o mundo” por meio das letras havia acabado de
comecar.

Com a intencdo de alargar vivéncias como professora, aceitei convites para
trabalhar no Colégio Batista, que lapidou meu senso de organizacdo, na escola
Rosa dos Ventos, que me possibilitou maior contato com grandes obras de literatura
infantil, e na escola do Servico Social da Industria (Sesi), onde desenvolvi os
primeiros projetos na arte literaria. Mas foi no Colégio Santa Teresa, em companhia
das professoras Rogener Almeida e Remédios Vieira, que consegui despertar um
olhar de vanguarda por todo nosso entorno com a busca constante de novos
saberes e fazeres pedagogicos. A nossa pratica docente e pedagdgica ja
configurava uma atencao especial as interacdes e brincadeiras, como propdem as
diretrizes curriculares nacionais para a educacdo infantil (DCNEI). Apos incursdes
por varias escolas privadas, compreendi que estava na hora de ingressar nas
instancias publicas. E assim o fiz.

Em 1994, prestei o primeiro concurso para a Secretaria de Educacao (Seduc)
do Maranhdo. E mais uma vez, cheia de esperanca e paixdo extrema, tive uma das
mais significativas experiéncias: fui ser professora na modalidade de educacédo de
jovens e adultos (EJA) — terreno fértil para plantar alegria, o ludico, a brincadeira,
danca, teatro e pinturas a partir das contagdes de histérias. Em um cenario tdo
distinto das escolas privadas nas quais, até entdo, havia trabalhado, |4 estava eu em
uma sala com poucas lampadas saudaveis, paredes riscadas, quadros caraguentos
e chao por varrer. Em meio a tanto descaso que a estrutura fisica daquela escola me
revelava, havia, para minha grata surpresa, alunos corajosos, animados e falantes,
perguntando-me, com seus olhares inquietos, se realmente valeria a pena para eles,
apo6s um dia exaustivo de trabalho, estarem ali. E foi ai que eu iniciei a minha

resposta, oportunizando, a cada um deles, desenvolver o espirito de pertencimento

1 Refiro-me ao curso normal, de nivel médio, que habilita professores para atuarem na educacao
infantil e anos iniciais do ensino fundamental.
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aguele lugar. Conquistei-os com rodas de conversas, aulas criativas e muita troca de
ternura e respeito. Como ndo os amar? O tempo era pouco para as reflexdes, as
gargalhadas soltas, a concentracdo nas atividades propostas, 0s jogos teatrais, as
adivinhas, as trocas com seus iguais, as historias de cada um contadas e ouvidas
em momentos especiais.

A oportunidade vivenciada com os alunos da EJA me gratificou com grandes
licoes para vida. Uma delas foi a necessidade de buscar novos conhecimentos e, em
1995, dei inicio a minha formagédo académica no Centro Unificado de Ensino do
Maranhdo (Ceuma), na graduacdo em pedagogia. E foi durante esse periodo que a
vontade de aprimorar a minha praxis se fez maior. A mim foi oportunizado, naquele
espaco, trabalhar com vistas para a dialogicidade nas minhas reflexdes e praticas, o
que incluiu publica¢ces de jornais no &mbito académico, participacdo em seminarios,
producdo de narrativas para infancias, discussdes, rodas de conversas, criacdo de
grupo teatral e momentos recreativos. Sao marcas registradas até hoje em minha
memo©ria por lembrancas de professores exigentes, atuantes, que me estimularam a
ter a leitura como minha principal aliada na busca de um conhecimento proficuo.

Apoés a rica experiéncia na EJA, fui em busca de novos desafios na escola
publica. Migrei para o ensino médio e vivenciei momentos de significativos
aprendizados no Liceu Maranhense e no Centro de Ensino Margarida Pires Leal.
Como marca relevante dessa vivéncia no Liceu maranhense, destaco o trabalho
sobre a construcéo da identidade e a aceitacéo da afrodescendéncia dos alunos por
meio do projeto “Coisa de Preto” — trabalho desenvolvido de forma transdisciplinar,
envolvendo a mim, na area de filosofia, e as professoras Hellen da Silva, da
disciplina de arte, e Jacira Pavao, de histéria. Tamanha propor¢do ganhou o projeto
que foi agraciado com prémio da Fundagcdo do Banco do Brasil (FBB). Destaque
também para a vivéncia no Centro de Ensino Médio Margarida Pires Leal, onde
foram desenvolvidos varios projetos, enaltecendo a cultura maranhense.

A necessidade de romper com 0 senso comum, iniciada na graduacéao, levou-
me a ingressar na minha primeira pés-graduacdo lato sensu em gestdo escolar:
inspecéo e supervisao, objetivando um conhecimento mais robusto sobre a escola e
seus entornos pedagodgicos. Concluida mais uma etapa da minha formacao, cursei
outra especializacdo, em docéncia na educacao infantil, na Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA), com o propoésito de me apropriar das especificidades da crianca

atendida na educacéo infantil.
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O desejo de conhecer a funcionalidade da educacédo infantii no ambito
municipal de S&o Luis me instigou a ingressar nessa instancia por meio de concurso
publico em 2002. Resolvi participar desse processo, entendendo que seria uma
grande oportunidade para enriquecer o meu curriculo como professora. Fiz opgéo
pela esfera de coordenacdo pedagdgica, obtive sucesso e adentrei nesse mundo até
entdo desconhecido para mim. Transitar por essa esfera pela qual ainda hoje
transito me fez e faz compreender as necessidades reais do professor, visto ser uma
das minhas fungcbes oportunizar boas formagdes, possibilitando reflexdes sobre a
pratica de cada um e a vontade politica para a formacéao e o exercicio de humanizar-
se pela via da afetividade.

Nesse sentido, trago para minha pratica pedagogica a importancia de criar
vinculos com as familias das criancas que atendo, considerando as inquietacdes
qgue surgem no cotidiano escolar, a necessidade de escutar as familias, os
professores e as criangas, respeitando suas singularidades. H& uma forte e
constante tentativa de minha parte de inserir-me nesse maravilhoso universo infantil,
tornando-me cada vez mais ludica, falante e brincante.

Nesse interim, varias mudancas se efetivaram no ensino médio no Maranhdo.
O ensino integral se fez presente e, ndo tendo a disponibilidade que ele exigia, ndo
me restou outra alternativa a ndo ser migrar para o ensino fundamental Il. Foram
momentos de incertezas que, em seguida, transformaram-se em esperangas no
sentido de contribuir com uma educacao de qualidade para uma nova populacéo de
alunos que para mim se apresentava.

Importa aqui registrar que meu espirito inquieto me levou a ingressar em
programas oferecidos por universidades federais, estaduais e privadas do
Maranhdo. Destaco aqui a minha participagdo no Programa Nacional de
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), que me possibilitou viver a multiculturalidade,
estudar e compreender como criancas de diversas origens — quilombolas,
ribeirinhas, indigenas, nbmades — vivem, brincam e a relag&o delas com o exercicio
de aprender.

Fiquei diante de um mar de multiplas aprendizagens, pois era necessario me
alimentar de conhecimentos para além dos formandos, uma vez que eu atuava
como formadora. Que saudade dos seminarios que aconteciam no final de cada
etapa e que nos levavam para, in loco, observar e participar da vida de comunidades

espalhadas em territérios desse grande e sofrido Maranhdo. Destaco também as
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viagens para ministrar aulas em polos da Universidade Estadual do Maranh&o
(Uema), com o Programa de Capacitacado de Docentes (Procad), que posteriormente
ganhou nova ordenacdo com o Programa de Qualificacdo Docente (PQD), e em
faculdades particulares, o que, sem duavida, fortaleceu a minha préatica, ampliando o
meu olhar para questbes humanizantes. Depoimentos de inUmeras pessoas e
relatos sobre seus sofrimentos e dificuldades de toda ordem para ali estarem e
participarem das aulas, na certeza de que tudo valeria a pena, trouxeram-me
gratificacdo e me impeliram a busca de saberes comprometidos com minha praxis.

Apods essas singulares experiéncias, jamais fui a mesma. A cada viagem
voltava mais reflexiva e muito mais fortalecida para lutar contra as intempéries que
assolam ainda hoje o cenario educacional do Maranh&o. Atualmente, graduanda do
curso de filosofia, atuo como professora de ensino religioso e filosofia nos anos
finais do ensino fundamental no Centro de Ensino Barbosa de Godois (escola
publica estadual), como coordenadora pedagdgica da Unidade de Educacdo Basica
Maria de Jesus Carvalho (escola municipal de educacgéao infantil) e pesquisadora do
Grupo de Pesquisas de Infancias e Brincadeiras (GEPIB) da UFMA.

Convém ressaltar que um dos objetivos do GEPIB é promover momentos de
estudos sobre a infancia, brincadeiras e educacéo infantil, favorecendo a formacéao
de profissionais e estudiosos da crian¢ca e manifestacdes culturais. Nesse sentido, o
GEPIB me impulsionou a trilhar ainda mais o caminho de pesquisadora, com 0
incentivo da coordenadora Rosyane Martins Dutra, que ndo mede esfor¢cos para o
crescimento cientifico do grupo. Minha eterna gratiddo! Ao adentrar neste mundo,
pude perceber que, para alargar ainda mais o meu senso investigativo, é necessaria
uma compreensao critica da leitura de mundo. Participar de um grupo que esta em
constante movimento na direcdo de oportunizar maior proximidade da crianga como
fazedora de cultura me faz compreender o compromisso com as leituras importantes
nessa caminhada de pesquisadora. Rememorar o passado e registra-lo aqui em
forma de texto encadeado de sentido e significado me devolveu a crenca de que
todas as experiéncias vividas somaram para minha constituicio como professora e
pesquisadora.

Um exercicio, muitas tentativas e constantes idas e voltas. Nesse caminhar,
nessa trajetéria, abandonei fatos importantes da minha vida que configurariam ou,
quica, mudariam as feicdes das minhas memorias aqui registradas. Esse percurso

me possibilitou ponderar, ampliar contextos, ressignificar momentos e passagens
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para forjar a trilha mais assertiva para aqui chegar, vislumbrando o ingresso no
mestrado. Nessa andanca, busquei recuperar minhas memoarias de uma trajetéria
gue desvelou possibilidades, novos mundos, novas perspectivas que brotaram em
cada fase vivida. Considerando que a memdria pode ser “a mais épica de todas as
faculdades”, como acentua Benjamin (1986, p. 210), hoje sei que “a histéria de uma
pessoa pode ser rica em aventuras, reflexdes, frustracbes ou mesmo pode ser
insignificante, mas sempre serd uma trama da qual parcialmente escrevemos o0
roteiro” (Corso; Corso, 2006, p. 21). Por isso mesmo, assim como Brandao (2003, p.
243), “contar a minha vida flui normalmente e confidencialmente quando ha um clima
de confianca e respeito. E, quando me deixam, eu falo do meu mundo a partir da
minha histéria [...] na ‘vida™.

Essa contacao de histéria invariavelmente me remete & minha avé Carolina, a
literatura infantil e a educacédo de criancas. Imagino que, como eu, Se as criancas
escutam histérias desde pequenas, “provavelmente gostardao de livos, vindo a
descobrir neles histérias como aquelas que lhes eram contadas” (Coelho, 2004, p.
12). Nessa seara, cabe mencionar que a crianga “é sujeito historico e de direitos que
se desenvolve nas interacoes, relacdes e praticas cotidianas a ela disponibilizadas e
por ela estabelecidas com adultos e criancas de diferentes idades nos grupos e
contextos culturais nos quais se insere” (Brasil, 2013, p. 86).

Nesse sentido, a crianca deve ser reconhecida em seu todo — um ser social e
de direitos. A base curricular brasileira reconhece a necessidade de haver
protagonismo infantil, identificando a crianca como um ser de direitos, mas essa
visdo, muitas vezes, é distorcida, deixando-se de lado a intencionalidade
pedagogica. No entanto, a pedagogia “vem construindo novas formas de pensar a
educacdo da criangca pequena, distanciando-se do modelo assistencial sanitarista
gue marca a origem das creches, assim como do modelo escolarizante presente em
grande parte das pré-escolas, que sofre a influéncia do ensino fundamental”
(Monteiro, 2014, p. 33).

E preciso compreender o que é ser crianca para depois pensar sobre suas
necessidades, pois o agir do adulto é diferente do agir da crianca. As criangas nao
tém a mesma percep¢do de mundo dos adultos, mas parece que gente grande tem o
costume de querer acelerar a infancia, deixando de lado o presente, 0 ser que a
crianca é, pensando no ser que ela podera vir a ser. Como diz Abramowicz (2003, p.

18), “quem trabalha com as criangas pequenas sabe que ha algo em devir que nada
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tem a ver com um vir-a-ser adulto, mas sim, um devir crianca. [...] Devir que deve ser
entendido como movimento, ‘processualidade’, trajetos, como forgas intensivas”. E é
nesse movimento que se forma a identidade das criancas, que € também “identidade
cultural, isto é a capacidade das criangas constituirem culturas ndo redutiveis
totalmente as culturas dos adultos” (Sarmento, 2004, p. 11).

Essa afirmacao remete a expressao “cultura de pares”, usada por Corsaro
(2011, p. 128) para referir-se a cultura infantil construida coletivamente e por ele
definida como “conjunto estavel de atividades ou rotinas, artefatos, valores e
preocupacdes que as criancas produzem e compartiham em interacdo com as
demais”. Sdo nos espacgos de interatividade, de partilha, que as criangas elaboram
“seus proprios saberes, suas memoarias e lembrancas, suas praticas e possibilidades
de criar e recriar a realidade social na qual se encontram inseridas” (Quinteiro, 2002,
p. 141).

Justamente por isso, na pratica pedagdogica devem ser contemplados espacos
que permitam a interacdo das criangas e nos quais elas sejam ouvidas. “Aprendendo
a ouvir as criancas em suas diferentes linguagens, sera possivel garantir que a
producdo cultural que caracteriza os contextos da educacdo infantil seja
efetivamente resultado das relagdes cotidianas” (Monteiro, 2014, p. 37-38). Como
sujeito social, historico e cultural, a crianga constréi uma histéria pessoal “com seus
pares, produzindo e partilhando uma cultura da infancia, constituida por ideias,
valores, codigos préprios, formas especificas de compreensao da realidade, que Ihe
permitem ndo apenas reproduzir o mundo adulto, mas ressignifica-lo e reinventa-lo”
(Salles; Faria, 2012, n.p.), estando ai entrelacadas as capacidades de decidir, de
criar e de inventar que se manifestam desde cedo por meio de uma linguagem
particular que inclui ndo somente a fala, mas também movimentos, expressoes,
olhares.

Concordamos com Abramovich (2009, p. 23) quando ela diz que, na
educacao infantil, “o ouvir histérias pode estimular o desenhar, o musicar, o sair, 0
ficar, o pensar, o teatrar, o imaginar, o brincar, o ver o livro, o escrever, o querer
ouvir de novo (a mesma histéria ou outra). Afinal, tudo pode nascer dum texto! No

principio nao era o verbo? Entdo...”. Logo, a literatura infantil e a contacdo de
histérias se entrelacam ao fazer artistico. Parafraseando Craidy e Kaercher (2001),
se, na nossa pratica cotidiana como professores, abrirmos espacos para que essa

forma de manifestacao artistica que € a literatura infantil conquiste nossos pequenos
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alunos, certamente nossa acdo pedagodgica serda mais plena de sentido e mais
enriguecida.

A partir dessas consideracdes, a principal questdo que coloco para este
estudo é a seguinte: de que maneira a literatura infantil se faz presente nas préticas
pedagogicas desenvolvidas em uma escola municipal de educacédo infantil no
municipio de S&o Luis a partir das vozes e experiéncias de criangas e professoras?
Dessa questdao central emergem o0s seguintes desdobramentos: quais o0s
conhecimentos tedricos e metodologicos das professoras acerca da literatura infantil
sdo capazes de orientar suas escolhas, seu planejamento e suas mediacdes
pedagogicas? Como ocorre 0 planejamento, a escolha dos livros e o0 processo de
contacdo de histérias no cotidiano das préticas pedagdgicas? O que pensam as
criancas e as professoras sobre a presenca da literatura infantil no espaco de suas
salas de aulas?

A relevancia desta pesquisa consiste também na oportunidade de ampliar os
debates que tenham a intencdo de “melhorar as praticas educativas e mediar os
possiveis efeitos das condi¢gdes organizacionais da escola” (Boruchovitch; Gomes,
2019, p. 167) e na construgcdo de novas perspectivas para o “desenvolvimento de
uma pratica pedagogica para além do conteudo teérico, promovendo um espacgo
mais autorreflexivo e vivencial tdo pouco habitual na formacdo de professores”
(Boruchovitch; Gomes, 2019, p. 127).

Diante do exposto, a pesquisa tem como objetivo geral analisar de que
maneira a literatura infantil se faz presente nas praticas pedagogicas desenvolvidas
em uma escola municipal de educacéo infantil no municipio de Sao Luis a partir das
vozes e experiéncias de criancas e professoras e, como objetivos especificos,
identificar os conhecimentos tedricos e metodoldgicos das professoras acerca da
infancia e da literatura infantil capazes de orientar suas escolhas, seu planejamento
e suas mediacbes pedagogicas; caracterizar o processo de planejamento, da
escolha dos livros e da contacdo de histdrias desenvolvido no cotidiano das préticas
pedagogicas; compreender o que pensam as criancas e as professoras sobre a
presenca da literatura infantii na escola; elaborar uma proposta de mediacao
pedagogica pautada na literatura infantil e na contacdo de histérias; fazer, como
produto educacional, um e-book com a finalidade de auxiliar professores da
educacao infantil a explorar o poder da contacdo de histérias em suas praticas

educativas
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Quanto a estrutura, a dissertacao esta organizada em sete sec¢des, incluindo
esta parte introdutéria. A segunda secao, intitulada Infancias e literatura infantil, tem
como foco discutir as relagbes entre infancia e literatura infantil a partir da
contribuicdo tedrica de diversos autores consultados por meio de pesquisa
bibliografica.

A terceira secdo — Formacao de professores(as) para a educacgao infantil —
ocupa-se da formacé&o inicial e continuada de professores(as) para a educacao
infantil, nela incluindo a dimensao ludica do trabalho com criangcas pequenas.
Também aborda a contacédo de histdria como pratica pedagdgica e a brincadeira na
educacao infantil.

O objetivo da quarta sec¢do é tratar das questbes metodoldgicas da pesquisa.
Nele estdo detalhados os procedimentos referentes a geracéo e a analise de dados,
bem como os relativos a dindmica de realizacdo de rodas de conversa com os(as)
professores(as), rodas de contacdo de historias com as criangas e producédo coletiva
de um atelié de confeccéo de narrativas para infancias.

Nas duas secdes seguintes — “Bailam corujas e pirilampos entre 0s sacis e as
fadas” a contacdo como pratica pedagdgica (5), Entre casulos e borboletas:
importancia da brincadeira no curriculo da educacéo infantil (6) — sdo apresentados
e discutidos os resultados da pesquisa. A sétima secao, intitulada Batatinha quando
nasce: consideracdes e resultados esperados, contém percep¢des e conclusdes da
pesquisadora, além de sugestdes para novos estudos. A seguir sdo elencadas as

referéncias, os apéndices e 0s anexos.
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2 INFANCIA E LITERATURA INFANTIL

Antes de adentrarmos na discussao da literatura destinada ao publico infantil,
destacamos a relevancia da andlise da evolucéo histérica do conceito de infancia e
suas implicagfes na formacéo de uma literatura voltada para o estimulo do ludico, da
imaginacéo e da brincadeira. Salientamos que a concepc¢ao de imaginacao a qual
Nos apoiamos encontra suas raizes nas obras de Lev Vygotsky (1998; 2009; 2010).

Segundo Vygotsky (1998), a imaginacdo é uma funcdo psicologica superior
gue possibilita aos seres humanos criar e manipular representacdes mentais de
objetos e eventos que ndo se encontram presentes no ambiente imediato. Em
termos mais simplificados, a imaginacdo nos capacita a formar imagens mentais e
simbolos de elementos que ndo estdo atualmente percebidos por nossos sentidos.
Para o autor acima mencionado, a imaginacdo é uma funcdo complexa que se
desenvolve gradualmente ao longo da infancia e da vida adulta. Ele acreditava que a
imaginacdo come¢a como uma forma primitiva de pensamento simbolico durante a
primeira infancia, e se torna mais sofisticada a medida que a crianca adquire mais
conhecimentos e habilidades cognitivas.

Vygotski (2009) também argumentou que a imaginacao é importante para o
desenvolvimento da linguagem e do pensamento abstrato. Para o autor, a
imaginacdo é uma ferramenta essencial para a resolucédo de problemas e a tomada
de decisdes, permitindo que as pessoas explorem diferentes possibilidades e
simulem diferentes cenarios em suas mentes antes de agir. Para Vygotski (2010), a
imaginacdo € uma funcdo psicolégica complexa e essencial que permite que 0s
seres humanos criem e manipulem representacées mentais simbdélicas de coisas
gque nao estdo presentes no ambiente imediato, desempenhando um papel
fundamental no pensamento abstrato, na resolugcdo de problemas e na tomada de
decisdes.

Portanto, nesta secdo apresentamos multiplas concepcdes de infancia
construidas desde o século Xll, com a crianga sendo vista como uma miniatura do
adulto, passando por outros periodos histéricos, chegando ao século XX, quando a
crianga passou a ser considerada como “sujeito de direitos”, e caminhando um pouco
mais, até século XXI, com o acesso da crianca a educacao infantil. Em seguida,

abordamos a literatura infantil como janela para o conhecimento do mundo e a leitura
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de histérias para as criancas, dando voz a autores que dizem o que conhecem dessa

tematica e contam suas histérias a partir de suas lembrancas da infancia.

2.1 Infancias, no plural

Os conceitos infancia e crianca foram e séo oriundos de mdltiplos olhares, tais
como os de cunho religioso, econdmico, sociolégico, antropoldgico, politico,
demografico, médico-higienista, do direito e da educacdo. Ndo apenas uma, mas
muitas concepcdes de infancia vém sendo historicamente construidas. Por isso
falamos de “infancias”, no plural, com a intengcdo de destacar a existéncia de uma
pluralidade de infancias, considerando que a infancia é atravessada por diferentes
fenbmenos, como classe, género, etnia, raga, pertencimento geografico, o que faz
emergir diferentes modos de ser crianca e viver as infancias no mundo.

Salientamos, usando as palavras de Kuhlmann Junior (2010, p. 30), que as
fontes consultadas “em quase sua totalidade, sdo produzidas por adultos. A crianca
nao escreve a sua propria histéria. A historia da crianca € uma historia sobre a
crianca’. E uma histéria, portanto, que analisa e descreve a crianca e a infancia a
partir das percepc¢des, dos olhares e saberes do adulto. E a forma de perceber as
infancias, muitas vezes, pode estar atrelada ao fato de que “infans etimologicamente
significa sem voz” (Kramer, 2003a, p. 80). Nessa historia ha “um qué de siléncio, de
separacdo, de isolamento, e de invisibilidade. A crianca € muda; em sua
individualidade, é espectador silencioso; € silenciada em sua voz” (Boto, 2002, p.
57).

Esse silenciamento contraria a nossa compreensdo de que as infancias
comportam multiplas e diversas linguagens construidas em universos historicos,
culturais e sociais heterogéneos e que a “crianga se constitui como sujeito na
linguagem e pela linguagem” (Jobim; Souza, 2008. p. 42).

Fernandes e Kuhlmann Janior (2004, p. 28-29) acentuam que a infancia é “um
conceito, uma representacdo, um tipo ideal a caracterizar elementos comuns a
diferentes criangas” e explicam que os fatos relativos a evolugdo da infancia, “na
pluralidade de suas configuragdes, inscrevem-se em contextos cujas variaveis
delimitam perfis diferenciados. A infancia € um discurso historico cuja significacdo

esta consignada ao seu contexto e as variaveis de contexto que o definem”.
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Para esses autores, a palavra infancia evoca, “no limite da significagdo, o
periodo da palavra inarticulada, o periodo que poderiamos chamar da
construcéo/apropriacdo de um sistema pessoal de comunicagao, de signos e sinais
destinados a fazer-se ouvir’, e o vocabulo crianga, por sua vez, “indica uma realidade
psicobiolégica referenciada ao individuo” (Fernandes; Kuhlmann Janior, 2004, p. 16).

Sarmento (2011, p. 583) entende a infancia como “um grupo social, do tipo
geracional, permanente. Este grupo geracional é constituido por criancas e sofre a
renovacao continua inerente ao nascimento e ao crescimento dos seres humanos”.
O autor destaca que, embora nao seja possivel “estabelecer uma idade para o fim da
infancia”, ela engloba diversos subgrupos etarios, como bebés, criancas em idade
pré-escolar e escolar, com “diferentes condi¢gdes sociais de classe, de género, de
etnia” (Sarmento, 2011, p. 583-584).

Kuhlmann Janior (2010, p. 22) afirma que a percepc¢do de infancia, embora
ainda ndo como categoria, estava presente nos “tempos antigos ou na Idade Média.
A esse respeito, Aries (2012) assinala que, na Idade Média, as criancas nédo
apresentavam distincdo dos adultos quanto a vestimenta, a participacdo na vida
social e no lazer Até meados do século XIl, a crianca foi considerada uma miniatura
do adulto, “sem nenhuma diferenca de expressao ou de tracos” (Ariés, 2012, p. 17).

A partir do século XVI, dois sentimentos surgiram em relacdo a infancia na
sociedade entre a ldade Média e Renascenca. O primeiro, que Aries (2012)
descreve como paparicagdo, tinha a ver com a visao da criangca como um ser
ingénuo, gracioso, que servia para distrair os adultos, e o outro correspondia a uma
preocupacao em prepara-la para o convivio social, molda-la por meio da disciplina.

Também no Brasil, entre a colénia e o império, “brincava-se com criangas
pequenas como se brincava com animaizinhos de estimagao” (Del Priore, 2002, p.
96), mas esses mimos eram vistos por alguns moralistas como um
desencaminhamento da educacdo. Foi somente no século XVII que as classes mais
favorecidas economicamente adotaram um traje proprio para a crianga,
diferenciando-a do adulto. Mesmo assim, “a crianga era, no maximo, uma figura
marginal em um mundo adulto” (Heywood, 2004, p. 10). No final desse século,
mudancas sociais, econémicas, religiosas e politicas comegaram a criar o inicio da
particularizacdo da infancia (Aries, 2012).

Foi entre meados do século XVII e inicio do século XVIII que a infancia foi

designada como “uma fase de ingenuidade e fragilidade” e a criangca comecgou a



22

‘receber estimulos e atencdo dos pais para ser feliz” (Bom-Fim, 2018, p. 24).
Segundo a autora, nos dois séculos seguintes, com o advento da chamada
modernidade, novos discursos sobre a criangca foram construidos a partir de
fundamentos de varias areas do conhecimento, a exemplo da psicologia, da
pedagogia, da sociologia e da filosofia.

A individualizacdo do ser crianca correspondeu, nesse momento histérico, a
percepcao da crianca como individuo e a preocupacdo dos pais com a educacao
dela (Gélis, 1991), e isso favoreceu o surgimento da instituicdo escolar. De acordo
com Niehues e Costa (2012, p. 286), a sociedade passou a perceber a crianca
‘como individuo pertencente a sociedade, que tem ‘vez’, tem ‘voz’, tem sua forma de
vivé-la, que influencia e por ela também é influenciada”. Mas, nessa época, a
concepcao moderna de infancia ainda considerava a crianga como ser incapacitado

gue precisava ser instruido e socializado pelos adultos.

Nessa perspectiva a modernidade faz, da denominacdo infancia, um
guarda-chuva a abrigar um conjunto de distribuicdes sociais, relacionadas
as diferentes condi¢fes: as classes sociais, 0S grupos etarios, 0s grupos
culturais, a raga, o género; bem como as diferentes situagfes: a deficiéncia,
o abandono, a vida no lar, na escola (a crian¢a e o aluno) e na rua (como
espaco de sobrevivéncia e/ou de convivéncia/brincadeira). E nessa
distribuicdo que as concepg¢Bes de infancia se amoldam as condicdes
especificas que resultam na inclusdo e na exclusdo de sentimentos, valores
e direitos (Fernandes; Kuhlmann Juanior, 2004, p. 30).

Sobre a construcdo simbolica da infancia na modernidade, Sarmento (2005, p.
369-370) comenta que ela se desenvolveu “em torno de processos de disciplinacao
da infancia [...] e a desqualificacdo da voz das criancas na configuracdo dos seus
mundos de vida e a colonizacdo do adulto centrada dos modos de expresséo e de
pensamento das criangas’.

Kramer (2003a, p. 78) ressalta que a ideia de infancia surgiu “no contexto
historico e social da modernidade, com a reducéo dos indices de mortalidade infantil
gragcas ao avango da ciéncia e as mudancas econdmicas e sociais” e foi
predominantemente assimilada pelas classes consideradas médias que se
constituiam no interior da burguesia. Dessa organizacéo social adveio a nogédo de
gue a crianga precisava ser moralizada e paparicada, quando, em contraste, ja se
anunciava, pela Revolucado Industrial, a presenca do trabalho escravo e opressor da

mao de obra infantil.
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A modernidade ja assistia a inUmeras cenas de meninos trabalhando,
explorados em fabricas, minas de carvdo, nas ruas. Ora, até hoje nao
conseguimos tornar o projeto da modernidade real para a maioria das
populacées infantis, em paises como o Brasil: o direito que as criangas
deveriam desfrutar do 4cio, de brincar, de ndo trabalhar (Kramer, 2003b, p.
87).

Lima e Nazério (2014) lembram que a antropologa Clebpéatre Montandon, ao
analisar os primeiros trabalhos em lingua inglesa sobre infancia e criancas, refere-se
ao contexto, no fim do século XIX, de uma intensa urbanizacdo, imigracdo e
explosdo demogréfica que acarretavam grandes problemas sociais, principalmente,
as criangas. “As condigdes de trabalho infantil, os processos de marginalizagdo das
criancas e dos jovens tornam-se foco de intervencdo social [...] filantropos e
reformadores sociais, seguidos por médicos e psicilogos, passam a se ocupar com
a infancia” (Lima; Nazario, 2014, p. 494). Se a insergéo de criangas marginalizadas e
consideradas perigosas para a sociedade na escola e no trabalho ndo dava conta de
suas transgressdes as regras, elas eram punidas e colocadas em reformatdrios
(Bazilio, 2003, Lima; Nazario, 2014).

Kuhlmann Janior (2010) salienta que as fontes que alimentam a historiografia
da infancia e que remontam a segunda metade do século XIX e o inicio do século XX
apresentam marcas do chamado mundial para o progresso e para a cientificidade. O
processo produtivo, o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico conduzia a civilizacao
e, portanto, a educacdo do povo. A educagao, “para os membros das classes
subalternas”, deveria ser implantada ou implementada, “conformando propostas
comuns” para a educagao popular (Kuhlmann Janior, 2010, p. 26). Surgiu entdo o
direito a educacao aos menos favorecidos.

A escolarizacdo da infancia teve e tem inumeras facetas que estéo
diretamente entrelacadas as relacdes de producdo e a migracdo da populacdo da
area rural para o “centro” das cidades. Kramer (2003b, p. 97) lembra que “apenas a
partir da década de 1930 a escola elementar” foi instituida para “todas” as criancas e
adolescentes. Para Sarmento (2011), a criacdo da escola publica, na modernidade,
deu contornos a configuracdo da infancia, fundamentando-se como um dos pilares

da socializag&o das criancas.

Com a escola, a criangca assume o estatuto de ser social, objecto de um
processo intencional de transmissdo de valores e saberes comuns,
politicamente definidos, e destinatario objectivo de politicas publicas. A
escola realizou a desprivatizagdo das criancas e desvinculou-as
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parcialmente do espaco doméstico e da exclusividade da proteccao
parental. Com a escola, a infancia foi instituida como categoria social dos
cidaddos futuros, em estado de preparagdo para a vida social plena
(Sarmento, 2011, p. 588).

O autor vé nesse processo o desaparecimento da criangca como “sujeito
concreto, com saberes e emocdes, aspiracdes, sentimentos e vontades préprias,
para dar lugar ao aprendiz, destinatario da ac¢ao adulta, agente de comportamentos
prescritos, pelo qual é avaliado, premiado ou sancionado” (Sarmento, 2011, p. 588).

Nas ultimas décadas do século XX, a concepc¢do da infancia ganhou outros
contornos e a crianca foi considerada “sujeito de direitos” (Furlanetto, 2008).
Segundo Marcilio (2006, p. 12), “s6 depois da ‘Declaragao Universal dos Direitos da
Crianga’, promulgada pelas Nacgbdes Unidas, em 1959, a infancia obteve o
reconhecimento de ser considerada sujeito de direito e, em meados da década de
1980, as criangcas comecaram a ser vistas como atores sociais (Dias, 2012).

Na perspectiva da sociologia da infancia, Corsaro (2011, p. 15) também
considera as criangas como agentes sociais, “ativos e criativos, que produzem suas
proprias e exclusivas culturas infantis, enquanto, simultaneamente, contribuem para
a producao das sociedades adultas”. Por infancia, diz ele, compreende-se uma forma
estrutural, uma parte da sociedade, uma categoria permanente, que nao
desaparece. A “infancia — esse periodo socialmente construido em que as criangas
vivem suas vidas — € uma forma estrutural [...] uma categoria ou uma parte da
sociedade, como classes sociais e grupos de idade” (Corsaro, 2011, p. 15).

Sarmento (2005) percebe a crianca como um ator social e acrescenta o termo
“‘pleno”. Afirma que a sociologia da infancia se propde a

constituir a infancia como objecto sociologico, resgatando-a das
perspectivas biologistas, que a reduzem a um estado intermediario de
maturacdo e desenvolvimento humano, e psicologizantes, que tendem a
interpretar as criangas como individuos que se desenvolvem
independentemente da construcédo social das suas condicdes de existéncia

e das representacfes e imagens historicamente construidas sobre e para
eles (Sarmento, 2005, p. 363)

Para o autor, “a infancia € concebida como categoria social do tipo geracional
por meio do qual se revelam possibilidades e constrangimentos da estrutura social’
(Sarmento, 2005, p. 363). Por “geracao”, ele compreende a infancia como sendo

constituida historicamente e para a qual se elaborou um estatuto social, conferindo a
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ela um lugar na sociedade, mas nao desprovido de bases ideologicas, normativas e

referenciais. Mas esse processo néo esta finalizado.

E continuamente actualizado na préatica social, nas interacgdes entre
criangas e nas interagbes entre criangas e adultos. Fazem parte do
processo as variacbes demograficas, as relagbes economicas e 0s seus
impactos diferenciados nos diferentes grupos etarios e as politicas publicas,
tanto quanto os dispositivos simbdlicos, as praticas sociais e os estilos de
vida de criancas e de adultos. A geracdo da infancia esta, por
consequéncia, num processo continuo de mudanca, ndo apenas pela
entrada e saida dos seus actores concretos, mas por efeito conjugado das
accdes internas e externas dos factores que a constroem e das dimensdes
de que se compde (Sarmento, 2005, p. 365-366).

Sob essa oOtica, Kuhlmann Junior (2010, p. 30) enfatiza que é preciso
“considerar a infancia como uma condi¢cao da crianca. O conjunto das experiéncias
vividas por elas em diferentes lugares histéricos, geogréaficos e sociais € muito mais
do que uma representacdo dos adultos sobre essa fase da vida”. E é nesse sentido

gue Kramer (2003b, p. 91) defende uma concepcéo de crianga

gue reconhece o que é especifico da infancia — seu poder de imaginagéo,
fantasia, criagdo — e entende as criangas como cidadas, pessoas que
produzem cultura e séo nelas produzidas, que possuem um olhar critico que
vira pelo avesso a ordem das coisas, subvertendo essa ordem. Esse modo
de ver as crian¢as pode ensinar ndo s6 a entendé-las, mas também a ver o
mundo a partir do ponto de vista da infancia, pode nos ajudar a aprender

com elas.

Contribuindo com esse debate, Corsaro (2011) afirma que essa nova forma de
pensar a crianca e a infancia advém de perspectivas tedricas interpretativas e
construtivistas da sociologia, pelas quais “as suposi¢gdes sobre a génese de tudo, da
amizade aos conhecimentos cientificos, sdo cuidadosamente examinadas como
construcbes sociais, em vez de simplesmente aceitas como consequéncias
biolégicas ou fatos sociais evidentes” (Corsaro, 2011, p. 19).

Corsaro (2011, p. 31-32) salienta que as criangas “criam e participam de suas
préprias e exclusivas culturas de pares quando selecionam ou se apropriam
criativamente de informacfes do mundo adulto para lidar com suas préprias e
exclusivas preocupacgdes” e isso quer dizer que elas “ndo se limitam a internalizar a
sociedade e a cultura, mas contribuem ativamente para a produgdo e mudanca

culturais”.
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Um desses processos de mudancas histéricas se refere a educacdo da ou
para a crianca. Kuhlmann Junior (2010, p. 15) se posiciona, dizendo que “a
educacgdo ndo seria apenas uma pec¢a do cenério, subordinada a uma determinada
contextualizacdo politica ou socioeconémica, mas elemento constitutivo da histéria
da producéo e reprodugao da vida social”.

N&o podemos deixar de mencionar o trabalho de Dora Benjamin que discutia
a conscientizacdo em relacdo a infancia, destacando a importancia de reconhecer a
singularidade das criancas, respeitar sua participacao ativa na sociedade e enfatizar
a urgéncia de desenvolver politicas publicas voltadas para a protecao, provisado e
promocdo da expressdo subjetiva (Pereira, 2022). Dora Benjamin nos inspira na
explanacdo de aspectos fundamentais da vida infantil, que, foram incorporados a
Convencao sobre os Direitos da Crianca e permanecem relevantes como base para

suas formulag¢des conforme discutiremos a seguir.

2.2 Marcos legais da educacéao infantil

Os aportes tedricos acerca da infancia, tanto no ambito histérico como no
sociologico, impulsionaram a construcao de marcos legais que foram fundamentais
para a operacionalizacdo de politicas educacionais para a crian¢ca pequena, tais
como a Constituicdo Federal de 1988 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), criado em 1990.

No ambito da educacédo, a Constituicdo Federal (CF) de 1988 estabelece que
a educacdo é um direito de todos, dever do Estado e da familia e prevé a oferta de
creches e pré-escolas as criangcas até cinco anos de idade (BRASIL, 1988). A
educacédo infantil passou a ser obrigatéria para as criancas de 4 e 5 anos com a
Emenda Constitucional n® 59/2009, que determina a obrigatoriedade da educacéo

béasica dos 4 aos 17 anos (Brasil, 2009a).

A Constituicdo Brasileira de 1988 inaugurou uma nova fase doutrinaria em
relacdo a crianga e ao adolescente. Foi a primeira Constituicdo Brasileira
gue considerou explicitamente a criangca como sujeito de direitos e também
foi a primeira Constituicdo Brasileira que falou em creches e pré-escolas.
Estas instituicdes aparecem como direito dos trabalhadores homens e
mulheres, urbanos e rurais, que tém “direito a assisténcia gratuita aos filhos
e dependentes desde o nascimento até seis anos de idade em creches e
pré-escolas (inciso XXV — art.7° da Constituicdo 88) (Craidy, 1998, p. 71).
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Posteriormente a esse marco legal, surgiram o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n® 9.396, de 20 de dezembro de 1996), as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (Brasil, 2009b) e a Base Nacional
Comum Curricular (2018).

Em 1990, como resultado de um longo processo que articulou o Estado e
entidades da sociedade civil organizada, foi criado o ECA, com visdo
regulamentadora em relagdo a CF/88 no que se refere aos direitos das criancas e
dos adolescentes. Foi com a criagao do ECA que se adotou o principio de “protecao
integral a infancia” (Bazilio, 2008, p. 21). Assim, “a criangca passou de um lugar
passivo para um lugar ativo; de um grupo silenciado para um grupo presente e
contribuinte da sociedade em geral” (Dias, 2012, p. 69).

De acordo como o ECA, considera-se crianga a pessoa até 12 anos de idade
incompletos e adolescente aquela entre 12 e 18 anos de idade. Ainda de acordo com
o Estatuto, é dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a
protecdo integral do direito a vida, a alimentacdo e a saude, ao desenvolvimento
pessoal e social, a educacdo, a profissionalizacao, a cultura, ao lazer e ao esporte, o
respeito e integridade fisica psicolégica e moral, o direito a liberdade, a dignidade
familiar e comunitaria (Brasil, 1990).

Posteriormente, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB — Lei n°® 9.394/96), a educacéao infantil passou a ser parte
integrante da educacédo basica (Brasil, 1996). E a partir da modificacdo introduzida
na LDB em 2006, que antecipou 0 acesso ao ensino fundamental para os seis anos
de idade, a educacéo infantil passou a atender a faixa etaria de zero a cinco anos.

Cabe lembrar que, em seu artigo 54, inciso IV, o ECA previa que as criancas
de zero a seis anos de idade deveriam ter direito de atendimento em creche e pré-
escola e, para adequar o Estatuto a LDB, a Lei n°® 13.306/2016 alterou esse inciso e
estabeleceu que o atendimento em creche e pré-escola € destinado as criancas de
zero a cinco anos (Brasil, 2016).

Em 2005, o Ministério da Educacédo (MEC) definiu a nova Politica Nacional de
Educacao Infantil, que indica diretrizes, objetivos, metas e estratégias para esse
nivel da educacédo basica. Dentre suas diretrizes consta que a educacao infantil

“‘deve pautar-se pela indissociabilidade entre o cuidado e a educacao” e dentre seus


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1035083/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
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objetivos esta o de “assegurar a qualidade de atendimento em instituicdes de
Educacao Infantil (creches, entidades equivalentes e pré-escolas)” (Brasil, 2005, p.
17, 19). Vale salientar que as diretrizes curriculares nacionais da educacgao infantil

definem criangca como

sujeito histérico e de direitos, que, nas interacdes, relagbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(Brasil, 2009b, p. 10).

Ainda de acordo com as DCNEI, os eixos estruturantes das praticas
pedagdgicas dessa etapa da educacdo basica sdo as interacBes e a brincadeira,
experiéncias nas quais as criangcas podem construir e apropriar-se de conhecimentos
por meio de suas acles e interacdes com seus pares e com os adultos, o que
possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializacéo (Brasil, 2009b).

A incluséo da educacéo infantil na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
foi mais um importante passo no processo histérico de sua integracao ao conjunto da
educacao basica. A BNCC trabalha com a concepg¢ao de crianga como “ser que
observa, questiona, levanta hipéteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e
gue constrdi conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado por meio
da acdo e nas interagbes com o mundo fisico e social’ (Brasil, 2018, p. 38). E

aponta, que, na educacao infantil, € importante

promover experiéncias nas quais as criangas possam falar e ouvir,
potencializando sua participacdo na cultura oral, pois é na escuta de
historias, na participacdo em conversas, nas descricdes, nas narrativas
elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicagdes com as multiplas
linguagens que a crianga se constitui ativamente como sujeito singular e
pertencente a um grupo social (Brasil, 2018, p. 42).

Também destaca que “as experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo
educador, mediador entre o0s textos e as criangas, contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacéo e da ampliacéo do
conhecimento de mundo” (Brasil, 2018, p. 42). Nesse contexto, ressalta Qvortrup
(2010, p. 637), “a infancia existe enquanto um espaco social para receber qualquer
crianga nascida e para inclui-la — para o que der e vier — por todo o periodo da sua
infancia”, e quando “essa crianga crescer e se tornar um adulto, a sua infancia tera

chegado ao fim, mas enquanto categoria a infancia ndo desaparece, ao contrario,
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continua a existir para receber novas geragdes de criangcas” e para fazer novas
leituras do mundo.

Dias (2003) aborda a importancia da imaginacao e da fantasia na infancia e
como elas sao essenciais para o0 desenvolvimento cognitivo e emocional das
criancas. A autora argumenta que a imaginacdo e a fantasia sdo elementos
fundamentais na formacdo da identidade e da personalidade das criancas,
permitindo que elas criem suas proprias historias e significados para o mundo ao seu
redor. Segundo a autora, a imaginacdo e a fantasia permitem que as criangas
experimentem diferentes papéis e situacbes, 0 que ajuda no desenvolvimento da
empatia e da compreensédo do outro. Além disso, a imaginacao também estimula a
curiosidade e a criatividade, ajudando as criancas a encontrarem solucdes
inovadoras para problemas cotidianos.

Dias (2003) destaca que a imaginacao e a fantasia ndo sdo meramente um
escape da realidade, mas sim uma forma de a crianca compreender e lidar com o
mundo ao seu redor. Elas ajudam a criar um mundo imaginario onde a crian¢a pode
experimentar e explorar diferentes possibilidades e emocdes. Dessa forma, a crianca
desenvolve a capacidade de lidar com seus medos e insegurancas, bem como com
as complexidades da vida. Assim, a autora defende que a imaginacdo e a fantasia
devem ser valorizadas e estimuladas na infancia, pois sdo elementos essenciais
para o desenvolvimento integral da crianca. Nesse contexto, os adultos podem
incentivar e apoiar a imaginagdo e a fantasia das criangas, criando um ambiente
favoravel para o desenvolvimento de suas habilidades criativas e emocionais,

aspectos que melhor detalharemos a seguir.

2.3 O brincar na construcédo social da crianca e suas infancias

Compreender a maneira como a brincadeira é considerada por estudiosos de
diversas areas do conhecimento pode ajudar os professores de criangas pequenas a
entender melhor a natureza da brincadeira e como usa-la em programas para a
primeira infancia. Entendemos que brincar ajuda as criangas a unir todos o0s
elementos da vida a medida que a vivenciam. A brincadeira € a expressao da
plenitude da criatividade infantil e uma parte essencial da infancia.

Ao brincar, a crianca cria e recria seu préprio espaco, sendo ele no ambito

escolar, familiar ou no préprio imaginario. E um momento repleto de sentimentos que
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dao sentido e significados as suas descobertas, envolvendo dor, espanto,
admiracdo, tristeza, alegria, davida, felicidade, inseguranca, coragem, esperanca,
ousadia, suspense.

Walter Benjamin, filésofo e critico literario alem&o do século XX, via a criacédo
e o0 brinquedo como atividades fundamentais para o desenvolvimento da imaginacéo
e da criatividade das criancas. Para ele, o brinquedo € uma atividade livre, onde a
crianga pode se expressar e experimentar diferentes situacdes e possibilidades, sem
a imposicéo de regras e normas.

Na obra “Infancia em Berlim por volta de 1900”, Benjamin descreve a relagcéao
entre a infancia, a cidade e a educacdo, e como as transformacdes sociais e
culturais da época afetaram a percepcao da crianca e do brinquedo. Ele também
destaca a importancia da educacéo infantil na formacgéo do individuo e da sociedade
como um todo. Benjamin via a educagdo como um processo de formacédo do ser
humano, que deveria ser orientado para a formacao critica e reflexiva, capaz de
questionar as estruturas sociais e culturais dominantes. Para ele, a educacao deve
se basear na experiéncia, na experimentacdo e na vivéncia, buscando desenvolver a
criatividade e a imaginacao das criancas. Assim, a percep¢do de Benjamin sobre a
criacdo, o brinquedo e a educacéo estdo diretamente ligados a sua visdo de uma
sociedade mais livre e critica, capaz de transformar suas estruturas e de buscar
novas possibilidades de expressao e de constru¢cédo do conhecimento.

Em “A Criagdo, o Brinquedo e a Educacao”, um ensaio escrito por Walter
Benjamin em 1928, o autor aborda a relacdo entre brinquedo e criatividade na
formacdo da crianca. Benjamin argumenta que o brinquedo é uma forma de
expressdo da crianca e que, através do brincar, ela desenvolve sua imaginacao e
habilidades criativas. O autor acredita que a educacao tradicional, que enfatiza o
ensino formal e a memorizacdo de informacfes, ndo é suficiente para o
desenvolvimento pleno da crianca. Ele propde que o brinquedo seja integrado ao
processo educativo, a fim de permitir que as criancas desenvolvam suas habilidades
artisticas e criativas desde cedo. Benjamin também faz uma critica ao sistema
educacional capitalista, que vé a criangca como um futuro trabalhador e limita seu
potencial criativo ao ensina-la apenas a obedecer as regras e seguir ordens. Para
ele, o brinquedo é uma forma de resisténcia a essa légica de producéo e consumo,
ja que permite que a crianga crie e experimente por si mesma, sem a necessidade

de um objetivo predeterminado.
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Quando as criancas brincam, elas estdo no controle, encarregam-se do
ambiente e das situagcdes ao seu redor para atender as suas necessidades
prementes. Elas também podem manipular seu ambiente imediato para liberar suas
potencialidades criativas. O envolvimento das criangas nas brincadeiras melhora
suas competéncias de varias habilidades e também permite que elas superem varios
desafios.

A esse respeito, Almeida (2003, p. 46) afirma que “experimentando, vendo,
manipulando as coisas, a crianga descobre a possibilidade de dar forma ao mundo
de acordo com suas impressdes, passando ndo sG a evocar e registrar fatos na
memoria, mas a recria-los”. Por ser uma acgao iniciada e mantida pela crianca, “a
brincadeira possibilita a busca de meios, pela exploragéo, ainda que desordenada, e
exerce papel fundamental na construgéo do saber-fazer” (Kishimoto, 2002, p. 146).

Brincar sempre foi uma atividade cotidiana na vida de criangas, pois através
[dele], a crianca pode expressar sua maneira de representar a realidade. Ela
cria vérias situacdes imaginérias e se comporta como se estivesse agindo
no mundo adulto, o brinquedo é a forma pela qual ela entende a maioria dos
problemas que séo criados pela limitacdo do ambiente em que vive. No ato
da brincadeira, os sinais, as expressdes e 0s objetos usados podem
significar outra coisa daquilo que apresenta ser, ela recria e repensa 0s
acontecimentos que lhe deram origem ao brincar. O ato de brincar pode
estimular o uso da memdria que a crianga ao entrar em agdo vai se
ampliando e organizando o material a ser lembrado (Melo, 2010, p. 19-20).

Uma preocupagdo crescente se refere ao fato de que, apesar de sua
importancia central no desenvolvimento saudavel da infancia, os jogos e as
brincadeiras vém sendo empurrados para fora da vida das criancas, notadamente
pela insercdo intensa de entretenimento eletronico (televisdo, videos e
computadores). Por conta disso, torna-se cada vez mais dificil para as criancas
criarem suas préprias historias criativas, porque sua imaginacdo € dominada pelo
que elas tém visto na tela. Isso nos instiga a pensar sobre que tipo de sociedade
estamos criando se uma geracdo de criangas crescer sem brincadeira e o
pensamento criativo que dela emerge. Pode a democracia sobreviver se o
pensamento criativo morre?

Estariamos nos tornando uma sociedade sem brincadeiras? Para impedir
essa tendéncia, as escolas e os educadores precisam se envolver diretamente no
desenvolvimento de abordagens saudaveis para a educacgéao infantil, contemplando o

fortalecimento das brincadeiras. Para tanto, é necessario oferecer, aos(as)



32

professores(as), ferramentas educacionais para ajuda-los(as) a estimular as criancas
a brincarem, incluindo-se, nesse contexto.

Deve-se levar em conta que a crianca tem maneiras especificas de pensar,
ser e interagir com o mundo. Ela ndo é apenas um corpo na escola. E um corpo que
se move, pula, brinca. Corpo e ludicidade se imbricam fortemente na educacao
infantil, assim como “a materialidade inegavel do corpo sempre o tornou central nos
processos educativos” (Buss-Sim&o, 2016, p. 189). E essa corporeidade que se
manifesta em todas as dimensdes humanas, que deixa “fluir, falar, viver, escutar,
permitir ao corpo ser o ator principal” (Pollak,1997, p. 37).

E com o corpo que as criancas “exploram o mundo, o espago e os objetos do
seu entorno, estabelecem relagbes, expressam-se, brincam e produzem
conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural” (Brasil,
2018, p. 40-41). Desde cedo, as criancas demonstram curiosidade sobre o mundo
fisico, incluindo o préprio corpo, os fendbmenos atmosféricos, os animais, as plantas,
as transformac6es da natureza (Brasil, 2018). E essencial a compreens&o de que o
corpo “se volta para o mundo para significa-lo” (Merleau-Ponty, 2006, p. 35) e que a
relacdo com o mundo esta incluida na relacdo do corpo com ele mesmo.

Transcrevemos do livro A natureza, de Merleau-Ponty (2000), alguns excertos

gue contribuem para essa discussao:

Este corpo a que chama “meu” reclama um novo tipo de espago que nao é
mais partes extra partes, nem extenséo espiritual como um quadro: eu sou 0
meu corpo (p. 22). Eu organizo com o meu corpo uma compreensdo do
mundo, e a relacdo com o meu corpo ano € a de um Eu puro, que teria
sucessivamente dois objetos, 0 meu corpo e a coisa, mas habito o meu
corpo e por ele habito as coisas (p. 122). O mundo existente serd o mundo
gue sinto em coesdo comigo, 0 meu corpo solidario a mim, que sé posso
compreender pelo uso da vida e ndo pelo entendimento (p. 208). O corpo
humano, portanto, é corpo que se move e isso quer dizer corpo que percebe
[...] Retomar essa mocéo, fazer aparecer o corpo como sujeito do
movimento e sujeito da percepcdo [...] 0 corpo como tocante-tocado, o
vidente-visto, lugar de uma espécie de reflexdo e, através disso, capaz de
relacionar-se a outra coisa que ndo sua propria massa, de fechar o seu
circulo sobre o visivel, sobre o sensivel exterior (p. 337).

O corpo em movimento e na relagdo com ludico, com a brincadeira, prepara-
se para desbravar um universo novo cheio de mistério. Por meio das brincadeiras,
acentua Brites (2020, p. 197), “os pequenos ‘experimentam’ o mundo. Por isso é
fundamental que o educador se atente para “metodologias de ensino inovadoras,

para que o interesse das criangas nao se perca no vazio e se desestimule” (Freitas;
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Aguiar, 2012, p. 21). Com isso concorda Balbinot (2005, p. 2) quando ressalta que o
aluno precisa ter espago “para viver o imaginario e o inesperado, descobrir 0 que
existe além dos limites da sala de aula”.

E tem que ser um espaco alegre, divertido, que instigue o interesse das
criangas pela procura, pela descoberta, porque “brincar € coisa séria”, mas “é a coisa
séria que é divertida” (Alves, 2012, p. 61), e “a alegria ndo chega apenas no
encontro do achado, mas faz parte do processo da busca. E ensinar e aprender nao
podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria” (Freire, 1996, p. 53).
Afinal, “ensinar exige alegria e esperancga” (Freire, 1996, p. 72).

Cabe lembrar que a BNCC considera que as brincadeiras sdo “experiéncias
nas quais as criangas podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de
suas acbes e interacdes com seus pares e com os adultos, o que possibilita
aprendizagens, desenvolvimento e socializacao” (BRASIL, 2018, p. 37). Por isso, “é
importante que a brincadeira tenha um carater permanente na rotina da crianca [na]
educacéo infantil e dure o tempo necessario para o desenvolvimento de enredos e
cenarios cada vez mais complexos” (Oliveira, 2012, p. 207).

O brincar funciona como meio para enxergar “todas as dimensdes humanas
potencializadas nas criancas: o imaginario, o ludico, o artistico, o afetivo, o cognitivo,
o corporal” (Faria, 2001, p. 74). Nesse sentido, € essencial que “os profissionais da
educacéo infantil se coloquem como sujeitos sensiveis e abertos para a construcao
dos lacos afetivos, [pois] as interacdes entre os sujeitos tém um papel fundamental
na constituicdo das identidades das criancas” (Salles; Faria, 2012, n.p., grifos no
original).

Importa compreender que “a mediagao do adulto na brincadeira pode ocorrer
tanto no préprio momento em que a brincadeira ocorre quanto de modo indireto, por
meio das vivéncias anteriores e das regras sociais que ele impde ao ato de brincar”
(Leal; Silva, 2011, p. 66).

E no universo ludico que o brincar acontece. E brincar é mais do que “a
atividade preferencial das criancas, porque ¢é atividade que acontece
espontaneamente e voluntariamente e, mesmo sem saber, o simples ato de brincar
ajuda a crianca, através da brincadeira, a aprender a se comunicar e ajuda no
desenvolvimento intelectual, social e cognitivo” (Maluf, 2001, p. 81).

Por tudo isso, é essencial que vejamos 0 mundo através dos olhos da crianca.

Defendemos a ideia de que brincar é uma fonte borbulhante de criatividade dentro
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de cada crianca. Em geral, quando as criancas brincam criativamente, elas
florescem. Em algumas situacfes, como em momentos de interferéncia de gente
grande alheia a belezura da infancia, essa primavera parece parar de fluir, mas, com
um pouco de esforco e compreensdo dos adultos, o espirito criativo e brincalhdo

pode fluir novamente.

2.4 Literatura infantil: uma janela para o mundo

Abrindo aqui uma “janela” da minha infancia, vém em minha memodria
gostosas lembrancas do quintal de Carolina, minha avé materna. Sinto as minhas
lembrancas afetivas, gustativas, tateis, olfativas, auditivas e visuais se agucarem em
meio a imagens inesqueciveis do quintal de Carolina. Pois foi 14, no quintal
encantado da minha avo, onde o siléncio envolvia as plantas, as aves, o aroma
inconfundivel do bolo de tapioca (meu preferido) assando no forno de barro, as
cacimbas de aguas cristalinas, os varais secando roupas cheirosas de anis que mais
pareciam dancarinas desengoncadas seguindo o ritmo de um par invisivel e ao
mesmo tempo fortemente visivel do vento, que, pela primeira vez, segredos foram
desvelados a minha imaginacéo alada.

E eu, vestida da certeza de crianca livre e feliz, sabia que a qualquer
momento seria visitada por “maes d’agua”, sacis e curupiras entre o “farfalhar’ das
folhas dos pés de jucaras e buritis, onde os pirilampos se amontoavam feito curiosa
e inquieta plateia. Como era lindo admirar o canto de inidmeros passaros como o
bem-te-vi, o beija-flor, os pardais, convidando-me a ser princesa, bruxa, mae,
professora, avo, fada, e toda sorte de personagens que povoavam e fortaleciam a
minha fantasia. Foi ela, Carolina, que me apresentou, por meio das suas fantasticas
contacdes de historias, o universo literario, o “faz de conta”.

As memorias desta pesquisadora, com as quais se inicia novo topico desta
dissertacéo, abrem também uma janela para falar da literatura infantil e da contagéo
de histérias, dando voz a autores que dizem o que conhecem dessa tematica e
contam suas historias a partir de suas lembrancas da infancia, como Fanny

Abramovich (2009, p. 10), em seu livro Literatura infantil: gostosura e bobices:

Meu primeiro contato com o mundo magico das histérias aconteceu quando
era muito pequenina, ouvindo minha mée contar algo bonito todas as noites
antes de eu adormecer, como se fosse um ritual. Lembro de sua voz
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contando “Jodo e Maria” e das varias adaptagdes que criava em relagao a
casa da bruxa, sempre sendo construida com todas as comidas de que eu
gostava. Havia outras, onde eu era a personagem principal, que ela ia
inventando ao sabor dos acontecimentos de cada dia. [...] Acalentava-me
com variagdes de a “Mindinha”, de Andersen, que eu adorava por ser uma
personagem petitinha, como eu, e todos os objetos que a cercavam serem
diminutos. (A identificacdo com a personagem era total!)

Ana Maria Machado (2002, p. 7-9) conta que era bem pequena — “Mal tinha
altura bastante para poder apoiar 0 queixo em cima da escrivaninha de meu pai” —
quando viu uma escultura de bronze na qual estavam “um cavalo esquelético
seguido por um burrico roligo”. Ela descreve: “Montado no primeiro, e ainda mais
magrelo, um tristonho cavaleiro de barbicha segurava uma lanca numa mé&o e um
escudo no outro escarrapachado no jumento, um gorducho risonho, de braco
estendido para os altos, erguia o chapéu como quem da vivas”.

Um dia ela perguntou ao pai quem eram aqueles dois: “— O da frente se
chama Dom Quixote. O outro, Sancho Panca. — Quem séo eles? — |h, € uma historia
comprida... Um dia eu te conto”. E quando chegou a hora de ouvir a histéria
prometida, o pai mostrou a ela “um livro grandalhdo” com varias figuras de Dom
Quixote e Sancho Pancga em preto e branco. “Nao sei, ha coisa que a memoaria da
gente ndo guarda. Mas nunca vou esquecer as aventuras de Dom Quixote que meu
pai foi me contando aos poucos, com suas proprias palavras, enquanto me mostrava
as ilustracdes”.

E pelos caminhos que levam a moinhos de vento e a fantasticos universos
onde habitam seres minusculos e bruxas que “recebe a infancia a visdo do mundo
sentido, antes de explicado; do mundo ainda em estado magico” apresentado pela
“literatura tradicional”, que é “a primeira a instalar-se na memadria da crianca. Ela
representa o seu primeiro livro, antes mesmo da alfabetizacéo, e o Unico, nos grupos
sociais carecidos de letras” (Meireles, 1979, p. 66).

Ha quem guarde, na memdria, as lembrancas da leitura nos primeiros anos
de escola, como Rubem Alves: “Lembro-me da escola primaria que frequentei. Havia
uma aula de leitura. Era a aula que mais amavamos. A professora lia para que noés
ouvissemos. [...]. Quando a aula terminava, era uma tristeza. Mas o bom mesmo é
que nao havia provas ou avaliagdes. Era prazer puro” (Alves, 2004, p. 19). No livro
Rua de méo Unica, Walter Benjamin (1987, p. 104-105) lembra do que ele chama de

“Jogo das letras”, com o qual ele brincava antes de ser alfabetizado:
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[...] de todas as coisas com que me envolvi em meus primeiros anos de
vida, nada desperta em mim mais saudades que o0 jogo das letras. A
saudade que em mim desperta o jogo das letras prova como foi parte
integrante de minha infancia. O que busco nele, na verdade, é ela mesma: a
infancia por inteiro, tal qual a sabia manipular a mdo que empurrava as
letras no filete, onde se ordenavam como uma palavra. A m&o pode ainda
sonhar com essa manipulagdo, mas nunca mais podera despertar para
realiza-la de fato. Assim, posso sonhar como no passado aprendi a andar.
Mas isso de nada adianta. Hoje sei andar; porém nunca mais poderei tornar

a aprendé-lo.

As letras manipuladas quando crianca por Benjamin sdo as mesmas letras
que formam palavras, que formam frases, que se alinham e se agrupam para
compor as histérias do “faz-de-conta”, do “era uma vez” — trés palavras curtas que
levantam “a cortina de um mundo novo que, se escapa a realidade imediata, suscita
em troca uma realidade simbolica, dotada de uma intensidade tal que as reacdes
que nela se dao podem tomar um matiz as vezes fascinante” (Coelho, 2004, p. 52).

E sdo tantos os comecos de histérias que remetem a magia e ao
encantamento de outros espagos acessados pela imaginagao infantil, como “Era
uma vez’, “Num certo pais”, “Ha mil anos”, “Numa época em que 0s animais
falavam”, “Era uma vez, num velho castelo no meio da floresta densa e grande”.
Esses “s&o inicios que sugerem que o0 que se segue nao pertence ao aqui e agora
que nos conhecemos. Esta indefinicdo deliberada do inicio dos contos simboliza que
estamos deixando o mundo concreto da realidade comum” (Bettelheim, 2003, p. 78).

Para Bettelheim (2003, p. 13), mais que despertar a curiosidade da crianca,
uma histéria deve estimular a imaginagao dela, “ajuda-la a desenvolver seu intelecto
e a tornar claras as suas emocgdes; estar harmonizada com suas ansiedades e
aspiracoes; reconhecer plenamente suas dificuldades e, ao mesmo tempo, sugerir
solucdes para os problemas que a perturbam”.

No entendimento de Goes (1991, p. 22), a funcéo primordial do livro infantil é
a “estética formativa, a educacao da sensibilidade, pois reune a beleza da palavra e
a beleza das imagens. [...] o essencial € a qualidade de emocdo e sua ligacao
verdadeira com a crianga”. E ndo se pode esquecer do ritual que envolve a contagao
de historias, porque, como acentua Cavalcanti (2002, p. 65), “contar um conto exige
que se prepare devidamente o ambiente. Que 0s ouvintes sejam preparados para a
entrega, que possam confiar naquele que narra, pois penetrar nas densas florestas,

grutas e cavernas exige confianca”.
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Mas o0 que mais importa, para Abramovich (2009, p. 17), é ler historias para
criancas, “sempre, sempre... E poder sorrir, rir, gargalhar com as situagdes vividas
pelas personagens, com a ideia do conto ou com o jeito de escrever dum autor e,
entdo, poder ser um pouco cumplice desse momento de humor, de brincadeira, de
divertimento...”.

Agora, saindo um pouco da fantasia e indo para a “histéria” real, cabe lembrar
que os primeiros livros enderecados para criangas surgiram entre o final do século
VIl e o inicio do XIX, no contexto da ascens&o da burguesia, na Europa, “e estavam
repletos de intencdes morais e pedagdgicas explicitas, pois eram produzidos com o
intuito de constituir cidaddos devidamente alfabetizados e alinhados com as
necessidades e as visdes de mundo daquela sociedade” (Kirchof; Bonin, 2016, p.
24).

No século XIX, “a crianca tinha que ser ‘formada’ e os livros infantis da época
(os contos, principalmente) se prestavam muito bem a isso, com as licdes de moral e
de bons costumes que ensinavam” (Dias; Oliveira, 2000, p. 31). A literatura infantil
desse século tinha como objetivo instigar as criangcas com obras que chamassem
sua atencdo e se centrava numa perspectiva pedagoégica (Cademartori, 2010).

Entre o fim do século XIX e o comeco do XX, com o acelerado processo de
urbanizacao e industrializacdo dos espacos ocupados por uma populacao crescente,
tanto no Brasil quanto na Europa, “0 momento se torna propicio para o aparecimento
da literatura infantil” (Lajolo, Zilberman, 1988, p. 25).

Como, nesse periodo, a elite brasileira importava habitos e costumes da
Europa, a maior parte dos livros nacionais de literatura enderecados a criancas era
composta por traducdes e adaptacdes de obras europeias e a escola era “a
destinataria prevista para estes livros, que nela circulam como leitura subsidiaria ou
como prémio para os melhores alunos” (Lajolo, Zilberman, 1993, p. 19).

Segundo Gregorin Filho (2011), do final do século XIX até o surgimento de
Monteiro Lobato, a educacéo e a leitura no Brasil se ancoravam no tradicionalismo
cultural e no moralismo religioso. “Monteiro Lobato foi pioneiro na escrita de uma
obra literaria que explorava prioritariamente o ladico e a imaginacao infantil em
detrimento de ensinamentos explicitos” (Kirchof; Bonin, 2016, p. 25). De acordo com
esses autores, a partir da década de 1960 se registrou um crescimento expressivo
de obras infantis no contexto brasileiro, especialmente de narrativas. Contudo, essa

vertente literaria era relativamente nova e nao tinha, em suas primeiras histérias, o
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objetivo de ser uma leitura exclusiva para criancas (SILVA, 2020). Mas, afinal, o que
€ literatura infantil? Cademartori (2010) considera que pode ser considerada
literatura infantil os livros enderecados as criancas e Zilberman (2014) a define como
aquela que predomina na primeira década e meia de vida.

Poder-se-iam definir os livros para criancas por essa caracteristica: sdo os
gue ouvimos ou lemos antes de chegar a idade adulta. Nao significa que,
depois, ndo voltemos a eles; importa, porém, que o0 regresso se deva ao
fato de terem marcado nossa formagao de leitor, imprimirem-se na memaria
e tornarem-se referéncia permanente quando aludimos a literatura
(Zilberman, 2014, p. 11).

Meireles (1979) diz que as criangas é que escolhem o livro que |hes interessa
e gue ndo necessariamente esses livros foram feitos para elas. Com isso concorda
Zilberman (2014, p. 11) quando diz que “um bom livro é aquele que agrada, nao
importando se foi escrito para criangas ou adultos, homens ou mulheres, brasileiros
ou estrangeiros”.

Nesse universo de histérias e contos, devem ser consideradas as tradicfes
recebidas por via oral, porque “elas precederam os livros, e muitas vezes os
substituiram. Em certos casos, elas mesmas foram o conteudo desses livros”
(Meireles, 1979, p. 42). E se objetivo for ensinar as criangas a gostar de ler, um
caminho interessante € a contacdo de historias, jA que, como acentua Meireles
(1979, p. 42), “o gosto de ouvir € como o gosto de ler, [...] quem gosta de ouvir
historias provavelmente gostara de lé-las”.

Portanto, a literatura é essencial na formacao do sujeito nas suas diversas
fases de desenvolvimento. Tendo em vista 0s principais poderes positivos da
literatura ressaltados por Antoine Compagnon (2009) — o poder de instruir
deleitando, o combate a fragmentacdo da experiéncia e a possibilidade de ir além
dos limites da linguagem comum —, fica evidenciado que a literatura “dota o homem
moderno de uma visdo que o leva para além das restricdes da vida cotidiana”
(Compagnon, 2009, p. 36).

Partindo dessas concepcOes sobre literatura e escola, Ligia Cademartori
(2010, p. 13) afirma que a literatura infantil ocupa um lugar destacado no sistema da
educagdo, gracas a seu papel na formacédo de leitores, que cabe a instituicdo de

ensino assumir e realizar. Portanto, nas definicbes do que significa literatura infantil,
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€ comum que nos deparemos com o0 aparecimento regular de critérios pedagogicos
e estéticos.

Ana Maria Machado (2001), ao discutir questdes relevantes sobre a escola,
leitura e literatura diz que, “além dos prazeres sensoriais que compartimos com
outras espécies, existe um prazer puramente humano, o de pensar, decifrar,
argumentar, raciocinar, contestar, enfim: unir e confrontar ideias diversas” (Machado,
2001, p. 123). A literatura, segundo a autora, € uma das melhores maneiras de nos
encaminhar a esse territorio de requintados prazeres. “Uma democracia ndo é digna
desse nome se nao conseguir proporcionar a todos o acesso a leitura de literatura”
(Machado, 2001, p. 123).

A leitura literaria, segundo Cosson (2014, p. 50), conduz-nos “a indagagdes
sobre o que somos e 0 que queremos”. Desse modo, o dialogo com a literatura traz
sempre a possibilidade de avaliagdo dos nossos valores. Isso ocorre por dois
motivos principais. Primeiro, porque “os textos literarios guardam em si palavras e
mundos tanto mais verdadeiros quanto mais imaginados que desafiam os discursos
prontos da realidade, sobretudo quando se apresentam como verdades Unicas e
imutaveis”. Em segundo lugar porque “na literatura encontramos outros caminhos de
vida a serem percorridos e possibilidades multiplas de construir nossas identidades”.
O autor acrescenta: “Nao bastasse essa ampliacdo de horizontes, o exercicio de
imaginacédo que a leitura de todo texto literario requer é uma das formas relevantes
do leitor assumir a posicado de sujeito e s6é podemos exercer qualgquer movimento
critico quando nos reconhecemos como sujeitos” (Cosson, 2014, p. 50).

Nas ultimas décadas, tém sido apresentadas muitas pesquisas acerca do
ensino de literatura na escola, o qual é suprimido até mesmo pelo curriculo escolar.
Mas o professor pode, e deve, incluir os livros em suas aulas, considerando as

competéncias e as limita¢des de leitura das criancas.

Se o ato de ler implica ler o mundo, mesmo antes, e até depois, de termos
acesso ao coédigo escrito, pressupde-se que entra em jogo toda a
experiéncia existencial do leitor e que, portanto, ler € um processo ativo da
interacdo texto-leitor. Por isso, o professor, quando propde uma atividade de
leitura, deve levar em conta, inicialmente, a condicdo prévia do aluno
(Braga; Silvestre, 2009, p. 17).

Se a leitura é uma pratica existente, mesmo que de forma ainda limitada no

contexto social das criancas, como diz Leonardo (2017, p. 3-4) entao “é necessario
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pensar metodologias para o ensino da literatura que valorizem e propiciem ao aluno
um contato mais profundo com o texto literario e que deem instrumentos para que o
estudo e a pratica de leitura desse texto ocorram de forma adequada’.
Compreendemos que a literatura € também fundamentada pela sensibilidade.
Acreditamos que, na medida em que a pratica de leitura for estimulada de diferentes
formas, mas sempre aproximando leitor e texto literario, estaremos, a0 mesmo
tempo, buscando a formacédo de leitores criticos e cidaddos conscientes de seu
papel na sociedade.

E importante compreendermos o universo literario para que ele possa fazer
sentido. A literatura depende de muitos aspectos para que seu ensino se torne-se
efetivo. Um deles, que ndo deve ser ignorado, é o dominio tedrico por parte dos
professores para que possam manipular os conteidos de forma satisfatoria e nédo
sejam levados por cartilhas que ndo tém nenhum comprometimento com o0 ensino
literario integral, que substituem e doutrinam os professores a utilizar textos ditos
praticos — receitas, publicidades, musicas — desde as séries iniciais, tardando o
contato dos individuos com os textos literarios e, ao longo dos anos escolares,
usurpando deles esse conteldo por suas praticas questionaveis, que visam apenas
a praticidade e funcionalidade das aulas.

Castrillon (2011) defende que a literatura infanti é uma ferramenta
fundamental para o desenvolvimento da leitura e escrita, bem como para o
desenvolvimento cognitivo e emocional das criancas. Ela argumenta que, através da
literatura infantil, as criancas podem explorar diferentes perspectivas, aprender
sobre o0 mundo e sobre si mesmas, e desenvolver sua imaginacgao e criatividade.

Além disso, Castrillébn (2011) também discute a importancia de garantir
acesso a literatura infantil de qualidade para todas as criancas, independentemente
de sua origem social, econdmica ou cultural. Ela enfatiza a necessidade de ampliar a
diversidade de vozes e experiéncias representadas na literatura infantil, para que as
criancas possam se ver e se reconhecer nas historias que leem.

A esse respeito, Reyes (2013) discute diversos aspectos da literatura infantil,
incluindo sua importancia no desenvolvimento da crianca e como essa literatura
pode ajudar a lidar com questdes emocionais e sociais. Reyes (2013) destaca a
importancia da literatura infantii como um meio para as criangcas explorarem sua
imaginagao e criatividade, e como uma forma de se conectarem com o mundo ao

seu redor. Ela enfatiza que as historias infantis podem ajudar as criangas a
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compreenderem o0 mundo que as cerca, a lidar com situacdes dificeis e a
desenvolver empatia e compaixdo pelos outros. A autora também discute a
importancia de garantir que as criangas tenham acesso a uma ampla variedade de
histérias, representando diferentes culturas, experiéncias e perspectivas. Ela
argumenta que, ao expor as criancas a diferentes vozes e experiéncias, a literatura
infantil pode ajuda-las a compreender e apreciar a diversidade do mundo. Além
disso, Reyes (2013) também discute como a literatura infantil pode ser usada como
uma ferramenta educacional, tanto dentro como fora da escola. Ela destaca a
importancia de os educadores trabalharem com as criancas para ajuda-las a
compreender e interpretar as histdrias que estdo lendo, e como as criancas podem
usar a literatura infantil como uma forma de expressar seus préprios pensamentos e
sentimentos.

Por sua vez, Zilberman (2001) afirma que a literatura infantil pode
proporcionar as crian¢cas um mundo de imaginacdo e fantasia, permitindo que elas
explorem suas proprias emog¢des e pensamentos. A autora destaca que a literatura
infantil pode ajudar as criangas a desenvolverem suas habilidades de leitura e
escrita, além de promover a compreensao do mundo ao seu redor.

A autora também enfatiza que a literatura infantil € uma forma de transmitir
valores e culturas, permitindo que as criancas conhecam diferentes perspectivas e
modos de vida. Ela argumenta que a literatura infantil pode contribuir para a
formacao da identidade cultural das criancas e para a compreensao de suas raizes
culturais. Zilberman (2001) ressalta que é importante que a literatura infantil seja
selecionada e trabalhada de forma adequada pelos educadores, de modo a garantir
gue as criangas tenham acesso a obras de qualidade e que possam compreender e
interpretar corretamente as historias que estdo lendo.

Ainda para Zilberman (2001) a leitura € uma pratica fundamental para a
formacdo das criancas, uma vez que a literatura infantil € capaz de proporcionar
experiéncias estéticas e ludicas que auxiliam no desenvolvimento cognitivo e
emocional das criancas. Ao ler obras de literatura infantil, as criangas sdo expostas a
diferentes universos, personagens e historias que contribuem para a ampliagdo de
sua imaginacao, criatividade e pensamento critico. Além disso, a literatura infantil
pode ajudar as criancas a compreenderem melhor suas proprias emocoes,

identificando-se com personagens e situacdes presentes nas historias.
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Outro aspecto importante que Regina Zilberman destaca em seus estudos
sobre literatura infantil é a sua funcdo como transmissora de valores e culturas.
Através da literatura infantil, as crian¢as tém a oportunidade de conhecer diferentes
perspectivas e modos de vida, desenvolvendo uma visao mais ampla e inclusiva do
mundo. Porém, a autora também ressalta a importancia da selecdo adequada de
obras literarias, afirmando que é necessario que os educadores facam uma escolha
consciente das obras que serdo oferecidas as criancas. Dessa forma, é preciso
considerar a qualidade literaria, a adequacédo a faixa etéria, além de avaliar se a
obra oferece contribui¢cdes relevantes para a formacao das criancas.

Nessa seara, podemos destacar o pensamento de Corsino (2015), a autora
explora os conceitos de infancia e literatura de forma a compreender como ambos
sao construcdes historicas. Ela reconhece que a concepcao de infancia e as praticas
relacionadas a ela mudaram ao longo do tempo e variam de acordo com a cultura e
a sociedade.

Da mesma forma, a literatura infantil também é um produto cultural que sofre
influéncia desses fatores. Corsino (2015) destaca que a literatura infantil esta
relacionada aos conceitos de infancia porque é destinada a um publico especifico,
que é visto como tendo caracteristicas e necessidades diferentes dos adultos. Além
disso, a autora ressalta que a literatura infantil é influenciada por concepcdes de
infancia, ja que as obras literarias voltadas para criancas sdo produzidas por adultos
que tém uma visdo de mundo especifica. Dessa forma, a autora busca compreender
como a literatura infantil e a concepcao de infancia se relacionam e se influenciam
mutuamente, evidenciando a importancia de considerar a historicidade e a
complexidade desses conceitos para uma analise critica da literatura infantil.

No que se refere a literatura, os valores regionais, habitos, costumes, linguas,

sempre estiveram em confronto com a busca de uma universaliza¢éo da cultura.

O dialogo entre textos tdo diversos quanto as narrativas indigenas, os
episodios da mitologia grega e as passagens biblicas sdo parte de uma
leitura de natureza complexa, na qual o aluno capaz de realizar tais
paralelos desenvolve a pratica da fruicao literaria. Tal atividade também
abre possibilidades de discusséo acerca da diversidade cultural, um dos
temas transdisciplinares que comp8em os paradigmas de ensino da Base
Nacional Curricular (2018), o que torna a leitura de narrativas do tipo uma
ferramenta essencial nas salas de aula brasileiras (Brasil; Santos, 2021, p.
149).
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Nesse contexto, evidencia-se a necessidade de conhecer as peculiaridades
da cultura por meio das obras literarias. Assim, pode-se abrir um espaco e um lugar
para as vozes literarias no interior da escola. “A literatura € reflexo das acdes
sociais, € fruto da cultura, e, como tal, reflete tudo aquilo que esta ligado ao homem

e a sociedade a qual pertence” (Fares, 2013, p. 6).

A discussao do tema implica refletir sobre alguns fatores de ordem geral e
especifico. O primeiro refere-se ao ensino da literatura nos curriculos, o que
implica uma analise dos PCNs, e o0 segundo, ao lugar que os saberes
literarios ocupam no curriculo das escolas da regido. Examino as questdes
com base na discussdo sobre as chamadas literaturas das bordas ou da
margem, ou seja, pensar no canone e o ndo canone (Fares, 2013, p. 2).

De acordo com Farias (2017, p. 241), a historia da literatura brasileira, “no
decorrer do tempo foi cheia de atropelos, mas ndo menos merecedora de estudos,
pesquisas sobre suas obras e representantes”. A educacao literaria nos propde um
percurso que vai além de simplesmente a decodificacdo do texto literario e que
busca um leitor que participe efetivamente de todo o processo de sua prépria
formacédo. Adotando, o professor, uma nova maneira de ensinar literatura, associada
a sua mediacdo docente, poderdo ocorrer o encontro do estudante com o texto
literario, seu posicionamento critico, a ampliacdo dos seus valores culturais, a

construcdo de sentidos e ainda o encontro com o prazer da leitura literaria.

2.5 A contacdao de historias

A contacao de histérias € uma técnica de comunicacdo que existe ha milhares
de anos, utilizada em diferentes culturas e contextos para transmitir informacdées,
conhecimentos e valores por meio de narrativas. Embora a narracdo de historias
seja uma pratica comum em diversas sociedades, seu valor cientifico ainda é pouco
explorado. No entanto, estudos recentes tém mostrado que contar histérias pode ter
um impacto significativo no desenvolvimento cognitivo e emocional das pessoas. Por
exemplo, pesquisas indicam que a narrar historias pode melhorar a compreenséo da
linguagem, a imaginagéo, a criatividade, a empatia e a capacidade de resolucdo de
problemas em criancas e adultos. Além disso, a contacdo de historias pode ser

utilizada como uma ferramenta terapéutica, ajudando no tratamento de problemas
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emocionais e comportamentais. Por meio das histérias, as pessoas podem explorar
suas proprias emocodes e pensamentos de maneira segura e simbolica, o que pode
levar a mudancas positivas na forma como elas percebem e lidam com suas
guestdes.

A maior parte do que sabemos, ou pensamos que sabemos, nunca
experimentamos pessoalmente. Vivemos em um mundo construido por histérias. As
historias nos socializam e tecem a teia continua de nosso ambiente cultural. Contar
historias € uma experiéncia social com narrativa oral, incorporando recursos que
exibem uma sofisticacdo que vai além do nivel de conversacdo. Contam-se historias
ndo apenas com palavras, mas também com gestos, movimentos corporais,
expressoes faciais, entonagoes.

Segundo Faria et al. (2017, p. 31), a contacdo de histéria “¢ uma pratica
antiga que surgiu muito antes da escrita, quando as pessoas utilizavam da
oralidade para narrar acontecimentos a comunidade, transmitindo assim
ensinamentos, valores, costumes, mitos e crengas de geragdo a geragao”. As
pessoas descobriram que “a historia, além de entreter, causava admiragao e
conquistava a aprovacdo dos ouvintes. O contar de historias tornou-se o centro da
atencdo popular pelo prazer que suas narrativas proporcionavam” (Bernardino;
Souza, 2011, p. 236).

Com o reconhecimento do valor eminente das artes em geral (fonte
indispenséavel para formacdo humana), [...] a contacdo de histéria volta a
ganhar certo espago na sociedade (agora letrada), exemplo nas
instituicbes educativas, como é o caso do Brasil, avangando lentamente
por todas as modalidades, isto €, desde a educacdo infantil até o ensino
superior, marcando assim um periodo de estudos e reflexdes sobre este
tema tdo importante e necessério para a sociedade (Faria et al., 2017, p.
32).

Para o contador de historias brasileiro Roberto Carlos Ramos (2004), “o bom
contador de histérias é aquele que conta as historias que as pessoas gostam de
ouvir. Assim como o bom professor € aquele que ensina do jeito que as criancas
querem aprender”. Essa fala nos conduz a constatacdo de que Benjamin (1986)
estava errado quando considerou que a contacao de historias era uma arte sujeita
ao desaparecimento.

Benjamin (1984), em seu ensaio intitulado "O Narrador', destaca a

importancia da tradicdo oral e da contacdo de historias como formas de
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transmissao de experiéncias e saberes entre geracdes. Para o autor, a figura do
narrador é capaz de estabelecer uma conexdo entre 0 passado e 0 presente,
tornando as historias vivas e atualizadas para os ouvintes. Benjamin (1984) afirma
gue, com o advento da modernidade e a disseminacdo da cultura de massa, a
figura do narrador tem perdido espaco e importancia na sociedade, deixando um
vazio na transmissao de saberes e experiéncias.

De acordo com o autor Walter Benjamin, a contacéo de historias tem o poder
de resgatar a dimensdo temporal e historica da vida humana, indo além dos
aspectos técnicos e cientificos. A contacdo de histérias € vista por Benjamin
(1984) como uma forma de resisténcia a desumanizacao da sociedade moderna,
uma vez que preserva a sabedoria popular e as tradigdes culturais.

Na atualidade, a arte de contar histérias continua viva e desafiando as novas
tecnologias, como afirmam Busatto (2006) e Ramos (1999). Contadores de
histérias viajam o pais inteiro, levando suas narrativas para escolas, universidades
e empresas, demonstrando a importancia e a relevancia dessa arte na sociedade
contemporanea. Assim, “o contador de histérias se mantém vivo, ativo, desafiando
as novas tecnologias e apropriando-se delas com sua arte de narrar’ (Busatto,
2006, p. 25).

Tanto isso é verdade que, “atualmente, eu posso me dar ao luxo de falar que
sou um contador de histérias que vive da arte de contar histérias. E eu nao
sobrevivo, eu vivo! Hoje eu viajo o pais inteiro contando histrias em escolas, em
universidades e em empresas também” (Ramos, 1999, p. 181). Mas sera que o
acesso das criancas ao mundo virtual ndo fez a narrativa presencial perder

espaco? Quem responde é Schermack (2012, p. 13-14):

Sabemos que os tempos agora sdo outros, com computadores de Ultima
geracao, internet, televisdo digital e varios outros recursos tecnolégicos.
Apesar desses avancos da modernidade, a voz da narrativa presencial ndo
perdeu sua importancia, tanto isso é verdade, que cada vez mais 0s
contadores de histérias se fazem presentes em emissoras de radio e
televisdo, nas salas de aula, nos leitos de hospitais, nas bibliotecas, nas
pracas da cidade, nas igrejas e nas ONGs. Pelo contrério, constituem as
antessalas para o maravilhoso mundo das letras, incentivando o gosto pela
leitura e pela escrita através do estimulo da imaginacéo dos ouvintes.

Contar histérias é um dos meétodos mais antigos de comunicacdo e
aprendizado. Por milhares de anos, as sociedades ensinaram principios e valores

por meio da narrativa. Provavelmente nunca houve uma sociedade humana em que
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as pessoas nao contassem histérias e isso acontece até hoje. “Contar histérias é
uma arte porque traz significacbes ao propor um dialogo entre as diferentes
dimensdes do ser” (Busatto, 2003, p. 10).

O narrador “retira da experiéncia o que ele conta: sua prépria experiéncia ou a
relatada pelos outros. E incorpora as coisas narradas a experiéncia dos seus
ouvintes” (Benjamin, 1986, p. 201). Mas nem sempre as narrativas se baseiam na
realidade. Perrone-Moisés (1990, p. 105) lembra que “narrar uma histéria, mesmo
que ela tenha realmente ocorrido, € reinventa-la. [...] a simples escolha dos
pormenores a serem narrados, a ordenacédo dos fatos e o angulo de que eles séo
encarados, tudo isso cria a possibilidade de mil e uma historias, das quais nenhuma
sera a ‘real”.

A arte do orador se concentra “em dar aos que o ouvem a ilusdo de que as
conviccBes e os sentimentos que ele desperta neles ndo Ihes foram sugeridos de
fora, que elas nasceram deles mesmo, que ele somente adivihhou o que se
elaborava no segredo de suas consciéncias e ndo lhes emprestou mais que sua voz”
(Halbwachs, 1990, p. 47).

No caso dos contos de fadas, tdo populares no universo infantil, a linguagem
é fantasiada, imaginada. “As personagens e os lugares sao pura ficcdo e adquirem
vida a partir do argumento, da histéria narrada. Esse mundo fantastico introduz outro
mundo, distinto da realidade cotidiana, e que produz e que ouve diferentes
sensacgdes” (Bruder, 2000, p. 50). Geralmente, “a contagédo de historias ou narragéo
oral de histérias permite ao sujeito que conta e ao sujeito que ouve um contato com
dimensdes do seu ser e da realidade que o cerca” (Busatto, 2006, p. 25). Assim é
com Roberto Carlos Ramos, que ja foi menino de rua e reconquistou sua cidadania
por meio da arte de contar historia

Ramos pode ser identificado com os dois grupos de narradores citados por
Benjamin (1986) — os viajantes e 0s que permanecem em seu lugar de origem —:
“Quem viaja tem muito pra contar’, diz o povo, e com isso imagina o narrador como
alguém que vem de longe. Mas também escutamos com prazer o homem que
ganhou honestamente sua vida sem sair do pais e que conhece suas histérias e
tradigdes” (Benjamin, 1986, p. 198).

O habito de contar histérias comegou quando eu ainda vivia nas ruas. Por
ndo saber ler, inventava casos para os colegas. E como eles também néo
sabiam, acreditavam. Depois, na Franga, contava para 0s amigos as nossas



47

lendas de lobisomem e mula-sem-cabeca. Fascinados, eles me deram até o
titulo de “Embaixador do Pais das Maravilhas”. Aqui no Brasil, me
transformei no primeiro brasileiro contratado para contar histérias (RAMOS,
2003).

Tais reflexdes nos levam a compreensédo de que que contar histdrias néo é
uma atividade em vias de extingdo. Por mais que seja remota, continua sendo “uma
arte, uma arte rara, pois sua matéria-prima é imaterial e o contador de histérias um
artista que tece os fios invisiveis dessa teia que € contar” (Busatto, 2003, p. 9). Esse
oficio “perpetua a literatura oral, comunicando de individuo a individuo e de povo a
povo 0 que os homens, através das idades, tém selecionado da sua experiéncia
como mais indispensavel a vida” (Meireles, 1979, p. 41).

Possivelmente considerando uma tradicdo de histérias contadas pelos mais
velhos aos mais jovens, Benjamin (1986, p. 200) tem a imagem do narrador como
“‘um homem que sabe dar conselhos”. Para Gagnebin (1986, p. 197), “a experiéncia
gue passa de pessoa para pessoa, e principalmente dos mais velhos aos mais novos
€ a fonte de todos os narradores”.

O prestigio da tradicdo pode até contribuir para valorizar o narrador, mas,
como ressalta Zumthor (1993, p. 19), “0 que o integra nessa tradicdo € a acao da
voz; “somente a voz € concreta, apenas sua escuta nos faz tocar as coisas”
(ZUMTHOR, 1993, p. 9). A respeito disso, Reyzabal (1999, p. 22), enfatiza: “A voz
envolve o corpo, por isso se fala de ‘beber as palavras’, ‘engolir as palavras', etc. A
voz sozinha seduz [...] acalma as criancas e 0S animais; existem vozes calidas,
asperas, mecanicas, frias, envolventes, agradaveis ao ouvido...”.

Uma das caracteristicas da oralidade, de acordo com Medeiros (2007, p. 72)
“esta ligada a seu carater de exterioridade e de vivéncia coletiva. “Palavras ditas ao
vento’ sdo inuteis, ensina a sabedoria popular, ja que a voz que ressoa precisa ser
ouvida para cumprir seu destino”. Em outras palavras, “uma cultura marcada pela
oralidade € também uma cultura que preza a experiéncia coletiva, enquanto a escrita
tende a criar uma situagdo de maior isolamento entre os individuos” (Medeiros, 2007,
p. 72).

Por esse viés, é coerente interpretar que a palavra enunciada “ganha em si
mesma valor de ato simbdlico” como diz Zumthor (1997, p. 15), para quem, gragas a

voz, a palavra “é exibicdo e dom, agressao, conquista e esperanga de consumagao
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do outro; interioridade manifesta, livre da necessidade de invadir fisicamente o objeto
de seu desejo; o som vocalizado vai de interior a interior € liga [...] duas existéncias”

Argumentando que a escrita ndo pode prescindir da oralidade, Ong (1998, p.
16), defende que “a despeito dos mundos maravilhosos que a escrita abre, a palavra
falada ainda subsiste e vive. Todos os textos escritos devem, de algum modo, estar
direta ou indiretamente relacionados ao mundo sonoro, habitat natural da linguagem,
para comunicar seus significados”.

Entendendo a narrativa como uma forma artesanal de comunicacao,
Benjamin (1986, p. 205) destaca que “ela mergulha a coisa na vida do narrador para
em seguida retira-la dele. Assim se imprime na narrativa a méo do narrador como a
mao do oleiro na argila do vaso”. Nesse movimento, “a natureza humana mergulha
na mais absurda complexidade no momento em que se banha no universo da
linguagem. Dai para frente, tudo nos € escorregadio e permanentemente
transformado pela palavra” (Cavalcanti, 2002, p. 63).

O que ndo se pode esquecer € que “temos nas maos, ou melhor, na voz,
produto oriundo do imaginario dos nossos ancestrais e, se queremos nos apropriar
dele para encantar € necessario a consciéncia do amor (Busatto, 2003, p. 82), “no
sentido em que o amor é a forma magica de estar na vida” (Santos, 2006, p. 103).

A discussdo acima se refere a importancia do amor e da consciéncia na
contacdo de historias. O autor destaca que a arte de contar histérias € um produto
oriundo do imaginario dos nossos ancestrais e que, para encantar o publico, é
preciso ter consciéncia da importancia desse legado cultural e do amor pela pratica
da contacdo de historias. Segundo a perspectiva apresentada, a contacdo de
histérias ndo é apenas uma técnica, mas uma arte que exige sensibilidade, emocao
e uma conexao com o imaginario coletivo. A citacdo também ressalta a ideia de que
a contacao de historias ndo € apenas um meio de transmitir informacfes, mas uma
forma de estar na vida de maneira magica e significativa.

A importancia da narrativa como forma de comunica¢cdo humana e expressao
artistica é abordada por Machado (2012). Para a autora, a narrativa € uma maneira
de dar significado ao mundo e aos acontecimentos, criando uma relagdo entre os
individuos e a realidade que os cerca. Machado (2012) destaca que a narrativa &
uma forma de transmitir conhecimentos, experiéncias e valores de geracdo em
geracédo, preservando a cultura e a identidade de um povo. Além disso, a autora

enfatiza que a narrativa pode ser utilizada como ferramenta de transformacéo social,
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ao permitir que as pessoas expressem suas vivéncias e lutas, promovendo a
empatia e o didlogo.

Para Machado (2012), a arte de contar histérias esta ligada a habilidade de
escutar o outro e compreender suas perspectivas. A autora destaca a importancia de
se estar presente e atento no momento da narrativa, valorizando a voz e a presenca
do narrador. Machado também ressalta que a narrativa ndo precisa seguir uma
estrutura linear ou seguir padrbes predeterminados, mas sim ser uma expressao
auténtica e criativa do narrador. Assim, a narrativa € uma forma de expressao
humana que permite a transmissdo de conhecimentos, valores e identidades, além
de promover a transformacédo social e a empatia através da escuta atenta e da
valorizagéo da voz do narrador.

Para Andrade (2023) a contacdo de histdrias é importante na construcao da
identidade cultural das criancas, além de ressaltar sua capacidade de despertar a
curiosidade e o interesse dos ouvintes. A autora destaca a importancia da interacao
entre o contador de histdrias e 0s ouvintes, que cria um espaco de troca de saberes
e experiéncias. Nesse sentido, a contacdo de histérias é vista como uma forma de
educacdo ndo formal, que pode contribuir para o desenvolvimento cognitivo e
emocional das criancas. Outro aspecto relevante para Andrade (2023) é a
importancia de se valorizar a tradicdo oral e a arte da contagdo de histérias, como
forma de preservacdo da cultura e da histéria dos povos. Através da contacdo das
histérias, € possivel resgatar e transmitir saberes que foram transmitidos de geracao
em geracdo, promovendo a valorizagdo da diversidade cultural e o dialogo
intercultural.

Complementando essa discussdo temos o debate de Machado (2009), a
autora defende que a narracdo das histérias ndo se trata apenas de uma técnica de
comunicacdo, mas sim de uma arte que envolve o dominio da linguagem, o
conhecimento das histérias e a habilidade de encantar o publico. Segundo Machado,
contar histérias € uma forma de criar lagos afetivos e de transmitir valores e saberes
de geracdo em geracdo. A autora apresenta diversas reflexdes sobre a arte de
narrar de histérias, destacando a importancia da improvisacdo, da empatia com o
publico e da criacdo de um ambiente acolhedor para a narrativa. Além disso,
Machado (2009) discute a relacdo entre o contar historias e a literatura, destacando
gue ambas as formas de arte ttm como objetivo a criacdo de um mundo imaginario

e a possibilidade de transformacao da realidade.
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Portanto, a contacdo de histérias € uma arte que envolve ndo apenas técnicas
de comunicacdo, mas também emocéao, sensibilidade e conexdo com o imaginario
coletivo. Através da contacdo de histérias, € possivel transmitir conhecimentos,
valores e identidades de geracdo em geracao, além de promover a transformacao
social e a empatia através da escuta atenta e da valorizagédo da voz do narrador. E
essencial valorizar e preservar a tradicdo oral e a arte da narracao de historias como
forma de preservacdo da cultura e da histéria dos povos, bem como para a
construcéo da identidade cultural das criangas. Nesse sentido, contar historias é
uma forma de expressdo humana que permite a transmissao de saberes e
experiéncias, promovendo o dialogo intercultural e a valorizacdo da diversidade
cultural.

A contacao de histérias € uma atividade muito valorizada na educacéo infantil,
pois pode contribuir para o desenvolvimento das habilidades cognitivas e
socioemocionais das criancas. Além de ser uma atividade ludica e divertida, a
contacdo de histdrias também é uma forma de transmitir conhecimentos e valores,
incentivando a imaginacdo, a criatividade, a empatia e a capacidade de
concentragéo das criangas.

O narrar histérias pode ser utilizado de diferentes maneiras na educacéo
infantil. Por exemplo, pode ser feita pelos proprios professores, pelos pais, pelos
bibliotecarios ou por contadores de histérias profissionais. Também pode ser
utilizada como uma atividade em grupo, em que as criangas podem compartilhar
suas proéprias historias ou criar narrativas em conjunto.

Além de ser uma atividade divertida, a narracdo de histérias pode ajudar a
desenvolver a linguagem e a comunicacdo das criancas, pois estimula a escuta
ativa, o vocabulario e a compreensao de diferentes formas de linguagem. Também
pode contribuir para o desenvolvimento da imaginacdo e da criatividade, pois as
criangas podem visualizar as cenas e personagens da histéria em suas mentes e
criar suas proprias interpretacdes e desfechos.

A narracdo de histdrias também pode ser uma ferramenta importante para
transmitir valores e principios éticos as criancas. Por meio das historias, as criancas
podem aprender sobre respeito, justica, solidariedade, empatia e outros valores
importantes para a formagéao de um cidadao consciente e responsavel.

E importante ressaltar que contar histérias deve ser uma atividade inclusiva,
que permita a participagdo de todas as criancas, independentemente de suas

habilidades e diferencas culturais. Também é importante escolher historias
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adequadas a faixa etaria e aos interesses das criancas, levando em conta sua
diversidade cultural e étnica.

Uma das principais teorias que sustentam o uso da narracdo de historias na
educacdo infantil € a Teoria do Desenvolvimento Cognitivo de Piaget. Segundo
Piaget, a criancga passa por diferentes estagios de desenvolvimento cognitivo, e cada
estagio é caracterizado por mudancas qualitativas na forma como a crianca pensa e
entende o mundo. A contacao de histérias pode ser utilizada como uma ferramenta
para estimular o desenvolvimento cognitivo das criangas, uma vez que as histérias
apresentam situagfes complexas e variadas que estimulam o raciocinio e a reflexao.

Além disso, a narrativa de histérias também pode ser utilizada como uma
ferramenta para estimular o desenvolvimento emocional e social das criangas. De
acordo com a teoria do desenvolvimento socioemocional de Erikson, a crianca passa
por diferentes estagios emocionais e sociais, e cada estagio € caracterizado por
diferentes desafios e oportunidades de crescimento. A contacdo de histérias pode
ser utilizada como uma ferramenta para estimular o desenvolvimento emocional e
social das criancas, uma vez que as histdrias apresentam situacdes variadas que
estimulam a empatia, a identificacdo de emocdes e a resolucdo de conflitos.

Para utilizar a narrativa de histérias na educacao infantil, € importante
considerar as ferramentas e dispositivos que podem ser utilizados para tornar a
pratica mais atraente e dinamica. Uma das ferramentas mais utilizadas atualmente é
0 uso de tecnologias digitais, como aplicativos, videos e animacgdes. Esses recursos
podem tornar a narrativa de historias mais interativa e interessante para as criangas.

Além disso, a escolha das historias também é um aspecto importante a ser
considerado na contacdo de histérias na educacéo infantil. E necessario escolher
histérias adequadas a faixa etaria e aos interesses das criancas, levando em conta
sua diversidade cultural e étnica. As historias devem ser selecionadas com cuidado,
de forma a estimular a imaginacao, a criatividade e a capacidade de reflexdo das
criangas.

Narrar historias na educacao infantil € uma pratica que pode contribuir para o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criancas. A utilizacdo de
ferramentas e dispositivos, aliados a escolha cuidadosa das historias, pode tornar a
pratica ainda mais interessante e efetiva. As teorias do desenvolvimento cognitivo e

socioemocional de Piaget e Erikson fornecem uma base solida para a utilizacdo da
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contacdo de historias na educacédo infantil, contribuindo para a promocdo de um
ensino mais ladico, prazeroso e eficiente.

A contacédo de histérias na educacao infantil € uma pratica que tem sido cada
vez mais valorizada no contexto educacional. Existem diversas teorias que podem
sustentar o uso da narrativa de historias na educacao infantil, como a Teoria Socio-
histérica de Vygotsky, a Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel, a Teoria
da Psicogenética de Wallon, entre outras.

A Teoria Socio-Historica de Vygotsky, por exemplo, destaca a importancia do
contexto social e cultural na construcdo do conhecimento e do desenvolvimento
infantil. Nesse sentido, a contagcdo de histérias pode ser vista como uma prética que
promove a interacdo social, o didlogo, a reflexdo e a construcdo coletiva de
significados. Por meio das historias, as criancas podem ampliar seus horizontes
culturais, desenvolver a linguagem, a imaginacédo e a criatividade, e assim, construir
novos conhecimentos.

Ja a Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel destaca a importancia
da relacdo entre os novos conhecimentos e os conhecimentos prévios das criancas.
Nessa perspectiva, a contacdo de historias pode ser uma pratica que possibilita a
integracdo dos novos conteddos com as experiéncias e conhecimentos ja adquiridos
pelas criancas, favorecendo a aprendizagem significativa e a construgcdo do
conhecimento.

Por sua vez, a Teoria da Psicogenética de Wallon enfatiza a importancia do
desenvolvimento global da crianga, considerando ndo apenas a dimensao cognitiva,
mas também a afetiva e a social. A narrativa de histérias pode ser vista como uma
pratica que promove o desenvolvimento integral da crianca, pois permite a
expressdo e a identificacdo de emocbes, a construcdo de vinculos afetivos, a
promocao da imaginacao e da criatividade, entre outros aspectos.

Além dessas teorias, existem outras teorias que podem sustentar o uso da
contacdo de histérias na educacao infantil, como a Pedagogia do Afeto de Paulo
Freire, que destaca a importancia da relacéo entre professor e aluno e a construcao
de um ambiente de afetividade e confianca para a aprendizagem, e a Pedagogia do
Brincar de Ana Mae Barbosa, que enfatiza a importancia do ludico e da ludicidade na
aprendizagem e no desenvolvimento infantil.

No livro “Casa Imaginaria: ensaios de literatura infantil” de Yolanda Reyes, a

autora discute a importancia da narrativa de histérias para o desenvolvimento das
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criancas. Segundo ela, a contacdo de histérias ajuda as criancas a desenvolver a
imaginacéo, a criatividade, a empatia e a capacidade de reflexao.

Além disso, a narrativa de histérias pode contribuir para a formacédo de
valores, pois muitas histérias infantis apresentam personagens com virtudes e
defeitos que servem de exemplo para as criancas. Ao ouvirem historias com
personagens que enfrentam desafios e superam obstaculos, as criancas podem
aprender a importancia da perseveranca e da resiliéncia.

Outra vantagem da contacdo de historias é que ela pode ser utilizada como
um recurso pedagodgico, capaz de despertar o0 interesse das criancas por
determinados temas. Por exemplo, uma histéria sobre animais pode ser utilizada
para ensinar sobre a importancia da preservacao do meio ambiente.

Para que a narrativa de histérias seja efetiva, € importante que o contador
tenha habilidade para criar um clima de suspense, utilizar diferentes entonacdes de
voz e gestos, além de adaptar a histéria ao publico que esta sendo contado. E
fundamental que o contador tenha familiaridade com a histéria que esta sendo
contada, para que possa improvisar caso seja hecessario.

Além da obra de Yolanda Reyes, ha diversos outros autores que discutem a
importancia da contacdo de histérias para a infancia. Dentre eles, podemos
destacar: 1) Bruno Bettelheim: em seu livro "A Psicanalise dos Contos de Fadas",
Bettelheim defende que as histérias infantis possuem um papel fundamental na
formacao da personalidade das criancas. Segundo ele, as histérias permitem que as
criangas entrem em contato com seus medos e desejos mais profundos, ajudando-
as a desenvolver a capacidade de lidar com suas emocoées. 2) Marina Colasanti: em
suas obras infantis, Colasanti utiliza a narrativa de histérias como uma forma de
despertar a imaginacdo e a criatividade das criancas. Ela defende que as histérias
podem contribuir para a formagdo de um senso critico e para a compreensao da
diversidade cultural. 3) Ana Maria Machado: defende que a contacdo de historias
pode ajudar a desenvolver o senso critico e a capacidade de reflexdo das criancgas.
A autora ressalta a importancia de se contar historias que abordem temas atuais e
relevantes para as criancas, como a diversidade cultural e a preservacdo do meio
ambiente. 4) Ricardo Azevedo: utiliza a narrativa de histérias como uma forma de
despertar o interesse das criancas pela leitura. Em seus livros, ele utiliza uma
linguagem acessivel e divertida, criando histérias que prendem a atencdo das

criangas e as instiga a descobrir novos universos.
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Em comum, todos esses autores defendem que a contacdo de histérias €
uma pratica fundamental para a formacdo das criancas, pois permite que elas
desenvolvam habilidades cognitivas e emocionais, além de contribuir para a
formacdo de valores e a compreensdo da diversidade cultural. Além disso, eles
destacam a importancia de se contar historias que abordem temas relevantes e
atuais para as criangas, de forma a estimular seu senso critico e sua capacidade de
reflexao.

A narrativa de histérias pode ser uma ferramenta valiosa na formagdo de
professores, uma vez que permite que os futuros educadores desenvolvam
habilidades pedagodgicas importantes, tais como: 1) Desenvolvimento da oralidade: a
contacdo de histérias exige do professor uma boa capacidade de falar em publico e
de se expressar com clareza e entusiasmo. Essa habilidade é fundamental para o
desenvolvimento da oralidade das criancas, uma vez que estimula a escuta ativa e o
desenvolvimento da comunicacdo oral. 2) Estimulo a criatividade: a narrativa de
histérias pode ser uma oportunidade para os professores explorarem a criatividade,
desenvolvendo recursos pedagogicos proprios e adaptando as historias as
necessidades e realidades das criancas. 3) Formacao de um repertério de historias:
para contar histérias com qualidade, é preciso que o professor tenha um amplo
repertdrio de histérias e saiba selecionar as mais adequadas para cada faixa etéaria e
objetivo pedagdgico. Isso exige um trabalho de pesquisa e leitura constante por
parte do professor. 4) Abordagem de temas sensiveis: a contacdo de histérias pode
ser uma forma de abordar temas sensiveis e dificeis de tratar na escola, como
preconceito, diversidade, violéncia, entre outros. Por meio das histérias, os
professores podem trabalhar esses temas de forma ludica e criativa, contribuindo
para a formacdo de um senso critico e para a promoc¢do da cultura da paz. 5)
Desenvolvimento de valores: as historias sdo uma forma de transmitir valores e
licdes importantes para a formacdo das criangcas, como respeito, solidariedade,
cooperacao, entre outros. Por meio das histérias, os professores podem estimular a
reflexdo e a discussdo sobre esses valores, contribuindo para a formacdo de
cidadaos criticos e responsaveis.

Dessa forma, a narrativa de histérias pode ser uma pratica pedagogica
valiosa na formacdo de professores, contribuindo para o desenvolvimento de
habilidades importantes na formacéo de futuros educadores. Além disso, a contacao

de histérias pode ser uma forma de promover a formagdo continuada dos
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professores, estimulando a reflexdo e a troca de experiéncias entre os educadores,

aspectos que detalharemos melhor na secéo seguinte.
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3 FORMACAO DE PROFESSORES(AS) PARA A EDUCACAO INFANTIL

Nesta secdo, mergulhamos na questdo da formacdo de educadores
dedicados a primeira infancia. A subsecdo 3.1, intitulada “Olhos voltados para a
primeira infancia”, abordara o desenvolvimento histérico e os contornos dessa
formacao, destacando as lutas e avancos em prol de uma formagdo docente mais
politica, critica, reflexiva e emancipatoéria. Ja a subsecéo 3.2, denominada “Contacao
de historias como préatica pedagogica”, explora um dos aspectos mais cruciais da
formacdo docente na educacdo infantil: a arte de contar histérias. Este é um
mecanismo pedagdgico que transcende a mera nharrativa, representando uma

ferramenta de comunicacéo e apropriacdo da linguagem.

3.1 Olhos voltados para a primeira infancia

A formacdo inicial e continuada de professores(as) para atuar na educacao
infantil vem ganhando destaque nos estudos académicos e nos debates politicos em
virtude de suas multiplas peculiaridades. Segundo Porto e Lima (2016, p. 189), anos
de luta levaram a alguns avancos em torno de uma formacédo integral dos(as)
professores(as), “que avanca na ideia de aquisicao de habilidades e competéncias e
desempenho pratico da profissdo para uma formacdo politico-pedagdgica
emancipatéria” (Porto; Lima, 2016, p. 189).

A formacado docente voltada para a primeira infancia tem passado por varias
transformacdes, fomentadas por acdes sociais, cientificas, politicas e econdémicas,
gue hoje a posicionam como um tema de grande relevancia, na medida em que esse
fendmeno converge para o atendimento meninas e meninos em seus primeiros anos
de vida, bem como para o papel categérico do educador em acompanhar o
desenvolvimento dessas criangas (Pérez-Escamilla et al., 2017).

Os primeiros anos de vida sédo reconhecidos como um periodo-chave na
consolidagcéo do desenvolvimento integral do ser humano. No Congresso Mundial da
Primeira Infancia (OEI, 2011), mostrou-se que as evidéncias coletadas nos ultimos
anos sobre o desenvolvimento na primeira infancia tornaram visivel e acentuaram a

importancia da atencdo integral a primeira infancia, com uma visdo ampla que
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articula varias disciplinas e contempla a infancia em um complexo contexto cultural,
histérico, ambiental e social (Myers et al., 2015; Pérez-Escamilla et al., 2017).

Tais evidéncias deram origem ao reconhecimento das criangas “como
agentes sociais cuja sobrevivéncia, bem-estar e desenvolvimento dependem de
relacionamentos estreitas e sdo construidos sobre essa base” (ONU, 2005, p. 52), o
gue implica transcender a nocédo de desenvolvimento infantil como um processo de
mudanca psicolégica individual para entendé-lo como um “processo que envolve a
construcao social e politica de meninos e meninas” (Pineda-Béez et al., 2015, p.
272).

Consequentemente, o cuidado e a educacdo na primeira infancia tém se
posicionado como problema publico, prioridade na agenda politica nacional e
internacional e direito fundamental (OEI, 2011), “um componente integral e
sistematico das politicas educativas”, que faz do desenvolvimento da primeira
infancia a base do capital humano das nacbes, de seu desenvolvimento
socioeconOmico, e pilar fundamental para o cumprimento dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS)” (Perez-Escamilla et al., 2017).

No Brasil, a LDB de 1996 é vista como a lei que desencadeou uma série de
mudancas nos processos de formacdao inicial de professores da educacao basica no
gue se refere aos niveis exigidos para a atuacdo docente (Peroza; Martins, 2016).
Essa lei apresenta, como exigéncia na formagcdo de professores para atuar na
educagédo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, aquela oferecida em
nivel superior por universidades e institutos superiores de educacao, sendo admitida
como minima a formacao em nivel médio, na modalidade Normal.

Para a formacdo de professores da educacao infantil e dos anos iniciais do
ensino fundamental, privilegia-se o curso de pedagogia, no ambito da graduacéo, o
que foi regulamentado nas Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia
(DCNs) em 2006, mas a LDB admite a formag&o desses profissionais em cursos
oferecidos em nivel médio ou no curso normal superior (Peroza; Martins, 2016). As
diretrizes reafirmam o direito dos professores a programas de formacgéo continuada
como oportunidades de aprimoramento da pratica e desenvolvimento de si e de sua
identidade profissional (Kramer; Nunes; Corsino, 2011).

Almada (2008) defende que a formacao de professores deve ser pensada de
forma contextualizada e critica, considerando as particularidades de cada regido e

as demandas da sociedade. Ele também destaca a importancia da reflexdo sobre a
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pratica pedagodgica e do didlogo entre os professores e demais profissionais
envolvidos na educacéao infantil.

Cordao (2013) defende a indissociabilidade entre a teoria e a pratica em todas
as disciplinas dos cursos de pedagogia e afirma que “a formagao inicial de
professores deve aproximar-se da realidade das escolas, tendo o trabalho docente
como ponto de partida” (Cordao, 2013, p. 6). Ao discutir a desvalorizacdo do
professor de educacido infantil, a autora aponta “a necessidade de que esse
professor seja reconhecido como docente que realiza em sua pratica um trabalho
intelectual, intencional e consciente, visando ao desenvolvimento e aprendizado das
criangas” (Cordao, 2013, p. 6).

Para Lima (2013, p. 77), a formacgao inicial dos professores necessita ser
repensada, considerando “as atuais concep¢des da educacgao, o desenvolvimento de
novas tecnologias da informacédo, novas formas de ensinar e aprender e o rapido
desenvolvimento do conhecimento cientifico e tecnoldgico”, bem como “as atuais
exigéncias da sociedade em relagdo ao processo de melhoria da educagao”. Para a
autora, “é imprescindivel preparar profissionais conscientes, intelectuais, capazes de
criticar o contexto em que [estéo inseridos] para a busca de solu¢des convenientes a
realidade escolar” (Lima, 2013, p. 181).

Almada (2004) discute os dilemas da formacdo de professores para a
educacao infantil, destacando questdes como a baixa valorizagcdo da profisséo e a
falta de politicas publicas voltadas para essa area. Ele também destaca a
necessidade de superar uma Visdo tecnicista da formacdo de professores, que
muitas vezes nao considera as particularidades da educacéo infantil e ndo valoriza a
reflexdo sobre a préatica pedagogica. Almada (2004) apresenta algumas perspectivas
para a formacgéo de professores para a educacgéao infantil, destacando a importancia
da formacédo continuada e da valorizacdo da experiéncia pratica dos professores. Ele
também destaca a necessidade de investimentos em politicas publicas para a
educacado infantil e de uma formacédo que considere a diversidade cultural e as
demandas especificas de cada contexto.

Na obra “Formacédo continuada e autonomia pedagdégica na educacao infantil:
possibilidades e desafios”, Rosyane de Moraes Martins Dutra discute a importancia
da formacao continuada de professores na Educagéo Infantil e como essa formacéo

pode contribuir para o desenvolvimento de sua autonomia pedagdgica.
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Segundo a autora, a formacdo continuada possibilita aos professores a
aquisicdo de novos conhecimentos, habilidades e atitudes, tornando-os mais
preparados para enfrentar os desafios da pratica pedagogica. Além disso, a
formacdo continuada também € importante para que os professores possam se
atualizar sobre novas tendéncias pedagdgicas, tecnologias e metodologias de
ensino.

No contexto da Educacdo Infantil, a formacdo continuada é ainda mais
importante, pois é nessa etapa que se inicia o processo de formacao dos individuos.
Nesse sentido, a formacéo de professores pode contribuir para o desenvolvimento
de préticas pedagdgicas mais adequadas as necessidades das criancas, levando em
consideracao suas especificidades e demandas.

Quanto a autonomia pedagodgica, a autora destaca que a formacdo
continuada pode contribuir para que os professores desenvolvam a capacidade de
refletir criticamente sobre sua pratica pedagdgica, elaborando projetos pedagdgicos
mais coerentes com as necessidades das criancas e com as diretrizes curriculares
nacionais. Além disso, a formacdo continuada também pode contribuir para o
desenvolvimento da autonomia dos professores no planejamento, execucao e
avaliacdo de suas atividades pedagogicas. Dessa forma, a formacdo continuada de
professores é fundamental para o desenvolvimento da Educacao Infantil e para a
promocéao de uma prética pedagdgica mais adequada as necessidades das criancas.

Entendemos que os professores devem estar cientes das necessidades das
criancas e de suas diversas origens, ter habilidade na comunicacéo, a capacidade
de gerenciar problemas na escola, tomar precaucdes contra o abandono escolar
precoce e integrar as atuais abordagens pedagogicas e as ferramentas tecnolégicas
de informagdo e comunicacdo. Esses aspectos precisam ser debatidos tanto na
formacdo inicial quanto na continuada, porque, muito mais importante do que discutir
como e 0 que ensinar € o conhecimento de quem esta ensinando e de quem esta
sendo ensinado.

Almada (2011) discute a importancia da construgdo de saberes docentes na
formacao inicial e continuada de professores para a educacao infantil. Ele argumenta
que a construcdo de saberes docentes ndo deve se limitar apenas a transmissao de
informacgbes tedricas, mas deve também considerar a experiéncia pratica dos
professores na escola, promovendo uma integragcao entre as dimensdes conceituais,

procedimentais e atitudinais. O autor destaca que a formacao de professores para a
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educacao infantil precisa superar a dicotomia entre teoria e pratica, possibilitando
que os professores desenvolvam uma compreensdo mais ampla e critica do
processo educativo. Para isso, é fundamental que a reflexdo critica sobre a pratica
seja valorizada e incentivada na formacao inicial e continuada, possibilitando aos
professores aprimorar sua atuacédo na educacéo infantil. Para o autor mencionado, a
formacéo de professores para a educacédo infantil deve considerar a construcéo de
saberes docentes, que integram teoria e pratica, e que a reflexdo critica sobre a
pratica é fundamental para aprimorar a atuacdo dos professores na educacéo
infantil.

Almada (2012) argumenta que a formacdo dos professores de Educacao
Infantil precisa considerar as singularidades dessa etapa de ensino, o que implica no
desenvolvimento de competéncias especificas, tais como a compreensdo do
desenvolvimento infantil, o uso de metodologias adequadas as criancas pequenas, 0
estabelecimento de relacdes de afeto e confianca com as familias, entre outros.

Sobre o processo de formagédo para a docéncia, Pinheiro e Romanowski
(2010) apontam que a organizagdo dos tempos dedicados as disciplinas de
fundamentos, curriculo e conhecimentos sobre a educacdo da infancia é
insignificante e que, mesmo no curso de pedagogia que forma o professor da
educacao infantil, o curriculo e as disciplinas consideram muito mais o aluno dos
anos iniciais do ensino fundamental, e ndo a crianca.

Segundo Peroza e Martins (2016, p. 820), “durante décadas, os cursos
normais, as licenciaturas e o curso de pedagogia se basearam nos pressupostos
educativos da criangca do ensino fundamental para embasar a formagao docente”.
Campos, Filigraf e Wiggers (2006) apontam que a oferta existente, tanto no nivel do
ensino médio quanto no ensino superior, ndo responde as necessidades de

qualificacdo requeridas para a atuacdo em creches e pré-escolas.

Seguindo a tradicdo dos cursos de magistério de nivel médio, os atuais
cursos de Pedagogia costumam preparar concomitantemente o professor
para atuar na educacdo infantil e no ensino fundamental. A suspeita € que,
entendida como em tempos passados, mais como uma complementacéo da
formacdo do professor dos primeiros anos do ensino fundamental, a
formacdo oferecida ndo esteja contemplando devidamente as
especificidades da educacdo das criangas na pré-escola e nas creches
(Barreto; Gatti, 2009, p. 258).
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Quanto as praticas de formacgéo continuada, concordamos com Kramer (2005,
p. 157) quando diz que elas parecem se pautar em “encontros que tém por objetivo
conduzir os professores a aquisicao de técnicas e/ou habilidades que Ihes permitam
a implementacdo mais eficaz de modelos e propostas curriculares de cuja
concepgao o professor nao participa”. O que se vé, com frequéncia, € uma formagao
desconectada do I6cus da pratica pedagogica que desconsidera as experiéncias e
os conhecimentos produzidos pelos professores, quando, “o que importa é o respeito
pelos saberes construidos pelos praticos” (Kishimoto, 2004, p. 337).

As formacdes oferecidas tendem a ser irrelevantes para o que os docentes
precisam porque, muitas vezes, elas adotam uma abordagem tradicional que é
baseada na simples transmissdo de conhecimento. Ao contrario, elas deveriam levar
em consideracdo a cultura dos professores e das criancas, estar conectadas a
pratica e ter como foco as necessidades das participantes, envolvendo-as na busca
de respostas a questdes genuinas, problemas e curiosidades e encorajando-os a
refletir sobre suas préaticas.

Um problema dessas formacdes é a falta de foco no conhecimento existente
dos professores e seu aperfeicoamento e, ao mesmo tempo, a énfase em como eles
podem ser treinados e sobre o que eles precisam saber. Este tipo de perspectiva €,
sem duvida, ineficaz, pois ignora as necessidades e as crencas existentes dos
professores que sao essenciais para o desenvolvimento profissional bem-sucedido.
Nao raro, os professores, em vez de se concentrarem em seu proprio
desenvolvimento, cumprem grande parte das exigéncias burocraticas impostas pela
escola e pelas instituicdes as quais elas estdo subordinadas, e se preocupam mais
em saber o que a autoridade quer que eles saibam.

Contudo, “ainda que esse modelo autoritario de transmisséo de saber se faca
presente, encontramos também propostas que reconhecem os saberes e as falas
dos docentes, valorizando a partilha de experiéncias e de afetos (Pena, 2017, p. 76)
em instituicbes publicas e comunitarias de educacao infantil que mostram grande
esforco no sentido de promover encontros de formacdo significativos para seus
profissionais, em parcerias com universidades, organizagcdes ndo governamentais e
instituicoes privadas.

As DCNEI (Brasil, 2009b) propdem a interagdo e o brincar como eixos dessa
etapa da educacdo e essa proposta merece ser colocada na pauta dos programas

de formacéo docente, assim como Referencial Curricular Nacional para a Educacéao
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Infantil (RCNEI), uma vez que o documento faz referéncia ao perfil de um
profissional “altamente qualificado, capaz nao s6 de analisar tipos de brincadeiras e
efetiva-las, considerando o potencial da atividade e da crianca, como também
prosseguir com a estimulagdo apds cada resposta individual” (Palhares; Martinez,
1999, p. 9).

Importante contribuicdo a esse debate € dada por Pinto (2021), que aponta a
relevancia desse assunto ao abordar a RCNEI e € a partir desse documento que a
autora discute a formacgao inicial do professor de educagéo infantil, definido por ela
como “sujeito da educacao diretamente responsavel pela mediacdo dos saberes
culturais e pela leitura da producéao cultural da crianga” (Pinto, 2021, p. 141). Para a
autora, as competéncias necessarias a essa funcéo se tornam complexas quando
levamos em conta que o0 jogo, a brincadeira e 0 movimento constituem suportes da
cultura infantil. Isso porque, nos cursos de formacdo de professores, ha pouca ou
nenhuma discussdo sobre o papel social daquilo que caracteriza a cultura da

crianga.

Essa discussédo, quando existente, enfatiza os aspectos funcionais do jogo,
da brincadeira e do movimento, privilegiando a abordagem instrumental
desses conteudos. A problemética agrava-se pela inexisténcia de vivéncias
e experiéncias significativas de brincadeira, jogo e movimento no processo
de formacé&o docente, evidenciando, também nesse nivel, a abordagem dos
aspectos cognitivos do futuro professor, de forma isolada de outras
dimensdes expressivas do ser humano (Pinto, 2021, p. 141).

O documento do RCNEI esta organizado em trés volumes e nele se indica a
intencdo de contribuir para o planejamento, o desenvolvimento e a avaliacdo de
praticas educativas que considerem a pluralidade e diversidade étnica, religiosa, de
género, social e cultural das criancas brasileiras, favorecendo a construcdo de
propostas educativas que respondam as demandas das criancas e seus familiares
nas diferentes regides do pais (Brasil, 1998).

No volume 1 (documento introdutorio) do RCNEI, explicita-se a concepgéo de
um professor de competéncia multipla com capacidade para articular o didlogo com
a familia e com a comunidade e para realizar o processo de planejamento,
incorporando a sua pratica pedagodgica os conteudos que emergem desse dialogo.
“Para que os projetos educativos das instituicbes possam, de fato, representar esse
didlogo e debate constante, é preciso ter professores que estejam comprometidos

com a pratica educacional, capazes de responder as demandas familiares e das
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criangas” (Brasil, 1998 p. 41).

Séao pontuadas em todo o documento as atitudes e posturas desejaveis do
professor, devendo ele “cuidar de sua expressdo e posturas corporais ao se
relacionar com as criangas”. Afirma-se também que o professor “é modelo para as
criancas, fornecendo-lhes repertério de gestos e posturas...” (Brasil, 1998, v. 3, p. 3I),
indica-se a necessidade de “um trabalho pessoal consigo mesmo” (Brasil, 1998, v. 3,
p. 37), que leve o professor a sensibilizar-se musicalmente, a reconhecer a musica
como linguagem e a entender e respeitar modos de expressao musical das criancas.
O professor € também definido como “um provocador da apreciagdo da imagem”
(Brasil, 1998, p. 103).

Diante dessas consideracdes, Pinto (2021, p. 143) conclui que tais
competéncias “pressupdem uma formacido recheada de vivéncias e experiéncias
significativas no campo das linguagens artisticas e expressivas além do necessario
aprofundamento nas teorias educacionais, filosdficas, linguisticas etc.”
Especificamente em relagdo a musica na educacdao infantil, Freitas e Treviso (2016,
p. 285) dizem ser “necessario que se dé destaque a formagédo dos educadores em
relacdo a musica, pois ainda ha muitas falhas no que diz respeito ao uso da musica
na educacao infantil”.

A pergunta que se faz é a seguinte: de que forma um educador infantil pode
ter tanta desenvoltura nas artes e no uso delas em suas préaticas pedagdgicas se,
tanto a formacgdo inicial quanto a continuada, ndo oportunizam a ele acesso a
conhecimentos especificos suficientes e se as escolas ndo lhe disponibilizam
recursos? Esse é um problema para o qual é dificil vislumbrar solucdo em curto
prazo. Antes de teorizar, é preciso repensar a educacao infantil e a formacéo
docente dentro da realidade, na pratica. Com isso concorda Pinto (2021, p.144) ao
sinalizar que “a perspectiva de uma formacao inicial critica exige que rompamos com
a dicotomia teoria-pratica, oportunizando a nossas criancas/futuros professores
condicbes de uma apropriacdo ampla e critica da cultura e do conhecimento”.

Ha que se considerar que os saberes e fazeres docentes, como praticas nos
espacos da educacgdo infantil, devem ser cada vez mais emancipatorios e
humanizantes, ou seja, pautar-se por um olhar reflexivo sobre o “ser crianga”. O
papel da escola e do professor € o de contribuir com a tessitura do imaginario
infantil, dando liberdade de acdo e expressao a criangca, mesmo porque a atividade

da crianca “ndo se limita a passiva incorporacdo de elementos da cultura, mas ela



64

afirma sua singularidade atribuindo sentidos a sua experiéncia atraves de diferentes
linguagens, como meio para seu desenvolvimento em diversos aspectos (afetivos,
cognitivos, motores e sociais)” (Oliveira, 2010, p. 5).

Nessa combinacdo de linguagens plurais da infancia, se desenha um
fascinante mosaico de interesses no qual se inserem o ludico, as brincadeiras, as
culturas infantis, a literatura e a contacdo de histérias. Por isso consideramos
relevante oferecer aos professores, a partir de reflexdes acerca do papel da literatura
e da contacdo de histérias na educagdo infantil, caminhos para pensar rumos

formativos sintonizados com a proposta de praxis emancipadora.

3.2 Contacao de histérias como préatica pedagdgica

A contacdo de histérias constitui importante mecanismo de comunicacao e
apropriacdo da linguagem que permite as criancas conhecerem diferentes
realidades, lugares, refletindo, assim, sobre seu contexto sociocultural, seus
posicionamentos na vida, possibilitando uma interac@o entre as histérias e o mundo

em que elas vivem.

E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emocbes importantes,
como a tristeza, a raiva, a irritacdo, o bem-estar, o medo, a alegria, o pavor,
a insegurancga, a tranquilidade, e tantas outras mais, e viver profundamente
tudo o que as narrativas provocam em quem as ouve — com toda a
amplitude, significancia e verdade que cada uma delas fez (ou nédo) brotar...
Pois é ouvir, sentir e enxergar com os olhos do imaginario (Abramovich,
2009, p. 17).

E com essa ebulicio de sentimentos que as narrativas orais trabalham,
‘movem as emocgdes, provocam imagens, suscitam a reflexdo e promovem um
transito permanente entre imaginario e real, ficcdo e historia” (Yunes, 1992, p. 4). Por
isso mesmo, as historias infantis devem “privilegiar antes de tudo o poder que a
fantasia exerce como organizador mental infantil, dado que permite a crianca
conhecer a realidade, reconstrui-la, significa-la e vivencia-la e, deste modo, poder
elaborar uma estratégia emocional adaptativa” (Santos, 2006, p. 115).

Tais sentimentos permitem que a crianca “exercite a capacidade de resolugcao
de problemas que enfrenta no seu dia a dia, além disso, esta interacdo estimula o
desenho, a musica, o pensar, o teatro, o brincar, o manuseio de livros, 0 escrever e a

vontade de ouvir novamente” (Bernardino; Souza, 2011, p. 240). O brincar de faz-de-
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conta conduz a crianga a “separar a vida imaginativa da vida real e aprender a
domina-las a ambas” (Bettelheim, 2003, p. 259). O conto de fadas “oferece
significado em tantos niveis diferentes, e enriqguece a existéncia da crian¢a de tantos
modos que nenhum livro pode fazer justica a multiddo e diversidade de contribuicbes
que esses contos dao a vida da crianga” (Bettelheim, 1980, p. 20).

Reyes, analisa a estrutura dos contos e a importancia que eles tém na
formacao da identidade dos leitores, especialmente na infancia. A autora argumenta
gue os contos sao uma forma de narrativa que reflete e representa as questdes mais
profundas da existéncia humana e as vozes que nos constituem como individuos e
membros de uma comunidade. Através de andlises literarias e teodricas, a autora
examina como os contos influenciam a imaginacgéo e a percepcéo das criangas, bem
como o papel dos adultos na mediacdo dessa experiéncia de leitura. A obra
apresenta reflexdes criticas sobre as mensagens e valores transmitidos pelos contos
populares e classicos, bem como sobre a necessidade de expandir a diversidade e a
representatividade nas narrativas destinadas ao publico infantil.

Ao abordar esses aspectos, que tém a ver com os sentidos simbdlicos e
afetos conferidos ao conto narrado, Santos (2006, p. 104) assinala que a historia
contada facilita que a crianga “atribua-lhe outros significados, fundando novas
imagens carregadas de afetividade e de dinamismo, que promovem, pelo uso da
criatividade, o desenvolvimento do imaginario”. De modo inverso, a exclusdo das
historias infantis do espaco da escola “conduz a crianga a um mundo onde os medos
infantis ndo sao significados, dado que a auséncia de linguagem simbdlica e de
explicacdo metaforica Ihe retiram um dos elementos reconfortantes emanados da
presenga do mundo do fantastico da primeira infancia” (Santos, 2006, p. 101).

Sob o ponto de vista da cultura, Bernardino e Souza (2011) apontam a
responsabilidade da escola em ajudar a crianca, a partir da realizacdo de atividades
narrativas, a construir uma identidade e encontrar-se dentro da prépria cultura.
Associada a isso, surge a necessidade de criar formas de expressar 0 mundo interno
— brincar, desenhar, falar, escrever —, de traduzir o que se ouviu apos a leitura de

um conto ou do relato de um acontecimento (Santos, 2006).

Sempre que possivel, convém propor atividades subsequentes. A histéria
funciona entdo como agente desencadeador de criatividade, inspirando
cada pessoa a manifestar-se, expressivamente, de acordo com sua
preferéncia. Ha varios tipos de atividades que podem ser desenvolvidas,
baseadas nas sugestfes que o enredo oferece: dramatizagédo, pantomima,
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desenhos, recortes, modelagem dobradura, criacdo de textos orais e
escritos, brincadeiras, constru¢do de maquetes (Coelho, 2004, p. 59).

Matos e Sorsy (2005) recomendam, para crian¢cas muito pequenas, de dois a
trés anos, os contos curtos, “‘uma vez que a capacidade de concentragao ainda nao
€ muito desenvolvida” e, além disso, “elas se sentem atraidas pelas coisas concretas
que descobrem e conhecem no dia-a-dia: pequenas histérias sobre os animaizinhos
de estimacédo, os brinquedos que as rodeiam, os animais da floresta e as coisas de
circo, por exemplo” (Matos; Sorsy, 2005, p. 40). Para criancas da pré-escola, indicam
contos acumulativos que estimulem a memorizacédo, conto de animais “e também
contos simples que ensinem a contar (reconto) sdo bem interessantes. O apelo a
dramatizacdo — que ndo € o0 mesmo que teatralizacdo —, a mimica, as
onomatopeias e as repeticbes ritmadas € um bom recurso para contar aos
pequenos” (Matos; Sorsy, 2005, p. 41).

E importante também, de acordo com Regatieri (2008, p. 34), “mostrar o livro
para as criancas ap0s uma contacdo, ou intercalar momentos em que as historias
sdo lidas, para que elas percebam de onde vieram as historias, o que estara
estimulando e despertando seu interesse para buscar novas historias e novos
livros”. Isso porque, muitas vezes, 0 que mais interessa a crianga nao é a narrativa,
mas sim “o livro como objeto visual, o brinquedo-livro: forma, cor, ilustracdes e letras
que dizem alguma coisa” (Carvalho, 1989, p. 197). No entanto, nem a leitura nem a

manipulacéo de livros devem ser atividades impostas aos pequenos.

Impor o livro literdrio a uma criangca, mesmo que seja com a melhor das
intencdes, € a mesma coisa que oferecer a ela um remédio amargo: ela ira
tomar, mas de modo forcado e o minimo possivel, principalmente se o
assunto abordado nao tiver significados para ela. [..] Por isso, a
necessidade de proporcionar as nossas criangas, principalmente na
educacdo infantil, imagens significativas que alimentam o espirito com
vivéncias que serdo experimentadas no decorrer de sua vida (Regatieri,
2008, p. 34-35).

Isso significa que o ato da leitura deve ser contextualizado, ou seja, a relagéo
entre os mundos real e imaginario da crianca precisa ser considerado, envolvendo o
dominio cognitivo, as emocdes e preferéncias dos pequenos leitores. O contato com
o livro sera prazeroso se ele contiver temas que despertem o interesse da crianca e
o desejo de navegar na leitura. O professor precisa falar com as criancas sobre as

histérias encantadas, as aventuras mais fantasiosas contidas nos livros antes de
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mostra-los. Esse conhecimento prévio dos assuntos que estdo dentro dos textos
familiariza as criancas com o livro e instiga o interesse pela leitura

Stefani (1997) prop&e utilizar as ilustracbes do préprio livro, criar outros
estimulos visuais com objetos e figuras, usar estimulos auditivos para acompanhar a
narrativa, como musicas, frases, palavras repetitivas e interessantes, e alterar o
timbre de voz ao contar. Aqui se evidencia a intercambialidade da percepcéo visual
e auditiva que se da na comunicagao pela palavra oral. “Diz-se que o som alcanca
diretamente a alma, ao passo que na visdo tudo que se pode fazer é reconstruir uma
imagem de como o mundo de fora poderia ser baseado nas sensacdes induzidas
pela luz” (Ingold, 2008, p. 3).

Tanto Ingold (2008) como Matos e Sorsy (2005) exploram esse assunto que
muito interessa quando falamos de contacdo de histérias e de percepcdo auditiva.
Os autores concordam com a ideia de que a vista isola e 0 som incorpora e
proporciona a experiéncia de unidade. “O som nos invade por todos os lados e
passa através de nds. Todo 0 nosso corpo € uma unidade auditiva, porque estamos
no centro do campo sonoro. [...] vocé e 0 ambiente se integram numa unidade,
porque o som preenche também o ambiente a sua volta” (Matos; Sorsy, 2005, p. 6-
7). Enquanto “a vista situa o observador fora do que ele vé, a distancia, o som se
derrama para dentro do ouvinte” (Ingold, 2008, p. 7).

No caso da leitura da palavra escrita, 0 centro da percepcao passa a ser o
visual. “Se o som incorpora e unifica, a visdo isola, separa, € o sentido de
dissecacdo. Quando mergulhamos numa leitura, separamo-nos do mundo. Nossa
viagem ¢é ‘solitaria” (Matos; Sorsy, 2005, p. 07). Sobre isso, Ingold (2008, p. 4)
acentua que a visao “produz um conhecimento do mundo exterior que € racional” e a
audicdo “arrasta o mundo para dentro do perceptor, produzindo um tipo de
conhecimento que é intuitivo, engajado, sintético e holistico”. Ele acrescenta que,
‘quando se trata de assuntos da alma, da emogao e da sensacao, ou das questdes
‘introspectivas’ da vida, a audicdo supera a visdao, assim como o entendimento
ultrapassa o conhecimento e a fé transcende a raz&o” (Ingold, 2008, p. 4).

Apesar dessa alegada ascendéncia da audi¢ao sobre a visdo, Ingold (2008, p.
39) conclui que uma ndo se opde a outra — porque “ouvimos’ tanto com os olhos
quanto com os ouvidos” — e que “é precisamente a incorporagdo da visdo ao
processo de percepcdo auditiva que transforma ouvir passivamente em escutar

ativamente”, mas o contrario “também se aplica: € a incorporacdo da audi¢do ao
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processo de percepcao visual que converte o assistir passivamente em olhar ou
observar ativamente”.

Assim, a contacdo de historias implica muito mais que simplesmente |é-las
para as criancas. E fundamental que o professor tenha sensibilidade na busca de
técnicas e estratégias variadas de narracdo para que o aluno se familiarize com os

livros.

Sendo as criancas irrequietas por natureza, e dificeis em manter a atencao
numa mesma atividade por muito tempo, o uso de uma boa técnica narrativa
podera evitar longas descri¢Bes e, consequentemente, divagacdes quando
o educador for trabalhar com a literatura. Por isso, acreditamos que o ideal

ao trabalhar com os pequenos é utilizar primeiro a técnica de contar
historias ao invés de ler. A contagdo se torna mais agradavel ao espirito
infantil por predominar o discurso direto, portanto, envolve mais facilmente
as criangas, tornando os fatos e as cenas mais atuais e reais (Regatieri,
2008, p. 34).

No gue tange a selecdo dos titulos a serem utilizados na escola, Coelho
(2004) faz um interessante encaminhamento ao sugerir ao contador de histérias que
escolha temas contidos no material que encontrar na escola, em bibliotecas, livros e
revistas disponiveis e entre narrativas que ja ouviu. Assim, professores e criancas
podem vivenciar ricos momentos e desenvolver a linguagem, a imaginacdo. O
professor deve selecionar historias capazes de seduzir e contagiar seus ouvintes,
afastando-se da intencdo exclusiva de uséa-las “como recurso auxiliar na aplicagao
de um conteudo didatico”, porque podera, com essa atitude, “favorecer o
desaparecimento de todo o encantamento contido no conto e consequentemente
nao contribuirh em nada com o despertar das criancas para 0 prazer que é a
literatura” (Regatieri, 2008, p. 38).

Considera-se fundamental garantir o encantamento pelo livro, isso significa
gue a literatura ndo deve se tornar magante para a crianga, ao contrario, deve-se
construir um ambiente no qual “ouvir histéria é viver o momento de gostosura, de
prazer, de divertimento dos melhores... E encantamento, maravilhamento, sedug3o...
O livro da crianga que ainda néao Ié é a historia contada” (Abramovich, 2009, p. 24).
Além disso, € imprescindivel ter sensibilidade para “contar a historia certa, no
momento certo, para a pessoa certa”, considerando que “existe uma distingdo de
histérias que se conta para uma crianga de 4 anos e uma de 6 anos” (Ramos, 1999,
p. 188). E “existem as palavras magicas. E a mais forte de todas é: Era uma vez...

com a qual se abrem todas as portas” (Ramos, 1999, p. 189).
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4 PERCURSO METODOLOGICO

O objetivo desta secéo ¢€ tratar das questdes metodoldgicas da pesquisa. Nele
estdo detalhados os procedimentos referentes a geracao e a analise de dados, bem
como os relativos a dinamica de realizacdo de rodas de conversa com o0s
professores, rodas de contagdo de historias com as criancas e producao coletiva de

um atelié de criagéo de narrativas para infancias.

4.1 Base epistemoldgica

A base epistemoldgica do estudo é o método que permitird a interpretacao da
realidade, da visdo de mundo e da praxis no contexto educacional que se quer
compreender (Pires, 1997). Ele se sustenta “no processo de analise cientifica como
um método que vem explicar sobre a realidade social, [...] visando entender todos os
aspectos que venham caracterizar o desenvolvimento das forcas que movimentam
essa sociedade” (Utta; Utta; Gonzalez, 2019, p. 5).

Para Marx (1996, p. 300), “o modo de producgao da vida material condiciona o
processo da vida social, politica e espiritual em geral” e, para o materialismo, a
realidade social pode ser conhecida na sua concretude “quando se descobre a
natureza da realidade social, se elimina a pseudoconcreticidade, se conhece a
realidade social como unidade dialética de base e de supra-estrutura, € 0 homem
como sujeito objetivo, histérico-social” (Kosik, 2002, p. 52).

E nisto consiste o materialismo histérico-dialético: “a passagem da
‘mistificacao’ ideoldgica para o conhecimento cientifico do real” (Naves, 2008, p. 42).
Por essa perspectiva, a constru¢cdo do pensamento parte do empirico e passa pelo
abstrato até chegar ao concreto (Saviani, 1991). E o proprio Marx (1982, p. 14)
acentua que “o método que consiste em elevar-se do abstrato ao concreto nao é
sendo a maneira de proceder do pensamento para se apropriar do concreto, para
reproduzi-lo como concreto pensado”.

A escolha desse método se justifica pelo fato de ele permitir “o
desenvolvimento de analise pormenorizada em que se evidenciara que a realidade
se constitui das contradicbes geradas pelas relacdes internas e pelo movimento
histérico social que a produz” (Teixeira, 2014, p. 90) e também pela convicgao,

compartilhada com Lukacs (2003, p. 54), de que “a doutrina e o método de Marx
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trazem, enfim, o método correto para o conhecimento da sociedade e da historia.
Esse método, em sua esséncia mais intima, é histérico”.

Seguindo orientacOes de Teixeira (2014, p. 91), a investigacao aqui proposta
se voltara para “o processo de desenvolvimento do fendmeno” e a analise deste ira
“explica-lo e ndo apenas descrevé-lo”, levando em conta que “é preciso apreender
as mediacOes historicas que o constituem”. Afinal, a investigagdo, segundo Marx
(2013, p. 90), “tem de apoderar-se da matéria, em seus pormenores, de analisar
suas diferentes formas de desenvolvimento e de perquirir a conexdo intima que ha
entre elas. S0 depois de concluido o trabalho é que se pode descrever,
adequadamente, o movimento real”.

Diante do exposto, as categorias a priori> de andlise utilizadas na pesquisa
sdo: contradicdo e totalidade. O materialismo historico-dialético € o suporte que
auxilia na compreenséo da dinamica da historia e da sociedade a partir da relacao
entre as forcas produtivas e as relacdes sociais de producdo. De acordo com essa
teoria, as contradicdes existentes dentro de uma sociedade sdo resultantes do
conflito entre as forcas produtivas e as relagcdes sociais de producdo, que se
expressam em diversas esferas da vida social, como a politica, a cultura, a
economia, entre outras.

A categoria ‘contradicdo’, portanto, refere-se a existéncia de conflitos e
oposicdes entre forcas produtivas e relacbes sociais de producédo dentro de uma
sociedade. Essas contradicbes sdo inerentes a dindmica social e podem ser
percebidas em diferentes esferas da vida social, como na luta de classes entre
trabalhadores e proprietarios, nas tensdes entre diferentes grupos étnicos e culturais,

entre outras.

2 Combinamos duas lentes metodolégicas de pesquisa neste estudo: o Materialismo Histérico
Dialético e a Andlise Textual Discursiva (ATD). Essa escolha se deu pelo fato de que a dialética esta
presente no movimento recursivo que existe entre a palavra (categoria) e o conceito (significados
emergentes do empirico). Entendemos que o Materialismo Histérico Dialético é nosso viés
epistemolégico e que este deu base para construirmos as categorias a priori, ou seja, as categorias
gue tinhamos em mente antes da ida a campo. No entendo, a partir do contato com 0 universo
empirico, tivemos novas categorias, que chamamos de categorias “emergentes”, ou seja, que foram
construidas a partir do desenvolvimento da pesquisa de campo e da posterior andlise de dados. No
gue se refere a ATD, esta foi nosso suporte técnico de organizagdo do material colhido na pesquisa, a
partir dessa metodologia pudemos unitarizar os dados em funcé@o das categorias a priori e a partir
disso nos deparar com 0 novo, com 0 emergente, que nos trouxeram novos tépicos de andlise para
esta investigacdo, bem como nos permitiu seguir com o movimento de categorizacdo e teorizagdo que
sdo melhor explicados na secdo de analise de dados dessa dissertacdo. Com relacdo as
comparacgdes entre Andlise de Conteddo e Andlise do Discurso costumeiramente feitas em relagdo a
ATD, consideramos que nem é a ATD uma sintese entre a AD e a AC, nem a ATD é o ponto entre a
AD e AC, a ATD segue em direcdo a ampliacdo de significados por circulos virtuosos hermenéuticos
(Galiazzi; Souza, 2019).
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Por sua vez, a categoria ‘totalidade’ refere-se a compreensdo de que a
sociedade é um sistema complexo e interdependente, no qual as diferentes esferas
da vida social estdo interconectadas e influenciam-se mutuamente. A analise da
totalidade é essencial para entender a dinamica social e as contradi¢cdes existentes
em uma determinada sociedade.

Essas categorias serdo utilizadas para analisar os dados coletados e entender
as contradicdes e dindmicas sociais existentes no contexto da pesquisa. A analise
da totalidade permitira uma compreensdo mais ampla das relacdes e interacdes
entre as diferentes esferas da vida social, enquanto a analise das contradi¢fes
permitira identificar os conflitos e oposi¢des presentes nesse contexto.

Como forma de evidenciar como as categorias ‘contradigado e totalidade’ serdo
utilizadas nas questbes especificas que circundam nosso objeto de estudo,
ressaltamos que utilizaremos essas lentes para analisar a:

1) formacdo continua de professores (a "Aprendizagem Continua" dos
docentes pode revelar contradicdes entre a necessidade de atualizacéo e a falta de
tempo ou recursos para a aprendizagem continua).

2) Importancia da Contacdo de Historias (A importancia da contacdo de
histérias nas praticas pedagdgicas pode se confrontar com a competicdo das
tecnologias digitais, destacando contradicbes entre métodos tradicionais e
contemporaneos de ensino. Além disso, a "Manutencéo do Interesse das Criancas"
pode ser analisada em relacdo a eficacia da contacdo de histérias em manter o
envolvimento das criangcas no processo de aprendizagem, evidenciando
contradicdes potenciais na atencao das criancas);

3) Motivacbes e Profissionalismo Docente (A andlise das motivacbes e
profissionalismo dos professores pode revelar contradicdes entre abordagens
tradicionais de ensino e modelos mais contemporaneos que valorizam a interacéo
entre geracoes e a colaboracdo entre docentes).

4) Ludicidade na Educacgéo Infantil (A analise da ludicidade na educacao
infantil pode revelar contradicbes na aplicacdo da criatividade e interagcdo nas
praticas pedagodgicas, especialmente em um contexto que pode favorecer
abordagens mais rigidas. Além disso, a adequacdo as preferéncias infantis pode
destacar contradicdes entre as expectativas dos educadores e as necessidades e
desejos das criancas).

5) Desafios e Inovagédo na Contagéo de Historias (Os desafios e inovagdes na

contagdo de histérias podem evidenciar contradicdes entre a tradicdo e a
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modernidade. A competicdo com tecnologias digitais pode criar contradicbes na
eficacia da contacdo de historias tradicionais em um mundo cada vez mais digital.
Estratégias de contacao de histdrias e a importancia da entonacéo e caracterizacao
podem contrastar com abordagens mais convencionais de narrativa).

Essas categorias e subcategorias, quando analisadas a luz do materialismo
histérico-dialético, serdo essenciais para identificar e compreender as contradi¢ces e
dindmicas sociais existentes no contexto da pesquisa, contribuindo para uma analise
aprofundada e critica do objeto de estudo.

Assim, a aplicacéo das categorias de contradi¢cao e totalidade no contexto da
pesquisa de mestrado permitirh uma analise mais aprofundada e critica dos dados,
possibilitando uma compreensao mais ampla das dinamicas sociais e contradi¢coes

existentes na referida conjuntura.

4.2 Tipo de pesquisa e abordagem

Desenvolvemos uma pesquisa de natureza aplicada, de abordagem
qualitativa, com pesquisa de campo alicercada no método etnografico, conceituado
como uma forma de aproximacdo da realidade demarcada para o estudo, que
possibilite a compreensdo dos delineamentos dessa mesma realidade (Uriarte,
2012).

A pesquisa aplicada é definida como “procedimento racional e sistematico que
tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que séo propostos” (GIL,
2002, p. 17) e responde a uma demanda formulada por “clientes, atores sociais ou
instituicées” (Thiollent, 2009, p. 36). Esta empenhada na elaboragao de diagndsticos,
identificacdo de problemas e busca de solu¢des. Caracteriza-se pelo interesse e pela
busca de orientacdo para solucao de problemas concretos do cotidiano, identificados
no ambito das sociedades em que 0s pesquisadores vivem, e envolve verdades e
interesses locais (Barros; Lehfeld, 2014; Prodanov; Freitas, 2013; Assis, 2008;
Marconi; Lakatos, 2003).

Quanto a abordagem qualitativa, Gaskell (2002, p. 65) afirma que ela “fornece
os dados basicos para o desenvolvimento e a compreenséo das relacdes entre os
atores sociais e sua situacdo. O objetivo € uma compreensdo detalhada das
crengas, atitudes, valores e motivacdo, em relagdo aos comportamentos das

pessoas em contextos sociais especificos”. E 0 que buscamos com este estudo é
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“entender o que as pessoas aprendem ao perceberem o que acontece em seus
mundos” (Zanelli, 2002, p. 83).

O enfoque qualitativo considera a existéncia de uma relacdo dinamica entre o
mundo real e o pesquisador (Haguette, 2003), permitindo a articulagdo de multiplas
abordagens e métodos “em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que
dao visibilidade ao mundo” (Denzin; Lincoln, 2006, p. 17), e se afasta da
generalizacéo, pois ndo se baseia em um conceito tedrico e metodoldgico unificado
(Flick, 2009).

A abordagem qualitativa se pauta no propésito de conhecer e interpretar a
realidade (Rudio, 2008), buscando responder questdes muito particulares acerca de
aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados (Minayo, 2013). Polit, Beck
e Hungler (2004) enfatizam que nessa abordagem néo se tenta controlar o contexto
da pesquisa, mas sim captar a situacéo na totalidade.

Essa abordagem se compatibiliza com os objetivos de nossa investigacao na
medida em que utiliza o0 ambiente como foco de pesquisa no intuito de néo so relatar
a realidade que esta sendo estudada, mas também explorar as vivéncias, praticas e
percepcdes das pessoas (Braun et al., 2019). Lida com informac¢des mais subjetivas
e permite representacdo verbal dos dados. Podem ser empregadas descricdes
detalhadas de fendbmenos e comportamentos e citacdes diretas de pessoas sobre
suas experiéncias (Dias, 2000).

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 49), os estudos desenvolvidos a partir
dessa abordagem exigem “que o mundo seja examinado com a ideia de que nada é
trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permite estabelecer
uma compreensdo mais esclarecedora de nosso objeto de estudo”, que, no nosso
caso, € a literatura infantil nas préaticas pedagogicas tendo como fonte de dados as
vozes e experiéncias de criancas e professores(as) envolvidos(as) nesse espaco
educativo

Lidke e André (2013) acentuam que o pesquisador deve ficar atento a novos
dados relevantes para a investigacao, levando em conta o contexto em que 0 objeto
de estudo se situa para melhor apreendé-lo, utilizando vérias fontes de informacgéo a
fim de retratar a realidade de maneira a revelar a multiplicidade de dimensbes

presentes, considerando, até mesmo, pontos de vista conflitantes.
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4.3 Locus e participantes da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida com a participacdo de 04 professoras e 22
criancas matriculadas na Unidade de Educacdo Basica (UEB) Maria de Jesus
Carvalho, que integra a rede municipal de ensino. A escola tem matriculadas 90
criangas de trés a cinco anos de idade na educagéo infantil. O atendimento acontece
em dois turnos (matutino e vespertino) e envolve 10 professoras e duas orientadoras
pedagogicas. Essa unidade escolar tem uma brinquedoteca, onde esta instalado o
“cantinho da literatura”.

A justificativa para a escolha da quantidade de professores participantes da
pesquisa se da pelo nimero de docentes que a escola dispbde, e que estdo
envolvidos com a educagéao infantil, assim, ndo limitamos o quantitativo de docentes
para respeitar a vinculacdo dos participantes com a dimensao do objeto de estudo
sem estabelecer um ponto de corte, mas com o intuito de aprofundar nossa reflexao.
A respeito do quantitativo de alunos, pensamos que a riqueza de uma pesquisa esta
atrelada a qualidade dos dados e da analise do estudo. Assim, ndo seria possivel
realizar a atividade de contacdo com todas as criancas da escola, ndo haveria
oportunidade para analise, imersao e observacdo. Assim enfocamos em apenas uma
das turmas da educacéo infantil que dispde de 10 discentes em médiaZ.

A escola esta localizada em Vila Palmeira, um dos bairros periféricos mais
populosos de Sao Luis, capital do estado do Maranhdo — cerca de 100 mil
habitantes (Petrus; Pereira Junior, 2015). Esta inseria em uma comunidade na qual
grande parte dos habitantes € carente em termos econd6micos. Muitas maes de
alunos trabalham como empregadas domésticas ou cobradoras de 6nibus e outras
em estabelecimentos comerciais. Algumas catam e vendem latinhas para ajudar na
renda da familia. Poucas estudaram até o ensino médio e a maioria completou
apenas do ensino fundamental. Ha raros casos de mulheres que concluiram o
ensino superior. Quanto aos pais das criancas, boa parte € policial. Outros sao
camel6s e feirantes. Tem os que ficam em casa enquanto as mulheres saem para
trabalhar.

Mesmo sendo uma escola pequena, todos 0S anos se registram vagas

ociosas. Como orientadora pedagdgica, costumo conversar com as familias sobre a

8 Dizemos em média pois esse nimero pode variar tendo em vista mudancas de alunos de escola ou
indices de evasdo escolar.



75

importancia de as criancas passarem pela experiéncia da escola publica, mas
verificamos que muitos(as) pais e maes tém preferido matricular os(as) filhos (as) em
escolas comunitérias do bairro que, além de recursos governamentais, recebem
auxilio financeiro de outras instituicées, o que lhes garante melhores condi¢des para
realizar atividades como comemoracdes e passeios com as criangas.

E visivel a atencédo e o cuidado que a comunidade escolar dispensa para
manter a escola em bom estado de conservacdo e funcionamento. As familias séo
constantemente informadas de como estdo sendo desenvolvidos os trabalhos na
UEB Maria de Jesus Carvalho, durante reunibes presenciais e por meio de
WhatsApp, e convidadas a se envolverem nos projetos culturais, de lazer e desporto
e de acles beneficentes promovidas pela escola. Mesmo com a volta as aulas
presenciais apos a pandemia de Covid-19, os profissionais ali atuantes continuam a
usar as ferramentas tecnolégicas de que dispéem e isso contribui para a otimizagcao
dos trabalhos.

A escolha desta instituicdo educacional decorre da familiaridade desta
pesquisadora com as professoras, alunos e familiares, e em virtude do papel
desempenhado nessa unidade de ensino como orientadora pedagogica. A
participacdo desta pesquisadora se estende a acolhida das criancas recém-
matriculadas e seus responsaveis, buscando estabelecer um continuo dialogo entre
professores e pais (ou maes), bem como entre estes e a instituicao.

Ouvindo e fornecendo respostas as indagacfes dos responsaveis pelos
estudantes e dos educadores. Esta pesquisadora interacdes com as criancas, que €
uma faceta particularmente gratificante, com o propdésito de inculcar nelas um senso
de pertencimento a escola, estimulando seu apreco pelo ambiente escolar. Além
disso, esta pesquisadora € encarregada da supervisdo do planejamento das acfes
pedagodgicas a cada intervalo de 15 dias e da organizacdo dos programas de
formacdo continuada. Outro fator de relevancia é a existéncia prévia de um
programa voltado a literatura infantil na instituicAo de ensino. Por todas essas
razdes, a Unidade de Ensino Basico Maria de Jesus Carvalho representa o local de
pesquisa, motivada igualmente pela conviccdo de que as professoras e as criangas

demandam e merecem atencao e oportunidades de aprimoramento.



76

4.4 Geracéao de dados

Para que possamos responder o problema de pesquisa, no que tange aos
objetivos especificos, adotaremos 0s seguintes procedimentos para geracdo de
dados: pesquisa de campo com observacdo participante, etnografia, rodas de
conversa com as professoras, rodas de contacdo de histéria com as criangas e um

atelié de confeccgéo de narrativas para infancias.

4.4.1 Pesquisa de campo

Inserida no conjunto de procedimentos metodolégicos qualitativos, a pesquisa
de campo sera desenvolvida com a intencdo de conviver com e ouvir aqueles que
pretendemos entender (Uriarte, 2012). Ela nos possibilitard observar, registrar,
analisar e correlacionar fatos ou fenémenos referentes a educacéo infantil e a seus
desdobramentos nas praticas pedagogicas.

Uriarte (2012) propde trés fases para a pesquisa de campo: imerséo tedrica
nas informacdes e interpretacdes ja existentes sobre a teméatica e a populacao
especifica envolvida no estudo, estabelecimento de relacbes com os interlocutores,
Ou seja, com 0s sujeitos da pesquisa, com registros. e a tomada de notas do que se
mostra; processo de escrita.

A interacdo entre pesquisador e pesquisados se apoiara na perspectiva da
pesquisa participante, que visa “favorecer a aquisicdo de um conhecimento e de
uma consciéncia que possibilitam, a um determinado grupo, assumir de forma critica
e autbnoma seu papel de protagonista e ator social” (Leite, 2018, p. 64).

A pesquisa participante implica a participacdo tanto do pesquisador no
contexto que ir4 estudar quanto dos sujeitos envolvidos no processo da pesquisa
(Soares; Ferreira, 2006). Outro aspecto basico das pesquisas de natureza
participante, segundo os autores, refere-se ao fato de elas terem, “necessariamente,
um carater aplicado, ja que, além de ocorrerem in loco, tratando sempre de
‘situagdes reais’, [...] demandam a devolugdo do conhecimento obtido junto aos
grupos com os quais se trabalhou, na perspectiva de transformagao ‘positiva’ da
realidade” (Soares; Ferreira, 2006, p. 98).

Além de se inserir no grupo pesquisado, “participando de todas as suas
atividades”, o pesquisador vai “compartilhar “interesses e fatos” (Peruzzo, 2006, p.
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126). A autora considera que a relacdo entre a pesquisa qualitativa e a pesquisa

participativa € harmdnica:

4.4.2 Observacao participante

Adotamos a técnica da observacdo participante, considerada por Minayo
(2013) como parte essencial do trabalho de campo na pesquisa qualitativa, a fim de
estabelecer interagdo com os grupos pesquisados de modo “a reduzir estranhezas
mutuas”, como recomenda Lima (2004, p. 95).

Segundo Minayo (2013), a observacédo participante coloca o pesquisador em
contato direto com o fendmeno observado, permitindo a obtencdo de informacgbes
contextualizadas. Com essa metodologia, o investigador se foca “essencialmente, na
atribuicdo de significados as praticas e vivéncias humanas [...] procura descobrir e
tornar acessiveis (no sentido de revelar) realidades e significados que as pessoas
utilizam para nortear ou atribuir sentido as suas vidas” (Monico et al., 2017, p. 727).

A técnica de observacdo privilegia o monitoramento de processos no
momento e no ambiente em que eles ocorrerem, ou seja, ho contexto da educacgao
infantil, possibilitando, assim, uma percepcdo mais profunda dos aspectos que
exercem influéncias sobre o tema pesquisado. Procuramos apreender, compreender
e intervir nesse contexto, visto que “o observador faz parte do contexto sob sua
observacédo e, sem davida, modifica esse contexto, pois interfere nele, assim como é
modificado pessoalmente” (Minayo, 2013, p. 70).

Com a observacao participante, o pesquisador pode “intervir nesse mesmo
quotidiano, e nele trabalhar ao nivel das representacbes sociais, e propiciar a
emergéncia de novas necessidades para os individuos que ali desenvolvem as suas
atividades” (Ménico et al., 2017, p. 727) e ajuda a “desvendar as contradicbes entre
as normas e regras e as praticas vividas cotidianamente pelo grupo ou instituicdo

observados” (Minayo, 2013, p. 71).

4.4.3 Roda de conversa: “eu cagador de mim” para revelar-nos
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De acordo com Pinheiro (2020, p.2), “a proposi¢ao de rodas de conversa tem
sido um dos modos de consubstanciar dialogicamente intentos educativos e
sistematizacado de informagdes”. Assim, essa técnica de pesquisa, por ser dindmica,
tem o potencial de producédo de saberes e reflexdes que podem ser construidas e
partilhadas coletivamente (Pinheiro, 2020).

Para Pinto et al. (2021), as rodas de conversa sao atividades excelentes para
desenvolver a expressio e a interacdo entre as pessoas. E um método utilizado na
construgcdo de um espaco de dialogo que permita a expressdao humana e o
aprendizado em conjunto. Ainda de acordo com Pinto et al. (2021), para realizar uma
roda de conversa € necessario fazer o planejamento do contetdo com um objetivo
claro, estabelecer as regras e intervir quando necessario para garantir a
compreensao de todos 0s envolvidos nesse processo.

No que se refere a nosso objeto de estudo, pretendemos, com as rodas de
conversa, debater a literatura infantil e a contacdo de historias para, num segundo
momento, discutir planejamento de praticas pedagdgicas com literatura infantil e
mediacdo pedagdgica nesse contexto. Os encontros se dardo de modo a privilegiar
as falas dos(as) professores (as).

Cabe mencionar que as percepgbes que professores trazem sobre sua
trajetéria podem ser Uteis para compreender os delineamentos de seus percursos
formativos. Analisar as percepcdes docentes fara emergir memérias relatadas em
forma de discurso, que, se entendidas de modo dialdgico, constituirdo forma
discursiva reveladora de suas experiéncias diante dos temas propostos. E por
intermédio de suas oralidades e narrativas que as pessoas recordam momentos,
organizam as experiéncias em sequéncia de pensamentos, elaboram explicacdes
para fatos, bem como elencam acontecimentos e sentimentos sobre o passado e a
vida cotidiana atual (Jovchelovitch; Bauer, 2003).

A roda de conversa foi uma técnica utilizada na pesquisa de mestrado com o
objetivo de compreender a percepcéo dos professores sobre a presenca da literatura
infantil na escola. Através da categorizacdo das informacdes coletadas durante as
rodas de conversa, sera possivel identificar contradicbes e totalidades no
pensamento dos professores, conforme o materialismo histérico-dialético.

O Quadro 1 apresenta o planejamento das rodas de conversa, que
aconteceram em dois dias consecutivos.
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Quadro 1 — Planejamento das rodas de conversa

DIA 1
ATIVIDADE
A apresentacao se darda a partir de
uma dindmica com distribuicdo de
fotografias com varias imagens
representativas, nesse momento as
professoras irdo selecionar as
imagens gue mais as representam
para a partir dai se apresentarem

Apresentacédo do tema a ser
discutido
Questdes a serem discutidas na roda
de conversa: Como eles, como
adultos, veem a necessidade de as
criancas de se movimentar, brincar,
dancar e escutar historias; como
essa literatura os toca, que
memodrias, lembrancas e sentimentos
ela traz. Sera que, quando criancas,
alguém contava histérias para eles?
Eles liam ou ndo? O que mais
gostavam de ler ou de escutar?
A folha como metéfora: Escrever
sobre suas percepcdes da dinamica,
momento oportuno para criticas e
sugestodes.

DIA 2
ATIVIDADE
Dinamica de acolhimento

Para inicio de conversa: como
planejam suas praticas com a
literatura?

Papel criativo: espaco para que as
professoras escolhem as cores para
expressar a avaliacéo.

RECURSOS e/ou OBJETIVOS

- Imagens (batom, livro,
computador, copo com &gua,
violdo, praia, animais) Deixar as
imagens coloridas em local
estratégico, cada professora
pode escolher a imagem que
elas mais se identificam, elas
escolhem, voltam para a roda e
comecam a falar seu nome e a
se apresentar.

- Masica: Maior — Dani Black

Compreender 0 que pensam 0s
professores sobre a presenca da
literatura infantii na escola.
Resgate da crianga interior.

RECURSOS e/ou OBJETIVOS
Musica: Cacgador de mim -
Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?
v=PmHCFConF14

Identificar o0s conhecimentos
tedricos e metodoldgicos dos
professores acerca da literatura
infantil capazes de orientar suas
escolhas, seu planejamento e
suas mediacbes pedagdgicas;
Caracterizar o processo de
planejamento, da escolha dos
livros e da contacéo de histérias
desenvolvido no cotidiano das
praticas pedagdgicas.
Cartolinas, tintas
pinceis, lapis.

guache,

Fonte: Elaboracao propria, 2023.

No primeiro dia, a apresentacdo se deu a partir de uma dindmica com

distribuicdo de fotografias com varias imagens representativas. Nesse momento, as
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professoras selecionaram as imagens que mais as representam para a partir dai se
apresentarem. Em seguida, discutimos questbes relacionadas a importancia do
movimento, da brincadeira, da danca e da literatura infantil. A musica foi utilizada
como recurso para estimular a criatividade e resgatar a crianca interior das
professoras. Na avaliacdo, as professoras irdo utilizar a folha como metafora para
escrever suas percepc¢des da dinamica.

No segundo dia, a dindmica de acolhimento iniciou com a roda de conversa,
seguida pela discussdo sobre como as professoras planejam suas praticas com a
literatura infantil. O objetivo foi identificar os conhecimentos tedricos e metodologicos
dos professores acerca da literatura infantil capazes de orientar suas escolhas, seu
planejamento e suas mediacdes pedagdgicas. Foi caracterizado o processo de
planejamento, da escolha dos livros e da contacdo de histdrias desenvolvido no
cotidiano das praticas pedagodgicas. Na avaliagcdo, as professoras terdo a
oportunidade de expressar sua opinido de forma criativa, utilizando cartolinas, tintas
guache, pinceis e lapis.

Essa técnica foi muito importante para o desenvolvimento da pesquisa pois
permitiu a coleta de informacdes em profundidade e a identificacdo de contradigbes
e totalidades no pensamento das participantes. Neste caso, serd possivel
compreender a percepcao dos professores sobre a literatura infantil na escola, bem
como identificar os conhecimentos tedricos e metodolégicos que eles possuem
acerca do tema. Dessa forma, as informagdes coletadas poderédo contribuir para o
desenvolvimento de préaticas pedagogicas mais eficazes e inclusivas no campo da

literatura infantil.

4.4.4 Contacao de historias

Neste procedimento de pesquisa, nosso objetivo consistiu em investigar o
papel fundamental da contacdo de histérias no contexto educativo locus da
pesquisa. Assumimos uma perspectiva cientifica embasada na teoria educacional, a
qual fundamentou a conducgéo dos passos metodoldgicos, 0s quais descreveremos a
sequir.

Leitura Inicial da Historia: No primeiro momento da pesquisa, procedemos
com a leitura do livro, mantendo a fidelidade ao texto original da histéria. Este passo

serviu como ponto de partida para a compreenséao do conteudo textual e da narrativa



81

como um todo. A finalidade deste estagio era estabelecer uma base de referéncia
para as etapas subsequentes, permitindo-nos capturar a esséncia da historia tal
como apresentada pelo autor.

Apropriacao da Historia por Improvisacdo: No segundo momento, adentramos
em uma etapa de apropriacao criativa do texto. Esta fase demandou das professoras
participantes a habilidade de contar a histéria por meio da improvisacdo, sem,
contudo, perder de vista 0s elementos essenciais da narrativa original. O objetivo
desta etapa era identificar como as professoras eram capazes de internalizar a
histéria e adapta-la as necessidades do contexto pedagdgico, preservando a
integridade da trama.

Improvisagdo com Uso de Recursos Pedagogicos: No terceiro momento, as
professoras realizaram novamente a improvisacdo, porém, desta vez, incorporando
de maneira mais detalhada recursos pedagdgicos especificos. Estes recursos foram
delineados em conformidade com as diretrizes da secdo de analise de dados do
estudo. A finalidade desta etapa era avaliar como a integracdo de elementos
pedagogicos enriquecia a experiéncia de contacdo de historias e, ao mesmo tempo,
engajava a imaginacao das criangas.

A coleta de dados incluiu a criagéo de registros visuais por parte das criangas,
na forma de desenhos, que refletiam sua preferéncia por personagens e as partes
da histéria que mais as cativaram. A combinacdo de andlise textual, improvisacéo e
recursos pedagdégicos proporcionaram a compreensao holistica do envolvimento da

comunidade educativa envolvida na pesquisa e apreciacéo das narrativas contadas.

4.4.5 Atelié de Narrativas para infancias

Um atelié pedagdgico vem a ser, entdo, um espaco de experimentacao e
vivéncias reais em que o0s envolvidos podem criar, imaginar e se expressar.
Fundamentamo-nos em Bondia (2002), que propde pensar a educacdo a partir do
par experiéncia/sentido, entendendo experiéncia como aquilo nos passa, nhos
acontece, nos toca; enquanto o sentido (ou ndo sentido) tem relacdo com o saber da
experiéncia do que nos acontece.

Na experimentac¢do, dialogando com os diferentes atores, vamos construindo
e reconstruindo caminhos para diferentes aprendizagens, saberes e tempos. O

processo de ensino e aprendizagem precisa acontecer nesse movimento de acao-
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reflexdo-acdo, de maneira que a pratica seja constantemente reavaliada e
replanejada. Nesse sentido o atelié de construcdo de narrativas para infancias se
deu a seguinte maneira: 1) Momento de acolhida: musicas do cancioneiro infantil
(exemplos: Pirulito que bate, bate, Borboletinha, borboletinha, Tanaka, Dona
Aranha). 2) O atelié iniciou a partir da contacdo de uma histéria que as professoras
precisariam concluir. 3) A confeccdo de uma historia: a proposta € que, em conjunto
com as professoras, seja produzida uma historia que podera ser contada as criancas
participantes da pesquisa em momento futuro. Com esse ato almejamos que a
confeccdo dessa histéria também fomente nas docentes participantes da pesquisa o
despertar da crianca interior, esse sera 0 momento em que elas se desiludem do
adulto, da adultez e que comecem a voltar 13, |a atras, quando elas eram criancas.

Almejamos também, nesse momento inicial, debater como a contagédo de

histérias se tornou conhecida por elas. Sera que alguém contou a histéria para elas?
E como elas reagiam com as historias? Qual € o lugar dessa literatura na vida
delas? Qual é o lugar da contacdo de histdria na vida delas e qual a importancia que
teve na vida delas essas contacfes? ApOs essa primeira fase de debates
passaremos a um segundo momento em que as professoras adultas se veem
contando historias para as criancas. O que elas pretendem quando elas contam uma
histéria? Esse serd um momento de reflexdo. Serd que vale a pena contar uma
histéria onde a crianca fica caladinha e ndo pode se manifestar?
Esse foi um momento para refletir que a crianca é diferente do adulto e que a
crianca, quando esta nessa imersao desse mundo de contacdo de historias, ela quer
participar, ela quer ser protagonista também. Ela quer ser autora. Ela quer até,
inclusive, mudar as vezes o final da histéria. Assim, 0 momento seguinte sera o de
producdo da histéria em si, para tanto sera necessario discutir os subsidios
necessarios, 0s recursos ludicos e literarios para a producao de uma historia. Apés a
producdo realizada, partiremos para a dindAmica de avaliacdo e encerramento do
atelié.

A utilizacdo do atelié foi relevante para a construgcdo e reconstrucdo do
conhecimento, bem como a necessidade de repensar as formas de ensinar e
aprender na perspectiva da formacdo integral. Para analisar as contradi¢coes
presentes no texto, é possivel identificar a tensdo entre a concepgéo de ensino como
transferéncia de conhecimento e a ideia de que ensinar é criar possibilidades para a

construcédo do conhecimento pelas criangas. Isso se relaciona com a ideia de que a
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aprendizagem precisa estar ancorada na relacdo entre teoria e pratica, em uma
perspectiva critica e reflexiva. A contradicdo se manifesta na medida em que a
concepcao tradicional de ensino, pautada na transmissdo de informacdes, ainda é
predominante em muitas praticas pedagogicas.

Ja a analise das totalidades presentes permitiu identificar que a proposta de
um atelié proporcionou visdo mais ampla de educagéao, que busca promover uma
formacao integral e critica das criancas, a partir do didlogo entre diferentes saberes
e experiéncias. I1sso se relaciona com a perspectiva da “educacdo como pratica da
liberdade” e da “pedagogia da autonomia”, defendidas por Paulo Freire.

Além disso, a proposta de um atelié de contacdo de histérias pode envolver
0S participantes em um processo coletivo de construcdo e reconstrucdo do
conhecimento, em que as histdrias infantis sdo utilizadas como suporte para a
promocado da sensibilidade, do pensamento critico e da reflexdo. Nesse sentido, o
atelié se apresenta como uma totalidade que engloba diferentes dimensfes da
pratica educativa, articulando teoria e pratica, sensibilidade e racionalidade,

individualidade e coletividade.

4.5 Analise dos dados

A andlise dos dados sera realizada com uso do método da anadlise textual
discursiva (ATD), definido por Sousa e Galiazzi (2018, p. 12) como “uma
metodologia de analise de informacdo de natureza qualitativa para produzir novas
compreensoes sobre textos e discursos”

A analise sera iniciada com a separacdo de unidades e de significados dos
textos, sustentados nos processos de unitarizacdo, categorizacdo e teorizacdo. A
unitarizacdo consistird em definir um significado para o texto; a categorizacdo unira
os significados semelhantes do texto, perfazendo niveis de categoria; a teorizacao
sera o caminho do empirico para a contextualizacao teérica, produzindo a realidade
do discurso de forma criativa e critica.

Com base na metodologia de analise textual discursiva (ATD) descrita, é
possivel identificar contradicbes e totalidades em textos e discursos por meio da
separacao de unidades e significados, categorizacado, unitarizagdo e teorizacao. Ao
realizar a categorizacdo dos significados semelhantes encontrados nos textos, €

possivel identificar contradigcbes, ou seja, significados opostos que aparecem no
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mesmo discurso. Por exemplo, se um texto apresenta uma posicdo ambigua em
relacdo a um determinado tema, com argumentos que parecem se contradizer, a
categorizacao pode destacar essas contradi¢cdes e torna-las mais evidentes.

Por outro lado, a teorizacdo pode ajudar a identificar totalidades, ou seja, a
conexao entre diferentes aspectos do discurso e sua relacdo com uma determinada
teoria ou contexto mais amplo. Nesse sentido, a teorizacdo pode ajudar a
contextualizar as diferentes categorias e unidades de significado encontradas, dando
sentido e coeréncia ao discurso como um todo. Portanto, a metodologia de analise
textual discursiva pode ser uma ferramenta Uutil para buscar contradicbes e
totalidades em textos e discursos, permitindo uma compreensdo mais profunda e
critica deles.
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5 “BAILAM CORUJAS E PIRILAMPOS ENTRE OS SACIS E AS FADAS”: A
CONTACAO COMO PRATICA PEDAGOGICA

No cenéario educacional, onde o passado, o presente e o futuro se entrelacam
por meio das narrativas, emerge a expressao magica e transformadora da contacao
de histérias. Com o titulo "Bailam Corujas e Pirilampos entre os Sacis e as Fadas": A
Contacdo como Préatica PedagOgica, esta sec¢do apresenta 0s resultados da
pesquisa de campo realizada com pais, criancas e professoras, participantes da
comunidade educativa foco deste estudo. Assim, mergulhamos em um mundo onde
a tradicdo oral e a imaginacdo ganham vida, explorando a contacdo de histérias
como ferramenta educacional.

Apresentamos a seguir as participantes da pesquisa nesta fase, para tanto
criamos pseudbnimos para preservar suas identidades. Professora 1 (Cadigo:
Tulipa): Tulipa € uma profissional com 17 anos de experiéncia na area da Educacéo
Infantil, atuando especificamente com o Infantil Il. Com formacédo em Histéria pela
Universidade Estadual do Maranhdo, ela é conhecida por sua generosidade e
entusiasmo na escola.

Professora 2 (Cddigo: Margarida): Margarida trabalha na Creche e possui
uma experiéncia de 14 anos como educadora. Sua formacdo em Pedagogia e
especializacdo em Psicologia da Educacdo, ambas pela Universidade Estadual do
Maranhéo, refletem seu compromisso com a qualidade do ensino. Caracterizada por
sua alegria e organizacéo, ela demonstra dedica¢éo tanto as criangas quanto ao seu
préprio desenvolvimento profissional, participando ativamente de formacdes
continuadas.

Professora 3 (Cddigo: Orquidea): Orquidea é uma educadora com 10 anos de
experiéncia, que compartilha a sala com a professora do Infantil Il devido a reducéo
de carga horéaria. Sua formacdo em Pedagogia e especializacdo em Docéncia na
Educacao Infantil pela Universidade Estadual do Maranhdo a equiparam com
conhecimentos solidos. Ela é notavel por seu apreco pelas linguagens artisticas, sua
criatividade e seu entusiasmo, 0 que a coloca como uma especialista em contar
historias.

Professora 4 (Codigo: Rosa): Rosa € uma educadora que atua no Infantil | e

7

possui 12 anos de experiéncia no campo. Seu comprometimento € evidente na
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forma como conduz o momento educativo, notavelmente respeitosa com as
criancgas, incluindo aguelas com necessidades especiais, como duas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) e uma com Transtorno do Déficit de Atencdo com
Hiperatividade (TDAH). Sua abordagem humanizada € digna de reconhecimento,
tornando a sala um ambiente acolhedor e inclusivo.

Também contamos com a participacdo de 3 criancas e um pai que serao
melhor apresentados no decorrer de suas narrativas. A partir dessa descricdo dos
participantes da pesquisa, vamos narrar como se deram o0s primeiros procedimentos
de producdo de dados. Iniciamos a analise com a fala do "Pai". Nesse momento, 0
pai expressou a importancia da contacao de historias no aprendizado diario do filho.
Destacou que, mesmo “quando era mais jovem, meus pais contavam histérias”,
construindo um legado que se perpetua com seu filho. Ele enfatizou o impacto
positivo das histérias no desenvolvimento pessoal do filho e sua esperanca de que
ele também as compartilhe com futuras geragoes.

Na fala do Pai “contar historias faz ele crescer pessoalmente. Eu espero que
cresca profissionalmente para contar para os filhos dele também, como o pai dele e
a mae dele conta para ele e deixa ele mais esperto” (US*1). A narrativa do Pai abre
espaco para a exploracéo das conexdes entre o passado, presente e futuro por meio
das historias contadas.

A fala do Pai sobre a importancia da contacdo de histérias como uma prética
educacional e formativa € profundamente significativa e encontra respaldo em
diversas dimensdes cientificas e culturais. A transmissdo de conhecimento e valores

por meio de narrativas é uma tradicdo ancestral que remonta as origens da

humanidade, e sua relevancia perdura até os dias atuais.

4 Unidade de Significado. A unidade de significado, no contexto da andlise textual discursiva, refere-se
a uma porcdo essencial de um texto que carrega um significado especifico. E um elemento
fundamental no processo de analise de textos, onde os textos sdo dissecados em partes menores que
possuem significados claros e distintos. Na analise textual discursiva, a identificacdo das unidades de
significado € uma etapa inicial. Essas unidades sdo segmentos do texto que podem variar em
extensdo, desde palavras individuais até frases ou até mesmo paragrafos inteiros, desde que
compartiihem um significado coeso. O proposito de identificar essas unidades é permitir uma
compreensd@o mais profunda do discurso presente nos textos. Uma vez identificadas, essas unidades
de significado podem ser organizadas e categorizadas de acordo com os temas, topicos ou padrdes
discursivos que emergem do texto. Isso ajuda a estruturar a andlise e facilita a identificacdo de
padrdes ou tendéncias dentro do discurso. A ordem em que as unidades de significado sédo
produzidas no texto € mantida, o que permite a andlise sequencial e contextual. Essa abordagem
permite uma compreensdo mais completa das nuances e da evolucdo do discurso ao longo do texto.
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A contacdo de historias possui uma natureza intrinsecamente educativa.
Através da linguagem narrativa, informac6es complexas podem ser apresentadas de
maneira acessivel e envolvente (Shermack, 2012). As narrativas tém a capacidade
de capturar a atencdo e a curiosidade, facilitando a absorcdo e a retencdo do
conteudo. A identificacdo com personagens e situacdes permite que 0s ouvintes
internalizem licdes de forma mais profunda, muitas vezes de maneira inconsciente
(Santos, 2006).

Além disso, as histérias atuam como possibilidades de transmisséo de valores
culturais e éticos. As normas sociais, tradicbes e crencas de uma sociedade
frequentemente encontram expressao nas narrativas. I1sso contribui para a formagéo
da identidade cultural das novas geragfes, a0 mesmo tempo em que preserva um
senso de continuidade historica. Através das historias, valores universais, como a
importancia da honestidade, empatia e coragem, podem ser explorados e
compreendidos em contextos concretos.

A conexao entre geracdes é um dos aspectos mais marcantes da contacdo de
histérias. A tradicdo de compartilhar narrativas entre pais e filhos cria uma ponte
entre passado, presente e futuro. Essa transmissao intergeracional nao se limita
apenas ao conhecimento factual, mas também estabelece vinculos emocionais e
afetivos. Os momentos de contacdo de histdrias tornam-se oportunidades para que
as familias compartilhem valores familiares e experiéncias pessoais, construindo um
legado que se perpetua.

A prética de ouvir e contar histérias também desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento cognitivo e emocional das criancas. A exposicao a
diferentes narrativas estimula a imaginacdo e a criatividade, contribuindo para o
desenvolvimento do pensamento critico. Além disso, as histdrias que abordam
desafios e superacfes promovem a empatia e a compreensdo das complexidades
da condi¢cao humana (Santos, 2006).

No ambito profissional, as habilidades de comunicacéo, intrinsecas a contagéo
de histérias, sdo altamente valorizadas. A capacidade de organizar ideias de
maneira coerente, prender a atencdo do publico e transmitir informacgdes de forma
eficaz é crucial em vérias esferas da vida. A pratica de contar historias na infancia
pode, portanto, ter efeitos duradouros no desenvolvimento das habilidades
comunicativas ao longo da vida.

A fala do Pai sobre o papel transformador das histérias encontra respaldo na

intersecdo entre a tradicdo cultural e a ciéncia. A contacdo de historias ndo é apenas
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uma forma de entretenimento, mas sim uma ferramenta poderosa para a
transmissao de conhecimento, valores e experiéncias entre geracdes. Ela molda a
forma como entendemos o mundo, conecta-nos com nosso passado e influencia
NOsSso crescimento pessoal e social.

Em seguida, analisamos a fala da “Crianca 2” expressou seu interesse em
“ouvir histéria” (US2), evidenciando sua curiosidade em experimentar diferentes
narrativas e sua relagéo especial com a imaginacdo. A expressao de interesse de
Crianca 2 em "ouvir historia" ndo apenas ressalta sua curiosidade natural como
também destaca a importancia das narrativas na satisfacdo dessa curiosidade e na
exploragéo do reino da imaginagao.

A curiosidade é uma caracteristica inata das criancas, impulsionando-as a
buscar compreender o mundo ao seu redor. Através da exploracdo e da busca por
informacdes, as criancas expandem seu repertorio de conhecimentos e habilidades.
A relacdo entre criancas e a imaginacdo € uma parte crucial do desenvolvimento
infantil. A imaginacado ndo apenas estimula a criatividade, mas também a capacidade
de visualizar cenarios e contextos diversos. Através das histérias, as criancas tém a
oportunidade de mergulhar em realidades alternativas, onde personagens, cenarios
e eventos podem se desviar da norma (Dias, 2003).

Além disso, a interacdo com histérias promove o desenvolvimento da
linguagem e da compreensao narrativa. Ouvir histérias enriquece o vocabulario das
criangas, introduzindo-as a novas palavras e expressdes contextuais. AO mesmo
tempo, a exposicdo a diferentes enredos e personagens contribui para a
compreensao dos elementos fundamentais de uma narrativa, como inicio, meio, fim
e desenvolvimento dos personagens (Matos, 2005).

A interacdo entre a pesquisadora e Crianga 2 proporciona uma visao sobre a
significAncia antropoldgica da contacdo de historias e sua profunda conexdo com a
cultura e a identidade. Ao analisar essa interacdo, emergem Varios aspectos que
iluminam a rica tapecaria da importéncia das narrativas transmitidas oralmente.

A escolha da historia por parte da crianga demonstra um elo direto com a
tradicdo cultural e a transmissdo intergeracional. A preferéncia pela historia da
Catirina e do boi sugere que essa narrativa tem um lugar fundamental no repertorio
de contos da comunidade em que a criangca esta inserida. Isso aponta para a
esséncia da contacdo de histérias como um veiculo para a preservacdo e

transmissao das raizes culturais ao longo do tempo (Matos, 2005).
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Os elementos especificos da historia selecionada — o boi e a Catirina —
carregam provavelmente significados culturais intrincados. O boi pode simbolizar
forca ou trabalho, talvez carregue conotagdes simbdlicas relativas ao desconhecido,
e a Catirina, gravida e central a trama, pode encapsular valores associados a
maternidade, feminilidade e responsabilidade. Uma andlise aprofundada desses
simbolos poderia revelar as crencas, valores e mitos arraigados na cultura em
questéao.

E crucial notar que a interagéo entre os interlocutores é realizada oralmente,
um ponto que amplifica a relevancia cultural e antropoldgica. A tradicdo oral
desempenha um papel vital na preservacdo da memoria coletiva, permitindo que
histérias, nuances linguisticas e tradicdes sejam transmitidas fielmente de geracéo
em geragao. A escolha de manter essa tradicdo oral em um mundo cada vez mais
dominado pela escrita ressalta o poder duradouro da comunicacdo falada na
preservacao da cultura (Busatto, 2006).

Além disso, as historias sdo construg¢des sociais que desempenham multiplos
papéis na sociedade. Elas ndo sdo apenas fontes de entretenimento, mas também
veiculos de educacdo moral e socializacdo (Busatto, 2003). A mencao a Catirina
gravida e a discussdo sobre a historia evidenciam a intencdo subjacente de
transmitir licGes de responsabilidade, comportamento e consequéncias de acoes.

Adicionalmente, a conexdo da Criangca 2 com a imaginacdo e as historias
influencia seu desenvolvimento socioemocional. Através da identificacdo com os
personagens e suas experiéncias, as crian¢as podem explorar uma ampla gama de
emocdes e perspectivas. Isso promove a empatia, a compreensdo das
complexidades das relagbes humanas e a capacidade de lidar com emocdes de
maneira saudavel.

A expressédo de interesse da Crianca 2 em "ouvir historia" apds a discussdo
sobre a importancia da contacdo de histérias ilumina as mdultiplas dimensbes do
papel das narrativas no desenvolvimento infantil. Sua curiosidade e relacdo com a
imaginagdo, bem como os beneficios cognitivos, linguisticos, emocionais e
socioemocionais associados a essa interacdo, ressaltam a riqueza de experiéncias
que as historias oferecem as criangas.

O participante “Crianca 1”, por sua vez, elencou suas histérias preferidas, a
saber: “Trés porquinhos, Lobo [...] do ledo, dos carros e tem das terras” (US3).

Desde os primeiros anos de vida, as criangcas demonstram uma fascinacdo natural
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por histérias e narrativas. Essas histoérias desempenham um papel crucial no
desenvolvimento infantil, ajudando a construir elementos da imaginacdo, da
linguagem, habilidades cognitivas e emocionais (Regatieri, 2008).

Na infancia, as historias encantadoras com personagens coloridos e cenarios
vividos capturam a atencao da crianca, estimulando sua imaginacéo e criatividade. A
historia dos trés porquinhos, por exemplo, com suas casas distintas e o desafio do
lobo, introduz a crianca a ideia de superar obstaculos e criar solu¢cdes engenhosas
para os problemas (Brunder, 2000).

A presenca do lobo em vérias historias pode despertar um senso de suspense
e curiosidade na crianca. A relacdo entre personagens e as reviravoltas nas
narrativas ensinam a criangca sobre acgles, consequéncias e diferentes tipos de
interacbes sociais. A historia do ledo, simbolo de forca e coragem, pode nutrir
sentimentos de autoafirmacédo e empoderamento, incentivando a crianca a enfrentar
desafios com confianca.

Além disso, o fascinio da crianga pelos carros pode estar ligado ao desejo de
exploracdo e independéncia. Os carros, como elementos de movimento e liberdade,
podem refletir o impulso natural da crianga de conhecer o mundo ao seu redor e
desenvolver um senso de autonomia.

As historias infantis também podem abordar questes psicoldgicas complexas
(Bettelheim, 1980). Em histérias como "Chapeuzinho Vermelho", as escolhas da
personagem principal podem representar a luta interna entre o desejo de exploragao
e o respeito as instru¢des dos adultos. A interacdo entre personagens como o lobo e
o cacador pode ilustrar dinAmicas sociais e valores morais (Bettelheim, 1980).
Contudo, é importante ressaltar que, as histérias servem como ferramentas para
construir vocabulario, compreensdo emocional e habilidades sociais basicas.

A "Mae" participante da pesquisa comenta que a filha

faz parte do Infantil dois e eu acho maravilhoso a respeito de contar a
historia. E sim, ela pede para contar histérias a historia que ela mais pede
relacionado aos Trés Porquinhos. Mas como nem sempre a gente tem um
tempo pra contar, eu abro um tempinho quando ela vai dormir e conto. Mas
nem sempre ela pede também, porque tem dias que ela chega cansada,
dorme cedo e eu estou achando maravilhoso as professoras contarem
histérias, ter uma educacdo maravilhosa e eu acho excelente tudo que elas
estdo fazendo. Agradeco muito pelo pelos ensinamentos que eu ensino em
casa e elas ensinam aqui, sdo como eu posso dizer isso? As segundas
maes que auxiliam na educacao, na alfabetizacdo e no crescimento de uma
pessoa que vai ser uma grande, uma grande inspiracdo no futuro para os
seus filhos e também para os seus netos, para as geracdes que virdo. E
isso € maravilhoso em tudo. Foi uma o6tima escolha quando eu escolhi
coloca- la aqui. Mesmo se ainda néo fazer muito, a parte aqui do lugar eu ja
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achei maravilhoso. As professoras sdo excelentes, ndo tenho o que dizer
(Mée, UST).

A fala apresenta uma perspectiva profundamente valorizadora em relagéo a
importancia da educacao e da prética de contar histérias na vida de Mée, a crianca
que faz parte do grupo Infantii 2. Ao examinarmos com mais profundidade,
percebemos que essa expressao emocional transcende a simples narrativa cotidiana
e revela uma compreensdo mais ampla sobre o desenvolvimento pessoal e seu
impacto nas futuras geracoes.

Méae, ao compartilhar seus pensamentos, demonstra uma sensibilidade
agucada para o poder intrinseco das histérias. Ela enxerga, com um genuino
entusiasmo, a oportunidade de compartilhar narrativas com a crianca. Mae
compreende que isso vai além do simples entretenimento e desempenha um papel
vital no incentivo a criatividade, na promocao da linguagem e na constru¢cdo de uma
compreensao mais rica do mundo circundante. Essa apreciacdo reflete a crescente
consciéncia da importancia das histérias como um veiculo de educacédo, capaz de
enriquecer tanto o intelecto quanto as emocdes da crianca.

No que se refere a contacdo de histérias Tulipa ressalta:

Falar aqui sobre a contag&o de histéria na sala. E muito interessante e muito
relevante para o professor, para o aluno, porque ele vai agucar a
criatividade, a imaginacdo dessa crian¢ca e vai motivar e despertar essa
crianga para fazer a leitura, para chegar em casa, pedir para o pai, para a
mae, para contar uma histéria antes de dormir. Entdo é muito relevante essa
rotina, o professor criar essa rotina na sala, na sala, para motivar, para
iniciar as suas aulas. Entdo, assim, eu observo, como professor, que a
crianga que |1é diariamente, que ouve essa histéria diariamente na sala de
aula, ela tem essa facilidade de desenvolver a leitura, o gosto pela leitura e
aquela crianca que ndo ouve essa essa leitura diariamente no cotidiano da
escola. Ela ndo vai ter esse despertar de pedir para o pai, para a mée, para

contar uma histéria. Entdo, esse é muito interessante o professor criar essa
rotina da contacéo de historia na sala de aula (US4).

Tulipa aborda de maneira substancial a importancia da pratica da contacdo de
histérias no ambiente escolar, ressaltando seus impactos positivos tanto para os
professores quanto para as criancas. Ao analisar a narrativa da participante, €
possivel destacar véarios pontos que evidenciam a relevancia da contacdo de
histérias na escola.

A participante ressalta a capacidade da contacdo de historias de agucar a
criatividade e a imaginagéo das criangas. Ao mergulhar em narrativas envolventes,

as criangas sao estimuladas a visualizar cendrios, personagens e eventos,
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fomentando o desenvolvimento de suas habilidades cognitivas e criativas. Essa
imersdo na imaginacao contribui para uma aprendizagem mais rica e integral, pois
permite que as criangas explorem novos universos por meio das historias.

A motivagédo e o despertar para a leitura sao igualmente destacados em sua
fala. Assim, é possivel supor que a pratica da contacdo de histérias pode servir como
um catalisador para o interesse das criancas pela leitura. Ao vivenciar a magia das
histérias narradas, as criangas sao incentivadas a buscar mais narrativas em forma
de livros e a compartilhar esse interesse com suas familias. Isso estabelece uma
ponte entre 0 ambiente escolar e o ambiente doméstico, fortalecendo ainda mais o
valor da leitura como uma atividade prazerosa e enriquecedora.

Tulipa também enfatiza a importancia da rotina da contacdo de histdrias na
escola. Essa rotina proporciona uma estrutura que auxilia os professores a engajar
as criancas desde o inicio das aulas. Além disso, a incorporacéo regular da contacao
de histérias pode contribuir para criar um ambiente de aprendizado acolhedor e
estimulante, onde as criancas aguardam com entusiasmo cada sessao de historia
(Souza, 2011).

Outro aspecto relevante apontado é a diferenca no desenvolvimento da leitura
entre criancas que tém acesso regular a contacao de historias na escola e aquelas
gue nao tém. De acordo com Faria (2017) as criancas que sao expostas a historias
diariamente demonstram maior facilidade em desenvolver o gosto pela leitura. Cabe
mencionar que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também reconhece a
importancia da contacdo de histérias como uma pratica pedagdgica relevante para a
Educacéao Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nesse contexto, a BNCC estabelece uma conexao direta entre a narrativa de
histérias e diversos campos de experiéncia, que englobam &reas cruciais para o
desenvolvimento das criancas. A BNCC organiza esses campos de experiéncia da
seguinte forma: 1) O eu, o0 outro e o0 nés: A contacao de historias € uma maneira de
explorar as dimensdes individuais e coletivas, permitindo que as criancas
compreendam a si mesmas, desenvolvam empatia em relacdo aos outros e
construam relagdes interpessoais significativas. 2) Corpo, gestos e movimentos: As
histérias podem envolver atividades fisicas, gestos e movimentos que ajudam as
criangas a desenvolver sua coordenagdo motora e a compreender a importancia da
expressédo corporal na comunicacao. 3) Tracos, sons, cores e formas: A narracao de

histérias permite explorar elementos visuais e sonoros, incentivando as criancas a
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desenvolverem habilidades de observacdo e percepcdo, além de estimular sua
criatividade. 4) Escuta, fala, pensamento e imaginacdo: A prética de contar historias
estimula a capacidade de escuta, melhora a expressao oral, promove 0 pensamento
critico e enriquece a imaginacdo das criancas, uma vez que as transporta para
mundos imaginarios. 5) Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacoes:
As histérias muitas vezes exploram a no¢do de tempo e espaco, bem como a
relacdo entre personagens e eventos. Isso contribui para o desenvolvimento do
pensamento l6gico-matematico e a compreensdo de processos de transformacédo
(Brasil, 2018).

Além disso, a contacdo de historias € destacada na BNCC como uma
abordagem ludica e eficaz para a transmissdo de conhecimento. Ao envolver as
criancas em narrativas envolventes, a BNCC reconhece que a aprendizagem se
torna mais significativa e prazerosa. As historias permitem que os educadores
transmitam valores, conceitos e informacdes de forma mais acessivel e envolvente,
incentivando a participacao ativa das criangas no processo educativo (Brasil, 2018).

A BNCC também ressalta a importancia da colaboracdo entre familias e
escolas na préatica da contacao de histérias. Isso fortalece o vinculo entre o ambiente
escolar e o ambiente doméstico, criando um ambiente educativo mais abrangente e
eficaz. A parceria entre a familia e a escola na promocéo da leitura e da narrativa de
histérias contribui para o enriguecimento da educacdo das criancas, fortalecendo
sua base de conhecimento e habilidades (Brasil, 2018).

Margarida, comenta que:

Quando nds contamos histérias para as nossas criangas, principalmente
todos os dias, isso vai fazer com que a crianga ela se desenvolva na
guestdo social, que ela tenha mais desenvoltura na fala, ou seja, na
oralidade dela, vai fazer com que essa crianga também influencia o habito
da leitura na casa dela, no contexto da casa dela e também vai fazer com
gue essa crianca ela aguce, ela, desenvolva melhor ainda a sua
criatividade, porque o seu imaginario ele é aflora naturalmente com as
contacdo de histdria. Entdo ha uma diferenca entre uma crianga que ouve
que tem o habito de contag&o de histéria para aquela que ndo tem. E not6rio
a crianca, ela fica mais retraida, ela tem dificuldade de fazer apresentacoes
em publicos, ela tem dificuldade na escrita. Entdo a crianga que tem essa
possibilidade de se trabalhar todos os dias a contacdo de historia,
principalmente na escola e também dando continuidade na na casa dela, vai
se tornar um individuo bem, bem mais desenvolvido cognitivamente,
socialmente e s6 a ganhar contacdo de histérias. S6 tem a promover
melhorias e desenvolvimento para a crianca (USb5).

A exploracdo dessa fala destaca a influéncia significativa da préatica da
contacdo de histérias no desenvolvimento cognitivo, social e criativo das criangas. A

analise dissertativa a seguir aborda os pontos essenciais levantados na fala,
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ressaltando como a contacdo de historias impacta positivamente diversos aspectos
do crescimento infantil.

Primeiramente, a participante aponta para o papel crucial da contacdo de
histérias no desenvolvimento social das criancas. Ao ouvir historias regularmente, as
criancas sao expostas a diferentes contextos, personagens e situacbes, o0 que
contribui para uma compreensdo mais rica e complexa das relagdes interpessoais.
Isso pode se traduzir em uma maior desenvoltura na comunicacao oral, ja que as
criancas absorvem modelos de linguagem e expressao utilizados nas narrativas.
Esse aumento na fluéncia verbal ndo apenas as prepara para se comunicar mais
eficazmente, mas também para se envolverem em atividades sociais com maior
confianca (Coelho, 2004).

Além disso, a contacdo de histdrias estabelece uma conexdo direta entre o
ambiente escolar e o doméstico. Ao se familiarizarem com o habito da contacédo de
histérias na escola, as criancas sao incentivadas a compartilhar essas experiéncias
em casa. Isso cria um ciclo de engajamento com a leitura, onde os pequenos se
tornam mais propensos a buscar e apreciar histérias também fora do ambiente
escolar. A influéncia positiva desse hébito na casa pode se estender as familias,
promovendo uma cultura de leitura e aprendizado compartilhado (Brasil, 2018).

A fala também ressalta o estimulo a criatividade proporcionado pela contacdo
de historias. As narrativas desencadeiam a imagina¢ao das criancas, permitindo que
elas visualizem cendérios, personagens e enredos em suas mentes. Esse processo
criativo é vital para o desenvolvimento de habilidades de pensamento divergente,
permitindo que as criangas explorem diferentes solug¢des e perspectivas. A contacao
de historias, portanto, ndo apenas entretém, mas também nutre uma habilidade
crucial para a resolucéo de problemas e a expressao criativa (Souza, 2011).

A diferenca perceptivel entre criangcas que tém acesso constante a contacao
de historias e aquelas que ndo tém é abordada na fala. As criancas expostas a essa
pratica tendem a apresentar maior confianca em situagBes publicas, habilidades
mais desenvolvidas na escrita e uma abordagem mais proativa para enfrentar
desafios cognitivos e sociais. A contacdo de historias se manifesta como uma
ferramenta poderosa para a promocdo do desenvolvimento integral das criangas,
uma vez que fortalece habilidades cruciais em multiplas areas (Bernadino e Souza,
2011).

Orquidea comenta:
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eu trabalho nessa escola no infantil dois, eu sou uma contadora de histéria,
amo histéria e a contacdo de histéria € muito presente aqui nessa escola,
seja ela s6 na minha sala ou no coletivo que a gente sempre faz essa essa
atividade de contar para uma sala s6. Entéo reunir todo mundo para contar
coletivamente e diversos tipos de historia a histéria. Ela aguca a imaginacao
da crianca, a criatividade ajuda até nas atividades em sala de aula. Quando
a crianca escuta uma historia, ela fica encantada. Ela tem vontade de saber
mais, mais e o principal, recontar a histéria com o seu toque pessoal. Isso é
muito significativo. D4 uma perspectiva de vida, uma perspectiva de
continuidade. E a crianca cresce (US6).

A analise dessa fala revela a profunda conexao entre a contacédo de histérias
e 0 ambiente educacional no contexto da Educacao Infantil (Bernardino e Souza,
2011). A contadora de histérias, que trabalha no Infantil Il, destaca como essa
pratica se insere na rotina da escola, proporcionando beneficios que vado além do
entretenimento. A analise a seguir explora os aspectos ressaltados na fala,
evidenciando o papel vital da contacdo de histérias na formacéo e desenvolvimento
das criancas.

A fala enfatiza o papel central da contacdo de histérias no ambiente escolar,
destacando a dedicacdo da contadora em trazer narrativas cativantes para as
criancas. A pratica da contacdo de historias, que acontece tanto individualmente em
sua sala quanto em sessdes coletivas, demonstra a valorizacdo da riqueza do
compartilhamento de histérias no contexto educacional. A reunido de todos para a
contacdo coletiva ndo apenas amplia o alcance da experiéncia, mas também
promove a interacdo social e a construcdo de um ambiente de aprendizado
engajador (Coelho, 2004).

A importancia da contacdo de historias na estimulacdo da imaginacédo e da
criatividade das criancas é uma faceta destacada na fala. Através das historias, as
criancas sdo transportadas para mundos imaginarios, personagens e aventuras.
Esse mergulho na imaginacdo ndo apenas enriguece a experiéncia da contacdo de
histérias, mas também nutre a habilidade das criancas de conceber cenarios e
contextos de forma criativa. Essa habilidade se traduz em um valioso recurso
cognitivo que pode ser aplicado em diversas areas do desenvolvimento infantil,
incluindo atividades em sala de aula e solucéo de problemas (Coelho, 2004).

A participante também ressalta o impacto emocional da contagéo de histoérias.
As criancas se encantam ao ouvir as narrativas e, consequentemente, sentem um
desejo intrinseco de explorar mais histérias e conhecimento. A motivacao intrinseca

gerada pelo interesse na historia pode estender-se ao aprendizado em sala de aula,
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tornando o processo educativo mais envolvente e eficaz. A contacdo de histérias ndo
apenas fornece informacgdes, mas também catalisa um desejo genuino de aprender
e explorar.

Um ponto central abordado na fala € a capacidade das criancas de recontar
as histérias com seu proprio toqgue pessoal. Esse ato de recontar demonstra uma
compreensao mais profunda da narrativa, além de permitir que as criancas explorem
sua propria criatividade e interpretacdo. Isso transcende a passividade da audicao,
transformando-as em ativas participantes da narrativa, construindo assim uma
perspectiva de continuidade, como mencionado na fala (Faria, 2017).

Percebe-se a riqueza e a abrangéncia da contacdo de histérias como uma
pratica pedagogica. Além de agucar a imaginacdo, estimular a criatividade e gerar
interesse pelo aprendizado, a contacdo de historias capacita as criancas a se
envolverem ativamente nas narrativas, recontando-as e reinterpretando-as com um
toque pessoal. Essa pratica hdo apenas enriquece 0 presente, mas também constroi
uma perspectiva de vida continua, contribuindo para o crescimento integral e a
formacao de criangas cognitiva e emocionalmente envolvidas (Faria, 2017).

Rosa comenta:

eu trabalho no infantil 1 aqui e a contagdo da histéria € de fundamental
importancia porque desenvolve a oralidade, a crianga, A expresséo estimula
ela a se expressar, a escutar, a cooperar com o0 colega e desenvolve o
socioafetivo da crianca. O socioemocional desenvolve a concentragao,
Entdo é de extrema importdncia que ela tenha acesso a contacdo de
histérias também. A nossa contagdo € interessante porque usamos
materiais diversos e assim a crian¢a tem. E tem a oportunidade de vivenciar
a contagdo com sucata, a contacdo de forma oral, a contacdo com
fantoches, a contacao de varios tipos. E ela assim vai percebendo que que
da para fazer uma releitura em casa, para fazer o reconto com 0s pais e
percebemos que em sala mesmo elas conseguem captar que gostam da
contagdo porque elas conseguem representar toda a historinha ludicamente
e se expressar bem. Entdo a contacdo é muito importante para que ela
possa trabalhar a escuta, a expressao e o desenvolvimento socioemocional
dela também (US7).

Contar histérias no contexto do Infantil 1 desempenha um papel fundamental
no desenvolvimento das criancas em diversos aspectos. Atraveés dessa pratica, a
oralidade é estimulada e a crianca é incentivada a expressar suas ideias e
pensamentos de forma verbal. A capacidade de se comunicar efetivamente € uma
habilidade crucial que as criancas precisam desenvolver desde cedo, e a contagao
de histérias proporciona um ambiente propicio para isso.

Além disso, a narrativa de historias também contribui para o desenvolvimento

da expressdo emocional das criangcas. Ao ouvirem e participarem ativamente da
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historia, elas tém a oportunidade de vivenciar diferentes emocdes e aprender a
identifica-las e expressa-las de maneira saudavel. Isso também é um importante
componente do desenvolvimento social e emocional, uma vez que a compreensao
das proprias emocgles e a capacidade de lidar com as emog¢fes dos outros sao
habilidades essenciais para interacdes saudaveis e relacdes interpessoais bem-
sucedidas (Freitas, 2016).

A contacdo de histérias também estimula a escuta atenta das criangas. Ao
acompanharem a narrativa, elas aprendem a focar a atencdo em detalhes,
acompanhar a sequéncia dos eventos e processar informacdes auditivas de forma
mais eficiente. Esse é um aspecto valioso para o0 desenvolvimento cognitivo,
especialmente na fase infantil em que as habilidades de atencdo e concentracao
estdo sendo moldadas (Freitas, 2016).

Outro ponto relevante € o desenvolvimento do aspecto socioafetivo da crianca
(Brasil, 2018). Ao participarem de atividades de contacdo de histérias, as criancas
aprendem a cooperar com 0s colegas, compartilhar ideias e interagir em grupo.
Essas habilidades sdo essenciais para a vida em sociedade e para 0 sucesso futuro
em ambientes sociais e educacionais.

A abordagem diversificada utilizada na contacédo de histérias, incluindo o uso
de materiais variados como sucata e fantoches, amplia ainda mais as possibilidades
de aprendizado e engajamento. Essa variedade permite que as criancas
experimentem diferentes formas de interagdo com a narrativa, 0 que pode ser
especialmente eficaz para atender a diferentes estilos de aprendizado e preferéncias
individuais.

Além disso, contar histérias incentiva a criatividade das criancas, a medida
que elas sdo encorajadas a fazer releituras das historias em casa e a reconta-las aos
pais. Essa pratica ndo apenas fortalece os lacos entre as criancas e suas familias,
mas também ajuda no desenvolvimento da imaginacdo e da capacidade de criar e
recriar narrativas (Freitas, 2016).

Portanto, a narrativa de histérias desempenha um papel multifacetado e
crucial no desenvolvimento infantil. Ao promover a oralidade, a expressao, a escuta,
a cooperacdo, o desenvolvimento socioemocional e a concentragdo, essa pratica
proporciona as criangcas ferramentas essenciais para um crescimento saudavel e

uma preparacdo adequada para os desafios futuros.
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O estudo investigou a potencialidade da contacdo de histérias como uma
abordagem pedagdgica e emocional na educacao infantil. Inicialmente, um amplo
espectro de perspectivas foi colhido, estabelecendo o cenario para uma investigacao
mais profunda das dimensdes pedagdgicas e emocionais envolvidas na pratica da
contacdo de histérias. Apds a andlise das falas das participantes, enunciamos aqui
como foram estabelecidas as categorias (emergentes) de analise da pesquisa para a
fase contextualizada até aqui.

Quadro 2 — Categorias de andlise

Categorias a priori Categorias emergentes Subcategorias
Desenvolvimento pessoal e 1.1 Desenvolvimento da oralidade e
Contac¢éo de historias: social das criangas expressao
contradicfes e 1.2 Estimulo a criatividade e imaginacéo
totalidades 1.3 Desenvolvimento socioafetivo e
emocional

1.4 Melhoria na concentracéo e atengéo
1.5 Promocao da interacéo e
cooperacao entre colegas

Estimulo a leitura e escrita 2.1 Despertar o interesse pela leitura
2.2 Influéncia no habito de leitura em
casa
2.3 Promocgéo do desenvolvimento da
escrita
Impacto na educacéo e 3.1 Integracdo da contagéo de histérias
aprendizado na rotina escolar
3.2 Contribuicéo para a motivacdo das
criangas

3.3 Desenvolvimento da criatividade
como ferramenta de aprendizado

Papel e formagéo do 4.1 Importancia do papel do professor na
professor e contadores de contacéo de histérias
historias 4.2 Uso de diferentes métodos e

materiais na contacao

4.3 Promocdo da participacao ativa das
criancas na contagéo

Impacto a longo prazo 5.1 Desenvolvimento cognitivo e social

continuo
5.2 Promocéo de habilidades de
comunicacao
5.3 Influéncia no futuro educacional e

pessoal das criancas
Fonte: Elaboracéo da autora com base nos dados da pesquisa, 2023.

A pesquisa em questdo abordou a relevancia da contacdo de histérias no
contexto educacional, destacando diversas categorias e subcategorias que
ressaltam os beneficios e impactos dessa pratica nas criancas. Ao analisar 0s
trechos fornecidos, fica evidente que a contagéo de histérias desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento pessoal e social das criangas, influenciando

aspectos diversos de suas vidas.
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No que tange ao desenvolvimento pessoal e social, os trechos analisados
ressaltam como a contacdo de histérias estimula a oralidade, a expressédo e a
criatividade das criangas. Ao vivenciar diferentes enredos e personagens, elas tém a
oportunidade de expandir suas capacidades comunicativas e imaginar cenarios
variados. Além disso, a interacdo com as historias promove o0 desenvolvimento
socioafetivo e emocional, fortalecendo a cooperacgao entre colegas, a concentracao e
a atencao durante as narrativas (Gama, 2016).

A contacdo de historias também se mostra um veiculo importante para o
estimulo a leitura e escrita. Através da exposicao a diferentes narrativas, as criancas
sao instigadas a desenvolver o interesse pela leitura, o que, por sua vez, influencia o
hébito de leitura em casa. A pratica também se relaciona com a melhoria na escrita,
uma vez que a exposicao a diferentes estilos literarios e vocabulérios enriquece o
repertorio linguistico das criancas (Gama, 2016).

No ambito da educacdo e do aprendizado, os trechos evidenciam que a
contacdo de histdrias desempenha um papel significativo. A integracdo dessa pratica
na rotina escolar motiva as criancas, estimulando a criatividade como ferramenta de
aprendizado. Através das historias, os estudantes sédo incentivados a refletir sobre
conceitos, ideias e morais presentes nas narrativas, o que contribui para um
aprendizado mais envolvente e contextualizado.

O papel do professor e dos contadores de histérias também é destacado nos
trechos. Eles desempenham um papel crucial ao selecionar métodos e materiais
diversos para a contacao, proporcionando uma experiéncia rica e engajadora para
as criancas. Ao promover a participacdo ativa dos estudantes na contacdo, 0s
professores contribuem para a constru¢cao de um ambiente de aprendizado dinamico
e participativo.

Além dos impactos imediatos, os trechos apontam para um efeito a longo
prazo da contacdo de historias. Esse impacto se reflete no desenvolvimento
cognitivo e social continuo das criangas, na promoc¢cao de habilidades de
comunicacao e no moldar de suas trajetérias educacionais e pessoais.

A analise dos trechos da pesquisa evidencia a riqgueza e a abrangéncia dos
beneficios da contacdo de histérias no contexto educacional. Desde o
desenvolvimento pessoal e social até a promocao da leitura, escrita e aprendizado,
essa pratica se revela como uma ferramenta valiosa para enriquecer a experiéncia

educacional das criangas, tanto no presente quanto no futuro. O engajamento dos
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professores e contadores de historias desempenha um papel central na construcéo
desses impactos positivos, fazendo da contacdo de histdrias uma pratica
indispensavel no universo da educacéo infantil.

Analisamos agora o momento da contacdo de histérias em si. A pesquisa
busca entender o papel da literatura infantii no contexto escolar. Apesar da
prevaléncia do mundo midiatico, observa-se que as criancas ainda apreciam a
experiéncia de ouvir historias cativantes. Cada histéria contada desencadeia um
exercicio de expressdo por parte das criancas, nas quais sao convidadas a
proporcionar devolutivas pessoais. Essas respostas manifestam-se em coloridas
pinturas e desenhos, refletindo suas impressdes sobre as narrativas compartilhadas.

Duas histérias sdo analisadas em detalhes: “A filha do rei Nabucodonosor” e
“A pior princesa do mundo”. Na primeira, a sensacdo de suspense € perceptivel nas
reacoes das criangas, que demonstram envolvimento emocional com a trama e uma
clara identificacdo com a vitéria do bem sobre o mal. A experiéncia é enriquecida
com musicas, dancas e a entrada de personagens-chave na narrativa.

Na segunda histdria, uma abordagem Unica é empregada para capturar o
interesse das criancas. Dois atores vestidos como dragdo e princesa Ssao
introduzidos, colaborando para criar uma atmosfera de suspense. Contrariando
expectativas, essa intervencao nao diminui o interesse das criancas, mas sim aguca
sua curiosidade e imaginacao. O uso de fantoches e interacdes com 0s personagens
estimula a participacéo ativa das criancas na historia.

As criangcas ndo apenas ouvem passivamente, mas também participam
ativamente do enredo, expressando suas opinides e conjecturas sobre o0s
desenvolvimentos da historia. Esse processo de participacdo atenta evidencia o
envolvimento emocional e intelectual das criancas na narrativa.

A pesquisa também evidencia a maneira pela qual a contagdo de historias
transcende as barreiras da escola. Uma historia local, “A Lenda da Serpente
Encantada”, é utilizada para promover uma conexao cultural e histdrica com a regido
de Séo Luis do Maranhdo. A historia € contada por uma boneca chamada Aninha,
gue compartilha ndo apenas a narrativa, mas também o contexto cultural e histérico
subjacente.

Os dados revelam que a contacdo de historias desempenha um papel
significativo na construgdo de experiéncias ricas para as criancas. Além de estimular

o envolvimento intelectual e emocional, a pratica demonstra como as criancas
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desenvolvem habilidades de escuta e expressédo, interagindo de maneira positiva
com os enredos e personagens. A pesquisa também ressalta a importancia do
contexto cultural na escolha das histérias, promovendo um entendimento mais
profundo das tradi¢cdes e valores locais.

A contacao de historias ndo apenas enriqguece o ambiente educacional, mas
também desencadeia uma série de efeitos positivos na formacdo das criancas,
fomentando a imaginacdo, a compreensao cultural e a empatia, ao mesmo tempo
em que cria uma base solida para o desenvolvimento académico e emocional. Essa
abordagem pedagdgica se mostra fundamental na educacdo, uma vez que as
histérias podem ser usadas como poderosas ferramentas para ensinar valores como
empatia, respeito e igualdade.

Através da identificacdo com personagens que enfrentam dilemas morais e
éticos, as criancas podem internalizar esses valores de maneira significativa
(Vygotsky, 1978). A promocao do pensamento critico € um aspecto intrinseco a
contacdo de histérias. Ao analisar as acfes dos personagens, suas motivacoes e as
consequéncias de suas escolhas, as criancas desenvolvem habilidades de analise e
raciocinio logico (Bruner, 1986).

Além disso, as histdrias tém o potencial de estimular a imaginacao criativa das
criancas, conforme destacado pela teoria da Zona de Desenvolvimento Proximal de
Vygotsky (1978). Ao apresentar cendrios e personagens unicos e inesperados, as
narrativas encorajam as criancas a Vvisualizar, criar e explorar novos mundos
imaginarios. Concluindo, as histérias apresentadas demonstram como a contacdo de
histérias pode ser um meio multifacetado e eficaz de enriquecer a educacdo. Ao
interligar valores pedagogicos, discussdes de género, promoc¢do do pensamento
critico e desenvolvimento da imaginacao criativa, as histérias ndo apenas ensinam
licbes valiosas, mas também estimulam a reflexéo, a identificacéo e a transformacéao

cognitiva das geracoes futuras.
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6 ENTRE CASULOS E BORBOLETAS: PERCEPCOES DE DOCENTES SOBRE A
CONTACAO DE HISTORIAS NO CURRICULO DA EDUCACAO INFANTIL

Esta secdo apresenta os resultados dos dados produzidos junto as
professoras participantes da pesquisa. Foram realizadas duas rodas de conversa e
um atelié de producdo de narrativas para infancias com quatro docentes da escola
selecionada para este estudo. Na primeira roda de conversa com as professoras
participantes da pesquisa ocorreu de maneira gradual e informal, evoluindo de uma
discusséo sobre a identidade pessoal e o crescimento individual para a narracéo de
uma histéria envolvendo Pedrinho e suas aventuras. Esse momento foi pautado pela
intencdo de criar um ambiente de compartilhamento e reflexdo sobre a literatura
infantil e seu impacto nas criancas.

O didlogo comecou tendo como partida a escuta de uma cancao intitulada
“Maior” de Dani Espindola Black, que foi ponto de partida para a reflexdo sobre o
desenvolvimento pessoal e a autoimagem. Em seguida, o dialogo se expandiu para
abordar temas mais profundos, como a busca por autoconhecimento e a
transformacdo ao longo do tempo. Essa transicdo sutil parece ter preparado o
terreno para a historia que seria compartilhada, criando um contexto que valoriza a
evolucdo e o amadurecimento.

A narrativa sobre Pedrinho e suas aventuras da continuidade a discussao
sobre a literatura infantil e sua influéncia nas criancas. A histéria do personagem que
€ honesto mesmo quando parece ndo ter sucesso captura a atencdo das
professoras e estabelece um tema central de integridade e moralidade, que séo
valores frequentemente explorados na literatura voltada para criangas.

A medida que a historia avanca, a narradora explora a importancia da
honestidade e da perseveranca, bem como a recompensa pela sinceridade. O
suspense sobre o destino de Pedrinho e a reviravolta final adicionam camadas a
narrativa, incentivando a reflexdo sobre as decisbes e seus resultados. A seguir
coloco algumas questbes norteadoras:

Até que ponto nés, professoras, acreditamos na literatura infantil? Até que
ponto noés, professores, acreditamos que as criangas podem ser encantadas
pelas contagdo de histérias? Como é que a gente pode fazer isso? Sera que
essa roda de conversa que nés estamos comecando agora ela ndo é um

grande gatilho para que as criangas realmente possam entender o que é
uma contacao de historia através de cada uma de nés?
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No segundo momento da nossa roda de conversa, a dinamica se transformou
em uma abordagem mais interativa e visual, buscando analisar gravuras e identificar
elementos que poderiam chamar a nossa atengdo e nos conectar ao tema. Nesse
momento, a proposta era adotar uma abordagem participativa, provavelmente com o
intuito de promover a expressao individual e a reflexdo conjunta, ampliando assim as
perspectivas relacionadas a literatura infantil e seu impacto nas criancas.

A atividade teve como objetivo identificar elementos nas gravuras que
poderiam despertar nosso interesse e identificagcdo. As imagens podem ajudar as
pessoas a expressar suas ideias, pensamentos e sentimentos de maneira mais
acessivel. Isso é particularmente relevante em discussdes que visam promover a
participacéo ativa de todos os participantes (Gama, 2016).

Incentivar a interpretacdo: O ato de analisar uma imagem pode envolver a
interpretacdo de detalhes, a inferéncia de significados e a conexdo com experiéncias
pessoais. Isso pode levar a discussées mais ricas e diversas.

Nossas participacfes foram marcadas por comentarios e escolhas individuais
das gravuras, seguidas por explicacdbes sobre as razbes por tras de nossas
selecdes. Uma de nés compartilhou sua escolha por uma gravura que retratava uma
plantinha em crescimento, associando essa imagem ao processo de
desenvolvimento infantil. A comparacdo entre a crianca e a plantinha sugeriu uma
metafora interessante, em que o cuidado, o estimulo e o ambiente adequado sdo
para um crescimento saudavel.

Outra colega escolheu uma gravura que representava o coletivo, destacando
a importancia da colaboracdo e do trabalho em equipe. Essa selecédo evidenciou
nossa compreensdo das interacdes sociais e da influéncia da comunidade no
desenvolvimento educacional. Compartilhei uma representacdo simbdlica de um
pintinho saindo da casca do ovo, possivelmente evocando a ideia de nascimento e
inicio de um novo processo.

As descricbes e interpretacdes que cada uma de nés ofereceu, nossas
percepcdes e significados pessoais foram explorados como elementos-chave para
entender a relacéo entre a literatura infantil, as criancas e a educacdo. A énfase na
transformacao, crescimento, interdependéncia e renovacéo pareceu estar alinhada
com 0s principios que subjazem a pedagogia e a literatura voltadas para o publico

infantil.
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Durante a roda de conversa, Tulipa relata que “todo dia a gente esta
renascendo na escola, porque todo dia a gente aprende com as criangas algo novo”
(US10). Na perspectiva da praxis educacional, vislumbro nesta assertiva a esséncia
da pedagogia dialdgica. Na escola, local de encontros e trocas de saberes, enxergo
uma instancia em que tanto educadores quanto educandos séo atores ativos, sendo
a realidade educacional moldada pela dinamica do dialogo e do aprendizado mutuo.

A metéfora do renascimento remete a um ato de constante renovagéo, em que
o conhecimento ndo é um mero repasse de conteldos, mas sim uma construcao
conjunta e colaborativa. Essa retomada cotidiana da experiéncia educativa reafirma
a importancia de situar o processo de ensino-aprendizagem no contexto da vida e
das vivéncias dos educandos (Freire, 1996).

Ao afirmar que "todo dia a gente aprende com as criancas algo novo", é
possivel localizar uma sintonia com a premissa de que o ato de ensinar e aprender
nao é uma via unidirecional, mas sim um fluxo de conhecimento que flui entre os
sujeitos envolvidos. O educador, na perspectiva freiriana, € também um eterno
aprendiz, sensivel a sabedoria que emerge do didlogo e das experiéncias dos
educandos.

A fala em questdo também destaca a importancia da conscientizacdo e da
atencdo a realidade presente. A percepcao do novo, do singular, do inédito nas
vozes das criancas realca a postura de escuta ativa e de respeito a diversidade de
perspectivas. A escola, assim, ndo é apenas um espaco de instru¢cdo, mas sim um
ambiente de troca auténtica em que se constrdi 0 conhecimento e se exercita a
cidadania critica.

No decorrer das escolhas das imagens, Orquidea comenta que escolhe a do

passarinho

Primeiro porque adoro passarinho, amo passarinho e esse aqui mais ainda
porque ele estd saindo de uma gaiola. O passarinho. Da liberdade.
Liberdade que o professor tem de criar. E a liberdade que ele tem que dar
para a crianca de falar, de dancar, de dancar, de se expressar, de socializar.
E aqui na nossa escola a gente faz isso. A crianca tem essa liberdade,
liberdade de crescer, de ser quem ela é. E a crianca. Eu considero o batom
da escola e a cor é o que d& vida. Mas escola sem crianca ela é morta, ela
ndo tem vida. Para mim, batom € vida ou € alegria.

Na analise da proposicao verbalizada por Orquidea no contexto de pesquisa,

constata-se uma perspectiva permeada por uma simbologia peculiar. A associacdo
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com o simbolo do passarinho denota um viés de apreco pela liberdade e, por
extensao, pelo ato pedagdgico.

A metafora do passarinho emergindo da gaiola emerge como uma
representacdo tangivel da liberdade inerente ao processo educacional. A gaiola
denota as restricbes que podem coibir o potencial do educador e da educanda,
enquanto o passarinho que alga voo representa a liberdade na construgéo do
conhecimento, tanto para o educador quanto para a educanda.

O enlace entre a liberdade do educador para criar e a liberdade conferida a
crianca para expressar-se, comunicar-se e socializar € um nucleo dessa abordagem.
A postura centrada na liberdade encoraja a autenticidade e a expressividade da
crianga, evocando uma consonancia com a pedagogia que Vvaloriza a
conscientizacao e a interacao.

No microcosmo da escola em questdo, visualiza-se a efetivacdo desses
preceitos. A escola é concebida como um espaco vital, onde a crianca constitui o
elemento primordial que da vida a instituicdo. A analogia com o "batom" é sugestiva;
a cor representaria a energia intrinseca a presenca das criancas, um matiz de
vitalidade que colore o ambiente escolar.

Dentro desse enfoque, Orquidea exprime uma compreensdo intrincada e
simbdlica da educacgéo. A liberdade da crian¢a, a sua vitalidade e o papel central no
cenario educacional sdo destacados de modo perspicaz. A fala trata da liberdade e
da expressao no processo educativo revelando a potencialidade de uma abordagem
que favoreca o crescimento e a autonomia da crianca.

Rosa relata:

Eu escolhi essa imagem porque eu amo ler, amo ler para os meus alunos e
acredito muito na leitura, que ela aguca a imaginacdo, colore a vida das
pessoas, principalmente das criancas que estdo nessa fase inicial
académica. Entdo eu escolhi essa daqui devido a isso e escolhi essa de
criangas brincando, porque crianca precisa brincar. A nossa escola respeita
isso. A brincadeira, o brincar a brincar livre, o brincar intencional. O brincar
projetado por uma intencionalidade. Para trabalhar com crianca na
educacdo infantil, a gente também precisa desse olhar de crianga.

A andlise da enunciagédo proferida por Rosa no contexto da pesquisa, revela
uma perspectiva enriquecedora. A escolha da imagem como veiculo de expressao é
emblematica, pois delineia o amor pela leitura e a fé na sua influéncia
transformadora (Gama, 2016).

A vinculag&o entre a leitura e a imaginagéo, na 6tica dessa participante, evoca

a educacdo como um ato de desvelamento, onde o ato de ler transcende a



106

decodificacdo de palavras, tornando-se um ato de coconstrucédo de significados. A
crenca na capacidade da leitura de colorir as vidas das pessoas, especialmente das
criangas, espelha o entendimento de que a educacdo ndo é somente sobre transmitir
conhecimento, mas sobre gerar reflexdo critica e promover uma conexao profunda
com o mundo (Souza, 2008).

A correlagao entre a leitura e a fase inicial académica das criangas traduz o
cuidado da educadora em compreender as etapas cruciais do desenvolvimento
humano. A visdo do educador como um guia que respeita 0 processo evolutivo dos
educandos reflete a abordagem que valoriza a conscientizagdo e a construgcéo do
conhecimento a partir das experiéncias individuais (Lajolo; Zilberman, 1993).

A imagem das criangas brincando como um complemento da narrativa é
significativa, pois amplifica a abordagem centrada na crianga e na exploracédo ludica
como veiculos de aprendizado. A mencéo da escola como um espaco que valoriza o
brincar livre, o brincar intencional e o brincar projetado reafirma o papel da escola
como um ambiente que promove o desenvolvimento integral e a expresséo auténtica
dos educandos.

A assertiva de que, para trabalhar com criancas na educacdo infantil, é
imperativo adotar um olhar de criangca demonstra uma apreensdo sensivel da
relacdo educador-educando, onde o ato de ensinar se baseia na empatia e na
compreensao da perspectiva Unica da crianca. A capacidade de se colocar no lugar
da crianca é um atributo fundamental no arsenal do educador, refletindo a
compreensao profunda das necessidades e anseios do educando (Leal, 2011).

A exposicdo de Rosa traduz uma visdo de educacdo congruente com 0S
preceitos freirianos, onde a leitura, o brincar e o respeito pela individualidade séo
pilares que sustentam uma pedagogia comprometida com a formacédo integral das
criancas e o despertar da consciéncia critica (Freire, 1996).

Margarida explica,

Eu escolhi o mar, porque o mar pra mim é sindnimo de brincadeira, de
renovacdo de energia. E as criancas séo isso. As criangas... elas renovam
as minhas forcas. Me desafio a buscar mais e mais conhecimentos. Se
fosse a escola do mar. Onde ela ficaria ali esperando algo. E cada dia que
vamos renovar as nossas energias. E para as criangas também é reciproco,
porque cada dia que elas chegam é um desafio muito. E € isso que
devemos passar sempre para a crianca e a escola como sinbnimo de
encantamento e de querer mais, para além de poder conquistar as criangas,

€ muito grande e assim poder sempre ter a vontade de vir a escola.
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Ao explorar a declaracdo proferida por Margarida pode-se discernir uma
percepcao intrinseca atrelada a relacéo entre a natureza e o processo educacional.
A analogia aludida ao mar incute uma riqueza simbdlica, revelando, assim, a
substancia de seus sentimentos e experiéncias.

A associacdo do mar com brincadeira e renovacdo de energia enaltece a
dimenséo ludica e regenerativa da infancia. As criancas, de acordo com essa visao,
sao seres que reacendem a vitalidade, ampliando as perspectivas e desafiando os
educadores a adentrarem cada vez mais fundo no dominio do conhecimento.

O paralelo entre a escola e 0 mar emerge como uma metafora instrutiva,
delineando a relagdo entre a educanda e a educacédo. A analogia do mar a escola é
eloguente; assim como 0 mar se renova, espera e proporciona energia, a escola é
comparada a um reflgio que também aguarda algo, que anseia pela busca
incessante de conhecimento e pelo renovo de animo. Isso ressoa com a concepgao
de que o ato educativo deve ser dinamico, repleto de curiosidade e desafios para
educadores e educandos.

Margarida corrobora com a ideia de encantamento e ansia pelo saber. A
mencao da escola como vetor de encantamento, associada a aspiracao constante de
querer mais, delineia o ideal da educacdo como uma fonte inesgotavel de
inquietacdo intelectual e transformacdo pessoal. Encerrando a fase das imagens,
continuamos a conversa a partir das seguintes questdes norteadoras que discutem
sobre os livros infantis fornecidos a escola pelo municipio e que tem como base o

que esta proposta na BNCC, Tulipa relata:

a gente faz a reunido. A professora se reune todos e tem aquele momento
de reflexdo. Selecionamos os livros, as tematicas para se chegar num
consenso e para achar o melhor de acordo com a nossa realidade. Adaptar
a nossa realidade, a faixa etaria, a faixa etaria de cada ano da creche
infantil um, Infantil dois. Entdo aquele primeiro momento se reune todo
grupdo, coordenacdo, direcdo, professores para procurar aquele livro
adaptado a cada etapa.

A observacao inicial sobre a adaptacdo dos livros a faixa etaria evoca a
consideracdo das caracteristicas desenvolvimentais das criancas, uma abordagem
pedagogica fundamental na criagcdo de um ambiente educativo relevante e eficaz. A
mencao a presenca de livros novos, sobretudo para a creche, e a limitacdo de tempo
de concentracdo nesse contexto, revela a sensibilidade a brevidade da atencdo
infantil, um fator que deve ser cuidadosamente ponderado na selecdo de materiais e
na concepcao de estratégias pedagogicas. Essa perspicacia demonstra uma

apreciacéo refinada da zona de desenvolvimento proximal, uma vez que reconhece
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a necessidade de intervencfes que estejam alinhadas com o nivel de prontiddo
cognitiva das criancas (Silva, 2020).

A defesa por uma maior oferta de livros de caracteristicas sintéticas, na busca
por tornar o contato com a leitura mais cativante, € um testemunho do
comprometimento com a aprendizagem significativa. A abordagem da diversidade de
géneros textuais como um recurso enriqguecedor reflete um entendimento
aprofundado da construcdo do conhecimento. Essa visdo contempla a teoria
sociocultural, uma vez que a diversidade textual contribui para uma interacdo rica
entre as criancas e o mundo simbdlico, permitindo uma internalizacdo mais
abrangente (Stefani, 1997).

A percepcgdo de que alguns livros podem escapar um pouco da faixa etaria
das criangas da creche reflete um discernimento consciente das intersec¢des entre a
pedagogia e o desenvolvimento infantil. A preocupacdo em apresentar materiais que
se alinhem com o estagio de maturidade cognitiva e emocional das criancas denota
um dominio profundo das teorias educacionais (Santos, 2006).

A estratégia de pré-selecionar livros extensos através da elaboragdo de
resumos e narrativas que contemplem as imagens € uma abordagem engenhosa
gue extrai inspiracdo das premissas construtivistas. Essa pratica indica um processo
de mediacdo intencional, um traco distintivo da abordagem de Vygotsky, onde o
educador facilita 0 acesso ao conhecimento, ajustando-o ao nivel de compreensao
das criangas.

A referéncia ao projeto de levar livros para casa e a motivacdo das criancas
para tal acdo reflete a énfase na relacdo entre a escola e a vida cotidiana, uma
abordagem pedagodgica holistica que estimula a continuidade do aprendizado fora do
ambiente escolar. Uma outra discusséo apresentada pelas participantes da pesquisa
se refere a reflexbes e consideracbes em relacdo a formacdo continua de
professores. As docentes revelam um comprometimento em evoluir
profissionalmente e aprimorar suas praticas educativas, buscando oferecer o melhor
para seus alunos. A abordagem parece centrada em reconhecer a importancia da
capacitacdo e atualizagdo constantes para enfrentar os desafios em constante
mudanc¢a no campo da educacao.

As docentes evidenciam a importancia do apoio colaborativo entre colegas e
da equipe educacional para facilitar e enriquecer o processo de formacao. Isso

sugere que a troca de conhecimentos e experiéncias € valorizada como uma forma
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de crescimento profissional. Outro aspecto importante evidenciado nas falas é a
percepcdo das professoras de que o mundo da educacdo estd em constante
evolucdo, exigindo que eles se adaptem rapidamente a novas abordagens e
métodos. Isso implica a necessidade de acompanhar as mudangas tecnoldgicas,
pedagdgicas e sociais para oferecer uma educacéo eficaz e relevante.

As reflexdes das professoras sugerem um reconhecimento da necessidade de
técnicas que promovam a concentracdo e o engajamento efetivo das criancas. Essas
técnicas podem ser ferramentas essenciais para criar um ambiente de aprendizado
gue mantenha a atencdo das criancas, especialmente considerando as distracfes
tecnoldgicas presentes na sociedade contemporanea.

Uma frase recorrente na fala das docentes € o desejo de “Conhecer mais e
mais”, o que denota um desejo de expandir seus conhecimentos e habilidades. Isso
reflete o entendimento de que a aprendizagem continua € fundamental para se
manterem atualizados e capazes de enfrentar os desafios educacionais com
competéncia.

Outro ponto explorado pelas professoras se refere a conviccdo de que a
atualizacao profissional é um elemento vital para o sucesso na educacao. Isso
também pode refletir o reconhecimento de que estar atualizado ndo sé beneficia os
professores, mas também as criancas e o sistema educacional como um todo. Para
as professoras o sentimento de realizacdo advém do compromisso com a formacao
continua. Isso pode ser interpretado como um reconhecimento da autoeficacia e da
capacidade de aplicar o aprendizado adquirido em suas praticas. Essa perspectiva
coletiva ressalta a nocdo de que o desenvolvimento profissional € um esforco
conjunto que requer apoio e interagao entre os colegas.

Em relagdo a formacao continua, especificamente no contexto da contacéo de
histérias na educacéo infantil, para as docentes a contacdo de histérias é uma
ferramenta multifacetada e poderosa para o desenvolvimento infantil, e os docentes
estdo cientes da diversidade de beneficios que ela pode proporcionar.

A afirmacdo “Nossas historias sédo diversas, porque assim, quem trabalha,
audicdo, trabalha, a imaginagéo, trabalha a percepcdo (US20)” sugere que o0s
docentes reconhecem que a contacdo de histérias abrange diversas facetas do
desenvolvimento infantil. Elas destacam como a audicdo ativa durante a contacao
estimula a compreensao auditiva, a imaginacéo € alimentada ao visualizar as cenas

narradas, e a percepcao é agucada ao captar nuances e detalhes na historia.
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A énfase em trazer sempre “uma novidade (US22)” demonstra um
compromisso em manter o engajamento e o interesse das crian¢as. Isso revela a
compreensao de que a repeticdo pode levar ao desinteresse e que a variacao
constante € essencial para manter as criangas motivadas e envolvidas no processo
de aprendizado.

As professoras reforcam a utilizacdo de recursos visuais e tateis para
enriquecer a contacdo de historias. Isso indica a consciéncia das professoras sobre
a importancia de estimulos sensoriais na aprendizagem e no engajamento das
criancas. As falas das professoras sugerem a disponibilidade delas para explorar
varias dimensdes da contacéo de historias e de sua aplicacdo na escola.

O compartilhamento da estratégia de “contar a historia, depois a gente vai
comentar a historia (US25)” revela uma abordagem interativa para a contacdo de
histérias. Os docentes parecem valorizar o espaco para reflexdo e discussao apos a
experiéncia da histéria, 0 que pode promover a compreensao, a expressao verbal e
a andlise critica por parte das criancgas.

Assim, a fala das professoras demonstra uma abordagem consciente e aberta
em relacdo a formacdo continua na contacdo de histérias. Elas enxergam as
histérias como veiculos poderosos para o desenvolvimento infantil, incorporando
elementos de audicdo, imaginacdo e percepcao. Além disso, sua disposicdo para
introduzir constantemente novidades e explorar abordagens interativas reflete um
desejo de oferecer uma educacdao infantil rica e envolvente.

No segundo dia da roda de conversa pudemos explorar sobre as motivacdes
das professoras para o0 desenvolvimento da profissionalidade docente. As
professoras revelam abordagens de cunho pessoal e apaixonado em relagdo a
escolha e a vivéncia da profissdo de educador. Nessa oportunidade a pesquisadora
compartilha sua jornada em direcdo a educacdo e como ela evoluiu de uma nao
escolha inicial para uma paixao interior que a motiva e a preenche. Essa reflexao
traz a tona varios temas relevantes relacionados a vocacéo, identificacédo, superacao
de desafios e a paix&o pelo ensino.

As falas das professoras revelam como a escolha pela profissional nédo foi
inicialmente uma decisdo consciente, mas ao longo do tempo, essa escolha se
transformou em algo com que elas se identificaram ao passar dos anos. Isso ressalta
a importancia de descobrir e cultivar paixdes ao longo da jornada profissional,

mesmo que a escolha néo tenha sido feita deliberadamente no inicio.
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Uma das docentes relata que a docéncia a faz esquecer o0s proprios
problemas, o que a fez se envolver completamente na experiéncia de aprendizado
das criangas destaca a maneira como a educacdo pode ser transformadora tanto
para os educandos quanto para os educadores.

A expressao “tentar passar os limites, superar as minhas dificuldades junto
com as criancas na escola (US30)” revela uma abordagem de aprendizado
colaborativa. Outro ponto mencionado sobre a importancia da contagcdo de histérias
no curriculo da educacéo infantil se revela no fato de que a contacéo de historias e 0
retorno ao passado de vivenciar a infancia indicam a importancia de resgatar a
imaginacdo e a curiosidade infantil. A experiéncia emocionante de reviver o passado
através da contacao de historias demonstra a capacidade da educacdo de conectar
pessoas de diferentes idades e geracbes, criando um ambiente enriquecedor e
empatico.

No segundo dia de roda de conversa pudemos trabalhar com a mdusica
“Cacador de Mim”. A partir da musica, as professoras revelam a busca constante
pelo desenvolvimento pessoal e pela superacdo de obstaculos. Isso destaca a ideia
de que a paixdo pela educacdo € um processo continuo de autodescoberta e
autotransformacéo, onde o educador estd sempre buscando crescer e se superar.
As docentes retratam o ensino como uma jornada emocional e intelectual em que 0s
educadores ndo apenas transferem conhecimento, mas também cultivam um
ambiente de aprendizado que promove o desenvolvimento pessoal, a conexdo com
as criancgas e a superacado constante de desafios.

As professoras também refletem uma profunda reflexdo sobre o tema da
profissionalidade docente, destacando aspectos como vocacao, identificacao,
realizacdo pessoal, superacdo de desafios e paixao pelo ensino. Essa andlise
permite identificar elementos essenciais que compdem a construcdo da identidade e
do compromisso dos educadores com sua profisséo.

Outro aspecto mencionado nas rodas de conversa se refere a questdao da
ludicidade. As professoras destacam a ludicidade como um elemento essencial para
a experiéncia educacional das criancas. A ludicidade é entendida como um meio de
envolver, encantar e cativar as criancas, indo além das atividades tradicionais de
leitura e canto.

A citacdo “Um novo horizonte, um novo leque desse mundo de contacao, de

encantamento (US 38)" reflete a visdo de que a ludicidade oferece novas
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possibilidades e dimensfes a contacdo de historias. Ela abre portas para a criagao
de uma experiéncia mais enriquecedora e envolvente para as criancas,
transformando o processo de aprendizado em um ato magico de encantamento.

A afirmacao “essa questdo da ludicidade vai além de vocé ler e de vocé cantar
(US 42)” enfatiza que a ludicidade nao se limita a mera leitura ou canto, mas envolve
uma gama mais ampla de elementos e técnicas. Isso sugere que a ludicidade € um
conceito que permeia diversas atividades, tornando-as interativas, participativas e
estimulantes. Isso implica que a ludicidade ndo se restringe apenas as atividades,
mas também a atitude do educador, que deve estar presente, envolvente e, muitas
vezes, criativo em sua abordagem.

A expressado “Também gosto do que a crianca gosta, eu tenho que fazer o que
ela gosta (US 46)" destaca a necessidade de sintonia com 0s interesses e
preferéncias das criangas. Isso sublinha que a ludicidade deve ser moldada pelo
entendimento das criancas, suas motivacdes e curiosidades, a fim de garantir que a
experiéncia seja verdadeiramente cativante e significativa para elas (Melo, 2010).

Outro aspecto discutido no segundo dia de roda de conversa se refere as
estratégias de contacdo de historias, a esse respeito as professoras demonstram a
abordagem reflexiva e criativa que os educadores adotam para inserir a contagao de
histérias no curriculo da educacdo infantil. Essas estratégias refletem um
compromisso com a adaptacdo da pratica a realidade das criancas e a faixa etaria,
bem como a exploracdo de elementos ludicos para enriquecer a experiéncia de
aprendizado (Melo, 2010).

As professoras discutem a importancia de se reunir para analisar e selecionar
livros e tematicas que sejam relevantes e adequados para cada etapa da creche
infantil. Essa abordagem envolve um dialogo entre os educadores, coordenadores e
direcdo, evidenciando a intencdo de escolher materiais que se encaixem na
realidade das criancas, considerando sua faixa etaria e necessidades especificas.
Essa estratégia colaborativa assegura a qualidade das historias contadas e a
pertinéncia para o desenvolvimento infantil (Melo, 2010).

Na conversa, as participantes destacam a importancia do uso da criatividade
na contacao de histoérias, como por exemplo: “um pandeiro colorido em formato de
peixinho como recurso visual e sonoro” (US50). Essa estratégia visa criar um
ambiente ludico e sensorialmente estimulante para envolver as criangas na historia.

Além disso, as professoras mencionam a interacéo entre colegas para a criagdo de
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personagens, demonstrando uma abordagem colaborativa entre os educadores para
enriguecer a experiéncia das criancas. Essa estratégia demonstra um esforco em
tornar a contacdo de histérias mais imersiva e envolvente, promovendo a
participagao ativa das criangas.

As professoras destacam a importancia da improvisacéo e da espontaneidade
na contacao de historias. Segundo as professoras € preciso incorporar elementos
que despertem a curiosidade e o interesse das criancas, bem como € essencial
observar as reacdes das criancas durante a contacao de histérias, isso contribui para
a criacdo de uma experiéncia envolvente e personalizada. As professoras também
evidenciam estratégias criativas e consideracfes sobre a insercdo da contacédo de
histérias no curriculo da educacao infantil, ressaltando a importancia de
engajamento, adaptacdo e superacdo de desafios, alguns desses elementos sao:
elementos historicos, materiais reciclaveis disponiveis no ambiente, assim como o
uso de fantoches e instrumentos musicais (Oliveira, 2022).

Essa abordagem busca cativar a atencdo das criancas de maneira versatil,
abrindo espaco para diferentes estimulos sensoriais e visuais. Aléem disso, as
professoras, durante a conversa, destacam a necessidade de um planejamento
cuidadoso, que antecipe 0s elementos necessarios para proporcionar uma
experiéncia envolvente. Essa abordagem reflete a preocupacdo em criar um
ambiente estimulante e preparado para a contacdo de histérias (Oliveira, 2022).

Outros elementos destacados séo: a importancia da entonacao da voz e da
caracterizacdo dos personagens durante a contacdo de histérias. A experiéncia de
criar vozes distintas para cada personagem, € mencionada como uma interacao
lddica. As professoras destacam a conexdo entre a variedade de vozes e a
imaginagado infantil, uma vez que as criangas sao incentivadas a visualizar os
personagens e suas acdes de maneira mais vivida. Além disso, as professoras
introduzem a ideia de criar um mistério em torno da histéria, gerando curiosidade
entre as criancas. Essa estratégia reforca a importancia do engajamento emocional e
cognitivo durante a contagao de historias (Oliveira, 2022).

Um ultimo aspecto relevante da conversa se refere aos desafios da insercao
da contacgédo de historias no curriculo da educagéo infantil. As professoras discutem a
concorréncia com as tecnologias digitais na formacgéo das criancas. As educadoras
reconhecem que a geracao digital em que vivemos, em que as criancas tém facil

acesso a dispositivos eletrbnicos e jogos atrativos, exige que os educadores
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desenvolvam estratégias que capturem a atencdo das criancas e promovam a
cultura da leitura. Essa reflexdo ressalta a necessidade de inovar na abordagem da
contacdo de historias, tornando-a uma ferramenta eficaz para estimular o interesse
pela leitura e o desenvolvimento da imaginagao. A seguir detalhamos o processo do
atelié, ultimo momento da producédo de dados vivenciado pela pesquisa.

As participantes se reunem para discutir e compartilhar suas experiéncias
relacionadas a contagéo de histérias na educacgdo infantil. A pesquisadora comeca
com uma introdugdo, mencionando a proposta de contacdo de histérias como uma
atividade que frequentemente é subestimada, mas que oferece oportunidades
valiosas para o desenvolvimento das criancas.

O atelié comeca com a pesquisadora convidando as participantes a contarem
histérias com base nas imagens que ela trouxe. As professoras comecam a criar
uma histdria colaborativa sobre um passarinho recém-nascido que sai em busca de
um presente para sua mae. A narrativa € construida de forma espontanea, com as
participantes acrescentando elementos & medida que avangam.

Ao longo do atelié, as participantes compartiham exemplos de suas
experiéncias anteriores de contacdo de histérias na educacao infantil. Eles falam
sobre como as criancas sdo capazes de se envolver ativamente na criacdo e
sequenciamento de histérias, usando sua criatividade e imaginacéo.

Varios exemplos sdo compartilhados, como a criacdo de um "livrdo" onde as
criancgas contribuem para a histéria por meio de desenhos e textos, e a dramatizacao
das histdrias para envolver os pais. A interacdo entre as criancas, professores e pais
€ destacada como uma parte essencial desse processo, em que todos tém um papel
na construcao e compartilhamento das historias.

As participantes também falam sobre como utilizaram materiais diversos,
como fantoches e objetos, para enriquecer as histdrias e torna-las mais envolventes
para as criangcas. A troca de experiéncias e ideias demonstra a importancia de
permitir que as criangas participem ativamente na criagcdo e narracao de historias,
incentivando a expressao criativa e o desenvolvimento de habilidades linguisticas.

O atelié segue com a pesquisadora encorajando as participantes a
escolherem materiais e recursos disponiveis para criar suas préprias histérias. A
ideia € que eles se envolvam diretamente na pratica da contacdo de historias,
experimentando diferentes abordagens e recursos para enriquecer a experiéncia

educacional das criancas.
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No geral, o atelié demonstra a importancia de permitir que as criangas sejam
protagonistas na criagdo e contacdo de historias, explorando sua criatividade e
desenvolvendo habilidades cognitivas e linguisticas de maneira significativa. O
ambiente colaborativo e de troca de experiéncias entre as participantes também
ressalta a importancia da aprendizagem entre pares e do compartilhamento de
praticas pedagogicas eficazes.

A continuacdo desse momento prossegue com as participantes
compartiihando mais histérias e reflexdes sobre a importédncia da contagdo de
histérias na educacéo infantil. Eles comecam a contar uma histéria sobre um sapo
chamado Sapo Boca Grande, que era muito metido e fazia perguntas aos outros
animais sobre suas preferéncias alimentares.

As participantes colaboram para narrar a histéria de forma dindmica e
expressiva, usando vozes e entonacdes diferentes para cada personagem. Eles
interagem uns com 0s outros e com a audiéncia, criando um ambiente envolvente
para a contacao da historia.

Apbs a historia, as professoras compartiiham suas percepcdes sobre a
importancia da contacédo de historias na escola. Eles destacam como a contacéo de
histérias ajuda a acalmar e concentrar as criancas, além de agucar a imaginacao e
criar um ambiente mais propicio para a aprendizagem.

As professoras também enfatizam o impacto positivo que a contacdo de
histérias tem no desenvolvimento das criancas, tanto em relacdo a formacédo de
leitores criticos quanto a promocdo da expressdo verbal e criatividade. Eles
compartilham exemplos pessoais de como a contacdo de historias influenciou o
comportamento e o envolvimento das criancas hos momentos pedagdgicos.

As participantes ressaltam que, mesmo as criangas pequenas que ainda nao
sabem ler, podem ser beneficiadas pela contacdo de historias, pois essa pratica
estimula a conexdo com a linguagem escrita e oral, além de promover o
desenvolvimento cognitivo e emocional.

A discussao continua com as participantes compartilhando suas experiéncias
pessoais de como comecaram a entender a importdncia da contacdo de historias
antes mesmo da implementagéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Eles
relatam como observaram que contar historias ajudava a acalmar as criancas e a
envolvé-las nas atividades, aléem de promover a imaginacao e o desenvolvimento da

linguagem.
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Uma das participantes menciona que a contacao de histérias pode ser uma
ferramenta essencial na escola devido a ludicidade que proporciona. Ela destaca
que a crianca € naturalmente ladica e que as historias permitem ensinar diversos
conceitos de maneira envolvente. Outra participante compartilha um exemplo de
como a contacdo de histérias influenciou positivamente o comportamento de uma
crianca nos momentos pedagogicos. Ela destaca como a historia ajudou a crianga a
compreender e melhorar seu comportamento, e como isso ressalta o poder das
histérias como ferramenta de transformacao e aprendizagem.

O atelié segue com as participantes compartilhando suas paixdes pessoais
pela contacdo de historias e como essa pratica se tornou uma parte essencial de sua
abordagem pedagodgica. Eles demonstram o quanto a contacdo de histérias pode ser
envolvente e eficaz para promover a educagédo e o desenvolvimento infantil. O atelié
continua com as participantes compartilhando suas impressdes finais sobre a
pesquisa e os trés dias de atividades. Eles destacam como foi gratificante poder
contribuir com a pesquisa e compartilhar seus conhecimentos e experiéncias
relacionadas a contacao de histérias e a literatura infantil.

As participantes expressam sua satisfacdo em aprender uns com 0s outros e
em enriguecer seus conhecimentos sobre o tema. Elas reforcam a importancia da
contacdo de histérias como uma ferramenta valiosa no desenvolvimento das
criangas, ressaltando como os olhinhos brilhantes e a alegria das criancas ao
ouvirem as historias sdo recompensadoras.

Além disso, as participantes demonstram um forte senso de unido e
camaradagem, enfatizando que vao continuar contando histérias e usando as licbes
aprendidas para beneficiar as criancas em suas salas de aula. Eles mostram
entusiasmo em continuar promovendo o desenvolvimento infantil e a imaginagao por
meio das historias. No final, as participantes reforcam a importancia de continuar
contando histoérias e trabalhando com recursos criativos para envolver as criangas e
proporcionar uma educacao mais rica e estimulante. Eles se despedem, agradecem
novamente e expressam o desejo de continuar contribuindo para o desenvolvimento
das criancas por meio da contacdo de histérias.

As falas destacam situagBes concretas que evidenciam a importancia da
contacado de historias no curriculo da educacéao infantil, revelando como essa pratica
Nao apenas engaja as criangas, mas também influencia positivamente seu

comportamento, desenvolvimento emocional e capacidade de contextualizagdo. A
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primeira narrativa relata como a contacdo de histérias tem o poder de criar um
ambiente de calma e atencéo nas criancas. A educadora relata como, ao observar
sua colega contando histérias, percebeu que as criangcas se acalmavam e ficavam
atentos para ouvir. Isso demonstra a capacidade da contacdo de histérias em criar
um espaco de envolvimento e concentracdo, auxiliando no desenvolvimento da
habilidade de escuta e concentracéo nas criancas.

A segunda histéria apresenta uma situagdo em que a contacado de historias foi
usada como estratégia para lidar com um comportamento dificil de um aluno. A
educadora relata como a criacdo de uma historia personalizada, na qual a crianca
estava envolvida, teve um impacto positivo em seu comportamento. Isso destaca
como a contacdo de historias pode ser uma ferramenta eficaz para lidar com
desafios comportamentais, pois as historias tém o poder de envolver as criangas de
maneira Unica, oferecendo uma abordagem alternativa para tratar de questdes
sensiveis.

Além disso, as falas ressaltam o poder da contacdo de histérias para construir
conexdes emocionais entre as criangas e o conteldo. A terceira fala menciona como
as criancas contextualizam as historias contadas com suas proprias experiéncias.
Isso enfatiza como a contacéo de historias ndo é apenas uma atividade isolada, mas
sim uma oportunidade de criar pontes entre as narrativas e a realidade das criancas,
facilitando a compreensdo do contetdo e incentivando a reflexdo sobre os temas
abordados.

As narrativas destacam como a contacdo de histérias desempenha um papel
significativo no curriculo da educacéo infantil, ndo apenas estimulando a imaginacao
e a concentracdo, mas também oferecendo uma ferramenta valiosa para lidar com
desafios comportamentais e promover a contextualizacdo do conteudo. Essas
experiéncias reforcam a importancia dessa pratica na formacdo integral das
criangas, pois ndo apenas amplia seus horizontes, mas também enriquece sua
compreensao do mundo ao redor e sua propria identidade (Santos, 2006).

A educacao infantil € um estagio fundamental no desenvolvimento cognitivo,
emocional e social das criancas. Nesse contexto, a contacdo de historias significa
uma ferramenta pedagodgica de valor inestimavel. Através das vozes dos docentes, é
possivel perceber como essa pratica vai muito além da mera narrativa; ela se torna
uma ponte para o mundo da imaginacdo, da aprendizagem significativa e da

formacao de vinculos emocionais (Santos, 2006).
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Na contemporaneidade, caracterizada pelo ritmo acelerado e influenciada pela
tecnologia, a contacdo de histérias desempenha um papel crucial na educacéo
infantil. Os docentes atestam como as técnicas utilizadas, desde a variagdo de vozes
até a criacdo de cenérios envolventes, cativam a atengdo das criangas em um
ambiente cada vez mais competitivo. Em um mundo inundado por telas brilhantes e
estimulos digitais, a capacidade de prender a imaginacao das criangas com a magia
das palavras é um feito representativo.

As falas dos docentes também revelam como a contagdo de historias
transcende o ato de ler ou cantar para se tornar um processo de imersao e
contextualizacdo. A habilidade de adaptar as historias a realidade das criancas,
incorporando elementos de seu cotidiano, gera um vinculo profundo entre o
aprendizado e suas experiéncias pessoais. Esse aspecto ndo apenas torna o ensino
mais relevante, mas também estimula o desenvolvimento de habilidades de
associacao, percepcédo e analise (Souza, 2011).

Além disso, a contagdo de historias é uma ferramenta valiosa para lidar com
desafios comportamentais e emocionais. Os docentes compartiham como a
narracdo de histérias personalizadas, onde personagens enfrentam situacfes
semelhantes as das criancas, pode gerar reflexdo e mudanca comportamental.
Através da identificacdo com o0s personagens, as criancas podem explorar suas
proprias emocdes e desenvolver habilidades de resolucdo de problemas (Souza,
2011).

A colaboracéo e o planejamento conjuntos também emergem como elementos
essenciais na aplicacdo eficaz da contacdo de histérias na educacédo infantil. A
selecao criteriosa de livros e a adaptacdo das narrativas as diferentes faixas etérias
sdo demonstracdes do comprometimento dos docentes em proporcionar uma
experiéncia enriguecedora e adequada ao publico. A abordagem coletiva enriquece
0 processo educativo, garantindo que as historias tenham impacto e ressonancia nas
mentes em desenvolvimento (Souza, 2011).

Consequentemente, a pratica da contacdo de historias transcende os muros
da escola. Os docentes compartiiham como essa atividade Ihes proporciona um
senso de realizacdo pessoal, ao verem o0 impacto positivo que tém nas vidas das
criangas. A conexdo emocional e intelectual estabelecida por meio das historias cria
um ambiente propicio para o0 crescimento mutuo, a medida que professores e

criangas exploram juntos o vasto mundo do conhecimento e da imaginacéo.
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7 PRODUTO EDUCACIONAL

O “Guia de Contacdo de Histérias Desvendando o encanto das narrativas” é
um recurso concebido com o propoésito de capacitar educadores da infancia na
exploracdo do potencial pedagogico da pratica da contacéo de historias. Este e-book
apresenta a natureza intrincada das narrativas e sua influéncia no desenvolvimento
cognitivo e social das criancas.

No guia, esta a exposicdo de quatro secdes fundamentais, delineadas de
forma a transcender a percepc¢ao convencional de historias e explorar sua relevancia
na educagdo infantil. A primeira se¢do, “A Esséncia das Narrativas”, analisa a
evolugdo histérica e a persisténcia das histérias como veiculos de transmissdo de
conhecimento, identidade cultural e desenvolvimento psicoldgico.

A secdo subsequente, “Ouvir para Contar’, ressalta a importancia da
capacidade de escutar como precursora essencial na aquisicdo da habilidade de
contar historias. Exploramos como a conexdao com narrativas externas amplia a
competéncia narrativa e a compreensao das multiplas perspectivas que as narrativas
podem oferecer.

A terceira secdo, “As Camadas do Conto”, investiga a complexidade das
histérias orais, destacando a riqueza de experiéncias incorporadas por diferentes
contadores ao longo do tempo. Nesse contexto, as narrativas se revelam como
reflexos da multiplicidade de vivéncias humanas, mesclando elementos do cotidiano
com elementos fantasticos.

Por fim, a secdo “A Magia da Contacdo na Educacéo Infantil” se concentra na
aplicacé@o pratica das narrativas na educacao infantil. Abordamos a importancia das
narrativas como ferramentas pedagodgicas versateis que ndo apenas promovem a
imaginagdo, mas também apoiam o desenvolvimento da linguagem, a compreensao
do mundo e a conexao com as experiéncias pessoais.

Este guia incorpora contribuicbes de diversos estudiosos renomados,
incluindo Benjamin (2020), Munduruku (2015) e Harari (2017). Essas referéncias
fornecem um alicerce tedrico que respalda a utilizacdo da contacdo de histérias

como meio de instrugdo na educacao infantil.
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Ao concluir o guia, disponibilizamos uma lista das referéncias empregadas,
oferecendo aos leitores a oportunidade de aprofundar sua compreensédo do tépico e
explorar investigacdes adicionais na sociologia da infancia.

A escolha do formato e-book como produto educacional é respaldada por
diversas razbes que se destacam na promocdo da aprendizagem e na
disponibilizacdo de contetdo educativo. Um e-book € essencialmente um material
textual apresentado em formato digital, o que o qualifica como um recurso
educacional versétil e eficaz.

A principal vantagem dos e-books como produtos educacionais € a sua
acessibilidade universal. Eles podem ser facilmente acessados em dispositivos
eletrbnicos comuns, como computadores, tablets e smartphones, o que permite aas
criancas a flexibilidade de estudar em qualquer lugar e em qualguer momento. Esse
aspecto é particularmente valioso no contexto da educacéo, uma vez que atende as
necessidades diversificadas das criancas e permite que a aprendizagem se ajuste as
agendas variadas.

Outro ponto importante € a interatividade que muitos e-books proporcionam.
Eles oferecem recursos adicionais, como animacdes, videos e exercicios interativos,
tornando o processo de aprendizado mais envolvente e dinamico. Essa abordagem
interativa pode estimular a participagdo das criangas, incentivando-os a explorar o
conteldo de maneira mais ativa, o que, por sua vez, pode resultar em uma melhor
retencdo de informacdes e compreensao do material.

E-books podem abranger uma ampla gama de topicos e disciplinas, desde
ciéncias e matematica até literatura e historia. Essa variedade de conteddo permite
gque educadores personalizem o material de acordo com as necessidades e
interesses especificos de seus alunos, tornando o processo de ensino e aprendizado
mais adaptavel e relevante.

Além disso, os e-books desempenham um papel significativo na educacédo
profissional e tecnolégica, fornecendo materiais de estudo e recursos que ajudam a
aprimorar as habilidades das criancas em areas especificas. O conteudo digital é
especialmente adequado para manter-se atualizado com o0s avancgos e descobertas
em campos que estdo em constante evolucdo, uma vez que os e-books podem ser
facilmente atualizados para refletir as informacfes mais recentes. Isso garante que
as criangas tenham acesso a conhecimento preciso e atualizado.

A avaliacdo do produto educacional “Contacdo de historias: Desvendando o

Encanto das Narrativas” € um processo essencial para determinar sua eficacia e
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relevancia no contexto educacional. Essa avaliacdo foi realizada pelas professoras
participantes da pesquisa com base em diversos critérios, considerando aspectos
como complexidade, impacto, aplicabilidade, acesso, aderéncia e inovacdo. A
complexidade do produto educacional foi avaliada com base em sua origem na
observacéo e pratica profissional, bem como na clareza da metodologia de aplicacéo
e analise. E fundamental refletir sobre como o produto se relaciona com os
referenciais tedricos empregados na pesquisa e reconhecer seus limites de
utilizacgéo.

O impacto do produto educacional foi mensurado pela forma como foi utilizado
nos sistemas educacionais, se a demanda foi espontanea ou contratada e se o
protétipo/piloto foi efetivamente aplicado na pratica profissional do discente. A
aplicabilidade do material foi analisada indicando como este possui caracteristicas
gue o tornam aplicavel e replicavel.

Tivemos o cuidado de que o produto educacional possua aderéncia com as
linhas de pesquisa do programa de poés-graduacdo, sendo este relevante para
estabelecer sua afinidade com os objetivos e foco da instituicdo. Por fim, a inovacdo
do produto educacional deve ser considerada, as professoras participantes da
pesquisa consideram que este trabalho possui um teor inovador. Portanto, a
avaliacdo do produto educacional “Contacao de Historias: Desvendando o Encanto
das Narrativas” considerou esses critérios, garantindo sua qualidade e relevancia no

contexto educacional.
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8 BATATINHA QUANDO NASCE: CONSIDERACOES FINAIS DA PESQUISA

A presente pesquisa, realizada através de uma abordagem qualitativa
baseada na analise textual discursiva, teve como objetivo investigar a contacédo de
histérias na educacdo infantil, explorando sua relevancia, impactos e préticas
eficazes. Ao longo desta jornada, foram empregados passos metodologicos para a
construcdo das categorias de pesquisa, resultando em uma compreensao
aprofundada das experiéncias e percepcdes das educadoras, pais e criangcas que
participaram da pesquisa.

A contagcdo de histérias, embora muitas vezes subestimada, emerge como
uma ferramenta pedagdgica de imenso valor. Pois, além de facilitar a aprendizagem,
a arte da narracdo exige habilidades especificas para adaptar as historias a faixa
etaria e ao contexto. A pratica de contar historias remonta aos primordios da
literatura, evoluindo das tradicdes orais para 0s registros escritos. Ela ndo apenas
preserva as raizes culturais, como também tem beneficios psicologicos, como
também estimula a imaginacdo das criancas, promovendo o0 desenvolvimento
intelectual, fisico e socioemocional.

A escolha deste tema foi motivada pela necessidade de compreender como
essa pratica pode ser efetivamente incorporada a educacao infantil, considerando
seu potencial para promover o desenvolvimento cognitivo, emocional e social das
criancas. A justificativa para a pesquisa se fundamenta na busca por abordagens
inovadoras que enriquegam a experiéncia educacional e na importancia de fornecer
aos educadores ferramentas eficazes para enfrentar os desafios contemporaneos.

Através da analise das narrativas compartilhadas pelos participantes da
pesquisa, foi possivel atingir os objetivos delineados nesta pesquisa. A contacdo de
histdrias revelou-se uma pratica educacional de multiplas dimensdes, capaz de criar
um ambiente propicio para a aprendizagem, desenvolver habilidades linguisticas e
emocionais, lidar com desafios comportamentais e fortalecer a conexao entre as
criangas e o conteudo. Os resultados obtidos demonstram que a contagdo de
histérias transcende a mera narrativa, tornando-se uma ferramenta dinamica e

impactante na educacéo infantil.
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As narrativas das educadoras proporcionaram uma visao rica e detalhada
sobre o impacto da contacdo de historias na educacéo infantil. Observou-se que
essa pratica tem o poder de criar um ambiente de calma e concentracdo, fomentar o
desenvolvimento da imaginacao e da criatividade, facilitar a exploracdo de emocdes
complexas e promover uma compreensdo mais profunda do conteudo. Além disso, a
contacdo de histérias emergiu como uma ferramenta eficaz para lidar com
comportamentos desafiadores, utilizando a identificagdo com personagens para
promover a reflexdo e a mudanca.

A pergunta central que guiou esta pesquisa — “Qual € o impacto da contacdo
de histérias na educacédo infantil?” — foi respondida por meio das narrativas e
analises realizadas. Fica claro que a contacdo de historias tem um impacto profundo
e positivo nesse contexto. Ela vai além da mera transmissdo de informacoes,
envolvendo as criancas em um processo ativo de aprendizagem, enriquecendo sua
compreensdao do mundo, estimulando sua imaginacdo e contribuindo para o
desenvolvimento emocional.

Esta pesquisa contribui para o campo educacional, oferecendo possibilidades
para educadores e profissionais que buscam praticas significativas para promover
um aprendizado mais significativo. As préaticas compartilhadas pelas educadoras no
atelié servem como exemplos concretos de como a contacdo de histérias pode ser
aplicada de maneira eficaz, abrangendo ndo apenas o conteudo curricular, mas
também o desenvolvimento global das criancas.

A medida que encerramos este estudo, novas questdes e direcionamentos
emergem. As narrativas das educadoras sugerem a importancia de explorar
diferentes tipos de histérias e estratégias de narrativa para atender a objetivos
educacionais especificos. Além disso, a integracdo da contacao de histérias com as
diretrizes curriculares e as tecnologias digitais merece uma investigacdo mais
profunda. Também é relevante considerar como a contacdo de historias pode ser
adaptada a diferentes contextos culturais e sociais.

Esta investigacdo teve um impacto profundo em minha jornada como
educadora. As narrativas compartilhadas pelas educadoras ampliaram minha
compreensao sobre a contagcdo de histérias como uma ferramenta versatil e potente
na educacado infantil. Além disso, a experiéncia de conduzir esta pesquisa

enrigueceu minha abordagem pedagogica, reforcando a importancia de cultivar um
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ambiente de aprendizado que estimule a curiosidade, a criatividade e o
desenvolvimento holistico das criancas.

Sobre a primeira fase da pesquisa, depreendemos como a contagdo de
histérias na escola pode agucar a criatividade, imaginagdo e motivagéo das criancas,
além de despertar o interesse pela leitura. Através dessa pratica, os professores
podem criar uma rotina que ndo apenas enriquece a experiéncia educacional, mas
também estimula habilidades de leitura e conexdo emocional com as historias.

O estudo abordou a relevancia da contacdo de histdrias no ambiente escolar e
seus efeitos positivos no desenvolvimento infantil. A andlise das contribuicbes das
participantes destaca uma série de dimensdes essenciais desse método pedagogico,
iluminando suas influéncias tanto no crescimento pessoal e social das criancas
quanto no contexto educacional. As categorias emergentes de analise se consolidam
em uma representacdo compreensiva das complexidades e impactos da contacao de
histérias na educacéo infantil.

Primeiramente, a pratica da contacdo de histérias emerge como um
catalisador para o desenvolvimento pessoal e social das criangas. Ao escutar
histdrias, elas ndo apenas expandem seu vocabulario e aprimoram suas habilidades
linguisticas, mas também aperfeicoam a capacidade de se expressarem
verbalmente. Além disso, as historias transportam as criancas para mundos
imaginarios, estimulando a criatividade e a imaginacdo. Essa imersdo na fantasia
ndo apenas as entretétm, mas também promove um desenvolvimento cognitivo e
emocional enriguecido, a medida que elas exploram emocdes, perspectivas e
solucdes diversas.

Outro aspecto relevante € a conexdao intrinseca entre a contacao de histérias e
o estimulo a leitura e escrita. A pratica ndo apenas desperta o interesse das criancas
pela leitura, mas também as encoraja a buscar narrativas em forma de livros. Esse
interesse pode se traduzir em um hébito duradouro de leitura, refor¢cado pelo ciclo de
compartilhamento entre a escola e o ambiente doméstico. Além disso, a conta¢ao de
histdrias influencia positivamente as habilidades de escrita, uma vez que as criancas
se familiarizam com estruturas narrativas e diferentes estilos de linguagem.

No contexto educacional, a contacdo de historias é intrinsecamente integrada
a rotina escolar, estabelecendo um ambiente acolhedor e engajador para o
aprendizado. A pratica ndo soO atrai a atencdo das criangas, mas também contribui

para a motivacdo intrinseca ao aprendizado. Além disso, a contacdo de histérias
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oferece uma abordagem inovadora para o desenvolvimento da criatividade, uma vez
gue encoraja as criangcas a explorarem novas perspectivas e a resolver problemas
de maneira imaginativa.

O papel do professor e dos contadores de histérias € também enfatizado, pois
eles desempenham um papel crucial na criagdo de uma experiéncia enriquecedora.
O uso de diferentes métodos e materiais na contacdo de histérias amplia a
experiéncia e a torna mais envolvente. Além disso, promover a participacao ativa das
criangas na contacdo estimula sua criatividade e confianga, tornando-os
participantes ativos no processo de narrativa.

A influéncia da contacdo de histérias estende-se além do ambiente escolar,
moldando o desenvolvimento a longo prazo das criangas. A pratica continuada
contribui para o desenvolvimento cognitivo e social, preparando as criancas para
desafios futuros. Além disso, a pratica aprimora habilidades de comunicacao,
fortalecendo a capacidade das criancas de expressar seus pensamentos e emocoes
de forma eficaz. Essas influéncias positivas se refletem no percurso educacional e
pessoal das criangas, moldando suas trajetorias de aprendizado e crescimento.

Portanto, a pesquisa revela que a contacdo de histdrias € muito mais do que
uma pratica de entretenimento; ela é uma ferramenta educacional poderosa e
multifacetada. Ao abranger desde o desenvolvimento linguistico até o estimulo a
criatividade, motivacdo para a leitura e crescimento emocional, a contacdo de
histérias emerge como um pilar fundamental no processo de aprendizado e
desenvolvimento integral das criancas na educacéo infantil.

No tocante ao desenvolvimento pessoal e social, a pesquisa destaca como a
contacdo de histérias contribui para aprimorar habilidades de comunicacao oral,
expressao e criatividade nas criangas. Ao vivenciarem uma variedade de enredos e
personagens, elas desenvolvem suas capacidades de verbalizacdo e exploram
cenarios imaginarios. A interacdo com as historias também fortalece o aspecto
socioafetivo e emocional, cultivando a cooperacdo entre os colegas, bem como a
concentracéo e atencdo durante as narrativas.

Além disso, a contacdo de histérias emerge como uma ferramenta poderosa
para estimular o interesse pela leitura e aprimorar habilidades de escrita. Ao serem
expostas a diferentes narrativas, as criangcas séo incentivadas a adotar a leitura

como um habito prazeroso, que pode ser compartilhado com suas familias. A pratica
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também enriquece o repertério linguistico das criancas, contribuindo para uma
melhoria na sua habilidade de escrita.

No contexto educacional, a pesquisa aponta que a contacdo de historias
desempenha um papel crucial ao motivar as criangas, a0 mesmo tempo que estimula
a criatividade como uma ferramenta para a aprendizagem. Ao envolver o0s
estudantes na reflexdo sobre conceitos, ideias e morais presentes nas histoérias,
essa prética se mostra como um meio eficaz de tornar o processo educativo mais
envolvente e significativo.

O papel ativo dos professores e contadores de historias também é enfatizado,
ja que eles desempenham um papel fundamental ao escolher métodos e materiais
variados para a contacao, proporcionando uma experiéncia rica e engajadora para
as criancas. Ao promover a participacdo ativa dos estudantes na contacdo, 0s
educadores contribuem para a construcdo de um ambiente de aprendizado dinamico
e colaborativo. Além dos efeitos imediatos, a pesquisa aponta para os impactos de
longo prazo da contacao de histdrias, que influenciam o desenvolvimento cognitivo e
social continuo das criangcas, bem como moldam suas trajetérias educacionais e
pessoais.

Na primeira roda de conversa, a transicdo gradual de discussfes sobre
identidade pessoal e crescimento individual para a narracdo da histéria de Pedrinho
e suas aventuras estabeleceu um ambiente propicio para a reflexdo sobre a
literatura infantil e seu impacto nas criangas. A narrativa de Pedrinho, envolvendo
integridade e moralidade, capturou a atencdo das professoras, estabelecendo um
tema central para a discussao.

Os dialogos revelaram que a crenca na literatura infantil e sua influéncia na
construcdo de um ambiente de aprendizado Iudico e criativo € compartilhada. A
relacdo entre os livros e a constru¢cdo de uma atmosfera de referéncia, que estimula
a imaginacdo e a criatividade, foi amplamente discutida. As professoras
demonstraram concordancia quanto a importancia dos livros e como eles atendem
as exigéncias das criangas por experiéncias significativas.

Cada participante expressou sua perspectiva por meio de escolhas de
imagens, revelando abordagens singulares sobre a educagéo e a relagdo com as
criancas. A metafora do passarinho saindo da gaiola retratou a liberdade necessaria
para o crescimento educacional. A associagao entre o mar e a renovagao de energia

refletiu a vitalidade que as criancas trazem a educacdo. A analogia entre a escola e
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o mar destacou o papel dinamico da educacdo como um processo em constante
evolucdo. A imagem das criancas brincando revelou a importancia da liberdade, do
brincar e do respeito pela individualidade.

A discussdo sobre os livros infantis fornecidos a escola pelo municipio,
alinhados com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprofundou-se nas
possibilidades de constru¢cdo de um ambiente ladico e criativo. A interrogacao sobre
se esses livros realmente contribuem para atender as demandas e expectativas das
criancas incentivou uma analise critica sobre a eficacia desses materiais educativos.

No conjunto, os resultados refletem uma compreensao rica e multifacetada da
contacdo de historias no ambiente educacional. Através das vozes das professoras,
emergem conceitos de liberdade, renovagao, vitalidade e encantamento. As
discussbes sobre os livros infantis ilustram um desejo genuino de proporcionar as
criancas experiéncias educativas enriquecedoras e coerentes com seus interesses e
desenvolvimento.

A pesquisa realizada revelou diversas categorias e subcategorias
relacionadas a formacdo continua de professores e a pratica da contacdo de
histérias na educacao infantil. Ao analisar as falas das professoras durante a roda de
conversa, podemos destacar as principais conclusées:

Na categoria “Formacdo Continua de Professores”, observou-se que as
professoras reconhecem a importancia da capacitacdo continua. Elas valorizam o
apoio colaborativo e a troca de experiéncias como formas de aprendizado e
adaptacdo as mudancas. Aprendizagem continua e o desenvolvimento profissional
sao enfatizados, evidenciando a busca por autoeficacia.

A “Importancia da Contacdo de Histérias” emergiu como um tema central. As
professoras discutiram as multiplas facetas dessa préatica, como a manutencao do
interesse das criancas, 0 uso de recursos visuais e tateis e a abordagem interativa
na contagéo de histdrias. Elas também compartilharam motivagfes e reflexfes sobre
o profissionalismo docente, destacando a vocacao, a identificacdo com a profisséo e
a educacdo como uma transformacao para ambos educadores e educandos.

A categoria "Ludicidade na Educacgdo Infantil* ressalta a importancia da
ludicidade como um elemento essencial na experiéncia educacional das criangas. As
professoras abordaram a diversidade de beneficios da ludicidade e a necessidade
de adequar as praticas as preferéncias infantis. Atitude criativa e interativa também

foram destacadas como fundamentais na abordagem educativa.
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Quanto aos “Desafios e Inovacdo na Contacdo de Historias”, as professoras
discutiram a competicdo com as tecnologias digitais na formacéo das criancas. Elas
reconhecem a necessidade de inovar na abordagem da contacéo de histérias para
capturar o interesse das criancas e promover a cultura da leitura.

As “Estratégias de Contacédo de Historias” foram abordadas em detalhes. As
professoras destacaram a importancia da entonacdo da voz e da caracterizacdo dos
personagens, bem como o uso de elementos sensoriais. Elas também mencionaram
a importancia da improvisacdo, da interacdo entre colegas e da observacdo das
reacdes das criancas durante a contacao de historias.

A pesquisa revelou a valorizacdo da formacdo continua de professores e a
abordagem interativa na contagdo de historias na educagéo infantil. As professoras
demonstraram motivacoes e reflexdes profundas sobre o profissionalismo docente, a
importancia da ludicidade e a necessidade de inovacéo para enfrentar os desafios
das tecnologias digitais. Suas estratégias e abordagens criativas visam criar
experiéncias envolventes e significativas para as criangas, promovendo o
desenvolvimento integral e o prazer pela aprendizagem.

No que se refere ao ateli€ com as professoras participantes da pesquisa, esta
proporcionou um espaco rico de compartilhamento e reflexdo sobre a pratica da
contacado de historias na educacéo infantil. O processo de construcéo das categorias
de pesquisa, seguindo a abordagem da andlise textual discursiva, permitiu uma
compreensao aprofundada das experiéncias e percepc¢des das educadoras durante
o atelié.

A vivéncia durante o atelié foi dividida em etapas, comecando com a
introducdo da proposta da contacao de histérias como uma atividade frequentemente
subestimada, mas que oferece oportunidades valiosas para o desenvolvimento das
criancas. Durante o atelié, as participantes foram convidadas a criar uma historia
colaborativa com base em imagens fornecidas. Esse exercicio espontaneo permitiu
que as educadoras experimentassem a criacdo de narrativas de forma dinamica e
interativa.

As narrativas compartilhadas pelas participantes durante o atelié foram
alinhadas com os objetivos da pesquisa. Através da analise das falas, € possivel
notar como as experiéncias e reflexdes das educadoras convergiram para os temas
e objetivos delineados na pesquisa. As narrativas destacaram a relevancia da

contagdo de historias na criagdo de um ambiente de calma e concentracdo nas
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criancas. Os relatos das educadoras enfatizaram como a contacdo de histérias &
capaz de envolver ativamente as criancas, estimulando sua imaginacdo e
criatividade. Essas observacdes corroboraram com o objetivo de investigar os
impactos da contacéo de historias na aprendizagem e desenvolvimento infantil.

As histérias compartilhadas pelas educadoras também ilustraram como a
contacdo de historias pode ser uma ferramenta eficaz para lidar com desafios
comportamentais. Exemplos de histdrias personalizadas foram mencionados, onde
as criancas se identificavam com personagens que enfrentavam situagbes
semelhantes as suas. Essas estratégias mostraram como as historias podem
promover a reflexdo e a mudanca comportamental, atingindo um dos objetivos
especificos da pesquisa.

As falas das participantes enfatizaram a importancia da contacéo de historias
na contextualizacdo do contetdo. As educadoras compartilharam como as criancas
sdo capazes de relacionar as histérias contadas com suas proprias experiéncias, o
gue reforcou a relevancia da contacdo de histérias como uma ferramenta de ensino
significativa. I1sso esta alinhado com a proposta de explorar como as historias podem
enriquecer a compreensado do mundo das criancas.

O ambiente colaborativo do atelié foi evidente nas narrativas das educadoras.
A troca de experiéncias e ideias entre as participantes demonstrou a importancia da
aprendizagem entre pares na implementacao da contacdo de historias. Além disso, a
abordagem de utilizar recursos criativos, como objetos e fantoches, para enriquecer
as historias destacou a busca por estratégias inovadoras para engajar as crian¢as na
aprendizagem.

O atelié também ressaltou a importancia de permitir que as criancas sejam
protagonistas na criacdo e contacdo de historias. As educadoras compartilharam
exemplos de praticas que envolvem as criancas ativamente na construcdo das
histérias, como a criacdo de um “livrdo” colaborativo e a dramatizacdo das
narrativas. Essas praticas estdo em sintonia com o objetivo de investigar como a
contacdo de historias pode promover a participacdo ativa das criangas no processo
educacional.

As participantes também expressaram Seu compromisso pessoal e
entusiasmo em continuar contando historias e aplicando as licdes aprendidas na
pesquisa em suas praticas pedagogicas. Suas impressdes finais refletiram como o
atelié enriqueceu sua compreensdo sobre a contacdo de histérias e reforcou a

importancia dessa pratica na educacao infantil. Isso demonstra como o atelié teve
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um impacto profundo nas educadoras, incentivando-as a continuar promovendo o
desenvolvimento das criancas por meio da contacao de historias.

Através do atelié, as educadoras compartilharam experiéncias que
confirmaram o0s objetivos e temas centrais da pesquisa. As narrativas revelaram
como a contacdo de histérias é capaz de criar um ambiente propicio para a
aprendizagem, lidar com desafios comportamentais, promover a contextualizagéo do
contetdo e envolver ativamente as criancas no processo educativo. A colaboracéo
entre as participantes, juntamente com a aplicacéo de recursos criativos, ressaltou a
riqueza dessa pratica na educacgdo infantil. As narrativas também refletiram o
impacto pessoal e a dedicagdo das educadoras em continuar promovendo o
desenvolvimento das criangas por meio da contagdo de historias.

A contacdo de histérias na educacao infantil ndo apenas cativa a imaginacao
das criancas, mas também molda sua compreensdo do mundo e suas habilidades
emocionais e cognitivas. As narrativas compartilhadas pelas educadoras revelam
como essa pratica transcende a mera transmissao de conhecimento, tornando-se um
instrumento transformador na formacao das préximas geracoes.

Essas reflexdes ecoam em meu ser como educadora, tracando um caminho
luminoso para o entendimento e a transformacdo das praticas pedagodgicas. Na
medida em que nos propomos a desvendar os segredos das paginas ilustradas,
somos convidadas a transcender a visdo meramente utilitaria da literatura infantil.
Nesse universo de palavras e imagens, encontramos um terreno fértil para nutrir a
imaginacdo e a criatividade dos pequenos coracdes avidos por conhecimento.
Acreditamos que, por tras de cada histéria, se esconde um mundo de possibilidades,
capaz de despertar a curiosidade e conduzir as criangas por aventuras inexploradas.

Ao indagarmos até que ponto podemos encantar as criancas através das
contacdes de histdrias, reconhecemos a magia intrinseca do ato de narrar. A voz do
educador se torna um portal para terras desconhecidas, para personagens
extraordinarios e para dilemas universais. Acreditamos que, por meio da conexao
entre a narrativa e as experiéncias pessoais das criangas, somos capazes de criar

um vinculo emocional que transcende o espago da escola.
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Apresentagao do Projeto:

Historicamente a arte de contar histérias era essencial para a transmisséo de costumes, crencas, habitos da
cultura e dos modos de viver de diferentes povos. Com o advento do Século XXI, o movimento de
convergéncia pedagdgica (que ocorre desde 1960) incorpora o uso da literatura infantil na escola e na sala
de aula (BUSATTO, 2006).Para além da leitura, o uso da literatura passa a incorporar a voz de quem conta
histérias. Paul Zumthor (1993) demonstra como trazer a voz e a oralidade a textos, oferece novas
perspectivas de compreenséao tanto dos textos como das narrativas. Baseado nesse contexto, o presente
projeto de pesquisa pretende estudar aspectos pedagégicos como: Qual o lugar destinado a literatura
infantil nas praticas pedagdgicas desenvolvidas em uma Escola Municipal de Educagéo Infantil no municipio
de Sao Luis a partir das vozes e experiéncias de criangas e professoras? Dessa questdo central emergem
os seguintes desdobramentos: Os/As Professores/as possuem conhecimentos teéricos e metodoldgicos
acerca da literatura infantil e infancias capazes de orientar suas escolhas, planejamento e mediagbes
pedagégicas? Como ocorre o planejamento, escolha dos livros e o processo de contagado de histérias no
cotidiano das praticas pedagégicas? O que pensam as crian¢as e professoras sobre a presenca da literatura
infantil na escola? Como desenvolver uma mediagéo

pedagdgica pautada na literatura infantil?
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Objetivo da Pesquisa:

O projeto tem como objetivo geral analisar o lugar destinado a literatura infantil nas praticas pedagégicas
desenvolvidas em uma Escola Municipal de Educagéo Infantil no municipio de Sao Luis a partir das vozes e
experiéncias de criangas e professoras.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Os pesquisadores apontam riscos derivados ao ndo cumprimento do trabalho autoavaliativo devido ao
itinerario do aluno na sala de aula como: cansago, distragdo com outras atividades, entre outros. Ndo ha
coleta de amostras fisicas e nem deposito em banco de analises.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Propde-se uma pesquisa de carater exploratério, de cunho qualitativo por meio de uma pesquisa de campo
alicercada na perspectiva do método etnografico, conceituado como uma forma de aproximacéao da
realidade demarcada para o estudo, que possibilite a compreensédo dos delineamentos desta mesma
realidade.Os participantes da pesquisa serdo professores contadores de histérias na educagéao infantil uma
escola de Educagéo Infantil, da Rede Publica Municipal em Sao Luis-MA, bem como criangas matriculadas
na referida escola. Para

interagdo com o grupo de professores e criangas participantes da pesquisa, no sentido de compreender
suas percepgdes sobre as questdes centrais propostas no projeto, serdo realizados exercicios pautados em
instrumentos e atividades autorreflexivas.

Essas atividades autoreflexivas deverdo compreender os conhecimentos tedricos e metodolégicos das
professora acerca da literatura infantil e infancias capazes de orientar suas escolhas, planejamento e
mediacdes pedagodgicas; Caracterizagdo do processo de planejamento, escolha dos livros e o contagdo de
histérias desenvolvidos no cotidiano das praticas pedagdgicas; Compreensado do que pensam as criangas e
professoras sobre a presenca da literatura infantil na escola; Elaboragdo uma proposta de mediagao
pedagégica pautada na literatura infantil.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Foram elaborados dois Termos de Consentimento Livre e Esclarecido, um destinado para os pais das
criancas foco de estudo e, um segundo, para os professores. Os termos encontrassem conforme
estabelecido pelas resolugdes vigentes.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
O projeto encontra-se bem elaborado conforme recomendagées das resolugdes 466/12 e 510/16 do
Conselho Nacional de Saude e suas complementares.
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Consideragoes Finais a critério do CEP:
Sou de parecer favoravel a execugéo do projeto

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 13/06/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1963397 .pdf 21:36:06
Folha de Rosto folhaderosto.pdf 13/06/2022 | SANDRA REGINA Aceito

21:35:43 |ALVES RAMOS DE
CASTRO
Declaragéo de anuencia.pdf 11/06/2022 | SANDRA REGINA Aceito
concordancia 06:51:07 |ALVES RAMOS DE
CASTRO
TCLE / Termos de [tcleprofessores.docx 11/06/2022 | SANDRA REGINA Aceito
Assentimento / 06:50:50 |ALVES RAMOS DE
Justificativa de CASTRO
Auséncia
TCLE / Termos de [tclepais.docx 11/06/2022 | SANDRA REGINA Aceito
Assentimento / 06:50:34 |ALVES RAMOS DE
Justificativa de CASTRO
Auséncia
Orgamento orcamento.docx 08/06/2022 | SANDRA REGINA Aceito
16:34:21 | ALVES RAMOS DE
CASTRO
QOutros lattes.pdf 08/06/2022 | SANDRA REGINA Aceito
16:27:16 |ALVES RAMOS DE
CASTRO
Projeto Detalhado / |projeto.pdf 08/06/2022 | SANDRA REGINA Aceito
Brochura 16:26:52 |ALVES RAMOS DE
Investigador CASTRO

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
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Prefeitura Municipal de Sao Luis
Secretaria Municipal de Educagao-SEMED
Superintendéncia da Area de Educacgio Infantil
UEB Maria de Jesus Carvalho- INEP 21020442
Rua D. Pedro I, S/N-Vila Palmeira

CARTA DE ANUENCIA

Euw.ADRIANA BARBOSA CAMPOS.SOB MATRICULA 404928-1 representante
legal da Ueb Maria de Jesus Carvalho localizada no endereco: TRAVESSA DOM

PEDRO LN 100, VILA PALMEIRA,venho através deste documento, conceder a
anuéncia para a rcahzdgao da pesquisa intitulada: A LITERATURA IT INFANTIL NAS

PRATICAS PEDAGOGICAS DE UMA ESCOLA MUNICIPAL DE
FI)UCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE SAO LUIS: Vozes e experiéncias de
criangas e professoras, tal como foi submetida a Plataforma Brasil, sob a orienta¢do da
Dra. Karla Bianca Freitas de Souza vinculada a Umvermdade Federal do Maranhdo.

Declaro conhecer e cumprir as resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a
Resolugdo 466/12 e a Resolugdo 510/16 do Conselho Nacional de Saude do Ministério
da Saude.
Esta instituicio esta ciente de suas responsabilidades,
coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu cumprimento no resguardo da
seguranga e bem-estar dos participantes de pesquisa nela recrutados, dispondo de
infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranga e bem-estar.

Ciente dos objetivos, métodos e técnicas que serdo usados nesta pesqmsa
concordo em fornecer todos os subsidios para seu desenvolvimento, desde que seja

assegurado o que segue abaixo:
1) O cumprimento das determinagdes éticas da Resolugdo 466/12 CNS/MS e da

Resolugdo 510/16 CNS/MS;
2) A garantia do participante em solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e

depois do desenvolvimento da pesquisa;
3) Liberdade do participante de retirar a anuéncia a qualquer momento da pesquisa sem

penahdade ou prejuizos.
Antes de iniciar a coleta de dados o/a pesquisador/a devera apresentar a esta Instituigao

o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

como institui¢do

Sao Luis,09 de Junho de 2022
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Assinatura e carimbo do responsavel preferencial
Na inexisténcia do carimbo, portaria de nomeagéo da fungdo ou CPF
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APENDICE 3 — ROTEIRO DE PRODUCAO DAS RODAS DE CONVERSA

FASE
APRESENTACAO

INTRODUCAO

DESENVOLVIMENTO

AVALIACAO

FASE

INTRODUCAO

DESENVOLVIMENTO

AVALIACAO

Quadro — Planejamento das rodas de conversa

DIA 1
ATIVIDADE
A apresentacdo se dara a partir de
uma dindmica com distribuicdo de
fotografias com varias imagens
representativas, nesse momento as
professoras irdo selecionar as
imagens que mais as representam
para a partir dai se apresentarem

Apresentacdo do tema a ser
discutido
Questdes a serem discutidas na roda
de conversa: Como eles, como
adultos, veem a necessidade de as
criancas de se movimentar, brincar,
dancar e escutar historias; como
essa literatura os toca, que
memodrias, lembrancas e sentimentos
ela traz. Seré que, quando criancas,
alguém contava histérias para eles?
Eles liam ou ndo? O que mais
gostavam de ler ou de escutar?
A folha como metafora: Escrever
sobre suas percepcdes da dindmica,
momento oportuno para criticas e
sugestoes.

DIA 2
ATIVIDADE
Dinédmica de acolhimento

Para inicio de conversa: como
planejam suas praticas com a
literatura?

Papel criativo: espaco para que as
professoras escolhem as cores para
expressar a avaliacéo.

RECURSOS e/ou OBJETIVOS

- Imagens (batom, livro,
computador, copo com &gua,
violdo, praia, animais) Deixar as
imagens coloridas em local
estratégico, cada professora
pode escolher a imagem que
elas mais se identificam, elas
escolhem, voltam para a roda e
comecam a falar seu nome e a
se apresentar.

- MdUsica: Maior — Dani Black

Compreender o que pensam 0S
professores sobre a presenca da
literatura infantii na escola.
Resgate da criancga interior.

RECURSOS e/ou OBJETIVOS
Musica: Cacador de mim -
Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?
v=PmHCFConF14

Identificar o0s conhecimentos
tedricos e metodoldgicos dos
professores acerca da literatura
infantil capazes de orientar suas
escolhas, seu planejamento e
suas mediacdes pedagogicas;
Caracterizar 0 processo de
planejamento, da escolha dos
livros e da contacdo de histérias
desenvolvido no cotidiano das
praticas pedagdgicas.
Cartolinas, tintas
pinceis, lapis.

guache,

Fonte: Elaboracao propria, 2023.
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APENDICE 4 — ROTEIRO DA VIVENCIA “CONTAGAO DE HISTORIAS”

Este roteiro descreve as etapas e os procedimentos seguidos na producéo de
dados para a pesquisa sobre a apropriacdo e contacdo de histérias no contexto
pedagdgico. As etapas abaixo permitiram a obtencdo de dados e a compreensao

das praticas das professoras e 0 envolvimento das criangcas no processo.
1. Leitura Inicial da Historia

Objetivo: Compreender a histéria em sua forma original e estabelecer uma base de

referéncia.
Atividades:

e Leitura do livro, mantendo a fidelidade ao texto original.

¢ |dentificacdo dos principais elementos da narrativa.
2. Apropriacéo da Histéria por Improvisacéo
Objetivo: Observar como as professoras adaptam a histéria de forma criativa.
Atividades:

e Improvisacdo da histéria, mantendo os elementos essenciais da nharrativa
original.

e Registro das estratégias e criatividade das professoras na adaptacao.
3. Improvisacdo com Uso de Recursos Pedagdgicos
Obijetivo: Avaliar a integracao de recursos pedagdgicos na contacao de histérias.
Atividades:

e Realizacdo de uma segunda improvisacdo, incorporando recursos
pedagogicos especificos.
e Observacdo da forma como o0s recursos enriguecem a experiéncia de

contacao de histérias e engajam as criangas.
4. Producao de Dados das Criancgas
Objetivo: Capturar a perspectiva das criancas e seu envolvimento na narrativa.

Atividades:



155

e Criagcao de registros visuais, como desenhos, pelas criangas, refletindo suas
preferéncias por personagens e partes cativantes da histéria.

5. Producéo de dados com criancas e familiares

Objetivo: Compreender a experiéncia holistica da comunidade educativa na
pesquisa.

Atividades:

e Combinacdo e analise dos dados textuais, improvisa¢des, recursos
pedagdgicos e registros visuais.

e I|dentificacdo de padrbes e tendéncias nas respostas das criancas e nas
praticas das professoras.
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APENDICE 5 — ROTEIRO DE PRODUCAO DE DADOS PARA O ATELIE DE
NARRATIVAS PARA INFANCIAS

1. Momento de Acolhida e Preparacao

Objetivo: Estabelecer um ambiente acolhedor e preparar os participantes para as

atividades.
Atividades:

¢ Iniciar com musicas do cancioneiro infantil.
e Promover uma discussao inicial sobre a importancia da contacao de histérias

na vida das professoras.
2. Reflexdo sobre a Experiéncia de Contacédo de Histoérias

Objetivo: Compreender as experiéncias passadas das professoras com histérias e a

relacédo delas com a literatura infantil.
Atividades:

e Realizar debates e perguntas sobre como as professoras foram introduzidas a
contacao de histérias.

e Explorar a importancia das historias em suas vidas e na formacéo pessoal.
3. Contacdao de Histoérias por Professores

Objetivo: Observar como as professoras contam histérias para criancas e suas
intencdes.
Atividades:

e Registrar a contacdo de historias por parte das professoras para criancas,
permitindo que as criangas participem, facam perguntas e interajam com a
historia.

e Incentivar a reflexdo sobre o papel da crianga como protagonista na contacao

de historias.

4. Producao de Historias
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Objetivo: Explorar a criagdo de histérias em conjunto com as professoras,

promovendo a expressao criativa.
Atividades:

e Facilitar a producdo de uma histéria em colaboragdo com as professoras,
incentivando a participagao ativa das criangas.

e Discutir os recursos ludicos e literarios necessarios para criar uma historia
envolvente.

5. Dinamica de Avaliag&o e Encerramento do Atelié

Objetivo: Avaliar o impacto do atelié e permitir que os participantes compartilhem
suas percepcoes e aprendizados.

Atividades:

¢ Realizar uma discussao final para avaliar a experiéncia do atelié.
e Coletar feedback das professoras e das criancas sobre o atelié e o processo
de contacéo de historias.

e Encerrar o atelié de maneira acolhedora e reflexiva.
6. Andlise de Dados

Objetivo: Analisar os dados coletados durante o atelié para identificar tendéncias e

compreender o impacto das atividades.
Atividades:

e Transcrever as interacdes, discussdes e histérias produzidas durante o atelié.

e Realizar analise qualitativa para identificar contradicbes e tendéncias nas
percepcdes das professoras e das criangas.

e Relacionar os resultados com a teoria pedagdgica de referéncia, como a ideia

de formacéo integral e a relagéo teoria-prética.
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